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“A voz dos surdos s3o as maos € 0s corpos que pensam,
sonham e expressam. As linguas de sinais envolvem
movimentos que podem parecer sem sentido para muitos,
mas que significam a possibilidade de organizar as idéias,
estruturar o pensamento ¢ manifestar o significado da vida
para os surdos. Pensar sobre a surdez requer penetrar no
mundo dos surdos e ouvir as mados que, com alguns
movimentos, nos dizem que para tornar possivel o contato
entre os mundos envolvidos se faz necessario conhecer a

lingua de sinais.”

(Ronice Miiller de Quadros)



SANTOS, Fernanda Maria Almeida dos. Marcas da LIBRAS e indicios de uma Interlingua
na Escrita de Surdos em Lingua Portuguesa. 254 f. il. 2009. Dissertacdo (Mestrado) —
Instituto de Letras, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2009.

RESUMO

O presente trabalho propde uma discussdo acerca da aprendizagem da escrita pelos surdos
através da analise morfossintatica de producdes escritas por alunos da Escola Wilson Lins
(localizada em Salvador-BA), o que se constitui o corpus da pesquisa. Sabendo que as linguas
de sinais utilizam o espaco a frente do corpo, o movimento e¢ a direcionalidade para o
estabelecimento das relagdes gramaticais, que quanto a concordancia verbal, ha verbos que
apresentam afixos de concordancia em oposicao a verbos que ndo apresentam esse elemento,
observa-se as principais alteracdes morfossintaticas presentes nas produgdes desses alunos e
argumenta-se que elas ndo sdo decorrentes de aspectos patoldgicos; mas de um processo
através do qual o individuo reflete sobre a lingua, transferindo para a escrita a estrutura da
Lingua Brasileira de Sinais. Observa-se, desse modo, que a aquisi¢ao de uma lingua de sinais
¢ indispensavel para a aprendizagem da escrita de uma segunda lingua pelo surdo. E o grau de
dominio em ambas as linguas pode estar relacionado a maneira como a familia se comporta
diante da surdez, motivando ou ndo o surdo através de (e para) o uso da lingua de sinais
utilizada na comunidade surda de seu pais.

PALAVRAS-CHAVE: Surdez, Lingua Brasileira de Sinais, Produc¢des Escritas, Familia.



SANTOS, Fernanda Maria Almeida dos. Marks of the LIBRAS and clues of a Interlingua in the
Writing of Deaf People in Portuguese Language. 254 pp. ill. 2009. Dissertagdo (Mestrado) —
Instituto de Letras, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2009.

ABSTRACT

This paper proposes a discussion about the learning of writing for deaf people through the
morphsyntactic analysis of productions written by students of the School Wilson Lins (located
in Salvador-BA), which is constituted the corpus of the research. Knowing that the language
of signals using the space in front of the body, the movement and directionality for the
establishment of relations grammar, which on the verbal agreement, there are verbs that have
affixes of agreement as opposed to verbs that do not have that element, it are the main
changes morphosyntatic present in these productions and students argue that they are not due
to pathological aspects, but a process by which the individual reflects on the language,
moving to write the structure of Brazilian Sign Language. It is thus that the acquisition of a
language of signals is essential for learning to write a second language for the deaf. And the
degree of dominance in both languages may be related to how the family is behaving in the
face of deafness, deaf or not the motivating through (and for) the use of sign language used in
the deaf community in his country.

KEYWORDS: Deafness, Brazilian Language of Signs, Written Productions, Family.
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1 INTRODUCAO

Escrever é exteriorizar pensamentos. E transmitir conhecimentos. E também registrar a
imagina¢do. Enfim, ¢ poder criar e recriar, expor informagdes e propagar os mais diversos
tipos de conhecimentos em espago e tempo relativamente ilimitados, através de um conjunto
de simbolos criados e desenvolvidos historicamente nas sociedades humanas. A escrita
aumenta a capacidade humana de comunicagdo; possibilitando, aos individuos, o acesso a
variadas informagdes e, consequentemente, a ampliagdo e constru¢do de novos
conhecimentos.

No que diz respeito aos surdos, verifica-se que a escrita apresenta ainda outra fungao:
a possibilidade de acesso a lingua de uma comunidade oral-auditiva, o que lhes proporcionara
a interagdo com ouvintes ndo-usudrios de uma lingua de sinais e, a0 mesmo tempo, a
ampliacao do universo socio-comunicativo. “O surdo [...] tem, portanto, de se valer da lingua
escrita de seu pais.” (SILVA, 2001, p. 42)

Entretanto, a tarefa de escrever ¢ complexa e ndo se limita a simples aprendizagem dos
codigos de uma lingua. Mas, ¢ um processo através do qual o individuo (seja ele surdo ou
ouvinte) reflete a respeito dos fatos do proprio sistema de escrita, combinando os elementos
de maneira singular. Nesse sentido, a producdo de textos escritos na fase inicial do processo
de alfabetizagdo flui de modo mais espontdneo e despreocupado, distanciando-se da
modalidade “padrao” da lingua escrita.

No que diz respeito aos surdos, verifica-se também que, pelo fato de se comunicarem,
na maioria das vezes, através de uma lingua de modalidade visuoespacial, apresentam
dificuldades, muitas vezes, distintas aquelas apresentadas pelas criancas ouvintes.

Alguns discursos preconceituosos e ultrapassados tentam relacionar a frequéncia
dessas dificuldades a uma natureza patologica, entendendo a surdez como deficiéncia; e
rotulando, consequentemente, a escrita do surdo de fragmentada, incoerente, telegrafica. No
entanto, ja ficou constatado através de diversas investigacdes realizadas nessa area que,

embora o surdo possua uma limitagdo sensorial auditiva, esta ndo compromete
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necessariamente sua cogni¢cdo, nem sua predisposi¢ao para a aquisicdo de uma lingua. No
ambito dos estudos surdos, surdez nao ¢ sinénimo de doenga/deficiéncia, mas de diferenca.

Sem duvida, o debate em torno de questdes linguisticas na area da surdez, ou a analise
de produgdes textuais de surdos, tem suscitado grande interesse no campo da Educagdo e da
Linguistica. Contudo, as discussdes projetadas até o momento ainda ndo explicitaram todas as
questdes relativas a interferéncia de uma lingua de sinais na aprendizagem da escrita de uma
lingua de modalidade oral-auditiva.

Tencionando ampliar o debate em torno dos estudos sobre linguagem e surdez, através
da especificacdo de alguns aspectos referentes a escrita inicial de surdos, € que nos
propusemos a investigar o processo de aprendizagem da escrita em Lingua Portuguesa por
surdos soteropolitanos; observando as principais dificuldades morfossintaticas apresentadas
por estes na construcdo de textos e buscando comprovar que tais dificuldades, além das
normalmente encontradas no processo de aprendizagem da escrita de uma segunda lingua, sdo
reflexo de interferéncia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), bem como da existéncia de
uma interlingua — lingua de transi¢do entre a LIBRAS e a Lingua Portuguesa (em modalidade
escrita).

Além disso, objetivamos ratificar que uma das interferéncias da LIBRAS presente nas
producdes escritas de alunos surdos soteropolitanos ¢ a auséncia (ou a pouca utilizagao) de
elementos gramaticais: artigos, verbos de ligacdo, preposicdes € conjungdes; que existem
irregularidades nas flexdes nominais, caracteristicamente as de género, e nas flexdes verbais
presentes na escrita inicial dos surdos; e que as interferéncias da LIBRAS na escrita da
Lingua Portuguesa por surdos soteropolitanos ndao sofrem influéncia significativa das
variaveis sociais sexo e idade, constituindo-se, de outra forma, em uma marca presente em
textos de diversos sujeitos com idade e género distintos.

Também pretendemos demonstrar que o grau de dominio da segunda lingua pelo surdo
pode ser fortemente relacionado ao modo como sua familia encara a surdez, motivando-o ou
ndo através de (e para) o uso da lingua de sinais utilizada na comunidade surda de seu pais.

O presente trabalho se propde, entdo, a comprovar e registrar esses aspectos;
contribuindo tanto para os Estudos Linguisticos na area da Surdez, quanto para a
conscientizacdo da familia e da escola no que diz respeito ao seu papel educacional.

Os primeiros capitulos discutem, com base em diversos estudos e pesquisas realizadas
na area, aspectos relacionados a surdez e a diversidade comunicativa e descrevem o processo
de aquisi¢do da linguagem pelo surdo, tanto no que diz respeito a aquisicdo de uma lingua de

sinais, quanto ao que se refere a aprendizagem da escrita de uma segunda lingua.
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O capitulo 2 — A surdez: um olhar acerca da diversidade — tece comentarios acerca da
heterogeneidade, especialmente no que se refere a modalidade linguistico-comunicativa
utilizada pelos surdos; enfatizando a longa histéria de preconceito e segregacdo das quais
estes foram vitimas por conta das diferengas. Ressalta-se, aqui, que estas diferengas sao
inerentes aos individuos e, por isso, ndo sdo uma caracteristica especial dos surdos, mas um
aspecto natural do ser humano: surdo ou ouvinte.

O capitulo 3 — O desenvolvimento da linguagem por criangas surdas: o que “dizem” as
teorias? — discorre sobre as principais teorias e abordagens de aquisicdo da linguagem,
especialmente por criancas surdas. Também descreve os estagios de desenvolvimento da
linguagem por criancas surdas inseridas em um ambiente linguistico favoravel e ressalta a
importincia da aquisicdo de uma lingua de sinais, o mais cedo possivel, para o natural
desenvolvimento de aspectos cognitivos € uma adequada integracao social.

O capitulo 4 — A Lingua Brasileira de Sinais — realiza uma descri¢ao da estrutura da
lingua de sinais utilizada pela maioria dos surdos brasileiros; enfatizando os aspectos
fonoldgico, morfologico, sintatico e semantico-pragmatico de tal lingua.

O capitulo 5 — Aprendizagem da escrita de L2 por surdos: um reflexo de interferéncia
de uma Lingua de Sinais — explica como acontece o processo de aprendizagem da escrita de
uma segunda lingua pelo surdo, destacando que tal processo ¢ mediado por interferéncias de
uma lingua de sinais (a LIBRAS, no caso da maioria dos surdos brasileiros) e de uma
interlingua — lingua de transicao entre uma lingua de sinais e uma lingua de modalidade oral-
auditiva.

Ja no segundo momento do trabalho, objetivamos, através de dois capitulos, realizar
uma descricdo dos métodos e resultados de nossa investigacdo acerca do tema. A segunda
parte apresenta, portanto, o percurso metodologico da pesquisa de campo, os dados
encontrados na investigacao, a analise dos dados e uma discussao sobre os resultados.

O capitulo 6 — O percurso investigativo — descreve todas as etapas da pesquisa, desde a
escolha do local, os procedimentos para a entrada em campo, os mecanismos para observagao
e escolha dos sujeitos da pesquisa; até os métodos de coleta e analise dos dados levantados.

No capitulo 7 — Um olhar acerca da producao escrita dos surdos: dados e analise dos
dados — realiza-se, inicialmente, uma descri¢ao acerca dos dados encontrados na pesquisa,
tabulando-os. Posteriormente, selecionam-se os dados conforme a sistematicidade ou ndo dos
erros morfossintaticos, e analisam-se os mesmos observando-se as varidveis sexo, idade e

série, bem como o grau de dominio em LIBRAS ¢ a motivagdo familiar para o uso da lingua
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de sinais. Por fim, apresentamos uma discussdo acerca dos resultados da pesquisa realizada,
enfatizando suas contribuigdes para os Estudos Linguisticos, especialmente na area da Surdez

Espera-se com isso, alcangar o objetivo de fomentar uma discussdo tedrica no campo
linguistico dos estudos sobre surdos; ao mesmo tempo que prover aqueles que se interessam
por fendmenos referentes a aprendizagem da linguagem (especialmente em modalidade
escrita), com um novo olhar em relagao ao surdo e ao desenvolvimento da primeira e da

segunda lingua por este; enfatizando o importante papel da familia e da escola neste percurso.
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2 A SURDEZ: UM OLHAR ACERCA DA DIVERSIDADE

Olhar o mundo pela experiéncia visual ndo ¢ melhor ou pior, ¢ uma
experiéncia diferente.

Nidia Regina Limeira de Sa

O mundo se constréi a partir da diversidade. As pessoas sdo diferentes... Os lugares
também. Os valores culturais e sociais, 0 modo de viver, pensar, agir ¢ comunicar-se de cada
individuo, tudo aponta para a diversidade.

Mas, apesar das diferencas individuais e grupais que constituem cada sociedade, a
cultura ouvinte elitista tenta perpetuar a afirmac¢ao de um padrao cultural Gnico, visto como
melhor para toda sociedade. Desse modo, algumas crencas e valores sdo considerados
“superiores” aos demais e impostos como “modelos-padrdo” para a constituicio de uma
sociedade ideal.

Assim, paradoxalmente a diversidade que nos rodeia, a realidade se nos apresenta como
um “todo” que deve ser homogéneo e ordenado; e, consequentemente, os valores culturais se
consubstanciam segundo a maneira como a sociedade ¢ idealizada e se refletem no
pensamento dos individuos, norteando suas agdes.

Na medida em que a sociedade ndo ¢ vista como uma realidade sociocultural
segmentada, diversa e que possui contradigdes internas; entende-se que a estrutura do corpo
humano também deve acompanhar essa logica. (cf. RIBAS, 1983, p. 15) Desse modo,
construiu-se o esteredtipo de que qualquer pessoa que apresenta um problema fisico, sensorial
e/ou mental; ndo possui um corpo estruturalmente em ordem e, consequentemente, nao podera
atingir progressos; sendo discriminada e negativamente estigmatizada de incapaz, deficiente
ou, ainda, anormal. E o que acontece com os cegos, cadeirantes, pessoas com problemas

mentais, afasicos e também com os surdos.
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Conforme Santana (2002, p. 23), “definir o que ¢ normal ou anormal ndo diz respeito
apenas a questoes biologicas, mas, principalmente, a questdes sociais”. Para Morato (2000,
p.2), “os limites entre a normalidade e a patologia [...] sdo esbocados pelas nossas ‘vontades
de verdades’, que ¢ como Foucault se refere a mentalidade de uma época, de um pais, de uma
comunidade.” Em consonancia com Morato, Canguilhem (1995) também postula que o
anormal ndao ¢ o ser humano destituido de norma, e sim aquele que possui caracteristicas
diferentes e ndo faz parte da média considerada normal (que segue as normas estabelecidas
socialmente). Nesse sentido, todo e qualquer ser humano apresenta em menor ou maior grau
alguma anormalidade. Mas, muitas vezes, a individualidade ou a diferenga nao ¢ bem-vista,
ocasionando a discriminagdo da qual t€ém sido alvo os surdos.

A surdez ¢ uma perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de
compreender a fala por intermédio do ouvido. Ela, entretanto, ndo limita a capacidade do

individuo para a aprendizagem. Enfatizando esta ideia, Sa (2002, p. 196) afirma que:

O surdo ¢ capaz de seguir o processo de desenvolvimento educacional como
os ouvintes, desde que o processo de socializacdo no qual constroem sua
histéria educacional leve em conta sua diferenca e os modelos linguistico-
cognitivos facilitadores da construgdo de sua identidade individual e grupal.

Assim, caso se manifeste algum déficit psiquico, cognitivo ou cultural no
desenvolvimento dos surdos, certamente este ndo ¢ resultado direto de uma surdez biologica,
mas uma decorréncia da inadequa¢do do processo de socializagdo, pelo qual sdo forgcados a
conviver num contexto de artificialidade comunicativa e limitagdo dos universos discursivos.

Dessa forma, a surdez nao torna um individuo pior ou melhor que os outros, apenas
diferente quanto a modalidade comunicativa. Conforme Felipe (2004, p.5), “ser surdo é poder
falar com as maos e aprender uma lingua oral-auditiva através dessas, [...] percebendo o
mundo, principalmente pela visdo, e isso torna uma pessoa apenas diferente.”

Contudo, observa-se que, devido as suas diferencas sensoriais € comunicativas, os
surdos tém sido vitimas, ao longo do tempo, do preconceito social e isto vem ocorrendo nao
apenas pelo fato de possuirem algum problema congénito ou adquirido no canal auditivo, mas
principalmente por serem uma minoria linguistica; ja que, por apresentarem dificuldades em
compreender uma lingua através da modalidade oral-auditiva, adquirem a linguagem, na

maioria das vezes, por meio de uma lingua de sinais — modalidade linguistica que tem como
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canal ou meio de comunicagdo, movimentos gestuais e expressoes faciais que sao percebidos
através da visdo. '

Segundo Skliar (2005, p. 22)

E bastante comum definir a comunidade surda como uma minoria
linguistica, baseando-se no fato de que a lingua de sinais ¢ utilizada por um
grupo restrito de usuarios, os quais, seguindo tal logica discursiva, vivem
uma situagdo de desvantagem social, de desigualdade, e participam
limitadamente, na vida da sociedade majoritaria.

Entao, frequentemente, a modalidade linguistica usada pelos surdos ¢ inferiorizada a
modalidade utilizada pelo ouvinte — tomado como usudrio “perfeito” de uma lingua “ideal”.
“Assim vemos que as normas sociais — organizadoras de toda a nossa vida social [...] —
‘autorizam’ a segregacao.” (SANTANA, 2007, p. 32) A forma como a surdez ¢ descrita esta
ideologicamente relacionada com essas normas e ocasionou uma longa historia de segregagao

e preconceito.

2.1 UM POUCO DE HISTORIA...

A histoéria dos surdos foi fortemente marcada por discursos e praticas preconceituosas
e excludentes. Na Antiguidade, os surdos eram vistos como pessoas primitivas e tratados ora
com piedade e compaixdo, ora como seres enfeiticados ou pessoas castigadas pelos deuses,
sendo muitas vezes abandonados ou sacrificados. Segundo Goldfeld, “a crenca de que o surdo
era uma pessoa primitiva fez com que a ideia de que ele ndo poderia ser educado persistisse
até o século XV. Até aquele momento eles viviam a margem da sociedade e ndo tinham
direito assegurado.” (2002, p. 28)

O século XVI é considerado, entdo, o marco inicial da historia educacional dos surdos.
A partir deste periodo diferentes metodologias foram desenvolvidas para o ensino de surdos.
Algumas baseavam unicamente nas linguas orais-auditivas; outras defendiam o uso da lingua
de sinais. Até hoje existem diversas correntes com diferentes filosofias em relagdo a educagao

de surdos, dentre elas destacam-se o Oralismo, a Comunicacéo Total e o Bilinguismo. *

! Vale ressaltar que as linguas de modalidade visuoespacial e as de modalidade oral-auditiva ndo constituem
oposicdo, apenas utilizam canais diferentes para recep¢do e transmissdo da capacidade humana e mental da
linguagem.

E necessario ressaltar que estas teorias serdo descritas, neste trabalho, observando-se a sequéncia do
surgimento histérico de cada uma delas. Entretanto, ndo queremos expor, com isso, a ideia de que tais
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A filosofia Oralista, que ocorre na educa¢do de surdos desde seu inicio, visa a
normalizagdo e a integracao destes individuos na sociedade através do ensino de uma lingua
oral-auditiva. O objetivo do Oralismo, segundo Santana (2007, p.121), “é auxiliar as criangas
a usar sua audicado residual e a crescer aprendendo a ouvir e a falar de forma que aumentem
seus conhecimentos e suas experiéncias de vida para se tornar pessoas ‘integradas’ e
participantes da sociedade em geral”. Para tanto, busca o aproveitamento maximo do residuo
auditivo por meio de aparelhos de amplificacdo sonora e rejeita qualquer forma de
gestualizagdo, bem como o uso das linguas de sinais, argumentando que estes métodos
comunicativos podem impedir o desenvolvimento da linguagem oral.

Tal filosofia, conforme explica Wrigley (1996), predominou historicamente com base
em modelos clinicos e percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
através da estimulagdo auditiva, da corre¢do dos defeitos da fala e do treinamento de certas
habilidades, como a leitura labial e a articulagdo. O Oralismo volta-se, portanto, para a
reabilitagdo do surdo (considerado “deficiente”) em dire¢do a normalidade, & “ndo-surdez”.
Enfatizando estas ideias, Silva escreve “As praticas oralistas se fundem no discurso clinico
sobre a surdez, ¢ a énfase dada a oralizagéo centra-se na fala, com o proposito de normalizar
as criancas surdas para, pretensamente, integra-las a comunidade ouvinte.” (SILVA, 2001, p.
18)

Também Lopes (apud PERLIN, 2005, p.68) afirma

A formagdo ideologica oralista imposta aos surdos que estdo integrados no
sistema comum de ensino estd fundamentada, entre outros aspectos, no
tratamento reabilitatorio [...]. Todos os esforgos dos ouvintes estdo voltados
para o treinamento oral do surdo, ou seja, o meio social ou escolar, conforme
esta ideologia, deve propiciar ambientes ricos em estimulos orais para que os
surdos sintam a necessidade ‘imperiosa’ do aprendizado da fala.

Sem duvida, essa concepgdo produziu verdadeiras privacdes emocionais € psicologicas
na vida das pessoas surdas, pois propde que apenas através da fala ¢ que o surdo pode tornar-
se cidaddo e integrar-se em uma sociedade ouvinte. No entanto, observa-se que a lingua oral
ndo consegue suprir todas as necessidades da comunidade surda, pois renega seus valores e
sua cultura.

Assim, nota-se que a integracio proposta pela filosofia Oralista é bastante fantasiosa. E

praticamente impossivel encontrar um surdo congénito que domine a lingua de sua

abordagens tém uma cronologia, um tempo datado e determinado; pois as abordagens oralistas, por exemplo, sdo
também atuais e concomitantes com as outras abordagens, ndo sdo sequenciais ¢ fechadas em si mesmas.



24

comunidade oral-auditiva como um ouvinte. Diversas pesquisas constataram, conforme
Quadros (1997b), que o surdo ¢ capaz de captar através da leitura labial cerca de 20% da
mensagem transmitida e que a produgdo oral deste ndo ¢ totalmente compreendida por
pessoas que ndo convivem com ele.

Tudo isto evidencia que o Oralismo nio consegue atender os interesses e necessidades
dos surdos. E, sobretudo, “uma imposi¢do social de uma maioria linguistica (os falantes das
linguas orais) sobre uma minoria linguistica sem expressao diante da comunidade (os surdos)
[...] Muito além de um problema educacional, nos encontramos diante de um problema social
[...]” (QUADROS, 19970, p. 26)

Tencionando suprir as falhas da abordagem Oralista surge, entdo, uma nova proposta
educacional baseada na Comunicacéo Total. Ela preocupa-se com a aprendizagem da lingua
oral pelo surdo, mas entende que os aspectos cognitivos, emocionais € sociais ndo devem ser
descartados em prol do uso exclusivo da lingua oral. Esta filosofia tem como preocupagao
central os processos comunicativos entre surdos e surdos, bem como entre surdos e ouvintes.
Por acreditar que somente o aprendizado de uma lingua oral ndo assegura o desenvolvimento
da crianga surda, privilegia a comunicagdo/interacdo (como o proprio nome sugere); sendo a
favor do uso de qualquer forma comunicativa: gestos naturais, linguas de sinais, linguas orais-
auditivas sinalizadas, alfabeto digital, expressao facial e fala, entre outros.

Apesar de encontrar muitos adeptos, surgiram algumas controvérsias em relagdo ao uso
da filosofia da Comunicagao Total, visto que esta passou a ser utilizada como um método no
qual fala e sinais eram usados simultaneamente — Bimodalismo. Na pratica bimodal, os sinais,
criados artificialmente, eram utilizados pelos profissionais em contato com o surdo como um
recurso para o ensino da lingua oral e baseavam-se na estrutura desta lingua. No Brasil, por
exemplo, ao invés da Lingua Brasileira de Sinais utilizava-se o portugués sinalizado. Isto
impedia a aquisicdo de uma matriz de significagdo pelo surdo, aspecto fundamental para a
aquisicdo da linguagem e para o desenvolvimento cognitivo. Desse modo, o surdo ¢ privado
da oportunidade de desenvolver a capacidade natural para a aquisicio de uma lingua e a
riqueza estrutural das linguas de sinais ¢ desconsiderada.

Sem duvida, os efeitos desse método fracassaram, uma vez que ¢ praticamente
impossivel a utilizacdo simultanea de um codigo oral e um cddigo manual. Conforme escreve
Goldfeld (2002, p. 41), “a lingua de sinais ndo pode ser utilizada simultaneamente com o
portugués, pois ndo temos capacidade neurologica de processar simultaneamente duas linguas

com estruturas diferentes.” Ferreira Brito (apud QUADROS, 1997b, p. 25) também critica o
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uso do portugués sinalizado, observando a impossibilidade de se preservar as estruturas de
duas linguas ao mesmo tempo.

Entdo, embora a filosofia da Comunicacdo Total demonstre uma eficacia maior em
relagdo ao Oralismo, ja que considera aspectos importantes do desenvolvimento infantil e
facilita a comunicagdo entre o surdo e seus interlocutores; cria recursos artificiais que podem
provocar uma dificuldade de comunicagdo entre surdos que dominam cédigos diferentes e nao
privilegia o fato de que as linguas de sinais sdo naturais e expressam culturas proprias.
Conforme indica Goldfeld (2002, p. 103)

“A Comunicacao Total valoriza a comunicacdo ¢ a interagdo entre os surdos ¢ ouvintes,
mas nao as caracteristicas historicas e culturais das Linguas de Sinais que estao presentes de
forma sublimar em todas as situagdes de comunicagdo em que os falantes participam.”
(GOLDFELD, 2002, p. 103)

Nao obstante, a partir da década de 1970 os rumos da educagdo de surdos comegam a
mudar. Nesta década, William Stokoe publica o artigo “Sign Language Structure: An Outline
of the Visual Communication System of the American Deaf”, demonstrando que a American
Sign Language (ASL) ¢ uma lingua com todas as caracteristicas das linguas orais. Nesse
periodo, inicia-se também, principalmente nos Estados Unidos, um movimento de
reivindicac¢ao pela lingua e cultura das minorias linguisticas, sendo os surdos considerados
membros de uma comunidade minoritaria que tém o direito de adquirir uma lingua de sinais
como lingua natural.

Fernandes (apud STROBEL, 2007, p. 34) evidencia este fato

[...] resistindo as pressdes da concepcao etnocéntrica dos ouvintes, [0 povo
surdo] organizou-se em todo o mundo e levantou bandeiras em defesa de
uma lingua e cultura proprias, voltando a protagonizar sua historia. A
principio, as mudangas iniciais vém sendo percebidas no espaco
educacional, através de alternativas metodologicas que transformam em
realidade o discurso do surdo de ser educado em sua lingua natural.

Observa-se também que, em julho de 1987, a Federagdo Mundial do Surdo adotou sua
primeira resolu¢do sobre a Lingua de Sinais, rompendo com uma tradicdo oralista.

Embasando-se no texto de Wrigley (1996), Karnopp escreve
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O Encontro Global de Especialistas, em dezembro de 1987, apresentou entre
suas principais recomendag¢des a seguinte: pessoas surdas e com grave
impedimento auditivo [devem] ser reconhecidas como uma minoria
linguistica, com direito especifico de ter sua lingua de sinais nativa aceita
como sua primeira lingua oficial e como o meio de comunicagdo ¢ instrugao,
tendo servigos de intérpretes para a lingua de sinais. (KARNOPP, 2005, p.
104)

Emerge, entdo, uma nova abordagem na historia educacional dos surdos — o
Bilinguismo. Quadros (2008, p. 28) define Bi(multi)linguismo como “o uso que as pessoas
fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais.” Entretanto, a
autora enfatiza que, no caso dos surdos, o contexto bilingue ¢ completamente atipico, visto
que envolve o dominio de linguas de modalidades distintas: uma lingua de sinais (de
modalidade visuoespacial) e uma lingua de modalidade oral-auditiva.

A abordagem bilingue compreende que os surdos formam distintas comunidades (cada
uma com cultura, valores e lingua propria) e que as Linguas de Sinais sdo linguas naturais que
possibilitam aos seus utentes uma comunicagdo completa e eficaz. Conforme Quadros (1997b,
p. 27) “Se a lingua de sinais ¢ uma lingua natural adquirida de forma espontanea pela pessoa
surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a lingua oral ¢ adquirida de forma
sistematizada, entdo as pessoas surdas tém o direito de ser ensinadas na lingua de sinais.” A
surdez passa entdo a ser vista como diferenga e ndo deficiéncia.

Ha, entretanto, distintas maneiras de interpretacdo da filosofia bilingue. Uma acredita
que a crianca surda deve adquirir a lingua de sinais e a lingua oral-auditiva da comunidade em
que vive, sendo posteriormente alfabetizada na lingua oficial de seu pais. Outra postula que,
além de uma lingua de sinais, a crianga deve adquirir apenas a modalidade escrita da lingua
oficial de seu pais. Alguns ainda defendem o ensino da segunda lingua concomitantemente a
aquisicdo da primeira; enquanto outros compreendem que o ensino da segunda lingua deve
ocorrer somente apos a aquisicao da primeira lingua.

Concordamos com o posicionamento de Santana (2007, p. 166) que expde

[...] ambas ndo devem ser assimiladas simultaneamente, dada a diferenga
cultural entre elas. A lingua de sinais (L1, primeira lingua) deve ser
adquirida por meio da interacdo entre a crianca e o adulto surdo, e a lingua
na modalidade oral seria fornecida a crianca pelo adulto ouvinte, surgindo
com segunda lingua (L2), teoricamente baseada nas habilidades linguisticas
ja desenvolvidas pela primeira lingua.
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Também ¢ preciso levar em consideragdo que a privacao da audigdo impossibilita a
aquisicdo de uma lingua através do canal sensorio-motor auditivo. Dessa forma, mesmo que
aprenda a falar, o nivel de proficiéncia de um surdo jamais serd o mesmo que o dos ouvintes.
Nesse sentido, entendemos que a ndo-obrigatoriedade da fala aos surdos ¢ uma proposta
pertinente, visto que respeita as diferencas comunicativas do surdo. Além disso, este pode
aprender a ler e a escrever sem necessariamente falar. Conforme escreve Santana (2007, p.
198) “nao ha, nem nos ouvinte, uma relagao direta entre falar bem e escrever bem. Na surdez,
a relacdo da escrita com a oralidade também ndo ¢ direta, pois os surdos ndo se baseiam na
fala para adquirir a escrita”. E na lingua de sinais que estes se apoiardo.

De acordo com Quadros,

Se ha um dispositivo de aquisi¢ao da linguagem — LAD — comum a todos os
seres humanos que precisa ser acionado mediante a experiéncia linguistica
positiva, visivel a crianga, entdo a crianga surda brasileira deve ter acesso a
LIBRAS o quanto antes para acionar de forma natural esse dispositivo. A
lingua portuguesa ndo sera a lingua que acionara naturalmente o dispositivo
devido a falta de audicdo da crianga. Essa crianga até podera vir a adquirir
essa lingua, mas nunca de forma natural ou espontidnea. (QUADROS,
1997b, p. 27)

Assim, o ensino de uma lingua oral-auditiva aos surdos deve ser baseado em técnicas do
ensino de segundas linguas e reconhecer a importdncia da lingua materna para o
desencadeamento deste processo.

Quadros (1997b) também ressalta que a proposta unicamente bilingue nao ¢ viavel. O
ideal € que a proposta educacional para surdos seja também bicultural, isto €, permita o acesso

do surdo tanto a comunidade ouvinte quanto a comunidade surda de seu pais. Conforme

Santana (2007, p. 47)

O biculturalismo designa o conjunto de referéncias a historia dos surdos, de
significagdes simbolicas veiculadas pelo uso de uma lingua comum, de
estratégias e de codigos sociais utilizados de maneira comum pelos surdos
para viverem numa sociedade feita por e para ouvintes.

Desse modo, “a cultura surda ¢ o lugar para o sujeito surdo construir a sua subjetividade
de forma a assegurar sua sobrevivéncia e a ter seu Status quo diante das multiplas culturas,
multiplas identidades.” (PERLIN, 2005, p.78) E, sem diivida, através da inser¢do do surdo em
um ambiente cultural adequado que ele consegue se firmar enquanto sujeito, se defender da

homogeneizacgao e lutar pela imposicdo de seus valores e significados.
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A cultura surda ¢ entdo a diferenca que contém a pratica social dos surdos e
que comunica um significado. E o caso de ser surdo homem, de ser surdo
mulher, deixando evidéncias de identidade, o predominio da ordem, como,
por exemplo, o jeito de usar sinais, o jeito de ensinar e de transmitir cultura,
a nostalgia por algo que ¢ dos surdos, o carinho para com os achados surdos
do passado, o jeito de discutir a politica, a pedagogia, etc. (SKLIAR, 2005,
p.-77)

Certamente, o contato com a cultura surda facilitara também a inser¢ao do surdo na
cultura ouvinte da comunidade em que vive. Desse modo, os surdos terdo maiores
oportunidades de lutar para que seus direitos sejam respeitados e conseguirdo, de fato, se
integrar na sociedade; descaracterizando um longo processo historico marcado pela exclusdo e
preconceito.

Portanto, observa-se que a abordagem bilingue bicultural® insere uma nova visdo acerca
da surdez; percebendo que a diversidade, especialmente na esfera comunicativa, ndo ¢ um
obstaculo a ser superado, pelo contrario, ¢ um fator indispensavel para a constitui¢ao da
sociedade.

Contudo, ¢ preciso salientar que a diversidade ndo se constréi apenas através das
diferengas comunicativas entre surdos e ouvintes, mas também pelas distingdes existentes
entre surdos e surdos. Um breve olhar acerca da surdez pode comprovar os muitos aspectos

em que os surdos se diferenciam.

2.2 SURDEZ: ASPECTOS FISIOLOGICOS E DIVERSIDADE

A audicdo ¢ o meio pelo qual o individuo entra em contato com o mundo sonoro. O
som ¢ conduzido do meio externo ao interno por intermédio do ouvido. E, de fato, no nivel do
ouvido que a energia mecanica ondulatoria (vibragdes das moléculas dos meios aéreo, liquido
ou s6lido) ¢ transformada em energia nervosa (potencial de agdo), podendo entdo ser tratada
no nivel cerebral e resultando no reconhecimento dos sinais sonoros ¢ na obtencao dos

significados.

3 Embora seja a mais adequada, nem sempre essa ¢ a abordagem adotada pelas institui¢des de ensino. Muitas
vezes o Bilinguismo adotado pelas escolas é desvinculado de uma relagdo com a cultura surda. Além disso, o
Oralismo ainda ¢ bastante utilizado, por acreditar-se que o surdo oralizado possui maior dominio na escrita da
Lingua Portuguesa. Contudo, conforme Karnopp (2009), ter um bom desempenho na fala ou fazer uma boa
leitura labial ndo significa que o surdo tera um bom desempenho na leitura e escrita. Se isso estivesse
estreitamente relacionado, nenhum ouvinte teria problemas na escrita do Portugués.
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A descricdo da anatomo-fisiologia do ouvido obedece a uma divisdo em trés principais

partes: ouvidos externo, médio e interno.
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Figura 1: Anitomo-fisiologia do ouvido.
Fonte: FERNANDES, 1990, p. 19.

2.2.1 O ouvido externo
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Figura 2: Ouvido externo.
Fonte: FERNANDES, 1990, p. 20.

O ouvido externo compde-se do pavilhdo auricular e do conduto auditivo externo (em
cuja por¢ao distal se localiza a membrana do timpano). O primeiro ¢ o elo da complexa cadeia
responsavel pela transmissdo de vibracdes sonoras do meio exterior para o cérebro. O
segundo tem a fun¢do de conduzir as ondas sonoras ao ouvido médio. Pode apresentar tipos
de obstrucdo, como excesso de cerimen, corpos estranhos, exostoses (proliferacdo dssea),
abscessos, eczemas e tumores. Em qualquer um destes casos, a audicdo pode ficar

provisoriamente comprometida.
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A membrana do timpano finaliza o conduto auditivo externo. Ela protege o ouvido
médio e transmite as ondas sonoras a cadeia ossicular. Perfuragdes no timpano ndo provocam

a perda total da audi¢cdo, mas expdem o ouvido médio a processos inflamatorios.

2.2.2 O ouvido médio
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Figura 3: Ouvido médio.
Fonte: FERNANDES, 1990, p. 22.

O ouvido médio ¢ constituido pela caixa timpanica e a mastdide, e se comunica com a
rinofaringe através da tuba auditiva (ou trompa de Eustaquio).

A caixa timpanica tem a funcdo de reter o ar responsavel pelo equilibrio da pressdo
atmosférica entre os ouvidos médio e externo, visto que sem este equilibrio torna-se
impossivel a perfeita conducdo das ondas sonoras e a integridade do timpano fica
comprometida. Para tanto, a caixa do timpano conta com o auxilio da mastoide, que se
apresenta como um reservatério de ar; e, principalmente, da tuba auditiva, que serve como
conduto na manobra responsavel pelo equilibrio do ar na caixa timpanica. Obstrugdes na tuba
auditiva podem provocar danos auditivos.

Ha na caixa timpanica, além de pequenos musculos, uma cadeia de ossiculos — malleus
(martelo), incus (bigorna) e stapedium (estribo) — dos quais decorre a condugdo ¢ a
amplificagdo das ondas sonoras. Vale ressaltar que, cabe ao stapedium (estribo), Gltimo
ossiculo da cadeia, a funcdo de transmitir as ondas sonoras a uma membrana que finaliza a
fenestra ovalis (janela oval), orificio de entrada do ouvido interno.

Obstrugdes ou inflamagdes na caixa timpanica podem impedir, de maneira total ou

parcial, a passagem das vibracdes sonoras.
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2.2.3 O ouvido interno

Nervo vestibular

Vestibulo

Rampa vestibular
Caciea < Canal coclear

Rampa timpénica

Figura 4: Ouvido interno.
Fonte: FERNANDES, 1990, p. 25.

O ouvido interno, subdividido em rampa vestibular, 6rgao de Corti e rampa timpanica;
tem como fungdo primordial receber as ondas sonoras conduzidas pelos ouvidos médio e
externo e envia-las, através do nervo coclear, ao cortex cerebral. A este ultimo cabe o

mecanismo de interpretacdo dos impulsos recebidos.

2.2.4 A diversidade no contexto da surdez

Problemas diversos no canal auditivo podem interferir de variadas maneiras na detec¢ao
e percep¢ao dos sons. De acordo com o Artigo 4° do Decreto n°. 3.298, de 20 de dezembro de
1999, que define a Politica Nacional para a integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, ¢
considerada portadora de deficiéncia auditiva toda pessoa que se enquadra na perda parcial ou

total das possibilidades auditivas sonoras, variando de graus e niveis na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis® (db) - surdez leve;
b) de 41 a 55 (db) - surdez moderada;

c) de 56 a 70 (db) - surdez acentuada;

d) de 71 a 90 (db) - surdez severa,

e) acima de 91 (db) - surdez profunda.

* Decibéis — “A intensidade ou volume dos sons ¢ medida em unidades chamadas decibéis, abreviadas para dB.
Sessenta dB ¢ a intensidade do som de uma conversa, ¢ 120 dB a de um avido a jato. Se uma pessoa ‘perder’ 25
dB de volume, podera ter problemas de audi¢do.” (RINALDI, 1997, p. 46)
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E valido salientar que podem ocorrer variagdes entre o grau/nivel de surdez nos ouvidos
direito e esquerdo e que nem sempre a surdez ¢ bilateral (atinge os ouvidos direito e
esquerdo), pode ser também unilateral.

Na surdez leve (uni ou bilateral), embora a fala costume ser percebida nas trocas
linguisticas habituais, ocorrerdo problemas na compreensio de determinados fonemas da fala
sussurrada e na percepcao de sons pronunciados distanciadamente. Desse modo, uma crianga
com surdez leve pode adquirir naturalmente um lingua oral-auditiva, podendo ter apenas
algumas dificuldades na percepg¢ao e producdo da fala, trocando ou omitindo alguns fonemas.
J& quando ha surdez bilateral moderada ou acentuada a fala s6 ¢ percebida quando emitida

com forte intensidade. Manrique e Huarte (2005, p. 265) acrescentam que

[...] se as frequéncias graves sao mantidas abaixo de 50 dB HL e se existe
uma perda mais notavel nos agudos, o controle da melodia e da prosodia
sera preservado; em contrapartida, o timbre serd mal discriminado. Esta
dificuldade que incide sobre a percep¢ao do timbre tem consequéncias sobre
a articulagdo — sobre a producao dos fonemas em seu todo — e a linguagem
permanece pobre.

Manrique e Huarte (2005) também afirmam que, normalmente, os individuos com
surdez moderada e acentuada recorrem a leitura labial e ao uso de proteses auditivas. O
mesmo ocorre quando ha surdez severa, s6 que neste caso a voz praticamente ndo ¢ percebida
sem o uso de proteses. Ja nos casos de surdez profunda, quando bilateral, se ndo houver restos
auditivos nas frequéncias médias e agudas, a informacao recebida sera infima e o uso de
aparelhos auditivos ineficaz.

Também ¢ valido salientar que a surdez pode variar conforme a localizacdo da lesdo,

classificando-se em:

a) surdez de transmissdao (ou de conducdo) — esta relacionada aos danos na parte
mecanica do ouvido (externo e/ou médio), que impedem o som de estimular
corretamente as células do érgdo de Corti. E provocada, muitas vezes, por problemas
inflamatorios, otites, malformag¢des no pavilhdo da orelha, no conduto auditivo
externo ou nos ossiculos auriculares do ouvido médio.

b) surdez de percepcdo (ou neurossensorial) — ¢ causada por alteragdes que afetam o
ouvido interno, dentre elas, malformagdes de origem hereditaria, doencas originarias
de fatores toxicos, traumas ou exposi¢ao do ouvido a poluigdo sonora.

c) surdez mista — neste tipo de surdez, como o préprio nome sugere, estdo presentes

alteracdes tanto no canal condutivo, quanto no canal neurossensorial.
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d) surdez central — ¢ causada pela disfungdo ou mau desenvolvimento das vias

auditivas do sistema nervoso central.

Certamente, nos tipos de surdez bilateral em que a lesdo localiza-se nos ouvidos médio
e/ou interno, a depender do grau da perda auditiva, a compreensdo da fala torna-se mais
comprometida do que nos casos em que a lesdo encontra-se apenas no ouvido externo.

No entanto, ¢ preciso levar em consideracdo que nao ¢ apenas o grau de surdez e o tipo
de localizacdo da lesdo que importam, mas principalmente a idade ou o estdgio em que ela
ocorre. Neste caso, a surdez pode ser congénita (quando o individuo nasce com problemas no
canal auditivo que interferem na percepg¢ao dos sons) ou adquirida apos o nascimento.

A surdez congénita origina-se tanto de causas enddgenas — fatores hereditarios, quanto
de causas exdgenas — aspectos que provocam modificagdes no meio intrauterino,
especialmente nos trés meses iniciais da gestacdo (embriopatias virosas, como a rubéola;
embriopatias e fetopatias toxicas; causas endocrinas e eritroblastose fetal’®).

Quanto as causas que originam a surdez apos o nascimento do individuo, podemos citar
a anoxia neonatorum6, traumatismo obstétrico, processos infecciosos na infancia, febres
eruptivas, viroses e neoviroses, meningo-encefalites, sifilis, traumatismo craniano, otites e
intoxica¢des medicamentosas.

Quando adquirida apds o nascimento, a surdez pode ocorrer em periodo pré-linguistico’,
peri-linguistico® ou pés-linguistico’; o que, geralmente, ocasiona diferencas na aceitagio da
surdez pelo surdo e na(s) forma(s) de comunicagdo utilizada(s) por este. Sobre isto, Sacks

(2002, 20-1) escreve

A situagdo ¢ muito diversa, e essencialmente inimaginavel [...] [pelos
ouvintes] (e até mesmo pelos que t€m surdez pds-linguistica [...]), quando ja
ao nascer a audicdo esta ausente ou quando ela ¢ perdida na infancia antes de
a lingua ser adquirida. As pessoas assim atingidas — com surdez pré-
linguistica — encontram-se numa categoria diferente de todas as demais. Para
essas pessoas, que nunca ouviram, que ndo t€m lembrangas, imagens ou
associacdes auditivas possiveis, nunca podera ocorrer a ilusdo de som.

Conforme Craft e Lieberman (2004), a maioria das criancas com surdez pré-linguistica
profunda ndo desenvolve uma fala inteligivel, nem mesmo com os melhores métodos de

ensino conhecidos. Portanto, para a comunicagdo natural delas sera imprescindivel a aquisi¢ao

> Destruigio das hemacias pelo soro materno por incompatibilidade sanguinea — fator Rh.
% Insuficiéncia de oxigenagdo cerebral por problemas no parto.

7 Periodo anterior ao processo de aquisi¢io de uma lingua natural.

¥ Durante a aquisi¢do de uma lingua natural.

? Periodo posterior ao processo de aquisigdo de uma lingua natural.
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de uma lingua de sinais. Ja, no que diz respeito a maioria das pessoas com surdez poOs-
linguistica profunda podem ter caracteristicas peculiares resultantes do dominio de uma lingua
oral; conseguindo verbalizar com mais facilidade e apresentando, muitas vezes, resisténcia
para a aquisi¢do de uma lingua de sinais.

Por outro lado, segundo Manrique e Huarte (2005, p. 269), “as criangas de idade pré-
escolar que sofrem de surdez profunda bilateral ‘pré-linguistica’ tém, apesar de suas fracas
capacidades verbais, um desenvolvimento intelectual idéntico ao das criangas com audi¢ao”,
podendo aprender com naturalidade uma lingua de sinais (0 que normalmente ndo € possivel
aqueles que adquirem a surdez em idade adulta).

Entretanto, Quadros (1997b) ressalta que os individuos que adquirem a surdez
congenitamente ou no periodo pré-linguistico podem sofrer atrasos no processo de aquisi¢ao
de uma lingua natural. Como boa parte dos surdos sdo filhos de pais ouvintes, e estes nao
utilizam uma lingua de sinais, acabam ndo recebendo o input necessario para a marcagdo dos
parametros da sua lingua materna. Assim, geralmente aprenderao uma lingua de sinais apos a
ingressdo na escola. J& no que se refere aos surdos filhos de surdo-librenses, o atraso

linguistico ndo ¢ verificado. Quadros (1997b, p. 80) explica este fato.

As criangas surdas [brasileiras], filhas de pais surdos [usuarios da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS], tém acesso a LIBRAS porque as criangas
usam a mesma lingua que seus pais. Além disso, a LIBRAS nao é somente
usada com as criangas, 0s pais usam-na para se comunicarem entre eles ¢
com amigos. Nesses casos, 0 desenvolvimento da linguagem ocorre de
forma natural. Além disso, todos os estudos que foram apresentados sobre
aquisicdo de criangas surdas filhas de pais surdos evidenciam um processo
analogo ao processo de aquisi¢do em criangas ouvintes. Entretanto, com
criangas surdas filhas de ouvintes a situagdo ¢ completamente diferente.
Mesmo quando os pais usam algum tipo de comunica¢do gestual, usam-na
somente com a crianga, pois ¢ um sistema criado em fungdo da crianga
nascida ‘deficiente’.

Tudo isto evidencia que os surdos também se diferenciam entre si, tanto no que se refere

aos aspectos fisioldgicos quanto no que diz respeito aos aspectos linguisticos e socioculturais.

2.3 SURDEZ E DIVERSIDADE LINGUISTICO-COMUNICATIVA

A comunicagdo humana ¢ essencialmente diferente e superior a toda outra
forma de comunica¢do conhecida. Todos os seres humanos nascem com oS
mecanismos da linguagem especificos da espécie, e todos os desenvolvem
normalmente, independente de qualquer fator racial, social ou cultural.
(SANCHEZ, 1990, p. 17)
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A linguagem ¢, sem duvida, imprescindivel para a comunicagdo humana, ja que
proporciona aos membros de uma sociedade a interagdo com o universo sociocultural, a
leitura dialética da realidade e a pratica dos mais diversos atos comunicativos em uma dada
situagdo linguistica e em um determinado contexto historico.

Dentre as diversas formas de linguagem usadas pelo homem para se comunicar,
destaca-se a lingua — uma utilizagdo social da faculdade da linguagem, isto ¢, um conjunto de
sinais arbitrarios por meio dos quais os individuos de uma determinada sociedade concebem o
mundo que os cerca e interagem entre si. A depender da modalidade de percepgdo e produgao,
uma lingua pode ser classificada em oral-auditiva'® ou visuoespacial''. Ambas as modalidades
ndo constituem oposicao, apenas utilizam canais diferentes para recep¢do e transmissao da
capacidade humana e mental da linguagem.

Os individuos com surdez severa ou profunda bilateral, por apresentarem dificuldades
em compreender uma lingua através da modalidade oral-auditiva, adquirem a linguagem, na
maioria das vezes, por meio da lingua de sinais — uma modalidade linguistica que possui
percepcao visual e producdo gestual. Entretanto, ao contrario do que muitas pessoas pensam,
uma lingua de sinais ndo ¢ a mescla de pantomima e sinais iconicos, ou uma lingua universal
derivada da gestualidade espontinea dos que a utilizam. As linguas de sinais apresentam
organizacdo em todos os niveis gramaticais (fonologico, morfossintatico, semantico e
pragmatico) e possuem estrutura gramatical especifica em cada uma das diversas
comunidades que a utilizam. Assim, “a lingua de sinais equipara-se a lingua falada,
prestando-se igualmente ao rigoroso e ao poético — a analise filoséfica e ao namoro” (SACKS,
2002, p. 34). Portanto, possui sistemas complexos ¢ opde-se a sistemas artificiais (como o
Esperanto e o Gestuno que sdo sistemas de sinais semelhantes a um “pidgin”, utilizados por
surdos de varios paises em sua interagdo em eventos € encontros internacionais) € aos
diferentes codigos de comunicac¢do ndo-verbal (como os sinais de transito e a linguagem das
abelhas). As linguas de sinais sdo, dessa maneira, linguas naturais.

Segundo Chomsky (apud LIONS, 1987, p. 20), “lingua natural ¢ um conjunto (finito
ou infinito) de sentencas, cada uma finita em comprimento e construida a partir de um

conjunto finito de elementos.” Com base nessa defini¢do, Quadros e Karnopp (2004) apontam

' Terminologia empregada para se referir 2 modalidade de lingua que utiliza, como canal ou meio de
comunicagdo, sons articulados que sdo percebidos pelos ouvidos. A area voltada aos estudos sobre surdos
considera a Lingua Portuguesa como lingua oral-auditiva oficial do Brasil. O termo lingua oral-auditiva também
¢ conhecido, nesta area, como lingua oral e lingua da comunidade oral-auditiva.

" Nomenclatura empregada para indicar a modalidade de lingua que utiliza, como canal ou meio de
comunicagfo, movimentos gestuais e expressdes faciais que sdo percebidos através da visdo. E 0 mesmo que
lingua de sinais.
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que as linguas de sinais sdo consideradas linguas naturais e, consequentemente, compartilham
uma série de caracteristicas que lhes atribui carater especifico e as distingue dos demais

sistemas de comunicagao. Conforme a autora

Tais linguas sdo naturais internamente e externamente, pois refletem a
capacidade psicobioldgica humana para a linguagem e porque surgiram da
mesma forma que as linguas orais — da necessidade especifica e natural dos
seres humanos de usarem um sistema linguistico para expressarem idéias,
sentimentos e agdes. As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos que
passaram de geracdo em geracdao de pessoas surdas. Sdo linguas que ndo se
derivaram das linguas orais, mas fluiram de uma necessidade natural de
comunicacdo entre pessoas que ndo utilizam o canal auditivo-oral, mas o
canal espaco-visual como modalidade linguistica. (QUADROS, 1997b, p.
47)

De fato, as linguas de sinais apresentam principios estruturais basicos que constituem
toda e qualquer lingua natural: sdo flexiveis, versateis, arbitrarias, criativas e produtivas; tém
um padrdo de organizacdo dos elementos; estruturam-se a partir de unidades minimas que
formam unidades mais complexas.

Outro aspecto que comprova que as linguas de sinais s3o linguas naturais ¢ o fato que
elas sdo processadas no hemisfério esquerdo, da mesma forma que as linguas orais.
Ressaltando este fendmeno, Quadros e Karnopp (2004) relatam o resultado de algumas

pesquisas realizadas por Bellugi e Klima.

Bellugi e Klima (1990) apresentam resultados de pesquisas com surdos com
lesdes nos hemisférios esquerdo e direito do cérebro. As pesquisas
mostraram que aqueles com lesdo no hemisfério direito tinham condi¢des de
processar todas as informacdes linguisticas das linguas de sinais, mesmo
sendo essas espacovisuais. Por outro lado, os surdos com lesdo no
hemisfério esquerdo ndo tinham condigdes de processar as informagdes
espaciais ndo linguisticas, mas ndo conseguiam lidar com as informagdes
linguisticas. Portanto, tais estudos indicaram que a linguas de sinais sdo
processadas no hemisfério esquerdo, assim como quaisquer outras linguas.
Esse estudo comprova que a linguagem humana independe da modalidade
das linguas. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 36)

Também se observa que as linguas de sinais, contraditoriamente ao que muitos
pensam, ndo sdo linguas iconicas. “Investigagdes linguisticas indicam que aspectos iconicos
ou pictograficos de sinais individuais ndo sao o aspecto mais significante da estrutura e do uso
da lingua de sinais.” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 31). Alguns sinais, por exemplo, ndo
apresentam associacdes ou semelhancas visuais com o referente. Outros, apesar de serem

considerados icOnicos, apresentam significado totalmente diferente em outras linguas de
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sinais. E o caso do sinal manual para NAO no Brasil, que apresenta significado distinto na
lingua de sinais americana.

Outro aspecto relevante em relacdo a lingua de sinais ¢ o fato de que ela ndo ¢ uma
lingua universal. “A diversidade das linguas faladas se aplicam a diversidade das linguas de
sinais.” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 33) Portanto, cada comunidade surda possui uma
lingua de sinais distinta: nos Estados Unidos existe a American Sign Language (ASL); na
Franca, a Langue Signes Francaise (LSF), no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS);
e assim por diante. Conforme Quadros (1999), ao observamos as diferentes linguas de sinais
podemos constatar facilmente a diversidade expressa através do inventario do 1éxico, das
opgoes sintdticas, semanticas e pragmaticas de cada lingua. Além disso, em cada comunidade
surda, a lingua de sinais apresenta variacdo quanto ao seu uso em relagdo ao sexo, a faixa
etaria, a regido, ao grupo social, a profissdo dos falantes e em relacdo a situagdo comunicativa.
As vezes, as discrepancias entre os sinais e sua estruturagio sio tdo intensas em diferentes
regides de um mesmo pais, que constituem distintas linguas de sinais. E o que acontece no

Brasil.

2.3.1 As Linguas Brasileiras de Sinais

No Brasil existem duas linguas de sinais: a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
utilizada pelas comunidades surdas brasileiras'> dos centros urbanos; ¢ a Lingua de Sinais
Kaapor Brasileira (LSKB), usada pelos indios surdos que vivem na Floresta Amazonica, no
sul do estado do Maranhado. A tribo Kaapor-Urubu possui uma estimativa de 1 surdo para 75
ouvintes. Esta alta percentagem de surdez na tribo propiciou o uso da lingua de sinais tanto
pelos surdos como pelos ouvintes. Portanto, nessa comunidade os ouvintes sdo bilingues e os
surdos se mantém monolingues. Conforme Ferreira Brito (1995), a Lingua de Sinais Kaapor
Brasileira constitui um veiculo de comunicacao intratribal € ndo ¢ utilizada como meio de
transacdo comercial, mas trata-se de uma legitima lingua de sinais, desenvolvida pelos
proprios surdos.

Quanto a Lingua Brasileira de Sinais, baseou-se primariamente no Alfabeto Manual
Francés, que chegou ao Brasil em 1856. Este combinou-se com a forma nativa que ja era
usada por alguns surdos brasileiros e tornou-se a atual LIBRAS, reconhecida como lingua dos

surdos brasileiros na Lei Federal 10.436 de 24 de abril de 2002.

2 A expressdo comunidade surda brasileira é empregada neste trabalho com o objetivo de nomear um grupo de
individuos surdos que residem em uma determinada regido brasileira e possuem lingua e cultura comuns.
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LEI FEDERAL N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunica¢io e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso ¢ difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3° As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formagdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislagao vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 1810 da Independéncia e 1140 da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

A Lingua Brasileira de Sinais ¢ constituida pela combinag¢do de pardmetros fonético-
fonoldgicos. Sao eles: configuragdo de maos (forma que a mao assume na realizagdo de um
sinal), movimento (deslocamento da mao no espago para a producdo de um sinal), locagao ou
ponto de articulagdo (4rea no corpo, ou no espaco de articulacdo definido pelo corpo, em que
ou proximo da qual o sinal ¢ articulado), orientagdo da mao (dire¢do para a qual a palma da
mao aponta na producao do sinal) e expressdes ndo-manuais (movimentos realizados com a
face, os olhos, a cabecga e/ou o tronco durante a realiza¢do do sinal). Esses cinco parametros
ndo apresentam significacdo isoladamente, no entanto, sdo capazes de estabelecer distingdes

entre os sinais; por isso sdo considerados fonemas.
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Ao se relacionar, estes parametros produzem significados compondo, dessa forma, os
morfemas e os sinais da lingua. Fundamentando-se nas ideias de Klima e Bellugi (1979),

Quadros e Karnopp (2004, p. 87) escrevem

As linguas de sinais tém um léxico e um sistema de criagdo de novos sinais
em que as unidades minimas com significado (morfemas) sdo combinadas.
Entretanto, as linguas de sinais diferem das linguas orais no tipo de
processos  combinatérios  que  frequentemente  cria  palavras
morfologicamente complexas. Para as linguas orais, palavras complexas sao
muitas vezes formadas pela adigdo de um prefixo ou sufixo a uma raiz. Nas
linguas de sinais, essas formas resultam frequentemente de processos nao-
concatenativos em que uma raiz ¢ enriquecida com varios movimentos e
contornos no espaco de sinalizacao.

Os diversos sinais que compdem a estrutura da LIBRAS podem ser agrupados em
distintas classes gramaticais: nomes (mantém a forma neutra, isto ¢, ndo ha diferenca de
género e numero), adjetivos, numerais, classificadores (sdo uma espécie de pronome
“especial” que substituem o nome e trazem consigo género € numero), conjungdes (siao
poucas, pois o proprio sentido das palavras une as ideias), preposigdes (aparecem na maioria
das vezes incorporadas aos verbos), advérbios, pronomes, interjei¢des e verbos (alguns
possuem afixos de concordancia, outros ndo).

Analisando esses aspectos, Quadros e karnopp (2004) colocam que muitas pessoas
equivocadamente afirmam a existéncia de um empobrecimento na estrutura das linguas de
sinais pelo fato de que estas ndo apresentam, por exemplo, elementos de ligacdo (tais como,
preposi¢des e conjungdes). Todavia, segundo a autora, as linguas de sinais s3o linguas de
modalidade visuoespacial que apresentam uma riqueza de expressividade diferente das
linguas orais, incorporando tais elementos na estrutura dos sinais através de relacdes
espaciais, estabelecidas pelo movimento ou outros recursos linguisticos.

Em relacdo a organizagdo sintatica, os enunciados sdo geralmente curtos, com poucas
oragdes subordinadas ou coordenadas. A estrutura da sentenca dependera do contexto. Entdo,
embora a organizacdo sintatica basica seja SVO (sujeito-verbo-objeto), a depender das
relacdes de sentido a serem estabelecidas, podem ocorrer diferencgas, tais como OSV e OVS.

Nesse sentido, observa-se que a Lingua Brasileira de Sinais tem regras especificas e
constitui-se uma lingua completa com estruturas independentes da lingua oral; possibilitando
aos seus usuarios a comunicagao de ideias e fatos e a interacdo com o universo sociocultural

de maneira bastante eficaz.
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Apesar disso, muitos surdos brasileiros, por ndo estarem inseridos em um ambiente
linguistico adequado, acabam nao tendo contato com a LIBRAS e desenvolvem um sistema
gestual proprio de comunicagdo, restrito as situacdes e vivéncias cotidianas, o que limita seu
desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Dessa forma, observa-se que ha distingdes ndo apenas entre comunidades surdas e
comunidades ouvintes. Ha também diversos fatores fisioldgicos, linguisticos e sociais
diferenciam um surdo dos demais. Sdo estas diferencas que particularizam cada ser humano e
organizam as diversas comunidades. Assim, entender a surdez como “deficiéncia” e rotular o
surdo de “coitadinho” ou “incapaz” € nao reconhecer a diversidade que constitui o mundo em
que vivemos.

E valido ressaltar que o enfoque dado a diversidade neste trabalho ndo tenciona
reconhecer as diferengas no sentido de conté-las e de buscar a “normalizacdo” dos surdos.
Refere-se, porém, ao conjunto dos diferentes aspectos que constituem os seres € compdem o
mundo em que vivemos. Concordamos com Skliar (2002) quando afirma que o surdo ¢
diferente, mas nao diverso; argumentando que a palavra diverso significa desviar-se, afastar-
se do seu caminho e que, desse modo, a no¢do de diversidade cria um falso consenso, uma
ideia de que a normalidade hospeda os diversos, porém mascara normas etnocéntricas e serve
para conter a diferenga. Desse modo, o surdo ndo ¢ entendido, em nossas discussdes, como
diverso, mas como um sujeito que, assim como todos os demais, vive em meio a diversidade

social, econdmica, cultural, linguistica...
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3 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM POR CRIANCAS
SURDAS: O QUE “DIZEM” AS TEORIAS?

A construgdo da linguagem se da na interacdo, entendida como “matriz de
significagdes”. E por meio da linguagem que a crianga age sobre o outro. A
crianca € percebida como ativa nesse processo de construcdo de
conhecimento e o adulto é visto como mediador entre a crianca ¢ o mundo

[.]

Ana Cristina Guarinello

A linguagem ¢, sem duvida, imprescindivel para o desenvolvimento humano, uma vez
que possibilita a interagdo entre os individuos e propicia a “descoberta” do mundo. E, pois,
através da linguagem, que um individuo constitui-se sujeito e agente de sua propria histoéria.

A aquisicao natural e espontanea de uma lingua se €, por um lado, esperada e vista
como indice de desenvolvimento normal durante os primeiros anos de vida da crianga €, por
outro lado, surpreendente, dada a regularidade do processo ante a diversidade e complexidade
das linguas naturais. Nota-se que, se inseridas no ambiente linguistico adequado, ja aos trés
anos de idade as criangas ouvintes sdo capazes de compreender e criar enunciados linguisticos
estruturados de acordo com as regras que caracterizam a lingua de sua comunidade. Exceto
por distingdes sutis de ordem semantica, por estruturas peculiares da lingua escrita e pela
dimensdo do léxico, a lingua utilizada por uma crianga ouvinte de 5 anos ndo equivale a de
um adulto.

Mas, de que forma uma pessoa adquire a linguagem? Como uma crianga de apenas
trés anos pode utilizar milhares de palavras, com um senso agudo da gramatica de sua lingua,
deixando para tras os computadores mais sofisticados? Como € possivel a um novo usudrio da
lingua criar e compreender uma classe ilimitada de frases complemente novas para sua
experiéncia? E os surdos, como apreendem uma lingua? Atravessam os mesmos estagios que

um ouvinte-falante para compreender os sinais e sentencas de sua lingua materna?
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Sem duvida, explicar o que viabiliza o processo de aquisicdo de lingua materna, bem
como este se realiza ¢ tarefa primordial das teorias de aquisi¢ao da linguagem. O presente
capitulo tem, entdo, como foco o estudo da aquisicdo da linguagem, especialmente por
criangas surdas. Para tanto, basear-se-a na teoria inatista chomskyana. Tal teoria foi escolhida,
pois acredita-se que a constru¢do do conhecimento linguistico ndo ¢ fruto apenas das trocas
linguisticas, mas baseia-se principalmente na predisposi¢do do individuo para adquirir uma
lingua. Também serdo de grande relevancia para a compreensdo do processo de aquisi¢do da
linguagem por criancas surdas os estudos de Ronice Quadros (1997a; 1997b).

Assim objetiva-se, inicialmente, discorrer sobre as principais teorias ¢ abordagens de
aquisicdo da linguagem (com destaque para a vertente inatista). Embora tais teorias voltem-se,
na maioria das vezes, para o desenvolvimento da linguagem por ouvintes e ndo possam ser
aplicadas diretamente ao estudo da aquisicdo de linguagem por criangas surdas, constituem
referéncias fundamentais para as pesquisas sobre linguagem e surdez; possibilitando,
portanto, a compreensao dos mecanismos gerais de apreensao da linguagem pelos surdos.
Também se pretende descrever os estagios de desenvolvimento da linguagem por criancas
surdas inseridas em um ambiente linguistico adequado. Por fim, refletir-se-4 acerca da
importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento linguistico-cognitivo ¢ a integragao
do surdo na sociedade.

Espera-se, com isso, fomentar uma discussao tedrica no campo linguistico dos estudos
sobre surdos e; a0 mesmo tempo, prover aqueles que se interessam pela aquisi¢ao de lingua
materna, seja em seu curso normal ou comprometido, bem como inserir um novo olhar em

relagdo ao surdo e ao desenvolvimento da linguagem por este.

3.1 ABORDAGENS TEORICAS SOBRE A AQUISICAO DA LINGUAGEM POR
SURDOS"

7 7

Linguisticamente, a crianga ndo ¢ uma tabula rasa. Ela ¢ perfeitamente
proficiente em sua lingua materna e continua a aprender outras formas
pertencentes a outras modalidades da linguagem [...] Isto ¢, a operar com
objetos linguisticos. (SCARPA, 2001, 229)

'3 Embora o presente trabalho nio seja direcionado para a aquisicio de L1 pela crianga surda, mas esteja voltado
para aprendizagem da escrita por surdos; observa-se a importancia de analisarmos as diferentes abordagens para
aquisi¢do de uma primeira lingua, visto que a escrita de uma lingua de modalidade oral-auditiva € a
aprendizagem de uma segunda lingua pelo surdo e se desenvolve com base em uma lingua ja aprendida pela
crianga, isto é, a L1.
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Até as primeiras décadas do século XX, o estudo da linguagem da crianca era
puramente descritivo; voltava-se para questdes tais como o numero de itens lexicais que a
crianga domina em determinada faixa etdria, a ordem de desenvolvimento e a frequéncia de
diversas categorias gramaticais utilizadas, a idade de emergéncia das primeiras combinagdes
de palavras e sentencas.

Quanto a investigacao sistematica da aquisi¢ao da estrutura gramatical de uma lingua,
havia pouca ou nenhuma explicagdo acerca da especificidade do fenomeno. Alguns estudiosos
acreditavam na teoria comportamentalista, que postula o aprendizado da linguagem humana
sob a otica do estimulo e refor¢o. Segundo esta teoria, a crianga aprende uma lingua através
da imitacdo. Dessa forma, o sistema linguistico dominado pelos individuos ¢ construido de
algum modo a partir do nada, sendo sua estrutura determinada exclusivamente pela
experiéncia. A linguagem ¢, assim, entendida como uma entidade transmitida culturalmente,
sem que o individuo tenha alguma capacidade inata especial para adquiri-la.

Conforme Guarinello,

Os profissionais que trabalham sob essa perspectiva entendem que, para que
os surdos aprendam, é preciso treind-los por meio de repeticdes € exposicao
aos modelos, ou seja, imitagdo e reforco; e € nessa relagdo que a linguagem ¢
incorporada pela crianga. Assim, a crianga [...] € percebida como uma tabula
rasa, e o outro — o terapeuta — conduz o processo de modelagem do
comportamento linguistico como um adestrador, ou seja, um estimulador-
refor¢ador. (GUARINELLO, 2007, p. 37-8)

Fonoaudiologos e professores adeptos a esse modelo de aquisicdo tinham como
objetivo primordial a reabilitacdo da crianca surda e acreditavam que a aquisi¢ao da fala era o
primeiro requisito para integrar o surdo na sociedade ouvinte.

Opondo-se aos postulados da teoria comportamentalista, Chomsky apresenta uma
nova teoria para explicar o processo de aquisicdo da linguagem. Segundo o estudioso, os
conceitos de associacdo e generalizagdo da teoria comportamentalista ndo podem explicar de
forma adequada o fato de que em um tempo bastante curto e diante de evidéncias precarias,
fragmentadas e passageiras, a crianca seja capaz de dominar um conjunto complexo de regras
acerca da gramatica de sua lingua. Além disso, o entendimento da aquisicdo como um
processo mecanico de memorizacdo ndo esclarece a criatividade da crianga na formulagdo de

palavras e sentencas que ela nunca ouviu.



44

Uma crianga que adquire a lingua [...] sabe evidentemente muito mais do que
aquilo que ‘aprendeu’. O seu conhecimento da lingua [...] vai muito além
dos dados linguisticos primarios que lhe foram apresentados ¢ ndo € de
modo nenhum ‘generalizag¢do indutiva’ a partir desses dados. (CHOMSKY
apud LUFT, 1975, p. 115-6)

Entdo, a luz da teoria de Chomsky, abandona-se o modelo de lingua no qual “cabia ao
linguista descrever [...] e isso era feito a partir da coleta de um ‘corpus representativo’, que
era descrito minuciosamente com o instrumental fornecido pelos ‘procedimentos de
descoberta’” (BORGES NETO, 2001, p. 99) e adota-se uma nova perspectiva: a de que
mecanismos internos entram em acao no processo de aquisicdo da lingua. Enfatizando esta

ideia, Chomsky (1997, p. 52) escreve

A perspectiva cognitiva considera o comportamento e seus produtos nado
como o proprio objeto da investigagdo mas como dados que podem
proporcionar evidéncias sobre os mecanismos interiores da mente e sobre as
formas com que esses mecanismos operam ao executar agdes e interpretar
experiéncia.

Assim, o que chama a aten¢do de Chomsky ndo sdo os dados linguisticos em si, mas a
existéncia de uma relagdo entre mente e linguagem, ou melhor, de uma capacidade inata e
mental do ser humano sobre o funcionamento linguistico. “Para Chomsky, a comunidade
linguistica possui um conhecimento compartilhado sobre os enunciados que podem e os que
ndo podem ser produzidos, e ¢ justamente este conhecimento que precisa ser descrito e
explicado pela teoria linguistica.” (BORGES NETO, 2001, p.99) Tal conhecimento s ¢

possivel devido a competéncia linguistica do individuo.

Competéncia linguistica ¢ entendida como o conhecimento que o
falante/ouvinte possui de sua lingua, o qual lhe permite, em principio,
produzir e compreender o niimero infinito de sentencas ou expressdes
linguisticas  daquela lingua, assim como distinguir enunciados
correspondentes ou ndo a sentengas da mesma. Esse conceito incorpora dois
aspectos da lingua como sistema cognitivo — o de um sistema produtivo,
responsavel pela criatividade no uso da lingua, ¢ o de conhecimento
especifico de uma dada lingua. (CORREA, 2006, p. 27)

No entanto, vale ressaltar que esse conhecimento inato do individuo s6 ¢é ativado no
contato com o meio, isto ¢, através da experiéncia. Nesse sentido, a linguagem seria resultante
da interacdo de dois elementos: o estado inicial (ou o mecanismo de aquisi¢ao da linguagem),

que € comum a todos os individuos; e o curso da experiéncia, que fornece o input linguistico
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(dados de entrada) e gera como output (dados de saida) a gramatica da lingua a qual a crianca
esta exposta.

Observa-se, desse modo, que desde os seus primeiros trabalhos Chomsky considera
que o objetivo da Linguistica deve ser a elaboracdo de uma teoria do conhecimento voltada
para a explicacdo da capacidade exclusiva do ser humano em produzir e compreender um
numero ilimitado de sentencas nao ouvidas e da capacidade deste em distinguir frases bem e
mal formadas de acordo com a estrutura de sua lingua. Essa competéncia seria possivel
através da existéncia de uma faculdade inata e universal para a linguagem, que torna-se,
entdo, o objeto de estudo da Teoria Linguistica chomskyana.

De acordo com Chomsky (1997), a faculdade da linguagem ¢ uma propriedade da
espécie humana, portanto uma dotacdo genética e ndo um conjunto de comportamentos
verbais. Desse modo, a compreensdo da estrutura da lingua inscreve-se no potencial inato da
crianca. Esta ultima nasceria com um equipamento genético que lhe permitiria, em um
determinado nivel de maturacao, desvendar e analisar a estrutura da gramatica de sua lingua.
Assim, hd no ser humano, além da inteligéncia geral, uma faculdade universal para a
linguagem.

Segundo o autor,

A faculdade de linguagem pode razoavelmente ser considerada como “um
orgdo linguistico” no mesmo sentido em que na ciéncia se fala, como 6rgaos
do corpo, em sistema visual ou sistema imunolégico ou sistema circulatdrio.
Compreendido deste modo, um o6rgdo ndo é alguma coisa que possa ser
removida do corpo deixando intacto todo o resto. Um 6rgdo ¢ um subsistema
que ¢ parte de uma estrutura mais complexa. (CHOMSKY, 1997, p. 50)

Contudo, para chegar a concretizacdo desses pressupostos, a teoria chomskyana
contou com uma série de formulacdes e reformulacdes. No primeiro momento da teoria —
denominada Teoria Padrdo, acreditava-se que a faculdade da linguagem seria resultante de um
dispositivo inato inscrito na mente do individuo — o LAD (Language Acquisition Device).
Este seria composto por uma série de regras mais um procedimento de avaliagdo e descoberta.
Usando este sistema linguistico inato, esquematico, como base, a crianga, em contato com o
ambiente social, descobre inconscientemente detalhes estruturais que transferem essa base
para o sistema utilizado ao seu redor. E assim que ocorre a aquisi¢io da linguagem. Ao
apreender, dentre todas as linguas humanas possiveis, a lingua que ¢ utilizada em volta dela, a

crianca formula hipoteses extraindo regularidades, ou relagdes da lingua, e as verifica
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mediante experiéncias ulteriores, aperfeicoando-as continuamente até adquirir um sistema de
linguagem equivalente ao de seus modelos.

Todavia, no fim dos anos 60, ficou evidente para os linguistas gerativistas que a Teoria
Padrao, mesmo sendo adequada do ponto de vista descritivo, era insatisfatéria como modelo
explicativo da aquisi¢do. De fato, essa teoria se articulava em um sistema que permitia gerar
sentencas de linguas especificas, mas que, ao envolver regras numerosas € complexas, tornava
praticamente impossivel a selecdo daquelas que representariam a informagdo linguistica
acessivel a crianga. E, segundo Correa (2006), quanto mais elaboradas se tornaram as regras —
transformagodes ¢ outras — menos Obvio se tornou o modo pelo qual as criangas poderiam
adquirir esses sistemas de regras. Além disso, os pressupostos da Teoria Padrdo ndo
solucionavam a tensdo até entdo existente entre a formulagdo das gramaticas das linguas
particulares e a identifica¢do das propriedades e das operacdes comuns a todas as linguas.

Assim, varios principios gerais no estudo da lingua substituiram pouco a pouco as
regras especificas da gramatica de uma lingua. Despontara, entdo, o segundo momento da
Teoria Gerativa, denominada Teoria de Principios e Pardmetros. Conforme esta teoria, a
tarefa da crianga ao adquirir uma lingua ndo seria a identificagdo de um sistema de regras;
mas um processo desencadeado pela Gramética Universal (GU) — uma caracterizagdo de
principios universais e inatos biologicamente determinados que constituem a faculdade da
linguagem e de parametros que serdo fixados de acordo com os dados da lingua a qual o
falante estd exposto. Assim, embora os principios da GU facam parte do conhecimento
internalizado do individuo, a marcagdo dos parametros s6 ocorrera através da experiéncia, isto

¢, do contato social.

Podemos comparar o estado inicial da faculdade da linguagem com uma
fiacdo fixa conectada a uma caixa de interruptores; a fiacdo sdo os principios
da linguagem, e os interruptores sdo as opgdes a serem determinadas pela
experiéncia. Quando os interruptores estdo posicionados de um modo, temos
o japonés. Cada uma das linguas humanas possiveis ¢ identificada como uma
colocacdo particular das tomadas — uma fixacdo de pardmetros, em
terminologia técnica. (CHOMSKY, 1997, p. 56)

No que se refere aos surdos, considera-se que estes, assim como os ouvintes, também
apresentam um mecanismo inato e especifico para a aquisicdo de uma lingua e, ao serem

inseridos no ambiente linguistico adequado, apreenderdo naturalmente uma lingua de sinais.
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Segundo Pereira e Ferreira-Brito (1994, p. 928)

A faculdade de linguagem ¢ exclusiva da espécie humana e, além disso, ¢
comum a toda espécie humana. Por isso, ela funciona em todo ser humano,
mesmo naquele afetado por estados patologicos sérios ou por problemas de
ordem sensorial (como a cegueira e a surdez). Esses estados ndo constituem
barreiras para a aquisi¢do de lingua.

Assim, Quadros (2008) afirma que a hipétese de que a capacidade da linguagem ¢
inata explica porque a aquisi¢do da linguagem ¢ possivel apesar das limitagdes e variacdes
existentes e por que as criancas apresentam um processo de aquisi¢do bastante semelhante,
ainda que as linguas sejam diferentes, inclusive quanto as suas modalidades (oral-auditiva, no
caso das linguas faladas, e visuoespacial, no caso das linguas de sinais).

No entanto, uma abordagem posterior — o interacionismo — contesta a autonomia do
mecanismo inato para a aquisicdo de uma lingua, ou da GU, como dominio especifico do
conhecimento linguistico, destacando o papel das trocas comunicativas no contexto social
para o desenvolvimento linguistico da crianga. A abordagem interacionista apresentou dois
enfoques: um cognitivista, baseado nas pesquisas de Piaget; e outro social, conforme os
estudos de Vygotsky (1989).

Para Piaget, as estruturas da linguagem da crianca ndo sdo nem inatas nem adquiridas,
mas resultam do desenvolvimento do raciocinio na crianga através da intera¢do entre um certo
nivel de desenvolvimento cognitivo € um determinado ambiente linguistico e social. Assim, a
escola piagetiana admite a existéncia dos universais linguisticos, no entanto, afirma que estes
se constroem durante o periodo que se segue ao estidgio sensoério-motor (por volta dos 18
meses).

O periodo sensorio-motor ¢, sobretudo, de grande importdncia, para o
desenvolvimento da linguagem. “Esse periodo, segundo Piaget, caracteriza-se por construgdes
que se efetuam apoiadas em percep¢des € movimentos, ou seja, a crianga realiza algumas
condutas cognitivas que serdo a base para adquirir outras condutas posteriormente.”
(GUARINELLO, 2007, p. 40) E nesse periodo que ocorre, portanto, o desenvolvimento da
funcao simbolica. Posteriormente, a criangca comega a se perceber como sujeito de suas agdes
e movimentos e passa a coordenar gradualmente suas acdes, além de desenvolver a
capacidade de abstragao.

Observa-se, entdo, que o desenvolvimento cognitivo ocorre de maneira progressiva e ¢
resultante da interacdo do individuo com o ambiente, através dos processos de assimilacao e

acomodacao.
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De acordo com Piaget, assim que o objeto ¢ assimilado simultaneamente a multiplos
esquemas, ele adquire um conjunto de significagdes e, por conseguinte, consisténcia. Nesta
fase do processo cognitivo, a crianga utiliza qualquer objeto como instrumento, com o qual
atinge outro objeto que satisfaz sua necessidade. Na fase seguinte, de inven¢do de novos
meios pela combinagdo de esquemas mentais, a crianga prevé quais operagdes terdo €xito e
quais fracassardo. A experimentacao externa com os objetos que se encontram em seu campo
perceptivo € substituida pela experimentacdo interna, mental, com as representacdes (imagens
simbolicas) de coisas e relagdes, incluindo as relagdes (acdes) do sujeito com as coisas. Se na
fase anterior bastava a percepg¢do, nesta € necessaria a representacdo, que permite operar sobre
objetos ausentes.

Desse modo, observa-se que a crianga ndo recebe a lingua passivamente. Ela opera
com o objeto linguistico e participa ativamente da constru¢do do seu conhecimento.

Apesar de Piaget nunca ter proposto métodos para o trabalho com sujeitos surdos, suas
reflexdes sobre a cognigao serviram como pressupostos para alguns estudos que enfatizaram a
importincia do desenvolvimento do potencial cognitivo para a aquisicdo da linguagem por
surdos. Esses estudos buscaram verificar o desenvolvimento de habilidades cognitivas por
criangas surdas e analisar as relagdes semanticas expressas por estas criangas.

Segundo Guarinello (2007), os estudos sobre a aquisi¢ao da linguagem por surdos
baseados no modelo cognitivista geralmente privilegiam o conteudo em detrimento da forma.
Além disso, assim como nos modelos anteriores, a énfase ¢ dada a recep¢do e produgdo de
enunciados e ndo a linguagem como atividade discursiva. Piaget ainda subestimou o papel das
outras pessoas no desenvolvimento linguistico da crianca.

Assim, desenvolveu-se uma nova vertente para os estudos em aquisi¢do da linguagem:
o sociointeracionismo vygotskyano. Vygotsky (1989) atribui ao outro um significativo papel
para a aquisi¢do da linguagem. O estudioso explica que o desenvolvimento da linguagem tem
origens sociais, externas, nas trocas comunicativas entre a crianca ¢ o adulto. A crianga se
desenvolve na interagdo com o outro e aprende com ele aquilo que ela sera capaz de fazer
sozinha. Portanto, a aquisi¢do de habilidades pela crianga depende da instru¢do dada pelo
adulto no momento em que ela se encontra na chamada Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), uma fase de transicao entre aquilo que a crianca ¢ capaz de fazer sozinha e o que ainda
ndo ¢ capaz de realizar por si s0, mas pode fazer com o auxilio de alguém mais experiente.

Entdo, para Vygotsky (1989) — assim como para Piaget (1979) — a crianga também
deve passar por um processo de desenvolvimento das operagdes mentais e, para tanto, propde

quatro fases: natural ou primitiva (corresponde a fala pré-intelectual e ao pensamento pré-
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verbal), psicologia ingénua (inteligéncia pratica), signos exteriores (fala egocéntrica) e
crescimento interior (internalizagdao das operagdes externas).

Portanto, segundo Vygotsky, nos primeiros meses de vida da crianga, pensamento e
linguagem encontram-se dissociados, um evolui independente do outro. Durante o balbucio,
por exemplo, a crianga comunica-se independente do pensamento. Nesse periodo, a crianga se
encontra na chamada fase pré-intelectual da linguagem ou pré-linguistica do pensamento; a
funcdo social da linguagem ¢ aparente. A unido entre linguagem e pensamento s6 acontece
por volta de dois anos, quando a fala assume uma funcdo simbodlica e organizadora do
pensamento. E nessa idade que as estruturas construidas externamente pela crianga sdo
interiorizadas através de representagdes mentais.

Vale enfatizar, entretanto, que a crianca ndo recebe o conhecimento de maneira
passiva. A interiorizagdo ocorre através da internalizacdo ou reconstrugdo interna (mental) de
operacdes externas (materiais). Assim, até aproximadamente os sete anos de idade, a
linguagem da crianca compreende duas fungdes que agem simultaneamente: a interna (que
organiza e dirige o pensamento) ¢ a externa (que, como o proprio nome ja diz, tem a fun¢do
de exteriorizar o pensamento para outras pessoas).

E valido ressaltar, também, que a (re)construgio mental dos objetos, fendmenos e
relagdes do mundo ocorrem segundo um sistema de valores exclusivamente humanos e
possibilitam a transformag¢do de fungdes psicoldgicas naturais (as formas de percepcao,
memoria e raciocinio intelectual compartilhadas com outros seres vivos) em fungdes
psicoldgicas culturais ou “superiores”.

Em um periodo subsequente de aquisi¢ao (por volta dos sete anos), as zonas corticais
terciarias da crianca continuam seu desenvolvimento, no entanto, de forma mais lenta. Tal
desenvolvimento perdura até pelo menos a adolescéncia, permitindo o raciocinio a base de
operacdes logico-gramaticais, logico-formais e discursivas, bem como a capacidade de
reflexao e o julgamento moral.

Entdo, percebe-se que, de acordo com a teoria vygotskyana, a atividade mental ¢ uma
parte do processo da vida real, em que as acdes objetais, mentais e cerebrais constituem uma
unidade dialética de interagdes e influéncias reciprocas, mediante as quais sdo adquiridas as
fungdes psiquicas superiores € seu substrato neural. Fatores bioldgicos (genéticos) fornecem
apenas a possibilidade desse desenvolvimento, o qual ndo ocorre sem a pratica do individuo,
sem sua experiéncia sensorial e social, tal como verificado em criangas em isolamento no

periodo critico para o desenvolvimento do comportamento social.
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Desse modo, a aquisi¢do da linguagem ¢ entendida como um processo através do qual
a crianga se firma como sujeito da linguagem, ao passo em que constroi seu conhecimento de
mundo por meio da interagdo com o outro. “O papel do OUTRO seria o de prover o que seria
imitado, incorporado pela crianga num determinado momento de seu desenvolvimento, e,
mais tarde, internalizado por ela, transformado e modificado como novo conhecimento.”
(ABAURRE; MAYRINK-SABINSON, 1997, p. 39)

Assim, percebe-se que a proposta vygotskyana “considera o social ‘lugar de insercao
no organismo na ordem simbolica’ e a linguagem ‘condi¢do necessaria para o pensamento e
para a constru¢do do conhecimento. >’ (GUARINELLO, 2007, p. 41)

Tal concepcao também faz referéncias a aquisi¢ao da linguagem por criangas surdas,
destacando a importancia da lingua de sinais para a constru¢do do conhecimento pelos surdos.
Experiéncias anteriores, baseadas numa abordagem oralista, expunham os surdos a pratica das
linguas de modalidade oral-auditiva de uma forma mecanica, ao passo que o uso da lingua de
sinais era proibido. Assim, utilizavam-se técnicas para treinar a ‘“audicdo” dos surdos,
desconsiderando-se a espontaneidade na constru¢do do conhecimento e nas relacdes sociais
entre os proprios surdos.

Segundo Vygotsky,

[...] a chave para o seu desenvolvimento [do surdo] serd a compensacdo: o
uso de um instrumento cultural alternativo — a lingua de sinais [...] A lingua
de sinais esta voltada para as fungdes visuais, que se encontram intactas;
constitui 0 modo mais direto [....] de lhes permitir o desenvolvimento pleno e
0 Unico que respeita sua diferenca, sua singularidade. (VYGOTSKY apud
SACKS, 2002, p.63)

Sem duvida, a importancia da interacao social e do contato com uma lingua de sinais ¢
indispensavel para o desenvolvimento linguistico-cognitivo do surdo. No entanto, ¢ preciso
enfatizar que Chomsky ndo descartou o papel do input linguistico, apenas adquirido através
da interacdo social; mas foi este estudioso que enfatizou a existéncia de uma predisposi¢ao
inata para a aquisi¢ao de uma lingua, o que explica o desencadeamento da aquisicdo da
linguagem por surdos relatado nos diferentes enfoques da abordagem interacionista. De
acordo com a abordagem chomskyana, a aquisi¢ao da linguagem s6 € possivel através de uma

gramatica ou estrutura interna (I-language™®) que ¢ de certa forma independente do uso da

' “Objeto da teoria linguistica que se caracteriza sob trés pontos de vista: a) interna, no sentido de estado mental
independente de outros elementos; b) individual, como capacidade propria do individuo (natureza humana); c)
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linguagem (E-language®®). Conforme Quadros (1997b, p. 69), “o ambiente e a interacio
social apresentam importancia inquestionavel para o desenvolvimento da E-language”, mas
ndo da I-language.

Além disso, embora a abordagem de Vygotsky aponte a importancia das linguas de
sinais para o desenvolvimento linguistico-cognitivo dos surdos, ndo ressalta a importancia de
uma exposi¢ao precoce do individuo a esta lingua. Conforme Chomsky, h4d um periodo critico
para a aquisi¢cdo de uma lingua (periodo em que a GU esta disponivel) e apds este periodo a
linguagem ndo serd mais adquirida e sim aprendida.

Quadros (1997a) também mostra a importancia da aquisi¢do natural e espontinea de
uma lingua de sinais pelos surdos e aponta as diferencas entre aquisi¢ao e aprendizagem.
Conforme a autora, a aquisicao de uma lingua ocorre de forma natural, espontanea e refere-se
ao conhecimento inconsciente; enquanto a aprendizagem ¢ um processo formal,
sistematizado, ¢ o conhecimento incorporado de forma consciente. Entdo, as etapas de
desenvolvimento linguistico de criancas surdas (filhas de pais surdos fluentes em uma lingua
de sinais) ocorrem naturalmente, assim como para as criancas ouvintes quando
adequadamente estimuladas.

Portanto, a lingua de sinais (L1) deve ser adquirida pela crianga surda de forma
espontanea, em um ambiente propicio; ou seja, através da convivéncia com pessoas que usam
a lingua de sinais. Em contrapartida, o aprendizado de uma segunda lingua (L2), ocorre de
forma sistematizada e ndo dependerd do tempo habil ao desenvolvimento, mas sim da
estrutura previamente adquirida de uma primeira lingua.

Conforme Scliar-Cabral (apud QUADROS, 1997b, p. 85), “[...] a ndo exposi¢do a uma
lingua, no caso a lingua nativa, no periodo natural de aquisi¢do da linguagem, causa danos
irreparaveis e irreversiveis a organizagdo psicossocial de um individuo”. Neste aspecto,
encontramos tanto nas colocagdes de Scliar-Cabral e Quadros, quanto nas teorias de
Chomsky, a necessidade da aquisi¢ao da L1 e aprendizado da L2 em tempo adequado.

Nao existem limitacdes cognitivas proprias da surdez. Existem, sim, possibilidades
que devem ser oferecidas pelo grupo social para garantir o desenvolvimento de pessoas
portadoras de surdez, sobretudo no campo linguistico. “Nesse sentido, ¢ fundamental [desde

cedo] o contato da crianga surda com adultos surdos e outras criangas surdas para que haja um

intencional, de carater funcional, no sentido de ser uma fungdo que mapeia os principios do estado estavel,
identificada também como competéncia”. (QUADROS, 2008, p. 51)

'3 “Conceito técnico de linguagem como instancia da linguagem externa, ou seja, a lingua em uso no sentido de
construto independente das propriedades da mente/cérebro” (QUADROS, 2008, p. 51)
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input linguistico favoravel a aquisi¢do da lingua, possibilitado por um ambiente de imersao
em lingua de sinais.” (SALLES et al., 2004, p. 46)

Portanto, o presente trabalho ressalta a importancia da abordagem inatista de Chomsky
(aprofundada por Quadros) para a aquisi¢do ou aprendizagem de uma lingua de sinais pela
crianca surda; o que facilitard, posteriormente, o processo da aprendizagem da escrita de uma

segunda lingua pelos surdos.

3.2 COMPREENDENDO O PROCESSO DE AQUISICAO DE UMA LINGUA DE SINAIS

A aquisi¢do da linguagem ¢é essencial ao ser humano, portanto as criancas
surdas precisam entrar em contato com uma lingua espacial-visual para ter
garantida essa esséncia da linguagem. (QUADROS, 1997a, 19)

Os individuos que apresentam surdez severa ou profunda bilateral, pela dificuldade
bioldgica em compreender uma lingua através do canal auditivo, adquirem naturalmente a
linguagem através da percepcao visual e produgdo gestual, isto €, por meio de uma lingua de
sinais. Contudo, diversas pesquisas realizadas no ambito dos estudos sobre surdos tém
revelado que os surdos brasileiros apresentam, muitas vezes, dificuldades no processo de
aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Alguns discursos tentam atribuir a frequéncia dessas dificuldades a patologias,
entendendo a surdez como uma doenga que afeta cognitivamente o individuo e que,
consequentemente, gera uma linguagem fragmentada e incoerente. Entretanto, ja foi
comprovado que, embora o surdo possua uma limitagdo sensorial auditiva, esta ndo afeta
necessariamente sua cognicao, nem sua predisposi¢cdo para a aprendizagem de uma lingua.

Mas como explicar as dificuldades apresentadas por diversos surdos brasileiros no
processo de aquisi¢ao da lingua? Estes atravessam os mesmos estagios que um ouvinte/falante
para compor e compreender milhares de palavras e sentencas?

De acordo com Sa (2002, p.196)

As possiveis caracteristicas deficitarias dos surdos nao resultam de
limitagdes cognitivas nem bioldgicas, resultam de um processo de
socializag¢do inadequado, pelo qual ele é socialmente posicionado em uma
diferenca domesticada, ou a ser domesticada.

Em um levantamento empirico, Goldfeld (2002) registrou que, na realidade do Brasil,

bem como na maioria dos paises, criangas surdas t€ém pouco contato com a lingua de sinais.
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Na verdade, o que acontece ¢ que boa parte dos surdos sao filhos de ouvintes. Como os pais
utilizam uma lingua distinta a lingua de sinais, os filhos surdos acabam néao recebendo o input
necessario para o desenvolvimento linguistico; e, como ndo podem adquirir uma lingua de
modalidade oral-auditiva num ritmo semelhante ao das criancas ouvintes, na maioria das
vezes, sofrem atraso na aquisi¢ao da linguagem.

Assim, ndo ¢ dificil inferir o desenvolvimento desse processo de linguagem pela
maioria dos surdos. Privados da compreensdo de didlogos com palavras usuais do repertorio
dos ouvintes, e, em consequéncia do sistema conceitual do grupo sociocultural predominante
do qual participam, eles ndo internalizam tais conceitos, sobretudo os abstratos, €, com isso,
nao ascendem ao dominio satisfatorio da funcao planejadora e organizadora da linguagem.

A inacessibilidade a um sistema linguistico que lhes seja compreensivel desde cedo
provoca, nesses individuos surdos, um tipo de pensamento mais concreto, voltado para as
situacdes imediatas, pois ¢ construido a partir do que eles veem. Desse modo, a forma de
comunicagdo desses individuos acaba se limitando a utilizagdo de gestos, mimicas e
pantomimas. Na atual realidade brasileira os surdos terdo acesso a LIBRAS, na maioria das
vezes, ja na adolescéncia, frequentando algumas institui¢des, como escolas especiais e igrejas.
J& no que se referem aos surdos, filhos de surdos usudrios de LIBRAS, adquirem
naturalmente a lingua de sinais, porque o input linguistico nessa lingua é dado desde muito
cedo (quando nascem) e, consequentemente, podem aprender a escrita de uma segunda lingua

mais rapidamente.

A presenga precoce da lingua de sinais no processo educativo tem sido
defendida com base em dois argumentos [...]: a) a existéncia de um ‘periodo
crucial’ para a criagdo da linguagem (primeiros anos de vida) e a nlo-
limitagcdo de qualquer entrave bioldgico; b) a existéncia de uma competéncia
defendida pelo paradigma inatista chomskyano segundo o qual o sujeito é
detentor de principios gerais de uma gramatica universal, bastando-lhe, para
aprender uma lingua, estar imerso numa comunidade linguistica e receber
inputs linguisticos. (SOUZA apud SA, 2002, p. 109)

Assim, dotados de uma predisposicdo natural inata para a linguagem, conforme
Quadros (1997b), uma criang¢a surda tendo contato com outro individuo surdo usuério da

lingua de sinais, podera ter uma aquisi¢do dessa lingua.'®

' E vélido ressaltar que a aquisi¢do ndo corresponde a aprendizagem de uma lingua. Conforme Krashen (1981),
a aquisi¢do é um processo subconsciente, enquanto a aprendizagem refere-se ao conhecimento consciente de
uma segunda lingua, pois, conhecendo as regras e estando cientes delas, os individuos sdo capazes de falar sobre
elas. Assim, enquanto a aquisi¢do remete ao processo de assimilagdo natural, intuitiva, subconsciente, fruto de
interacdo em situac¢des reais de convivio humano, em que o aprendiz participa como sujeito ativo; o segundo
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Karnopp e Quadros (2001) também expdem que, para aquisi¢do de uma lingua de
sinais, trés fatores sdo fundamentais: o input visual, a percepg¢ao visual e a produ¢dao manual.

Segundo as autoras,

O input em lingua de sinais ¢, obviamente, importante para que o bebé passe
para etapas posteriores no desenvolvimento da linguagem. Quanto a
percepgdo, inicialmente ocorre contato visual entre os interlocutores, entdo,
o bebé surdo com a atenc¢do visual voltada para a face do interlocutor, capta
indicios sutis no rosto que lhe servirdo para atribuir significado aos sinais de
sua lingua. (KARNOPP; QUADROS, 2001, p. 4)

Desse modo, verifica-se que, através da entrada de dados linguisticos, o bebé surdo
desenvolve a atencao visual voltada para a face do seu interlocutor e capta indicios que lhe
auxiliardo na atribui¢do de significados aos sinais da lingua. Assim, comec¢a também, aos
poucos, a aperfeicoar sua producdo manual (ou produgdo dos sinais) e a desenvolver a
linguagem.

Estudos da aquisi¢ao da linguagem infantil realizados nas linguas de sinais e nas

linguas orais revelaram que

[...] o processo das criangas surdas adquirindo lingua de sinais ocorre em
periodo analogo a aquisi¢do da linguagem em criangas adquirindo uma
lingua oral-auditiva. Assim sendo, mais uma vez, os estudos de aquisi¢do da
linguagem indicam universais linguisticos. (QUADROS, 1997a, p. 3)

Além disso, ha diversas semelhangas no processo de aquisicdo das linguas de sinais
em relacdo ao processo de aquisicdo das linguas orais: ocorrem algumas generalizagdes
interlinguisticas e intermodais em relagdo a produgdo dos primeiros sinais e em relagdo ao
desenvolvimento do vocabulério.

Assim como na apreensao da linguagem por ouvintes, a aquisi¢do da linguagem por

surdos também contempla diversos estagios ou periodos de aquisi¢do.

pode ser entendido como o ato de receber uma dada informagao a respeito da lingua estrangeira e, através de um
esforco intelectual, transforma-la em conhecimento, acumulando-o através da memoria, segundo Schiitz (2008).
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3.2.1 Periodo pré-linguistico

Compreende o periodo que vai do nascimento do bebé até o aparecimento dos
primeiros sinais. Neste periodo, o aspecto mais comum ¢ o balbucio. Conforme Petitto e
Marantette (apud QUADROS, 1997a), o balbucio ¢ um fendomeno que ocorre em todos os
bebés, surdos e ouvintes, como fruto da capacidade inata para a linguagem, ¢ ¢ manifestado
ndo so através de sons, mas também de sinais.

Conforme Fernandes (2003, p. 35),

[...] as semelhangas entre o balbucio manual e o vocal sugerem que balbuciar
¢ o produto de uma capacidade linguistica derivada do cérebro, sob controle
da maturidade (cf. Borer ¢ Wexler), sendo as unidades fonéticas e silabicas
produzidas pela crianca como um primeiro passo na constru¢do de um
sistema maduro de linguagem. Predominantemente, o balbucio esta ligado a
estruturas abstratas da linguagem e a uma expressiva capacidade de
processar diferentes tipos de producdo (manuais ou falados).

Tanto os bebés surdos quanto os ouvintes apresentam os dois tipos de balbucio até¢ um
determinado estdgio, no qual desenvolvem o balbucio de sua modalidade conforme o tipo de
input linguistico recebido. No caso dos bebés surdos filhos de surdo-librenses, observa-se que
desenvolvem o balbucio manual. Vale ressaltar que este Ultimo apresenta duas formas
distintas: o balbucio manual silabico e a gesticulagdao. O primeiro apresenta combinagdes que
fazem parte do sistema das linguas de sinais, ao contrario do segundo, que ndo possui
organizagdo estrutural interna. Nota-se, portanto, que o periodo pré-linguistico caracteriza-se,
de maneira geral, pela producdo do balbucio manual silabico, dos gestos sociais e do ato de

apontar.

3.2.2 Estagio de produc¢ao de um sinal

O estagio de produgdo dos primeiros sinais por criangas surdas filhas de um surdo-
librenses se inicia por volta dos 12 meses e perdura até aproximadamente 24 meses. Embora
alguns estudos apontem a ocorréncia dos primeiros sinais em torno dos 10 meses, o que
mostra que a aquisicdo dos sinais pelas criancas surdas antecede a produgdo das primeiras
palavras por criangas ouvintes; Petitto (apud QUADROS, 1997a) argumenta que, nesse

periodo, a crianga simplesmente produz gestos que diferem dos sinais. Assim, a aquisi¢do dos
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primeiros sinais por uma crianga surda ocorre em periodo analogo a producao das primeiras
palavras pelos ouvintes.

Até os dois anos a crianga amplia gradualmente seu 1éxico. No entanto, nesse estagio a
crianga comunica-se através de um vocabuldrio mais simples, utilizado para nomear pessoas e
objetos. As criancas ainda ndo fazem uso do sistema pronominal e das classes mais
complexas. Também nesse periodo, conforme Quadros (1997a; 1997b), parece ocorrer uma
reorganizac¢do basica em que a criangca muda o conceito da apontacdo (inicialmente gestual ou
pré-linguistica), passando a percebé-la como elemento linguistico, ou elemento do sistema

gramatical da sua lingua de sinais.

3.2.3 Estagio das primeiras combinacées

As primeiras combinagdes de sinais comegam a ocorrer por volta dos dois anos.
Inicialmente, a crianga constroi enunciados formados por dois sinais (gerados por uma
gramatica muito simples e de poucas regras), na ordem sintatica SV (sujeito-verbo) e VO
(verbo-objeto). Posteriormente, comecga a fazer combinagdes segundo a ordem SVO (sujeito-
verbo-objeto).

Como nas linguas de sinais alguns verbos podem ser flexionados para marcar as
relacdes gramaticais enquanto outros ndo recebem afixos de concordancia, as criangas surdas
devem adquirir duas estratégias para marcar as relagdes gramaticais: a incorpora¢do dos
indicadores ¢ a ordem das palavras. A incorporagdo dos indicadores envolve a concordancia
verbal, a qual depende diretamente da aquisicdo do sistema pronominal. Esta Gltima comeca a
ocorrer neste periodo, no entanto, ainda de maneira inconsistente. Segundo Quadros (1997a),
ocorrem ‘“‘erros” de reversdo pronominal. “As criangas usam a apontag¢do direcionada ao
interlocutor para referirem-se a si mesmas.” (QUADROS, 1997a, p. 72) Portanto, verifica-se
que os ‘“‘erros reorganizacionais”, comuns na aquisi¢ao da fala por uma crianga ouvinte;

também ocorrem no processo de aquisicao de uma lingua de sinais por uma crianga surda.

3.2.4 Estagio de miltiplas combinacées

Com aproximadamente dois anos e meio, a crianca surda apresenta a chamada
explosao do vocabulario. Nesse periodo comegam a ocorrer distingdes derivacionais.
Mas, segundo Quadros (1997a; 1997b), a crianca ainda nao utiliza os pronomes

identificados espacialmente para referir-se a pessoas € objetos ndo presentes no contexto
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discursivo. Ela usa substantivos nao associados com pontos no espago, apresentando, muitas
vezes, falhas de correspondéncia entre a pessoa e o ponto espacial. J&, no que diz respeito aos
referentes presentes no discurso, nota-se que a crianca utiliza o sistema pronominal
consistentemente.

Apenas a partir dos trés anos é que a crianga comega a usar o sistema pronominal para
se referir a pessoas e objetos que estejam fisicamente ausentes no discurso. Também neste
periodo comeca a realizar a concordancia verbal. No entanto, flexiona alguns verbos cuja
flexdo ndo ¢ permitida em lingua de sinais. Klima e Bellugi (apud QUADROS, 1997b)
identificam essa flexdo generalizada dos verbos nesse periodo como supergeneralizagdes,
considerando o fendmeno analogo a generalizagdes verbais como “fazi” e “sabo” realizadas
por criangas ouvintes no periodo de aquisi¢ao do portugués.

Por volta dos cinco ou seis anos a crianga atinge a maturidade linguistica, completando
a interiorizacdo das regras gramaticais de sua lingua natural. Portanto, nesse periodo, os
verbos ja sdo flexionados de forma adequada e as estruturas gramaticais mais complexas ja
foram adquiridas.

Isso comprova que as criancas surdas inseridas em um universo s6cio-comunicativo
adequado adquirem uma lingua de sinais em periodo analogo a aquisi¢do de uma lingua oral-
auditiva por ouvintes e passam pelos mesmos estagios de desenvolvimento da linguagem que
estes. Portanto, € necessario que as criangas surdas sejam inseridas, desde cedo, em ambientes
linguisticos que favoregam as trocas comunicativas com usudrios de linguas de sinais para que
lhes seja garantida a eficidcia comunicativa em (L1); o que contribuird também para a
aprendizagem da lingua oral-auditiva (em modalidade escrita) da comunidade em que vivem

e, possibilitard a amplia¢do do universo comunicativo.

3.3. LINGUAS DE SINAIS, DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO-COGNITIVO E
INTEGRACAO SOCIAL

A aquisicdo de uma lingua modifica e amplia os processos cognitivos do individuo;
uma vez que possibilita a capacidade maxima de abstragdo, a compreensdo dos diversos
sentidos de cada palavra, a construcao das relagdes sintagmaticas e paradigmaticas e outros.
Segundo Sacks (1990, p. 128), “nem a linguagem nem as formas superiores de
desenvolvimento cerebral ocorrem espontaneamente; dependem da exposi¢do a linguagem.”

Também ¢ através da utilizacdo de uma lingua que o individuo amplia seus circulos sociais,
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participa ativamente das relagdes politicas, econdmicas e culturais, enfim, integra-se na
sociedade.

Conforme Santana (2007, p. 216)

[...] o uso da lingua produz mudangas no pensamento. Mas essas mudancas
ndo sdo dadas apenas pela linguagem oral. A lingua de sinais pode
desempenhar o mesmo papel cognitivo que ela, modificando e ampliando os
processos cognitivos. Sendo exposto a lingua de sinais desde cedo, o surdo
pode internaliza-la e estruturar seu pensamento e demais contetdos
cognitivos.

Nesse sentido, ndo ha duvidas de que o desenvolvimento linguistico-cognitivo do
sujeito surdo e a integragdo deste no ambiente social sdo proporcionados, em grande parte,
pela aquisicao de uma lingua de sinais. No entanto, nem sempre se pensou desta maneira. No
decorrer da historia as diferentes correntes filosdficas educacionais voltadas para a surdez
entenderam o desenvolvimento dos processos linguistico-cognitivos dos surdos de distintas
maneiras.

A abordagem oralista, segundo Santana (2007), baseou-se no postulado da
independéncia entre processos cognitivos e linguisticos, bem como entre lingua e fala. Nesse
sentido, fala e cogni¢do eram compreendidas como aspectos dissociados e o alcance da
proficiéncia na fala estaria ligado apenas a qualidade da informagdo obtida. Portanto, a
exposicao precoce do surdo a uma lingua era considerada um fator irrelevante.

A filosofia da Comunicagdo Total segue a mesma linha de pensamento da abordagem
oralista, com a ressalva de aceitar outras formas de comunicacao além da fala (como o uso da
lingua de sinais). De acordo com esta abordagem, a linguagem continua sendo entendida
como um sistema comunicacional em que os falantes sdo codificadores e decodificadores, ¢ a
aquisi¢ao de uma lingua ndo modificaria os processos cognitivos.

J& a abordagem bilingue, conforme Goldfeld (2002), enfatiza a importancia dos
processos interacionais, bem como da aquisicdio de uma lingua de sinais para o
desenvolvimento de processos mentais superiores pelo surdo. Para a autora, a lingua de sinais
possibilita ao surdo o desenvolvimento da memoria mediada, aten¢do voluntaria, anélise e
sintese, abstracdo, dedugdo, autoanalise e outros. Assim, verifica-se que a ndo exposicao do
surdo a uma lingua de sinais desde os primeiros anos de vida e a ado¢dao de uma lingua nao
natural, pobremente percebida, podem ter consequéncias negativas no desenvolvimento

cognitivo da crianga surda.
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E inegivel que alguns mecanismos mentais se estruturam sem a presenca dos
mecanismos linguisticos. O estimulo de um perfume, o sabor de um alimento e a sensagao
obtida através da observagdo de uma pintura, por exemplo, podem ser apontados como
referenciais de pensamento sem linguagem; uma vez que podem nos reportar a uma
determinada situa¢do e imagens mentais podem projetar-se, sem o auxilio de mecanismos
linguisticos. Assim, “o pensamento nao estd rigorosamente preso aos mecanismos
linguisticos.” (FERNANDES, 2003, p. 24). De fato, se observarmos, como exemplo, uma
crianca surda que ndo tenha sido exposta a nenhum tipo de lingua (oral-auditiva ou
espacovisual), verificaremos que apresenta mecanismos cognitivos mentais em atividade.

Entretanto, hd muitas divergéncias entre um individuo que tem uma lingua como
principal instrumento para o seu pensamento e um individuo que ndo teve qualquer acesso a
aquisicdo de uma lingua, pois “a auséncia da aquisicdo de uma lingua provoca, no
desenvolvimento geral dos processos cognitivos, uma alteragao significativa” (FERNANDES,
2003, p. 24). Devido a falta de uma lingua estruturada, o cérebro organiza os processos de
memoria, atengdo e percepcdo por meio de processos visuais, conferindo uma qualidade
particular a cogni¢do, “um processamento simultaneo e simbodlico” (cf. SANTANA, 2007),
mediada pelo hemisfério direito de cérebro.

Entretanto, diversas pesquisas tém constatado que a especializacao para a linguagem
ocorre, preferencialmente, no hemisfério esquerdo. De acordo com Narbona e Fernandez
(2005), os mecanismos especializados relacionados com as fungdes formais da linguagem tém
sua sede no nivel de uma extensa parte do cortex perissilviano primario, secundario e
terciario, com localizagdo no hemisfério esquerdo para a maioria das pessoas (87%), no
hemisfério direito para 8% e uma reparti¢ao bilateral para 5% dos individuos.

Realizando estudos mais especificos acerca deste assunto, Damasio e Damasio (2004)
mostram que o cérebro elabora a linguagem através da mediacao entre trés distintos conjuntos
de estruturas neuronais. O primeiro, composto de numerosos sistemas neuronais, encontra-se
localizado nos dois hemisférios e representa interacdes ndo linguisticas entre o corpo e seu
meio, percebido por diversos sistemas sensoriais € motores. Também cria representacdes de
nivel superior, através das quais é possivel ordenar intelectualmente objetos, eventos e
relagdes. Os niveis sucessivos de categorias e representagdes simbolicas produzidos pelo
cérebro por meio desse conjunto de estruturas neuronais gerenciam nossa capacidade de
abstracdao e de metafora. O segundo, um conjunto menor de estruturas neuronais, geralmente
situadas no hemisfério esquerdo, representa os fonemas, suas combinagdes e as regras

sintaticas de ordenacao das palavras em frases. J& o terceiro conjunto, também localizado no
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hemisfério esquerdo, coordena os dois primeiros. Produz palavras a partir de um conceito ou

conceitos a partir de palavras.

GANCUO DA cenTROS DE FORMACAD
LOBULD BASE DAS PALAVRAS
FRONTAL e o EDAS FRASES
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Figura 5: Os centros cerebrais da linguagem.

Fonte: DAMASIO; DAMASIO, 2004.

Desse modo, verifica-se que as estruturas que processam as palavras e as frases, assim
como as que asseguram a mediagao entre os elementos do 1éxico e a gramatica, localizam-se,
na maioria dos casos, no hemisfério esquerdo do cérebro.

Contudo, a falta de contato com uma lingua de sinais desde cedo pode provocar sérios
problemas no desenvolvimento linguistico-cognitivo de um individuo surdo devido a ndo
ativacdo de certas estruturas neuronais presentes no hemisfério esquerdo. Conforme Santana
(2007, p. 127), “o atraso da linguagem pode impedir o desenvolvimento da habilidade
planejadora, que esta associada a func¢do do cortex frontal.” Em consondncia com as ideias de
Santana, Sacks (1990) afirma que a aquisicdo ou nao de uma lingua influencia a divisdo
hemisférica, ou seja, a distribuicdo de certas funcdes nos hemisférios cerebrais. Segundo o
autor,

[...] a experiéncia da linguagem pode alterar consideravelmente o
desenvolvimento cerebral [...], se for bastante deficiente [...] pode retardar a
maturagdo do cérebro, impedindo o desenvolvimento apropriado do
hemisfério esquerdo, confinando a pessoa a um tipo de linguagem do
hemisfério direito. (SACKS, 1990, p. 127)

Na tentativa de justificar o retardo da maturagdo cerebral e a da linguagem ao

hemisfério direito, o autor acrescenta

Se as criangas surdas ndo sdo expostas, bem cedo, a boa linguagem ou
comunica¢do, pode haver um atraso (até mesmo uma interrupcdo) da
maturacdo cerebral, com uma continua predominancia dos processos do
hemisfério direito e uma falta de “transferéncia” hemisférica. Mas se a
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linguagem, um codigo linguistico, pode ser introduzida até a puberdade, a
forma do cédigo (lingua oral ou de sinais) parece ndo importar; s6 importa
que seja bastante boa para permitir a manipulagdo interna... e entdo pode
ocorrer a transferéncia normal para o predominio do hemisfério esquerdo.
(SACKS, 1990, 128)

Assim sendo, observa-se que a ativacdo de certas estruturas neuronais presentes no
hemisfério esquerdo ¢ propiciada por fatores internos, maturacionais, desencadeados pelo
contato da crianga com a lingua. E, se ndo houver uma matura¢do adequada, a linguagem sera
mediada apenas pelo hemisfério direito. Embora este hemisfério também participe do
processo de comunicagdo verbal, especialmente na produgdo das diferentes entonagdes
melodicas da fala, no reconhecimento e na expressao dos aspectos emocionais da fala e da
escrita, e na utilizacdo da linguagem nas diversas situacdes do dia-a-dia; ¢ primordialmente
responsavel pelas fungdes visuespaciais, tais como a discriminagdo sensorial € 0 pensamento
nao-verbal e intuitivo. Isso faz com que muitas pessoas acreditem que as linguas de sinais,
por serem linguas de percepcdo visual e producdo espacial, tétm sua especializagdo no
hemisfério direito.

Entretanto, com base nas pesquisas de Emmorey, Bellugi e Klima (1993), de Neville
et al. (1997) e de Hickok, Kirk ¢ Bellugi (1998), Santana (2007, p. 223) afirma que “a lingua
de sinais apresenta a mesma propriedade e segue os mesmos principios de organizagao
cerebral das linguas de modalidade oral controladas no HE [hemisfério esquerdo].” Assim,
nos surdos que usam uma lingua de sinais, o hemisfério esquerdo ¢ responsavel pelas
expressoes faciais de carater linguistico, enquanto as expressdes relacionadas a contetidos
emocionais sao controladas pelo hemisfério direito. No entanto, um atraso linguistico faz com
que a linguagem se limite aos aspectos simbolicos e torna mais dificil a interagdo do
individuo.

Observa-se que a linguagem modifica e amplia o0s processos cognitivos,
possibilitando-nos fazer uma rede de relagdes entre as palavras e o mundo. “O atraso na
aquisi¢ao da linguagem confere ao surdo distanciamento do processo de categorizacdo do
mundo” (SANTANA, 2007, p. 213). Desse modo, a crianga surda ndo exposta desde cedo a
uma lingua de sinais fica privada do desenvolvimento das fungdes mentais superiores e
apresenta dificuldades cognitivas, linguisticas e interacionais.

Com efeito, tais dificuldades propiciadas pela inser¢do em um ambiente linguistico
inadequado terdo consequéncias negativas na vida social do surdo. Se, por um lado, as

dificuldades de interacdo resultam na dificuldade para a aquisi¢do da linguagem, por outro, a
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auséncia da linguagem cria obstaculos para que a crianga atue sobre o mundo e sobre o outro
e se afirme como sujeito construtor de sua propria historia.

Assim, a aquisicdo de uma lingua de sinais pela crianca surda ¢ de fundamental
importancia para a constru¢do de sua identidade, ja que propicia seu desenvolvimento
linguistico-cognitivo e, consequentemente, facilita sua integragdo social; pois a aquisicdo de
uma lingua de sinais como primeira lingua auxiliara no processo de aprendizagem de uma
lingua de modalidade oral-auditiva (como segunda lingua). Enfatizando este aspecto, Felipe
(2001) escreve que, apos a aquisi¢do de uma lingua de sinais, como primeira lingua, a crianca
terd menos dificuldades para a aprendizagem de uma lingua oral-auditiva como segunda
lingua; devido ao seu conhecimento internalizado do funcionamento de uma lingua que
aprendeu pelo processo natural, ou seja, espontaneamente.

Portanto, observa-se a importancia do uso de uma lingua de sinais na construg¢do da
identidade do surdo, pelo valor que tem como instrumento de comunicagdo, de interacdo, de
reflexdo, de constru¢do de valores. Portanto, fundamentando-se nas palavras de Sa (2002),

podemos afirmar que o sujeito surdo se constrdi na e através da lingua de sinais.
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4 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Todas as linguas possuem os mesmos universais linguisticos; dai ¢
preconceito ou ingenuidade dizer hoje que uma lingua é superior a qualquer
outra, ja que elas independem dos fatores econdmicos e tecnoldgicos, ndo
podendo ser classificadas como desenvolvidas, subdesenvolvidas ou, ainda,
primitivas.

Téania Amara Felipe

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢ uma lingua de modalidade visuoespacial, ja
que utiliza, como canal ou meio comunicativo, movimentos gestuoespaciais ¢ expressoes
faciais percebidos pela visdo. Utilizada pela maioria das comunidades surdas no Brasil, a
LIBRAS ¢ considerada uma lingua natural, visto que surgiu de uma necessidade especifica e
espontdnea de comunicagdo entre as pessoas € possibilita o desenvolvimento linguistico,
social e intelectual daqueles que a utilizam enquanto instrumento comunicativo.

A LIBRAS ¢ dotada de uma gramatica composta por elementos constitutivos de
palavras (ou itens lexicais) e de um Iéxico estruturado a partir de elementos fonologicos,
morfoldgicos e sintaticos. Estes elementos apresentam especificidade, mas também seguem
principios basicos gerais das linguas naturais para a constitui¢do de estruturas linguisticas,
possibilitando a formac¢ao de um ntimero infinito de construgdes a partir de um niimero finito
de regras. A gramatica da LIBRAS ainda ¢ dotada de componentes semantico-pragmaticos
convencionais, codificados no 1éxico e nas estruturas da LIBRAS e de principios pragmaticos
que permitem gerar implicitos sentidos metaforicos, ironias e outros significados ndo literais.

Desse modo, fica evidente que a Lingua Brasileira de Sinais ndo pode ser considerada
superior ou inferior a qualquer outra lingua natural, mas deve ser percebida como uma lingua
que se constitui a partir de principios especificos da modalidade visuoespacial e apresenta
estruturas completas e independentes de uma lingua oral; possibilitando aos seus utentes,

conforme Ferreira-Brito (1997), a expressao de qualquer conceito (descritivo, racional,
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emotivo, literal, metaférico, concreto e abstrato, entre outros) e propiciando a interagao do
individuo com o universo sociocultural. Para tanto, sdo indispensaveis as relacdes
estabelecidas inter/entre os planos fonologico, morfologico, sintatico e semantico-pragmatico

da lingua.

4.1 PLANO FONOLOGICO

No que diz respeito as linguas orais-auditivas, a Fonética ¢ a ciéncia que dedica-se ao
estudo da realidade fisico-articulatéria dos sons produzidos pelo aparelho fonador humano.
Tem, portanto, como interesse a descri¢ao, classificacdo e transcricdo dos sons da fala. O
objeto de estudo da fonética ¢ o fone (som). Quanto a Fonologia, presta-se ao estudo dos sons
de uma lingua do ponto de vista funcional. Assim, tem a func¢ao de analisar os sons capazes de
opor significados ¢ observa como estes sons se organizam e se combinam para constituir
unidades linguisticas maiores e estabelecer a relagdo “mente e lingua” de modo que a
comunicagdo seja efetivada. O objeto de estudo da fonologia ¢ o fonema (conjunto de tragos
distintivos'").

Observa-se, contudo, que a LIBRAS, assim como as demais linguas de sinais, ndo
transmitem uma informacao por meio de sons; mas através da produ¢ao manual e percepgao
visual. Seria entdo adequado, nestes casos, a utilizagdo dos termos fonética e fonologia?

De fato, conforme a etimologia, os termos fonética e fonologia nio sio apropriados para
fazer referéncias as linguas de sinais. Analisando este fato, Stokoe (1960) propds o uso de
termos originarios do grego “mao, pulso”: quirema (para designar as unidades formacionais
do sinais) e quirologia (para nomear o estudo das combinagdes de quiremas).

Entretanto, os atuais pesquisadores tém optado pela utilizagdo dos termos fonética e
fonologia tanto para fazer referéncia as linguas de modalidade oral-auditiva, quanto as linguas
de modalidade visuoespacial. “O argumento para a utilizacdo desses termos ¢ o de que as
linguas de sinais sdo linguas naturais que compartilham de principios linguisticos subjacentes
com as linguas orais, apesar das diferengas de superficie entre fala e sinal.” (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 48) Nesse sentido, nas linguas de sinais, o principal objetivo da Fonética
¢ descrever as unidades minimas dos sinais. J4 a Fonologia ocupa-se do estudo dos

componentes que sdo capazes de distinguir os variados sinais € analisa a maneira como 0s

"7 Tragos distintivos sdo propriedades minimas que, de maneira co-ocorrente, formam os sons da lingua. Em
nivel fonético sdo considerados escalas fisicas que descrevem o som da fala. Em nivel fonoldgico, sdo
marcadores distintivos, combinatdrios e binarios.
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diferentes parametros se organizam para formar um sinal. Também, na LIBRAS, as menores
unidades distintivas sdo os tragos distintivos. Assim, de acordo com Quadros e Karnopp
(2004, p. 48) “cada sinal passa a ser visto como um feixe de elementos simultdneos” que
compdem ou estruturam os parametros fonéticos-fonologicos das linguas de sinais. Estes
parametros ndo apresentam significa¢do isoladamente, no entanto, sdo capazes de estabelecer
distingdes entre os sinais; portanto sao considerados fonemas. Assim, fundamentando-se nas
ideias de Ferreira-Brito (1997, p.31), “[...] quando falarmos de ‘fonemas’ da LIBRAS
esta[re]mos nos referindo as suas unidades espaciais que ndo tém nada a ver com som ou
fone, mas que funcionam igualmente aos fonemas das linguas orais.”

A LIBRAS apresenta cinco parametros fonéticos: configuragdo de maos, movimento,
locagdo, orientagdo da mao e expressdo ndo-manual.

- Configuracao de maos (CMs) - forma que a mao assume na realizagdo de um sinal.
Um sinal pode ser articulado com uma ou duas maos. No caso dos sinais articulados com
apenas uma mao, pode-se utilizar tanto a mao direita como a esquerda. A mudanga das maos
ndo ¢ um trago distintivo. Ja no caso dos sinais produzidos com as duas maos, uma mao pode
estar configurada sobre outra que lhe servird de apoio ou ambas as maos podem configurar-se
de forma espelhada e apresentar papel ativo.

Conforme Ferreira-Brito (1995) e Quadros e karnopp (2004), a LIBRAS apresenta 46

configuracdes de maos.
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Figura 6: As 46 CMs da Lingua de Sinais Brasileira
Fonte: QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 53 (conforme Ferreira-Brito e Langevin, 1995)
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Conforme Quadros e Karnopp,

[...] as CMs da lingua de sinais brasileira foram descritas a partir dos dados
coletados nas principais capitais brasileiras, sendo agrupadas verticalmente
segundo a semelhanca entre elas, mas ainda sem uma identificacdo enquanto
CMs basicas ou CMs variantes. Dessa forma, o conjunto de CMs |[...] refere-
se apenas as manifestagdes de superficie, isto ¢é, de nivel fonético,
encontradas na lingua de sinais brasileira. (QUADROS; KARNOPP, 2004,

p. 53)

Também ¢ valido ressaltar que, em um sinal, a configuracdo de maos pode mudar, sendo
a CMs inicial aberta e a CMs final fechada ou vice-versa.

- Movimento (M) - deslocamento da mao no espago para a producdo de um sinal. “O
movimento ¢ definido como um parametro complexo que pode envolver uma vasta rede de
formas e diregdes, desde os movimentos internos da mao, os movimentos do pulso e os
movimentos direcionais no espago.” (KLIMA; BELLUGI, 1979 apud QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 54) Mudangas no movimento servem para diferenciar sinais e itens
lexicais (nomes e verbos, por exemplo); ou podem ainda indicar variagdes em relagdo a
direcionalidade e ao tempo verbal.

Ferrreira-Brito (1990) classifica os movimentos de acordo com o tipo, a direcionalidade,

a maneira e a frequéncia. Tal classificagdao também ¢ exposta por Quadros e Karnopp (2004).

Categorias do parametro movimento na Lingua Brasileira de Sinais
(Ferreira-Brito, 1990)
TIPO

Contorno ou forma geométrica: retilineo, helicoidal, semicircular, sinuoso,
angular, pontual

Interagdo: alternado, de aproximacdo, de separacdo, de inser¢do, cruzado

Contato: de ligacao, de agarrar, de deslizamento, de toque, de esfregar, de riscar,
de escovar ou de pincelar

Torcedura do pulso: rotagdo, com refreamento

Dobramento do pulso: para cima, para baixo

Interno das maos: abertura, fechamento, curvamento e dobramento
(simultaneo/gradativo)

DIRECIONALIDADE

Direcional

- Unidirecional: para cima, para baixo, para a direita, para a esquerda, para dentro,
para fora, para o centro, para a lateral inferior esquerda, para a lateral inferior
direita, para a lateral superior esquerda, para a lateral superior direita, para
especifico ponto referencial

- Bidirecional: para cima e para baixo, para a esquerda e para a direita, para dentro
e para fora, para laterais opostas — superior direita e inferior esquerda

Nio-direcional
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MANEIRA

Qualidade, tensdo e velocidade
- continuo

- de retengdo

- refreado

FREQUENCIA

Repeticao
- simples
- repetido
Quadro 1: Categorias do parametro movimento na Lingua Brasileira de Sinais
Fonte: QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 56

E valido ressaltar, também, que nem todos os sinais apresentam movimentos. E o caso
dos sinais para AJOELHAR, EM PE ¢ PENSAR.

- Locacio ou ponto de articulacido (L) - 4rea no corpo, ou no espago de articulacio
definido pelo corpo, em que ou proximo da qual o sinal ¢ articulado. Segundo Quadros e
Karnopp, nas linguas de sinais, “o espaco de enunciacdo ¢ uma area que contém todos os
pontos dentro do raio de alcance das maos em que os sinais sao articulados”. (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 57) As quatro principais regides em que um sinal pode ser articulado sdo

cabega, mao, tronco e espaco neutro.

Figura 7: Espaco de realizagdo dos sinais na LIBRAS.
Fonte: QUADROS, 19970, p. 49.

Cada sinal apresenta apenas uma locagdo principal, ainda que envolva o movimento da
mao de um espago para o outro. As demais loca¢des — inicial e final, sdo denominadas de
subespacos (por apresentarem distingdes mais especificas) e ocorrem dentro da locagdo
principal. Conforme Battison (1978), apenas os sinais compostos e sinais derivados de sinais

compostos apresentam mais de uma locagao principal.
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(CASA +  ESTUDAR)
ESCOLA

Figura 8:Exemplo de sinal composto na LIBRAS, que corresponde a uma palavra simples na Lingua Portuguesa
Fonte: BRASIL, 2005.

- Orientacido da mao (Or) - diregdo para a qual a palma da mao aponta na producdo do
sinal. Ferreira-Brito (1995, p. 41) e Marentette (1995, 204) enumeraram seis tipos de
orientagdes da palma da mao na LIBRAS: para a frente, para o corpo, para cima, para baixo,
para a direita ou para a esquerda.

- Expressoes nao-manuais (ENM) - movimentos realizados com a face, os olhos, a
cabeca e/ou o tronco durante a realizacdo do sinal. Duas expressdes nao-manuais podem
ocorrer simultaneamente, como as marcas de negacdo e interrogagao.

Ferrreira-Brito e Langevin (1995) listam as principais expressdes ndo-manuais, citadas

por Quadros e Karnopp (2004).

Expressdes nio-manuais da Lingua Brasileira de Sinais
(Ferreira-Brito e langevin, 1995)
Rosto

Parte superior

sobrancelhas franzidas
olhos arregalados

lance de olhos
sobrancelhas levantadas

Parte inferior

bochechas infladas

bochechas contraidas

labios contraidos e projetados e sobrancelhas franzidas
correr da lingua contra a parte inferior interna da bochecha
apenas bochecha direita inflada

contragdo do labio superior

franzir do nariz

Cabeca

balanceamento para frente e para tras (sim)
balanceamento para os lados (ndo)
inclinagdo para frente

inclinacdo para o lado
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inclinag@o para trés
Rosto e cabeca

cabeca projetada para a frente, olhos levemente cerrados, sobrancelhas franzidas
cabeca projetada para tras e olhos arregalados
Tronco

para frente
para tras
balanceamento alternado dos ombros
balanceamento simultaneo dos ombros
balanceamento de um Unico ombro
Quadro 2: Expressdes ndo-manuais da Lingua Brasileira de Sinais
Fonte: QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 61

Segundo Quadros e Karnopp (2004), as expressdes ndo-manuais prestam-se a dois
papéis nas linguas de sinais: a marcagao de construgdes sintaticas (uma vez que determinam
sentengas interrogativas, oracdes relativas, topicalizacdes e estabelecem a concordéancia e o
foco) e a diferenciagdo de itens lexicais (pois marcam referéncia especifica, referéncia
pronominal, particula negativa, advérbio, grau e aspecto).

Nao ha duvidas de que os diferentes parametros fonético-fonologicos sao unidades
distintivas na Lingua Brasileira de Sinais, pois se um deles for substituido surgird uma nova
forma linguistica. E o que acontece, por exemplo, com os sinais para SABADO e
APRENDER. Ambos apresentam caracteristicas idénticas, distinguindo-se apenas pelo ponto

de articulagao. O primeiro ¢ articulado na boca e o segundo na testa.

SABADO APRENDER

Figura 9: Exemplo de pardmetros fonético-fonoldgicos (ou unidades distintivas) na LIBRAS.
Fonte: BRASIL, 2005.

Também ¢ valido enfatizar que ndo ¢ qualquer combina¢do de unidades minimas
distintivas que sera permitida pela LIBRAS. H4 algumas restricdes na lingua e, por isso,

algumas formas nao sdo aceitas. Conforme Ferreira-Brito (1997), um sinal, por exemplo, em
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que o articulador principal ¢ a mao esquerda ou em que a mao direita ¢ a mao de apoio, ndo
sera considerado um sinal bem formado na LIBRAS.

Além dos distintos parametros fonético-fonoldgicos, segundo Fernandes (2003), os
sinais também apresentam tracos entonacionais, de acordo com a forma que o usudrio os
compde estilisticamente (de forma lenta ou rapida, rigorosa ou suave, acompanhado ou nao de
expressao corporal). Esses aspectos unidos aos diferentes parametros fonéticos-fonologicos

constituem a estrutura morfoldgica da Lingua Brasileira de Sinais.

4.2 PLANO MORFOLOGICO

A Morfologia cabe o estudo da estrutura interna ou das regras que determinam a
formacao das palavras18 ou dos sinais'’ em uma dada lingua.

As linguas de sinais apresentam mecanismos especificos para a organizagdo e
composi¢ao dos vocabulos. Nelas os morfemas e sinais sd3o compostos através da combinagdo
dos cinco pardmetros fonético-fonologicos (configuracdo de maos, movimento, locacado,
orientagdo da mao e expressao ndo-manual).

No que diz respeito a Lingua Brasileira de Sinais, o 1éxico é constituido de forma
bastante diversificada. Contém empréstimos linguisticos; palavras formadas por sinais
correspondentes a forma de letras ou nlimeros provenientes do alfabeto manual; e um grande
nimero de vocabulos que possuem sinais especificos e compdem o 1éxico nativo.

Assim, observa-se que palavras do portugués podem ser emprestadas para a LIBRAS
via soletracdo manual — “uma representagdo manual da ortografia, envolvendo uma sequéncia
de configuragdes de mao que tem correspondéncia com a sequéncia de letras escritas do
portugués” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 88). Palavras de outras linguas oral-auditivas
também podem ser emprestadas a LIBRAS através da soletracdo manual, especialmente os

nomes proprios.

" No caso das linguas oral-auditivas.
" No caso das linguas de sinais.
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Figura 10: Alfabeto manual da Lingua Brasileira de Sinais.
Fonte: http://www.jonas.com.br/informacao.php?lg=pt&info=AlfaBrasileiro

Observa-se, entdo, que o vocabulario estrangeiro ¢ inserido na Lingua Brasileira de
Sinais através de um sistema que representa a ortografia de uma lingua estrangeira. Contudo,
os sinais soletrados manualmente ndo sdo totalmente independentes dos sinais nativos da
lingua. Pelo contrario, muitas vezes as regras formacionais propostas para os elementos
nativos também se aplicam aos empréstimos linguisticos. Conforme Quadros e Karnopp
(2004), algumas palavras soletradas manualmente, por exemplo, violam a restricdo de boa-
formac¢do dos sinais em LIBRAS no que diz respeito a sequéncia de CMs (quando envolve
distintos grupos de dedos selecionados) e/ou no que se refere ao nimero de mudancas de
orientacdo de mao exigidos pelo sistema linguistico. E o que acontece, por exemplo, na
soletracdo da palavra N-U-N-C-A, que foi ajustada de acordo com as restricdes fonoldgicas
da LIBRAS para N-C-A ou N-U-N.

Além do processo de soletracdo manual, na LIBRAS algumas palavras sdo formadas
por sinais correspondentes a forma de letras ou niimeros provenientes do alfabeto manual.

Conforme Fernandes (2003), a primeira letra de algumas palavras em portugués ¢ utilizada,
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através da datilologia®®, para configurar a palavra na Lingua Brasileira de Sinais. Neste caso,
o usuario da lingua também usa outros recursos articulatorios (localizagdo e movimento das
maos) para formar os sinais. E o caso, por exemplo, do sinal utilizado para FLOR, criado com

base na letra F do alfabeto manual.

Figura 11: Configuragdo de mao utilizada para o sinal da palavra FLOR em LIBRAS.
Fonte: BRASIL, 2005.

Entretanto, na LIBRAS, a maior parte das palavras ¢ constituida por sinais especificos,
que compdem o 1éxico nativo. Tais palavras podem ser simples (formadas por sinal unico) ou
compostas (constituidas por dois ou mais sinais). E valido enfatizar que, na LIBRAS, a
classificagdo dos vocabulos em simples ou compostos ndo se relaciona com a classificagdo
realizada na Lingua Portuguesa. Os sinais de palavras como ACREDITAR (SABER +
ESTUDAR) e IGREJA (CASA + CRUZ), por exemplo, sdo considerados compostos na
LIBRAS, mas ndo na Lingua Portuguesa. Ja o vocabulo guarda-chuva é composto na Lingua

Portuguesa, mas ndo em LIBRAS.

(CASA + CRUZ)
IGREJA

Figura 12: Exemplo de sinal composto na LIBRAS.
Fonte: BRASIL, 2005.

% Representagdo das letras do alfabeto (neste caso, do portugués) através de sinais manuais. E o mesmo que
soletragdo manual.
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_ k8
GUARDA-CHUVA

Figura 13: Exemplo de sinal simples na LIBRAS.
Fonte: BRASIL, 2005.

Fundamentando-se nas ideias de Scott Liddel (1984), Quadros e Karnopp(2004)
ressaltam que dois sinais formam um sinal composto quando mudangas predicaveis ocorrem
como o resultado de aplicacdo de regras morfologicas (regra do contato®', regra da sequéncia
tinica® e regra da antecipagdo da mio ndo-dominante®) e fonoldgicas.

Quadros e Karnopp (2004, p. 106) ainda verificam que, assim como na Lingua
Portuguesa, “na lingua de sinais brasileira o distanciamento entre o significado do todo e o
significado das partes ¢ normal nas formas compostas pela propria funcdo da nomeacao; esse
distanciamento € especialmente acentuado no caso das formag¢des compostas metaforicas.”

Além da formagdo de palavras através do processo de composi¢do, verifica-se também
que ¢ bastante frequente a constituicdo de vocébulos na LIBRAS por meio dos processos
derivacional®* e flexional®.

No que diz respeito as palavras derivadas, percebe-se que, na Lingua de Sinais
Brasileira, nomes podem ser derivados a partir de verbos apenas pela alteracdo no tipo de
movimento. Alguns verbos e nomes diferem-se apenas no tipo de movimento do sinal,

apresentando locacdo, configuracdo de maos e orientacdo idénticas. “O movimento dos nomes

repete e encurta o movimento dos verbos.” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 97)

2! Normalmente um sinal inclui algum tipo de contato com o corpo ou a mio passiva. Nos elementos compostos
o contato € mantido.

22 Na formagdo dos compostos em LIBRAS, o movimento interno ou a repeti¢io do movimento ¢ eliminada.
 Na formagdo de um elemento composto, normalmente a mio passiva do sinalizador antecipa o segundo sinal.
* Formagdo de palavras através de uma mesma base lexical.

» Acréscimo de informagio gramatical a uma palavra que pertence a lingua.
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PENTEAR PENTE (sinal derivado de PENTEAR)

ROUBAR LADRAO (sinal derivado d¢ ROUBAR)

Figura 14: Exemplos de sinais derivados na LIBRAS.
Fonte: BRASIL, 2005.

A incorporagdo do numeral e da negacdo também sdo processos de derivagdo presentes
na estrutura morfologica da lingua de sinais em questdo. Nos sinais referentes ao nimero de
meses, dias, anos e horas, por exemplo, ha dois morfemas: um com o significado da palavra
MES, DIA, ANO ou HORA (representado através da locacdo, orientacdo e expressdo nao-
manual) e outro — um morfema preso’® — que carrega o significado do numeral especifico (a

configura¢ao de mao conforme o numero desejado).

DUAS-HORAS TRES-HORAS

Figura 15: Exemplos da incorporagao dos numerais na LIBRAS.
Fonte: http://www.megainfo.inf.br/LIBRASnet/app/HomeAction.do

** Morfemas que ndo podem ocorrer isoladamente. Apenas podem se combinar a outros morfemas para criar
novos significados.
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Ja a formagao de palavras através da incorporacao da negacdo pode ocorrer através de
diferentes processos. Conforme Ferreira-Brito (1995, p. 77 apud QUADROS; KARNOPP,
2004, p. 110) “o item a ser negado sofre alteracdo em um dos pardmetros, especialmente o
parametro Movimento, acarretando, assim, o aparecimento de um item de estrutura ‘fonético-

fonologico’ diferente daquele que ¢ a sua base, ou seja, o aparecimento de sua contraparte

a o

QUERER QUERER-NAO

negativa.”

Figura 16: Exemplo de sinal negativo na LIBRAS.
Fonte: BRASIL, 2005.

A negacdo também pode ser incorporada através da expressao facial relacionada ao

sinal.

PODER

o =
PODER-NAO

Figura 17: Exemplo de sinal negativo na LIBRAS determinado através da expressdo facial.
Fonte: BRASIL, 2005.

Além do processo derivacional, o 1éxico da Lingua de Sinais Brasileira conta com as
flexdes (acréscimo de informacdo gramatical a uma palavra ja existente na lingua) para a
formagdo de novos sinais, tais como, flexdo de pessoa (ou dé€ixis), niimero, grau, modo,

reciprocidade, foco temporal e aspectos temporal e distributivo.
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A flexdao de pessoa direciona-se as referéncias pessoais do verbo e ¢ marcada na

LIBRAS através da apontagao.

Confirmando este fato, Quadros e Karnopp escrevem

Os referentes sdo introduzidos no espago a frente do sinalizador através da
apontagdo em diferentes locais. As formas verbais para pessoa so
estabelecidas através do inicio e fim do movimento e da dire¢do do verbo,
incorporando estes pontos previamente indicados no espago para
determinados referentes. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 112)

No caso dos referentes presentes a apontagdo ¢ direcionada para a posigdo real do

referente.

Sinalizador

Interlocutor

Figura 18: Formas pronominais usadas com referentes presentes.
Fonte: QUADROS, 19970, p. 51.

Ja no caso de referentes ndo-presentes, sdo estabelecidos pontos arbitrarios no espaco

de sinalizagdo. Estes pontos podem ser determinados de inimeras maneiras: com base em

posicdes topograficas, através da introducdo de referentes em pontos especificos no espaco,

por meio da direcdo do olhar e da posi¢cdo do corpo, entre outros. Fundamentando-se em

Lillo-Martin e Klima (1990, p. 193), Quadros (1997b) explica a referéncia a terceira pessoa

nos casos de referentes nao-presentes no discurso. Conforme a autora,

O sinalizador pode associar ‘Jodo’ com um ponto a direita e ‘Maria’ a
esquerda. ‘Jodo’ e ‘Maria’ s3o introduzidos através de sinais que os
identificam ou seus nomes sdo soletrados através do alfabeto manual. As
formas pronominais sdo, entdo, dirctamente associadas a esses locais no
espaco: para a direita refere ‘Jodo’ e para a esquerda refere ‘Maria’.
(QUADROS, 19970, p. 52)
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Sinalizador o J— —-'

g

Recepior —

Figura 19: Formas pronominais usadas com referentes ausentes.
Fonte: QUADROS, 1997b, p. 52.

Quanto a flexdo de nimero na LIBRAS, também ocorre através da distingdo entre
singular e plural. O plural pode ser marcado através da repeti¢do do sinal; ou ainda por meio
do direcionamento verbal (no caso dos verbos que apresentam concordancia) para um, dois ou
trés pontos estabelecidos no espaco ou para uma referéncia geral incluindo todos os referentes
do discurso.

A flexdo de niimero relaciona-se o aspecto distributivo. Quadros e Karnopp (2004)
classificam a marcacdo deste aspecto em exaustiva (quando a acdo ¢é repetida
exaustivamente), especifica (nos casos em que a agdo ¢ distribuida para referentes especificos)
e ndo-especifica (quando a acdo ¢ distribuida para referentes indeterminados).

Vale ressaltar que as flexdes de foco e aspecto temporal sdo diferentes das flexdes do
aspecto distributivo, uma vez que as ultimas se referem exclusivamente a distribui¢do
temporal sem incluir a flexdo de numero, podendo ter cardter incessante, ininterrupto,

habitual, continuo ou duracional, conforme mostra a Figura 20.

CUIDAR [incessante]
(cuidar+cuidar+cuidar — rapidinho)
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CUIDAR [ininterrupta]
(cuidar parado)

CUIDAR [habitual]
(cuidar+cuidar+cuidar — mais devagar)

Figura 20: Exemplos de flexdes de aspecto distributivo na LIBRAS.
Fonte: BRASIL, 2005.

No que diz respeito a marcagdo de reciprocidade, esta ocorre “através da duplicagdo

do sinal feita simultaneamente.” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 122)

Eles se olharam. No6s nos olhamos.
OLHAR RECIPROCO

Figura 21: Exemplo da marcagao de reciprocidade na LIBRAS.
Fonte: QUADROS, 1997b, p. 64.
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E valido considerar, ainda, que os diversos sinais que compdem a estrutura da lingua
em analise podem ser agrupados em distintas classes gramaticais: substantivo, adjetivo,
numeral, pronome, verbo, advérbio, preposi¢do, conjuncdo e interjeicdo. Também apresenta
uma classe especial: os chamados “classificadores”, utilizados, normalmente, para descrever o
tamanho e a forma dos objetos e para especificar o movimento e a posi¢do dos seres.

Na Lingua Brasileira de Sinais, alguns substantivos e adjetivos mantém a forma
neutra, ndo havendo, portanto, marca para género (masculino e feminino) e nimero (singular
e plural). A diferenciagdo entre o sexo ¢ realizada, muitas vezes, através da jun¢do do sinal
HOMEM ou MULHER ao substantivo. Ja o plural é determinado pelo contexto ou através da
incorporagao de um numeral a sentenga.

Segundo Felipe (1997, p. 95) “muitos adjetivos, por serem descritivos e
classificadores, apresentam iconicamente uma qualidade do objeto, desenhando-a no ar ou
mostrando-a a partir do objeto ou do corpo do emissor.” Também ¢é valido enfatizar que, na
LIBRAS, normalmente o substantivo antecede o adjetivo.

Ex: AMIG@ ME@ PINTAR-QUADRO PEQUEN@ colocarPAREDE QUARTO
DEL@. (O meu amigo pintou um quadro pequeno para colocar no quarto).

Embora ndo apresentem flexao de nimero e género, em LIBRAS os adjetivos sofrem
flexdo de grau, assim como no portugués. Existem, portanto, os comparativos de

superioridade, inferioridade e igualdade. Conforme Felipe

Para se fazer os comparativos de superioridade e inferioridade, usa-se os
sinais MAIS ou MENOS antes do adjetivo comparado, seguido da
conjungdo comparativa DO-QUE [...]

Para o comparativo de igualdade, podem ser usados dois sinais: IGUAL
(dedos indicadores e médios das duas maos rogando um no outro) e IGUAL
(duas maos em B, viradas para frente encostadas lado a lado), geralmente no
final da frase. (FELIPE, 1997, p.96)

Ja no grau superlativo, ¢ comum usarem-se as duas maos para sinalizar os adjetivos
que, no grau normal, sdo sinalizados com uma s6 mao. Por exemplo, “BONIT@” ¢ sinalizado
com uma s6 mao no grau normal, mas “LIND@?”, ¢ sinalizado com as duas maos e expressao
facial de admiracgao.

Quanto aos pronomes, na LIBRAS existem, assim como no portugués, os pronomes
pessoais, demonstrativos, possessivos € interrogativos.

Os pronomes pessoais, assim como 0s possessivos € demonstrativos, ndo possuem

marca para género. Flexionam-se apenas em singular e plural. No que diz respeito aos
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pronomes pessoais, as pessoas do singular sao: Ips (1* pessoa do singular) ou EU, 2ps (2°
pessoa do singular) ou VOCE, 3ps (3* pessoa do singular) ou EL@ - HOMEM (ele) e EL@) -
MULHER (ela). Segundo Felipe (1997, p.97)

No singular, o sinal para todas as pessoas ¢ 0 mesmo, ou seja, a configuragéo
da mdo predominante em “d” (dedo indicador estendido, veja o alfabeto
manual), o que difere uma das outras ¢ a orientacdo da mao: o sinal para
“eu” € um apontar para o peito do emissor [...], o sinal para “vocé” ¢ um
apontar para o receptor [...] € o sinal para “ele/ela” ¢ um apontar para uma
pessoa que ndo esta na conversa ou para um lugar convencionado para uma
terceira pessoa que estd sendo mencionada.

Quanto ao plural, subdivide-se em: DUAL (mao configurada no formato do niimero
dois), TRIAL (mao configurada no formato do ntimero trés), QUATRIAL (mao configurada
no formato do nimero quatro), GRUPO (sinal composto formado pela pessoa do discurso
mais o sinal GRUPO) E TOD@ (a mao predominante configurada em *“d” faz um circulo).

O plural ¢, entdo, composto pelos pronomes pessoais NOS-2, NOS-3, NOS-4, NOS-GRUPO,
NOS-TOD@ (1* pessoa); VOCE-2, VOCE-3, VOCE-4, VOCE-GRUPO, VOCE-TOD@ (2
pessoa); EL@-2, EL@3, EL@-4, EL@-GRUPO, EL@-TOD@ (3% pessoa).

Os pronomes demonstrativos tém os mesmos sinais que os advérbios de lugar e apenas
o contexto pode diferencia-los. “Estes pronomes ou advérbios tém a mesma configuragao de
maos dos pronomes pessoais (maos em d), mas os pontos de articulagdo e as orientagdes do
olhar sdo diferentes.” (FELIPE, 1997, p.98) Nestes casos, o olhar ¢ direcionado para o lugar
apontado, ndo para o receptor.

Os pronomes possessivos podem representar a primeira pessoa, conforme Felipe
(1997), por meio de duas configuragdes de maos: uma ¢ a mao aberta com os dedos unidos,
que bate levemente no peito do emissor; ¢ a outra ¢ a configuragdo da mao em “P” com o
dedo médio batendo no peito. No caso da segunda e terceira pessoas, a mao tem apenas a
segunda configura¢do citada e o movimento direciona-se para a pessoa referida. Ainda,
conforme a autora, “ndo ha sinal especifico, para os pronomes possessivos no dual, trial,
quatrial e plural, nestas situagdes sdo usados o0s pronomes pessoais correspondentes.
Exemplo: NOS FILH@ ‘nosso(a) filho(a).”” (FELIPE, 1997, p.99)

No que diz respeito aos pronomes interrogativos, estes sdo acompanhados por
expressoes faciais e variam quanto a posi¢do na frase. Os interrogativos QUE, QUEM e POR
QUE sao normalmente usados no inicio das sentencas; mas ONDE, QUAL, COMO, PARA-
QUE ¢ QUEM (no sentido de “quem é”) sido mais usados no final da frase. E valido enfatizar

que a distingao entre o “porque” interrogativo € o explicativo ¢ realizada apenas através do
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contexto, devido as diferentes expressoes faciais e corporais. Alguns pronomes interrogativos
apresentam-se também através da forma datilolégica. E o caso de COMO e QUM (para
“quem”).

No que se refere ao pronome interrogativo QUANDO, este apresenta distintos sinais,
j& que pode almejar uma resposta relacionada a um advérbio de tempo ou a um dia especifico.
“Um que especifica o passado: QUANDO-PASSADO (palma da mao com um movimento
para o corpo do emissor), outro que especifica o futuro: QUANDO-FUTURO (palma da mao
com um movimento para fora do corpo do emissor), e outro que especifica o dia: DIA.”
(FELIPE, 1997, p. 102)

Quanto aos verbos, na LIBRAS, alguns possuem marca de concordancia, outros nao.
Os do primeiro grupo podem apresentar concordancia de nlimero e pessoa, de género, e/ou de
localizagdo. Os do segundo grupo podem apresentar flexao para aspecto verbal.

Assim, observa-se que as formas verbais, na LIBRAS, ndo incorporam flexdes de
tempo e de modo. A nogao do tempo da agdo verbal ¢ fornecida pela juncao de advérbios de
tempo®’ a0 verbo. Ex: ONTEM EU HOSPEDAR CASA TI@ ME@. (Ontem me hospedei na
casa de minha tia.)

Ja os verbos que apresentam concordancia de género o fazem mediante o uso de
marcadores ou classificadores. Os classificadores sdo diferentes formatos de mao que,
incorporados ao verbo, imitam caracteristicas do sujeito ou do objeto da agdo verbal, tais
como, formato, uso, tamanho ¢ outros; exercendo, assim, a funcdo de marcadores da
concordancia de género (ANIMAL, COISA, PESSOA) e de nimero. A configuragdo da mao
para indicar o verbo ANDAR, quando a acdo ¢ praticada por uma PESSOA, difere, por
exemplo, da configuracdo da mao apresentada quando o sujeito dessa acdo ¢ um ANIMAL ou

um OBJETO, conforme a Figura 22.

ANDAR (para pessoa) ANDAR (para carro)

Figura 22: Exemplo de classificadores na LIBRAS.
Fonte: BRASIL, 2005.

7 Os advérbios de tempo geralmente aparecem no comego da sentenga, mas também podem ser usados no final
da frase.
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Segundo Felipe, ndo se devem confundir os classificadores com os adjetivos, visto que
os ultimos “estabelecem apenas uma relacdo de qualidade do objeto e ndo relagdo de
concordancia de género.” (FELIPE, 1997, p. 94)

Embora ndo incorporem flexdes de tempo e modo, as formas verbais na LIBRAS
incorporam aspectos da acdo verbal, classificados em: pontual, durativo e iterativo ou
repetitivo. O aspecto pontual refere-se a uma ag¢ao que foi iniciada e consumada antes do
momento do seu relato. O aspecto durativo refere-se ao prolongamento de uma agdo. Ja o
aspecto iterativo ou repetitivo diz respeito a uma agdo que se repete ou que se repetiu, €
também serve para especificar a quantidade de vezes que a agdo foi realizada.

Quanto as preposi¢cdes € conjungdes, observa-se que estas se apresentam em um
nimero restrito, porém a LIBRAS usa a direcionalidade para estabelecer as relagdes
caracteristicas das preposi¢des € conjungdes em portugués.

Desse modo, observa-se que a LIBRAS possui uma maneira especifica para a
criacdo/estruturagao dos sinais. Tal diferenciacdo ndo empobrece ou inferioriza essa lingua,
mas representa critérios especificos e naturais para constituicdo de uma lingua de modalidade
visuoespacial, que possibilitardo a constituicdo de infinitas sentencas e serdo indispensaveis

para a comunicagdo entre (e com) boa parte dos surdos brasileiros.

4.3 PLANO SINTATICO

A sintaxe realiza o estudo dos processos combinatorios das palavras ou sinais na
formagdo das sentengas e das regras que regem tal estruturacao; possibilitando a criacao e a
interpretacdo adequada de frases em uma dada lingua.

A construcdo de uma sentenga na Lingua Brasileira de Sinais obedece a regras
proprias que refletem a forma de o surdo processar ideias com base em sua percepcao
visuoespacial. Fatores ndo-manuais, como a direcao dos olhos e a movimentagao da cabega,
podem ser decisivos na marca¢do da concordancia e do foco, ou ainda na indicacdo de uma
sentenca negativa.

Na Lingua Brasileira de Sinais hé varias possibilidades para a ordenagdo da sentenga,
porém a ordem canonica ¢ SVO (sujeito-verbo-objeto). Todas as construcdes que obedecem a
essa ordem sdo gramaticais. J& as ordens OSV e SOV ocorrem apenas quando hé na sentenga

A . 28 - .. - . o~
verbos com concordancia™ e marcas nado-manuais; isto se a frase ndo possuir, na posi¢ao de

2 . , . . - N .
8 Verbos que se flexionam em pessoa, nimero e aspecto. Estdo associados a marcagdes ndo-manuais € ao
movimento direcional.
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objeto, uma estrutura complexa. Além disso, observa-se que os advérbios temporais e de
frequéncia ndo podem interromper a relagao entre verbo e objeto.

Quanto a topicalizacdo, esta também se faz bastante presente na Lingua Brasileira de
Sinais e ocorre associada & marcacdo ndo-manual com a elevag¢ao das sobrancelhas, podendo
ser seguida por outras marcas nao-manuais de foco, negagdo ou interrogagdo. “O topico é o
tema do discurso que apresenta uma énfase especial posicionado no inicio da frase e seguido
de comentarios a respeito desse tema.” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 148) A
topicalizacdo muda a ordem candnica das frases, assim como as construgdes com foco
(sentencas que apresentam constituintes duplicados). Segundo Quadros e Karnopp (2004, p.
153) “o foco ¢ gerado quando h4 uma informagao interpretada com entonagao mais marcada,
ou seja, focalizada. Gramaticalmente, essa informagao estd associada a um trago de foco que
licencia o apagamento de sua copia.” Contudo, ¢ vélido enfatizar que na LIBRAS ndo ¢
possivel haver um elemento duplicado em uma oragao relativa na posicao final da sentenca.

Outra maneira de estruturagdo da sentenga na LIBRAS ¢ através da ordem (S) V (O)
quando existe a possibilidade de se omitir sujeito e objeto nas sentengas com verbos com
concordancia; e da ordem VOS em contextos de foco contrastivo.

Ainda ¢ evidente, no que diz respeito a estrutura sintatica da Lingua Brasileira de
Sinais, que as construgdes contendo verbos com concordancia apresentam mais liberdade na
ordena¢do e devem ser obrigatoriamente acompanhadas por marcas ndo-manuais; 0 que nao
ocorre com os verbos sem concordancia®’. Além do mais, os verbos sem concordancia nio
podem preceder a negagdo e os advérbios, nem ser seguidos da negacdo sem um auxiliar.

Conforme Quadros e Karnopp,

O auxiliar na lingua de sinais brasileira ¢ uma expressdo de pura
concordancia estabelecida através do movimento de um ponto ao outro
(estes pontos compreendem o sujeito € o objeto da sentenca). Ndo é um item
lexical independente, mas um item que deve ser sinalizado junto com um
verbo sem concordancia. [...] O auxiliar é requerido somente quando houver
ordenagdes irregulares dos constituintes das sentengas, ou seja, ordenacdes
que ndo sejam SVO. Assim como com as sentengas contendo um verbo com
concordancia, aquelas contendo um auxiliar precisam estar associadas as
marcas nao-manuais, isto €, a direcdo dos olhos acompanhando a direcao dos
movimentos. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 163-4)

2 ~ : , .
? Verbos que nio se flexionam em pessoa e nimero, nem tomam afixos locativos.
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Na Lingua Brasileira de Sinais, a formagdo das sentencas interrogativas também
apresenta carater especifico. Verifica-se que, na LIBRAS, as interrogativas podem indagar
sobre algo, expressar divida ou desconfianca, ou aparecer em oragdes subordinadas. Os
elementos interrogativos podem estar tanto no inicio da sentenga (na posi¢cdo de sujeito),
quanto no final (na posi¢ao de objeto). Tais elementos associam-se a marcas nao-manuais € as
vezes aparecem duplicados.

Muitas vezes a estruturacdo das sentengas em LIBRAS, assim como em Lingua
Portuguesa, ¢ realizada através dos elementos gramaticais (verbos de ligacdo, preposi¢des e
conjuncdes). Mas, por apresentar uma riqueza de expressividade diferente das linguas orais,
na LIBRAS, esses elementos sdo incorporados a estrutura dos sinais através de relagdes
espaciais. E algumas vezes sdo desnecessarios, visto que o proprio sentido das palavras une as
ideias.

Desse modo, observa-se que na LIBRAS as sentencas sdo constituidas de maneira
especifica. Obedecendo aos aspectos visuoespaciais, a Lingua Brasileira de Sinais apresenta
todos os elementos necessarios para a ordenacdo das sentengas e para o estabelecimento de

um processo interacional bastante eficaz.

4.4 PLANO SEMANTICO-PRAGMATICO

A semantica dedica-se ao estudo do sentido e da aplicacdo das palavras ou sinais de
uma lingua em um determinado contexto. A compreensdo dos significados das sentengas
envolve tanto os elementos lexicais isolados € 0 modo como estes se relacionam, como o
contexto socio-discursivo.

Na Lingua Brasileira de Sinais, o uso do espago serve a propdsitos gramaticais e
semantico-pragmaticos, isto ¢é, resulta em significados semanticos (por exemplo: os
pronomes pessoais) € pragmaticos (as caracteristicas contextuais codificadas nas formas
pronominais).

Além disso, como ocorre com linguas distintas, o significado de um sinal pode ndo
corresponder exatamente ao de uma palavra equivalente em portugués. Em se tratando de
sinais poliss€micos (com varios significados), o contexto determina a nuance do significado
em questdo. Palavras consideradas polissémicas, na LIBRAS, podem ndo ter equivalentes
polissémicos em portugués e vice-versa. Também existem expressdes metaforicas especificas

desta lingua, como TOCAR-VIOLINO, cujo significado ¢ “monotonia” ou “ser mon6tono”.
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A LIBRAS também dispde de recursos que permitem ao sinalizador variar o registro,
ou o nivel de linguagem, a fim de adaptar seu discurso ao grau de familiaridade entre ele e seu
interlocutor, a ocasido, ao ambiente, ao tema e ao tom que lhe deseja conferir. Os atos de fala,
por exemplo, podem se distinguir pelas expressdes faciais e pelo ritmo que sdo equivalentes
as entoacdes em portugueés.

Portanto, verifica-se que, na Lingua Brasileira de Sinais, a constru¢ao do significado
das sentencas ocorre de maneira distinta do portugués. Respeitando os aspectos
visuoespaciais, a LIBRAS apresenta regras especificas para o estabelecimento socio-
comunicativo; mas obedece aos principios gerais das linguas naturais, sendo constituida por
componentes fonoldgicos, morfoldgicos, sintdticos e semantico-pragmaticos que propiciam

aos utentes dessa lingua uma comunicagdo perfeita.
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5 APRENDIZAGEM DA ESCRITA DE L2 POR SURDOS: UM
REFLEXO DE INTERFERENCIA DE UMA LINGUA DE SINAIS

Entdo escrever ¢ o modo de quem tem a palavra como isca: a palavra
pescando o que ndo ¢ palavra. Quando essa ndo palavra morde a isca,
alguma coisa se escreveu. Uma vez que se pescou a entrelinha, podia-se com
alivio jogar a palavra fora. Mas ai cessa a analogia: a ndo palavra, ao morder
a isca, incorporou. O que se salva entdo ¢ ler “distraidamente”.

Clarice Lispector

A aprendizagem e o dominio da linguagem, principalmente em sua modalidade escrita,
acarretam mudangas significativas no desenvolvimento humano. Por meio da escrita ¢
possivel expor ideias e experiéncias, desenvolver a imaginacao € o raciocinio critico e ampliar
a propria capacidade de comunicagdo. E possivel realizar ndo apenas a leitura da palavra;
mas, sobretudo, a leitura do mundo.

No caso especifico dos surdos, verifica-se que a aprendizagem da escrita também ¢ de
fundamental importancia para a ampliacdo dos processos comunicativos. Embora as linguas
de sinais possuam regras gramaticais proprias que asseguram uma comunicacdo completa e
eficaz aos seus usuarios, poucos ouvintes sao usuarios dessas linguas. Para interagir com um
nimero maior de pessoas e, assim, ampliar seu universo comunicativo, um individuo surdo
tem a necessidade de aprender a lingua escrita da comunidade oral-auditiva do pais onde vive.

Observa-se, entretanto, que o aprendizado da linguagem escrita ndo se limita a simples
compreensdo dos codigos de uma determinada lingua. E uma tarefa complexa e exige do
individuo tanto a potencialidade de assimilar as diferencas especificas dos sistemas fonico,
fonologico, morfologico e lexical da lingua; quanto a habilidade de identificar o que ha de
peculiar na estrutura sintatica ¢ no modo como as relagdes semanticas se estabelecem. Desse
modo, verifica-se que o dominio da escrita de uma lingua € um processo gradual, através do

qual o individuo reflete a respeito dos fatos do préprio sistema de escrita, combinando os
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elementos de maneira singular e distanciando-se, muitas vezes, da variante “padrao” da lingua
escrita.

Uma das possiveis maneiras de se lidar com a frequéncia dos “erros” no processo de
aprendizagem da escrita ¢ considera-los como uma escrita fonética, ou seja, uma reproducgao
da fala. Contudo, no que diz respeito aos surdos, verifica-se que, pelo fato de se
comunicarem, na maioria das vezes, através de uma lingua de modalidade visuoespacial,
apresentam dificuldades distintas aquelas apresentadas pelas criancas ouvintes.

Conforme Fernandes (1990), os surdos deixam transparecer, através das construgdes
escritas, consideravel limitagdo no que se refere ao dominio da estrutura da Lingua
Portuguesa: restricao lexical; falta de consciéncia no processo de formagdo de palavras; uso
inadequado das conjugacgdes, tempos e modos verbais; omissdo e uso inadequado de
preposi¢des e conectivos em geral; falta de dominio e uso restrito de certas estruturas de
coordenagdo e subordinagao.

Alguns discursos tentam relacionar a frequéncia dessas dificuldades a uma natureza
patoldgica, entendendo a surdez como uma doenga que afeta cognitivamente o individuo e
que, consequentemente, gera uma linguagem fragmentada e incoerente. Entretanto, pesquisas
recentes t€ém demonstrado que, embora o surdo possua uma limitagdo sensorial auditiva, esta
ndo afeta necessariamente sua cognicdo, nem sua predisposicdo para a aquisicdo de uma
lingua. No dmbito dos estudos surdos, surdez ndo significa doenga, mas diferenca.

Na verdade,

Nao ¢ apenas o fato de o surdo ndo receber informagdes auditivas que
interfere nas suas praticas linguistico-discursivas [...], mas também o fato de
sua lingua fundadora (a lingua de sinais) ndo estar [ou estar] participando
ativamente no processo de elaboragdo discursiva. A lingua de sinais,
portanto, ndo pode ser desconsiderada quando se avaliar e trabalhar com as
produgdes escritas dos surdos. (GUARINELLO, 2007, p. 59)

De fato, o processo de aprendizagem da escrita pelos surdos é mediada através de uma
lingua de sinais. Desse modo, muitas dificuldades que os surdos apresentam nas construcoes
escritas advém do fato de que estes se baseiam na estrutura de uma lingua de sinais.

Confirmando este fato, Silva expde

A lingua escrita ¢ um objeto linguistico construido a partir de seu lugar
social. Assim, tanto o surdo quanto o ouvinte terdo como pressuposto a
lingua que ja dominam para ter acesso a linguagem escrita. A lingua que o
surdo tem como legitima e usa ndo ¢ a mesma que serve como base ao
sistema escrito, por ser um sistema visuomanual, portanto muito diferente do
oral auditivo. (SILVA, 2001, p. 48)



88

Assim, nao se pode deixar de levar em consideragao que o aprendizado, pelo surdo, da
escrita de uma lingua oral-auditiva ¢ a aprendizagem de uma segunda lingua. Ha, sem duvida,
diferencgas significativas entre as linguas orais-auditivas e as linguas de sinais, j4 que cada

modalidade possui regras e recursos especificos.

Somente por meio da negociagdo e das interagdes entre essas modalidades
de lingua é que o surdo sera capaz de aprender as diferencas e usar cada
lingua de acordo com suas normas. No caso especifico da escrita, o surdo
deve basear-se em experiéncias com a lingua que ja domina, em geral a de
sinais, para construir e desenvolver essa forma de comunicagdo.
(GUARINELLO, 2007, p. 56)

Nesse sentido, verifica-se que o dominio de uma lingua de sinais ¢ fundamental para o
processo de aprendizagem de uma segunda lingua pelos surdos e que os equivocos presentes
na escrita destes sdo, muitas vezes, consequentes da associag@o entre a lingua ja adquirida e a
que esta sendo aprendida. Em consonancia com estas ideias, Guarinello (2007, p. 87) escreve:
“os erros devem ser encarados como decorrentes da aprendizagem de uma segunda lingua, ou
seja, resultado da interferéncia da sua primeira lingua e da sobreposi¢cdo das regras da lingua
que esté aprendendo.”

Também se verifica que a falta de dominio de uma lingua de sinais pelo surdo
compromete o processo de aprendizagem da escrita, visto ser tal lingua indispensavel para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, semanticas e pragmadticas que auxiliardo na
aprendizagem de outra(s) lingua(s).

Assim, observa-se que a escrita do surdo reflete os conhecimentos deste em relagdo a
uma lingua de sinais; apresentando caracteristicas normais do aprendizado de uma segunda
lingua. Mas a medida que o contato com a nova lingua vai sendo intensificado, através de
relacdes discursivas significativas, novas regras vao sendo aprendidas e os “erros” vao se

transformando em “acertos”. Certamente,

A aquisi¢@o do léxico e a capacidade de planejar o discurso numa segunda
lingua podem ser facilitadas com a maturidade, através de estratégias
metalinguisticas conscientes que concentrem nos procedimentos, depois
transferidos para o uso da lingua. Para essas habilidades, quanto maior o
dominio linguistico na lingua nativa, tanto mais facilitado o caminho para a
proficiéncia nas segundas linguas, nessas habilidades. (SCLIAR-CABRAL,
1988, p. 47)
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Entretanto, ¢ preciso ressaltar, conforme Karnopp (2009), que embora seja a lingua de
sinais que forneca o conhecimento de mundo e atue como a lingua de significacao do surdo,
nem todo o surdo fluente em uma lingua de sinais apresenta um bom desempenho na leitura e
escrita de uma lingua de modalidade oral-auditiva.

Segundo a autora, a imersao na leitura e escrita da lingua portuguesa pelo surdo esta
intimamente ligada as experiéncias de leitura, escrita e traducdo vivenciadas tanto na escola
como fora dela. Portanto, para além de uma pedagogiza¢do da escrita, ¢ necessaria uma
discussdo em torno do tema letramentos, tendo como pressuposto a ideia dos usos sociais da
escrita pelo surdo, as praticas e o contato que o mesmo tem com a leitura, escrita e tradugao
de uma lingua para outra.

Também Soares (2002) argumenta que a crianca precisa saber fazer uso das atividades
de leitura e escrita, ou seja, precisa compreender, inserir-se, avaliar, apreciar a leitura e escrita
por meio do convivio efetivo com estas praticas. Nesse sentido, observa-se que “o letramento
compreende tanto a apropriacdo das técnicas para a alfabetizagdo quanto esse aspecto de
convivio e habito de utilizacdo da leitura e da escrita.” (LEBEDEFF, 2005, p. 129)

Assim, os surdos usuarios da Libras, que apresentam um bom desempenho na leitura e
escrita, s3o aqueles que t€ém mais contato com os usos sociais da escrita, através da leitura de
jornais, revistas, cartas, materiais pedagogicos, gibis, livros, uso da escrita para escrever
mensagens em telefones, e-mails, diarios pessoais, traducdo e criacdo de historias escritas...
enfim, praticas frequentes e constantes de leitura, escrita e traducdo, em geral, com o apoio de
algum familiar ou intérprete (cf. Karnopp, 2009).

Contudo, nota-se que, nos anos iniciais da escolarizagdo, boa parte das criangas, sejam
elas surdas ou ouvintes, sdo expostas a atividades artificiais de escrita em sala de aula, ou seja,
“a lingua escrita ¢ apresentada como algo de dominio oficial, escolar, ndo héa fungdo social (e,
muito menos, prazerosa) para essa escrita, apenas uma fungao escolar.” E, no caso dos surdos,
a situagdo ¢ ainda mais complexa, pois “embora a lingua de sinais seja considerada
importante, em muitos contextos, ela passa a ser uma ferramenta, cujo objetivo final ¢ a
escrita da lingua portuguesa. E [...] a lingua ‘deles’, dos surdos, mas néo chega a ser a lingua
da educagdo do surdo.” (KARNOPP, 2009, p. 2) Tal fato, provavelmente, perpetua a longa
tradicdo historica que deu privilégio ao uso das linguas de modalidade oral-auditiva,
menosprezando e proibindo a utilizacao das linguas de sinais pelos surdos.

Diante dessas constatagcdes, nota-se que a escola tem importante fun¢do, seja no

rompimento de estigmas e preconceitos existentes em relagdo a surdez e as linguas de sinais;
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seja no desenvolvimento de competéncias e habilidades para a apreensdao de uma segunda

lingua por surdos através de atividades significativas com a leitura e escrita.

5.1 COMO O SURDO APRENDE A ESCRITA?

Sem duvida, o processo de apropriacdo da escrita de uma lingua ocorre de maneira
distinta para surdos e ouvintes. Para os surdos, a aprendizagem da escrita corresponde a
apreensao de uma segunda lingua com modalidade distinta a sua primeira lingua. J4 para os
ouvintes, representa apenas o aprendizado de uma diferente modalidade da mesma lingua.
Nesse sentido, surdos € ouvintes passam por etapas diferentes no processo de interacdo com a
escrita, constru¢do de hipoteses e estabelecimento de relagdes de significacao.

Conforme Ferreiro (1982 e 1985) e Ferreiro e Teberosky (1986), a crianca ouvinte,
durante o periodo de contato com os sinais graficos, passa por estagios de evolucio, que sao
caracterizados em quatro grandes niveis: Pré-Silabico, Silabico, Silabico-Alfabético e
Alfabético.

No nivel Pré-Sildbico encontram-se escritas que ndo apresentam nenhum tipo de
correspondéncia sonora, isto €, que ndo fazem a correspondéncia entre grafia e som. A
constru¢do grafica de uma palavra ¢ realizada por outros tipos de consideragdes, como o
principio da quantidade minima e da variabilidade qualitativa.

Ja o nivel Sildbico se evidencia, conforme Ferreiro (1982), quando a crianga
compreende que as diferencas das representacdes escritas se relacionam com as diferengas na
pauta sonora das palavras. Neste nivel, a crianca procura efetuar uma correspondéncia entre
grafia e silaba, geralmente uma grafia para cada silaba. As letras ja4 ndo sdo percebidas
aleatoriamente, mas de acordo com o som percebido nas palavras.

Quanto ao nivel Silabico-Alfabético, Ferreiro (1982) salienta que neste nivel coexistem
duas formas de fazer correspondéncias entre sons e grafias: a sildbica e a alfabética. A
sistematicidade da tarefa executada pela crianca se da no sentido de que cada grafia
corresponde a um som. Assim, percebe-se que as silabas podem ser constituidas por mais de
um som.

No nivel Alfabético a escrita é organizada com base na correspondéncia entre grafias e
fonemas. Assim, ocorre a identificagdo da dimensdo fonémica em quase todas as silabas,
embora frequentemente ndo sejam respeitadas as convengdes ortograficas.

No caso especifico dos surdos, observa-se que a realizagdo destas etapas no processo

de ensino-aprendizagem da escrita ndo ¢ possivel. Embora varios docentes tenham tentado
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segui-las, os resultados ndo foram satisfatorios. Quadros (1997a, p. 74) cita alguns relatos dos
docentes: “As criangas chegam em um determinado nivel e trancam”, “As criangas nao
conseguem sair da representacdo da palavras”, “Nao consigo fazer com que eles escrevam um
texto”, “Eles conseguem escrever somente as palavras trabalhadas em aula”.

Certamente as dificuldades apresentadas pelos surdos, nestes casos, advém do fato que
ndo podem ser ensinados com base em uma lingua oral-auditiva, mas conforme a estrutura de
uma lingua de sinais. As etapas propostas por Ferreiro e Teberosky estdo voltadas, na maioria
das vezes, para a correspondéncia entre som e grafia, o que nao ¢ adequado ao processo de

ensino-aprendizagem de surdos.

Alfabetizadores percebem que quando a crianga surda atinge o nivel silabico
de sua producdo escrita, ela se apdia na leitura labial da palavra. Esse
processo acontece até a crianga precisar passar do nivel da palavra para o
nivel textual, nivel em que os problemas com o portugués escrito
permanecem tendo em vista a limitagdo da leitura labial. (QUADROS,
1997a, p. 83-4)

Em consonancia com Sanchez (2002) acreditamos que ndo se deve falar em
alfabetizagdo quando se fala em surdez, uma vez que alfabetizar pressupde relacionar letras e
sons. Desse modo, o individuo surdo ndo ¢ alfabetizdvel, mas pode passar por outros
processos de letramento para aprender uma lingua escrita, desde que tais processos ocorram
com base na lingua de sinais ja utilizada pelo surdo.

Também ¢ preciso considerar que o desenvolvimento da linguagem escrita pelo surdo
(assim como pelo ouvinte) implica no dominio de trés distintos aspectos: o aspecto funcional,
o aspecto lexical e o aspecto gramatical, explicitos ou implicitos na organizagdo textual,

representados didaticamente por Fernandes (2006).

Funcional
(praticas sociais)

Gramatical
(forma/estrutura)

Lexical
(vocabulario)

Lingua de sinais (L1)
(base linguistica)
Figura 23: Aspectos envolvidos no desenvolvimento da linguagem escrita pelo surdo
Fonte: http://www8.pr.gov.br/portals/portal/institucional/dee/praticas _letramentos.pdf.
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De acordo com Fernandes (2006), um trabalho que se preste a sistematizar a lingua
escrita com alunos surdos nao pode prescindir da sistematizagdo de nenhum desses eixos
componentes. Os aspectos funcionais sdo fundamentais, uma vez que todo texto presta-se a
uma funcdo social; seu sentido s6 pode ser apreendido se articulado a pratica social que lhe
deu origem, ao veiculo no qual ele se apresenta e as intengdes que revela. Também ¢
imprescindivel ao educando a compreensdo dos aspectos lexicais, pois as palavras so
adquirem significado no contexto em que sdo veiculadas. Conforme Fernandes (2006, p.14),
“As criangas surdas, em sua maioria, desconhecem mesmo o significado literal das palavras,
quanto mais seu carater polissémico; portanto, ha a necessidade de sistematizacdo do
vocabuléario (Iéxico) implicado no texto e sua intertextualidade com leituras anteriores.” Além
disso, aprender uma lingua envolve conhecer seus aspectos gramaticais, isto ¢, as
combinagdes e regras gramaticais que permitem a interacao entre os individuos. Essas regras
ndo sdo externas ao texto, mas sdo constituidas internamente. Assim, o que deve ser
focalizado ndo ¢ a gramatica tradicional, suas regras e nomenclaturas, mas as normas que
garantem a constru¢do de enunciados compreensiveis na lingua.

Contudo, ¢ valido enfatizar que nenhum desses aspectos sera conhecido pelo sujeito
surdo se uma lingua de sinais ndo constituir a base linguistica desse processo. “Sem sua
mediacao, os alunos ndo poderdo compreender as relagdes textuais na segunda lingua, ja que
necessitam perceber o que € igual e o que ¢ diferente entre sua primeira lingua e a lingua que
estdo aprendendo.” (FERNANDES, 2006, p. 14)

Entretanto, verifica-se que um grafema, uma silaba, uma palavra escrita em uma
lingua oral-auditiva ndo apresenta nenhuma analogia com um fonema, uma silaba ou uma
palavra de uma lingua de sinais; por isso, o processo de aprendizagem da escrita pelo surdo
necessita de tempo e processos especificos.

Fundamentando-se em Quadros (1997b), podemos dizer que a aprendizagem da escrita
de uma segunda lingua por surdos esta relacionada com os tipos de conhecimento envolvidos
no processo de ensino: o conhecimento explicito e o conhecimento implicito. O conhecimento
explicito (consciente, dedutivo) ¢ desenvolvido através da instrucdo formal e deve ser
combinado com a aprendizagem implicita (inconsciente, indutiva) da lingua, que envolve trés

processos: percepg:io3 0 compareu;ﬁo3 e integra(;ﬁo3 2,

3% 0 individuo se conscientiza de um determinado aspecto linguistico.
*' O individuo compara um aspecto linguistico com a gramatica mental.
32 0 individuo integra uma representagio de uma nova informagao linguistica a sua gramatica mental.
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O desenvolvimento desses conhecimentos ocorrera com base em trés niveis: a pré-
escrita, a escrita e a reescrita. A pré-escrita diz respeito ao planejamento ou a preparacao para
a escrita. Envolve leitura, avaliagdo e pensamento, que devem ser realizados antes da
elaboracdo da escrita. Assim, a pré-escrita baseia-se num contexto determinado: situagdes
vivenciadas, conversagdes sobre fatos reais, discussdes significativas para o aluno, entre
outros. Quanto a escrita, ¢ um processo que ocorre espontaneamente através da transposi¢ao
de ideias para o papel por meio de simbolos graficos e, normalmente, apresenta uma relagao
direta com uma lingua de sinais. Ja a reescrita ¢ um processo de reelaboragao e ocorre devido
a intervengao do professor; representa o feedback para o aluno surdo, possibilitando a reflexdo
e o controle sobre as hipoteses experimentadas.

Para o desenvolvimento desses niveis, necessarios ao aprendizado da escrita pelos
surdos, sdo condig¢des basicas: 0 acesso a uma primeira lingua, o ambiente, o tipo de interagao
(input, output ¢ feedback), a idade, as estratégias ¢ estilos de aprendizagem, os fatores
emocionais € sociais € a motivagdo do aluno. (cf. Quadros, 1997a)

Sem duavida, a aquisi¢do de uma lingua de sinais, como primeira lingua, ¢ indispensavel

para a aprendizagem da escrita de uma segunda lingua pelo surdo. Segundo Guarinello,

Varios estudos demonstram que os surdos filhos de pais surdos estdo mais
bem preparados para enfrentar a etapa escolar e apresentam melhor
desempenho na leitura e na escrita, ja que foram expostos a uma lingua
comum a si a seus pais, ou seja, a lingua de sinais. No entanto, isso ndo
significa afirmar que o fato de os surdos nascerem em familias surdas ¢
suficiente para que tenham melhor desempenho académico e de linguagem.
(GUARINELLO, 2007, p. 54)

Além disso, ¢ fundamental, para o desenvolvimento da escrita, um ambiente que
propicie o contato constante da crianca surda com a escrita, através de atividades
significativas e contextualizadas. De acordo com Guarinello (2007, p.55), “a imersdo na
pratica social da linguagem escrita se torna possivel quando a crianga surda mantém contato
com adultos usuarios e competentes nessa modalidade de lingua e quando tem a oportunidade
de participar de atividades significativas.”

Assim, a interagdo entre o surdo e a escrita deve privilegiar o uso de um input
auténtico, diversificado e compreensivel. Conforme Quadros (1997a, p. 85), “um input
compreensivel, mas ao mesmo tempo complexo o suficiente para desafiar o aluno a
desenvolver seu processo de aquisi¢ao, exige que discussdes prévias sobre o assunto abordado

em uma lingua de sinais sejam promovidas.” O input desencadeard o output escrito dos
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alunos, ainda que este apresente uma relacdo direta com uma lingua de sinais; o que
possibilitard o ensino da escrita de uma lingua oral-auditiva. Assim, “a interven¢ao do
professor representa o feedback para o aluno surdo possibilitando a reflexdo sobre as
hipdteses que criou na sua producao (output).” (QUADROS, 1997a, 86)

Também ¢ preciso enfatizar que a idade do aluno tem diferentes implicagdes no

processo de aprendizagem da escrita de uma segunda lingua.

Normalmente, o ensino de L2 para criancas enfatiza a aquisi¢do do
vocabulario e a compreensdo da L2. Os adultos diferentemente das criancas,
apresentam-se motivados conscientemente para o processo da L2, assim se
dispdem a falsear ambientes naturais de lingua. J4 com as criangas, o
processo exige do professor habilidade para tornar a aquisigdo o mais
auténtica possivel e para criar motivagdo suficiente para despertar o interesse
do aluno. (QUADROS, 1997a, p. 86)

No que diz respeito as estratégias e estilos de aprendizagem, tais aspectos também
podem influenciar negativa ou positivamente na aprendizagem dos alunos. Assim, o docente
deve levar em consideragdo as tendéncias e preferéncias dos alunos, voltando-se para uma
metodologia diversificada que busque atender as necessidades dos discentes.

E vélido ressaltar ainda que fatores emocionais e sociais também podem influenciar no
desenvolvimento da escrita de uma segunda lingua pelas criangas surdas, inibindo-as e
atrasando o processo de aprendizagem. Nesse sentido, ¢ fundamental que o professor conheca
a realidade de seus alunos e identifique possiveis problemas que podem interferir na
aprendizagem. Assim, ¢ necessario ao docente, ndo apenas o dominio de uma lingua de sinais
e de uma lingua oral-auditiva e o conhecimento da estrutura de tais linguas, mas também uma
preparacao metodologica adequada.

Portanto, verifica-se que a aprendizagem da escrita por uma crianga surda ocorre de
maneira especifica e engloba diversos fatores que poderdo propiciar ou ndo o

desenvolvimento adequado das principais habilidades.

5.2 A CRIANCA SURDA BRASILEIRA E A ESCRITA DA LINGUA PORTUGUESA:
IMPLICACOES DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

E preciso que a lingua de sinais seja ensinada desde a mais tenra idade e que
o ensino de portugués falado e escrito ndo ignore a importancia da lingua de
sinais no processo educacional para os surdos, posto ser ela a criadora dos
alicerces que servirdo de base para [..] o aprendizado da lingua oral.
(SANTOS; FERREIRA-BRITO, 1994, p. 951)
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Sem duvida, a aquisi¢ao de uma lingua de sinais pela crianga surda ¢ de fundamental
importancia para a constru¢do de sua identidade e para seu desenvolvimento linguistico-
social.

Mas, embora as linguas de sinais tenham a mesma importancia que as linguas de
modalidade oral-auditiva na constitui¢do do sujeito, poucos individuos ouvintes sdo usuarios
da lingua de sinais utilizada pela comunidade surda de seu pais. Entdo, para interagir com
estas pessoas e, assim, ampliar seu universo comunicativo, um individuo surdo tem a
necessidade de aprender a lingua da comunidade oral-auditiva (em modalidade escrita) de seu
pais.

No caso das criangas surdas brasileiras, o ideal ¢ que também se tornem bilingues. No
entanto, ¢ valido salientar que o aprendizado da Lingua Portuguesa (em modalidade escrita)
pelos surdos brasileiros ¢ a apropriagdo de uma segunda lingua; ja que esta ndo ¢ adquirida
naturalmente, mas ¢ resultante de um processo gradual de aprendizagem que ocorrerd com
base no conhecimento internalizado do funcionamento de uma lingua natural, a Lingua
Brasileira de Sinais (lingua de dominio da maioria das comunidades surdas brasileiras).

No entanto, diversas pesquisas tém constatado que a maioria das criangas surdas
brasileiras ingressa na escola sem o dominio da LIBRAS, o que acaba interferindo no
processo de aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa. Mas a que se deve tal fato?

Na verdade, o que acontece ¢ que boa parte dos surdos brasileiros sdo filhos de
ouvintes. Como os pais utilizam uma lingua distinta & LIBRAS, os filhos acabam nao
recebendo o input necessario para a marcagao dos parametros desta lingua. Assim, a forma de
comunicagdo desses individuos acaba se limitando a utilizagdo de gestos, mimicas e
pantomimas. E apenas, por meio de instituicdes, como escolas especiais e igrejas, € que 0s
surdos terdo acesso a LIBRAS; o que pode atrasar e comprometer tanto a aquisi¢do da
primeira lingua quanto o processo de aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa.

Isso acontece porque, segundo a teoria chomskyana, ha um periodo critico para a
aquisi¢ao da linguagem — a infancia, fase em que a GU est4 disponivel — e apos este periodo a
linguagem nao serd mais apreendida de forma natural e sim aprendida.

Ja no que se referem aos surdos brasileiros filhos de surdo-librenses, nota-se que
adquirem naturalmente a LIBRAS, visto que recebem o input linguistico desde muito cedo; e
acabam aprendendo mais rapido a escrita da Lingua Portuguesa.

Dialogando com esta ideia, Felipe (2001) afirma que, se uma crianga surda —
dependendo do seu grau de surdez — puder aprender a lingua de sinais mais cedo, ela terd mais

facilidade em aprender a lingua oral-auditiva da comunidade ouvinte; porque, apods
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internalizar as estruturas linguisticas da lingua de sinais (a LIBRAS, no caso dos surdos
brasileiros), recebe o feedback, necessario para a organizacio dos frames™ de uma segunda
lingua. Assim, de acordo com Felipe (2001), apds a aquisi¢cdo de uma lingua de sinais, como
primeira lingua, a crianga terd menos dificuldades para a aprendizagem de uma lingua oral-
auditiva como segunda lingua; devido ao seu conhecimento internalizado do funcionamento
de uma lingua que aprendeu pelo processo natural, ou seja, espontaneamente.”*

Desse modo,

A aquisi¢dao dessa lingua [a LIBRAS] precisa ser assegurada para realizar
um trabalho sistematico com a L2, considerando a realidade do ensino
formal. A necessidade formal do ensino da lingua portuguesa evidencia que
essa lingua €, por exceléncia, uma segunda lingua para a pessoa surda.
(QUADROS, 19970, p. 84)

Diversos estudos tém ressaltado a importancia da Lingua Brasileira de Sinais para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) por surdos, visto que a LIBRAS
pode desempenhar o papel de intermediadora na construcao do significado, isto € na leitura do
mundo e na apreensdo de mecanismos cognitivos implicitos. Enfatizando este aspecto, Santos

e Ferreira-Brito (1994, p. 941) escrevem

[...] o processo de aquisicdo de escrita em portugués por eles [0s surdos]
requer a intermediacdo da lingua de sinais. A LIBRAS pode desempenhar o
papel de intermediadora na construgdo do significado, isto ¢, na leitura do
mundo e na apreensdo de mecanismos cognitivos importantes no ato de
escrever de ler.

Dialogam com esta ideia Dechandt (2006), Felipe (2004), Guarinello (2007) e Salles et
al. (2004).

No entanto, verifica-se que, no decorrer do processo de transferéncia dos mecanismos
estruturais de L1 para L2, ¢ frequente a ocorréncia de diversos equivocos. Estes sdo
considerados, portanto, na maioria das vezes, um reflexo de interferéncia da estrutura
gramatical da LIBRAS na escrita da Lingua Portuguesa.

Observa-se que, embora demonstrem facilidade para memorizar as palavras, os surdos

apresentam dificuldades no que se refere aos aspectos de acentuacao (que depende do

33 Termo utilizado neste projeto com o significado de estrutura linguistica.

3 Vale ressaltar que nem sempre uma lingua de sinais (e, entdo, a LIBRAS) ¢ apreendida de maneira natural ou
espontanea. Quando o surdo ¢ filho de ouvintes e entra em contato com a lingua de sinais ap6s o periodo critico
de aquisigdo da linguagem, ela ndo serd mais adquirida e sim aprendida.
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dominio da tonicidade) e de pontuagao (fator diretamente vinculado a aspectos da oralidade -
entonagao, ritmo, fluxo da fala). Assim, por memorizar as palavras em sua totalidade e nao a
partir de sua estrutura fonética, acontecem muitas vezes trocas nas posi¢des das letras.

Também ¢ comum na escrita dos surdos brasileiros a omissao ou utilizagdo
inadequada de artigos, visto que em LIBRAS eles ndo existem. Outra caracteristica frequente
na escrita dos surdos, no Brasil, ¢ a auséncia de preposigdes, conjungdes e verbos de ligacao,
j4 que na LIBRAS estes elementos apresentam-se, na maioria das vezes, incorporados a
estrutura dos sinais.

Quanto aos verbos, também configuram uma situacao diferente. Embora, na LIBRAS,
existam as flexdes de tempo, modo e pessoa verbal, elas ndo ocorrem na estrutura do verbo;
por isso hd uma tendéncia de os surdos brasileiros apresentarem, na escrita, os verbos em sua
forma infinitiva.

Analisando estes aspectos, Santos e Ferreira Brito (1994, p. 945) expdem que “a
escrita de surdos, com dominio da LIBRAS, ¢ dotada de coeréncia, embora nem sempre
apresente certas caracteristicas formais de coesdo textual e de uso de morfemas gramaticais
livres ou ndo.”

Assim, fica evidente que os diversos equivocos frequentes na escrita dos surdos
brasileiros sao, muitas vezes, decorrentes da interferéncia da estrutura gramatical da LIBRAS.

Enfatizando este aspecto, Salles et al. (2004, p. 34) escreve

[...] ha diferencas estruturais entre linguas de sinais e linguas orais e, por
isso, as relagdes entre as estruturas ndo se estabelecem da mesma forma nos
dois sistemas linguisticos. Nesse sentido, uma das dificuldades que o surdo
tem apresentado na sua producgdo textual em portugués ¢ exatamente a de
fazer as ligagOes entre palavras, segmentos, oragdes, periodos e paragrafos,
ou seja, a de organizar sequencialmente o pensamento em cadeias coesivas
na lingua portuguesa.

E nesse sentido que muitos professores e estudiosos tém tratado dos “erros” presentes
nas produgdes escritas de estudantes surdos a partir de uma nova perspectiva. “Passaram a
considerar os erros como caracteristicos do sistema de uma IL [interlingua] [...] — a lingua de
transicdo do aluno entre a lingua nativa (NL) e a lingua-alvo (LAL) em determinada altura de

aprendizagem.” (DECHANDT, 2006, p. 288).
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Assim,

[...] a apropriacdo de uma L2 pelos surdos, no caso a escrita do Portugués,
caracteriza-se por um processo continuo, constituido por etapas que se
sucedem no tempo, cujo ponto de partida ¢ a lingua de sinais (L1) e o ponto
de chegada ¢ a lingua portuguesa (L2), na modalidade escrita. Cada uma
dessas etapas ou estagios de aprendizagem dos alunos aprendizes constitui a
sua interlingua. Esses estidgios sucessivos do conhecimento linguistico
revelam que a linguagem dos aprendizes varia. [...] Ele se utiliza de
estratégias de transferéncia da lingua materna, de simplificagdo, de
hipergeneralizacdo e de transferéncia de instrugdo, que sdo dependentes de
fatores internos individuais e de fatores externos contextuais. Entre os
fatores externos, observam-se os seguintes: a competéncia do professor, a
adequacdo de metodologia e dos materiais didaticos, a quantidade e
qualidade de input da lingua-alvo a que estdo expostos os aprendizes.
(DECHANDT, 2006, p. 312-3)

Portanto, fica comprovada a existéncia de diversas implicagdes de LI na
aprendizagem de L2 pelos surdos. No entanto, para que isso ocorra, faz-se necessario que as
criangas surdas sejam inseridas, desde muito cedo, em um ambiente linguistico adequado para

que venham a adquirir a lingua de sinais como primeira lingua.



99

6 O PERCURSO INVESTIGATIVO

A gente bate na porta ¢ alguém abre, comeca uma relagdo através de um
questionamento, de uma entrevista. Esta relagdo agora existe e € a partir dela
que se vai repensar a pesquisa. Esta relagdo que vai existir é pensada pelo
pesquisador — que ¢ quem, as claras ou as ocultas, determina o
estabelecimento do pensar a pesquisa, determina como a pesquisa vai ser
feita — ndo ¢é inicialmente aquela pensada pelo pesquisador; eu diria que néo
¢ o pensar que determina a “transa”, mas ¢ a “transa” que determina o
pensar.

Carlos Rodrigues Brandao

Sem duvida, a apropriacdo da escrita de uma segunda lingua por criangas e
adolescentes surdos ndo se limita a simples aprendizagem dos codigos dessa lingua. E um
processo através do qual o individuo reflete a respeito dos fatos do proprio sistema de escrita;
combinando os elementos de maneira singular e baseando-se, muitas vezes, na lingua de
sinais de sua comunidade linguistica.

Nesse sentido, ¢ natural que a escrita de textos em Lingua Portuguesa por surdos-
librenses, na fase inicial do processo de alfabetizacdo, flua de modo mais espontidneo e
apresente caracteristicas tanto da LIBRAS como de uma interlingua — a lingua de transi¢ao
entre a lingua nativa (Lingua Brasileira de Sinais) e a lingua alvo (Lingua Portuguesa).

Evidentemente, uma andlise mais aprofundada acerca do assunto suscita muitas
duvidas e incertezas, tais como: de que modo a aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa
por surdos sofre interferéncia da LIBRAS? Quais sdo as principais alteragdes morfossintaticas
presentes nas produgdes escritas de alunos surdos? De que maneira a estrutura gramatical da
LIBRAS pode influenciar no aparecimento de tais alteracdes? As variaveis Sexo, idade e série
podem exercer diferengas significativas no que diz respeito a frequéncia de alteragdes

morfossintaticas presentes nas construcdes escritas por surdos devido as interferéncias da



100

LIBRAS? Ha diferentes niveis de proficiéncia na escrita da Lingua Portuguesa por surdos? Se
ha, que fatores determinam a existéncia de tais niveis?
O imenso desejo de responder a estas indagacdes ¢ que d4 impulso a nossa pesquisa e

nos leva a delinear as etapas de nosso amplo percurso investigativo.
6.1 A PESQUISA

“Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiragdo, a pesquisa ¢ um
labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente por uma
linguagem fundada em conceitos, proposi¢oes, métodos e técnicas.” (MINAYO, 1994, p.25)

Pesquisar € questionar, investigar, construir conhecimentos. Segundo Minayo (1993, p. 23)

A pesquisa ¢ uma atividade bdasica das ciéncias na sua indagagdo e
descoberta da realidade. E uma atitude pratica tedrica de constante busca que
define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma
atividade de aproximagdo sucessiva da realidade que nunca se esgota,
fazendo uma combinagdo particular entre teoria ¢ dados.

Foi, justamente, com a pretensdo de realizar uma atividade de descoberta da realidade,
fazendo uma combina¢do particular entre teoria e dados, através das distintas etapas do
percurso investigativo, que propomos a investigacdo do tema “Marcas da LIBRAS na Escrita
Inicial de Surdos”. Esta pesquisa objetivou analisar o processo de aprendizagem da escrita em
Lingua Portuguesa por surdos, observando as principais dificuldades morfossintaticas
apresentadas por estes na constru¢do de textos na lingua e buscando desvendar de que forma
as alteragdes presentes na escrita dos surdos soteropolitanos sdo reflexo de interferéncia da
Lingua Brasileira de Sinais.

Para tanto, foram levantadas cinco hipdteses:

1* hipodtese: Algumas dificuldades morfossintaticas apresentadas pelos surdos
soteropolitanos na construcdo de textos escritos sdo frequentes no processo de aprendizagem
de uma segunda lingua e podem estar associadas a estrutura da Lingua Brasileira de Sinais.

Coudry e Possenti (1983, p. 100) afirmam que “[...] aprender uma lingua ¢ muito mais
do que conhecer as regras internas do sistema. Saber uma lingua ¢ constituir pessoalmente
enunciagdes e constituir-se através dela.”

Como a LIBRAS tem regras especificas e constitui-se em uma lingua completa com

estruturas independentes da lingua oral, as frequentes alteragdes presentes na escrita dos
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surdos soteropolitanos podem ser explicadas pelo fato de estes refletirem a respeito de sua
primeira lingua, relacionando-a a escrita da Lingua Portuguesa.

2% hipotese: Uma das interferéncias da LIBRAS presente nas producdes escritas por
alunos surdos soteropolitanos pode ser a auséncia (ou a pouca utilizacdo) de elementos
gramaticais: artigos, verbos de ligacdo, preposi¢cdes e conjungdes. Conforme Salles et al.
(2004, p. 34)

[...] ha diferencas estruturais entre linguas de sinais e linguas orais e, por
isso, as relagOes entre as estruturas nio se estabelecem da mesma forma nos
dois sistemas linguisticos. Nesse sentido, uma das dificuldades que o surdo
tem apresentado na sua produgdo textual em portugués é exatamente a de
fazer as ligagdes entre palavras, segmentos, oragdes, periodos e paragrafos,
ou seja, a de organizar sequencialmente o pensamento em cadeias coesivas
na lingua portuguesa.

Isso acontece pelo fato de a LIBRAS apresentar uma riqueza de expressividade
diferente das linguas orais; incorporando, por exemplo, as conjungdes e preposi¢cdes na
estrutura dos sinais através de relagdes espaciais, o que pode ser transposto para a escrita da
Lingua Portuguesa.

3* hipotese: Uma das marcas da LIBRAS presente na escrita inicial dos surdos pode
ser a existéncia de irregularidades nas flexdes nominais, caracteristicamente as de género, e
nas flexdes verbais.

Na LIBRAS, as flexdes de género e numero de alguns substantivos e adjetivos
ocorrem de maneira distinta do portugués. A diferenciacdo entre o sexo ¢ realizada, muitas
vezes, através da juncdo do sinal HOMEM ou MULHER ao substantivo. J& o plural ¢
determinado pelo contexto ou através da incorporacdo de um numeral a sentenca. Ja no que se
referem aos verbos, alguns apresentam afixos de concordancia em oposi¢do a outros que nao
apresentam esse elemento. E todos esses aspectos podem ser transferidos, pelos surdos
soteropolitanos, para a escrita da Lingua Portuguesa.

4* hipotese: Provavelmente, as interferéncias da LIBRAS na escrita da Lingua
Portuguesa por surdos soteropolitanos ndo sofrem influéncia significativa das varidveis
sociais Sexo e idade, constituindo-se uma marca presente em textos de diversos sujeitos com
idades e géneros distintos.

5* hipotese: E possivel que surdos soteropolitanos com idade e série aproximadas
apresentem diferentes niveis de proficiéncia na Lingua Portuguesa (em modalidade escrita).
Tais distingdes podem ser determinadas pelo grau de fluéncia do surdo na Lingua Brasileira

de Sinais.
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Para a verificagdo das hipoteses levantadas e concretizacdo dos nossos objetivos,
escolheu-se uma metodologia de investigagdo do tipo explicativa. Segundo Andrade (2001)
esse tipo de pesquisa, além de registrar, analisar e interpretar os fendmenos estudados,
procura identificar seus fatores determinantes, ou seja, suas causas. Ela tem por objetivo
aprofundar o conhecimento da realidade, procurando a razio, o “porqué” das coisas. Como,
por meio desta investigacdo, buscou-se aprofundar o conhecimento da realidade de uma
comunidade surda através da identificacdo de fatores que determinam ou contribuem para a
ocorréncia de um determinado fendmeno — a presenca de irregularidades nas produgdes
escritas em Lingua Portuguesa, a pesquisa explicativa se caracterizou como eixo norteador do
processo investigativo.

O método de abordagem escolhido para a realizagdo da presente pesquisa foi o
hipotético-dedutivo. Este método se inicia pela percep¢do de uma lacuna nos conhecimentos
acerca da qual formula hipdteses e, pelo processo dedutivo, testa a ocorréncia de fendmenos
abrangidos pela hipdtese.

A pesquisa também conciliou as linhas de abordagem quantitativa e qualitativa. A
abordagem quantitativa ¢ utilizada, basicamente, para a quantificacdo dos dados, tanto no que
diz respeito a coleta de informagdes quanto ao tratamento dessas por meio de técnicas
estatisticas. No entanto, para a compreensdo do processo de aprendizagem da linguagem
escrita por surdos, a quantificagdo de dados ndo ¢ suficiente. Por isso, foi necessario
primeiramente adentrar o espago escolar e, além de observar o grau de afinidade do aluno
surdo com a Lingua Brasileira de Sinais, perceber de que maneira ocorre o processo de
apropriacao da Lingua Portuguesa (em modalidade escrita) por esse; o que facilitou a
posterior analise dos dados quantitativos e, a0 mesmo tempo, contribuiu para a compreensao

do fendmeno estudado.

6.2 O CAMPO DA PESQUISA

Nosso percurso investigativo teve como campo de pesquisa o Centro de Capacitagdo
de Profissionais da Educa¢do e de Atendimento as Pessoas com Surdez Wilson Lins — CAS
Wilson Lins. Esta instituicdo de ensino fica localizada na Rua Raimundo Pereira de
Magalhdes n° 150 - Ondina, Salvador/BA e realiza um trabalho especificamente voltado para
a educagao de surdos, oferecendo escolarizagao de 1* a 4* série do Ensino Fundamental (no

diurno) e Educacao de Jovens e Adultos no primeiro segmento -EJA I (no noturno).
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A escola apresenta boa infraestrutura. O prédio, com térreo e primeiro andar, ¢
composto por diretoria, sala de coordenacdo, salas de aula, laboratério de informatica,
cozinha, banheiros masculino e feminino, sala para reunides, areas interna e externa para lazer
e entretenimento, entre outros espagos. Mas nem sempre foi assim...

O CAS Wilson Lins tem como marco historico o dia 17 de agosto de 1959, quando o
entdo Secretario da Educagao ¢ Cultura do estado da Bahia, Exmo. Sr. Wilson Mascarenhas
Lins de Albuquerque, no Governo de Juracy Magalhdes, criou as classes de ensino
especializado para portadores de surdez, denominadas Classes para Educacdo de Surdos
Wilson Lins. Inicialmente, as classes funcionaram em uma sala da Funda¢do Santa Luzia,
situada na Praca Almeida Couto, n. 02, Nazaré — Salvador/BA. No ano de 1968, devido ao
aumento da demanda por matricula de surdos, as classes foram transferidas para um prédio na
rua Conego Pereira Emilio Lobo, n. 09, na Ladeira da Saude, onde funcionou até 29 de abril
de 1970. Em 1972, as Classes para Educacdo de Surdos Wilson Lins foram elevadas a
categoria de escola, passando a chamar-se Escola de Surdos Wilson Lins e foram transferidas
para um imovel alugado na praca do Barbalho, n. 68, onde funcionou até 1977. Depois a
Escola funcionou na rua da Independéncia, n. 50 e, finalmente, foi definitivamente instalada
no atual endereco.

Neste interim, a escola Wilson Lins foi promovida a categoria de Instituicao de Ensino
de Primeiro Grau, passando a ser nomeada Escola de Primeiro Grau Wilson Lins e sendo
classificada com Escola Estadual de Pequeno Porte. Em dezembro de 1996, passou a ministrar
o ensino fundamental, tornando-se de Porte Especial.

Historicamente, a Escola Wilson Lins, pioneira na Educag¢dao de Surdos no estado da
Bahia, vem desenvolvendo experiéncias pedagdgicas que promovem a constru¢do do
conhecimento do sujeito surdo, possibilitando sua inclusdo social.

No CAS Wilson Lins, o trabalho pedagégico ¢ desenvolvido por meio de projetos e os
alunos sd@o acompanhados diariamente por um professor que possui dominio em LIBRAS e
utiliza-se desta lingua para ministrar os conteudos das diversas disciplinas (Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias). Além disso, os alunos sao
acompanhados por outros docentes (todos se comunicam em LIBRAS) e t€ém aulas de
Informatica, Artes e Educacao Fisica e Lingua Portuguesa como Segunda Lingua.

Através dos Nucleos de Atendimento, o CAS Wilson Lins presta ainda servigos
educacionais as familias dos surdos, profissionais da rede educacional e saude (publica) e

areas afins e a toda a comunidade surda do Estado, visando desenvolver importantes agdes
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que promovam melhorias na Educacao de Surdos no Estado da Bahia. Engloba, entdo, os
seguintes Nucleos:

* Nucleo de Capacitagdo de Profissionais da Educa¢do — objetiva qualificar
professores, instrutores, intérpretes e profissionais da satde para a atuacdo com a pessoa
surda, com a disseminagdo da Lingua Brasileira de Sinais ¢ o desenvolvimento de
metodologias especificas voltadas para o ensino de surdos;

* Nucleo de Apoio Didatico-pedagdgico — promove cursos de LIBRAS para os
educandos e seus familiares, através de materiais pedagdgicos que envolvam as diferentes
tecnologias, além de oferecer cursos sobre a escrita de sinais (Sign Writing) ¢ a Lingua
Portuguesa (em modalidade escrita) para os surdos;

* Nucleo de Tecnologia e de Adaptacdo de Material Pedagogico — oferece suporte
técnico a produgdo e adaptacdo de videos didaticos em LIBRAS, assegurando ao surdo
maiores possibilidades educacionais, culturais, artisticas, sociais, profissionais e de lazer;

* Nucleo de Convivéncia — proporciona um espago interativo entre surdos/surdos e
surdos/ouvintes, através da comunicagdo intermediada pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais, e busca meios para que o surdo possa ser incluso da sociedade;

* Nucleo de Pesquisa — desenvolve e apoia pesquisas que possam contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem dos surdos.

Portanto, a escolha deste espaco justifica-se pelo fato de a referida escola ser uma
conceituada institui¢do educacional especializada no ensino de criangas e adolescentes surdos
no municipio delimitado para a realizagdo da pesquisa. Além disso, o CAS Wilson Lins
apresenta uma proposta de ensino atualizada que se adequa ao que € proposto no nosso
trabalho: o desenvolvimento de experiéncias pedagdgicas que promovem a constru¢ao do
conhecimento do sujeito surdo, proporcionando-lhe, além dos contetidos, competéncias e
habilidades proprios do Ensino Fundamental I, o acesso a Lingua Brasileira de Sinais como
primeira lingua e o aprendizado da Lingua Portuguesa (em modalidade escrita) como segunda
lingua, utilizando uma metodologia especifica de ensino de lingua estrangeira e garantindo ao
surdo as condi¢des linguisticas necessarias para a constru¢do de sua subjetividade,
desenvolvimento cognitivo e constru¢do dos conhecimentos indispensdveis ao avango

académico e insercao social.
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6.3 A ENTRADA NO CAMPO

A entrada em campo ocorreu mediante a apresentacdo do projeto a diregdo,
coordenacdo e equipe docente do CAS Wilson Lins. Apos a concordancia de toda a equipe na
realizacdo da pesquisa neste espago educacional e da apresentacdo de uma carta de
informagao a institui¢io (APENDICE A), na qual ficaram claros os objetivos ¢ a eticidade da
pesquisa; foi solicitada a autorizacdo do responsavel pela institui¢do para a triagem dos
colaboradores e aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, através da assinatura de um
termo de consentimento (APENDICE B) ¢ de uma carta de autorizagio (APENDICE C). Vale
enfatizar que, para a coleta dos dados, também foi necessario o envio de uma carta de
informagao aos pais dos alunos escolhidos como colaboradores da pesquisa (APENDICE D) e

a assinatura de um termo de autorizacio (APENDICE E).

6.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DOS DADOS

A metodologia de coleta de dados utilizada para a realizacdo desta pesquisa foi a
Metodologia Eliciativa Transversal, visto que os sujeitos da pesquisa foram selecionados com
base em critérios definidos e controlados, e os dados foram coletados com o objetivo de
caracterizar um determinado aspecto de uma populacdo num dado tempo. Além disso,
buscou-se coletar um nimero representativo de dados para explicar determinados fatos
aquisicionais ou regras subjacentes as formas iniciais dos surdos no que diz respeito as marcas
da LIBRAS na escrita da Lingua Portuguesa.

A coleta ocorreu de forma espontanea ndo controlada — apenas através da producdo
natural dos sujeitos em situagdes dialdgico-discursivas. Os dados foram coletados
periodicamente (uma vez por semana) ao longo de um periodo de dois meses.

Durante a etapa inicial da pesquisa de campo, foi necessaria a observacao de algumas
aulas ministradas no CAS Wilson Lins. Simultancamente as observacdes das aulas,
acompanhamos a producdo escrita dos alunos através da observacdo dos cadernos e das
atividades feitas pelos discentes nesse periodo.

Para o registro das informagdes coletadas no periodo observacional foi utilizado o
didrio de campo (APENDICE F). A observacio das aulas e o registro das informagdes no
diario de campo contribuiram para que acompanhassemos o processo de aprendizagem da

escrita por surdos e selecionassemos, com o auxilio dos docentes, os informantes da pesquisa.
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6.5 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para a sistematizagao deste trabalho, foram escolhidos 10 informantes, filhos ou nao
de ouvintes, com surdez bilateral, severa ou profunda, congénita ou adquirida®™; do sexo
masculino ou feminino, com faixa etaria de 10 a 18 anos, que estivessem cursando a 3% ou 4°
série do ensino fundamental e apresentassem dominio da LIBRAS, ja tendo sido alfabetizados
na Lingua Portuguesa escrita.’®A selecio de sujeitos com diferentes graus de surdez
contribuiu para verificar se possiveis residuos auditivos, no caso dos informantes com surdez
severa, podem auxiliar na aprendizagem de uma L2 pelo surdo. No que diz respeito aos
diferentes géneros e idades, observa-se que estes contribuiram para constatar se essas
variaveis sociais constituem diferengas significativas no que se refere a frequéncia de
alteracdes morfossintaticas presentes na escrita da Lingua Portuguesa. Quanto as séries, estas
foram escolhidas por acreditar-se que, na segunda fase do Ensino Fundamental I, os alunos ja
possuem mais habilidades tanto com o sistema da LIBRAS, quanto com a escrita da Lingua
Portuguesa.

Para o delincamento do perfil dos informantes desta pesquisa, foram aplicados
questionarios com a dire¢do/coordenacdo, docentes e pais dos alunos escolhidos como
sujeitos da pesquisa (cf. APENDICES G, H e I). Os questionarios contemplaram tanto
perguntas abertas (que permitem ao informante responder livremente, emitindo opinides) e
fechadas (que apresentam alternativas fixas); perguntas de avalia¢do (consistem em obter um
julgamento através de um escala com varios graus de intensidade para um mesmo item);
perguntas de fato (referem-se aos dados do informante); perguntas de acao (referem-se as
atitudes ou decisdes tomadas pelo individuo); e perguntas de ou sobre intengdo (tentam
averiguar o procedimento do individuo em determinadas circunstancias).

Através da aplicagdo dos questionarios, visou-se constatar informagdes sobre os
alunos quanto a faixa etaria; ao grau de surdez e a forma como adquiriram a mesma; ao fato
de serem filhos de surdos ou ouvintes; e a fluéncia em Lingua Brasileira de Sinais, bem como
ao dominio da estrutura morfossintatica da Lingua Portuguesa em modalidade escrita. Vale
ressaltar que a fluéncia dos alunos, tanto em LIBRAS quanto na Lingua Portuguesa (em

modalidade escrita) foi medida pelos docentes, informada por estes no Formuléario de

3% Apenas o grau e periodo da perda auditiva, e ndo sua etiologia, foram considerados como critério para a
selecdo dos participantes.

36 Nao fizeram parte da amostra individuos que apresentassem comprometimento de outra ordem que nio
auditiva.
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Identificagio do Aluno (APENDICE I) e tabulada, juntamente com outras informagdes sobre
os discentes, no APENDICE 1J.

As observagdes realizadas em campo também contribuiram para a escolha dos sujeitos
da pesquisa e para a comprovagdo dos dados informados pelos docentes nos questionarios e
formularios.

O Quadro 3 ilustra o perfil dos informantes selecionados.

FLUENCIA
: TIPO DE FLUENCIA EM  NA ESCRITA
SUJEITO IDADE  SEXO  SERIE R L RAS Do
PORTUGUES
Severa (O. D.)
SI  AFRS. 12 M 32 Profunda BOA BOA
(O.E)
a Profunda
S2  JV.OB 10 M 3 (Bilateral) BOA BOA
S3  ESS. 12 F 3 ity BOA REGULAR
(Bilateral)
a Severa
S4 RFM. 13 F 3 (Bilateral) BOA BOA
S5 SAM 14 F 3 igiiudl BOA BOA
o (Bilateral)
a Severa
S6  C.J. 14 M 4 (Bilateral) BOA REGULAR
a Severa
S7  JQM. 13 M 4 (Bilateral) BOA REGULAR
S§  MRS. 14 M 4 SO OTIMA POUCA
(Bilateral)
S9  APSR. 18 F 4 Sgitiindly POUCA POUCA
(Bilateral)
a Severa
S10 E.R.S.C. 14 F 4 (Bilateral) BOA BOA

Quadro 3: Sujeitos da Pesquisa
Legenda: O.D.= Ouvido direito; O.E.= Ouvido esquerdo

~ . . . . .. 3
Em razio da temética da pesquisa, cabe observar as especificidades dos sujeitos’’:

*S1 (A.F.R.S.) — O informante possui surdez congénita. Como nao ¢ filho de surdo(s),
adquiriu a LIBRAS apo6s os cinco anos, quando ingressou na escola. Comegou a usar protese
auditiva apds a aquisi¢do da primeira lingua. Apresenta bom dominio da Lingua Brasileira de
Sinais, com a qual tem contato na escola e na igreja. Em casa, ndo tem contato com a

LIBRAS, pois seus pais nao sao usudrios de tal lingua. Quanto ao grau de desempenho em

37 Todas as especificidades relatadas aqui se basearam nas informagdes contidas nos formularios preenchidos
pelos docentes durante a pesquisa (Cf. APENDICE I).
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Lingua Portuguesa (na modalidade escrita), possui, conforme o docente, boa fluéncia, mas
apresenta algumas dificuldades na concordancia e sintaxe desta lingua.

* S2 (J.V.0.B) — O informante possui surdez congénita. Pelo fato de ndo ser filho de
surdo(s), adquiriu a LIBRAS ap6s os cinco anos, quando ingressou na escola. Comegou a usar
prétese auditiva apds a aquisicao da primeira lingua. Apresenta, conforme relato do professor,
bom dominio da Lingua Brasileira de Sinais, com a qual tem contato na escola e em casa, pois
seus pais também sdo usudrios da LIBRAS. No que diz respeito ao grau de desempenho em
Lingua Portuguesa (na modalidade escrita), possui, segundo o docente, boa fluéncia, mas
apresenta algumas dificuldades, sobretudo, nas construgdes sintdticas, pontuagdo e
concordancia.

* S83 (E.S.S) — O informante tem surdez congénita. Como ndo ¢ filho de surdo(s),
adquiriu a LIBRAS apo6s os cinco anos, quando ingressou na escola. Comegou a usar protese
auditiva apés a aquisicdo da primeira lingua. De acordo com o docente, apresenta bom
dominio da Lingua Brasileira de Sinais, com a qual tem contato na escola e em casa, ja que
seus pais também sdo usudrios da LIBRAS. No que se refere ao grau de desempenho na
escrita da Lingua Portuguesa, o professor informa que o aluno possui fluéncia regular,
apresentando varias dificuldades, principalmente na ortografia, sintaxe, pontuacdo e
concordancia.

* 54 (R.F.M.) — O informante adquiriu a surdez por volta dos 12 meses, devido a uma
queda. Pelo fato de ndo ser filho de surdo(s), adquiriu a LIBRAS apds os cinco anos, quando
ingressou na escola. Comegou a usar protese auditiva apds a aquisicdo da primeira lingua.
Segundo o professor, o informante apresenta bom dominio da Lingua Brasileira de Sinais,
com a qual tem contato na escola e na comunidade. Em casa, ndo tem contato com a LIBRAS,
pois seus pais ndo sdo usuarios de tal lingua. Quanto ao grau de desempenho em Lingua
Portuguesa (na modalidade escrita), possui, conforme o professor, boa fluéncia, mas apresenta
algumas dificuldades na ortografia, pontuagdo, concordancia e sintaxe desta lingua.

* S5 (S.A.M.) — O informante tem surdez congénita. Como ndo ¢ filho de surdo(s),
adquiriu a LIBRAS entre 6 ¢ 9 anos, ap0s ter ingressado na escola. Comegou a usar protese
auditiva antes da aquisi¢do da primeira lingua. Apresenta, de acordo com o docente, 6timo
dominio da Lingua Brasileira de Sinais, com a qual tem contato na escola, na igreja e em casa,
embora seus pais ndo dominem a LIBRAS. No que se refere ao grau de desempenho em
Lingua Portuguesa (na modalidade escrita), o professor informa que o discente possui boa
fluéncia, mas apresenta algumas dificuldades na ortografia, concordancia e sintaxe desta

lingua.
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* S6 (C.J.) — O informante adquiriu a surdez aos 4 meses de vida. Pelo fato de ndo ser
filho de surdo(s), adquiriu a LIBRAS apds os cinco anos, quando ingressou na escola.
Comecou a usar protese auditiva apds a aquisi¢do da primeira lingua. Apresenta, conforme o
docente, bom dominio da Lingua Brasileira de Sinais, com a qual tem contato na escola e na
igreja. Seus pais também sdo usuarios da LIBRAS. Quanto ao grau de desempenho na escrita
da Lingua Portuguesa, possui, conforme o professor, fluéncia regular, apresentando varias
dificuldades, principalmente na estruturagdo sintatica e na concordancia.

*S7 (JQM) — O informante adquiriu a surdez aos 11 meses. Pelo fato de nao ser filho
de surdo(s), adquiriu a LIBRAS entre 6 ¢ 9 anos, apos ter ingressado na escola. Comegou a
usar protese auditiva antes da aquisi¢ao da primeira lingua. Segundo o docente, apresenta bom
dominio da Lingua Brasileira de Sinais, com a qual tem contato na escola, na igreja e em casa,
apesar de seus pais ndo dominarem esta lingua. No que diz respeito ao grau de desempenho
em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita), o docente informa que o aluno possui fluéncia
regular, apresentando dificuldades na concordancia e sintaxe desta lingua.

* S8 (M.R.S) - O informante adquiriu a surdez logo apds o nascimento. Pelo fato de
ndo ser filho de surdo(s), comecou a adquirir a LIBRAS aos 3 anos, quando ingressou na
escola. Comecou a usar prétese auditiva apds a aquisicao da primeira lingua. Apresenta, de
acordo com o professor, 6timo dominio da Lingua Brasileira de Sinais, com a qual tem
contato na escola, na igreja, na comunidade e em casa. Seus pais também sdo usudrios da
LIBRAS. No que se refere ao grau de desempenho na escrita da Lingua Portuguesa, possui,
segundo o docente, boa fluéncia, mas apresenta algumas dificuldades na concordancia e
sintaxe desta lingua.

* 59 (A.P.S.R) — O informante possui surdez congénita. Como ndo ¢ filho de surdo(s),
adquiriu a LIBRAS entre 10 e 14 anos, apos ter ingressado na escola. Nao usa protese
auditiva. Apresenta, conforme o professor, bom dominio da Lingua Brasileira de Sinais, com
a qual tem contato na escola e na igreja. Em casa, ndo tem contato com a LIBRAS, pois seus
pais ndo sdo usudrios de tal lingua. Quanto ao grau de desempenho em Lingua Portuguesa
(em modalidade escrita), o professor informa que o discente possui fluéncia regular,
apresentando varias dificuldades na concordancia e sintaxe desta lingua.

* S10 (E.R.S.C.) — O informante adquiriu a surdez aos 2 anos. Pelo fato de ndo ser
filho de surdo(s), comegou a adquirir a LIBRAS por volta dos cinco anos, antes de ingressar
na escola. Comecou a usar protese auditiva apos a aquisicdo da primeira lingua. Conforme o
professor, apresenta bom dominio da Lingua Brasileira de Sinais, com a qual tem contato na

escola e com uma amiga. Seus pais também sdo usudrios da LIBRAS. Quanto ao grau de
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desempenho em Lingua Portuguesa, possui, segundo o docente, boa fluéncia, mas apresenta

algumas dificuldades principalmente na estruturacao sintatica e na concordancia.

6.6 A COLETA DOS DADOS

Apo6s a escolha dos sujeitos da pesquisa, realizou-se a coleta de diversos textos dos
alunos selecionados, buscando-se identificar as principais alteracdes morfossintaticas e a
relagdo destas alteragdes com a Lingua Brasileira de Sinais. A coleta foi feita a partir das
produgdes realizadas em sala de aula no decorrer do processo de aprendizagem. Os textos
produzidos versavam sobre fatos que os alunos viveram e descreveram e suas consideragoes;
partiram, portanto, da experiéncia pessoal de cada aluno. Antes de serem produzidos na
escrita da Lingua Portuguesa, os textos foram discutidos e produzidos em LIBRAS; e os
docentes orientaram os alunos sempre que necessario.

E valido ressaltar que, das diversas produgdes textuais coletadas, foram selecionadas,

descritas e analisadas 30 produg¢des (3 de cada aluno).

6.7 A DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Iniciamos a etapa de andlise dos dados com a organizacdo do material recolhido.
Dentre os diversos textos coletados, foram escolhidas 3 produgdes de cada informante. Para
tal escolha, levamos em consideracao os seguintes critérios: diversidade tematica, momentos
distintos de producao e, principalmente, melhor desempenho no sistema escrito da Lingua
Portuguesa.

Certamente, escolher textos com diferentes tematicas ¢ importante para a confirmagao
do nivel de dominio do aluno em uma lingua, ja que, as vezes, as dificuldades do aluno nao
ocorrem por conta da falta de dominio das regras do sistema da lingua, mas por conta da
tematica. Quanto ao momento de produgdo, este pode ser ou ndo satisfatorio a depender das
condi¢des psicologicas do educando; podendo, entdo, causar interferéncias positivas ou
negativas nos textos produzidos por esses. Assim, procuramos escolher textos escritos em
momentos distintos do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a escolha de textos em
que os alunos apresentaram melhor dominio das regras do sistema escrito de tal lingua
facilitou a analise, pois possibilitou a comparagao do nivel de proficiéncia dos educandos na
escrita da lingua portuguesa e a posterior constatacdo das principais causas para este

fendmeno.
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E importante salientar que o nivel de proficiéncia da Lingua Portuguesa que se espera
dos surdos nao ¢ igual ao esperado por um ouvinte, visto que a aprendizagem da escrita do
Portugués pelos surdos ¢ a aprendizagem de uma segunda lingua. Também ¢é preciso
considerar que os sujeitos analisados sdo criangas e adolescentes que ainda estdo no processo
inicial de aprendizagem da escrita; portanto, ndo atingirdo os mesmos niveis que um adulto
(ouvinte ou surdo) escolarizado. Apesar disso, os dados foram descritos e analisados, na
maioria das vezes, observando-se as normas do sistema escrito do portugués, visto ndo haver
um “padrao” determinado pelos tedricos para se analisar a escrita da Lingua Portuguesa por
surdos.

Na fase de descricao dos dados, foram registradas, entdo, as condi¢gdes de produgao de
cada texto; e cada enunciado foi descrito minuciosamente, observando-se, principalmente, a
coeréncia, pontuagdo, ortografia e aspectos morfossintaticos. Além disso, as principais
alteragdes encontradas em cada produgdo foram tabuladas em graficos, para melhor
sistematiza¢ao dos dados encontrados.

Posteriormente, foi realizada a analise dos dados. Para tanto, utilizamos a Metodologia
de Analise Contrastiva e a Metodologia Analitica dos Estudos Comparativos de Frequéncia de
Ocorréncia.

Conforme Santos Gargallo (1993), a Analise Contrastiva possui como meta a
construcdo de uma gramatica contrastiva que hierarquize as correspondéncias dos diferentes
niveis gramaticais, com a finalidade de graduar as dificuldades no aprendizado e as
possibilidades de interferéncias. Dialogando com esta ideia, Vandressen (1988) afirma que a
Analise Contrastiva caracteriza-se por comparar os sistemas linguisticos da LM (Lingua
Materna) e da LE (Lingua Estrangeira), destacando as semelhancas e diferencas, listando os
possiveis erros que um aprendiz poderd cometer assim como as estruturas que serdo mais
faceis de adquirir. Nesse sentido, a Analise Contrastiva esta fundamentada no conceito de
Interferéncia, ou seja, na tendéncia do aluno a substituir tracos fonoldgicos, morfologicos,
sintaticos da LE por tragos da LM.

Em nossa pesquisa, a metodologia de Andlise Contrastiva centrou-se, de maneira
especial, na comparagdo entre a Estrutura Gramatical da Lingua Portuguesa e da LIBRAS
(sem a perspectiva maturacional). Tal analise contou com as seguintes etapas:

1) Constatacdo das estruturas da Lingua Portuguesa que ndo estivessem sendo usadas
de forma adequada, isto ¢, conforme a lingua-alvo;

2) Comparagdo, através dos textos dos alunos, da recorréncia das inadequagdes

morfossintaticas;
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3) Interpretagdo das inadequagdes a luz da possivel interferéncia da LIBRAS e de uma
interlingua.

Quanto a Metodologia Analitica dos Estudos Comparativos de Frequéncia de
Ocorréncia, nota-se que esteve interligada a Anélise Contrastiva no momento em que foi
observada a frequéncia de determinados tipos de “erros”, conforme a idade, série, sexo e grau
de proficiéncia dos informantes na escrita da Lingua Portuguesa’®; levando-nos a confirmacio
de algumas hipdteses e a descoberta de novas constatagdes sobre os fatores que possibilitam o
dominio da Lingua Portuguesa (em modalidade escrita) por surdos.

Assim, observa-se que a analise dos dados partiu da observacao dos “erros” cometidos
pelos alunos nas produgdes escritas em L2 (Lingua Portuguesa). Portanto, foram priorizados,
na andlise, os seguintes aspectos:

a) Tipos de erros encontrados nas producées coletadas

Os erros localizados nos textos dos informantes da pesquisa foram classificados em
erros sistematicos e nao-sistematicos, com base nas definicdes de Corder (1967 apud
ABREU, 2007), segundo as quais erros sistematicos sio aqueles causados pela falta de
conhecimento das regras da lingua, no periodo da aprendizagem, e erros nao-sistematicos sdo
aqueles causados por fatores como ansiedade, falta de atencao e outros aspectos que nao estao
relacionados a falta de conhecimento das regras da lingua estrangeira. Entdo, enquanto os
primeiros ocorrem devido a interferéncia ou ao dominio incompleto de estruturas menos
gerais da LE, os segundos sdo erros casuais, que ndo se repetem sistematicamente na analise
estatistica.

Os principais tipos de erros nao-sistematicos encontrados nas produgdes dos surdos
soteropolitanos foram ambiguidade, construcdes redundantes, direcionamento do informante
ao interlocutor através do uso de vocativo, falta de dominio lexical, palavras iniciadas com
letra maitscula no meio da sentenga, pontuacdo inadequada, problemas ortograficos,
problemas semantico-pragmaticos, repeticao de vocabulos e sentencas iniciadas com letra
minuscula.

J& no que diz respeito aos erros sistematicos, encontramos com maior frequéncia a
auséncia de elementos gramaticais, de sinais de pontuagdo e de termos sintaticos; constru¢ao

de frases nominais e de sentengas incompletas; constru¢des inadequadas com topico e

¥ Apesar de enfatizarmos os “erros” presentes na escrita dos sujeitos surdos, pelo fato de estes estarem
relacionados ao tema da pesquisa: Marcas da Libras e de uma Interlingua na escrita de surdos, é preciso
ressaltar que a escrita dos surdos também apresenta coeréncia e que as dificuldades para aprender as regras do
sistema de escrita do portugués nao sdo exclusivas dos surdos. A lingua ndo ¢ logica para quem a aprende; além
disso, sdo as praticas culturais de imersdo na lingua que vao proporcionando o conhecimento da mesma.
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comentario; estrutura sintatica inadequada; falhas nas concordancias nominal e verbal;
inadequacdes no uso da particula negativa; problemas na flexdo verbal e na marcagdo do
plural; troca da ordem das palavras na sentenga; e uso inadequado do verbo e de alguns
elementos gramaticais.

Apenas os erros sistematicos foram considerados na nossa analise, pois, segundo
Corder (1967), somente eles devem ser analisados, uma vez que sdo os mais apropriados para
a compreensao do processo de aprendizagem de uma segunda lingua.

b) Marcas da LIBRAS encontradas nos textos

Na Anadlise de Erros, estes sdo interpretados e atribuidos a diferentes causas. Uma
delas ¢ a interferéncias da LIBRAS na escrita da Lingua Portuguesa. Conforme Silva (2001,

p. 89),

[...] em toda atividade discursiva, a interacdo linguistica ¢ mediada pela
imagem que os sujeitos t€ém ou constroem de seus interlocutores, sejam
surdos ou falantes de qualquer lingua. No caso dos surdos, a via mais
préxima para a construcdo de conhecimentos ¢ a Lingua de Sinais,
consequentemente deve-se estar atento as condi¢cdes de produgdo do texto
escrito.

Assim, “mesmo que os surdos ndo tenham tido a oportunidade de aprender a lingua de
sinais precocemente, ¢ nela, e ndo na lingua processada pelo canal auditivo-oral, que a grande
maioria se baseia para ler e escrever.” (GUARINELLO, 2007, p. 58) Ha, portanto,
interferéncias de uma lingua de sinais na escrita de uma segunda lingua pelos surdos.

Também, conforme Dechandt (2006), o processo de apreensdo da escrita da Lingua
Portuguesa por surdos brasileiros envolve a aprendizagem de uma segunda lingua. Assim, ndo
ocorre naturalmente, mas ¢ um processo gradual que ocorrerd com base no conhecimento
internalizado do funcionamento da LIBRAS (no caso da maioria dos surdos brasileiros) e na
transferéncia de estratégias dessa lingua de sinais para a escrita do portugués. Desse modo, os
equivocos sdo, muitas vezes, consequentes da associacdo entre a estrutura da LIBRAS e da
Lingua Portuguesa (em modalidade escrita).

As principais marcas da LIBRAS encontradas na escrita de surdos soteropolitanos em
nossa pesquisa foram: auséncia de elementos gramaticais e de sinais de pontuacao, constru¢ao
de frases nominais, omissdo de termos sintdticos, constru¢cdes inadequadas com topico e
comentario, estrutura sintitica inadequada, falhas na concordidncia nominal e verbal,

inadequagdes no uso da particula negativa e problemas na flexdo verbal.
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¢) Marcas da Interlingua encontradas nas producoes

Observa-se que alguns erros encontrados na escrita de surdos no decorrer do processo
de aprendizagem de uma segunda lingua ndo se limitam a simples transferéncia de estruturas
de uma lingua de sinais para o texto escrito. Eles sdo, conforme Dechandt (2006), muitas
vezes, caracteristicos de uma interlingua, isto ¢, de um sistema linguistico transitorio diferente
da LIBRAS e da Lingua Portuguesa em modalidade escrita (no caso da maioria dos surdos
brasileiros), constituido por diferentes etapas e estratégias de transferéncia da LI, de
simplificagdo, hipergeneralizagdo e uso acumulativo. Ainda, de acordo com a autora, “esses
estagios sucessivos do conhecimento linguistico revelam que a linguagem dos aprendizes
varia.” (DECHANDT, 2006, p. 292)

As principais marcas de uma interlingua encontradas na escrita de surdos
soteropolitanos em nossa pesquisa foram: constru¢do de sentengas incompletas, estrutura
sintatica inadequada, falhas na concordancia, troca da ordem das palavras na sentenga, uso
inadequado do verbo e dos elementos gramaticais, € uso acumulativo.

d) Niveis de proficiéncia dos informantes surdos na Lingua Portuguesa (em
modalidade escrita)

Constatou-se, através da frequéncia e tipos de erros, a existéncia de diferentes niveis
de proficiéncia no processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa por surdos usudarios da
LIBRAS.

[...] a aprendizagem € um processo multifacetado ¢ um fenémeno cujo
protagonista € um ser humano variavel, [...] nenhuma teoria por si mesma
podera explicar o processo em sua totalidade e de forma universal. Gargallo
(1999) afirma a existéncia de alguns mecanismos ¢ estratégias do tipo
universal, como a transferéncia da lingua materna, a repeticdo, a
generalizacdo das regras da lingua-alvo, a reformulacdo de hipoteses ou a
criatividade, que, de acordo com as variantes especificas de cada individuo,
contribuem para criar estilos individuais de aprendizagem. (DECHANDT,
2006, p. 318)

Portanto, Dechandt (2006) ressalta a existéncia de trés estagios sucessivos durante a
aprendizagem da Lingua Portuguesa por surdos brasileiros. Conforme a autora, num primeiro
nivel sdo predominantes as estratégias de transferéncias da estrutura da Lingua Brasileira de
Sinais para a escrita da Lingua Portuguesa, havendo nenhuma ou poucas caracteristicas da
estrutura do portugué€s. Em um segundo nivel ocorrem mesclas de elementos linguisticos da
LIBRAS e da Lingua Portuguesa. J& em um terceiro nivel, h4 um emprego mais consistente

“

das regras da Lingua Portuguesa, embora ainda ocorram alguns equivocos, pois “os

aprendizes de segunda lingua se utilizam de varias estratégias para descobrir a gramatica da
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lingua-alvo, permitindo a producdo de frases convergentes da lingua portuguesa e gerando
também sequéncias divergentes.” (DECHANDT, 2006, p. 318)

Assim, para a interpretacdo dos dados da nossa pesquisa, os informantes foram
divididos em trés grupos, conforme os diferentes niveis de proficiéncia na escrita da Lingua
Portuguesa apresentados por Dechandt (2006). Contudo, ¢ valido ressaltar a existéncia de sub-
estagios entre os trés principais estagios de aprendizagem da escrita de uma segunda lingua.
Entdo, ¢ possivel que alguns de nossos informantes encontrem-se em estagios intermediarios.
Mas, para efeitos de simplificacdo, eles serdo aproximados do grupo mais condizente as
caracteristicas de suas produgoes.

e) Relacio entre as varidveis sexo, série, idade e os diferentes niveis de
proficiéncia na escrita da Lingua Portuguesa

Para constatacdo dos fatores que possivelmente exercem influéncia na segmentagao
dos alunos em diferentes niveis de proficiéncia na escrita da Lingua Portuguesa, interpretamos
os dados, relacionando as variaveis Sexo, serie e idade aos diferentes niveis de proficiéncia
dos informantes na escrita da Lingua Portuguesa. Tais aspectos foram descritos e tabulados
em diferentes graficos, levando-nos a confirmag¢do da hipdtese de que, embora as varidveis
série e idade expliquem algumas diferengas existentes entre o nivel de proficiéncia dos
informantes em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita), elas nao sdo, em nossa pesquisa,
os fatores determinantes para a segmentag¢do dos alunos em distintos grupos.

f) Fatores determinantes para o dominio da Lingua Portuguesa (em modalidade
escrita) por surdos

Conforme Guarinello (2007), “somente por meio da negociacao e das interagdes entre
essas modalidades de lingua é que o surdo sera capaz de aprender as diferencas e usar cada
lingua de acordo com suas normas.” Nesse sentido, observa-se que o dominio de uma lingua
de sinais ¢ indispensavel para a aprendizagem da escrita de uma segunda lingua. Mas, para
1ss0, ¢ necessaria a motivagdo da familia e do professor. Também ¢ importante possibilitar um
espaco interativo entre surdos/surdos, através da comunicag¢do intermediada pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais.

Certamente, “A imersdo na pratica social da linguagem escrita se torna possivel
quando a crianca surda mantém contato com adultos usudrios e competentes nessa
modalidade de lingua e quando tem a oportunidade de participar de atividades significativas.”

(GUARINELLO, 2007, p. 55)
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A crianga, ao ter um ambiente linguistico e cultural adequado as suas
necessidades, oportunidade de interagir com adultos surdos, ter garantida a
interagdo com os pais e vivenciar diferentes situagdes, certamente
conseguira conceber uma teoria de mundo e formar sua identidade pessoal.
(QUADROS, 1997b, p. 109)

Todos esses aspectos analisados no decorrer da pesquisa foram indispensaveis para se
chegar a uma conclusdo acerca da tematica investigada. Mas, ¢ importante ressaltar que todo
processo de descricdo e interpretacdo dos dados da pesquisa contou com o auxilio dos
docentes dos informantes da pesquisa, da professora Elizabeth Teixeira (orientadora deste
trabalho) e, especialmente, da pesquisadora Noriko Sabanai (Mestre em Linguistica Aplicada,
com estudos sobre a escrita da Lingua Portuguesa por surdos).

Sem davida, todo o caminho trilhado e a realizagdo de todos os procedimentos
metodologicos descritos neste capitulo foram fundamentais para desvendarmos as principais
alteracdes morfossintaticas presentes na escrita inicial de surdos soteropolitanos e
verificarmos se tais alteracdes podem ser explicadas através da interferéncia da estrutura
gramatical da LIBRAS; e para constatarmos os fatores que levam os alunos a apresentar
diferentes niveis de proficiéncia na escrita da Lingua Portuguesa. Assim, pudemos obter os

resultados para os questionamentos que impulsionaram o percurso investigativo.
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7 UM OLHAR ACERCA DA PRODUCAO ESCRITA DOS SURDOS:
DADOS E ANALISE DOS DADOS

A gaivota cresceu e voa com suas proprias asas
Olho do mesmo modo com que poderia escutar
Meus olhos s@o meus ouvidos

Escrevo do mesmo modo que me exprimo por sinais
Minhas maos sdo bilingues

Oferego-lhes minha diferenca

Meu coragdo ndao ¢ surdo a nada neste duplo
mundo...

Emmanuelle Laborit

Com o objetivo de analisar o processo de aprendizagem da escrita por surdos,
constatando as principais dificuldades morfossintaticas apresentadas por estes na constru¢ao
de textos em Lingua Portuguesa e buscando desvendar de que forma as alteragdes presentes
na escrita dos surdos sdo um reflexo de interferéncia da Lingua Brasileira de Sinais; a
presente pesquisa contou com um corpus de 30 produgdes textuais de 10 alunos do CAS
Wilson Lins (localizado em Salvador-BA). E valido ressaltar que todos os informantes sdo
filhos de ouvintes; apresentam surdez bilateral, severa ou profunda, congénita ou adquirida
em periodo pré-linguistico. Além disso, os sujeitos da pesquisa apresentam sexos distintos
(masculino e feminino) e faixas etérias diferentes (de 10 a 18 anos), estavam cursando a 3 ou
4* séries do ensino fundamental no periodo da pesquisa, se comunicam através da Lingua
Brasileira de Sinais e foram alfabetizados na escrita da Lingua Portuguesa.

O presente capitulo expde os dados encontrados nas diversas producdes e tece alguns

comentarios acerca desses dados.
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7.1 DESCRICAO DOS DADOS

S1 (A.F.RS.)

PRODUCAO ESCRITA n°. 1:

1 — Filho Bonito flor.

2 — Pai famailia trabalho.

3 — Mae gosto meu Cata.

4 — Avo Eu Vocé cansado Saude.
5 — Sobrinho ten com crianga.

6 — Fia Pai Bonito Anigo.

7 — Prina eca terra flor.

8 — Vovo gosta com tem.

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “Quem sou eu”, através da sinalizacdo
em LIBRAS, ressaltando os principais integrantes de uma familia. Posteriormente, o texto ¢
lido pelos alunos e sao respondidas algumas perguntas de interpretagdo de texto, primeiro em
LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). Apos isso, os alunos
produzem algumas frases com as seguintes palavras: filho, pai, mae, avo, sobrinho, tio, primo

€ VOVO.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Filho Bonito flor.

Esta sentenca foi construida sem a presenga de elementos gramaticais (artigo,
preposicdo, conjuncdo, verbo de ligacdo), aspectos necessarios para o encadeamento das
ideias. Observa-se também utilizacdo inadequada de letra maitiscula no meio da frase. Mas a
concordancia nominal foi realizada corretamente.

Frase basicamente organizada em: substantivo + adjetivo+ substantivo.

2 — Pai famailia trabalho. (Hipdtese: O pai de familia trabalha.)
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Também neste enunciado, verifica-se a auséncia de elementos de ligagdo. Além disso,
o substantivo foi usado no lugar da forma verbal. Ficam explicitas, ainda neste enunciado,
dificuldades ortogréficas (“famailia” ¢ usado no lugar da palavra “familia”).

Frase basicamente organizada em: substantivo + substantivo +verbo.

3 — Maie * gosto meu Caiia. (Hipdtese: Mae, gosto do meu Cafia)

Frase curta produzida basicamente com: substantivo (mde) + verbo da primeira
conjugacdo - presente do indicativo (gosto) + pronome possessivo (meu) + substantivo
proprio (Caud). A frase foi construida com estrutura gramatical influenciada pela LIBRAS.
Porém, neste caso, nota-se que a sentenga foi bem estruturada. O informante dirige-se
diretamente ao interlocutor. Além disso, ocorre a coesdo referencial através da elipse do
sujeito. Mas o informante suprime a preposigdo de e a virgula, que deveria ser usada (neste
caso) como marcador prosddico que separa o vocativo da oragao.

Como o aluno apresenta surdez severa no ouvido direito, € provavel que tenha residuo
auditivo; pois faz uso do pronome possessivo “meu”, que normalmente um aluno surdo

profundo (dependendo da idade), no inicio da alfabetiza¢do da LP escrita, ndo faria.

4 — Avo Eu Vocé cansado Saude. (Hipdtese: Avo, eu e vocé estamos “cansados de saude™)
Esta sentenca também parece mais uma constru¢do com vocativo. Verifica-se também
que o sujeito omite os elementos gramaticais e utiliza letra maitscula em algumas palavras
postas no meio da sentenga. Além disso, o informante deveria ter usado a virgula (como
marcador prosoddico) para separar o vocativo dos demais elementos da oragcdo. Observam-se
também falhas na concorddncia nominal e a falta de dominio no 1éxico (a expressdo
“cansados de satide” pode ter substituido o sintagma “com problemas de saude”). Verifica-se,
ainda, nesta sentenga, a coesdo sequencial de progressdo por continuidade tematica: avo —

cansado — (sem) saude.

5 — Sobrinho ten com crian¢a. (Hipdtese: O sobrinho tem ... com crianga)

Além de uma pequena inadequagdo ortografica (“ten”) e da ausé€ncia do artigo no
inicio da sentenca, foi omitido um complemento no interior da frase. Também verifica-se,
neste enunciado, a coesdo sequencial de progressdo por continuidade temética: sobrinho —

crianga.

6 — Fia Pai Bonito Anigo. (Tia, meu pai ¢ bonito e amigo)
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Também nesta sentenca verifica-se o uso do vocativo, ja que o informante dirige-se
diretamente ao interlocutor. Mas ¢ notéria a auséncia dos elementos de ligagdo e ocorrem
algumas alteragdes ortograficas (as palavras “fia” e “anigo” sdo usadas, respectivamente, no
lugar de “tia” e “amigo”). Além disso, o informante deveria ter usado a virgula (como
marcador prosoddico) para separar o vocativo dos demais elementos da sentenca. A

concordancia nominal foi realizada adequadamente.

7 — Prina eca terra flor.
Esta sentenca foi construida sem a presenca de elementos gramaticais, o que dificulta a

compreensao das ideias. Também ocorrem algumas alteracdes na ortografia (“prina” e “eca”).

8 — Vovo gosta com tem.
Neste caso, a concordancia verbal foi realizada adequadamente, mas ha duvidas
quanto ao uso do verbo adequado pelo discente (“gosta” ou “tem’). Além disso, nota-se que a

preposicao foi empregada erroneamente e que sentenca estd incompleta.

O Grafico 1 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 1.

DOUso do substantivo no lugar do verbo

B Problemas ortograficos

B Palavras iniciadas com letra maiGiscula no meio da sentenga
OFalta de dominio lexical

B Falhas na concordancia nominal

DODirecionamento do informante ao interlocutor

B Construcéo de sentengas incompletas

DO Auséncia de sinais de pontuagédo

@ Auséncia de elementos gramaticais

Grifico 1: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 1
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PRODUCAO ESCRITA n°. 2:

1 — Eu gosto gato

2 — con ndo cobrra.

3 — Arvorre gosta ten Vai.
4 — gosta elea casa

5 —Porta Bom Eu

6 — Bola Brinca Alex.

CONDICOES DE PRODUCAO:

Apods explanacdo do conteudo, o docente solicita que o aluno desenhe trés

componentes sem vida e, em seguida, escreva frases com os objetos desenhados.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Eu gosto gato
A sentenga foi adequadamente estruturada. Verifica-se também que aluno realiza
corretamente a concordancia verbal. Faltam apenas a preposi¢do de, da regéncia do verbo

gostar, e o ponto no final da sentenca.

2 — con nio cobrra.

Este enunciado ¢ provavelmente uma sequéncia da sentenga anterior, pois o sujeito
parece informar que ndo gosta de cobra. Percebe-se também que a frase ¢ iniciada com letra
minuscula e através de um conectivo inadequado a sentenga: “con”. Ha ainda algumas falhas

na ortografia de alguns vocédbulos (como, “con” e “cobrra”).

3 — Arvorre * gosta ten Vai. (Hipotese: Arvore, eu gosto porque tem.../ Eu gosto da arvore
porque tem...)

Nesta sentenga, verifica-se a constru¢do de uma estrutura de tdpico, que parece dar
continuidade a sequéncia de objetos que o sujeito gosta ou ndo. Também se verifica o uso da
coesdo referencial por meio da elipse do sujeito (representado por *). Na constru¢do da
segunda oracdo do periodo, na qual o sujeito sente dificuldades em inserir a forma verbal
adequada para expor suas ideias. Preocupado com a forma verbal, o sujeito omite o

complemento da sentenga. H4 também algumas falhas ortograficas e a inser¢ao inadequada de
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letra maitscula em palavras no meio da sentenga. Além disso, o informante deveria ter usado
a virgula (como marcador prosodico) para separar o tépico do comentario ou modificado a

estrutura da sentenca.

4 — gosta elea casa (Hipotese: Ele gosta da casa)
Verifica-se, nesta sentenca, uma mudanga na estrutura de sentenga para VSO.
Também se observa a auséncia do conectivo de, que complementa o verbo gostar, e do sinal

de pontua¢do no final da frase, a qual foi iniciada com letra mindscula.

5 — Porta Bom Eu (Hipo6tese: A porta € boa para mim)

Neste enunciado, ficam explicitas a falta da concordincia nominal de género e a
auséncia dos elementos gramaticais (artigo, verbo de ligacdo e preposi¢do). Ha também a
troca do pronome pessoal obliquo na primeira pessoa pelo pronome pessoal do caso reto. O

informante ndo utiliza sinal de pontuagdo no final da sentenca.
6 — Bola Brinca Alex. (Hipotese: Com a bola brinca Alex.)
Nota-se, neste caso, uma mudanca na estrutura de sentenca para OVS. Também

verifica-se a auséncia do conectivo com, que complementa o verbo brincar.

O Grafico 2 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na producao

0 5 10 15 20 25

O Sentencas iniciadas com letra minGscula

B Problemas ortogréficos

B Palavras iniciadas com letra maiGiscula no meio da sentenca
DOFalta de dominio lexical

B Falhas na concordancia nominal

O Construgdes com tépico e comentério

B Construgdo de sentengas incompletas

OAuséncia de sinais de pontuagédo

B Auséncia de elementos gramaticais

Grifico 2: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 2
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PRODUCAO ESCRITA n°. 3:

1 — milho Eu tem gosto.
2 — Arroz doce vocé bao.
3 — canjica vai tem Sin.

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “Festas Juninas”, através da sinalizacdo
em LIBRAS, ressaltando as principais comidas tipicas degustadas em tais festas.
Posteriormente, o texto ¢ lido pelos alunos e sdo respondidas algumas perguntas de
interpretacdo de texto, primeiro em LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade
escrita). Apos isso, os alunos produzem algumas frases contendo nomes de comidas tipicas

das Festas Juninas.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — milho Eu tem gosto. (Hip6tese: Milho, eu gosto./ Eu gosto de milho.)

Este enunciado apresenta a estrutura de tdpico—comentario; o que ¢ comprovado
quando o sujeito insere letra maiiscula no meio da sentenga, ao iniciar o comentario. Além
disso, o informante deveria ter usado a virgula (como marcador prosddico) para separar o
topico do comentario ou modificado a estrutura sintatica da frase. Também se verifica que,
segundo a norma “padrao” da Lingua Portuguesa, a utilizagdo da locucao ter gosto ¢

inadequada.

2 — Arroz doce vocé bao. (Hipotese: Arroz doce, vocé ¢ bom.)

Nesta sentencga verifica-se o uso do vocativo, ja que o informante dirige-se diretamente
ao objeto sobre o qual fala. Assim, o aluno deveria ter usado a virgula (como marcador
prosodico) para separar o vocativo dos demais elementos da sentenga. Além disso, observa-se

que o verbo de ligagdo foi omitido e hé algumas inadequagdes no Iéxico (“vocé”, “bao”).

3 — canjica vai tem Sin. (Hipotese: Canjica, vai ter/ No Sdo Jodo vai ter canjica.)
Ja, neste enunciado, verifica-se a sequéncia de topico e comentario. Assim, o
informante deveria ter usado a virgula (como marcador prosoddico) para separar o topico do

comentario ou modificado a estrutura sintatica da sentenga. Além disso, a frase foi iniciada
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com letra minuscula e houve a elipse do adjunto adverbial. Também se verifica a flexdo
inadequada do verbo ter e uma construcdo redundante ‘“vai [...] Sin”. Nesta ultima, o
informante emprega inadequadamente letra maitscula no meio da sentenca, provavelmente

para enfatizar a afirmacao.

O Griéfico 3 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na producao

33

33

33

33 ﬂ)
0 5 10 15 20

B Sentencas iniciadas com letra minGscula

B Problemas ortogréficos

O Palavras iniciadas com letra maiUscula no meio da sentenga
B Falta de dominio lexical

OFalhas na concordancia verbal

O Direcionamento do informante ao interlocutor

B Construgdes com tépico e comentario

OAuséncia de sinais de pontuagéo

B Auséncia de elementos gramaticais

Grifico 3: Principais problemas encontrados na producdo escrita n°. 3
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S2 (J.V.0.B.)

PRODUCAO ESCRITA n°. 4:

1 — Eu gosta pro Isabel.

2 — Eu gosta casa boa.

3 — Mamae gosta mim.

4 — O carro gosta bom.

5 — Eu vou viajar amanha.

6 — Hoje ndo chorvou.

7 — Naira ndo gosta sopa.

8 — Ester gosta ndo vai para.
9 — Eu gosto bola ndo pé.

10 — Escol gosto nao criamgo

CONDICOES DE PRODUCAO:

Apoés explanagdo do conteudo, o docente solicita que o aluno produza frases
afirmativas e negativas, primeiro em LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa, na modalidade

escrita.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Eu gosta pro Isabel.
2 — Eu gosta casa boa.

Ambas as sentencas apresentam estrutura sintatica SVO, mas hé problemas na flexado
verbal e a auséncia do conectivo da, que acompanha o verbo gostar. Na frase 1, a palavra

“pro” nao foi acentuada.

3 — Mamaie gosta mim.
Neste caso, o informante realiza corretamente a concordancia verbal. H& também o
uso da pro-forma mim referindo-se ao eu (informante). Faltou apenas o uso da preposigdo de,

que rege o verbo gostar.

4 — O carro gosta bom. (Hipotese: O carro que eu gosto ¢ bom)
Este enunciado ja apresenta estrutura mais complexa, pois € um periodo composto por

subordinacdo. No entanto, o informante omite as palavras gramaticais (conjun¢do “que” e o
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verbo de ligacao “€¢”). Também ocorre a elipse o sujeito da segunda oracao e inadequagdes na

concordancia verbal.

5 — Eu vou viajar amanha.

Enunciado sem problemas no que diz respeito a linguagem informal.

6 — Hoje nio chorvou.
A sentenca negativa foi adequadamente estruturada. Ha falhas apenas no registro do
vocabulo “choveu”, tanto no que diz respeito a concordancia verbal, quanto no que se refere a

questao ortografica.

7 — Naira nao gosta sopa.
O informante estrutura adequadamente a sentenga negativa e realiza corretamente a

concordancia verbal; omitindo apenas a preposigdo de, da regéncia do verbo gostar.

8 — Ester gosta nao vai para. (Hipotese: Ester ndo gosta de ir para...)

A sentencga apresenta estrutura complexa e a ordem sintatica ¢ SVO nas duas oracdes.
Na primeira oragdo, a particula negativa foi empregada no lugar inadequado (apos o verbo) e
a preposi¢do de, da regéncia do verbo gostar, foi omitida. Na oragdo subordinada, ocorre a
coesdo referencial por meio da elipse do sujeito. Além disso, a preposi¢ao para, que rege o
verbo ir foi adequadamente inserida no enunciado; mas este ndo foi concluido. Ha problemas

na colocac¢do do verbo ir.

9 — Eu gosto bola nao pé.
A sentenca foi estruturada coerentemente. O aluno realiza corretamente a
concordancia verbal, no entanto, omite a preposi¢do de, que rege o verbo gostar e troca a

posicao da particula negativa (que deveria ser posta antes do verbo).

10 — Escol gosto nao criamco (Hipotese: Escola, eu ndo gosto porque sou crianga./ Nao
gosto da escola porque sou crianga.)

Nesta sentenga, verifica-se a constru¢do de uma estrutura de tdpico, que parece dar
continuidade a sequéncia de coisas que o sujeito gosta ou ndo. Também se verifica o uso da
coesao referencial por meio da elipse do objeto indireto na primeira oragdo e do sujeito na

constru¢do da segunda oragdo do periodo. Além disso, o informante deveria ter usado a
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virgula (como marcador prosddico) para separar o topico do comentario ou modificado a
estrutura sintdtica da sentenca. A particula negativa encontra-se em posicdo inadequada
(deveria anteceder o verbo) e os elementos gramaticais sdo omitidos (conectivo “porque” e
verbo de ligagdo “sou”). Observa-se ainda que o informante apresenta algumas dificuldades
ortograficas; utilizando, ao invés de “escola” e “crianga”, “escol” e “criam¢o”. Neste ultimo
vocabulo, fica evidente que o aluno também apresenta dificuldades no que diz respeito a

marcacdo de género.

O Grafico 4 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na producao

OProblemas ortogréficos

BInadequacdes no uso da particula negativa
OFalhas na concordancia verbal

OFalhas na concordancia nominal de género
B Construcdes com tdpico e comentério

B Construcdo de sentengas incompletas
OAuséncia de sinais de pontuagdo

B Auséncia de elementos gramaticais

Grifico 4: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 4
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PRODUCAO ESCRITA n°. 5:

1 — Eu Sao Jodo goto Jodo bom.

2 — Eu na festa de Sao Jodo ndo gosto do forro e nei da quadrilha.

3 — Ester gosta do forr6 de andar de Jegue e da soltar balao

4 — Eu Jodo gosto muito de molho e foqueira e bomba no Sao Jodo.

CONDICOES DE PRODUCAO:

Apos a leitura e comentario de texto sobre o Sao Jodo, o docente solicita que o aluno
produza frases contendo as seguintes palavras: Sdo Jodo, quadrilha, milho, jegue, festa, baldo,

forr6 e fogueira.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Eu Sao Joao goto Joao bom. (Hipdtese: Eu gosto de Sao Jodo, porque Sao Jodo € bom)
Observa-se que, na primeira oracdo deste enunciado, o verbo (que apresenta
concordancia adequada) trocou de posicdo com o objeto (que ndo foi introduzido pela
preposi¢do de). Entdo, a estrutura da primeira oragdo ¢ SOV. Além disso, o aluno realiza a
coesdo sequencial por encadeamento através do emprego de uma oragdo explicativa. No

entanto, o conetivo foi omitido, assim como o verbo de ligacao.

2 — Eu na festa de Sao Joio niio gosto do forro e nei da quadrilha. (Hipotese: Eu, na festa
de Sao Jodo, ndo gosto do forrd e nem da quadrilha.)

A sentenga foi bem estruturada. O verbo foi corretamente flexionado e a particula
negativa foi usada adequadamente, assim como o0s conectivos necessarios para o
encadeamento das ideias (“na”, “de”, “do”, “da”, “e”, “nem”). Faltou apenas o uso das
virgulas (como marcador prosodico) para separar o adjunto adverbial e hd inadequagdes no

2 ¢c

léxico (“forro”, “nei”).

3 — Ester gosta do forr6 de andar de Jegue e da soltar baldo (Hipotese: Ester gosta do
forrd, de andar de jegue e de soltar baldo.)
A sentenga foi produzida de forma bastante coerente. O discente constrdi um periodo

composto por coordenagao e a subordinagdo, e realiza a concordancia correta dos verbos. Os
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conectivos foram adequadamente utilizados, com excegdo do uso equivocado da contragdo da

no lugar da preposigdo de. Faltou também o uso da virgula.

4 — Eu Joao gosto muito de molho e foqueira e bomba no Sao Joao. (Hipotese: Eu, Jodo,
gosto muito de molho e fogueira e bomba no Sao Jo3o)

Enunciado bem construido semantica e sintaticamente. Faltou o uso das virgulas
(como marcador prosddico) para separar o aposto. Além disso, a primeira conjuncdo aditiva
poderia ter sido substituida por uma virgula. Também houve uma pequena falha ortografica

(“foqueira” no lugar de “fogueira”).

O Gréfico 5 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na produgdo

35

OUso do verbo em posicéo inadequada

B Problemas ortogréficos

B Palavras iniciadas com letra maitiscula no meio da sentenca
OAuséncia de sinais de pontuagdo

B Auséncia de elementos gramaticais

Grifico 5: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 5
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PRODUCAO ESCRITA n°. 6:

1 — O coelho ¢ branco.

2 — Na péscoa eu ganhei um ovo.

3 — Jesus € nosso vida.

4 — Tenho dois ovos de chocolate que tia € vovo compro

CONDICOES DE PRODUCAO:

ApoOs a leitura e comentario de texto sobre a Pascoa, o docente solicita que o aluno

produza frases contendo as seguintes palavras: coelho, pascoa, Jesus, ovo e chocolate.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — O coelho é branco.
2 — Na pascoa eu ganhei um ovo.

As sentencas ndo apresentam problemas.

3 — Jesus € nosso vida.
O enunciado apresenta apenas uma falha no que diz respeito a concordancia nominal:

“nosso vida”.

4 — Tenho dois ovos de chocolate que tia e vovo compro (Hipotese: Tenho dois ovos de
chocolate que minha tia e vovo compraram.)

A sentenca foi adequadamente estruturada, mas hé falhas na concordancia verbal. A
concordancia nominal ¢ perfeita e foram usados conectivos necessarios para o encadeamento

das ideias. Mas observa-se a auséncia do pronome possessivo
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O Gréfico 6 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na producao

T L L L L7

|IAuséncia de termos sintaticos OFalhas na concordancia nominal |

Grifico 6: Principais problemas encontrados na produgdo escrita n°. 6
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S3 (E.S.S.)

PRODUCAO ESCRITA n°. 7:

CONDICOES DE PRODUCAO:

Apoés explanagdo do conteudo, o docente solicita que o aluno produza frases
afirmativas e negativas, primeiro em LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa, na modalidade

escrita.

DESCRICAO DO ENUNCIADO:

1 — Eu Ester gosta de Naira
Neste enunciado, a aluna utiliza a estrutura sintatica SVO e insere adequadamente a
preposi¢do de, que rege o verbo gostar. Mas ha problemas na concordancia verbal e faltou o

uso das virgulas, para separar o aposto.

2 — Eu gosta de agua
3 — Eu gosta de jogos
4 — Eu gostas de Deus
Nestas sentencas, a estrutura sintatica (SVO) e as palavras empregadas sdo bem
semelhantes. Nao ha erros ortograficos e o conectivo de foi adequadamente empregado. Ha

apenas dificuldades do informante no que diz respeito a concordancia verbal.

5—-0Osol é bom

Enunciado sem problemas.
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6 — lixo na rua nao (Hipotese: Nao pode jogar lixo na rua.)
7 — fica descal¢o nao (Hipotese: Nao pode ficar descalgo.)
8 — agua suja nao (Hipotese: Nao pode beber dgua suja.)

Estas sentengas sdo coerentes, mas foram iniciadas com letra minuscula e apresentam
alguns problemas sintaticos. O sujeito e os verbos principais ou locucdes verbais foram
omitidos, e a particula negativa foi deslocada para o final das sentencas (o que ndo ¢ adequado

na lingua portuguesa).

9 — ndo pode fi ca de nal (Hipotese: Nao pode ficar de mal.)
10 — nao pode fica no rua (Hipdtese: Nao pode ficar na rua.)

Nestes casos, a particula negativa ja se encontra em posi¢do adequada. Mas o sujeito
foi omitido e héa algumas falhas na flexao verbal (“fica” ao invés de “ficar”) e na concordancia
nominal (“no rua” no lugar de “na rua”). Além disso, as sentencas foram iniciadas com letra

minuscula e hd inadequacdes ortograficas: “nal” ao invés de “mal”.

O Grafico 7 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na producao

3.3
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OAuséncia de sinais de pontuagdo B Auséncia de verbos nas sentencas

OFalhas na concordancia nominal de género @ Falhas na concordancia verbal
B Inadequagdes no uso da particula negativa OProblemas na flexdo verbal
B Problemas ortograficos B Sentencas iniciadas com letra mindscula

Grifico 7: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 7
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PRODUCAO ESCRITA n°. 8:

1 — A Eu gosto de vocé vida
2 — A Eu gosto de vocé€ irma
3 — A Eu gosto de vocé vida Mae

CONDICOES DE PRODUCAO:

Apds explanacdo do conteudo, o docente solicita que o aluno desenhe trés

componentes sem vida e, em seguida, escreva frases com os objetos desenhados.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 - A Eu gosto de vocé vida
2 — A Eu gosto de vocé irma

3 — A Eu gosto de vocé vida Mae

Parece que o discente ndo compreendeu bem a tarefa proposta, pois repete a palavra
vida. Além disso, observa-se que enunciados apresentam outros vocabulos repetitivos e
estrutura sintdtica semelhante (SVO). Os verbos foram corretamente flexionados e a
preposi¢ao de, que rege o verbo gostar, foi adequadamente empregada. Mas a informante
usou de maneira equivocada o artigo a antes do pronome pessoal do caso reto na primeira
pessoa do singular. Além disso, direciona-se diretamente a pessoa ou coisa sobre a qual fala.
Assim, faltou o uso das virgulas (como marcador prosodico) para separar os vocativos vida,
irma e mae. Este tltimo vocabulo foi registrado com letra maitscula, o que demonstra que a
aluna ainda apresenta algumas dificuldades para diferenciar substantivos comuns e proprios.

Nao foram usados sinais de pontuacao nas diferentes sentencas.
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O Gréfico 8 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na producao

2f)15
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B Uso inadequado do artigo
OPalavras iniciadas com letra maitscula no meio da sentenca
ODirecionamento do informante ao interlocutor

OAuséncia de sinais de pontuagdo

Grifico 8: Principais problemas encontrados na produgéo escrita n°. 8
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PRODUCAO ESCRITA n°. 9:

1 — A pipoca € boa.

2 — Eu gosto de bolo.

3 — Eu gosto de milho bom.

4 — Eu gosto de amdoim.

5 — A canjica é muito gostosa

6 — Pé-de-moleque gosto.

7 — Eu gosto pamanha gostosa bom.
8 — Adoro milho cozido e assado.

CONDICOES DE PRODUCAO:

ApoOs a leitura e comentario de texto sobre as comidas tipicas das Festas Juninas, o
docente solicita que o aluno produza frases contendo as seguintes palavras: pipoca, milho,

amendoim, cocada, bolo, pé-de-moleque, canjica e pamonha.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — A pipoca é boa.
2 — Eu gosto de bolo.
5 — A canjica é muito gostosa

8 — Adoro milho cozido e assado.

Enunciados sem problemas semanticos, nem sintaticos.

3 — Eu gosto de milho bom. (Hipdtese: Eu gosto de milho porque ¢ bom).

A sentenca foi bem estruturada e a informante realizou a concordancia nominal e
verbal de forma correta. Também a preposi¢ao de, que rege o verbo gostar foi adequadamente
empregada. Além disso, a aluna realiza a coesdo sequencial por encadeamento através do
emprego de uma oragdo explicativa. No entanto, o conetivo e o verbo de ligacdo foram

omitidos.

4 — Eu gosto de amdoim.
Neste enunciado had apenas inadequagdes ortograficas (“amdoim” ao invés de

“amendoim”).
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6 — Pé-de-moleque gosto. (P¢é-de-moleque, eu gosto./ Eu gosto de pé-de-moleque)

Neste enunciado, verifica-se a sequéncia de topico e comentdrio. Assim, o informante
deveria ter usado a virgula (como marcador prosddico) para separar o topico do comentario
ou modificado a estrutura sintatica da sentenca. Além disso, ocorre a coesdo referencial

através da elipse do sujeito. O verbo foi adequadamente flexionado.

7 — Eu gosto pamanha gostosa bom. (Hipodtese: Eu gosto de pamonha porque ¢ gostosa e
boa).

Esta sentenca apresenta estrutura sintitica SVO. O verbo foi adequadamente
flexionado, mas os elementos gramaticais (a preposi¢ao de, a conjungdo explicativa porque, o
verbo de ligagdo € e a conjungdo aditiva e) foram omitidos. Ha falhas na concordancia
nominal e na ortografia de algumas palavras. Ex.: “pamanha bom”. Também ocorre uma

redundancia no enunciado “gostosa e boa”.

O Grafico 9 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na producao
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B Auséncia de elementos gramaticais ~ OAuséncia de sinais de pontuagéo
B Construgdes com tépico e comentario B Construcdes redundantes
O Falhas na concordancia nominal B Problemas ortogréaficos

Grafico 9: Principais problemas encontrados na produgéo escrita n°. 9
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S4 (R.F.M)

PRODUCAO ESCRITA n°. 10:

1 — A borracha ¢ de Rafael

2 — O certidao ¢ da eu Raiane
3 — O copo ¢ da Bonita

4 — O peixe ¢ do Silvana

CONDICOES DE PRODUCAO:

Ap6s explanacdo do conteudo, leitura e andlise de texto em LIBRAS; o docente
solicita que o aluno produza frases contendo as seguintes palavras: borracha, peixe, copo e

certidao.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — A borracha é de Rafael

Enunciado sem problemas.

2 — O certidao é da eu Raiane (Hipotese: A certiddo é de Raiane./ A certiddo ¢ minha)

Hé falhas na concordancia nominal de género (“o certiddo” ao invés de “a certidao”) e
davidas do informante no que diz respeito a inser¢cdo do objeto indireto na sentenca (da
Raiane X eu X minha). Ocorre também o uso inadequado da contragdo da ao invés da

preposigao de.

3 -0 copo é da * Bonita
A sentenca apresenta estrutura SVO e adequada concordancia verbal e nominal. Mas
ocorre a elipse do substantivo — nucleo do objeto indireto — (representado por *),

possivelmente confundido com o adjetivo “Bonita”.

4 — O peixe ¢é do Silvana
A sentenga foi estruturada de maneira pertinente. H4 apenas o uso inadequado da

contragdo do ao invés da preposicdo de. Tal aspecto denota também as dificuldades do
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informante em relacdo a concordancia nominal de género. Esta sentenca, assim como as

anteriores, ndo apresenta sinais de pontuagao.

O Gréafico 10 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 10.

B Uso inadequado da contragdo/preposicéo

B Problemas nainser¢éo do objeto indireto

OPalavras iniciadas com letra maitiscula no meio da sentenca
OFalhas na concordancia nominal de género

OAuséncia de sinais de pontuagdo

Grafico 10: Principais problemas encontrados na produgéo escrita n°. 10



140

PRODUCAO ESCRITA n°. 11:

1 — Eu gosto de Sao Jodo

2 — E para gosta baldo

3 — E muito como bandeirola
4 —rua

CONDICOES DE PRODUCAO:

Apos a leitura e comentario de texto sobre o Sao Jodo, o docente solicita que o aluno

produza frases contendo as seguintes palavras: Sao Jodo, baldo, bandeirola e rua.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Eu gosto de Sao Joao

Enunciado sem problemas sintaticos.

2 — K para gosta baldo (Hipotese: No Sdo Jodo é para * soltar baldo)

Esta sentenca dé continuidade as ideias contidas no enunciado anterior. Mas o adjunto
adverbial (objeto indireto da frase 1) foi omitido, assim como o sujeito*, e usou-se o verbo
“gosta” ao invés de “soltar”, o que comprova a falta de dominio do 1éxico pelo informante.

Observa-se, assim, que o enunciado apresenta coeréncia e coesao.

3 — E muito * como bandeirola. (Hipotese: Sao Jodo ¢ muito * como bandeirola)
Esta frase, assim como a 2, também dé sequéncia as ideias apresentadas na sentenca 1.

Verifica-se a omissao do adjetivo no interior da sentenca.

4 — rua (Hipdtese: na rua)
Continuacao da frase anterior, o que justifica a utilizagdo de letra minuscula no inicio

da sentenga. Faltou o uso da contracao na, indispensavel ao adjunto adverbial de lugar citado.
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O Grafico 11 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n®. 11.
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B Falta de dominio lexical

Grifico 11: Principais problemas encontrados na produgio escrita n°. 11
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PRODUCAO ESCRITA n°. 12:

1 — Maria Isabel
2 — gosto te amo
3 —amiga Bonita
4 — Beijos

5 —Eu te amo

6 — Amor

7 - fala

CONDICOES DE PRODUCAO:

Bilhete produzido espontaneamente pela discente para a professora.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

O bilhete foi adequadamente estruturado sintatica e semanticamente. Inicialmente, o

informante indicou o nome do destinatario:
1 — Maria Isabel

Em seguida, no corpo do texto, a aluna explicita o assunto.

2 — gosto te amo (Hipotese: Eu gosto de vocé. Te amo.)
3 — amiga Bonita (Hipotese: Vocé ¢ uma amiga bonita)

Nestas sentencas, ficam evidentes os sentimentos da discente pela professora. Mas as
sentengas sdo iniciadas com letra mintiscula e alguns termos da oragdo sdo omitidos: o sujeito
(em todas as oracdes); o objeto indireto (na primeira oragdo); o verbo de ligagcdo e o artigo
indefinido (na ultima oracao).

Ao final do bilhete, a discente despede-se, de maneira adequada, utilizando palavras
que expressam carinho.

4 — Beijos
5 — Eu te amo
6 — Amor

E valido enfatizar que a palavra contida na linha 6 d4 continuidade ao que é escrito na

linha 5.
7 — fala (Hipotese: Escreve-me.)
Neste caso também foram omitidos alguns elementos da sentenga: sujeito € objeto

indireto.
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E vélido enfatizar que faltou a assinatura do remetente no final do bilhete.

O Grafico 12 registra, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 12.
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B Sentencas iniciadas com letra mindscula

Grifico 12: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 12
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S5 (S.A.M.)

PRODUCAO ESCRITA n°. 13:

1 — O filho ¢ bonita.

2 — O pai ¢ gosto.

3 — A Mae ¢é bom.

4 — A avo ¢ gosto.

5 — A sobrinho ¢ boa.

6 — A tio ¢ bom bonito.

7 — A primo € gosto bom.
8 — A vovo ¢ gosto boa.

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “Quem sou eu”, através da sinalizacao
em LIBRAS, ressaltando os principais integrantes de uma familia. Posteriormente, o texto ¢
lido pelos alunos e sdo respondidas algumas perguntas de interpretagdo de texto, primeiro em
LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). Apos isso, os alunos
produzem algumas frases com as seguintes palavras: filho, pai, mae, avd, sobrinho, tio, primo

€ VOVvO.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — O filho é bonita.
3 — A Mae é bom
5 — A sobrinho é boa.

Na produgdo destas sentengas, usou-se a mesma estrutura sintatica: sujeito + verbo de
ligagdo + predicativo do sujeito. No entanto, verificam-se alguns problemas no que diz
respeito a concordancia de género. Ex.: “filho bonita”, “mae bom” e “a sobrinho boa” ao

invés de “filho bonito”, “mae boa” e “o sobrinho bom”.

2 — O pai é gosto. (Hipotese: Pai, eu gosto./ Eu gosto do pai.)
4 — A avé € gosto. (Hipotese: Avo, eu gosto./ Eu gosto da avo.)
J& nestas sentencas a concordancia nominal de género foi adequadamente realizada (“o

b 3] (13

pai”, “a av0”). Mas, embora o informante tenha usado o verbo de ligagdao, assim como nas
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demais sentencas da producdo n°. 13, este foi empregado erroneamente; visto que
semanticamente as sentengas foram estruturadas em topico e comentario. Assim, o informante
deveria ter usado a virgula (como marcador prosddico) para separar o topico do comentario
ou modificado a estrutura sintatica da sentenca. Também ocorre a elipse das contragdes do

(na sentenga 2) e da (na sentenga 4), bem como do sujeito eu em ambos os enunciados.

6 — A tio é bom bonito.
Esta sentenca foi adequadamente construida conforme a estrutura: sujeito + verbo +
predicativo do sujeito. No entanto, verificam-se problemas na concordancia nominal (“a tio”

ao invés de “o tio”) e a auséncia da conjuncao aditiva €.

7 — A primo é gosto bom. (Primo, eu gosto porque ele ¢ bom./ Eu gosto do primo porque ele
¢ bom.)

8 — A vovo é gosto boa. (Vovo, eu gosto porque ela € boa./ Eu gosto da vovo porque ela ¢
boa.)

Como nas sentencas 2 e 4, embora o informante tenha usado o verbo de ligacdo, este
foi empregado equivocadamente; visto que semanticamente as sentencas foram estruturadas
em topico e comentario. Assim, o informante deveria ter usado a virgula (como marcador
prosodico) para separar o topico do comentdrio ou modificado a estrutura sintatica da
sentenga. Também ocorre a elipse das contragdes do (na sentenga 7) e da (na sentenga 8),
bem como do sujeito eu na primeira oragdo de ambos os enunciados; e da conjuncio
explicativa e do sujeito ele/ela, na segunda oragdo de cada sentenga. Ainda ¢ valido ressaltar
que a sentenga 7 apresenta falhas na concordancia nominal de género (“a primo” ao invés de

“o primo”).
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O Grafico 13 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 13.
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Grafico 13: Principais problemas encontrados na produgao escrita n®. 13
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PRODUCAO ESCRITA n°. 14:

1 — A avrore € bonita.

2 — A flor é bom bonita.

3 — A borboleta ¢ eu gosto.
4 — O sol é bonita boa.

5 — O casa ¢ bonita.

6 — O bola é bom.

CONDICOES DE PRODUCAO:

Apds explanagdo do contetido, o docente solicita que o aluno desenhe trés

componentes sem vida e, em seguida, escreva frases com os objetos desenhados.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — A avrore ¢ bonita.

Este enunciado, assim como a maior parte das sentengas contidas na produgdo n°. 14,
foi construida com base na estrutura: sujeito + verbo + predicativo do sujeito. A concordancia
nominal foi adequadamente realizada, mas ha problemas ortograficos no registro da palavra

“arvore”.

2 — A flor é bom bonita. (Hipotese: A flor € boa e bonita.)
4 — O sol é bonita boa. (Hipotese: O sol € bonito e bom.)

Nestas sentengas, ficam evidentes alguns problemas na concordancia nominal de
género (“flor bom” e “sol bonita e boa” ao invés de “flor boa” e “sol bonito ¢ bom™). Faltou

ainda o uso da conjuncao aditiva: e. Além disso, observa-se o uso de vocabulos repetitivos.

3 — A borboleta é eu gosto. (Hipotese: Borboleta, eu gosto./ Eu gosto da borboleta.)

Neste caso, ocorre uma construgdo sintitica com tdpico e comentario. Assim, o
informante deveria ter usado a virgula (como marcador prosddico) para separar o topico do
comentario ou modificado a estrutura sintitica da sentenga. Também ocorre a elipse da

contragdo da e ndo era necessario o uso do verbo de ligacao.

5 — O casa ¢é bonita.

6 — O bola é bom.
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Estas sentencas apresentam estrutura simples, mas contém alguns problemas na
concordancia nominal de género (“o casa” e “o bola bom” ao invés de “a casa” e “a bola
boa”).

O Grafico 14 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 14.
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OProblemas ortogréficos B Uso inadequado do verbo de ligagdo

Grafico 14: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 14
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PRODUCAO ESCRITA n°. 15:

1 — Eu milho ¢ gosta.
2 — Eu pipoca ¢ bom.
3 — Eu amendoim ¢ gosto.

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “Festas Juninas”, através da sinalizacdo
em LIBRAS, ressaltando as principais comidas tipicas degustadas em tais festas.
Posteriormente, o texto ¢ lido pelos alunos e sdo respondidas algumas perguntas de
interpretacdo de texto, primeiro em LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade
escrita). Apos isso, os alunos produzem algumas frases contendo nomes de comidas tipicas

das Festas Juninas.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Eu milho é gosta. (Hipotese: Eu gosto de milho)
3 — Eu amendoim ¢é gosto. (Hipotese: Eu gosto de amendoim.)

Embora a informante tenha usado o verbo de ligacdo, este foi empregado
equivocadamente. As frases apresentam estrutura sintatica SOV, o que nao ¢ adequado na
Lingua Portuguesa. Além disso, a preposi¢do de, que rege o verbo gostar, foi omitida em
ambas as sentengas. Ha também algumas falhas na concordancia verbal (“eu gosta” ao invés

de “eu gosto”).

2 — Eu pipoca é bom.

Hé duas possibilidades de interpretacao desta sentenga.

- A pipoca ¢ boa.

Neste caso, além das falhas na concordancia nominal (“pipoca bom” ao invés de
“pipoca boa”), o pronome pessoal do caso reto eu ¢ empregado incorretamente no lugar do
artigo indefinido a.

- Eu gosto de pipoca porque ¢ bom.

J& neste caso, verifica-se a auséncia do verbo gostar e da preposi¢ao que o rege, bem

como da conjungao explicativa.



150

O Grafico 15 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 15.
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OFalhas na concordancia nominal de género BFalhas na concordancia verbal
OuUso inadequado do verbo de ligagéo

Grifico 15: Principais problemas encontrados na produgo escrita n°. 15



151

S6 (C.J.)

PRODUCAO ESCRITA n°. 16:

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, os alunos assistem a um video contendo um didlogo em LIBRAS.
Posteriormente, o didlogo ¢ realizado em sala de aula, através da sinalizacdo em LIBRAS e,

por fim, transcrito pelos discentes.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 - Oi tudo bem? (Hipotese: Oi, tudo bem?)
2 — Tudo bom.

Enunciados coerentes. Faltou apenas o uso da virgula na frase n°. 1.

3 — atrasado por que? (Hipotese: Por que voce estd atrasado?)

A frase apresenta coeréncia, mas o sujeito e o verbo de ligacao ndo foram explicitados.
Além disso, a particula interrogativa deslocou-se para o final da sentenga, o que pode ocorrer
também na Lingua Portuguesa, mas ndo ¢ a forma mais comum. Verifica-se ainda que a

sentenga foi iniciada com letra mindscula.

4 — 6nibus atrasado engne (Hipotese: Porque o 6nibus esta atrasado.)
Também nesta frase, iniciada com letra mintiscula, verifica-se que alguns elementos

foram omitidos: o pronome interrogativo, o artigo definido e o verbo de liga¢do. No final da
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sentenca, encontra-se uma palavra (“engne”) que ndo pertence a Lingua Portuguesa,
provavelmente uma tentativa de escrever o nome da pessoa com quem a personagem dialoga.
No entanto, nota-se que apesar de alguns problemas a frase apresenta sentido e que o verbo

principal foi flexionado adequadamente.

5 — Tudo (Hipotese: Tudo bem.)

Sentenga incompleta.

6 — Ela amigo apresentar (Hipotese: Ela ¢ minha amiga. Deixe-me apresentar-lhe.)

Esta sentenga, além de nao apresentar o verbo de ligacdo e o pronome possessivo,
contém problemas na concordancia nominal de género (Usa-se “ela amigo™ ao invés de “ela
amiga”). O vocabulo “apresentar” compde nova oracgdo, aspecto que nao ficou explicito na

construcao.

7 —Tudo bom?

Enunciado sem problemas.

8 — Nome vocé (Hipotese: Qual ¢ seu nome?)
Neste enunciado, foi omitida a particula e o sinal interrogativo, bem como a copula de
ligacdo. Além disso, o pronome pessoal de segunda pessoa “vocé”, foi utilizado no lugar do

13

pronome possessivo de segunda pessoa “seu”. Também se observa que o pronome foi

utilizado apds o substantivo, o que ndo ocorre na Lingua Portuguesa.

9 — Eu nome M-A-R-L-E-N-E sinal? (Hipotese: Meu nome ¢ Marlene e meu sinal ¢ *)
Também nesta sentenga o pronome pessoal (neste caso,“eu”) foi utilizado foi no lugar
do pronome possessivo (“meu’”). Percebe-se também que o verbo de ligagdo nao foi

explicitado, bem como a conjung¢do aditiva e o pronome possessivo da segunda oracao.

10 — Vocé N-E-L-S-O-N sinal (Hipotese: E vocé? N-E-L-S-O-N. Sinal *)
Neste enunciado, duas partes do didlogo foram reduzidas a uma fala. Faltou também o
acréscimo da conjun¢do aditiva para sequenciar a fala anterior ¢ o uso dos sinais de

pontuagao.

11 — Eu nome



153

O enunciado da maneira como foi redigido parece nao apresentar relagdo com as

demais sentencas do didlogo.

O Grafico 16 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 16.
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B Omisséo de sujeito/verbos na oragdo OTroca da ordem das palavras na sentenga

Grafico 16: Principais problemas encontrados na produgéo escrita n°. 16
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PRODUCAO ESCRITA n°. 17:

1 — Eu amor € coragao de satde é vocé bom.
2 — Eu rins, bago, coracdo de vocé ¢ Pulmdes bom.
3 — Eu vocé pulmdes ¢ bom de uretra e Estomago.

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “O corpo humano”, através da sinalizacao
em LIBRAS, ressaltando os principais 6rgaos do corpo humano. Posteriormente, o texto ¢
lido pelos alunos e sao respondidas algumas perguntas de interpretagdo de texto, primeiro em
LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). Apos isso, os alunos

produzem algumas frases contendo nomes de 6rgaos do corpo humano.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Eu amor ¢é coracio de satiide é vocé bom. (Hipotese: Meu amor € o coracdo, da saude.
Vocé (coragdo) ¢ bom.)

Analisando esta construgdo, verifica-se que o pronome pessoal do caso reto na
primeira pessoa do singular (“eu”) foi utilizado no lugar do pronome possessivo (“meu’).
Também se constata a auséncia do artigo definido 0 e a falta de dominio vocabular, quando o

L9

informante troca o verbo “dd” pela particula “de”. Outro aspecto verificado ¢ que o
informante direciona-se diretamente ao objeto ou coisa sobre a qual fala (o coragdao). Além
disso, faltaram alguns sinais de pontuag¢do no decorrer da sentenca e o verbo de ligagcdo foi

inserido em local inadequado.

2 — Eu rins, bago, coracao de vocé é Pulmdes bom. (Hipdtese: Eu tenho rins, baco e um
corac¢do que ¢ seu. Pulmdes ¢ bom.)

Neste enunciado observa-se a omissdo do verbo ter. Também se notam alguns
problemas na construg¢do do trecho “coracdo de vocé”. Houve, neste trecho, a substituicao do
pronome possessivo “seu” pelo pronome pessoal “eu” (o que explicita o direcionamento do
informante ao interlocutor) e a troca da conjungdo “que” pela preposi¢ao “de”. Além disso, o
verbo de ligagdo foi inserido no lugar errado e faltou o uso de alguns sinais de pontuagdo no

decorrer da sentenga, o que € necessario para o encadeamento das ideias.
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3 — Eu vocé pulmdes é bom de uretra e Estomago. (Hipotese: Eu e vocé temos pulmoes
bons, uretra e estbmago.)

Nesta sentenga, verifica-se a auséncia do verbo ter e da conjun¢do e. Também nota-se
a equivocada insercdo de palavras com letra maitscula no meio da sentenga € o uso

inadequado do verbo de ligacao “€” e da preposi¢ao “de” no decorrer do enunciado.

O Grafico 17 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 17.
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Grafico 17: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 17
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1 — Eu tenho certidao de Nascimento

2 — Registro de 6bito

3 — Eu sou estudante e tenho carteira de estudante
4 — Eu tenho Nao

5 — Eu tenho filho de familia

6 — Habilitag¢ao

7 — Eu tenho tem carteira de trabalho

8 — Eu tenho tem Passaporte

9 — Eu tenho tem carteira de identidade

CONDICOES DE PRODUCAO:
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Em sala de aula, o professor trabalha um texto contendo o nome de alguns documentos

pessoais, através da sinalizagdo em LIBRAS. Posteriormente, o texto ¢ lido pelos alunos e sdo

respondidas algumas perguntas de interpretacdo de texto em LIBRAS. Apos isso, os alunos

preenchem uma cruzadinha e produzem algumas frases contendo nomes de documentos, com

base em gravuras.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Eu tenho certidao de Nascimento

Enunciado sem problemas sintaticos nem semanticos. Observa-se apenas a insercao

inadequada de letra maitiscula no meio da sentenca e a auséncia do ponto no final da frase.

2 — Registro de obito
6 — Habilitacao

Nestes casos, o aluno ndo construiu uma frase, apenas nomeou a gravura.

3 — Eu sou estudante e tenho carteira de estudante

Enunciado sem problemas sintdticos e semanticos. Faltou apenas o ponto no final da

sentenca.

4 — Eu tenho Nao. (Hipotese: Eu nao tenho diploma.)

Neste caso, o nome da gravura (diploma) foi omitido e a particula negativa foi

deslocada para o final das sentengas (o que nao ¢ adequado na Lingua Portuguesa). Ha ainda a

inadequada insercdo de letra maiuscula no meio da sentenga; provavelmente buscando

destacar a negacgao.
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5 — Eu tenho filho de familia (Hipotese: Eu sou filho de familia.)
Como o informante ndo possui filhos, o mais provavel ¢ que ele tenha empregado
equivocadamente o verbo “tenho”, o que indica a falta de dominio lexical. Ainda faltou o

ponto no final da sentenca.

7 — Eu tenho tem carteira de trabalho
8 — Eu tenho tem Passaporte
9 — Eu tenho tem carteira de identidade

Nestas sentengas, a estrutura sintatica ¢ SVO e as palavras empregadas sao bem
semelhantes. Nao ha erros ortograficos, mas o discente apresenta dificuldades na
concordancia verbal, empregando dois modelos verbais: “tenho” e “tem”. Observa-se também
a insercao inadequada de letra maiuscula no meio da sentenga e a auséncia do ponto no final

das frases.

O Grafico 18 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 18.
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Grifico 18: Principais problemas encontrados na produgao escrita n®. 18
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S7 (J.Q.M)

PRODUCAO ESCRITA n°. 19:

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, os alunos assistem a um video contendo um didlogo em LIBRAS.
Posteriormente, o dialogo ¢ realizado em sala de aula, através da sinalizagdo em LIBRAS e,

por fim, transcrito pelos discentes.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 - oi, tudo bem (Hipotese: Oi, tudo bem?)
2 — tudo bem
Enunciados coerentes. No entanto, as sentencas foram iniciadas com letra minuscula e

faltou o uso dos sinais de pontuagao.

3 — Atrasado, por que? (Hipdtese: Por que vocé esté atrasado?)
A frase apresenta coeréncia, mas o sujeito e o verbo de ligacao ndo foram explicitados.
Além disso, a particula interrogativa deslocou-se para o final da sentenga, o que pode ocorrer

na Lingua Portuguesa, mas ndo ¢ a forma mais comum.

4 — Onibus Atrasado, (Hipotese: Porque o onibus esta atrasado.)
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Também, nesta frase, verifica-se que alguns elementos foram omitidos: a conjuncao
explicativa, o artigo definido e o verbo de ligagdao. No final da sentenga, encontra-se uma
virgula, o que ndo ¢ adequado. H4 também a insercdo de palavras iniciadas com letra
maitscula no meio da sentenga e problemas no que diz respeito a acentuacdo (“onibus” ao
invés de “Onibus”) No entanto, nota-se que apesar de alguns problemas a frase apresenta

sentido e que o verbo principal foi flexionado adequadamente.

5 — tudo bem
Enunciado coerente. No entanto, foi iniciado com letra mintiscula e ndo apresenta sinal

de pontuagao.

6 — Ela amigo eu? (Hipotese: Ela ¢ minha amiga.)

Esta sentenca, além de ndo apresentar o verbo de ligacdo, contém problemas na
concordancia nominal de género (Usa-se “ela amigo” ao invés de “ela amiga”). Também se
verifica que o pronome pessoal do caso reto na primeira pessoa do singular (“eu”) foi
utilizado no lugar do pronome possessivo (“meu”) e se encontra localizado apds o
substantivo, o que ndo ocorre na Lingua Portuguesa. O sinal interrogativo foi empregado em

situagdo equivocada.

7 — tudo bem?
Enunciado sem problemas semanticos ou sintaticos. Apenas foi iniciado com letra

minuscula.

8 — nome vocé? (Hipotese: Qual € seu nome?)

Neste enunciado, foi omitida a particula interrogativa, bem como a cépula de ligagao.
Além disso, o pronome pessoal de segunda pessoa “vocé€”, foi utilizado no lugar do pronome
possessivo de segunda pessoa “seu”. Também se observa que o pronome foi utilizado apds o
substantivo, o que ndo ocorre na Lingua Portuguesa, e que a sentenga foi iniciada com letra

minuscula.

9 — eu nome: Marlene Sinal M (Hipodtese: Meu nome ¢ Marlene. Meu sinal ¢ M.)

11 — eu nome nelson sinal GG (Hipdtese: Meu nome ¢ Nelson. Meu sinal ¢ GG.)
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Também nestas sentencas o pronome pessoal (neste caso,“eu”) foi utilizado foi no
lugar do pronome possessivo (“meu’). Percebe-se também que o verbo de ligacdo nao foi
explicitado, bem como o pronome possessivo da segunda oracdo de cada sentenca. A frase 9
foi pontuada inadequadamente, j4 a frase 11 ndo apresenta sinal de pontuagdo. Ambas as

sentencas foram iniciadas com letra mintscula.

10 — Vocé nome? (Hipdtese: Qual € o seu nome?)
Neste enunciado, foi omitida a particula interrogativa, bem como a cépula de ligagao.
Além disso, o pronome pessoal de segunda pessoa “vocé”, foi utilizado no lugar do pronome

possessivo de segunda pessoa “seu”.

12 — tudo bom (Hipotese: Tudo bom?)
13 — tudo bem
Enunciados coerentes. No entanto, as sentencas foram iniciadas com letra minuscula e

faltou o uso dos sinais de pontuagao.

14 — eu amigo dele amigo (Hipodtese: Eu sou amigo dele.)

Além de ter sido iniciada com letra minascula, a sentenga omite o verbo de ligagdo e
apresenta, desnecessariamente, a repeticao do vocabulo “amigo”.

O Grafico 19 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 19.
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Grafico 19: Principais problemas encontrados na produgéo escrita n°. 19
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PRODUCAO ESCRITA n°. 20:

1 — Os estados sdo administrados pelos governador
2 — Governo o Brasil ¢ o presidente da Republica
3 — Senadores

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha um texto sobre o Brasil e seus representantes,
através da sinalizagdo em LIBRAS. Posteriormente, o texto ¢ lido pelos alunos e sao
respondidas algumas perguntas de interpretagdo de texto, primeiro em LIBRAS, depois em
Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). Apds isso, os alunos realizam uma atividade na
qual descrevem, respectivamente, trés governantes: Jaques Wagner (governador da Bahia),

Lula (presidente do Brasil) e Jodo Henrique (prefeito de Salvador).

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Os estados sao administrados pelos governadores.
Enunciado sem problemas sintaticos ou semanticos. No entanto, contém problemas
pragmaticos, visto que nada foi enfatizado especificadamente acerca do governador da Bahia

— Jaques Wagner.

2 — Governo o Brasil é o presidente da Republica (Hipotese: Quem governa o Brasil € o
presidente da Republica.)

Esta sentenca foi iniciada de maneira inadequada. Faltou o uso do pronome indefinido
e o verbo “governa” foi substituido pelo substantivo “governo”. Isso mostra que o informante
apresenta algumas dificuldades no que diz respeito ao dominio lexical. Também nesta
sentenca nada foi enfatizado sobre o presidente do Brasil: Luiz Inacio Lula da Silva, como

propde a atividade.

3 — Senadores
Neste caso, o aluno ndo construiu uma frase, apenas nomeou equivocadamente a

gravura; ja que Joao Henrique ¢ prefeito de Salvador e ndo senador do Brasil.
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O Grafico 20 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 20.
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Grifico 20: Principais problemas encontrados na produgédo escrita n°. 20
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PRODUCAO ESCRITA n°. 21:

1 — Eu Amor Vocé mais Muitos gosto Mae gosto pai gosto bem avd gosto bem Sobrinho bem
tio Amor mais

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “Quem sou eu”, através da sinalizacao
em LIBRAS, ressaltando os principais integrantes de uma familia. Posteriormente, o texto ¢
lido pelos alunos e sao respondidas algumas perguntas de interpretagdo de texto, primeiro em
LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). Apos isso, os alunos
produzem algumas frases com as seguintes palavras: filho, pai, mae, avo, sobrinho, tio, primo

€ VOVO.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Eu Amor Vocé mais (Hipétese: Eu amo vocé demais.)
7 — Amor mais (Hipotese: Amo demais)

Nestes casos o verbo “amo” foi substituido pelo substantivo “amor” e o vocabulo
“mais” foi empregado no lugar da palavra “demais”, o que indica que o informante apresenta
algumas dificuldades no dominio do léxico portugués. Além disso, houve a inadequada
insercdo de palavras com letra maiuscula no meio da sentenca 1 e as frases nao foram

pontuadas.

2- Muitos gosto (Hipoteses: Muitos, gosto./Gosto de muitos.)

3 —Mae gosto (Hipoteses: Mae, gosto./ Gosto da mae.)

4 —pai gosto(Hipoteses: Pai, gosto./Gosto do pai.)

5 — bem avé gosto (Hipoteses: Avo, gosto bem./ Gosto muito da avo.)

Nestes enunciados, verifica-se a sequéncia de topico e comentario. Assim, o
informante deveria ter usado a virgula (como marcador prosddico) para separar o topico do
comentario ou modificado a estrutura sintatica da sentenca. Além disso, ocorre a coesao
referencial através da elipse do sujeito. O verbo foi adequadamente flexionado, mas as
sentencas ndo apresentam a preposicdo de (ou contracdo da, do) que rege o verbo gostar.

Verifica-se também que algumas sentengas foram iniciadas com letra minascula. Além disso,
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4

observa-se que o informante ndo utiliza sinais de pontuacdo, o que € necessario para o

encadeamento das ideias.

6 — bem Sobrinho bem tio (Hipotese: Gosto bem do sobrinho e bem do tio.)
Neste caso, o verbo gostar foi omitido, assim como a contragdo d0 ¢ a conjungdo
aditiva e. A sentenca também foi iniciada com letra miniscula e ndo apresenta sinal de

pontuacao.

O Grafico 21 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 21.
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Grafico 21: Principais problemas encontrados na produgdo escrita n°. 21
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S8 (M.R.S.)

PRODUCAO ESCRITA n°. 22:

1 — coragdo muito bom satude
2 — pessoas tenho bago
3 — tenho Pulmdes dois

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “O corpo humano”, através da sinalizagao
em LIBRAS, ressaltando os principais 6rgaos do corpo humano. Posteriormente, o texto ¢
lido pelos alunos e sdo respondidas algumas perguntas de interpretacdo de texto, primeiro em
LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). Apos isso, os alunos

produzem algumas frases contendo nomes de 6rgdos do corpo humano.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — coragao muito bom satide (Hipdtese: O coragdo estd muito bem de saude.)
2 — pessoas tenho baco (Hipotese: As pessoas t€ém bago.)
3 — tenho Pulmades dois (Hipodtese: Tenho dois pulmdes.)

Ambas as sentencas foram bem estruturadas sintaticamente. No entanto verifica-se a
auséncia dos elementos de ligagdo: artigo, verbo de ligacdo e preposi¢do. A segunda frase
apresenta problemas na concordancia verbal e na terceira o numeral foi posto apds o
substantivo, aspecto agramatical na Lingua Portuguesa. Além disso, verificam-se algumas
dificuldades no dominio do Iéxico por parte do informante, visto que o vocabulo “bom” foi
empregado no lugar de “bem”. Ambas as sentengas foram iniciadas com letra minuscula e ndo
contétm sinais de pontuagdo. Também ha a inadequada insercdo de palavras com letra

maiuscula no meio da sentenca. Ex: “Pulmoes”.
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O Grafico 22 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 22.

OTroca da ordem das palavras na sentenga

O Sentencas iniciadas com letra minGscula

OPalavras iniciadas com letra maitiscula no meio da sentenca
OFalta de dominio lexical

B Falhas na concordancia verbal

OAuséncia de sinais de pontuagdo

B Auséncia de elementos gramaticais

Grafico 22: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 22
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PRODUCAO ESCRITA n°. 23:

1 — Filho O Gosta muito pai com Maes filho

2 —avo O Eu ano bom conversar rir passear avo

3 — Sobrinho A Eu ano passado boa meu tias Sobrinho.
4 — tio O ano rir Feliz conversar amigo tios.

5 — primo O Eu Gosto muito primo!

6 — vovo A vovo Gosto muito mais abrago.

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “Quem sou eu”, através da sinalizacao
em LIBRAS, ressaltando os principais integrantes de uma familia. Posteriormente, o texto ¢
lido pelos alunos e sao respondidas algumas perguntas de interpretagdo de texto, primeiro em
LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). Apos isso, os alunos
produzem algumas frases com as seguintes palavras: filho, pai, mae, avo, sobrinho, tio, primo

€ VOVO.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Filho O Gosta muito pai com Maes filho (Hipotese: O filho gosta muito do pai com a
mae do filho.)

Observa-se que, neste enunciado, o informante insere o artigo definido “O” em lugar
inadequado (apods o substantivo, o que ndo acontece na estrutura da Lingua Portuguesa). O
verbo foi adequadamente flexionado e, embora se encontre a preposi¢ao “com” na frase; em
outros momentos, verifica-se que a conjungao de, o artigo a ¢ a contragdo do foram omitidos.
Também se observa a inadequada insercao de palavras iniciadas com letra maitiscula no meio
da sentenca, a auséncia de pontuagdo e falta de dominio na marcagdo do plural (o vocabulo

“maes” foi utilizado no lugar de “mae”).

2 —avo O Eu ano bom conversar rir passear avo (Hipdtese: O avo, eu amo/ Eu amo o avo.
E bom conversar, rir e passear com o avo.)

Neste enunciado, verifica-se a sequéncia de topico e comentario na primeira oragao.
Assim, o informante deveria ter usado a virgula (como marcador prosodico) para separar o

topico do comentdrio ou modificado a estrutura sintdtica da sentenga. Além disso, o
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informante insere o artigo definido “O” em lugar inadequado (apos o substantivo, o que ndo
acontece na estrutura da Lingua Portuguesa) e ocorrem algumas falhas ortograficas (“ano” ao
invés de “amo”). Quanto a segunda sentenca, verifica-se que os verbos foram adequadamente
flexionados, mas ¢ notoria a auséncia da copula de ligagdo no inicio da frase. Observa-se
também, nesta sentenga, a auséncia dos sinais de pontuagdo, da conjun¢do e, da preposicao

com e do artigo 0.

3 — Sobrinho A Eu ano passado boa meu tias Sobrinho. (Hipdtese: O sobrinho, eu ano
passado... Sao bons minhas tias e sobrinho.)

Além da troca de posi¢ao ente substantivo e artigo e da auséncia de alguns sinais de
pontuagdo; observa-se, nesta sentenca, algumas ideias incompletas, a falta de concordancia
nominal de género e nlimero (“a sobrinho” ao invés de “o sobrinho”, “meu tias” ao invés de

“minhas tias”) e a omissdo da copula de ligagdo sS40 ¢ da conjungdo €. Também ¢é valido

ressaltar que a primeira oracao foi construida com base na sequéncia topico—comentario.

4 — tio O ano rir Feliz conversar amigo tios. (Hipdtese: O tio ama rir, fica(o) feliz em
conversar com amigos ¢ tios.)

Nesta sentenca ocorre inicialmente a inser¢cdo do artigo definido “o0” em lugar
inadequado. Também se verifica a falta de concordancia verbal (“ano” ao invés de “ama”).
Quanto a segunda oragdo, percebe-se que o verbo ficar foi omitido, assim como a preposi¢ao
em e a conjuncao €. Também ¢ notdria a falta de dominio na marcagdo do plural e na inser¢ao

dos sinais de pontuagao.

5 — primo O Eu Gosto muito primo! (Hipotese: O primo, eu gosto muito do primo!)
Também neste enunciado verifica-se a troca de posi¢do entre artigo e substantivo.
Além disso, observa-se que o enunciado obedece a sequéncia de topico e comentario. Assim,
o informante deveria ter usado a virgula (como marcador prosddico) para separar o topico do
comentario ou modificado a estrutura sintdtica da sentenca. Também nota-se a inadequada
inser¢do de palavras iniciadas com letra maitiscula no meio da sentenga e a omissdo da

contragdo do (jungdo da preposi¢do de que rege o verbo gostar + artigo 0).

6 — vovo A vovo Gosto muito mais abraco. (Hipdtese: Vovd, gosto muito mais./ Gosto

muito mais da vovo. Um abraco.)
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Neste caso, também, ocorre uma construgdo sintatica com topico e comentario. Assim,
o informante deveria ter usado a virgula (como marcador prosodico) para separar o topico do
comentario ou modificado a estrutura sintatica da sentenca. Também ocorre a elipse do sujeito
eu, da contragdo da e do artigo indefinido um. Além disso, ha a repeticdo desnecessaria do
vocabulo vovo, a inser¢do inadequada de palavras iniciadas com letra maitscula no meio da

sentenca e a auséncia de alguns sinais de pontuagao.

O Grafico 23 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 23.

< < < < < :
0 5 10 15 20 25 30
B Auséncia de elementos gramaticais OAuséncia de sinais de pontuagéo
B Construcéo de sentengas incompletas OConstrucdes com tépico e comentério
DOElipse do sujeito/verbo OFalta de dominio lexical
OProblemas na marcacéo do plural B Repetigdo de vocabulos
B Sentengas incompletas B Sentencas iniciadas com letra mintscula

B Troca na ordem das palavras na sentenga

Grafico 23: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 23
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PRODUCAO ESCRITA n°. 24:

1 — Eu gosto de forrd

2 — Eu tenho de bolo

3 — tenho de milho bom
4 — tenho de canjica

5 —tenho de licor bom

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “Festas Juninas”, através da sinalizacao
em LIBRAS, ressaltando as principais comidas tipicas degustadas em tais festas.
Posteriormente, o texto ¢ lido pelos alunos e sdo respondidas algumas perguntas de
interpretagdo de texto, primeiro em LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade
escrita). Apos isso, os alunos produzem algumas frases contendo nomes de comidas tipicas
das Festas Juninas. E, em seguida, escrevem um texto sobre a festa de Sdo Jodo em sua

escola.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Eu gosto de forré
Enunciado sem problemas semanticos ou sintaticos. Faltou apenas o sinal de

pontuagdo no final da sentenga.

2 — Eu tenho de bolo (Hip6teses: Eu gosto de bolo./Eu tenho bolo.)

3 — tenho de milho bom (Hipodteses: Gosto de milho bom./Tenho milho bom.)
4 — tenho de canjica (Hipoteses: Gosto de canjica./Tenho canjica.)

5 — tenho de licor bom (Hipdteses: Gosto de licor bom./Tenho licor bom.)

Nestas sentengas, a estrutura sintatica ¢ SVO. No entanto, em algumas sentencas
ocorre a elipse do sujeito. Também se verificam algumas inadequagdes no emprego do verbo.
A primeira hipdtese ¢ que o verbo ter tenha sido empregado no lugar do verbo gostar,
juntamente com a preposi¢ao que rege este ultimo verbo. A segunda hipotese € a de que o
discente realmente quis empregar o verbo ter ¢ inseriu inadequadamente a preposigao de.

A concordancia verbal e nominal foi adequadamente realizada, mas as sentengas nao

foram pontuadas e algumas foram iniciadas com letra mintscula.
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O Grafico 24 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 24.

0 5 10 15 20 25
OAuséncia de sinais de pontuagéo B Elipse do sujeito
B Inadequacdes no emprego do verbo Oinadequagdes no emprego da preposigao

OSentengas iniciadas com letra mindscula

Grifico 24: Principais problemas encontrados na produg¢ao escrita n°. 24
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S9 (A.P.S.R.)

PRODUCAO ESCRITA n°. 25:

1 — eu gosta de vocé coragao
2 — Bago vocé tem
3 — Meu figado saude

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “O corpo humano”, através da sinalizagao
em LIBRAS, ressaltando os principais 6rgaos do corpo humano. Posteriormente, o texto ¢
lido pelos alunos e sdo respondidas algumas perguntas de interpretagdo de texto, primeiro em
LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). Apos isso, os alunos

produzem algumas frases contendo nomes de 6rgaos do corpo humano.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — eu gosta de voce coracgiao (Hipotese: Eu gosto de vocé, coracdo.)

Nesta sentencga verifica-se o uso do vocativo, ja que o informante dirige-se diretamente
ao individuo sobre o qual fala. Assim, o aluno deveria ter usado a virgula (como marcador
prosodico) para separar o vocativo dos demais elementos da sentenga. Além disso, observam-

se inadequacdes na concordancia verbal. A sentenga foi iniciada com letra mintscula.

2 — Baco vocé tem (Hipdtese: Vocé tem bago.)
Neste caso, embora o enunciado apresente coeréncia, verifica-se que a ordem sintatica

¢ OSV, o que ndo ¢ muito comum na Lingua Portuguesa.

3 — Meu figado satude (Hipotese: Meu figado ¢ saudavel.)

Esta sentenca apresenta estrutura sintatica adequada (sujeito—verbo—predicativo). No
entanto, verifica-se a auséncia da copula de ligacdo e o uso inadequado do substantivo
“satde” no lugar do adjetivo “saudavel”, o que comprova que o aluno ainda apresenta
dificuldades no dominio lexical. Esta sentenga, assim como as demais da produgdo n°. 25 nao

apresentam sinais de pontuagao.
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O Grafico 25 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 25.

9
0 5 10 15 20 25 30 35 40
B Auséncia de elementos gramaticais OAuséncia de sinais de pontuagéo

DODirecionamento do informante ao interlocutor BFalhas na concordancia verbal
OFalta de dominio lexical OSentencas iniciadas com letra mintscula
B Troca na ordem das palavras na sentenga

Grafico 25: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 25
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PRODUCAO ESCRITA n°. 26:

PRODUCAO ESCRITA n°. 27:

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “Festas Juninas”, através da sinalizacao
em LIBRAS, ressaltando as principais comidas tipicas degustadas em tais festas.
Posteriormente, o texto ¢ lido pelos alunos e sdo respondidas algumas perguntas de
interpretacao de texto, primeiro em LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade
escrita). Apos isso, os alunos produzem algumas frases contendo nomes de comidas tipicas
das Festas Juninas. E, em seguida, escrevem um texto sobre a festa de S3o Jodo em sua

escola.
DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:
PRODUCAO ESCRITA n°. 26:
1 — eu gosta forré bom (Hipotese: Eu gosto de forrd bom.)
Esta sentenga, além de ter sido iniciada com letra mintiscula, apresenta inadequacdes
na concordancia verbal. Também se verifica a auséncia da preposi¢do de, que rege o verbo

gostar.

2 — eu amor bolo muito (Hipotese: Eu amo bolo muito.)
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Neste caso, verifica-se que o verbo “amo” foi substituido pelo substantivo “amor”, o

que demonstra a falta de dominio lexical do informante.

3 — eu gosta de muito milho (Hipotese: Eu gosto muito de milho.)
Este enunciado apresenta problemas na concordancia verbal. Além disso, embora a
estrutura sintatica utilizada seja pertinente na Lingua Portuguesa, a frase se tornaria mais

coerente se o advérbio de intensidade fosse empregado antes da preposigao.

4 — eu amor vocé canjica (Eu amo vocé, canjica.)
5 —licor amor vocé (Licor, amo vocé.)

Nestas sentengas verifica-se o uso do vocativo, j4 que o informante dirige-se
diretamente ao ser sobre o qual fala. Assim, o aluno deveria ter usado a virgula (como
marcador prosddico) para separar o vocativo dos demais elementos da sentenga. Além disso,
observam-se inadequag¢des no uso do verbo. Este ultimo foi substituido pelo substantivo
“amor”. Essas sentengas, assim como as outras da produ¢do n°. 26, foram iniciadas com letra

minuscula e ndo apresentam sinais de pontuagao.

O Grafico 26 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producdo n°. 26.
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ODirecionamento do informante ao interlocutor @Falhas na concordancia verbal
O Falta de dominio lexical B Sentencas iniciadas com letra mintscula

OUso do substantivo no lugar do verbo

Grafico 26: Principais problemas encontrados na produgéo escrita n°. 26
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PRODUCAO ESCRITA n°. 27:

1 — CAS Wilson Lins bom faz (Hipotese: O CAS Wilson Lins ¢ bom porque faz Sdo Jodo.)
Neste enunciado, verifica-se a auséncia dos elementos gramaticais (a exemplo do
artigo 0, do verbo de ligagdo € e da particula explicativa porque). Também se observa que a

sentenc¢a nao foi finalizada.

2 —20 Sao Joao pessoa vocé boa (Hipodtese: Sao Jodo, vocé ¢ uma pessoa boa.)

Na construg¢do desta sentenca, o informante trocou a posicdo de alguns vocabulos e
também omitiu os elementos gramaticais: o verbo de ligagao e o artigo indefinido. Observa-se
ainda que o informante dirige-se diretamente ao interlocutor. Assim, faltou o uso das virgulas

(como marcador prosodico) para separar o vocativo e do ponto no final da frase.

3 — eu gosto de muito vocé boa. (Hipotese: Eu gosto muito de vocé, porque € boa.)
Apesar de apresentar coeréncia, o enunciado insere a preposicdo de em local
inadequado, na primeira ora¢do, e omite a conjuncao explicativa e o verbo de ligacdo, na

segunda oragdo. Ainda observa-se que a sentenga foi iniciada com letra minuscula.

4 — forré amor pessoa boa
Neste enunciado, o informante escreve uma sequéncia de palavras que parecem nao

estar relacionadas.

5 — Nos amigo vocé. (Hipotese: NOs somos seus amigos.)
Embora apresente coeréncia, a sentenga nao apresenta o verbo de ligacdo. Além disso,

3

ha falhas na concordancia nominal ¢ o pronome pessoal de segunda pessoa “vocé”, foi

utilizado no lugar do pronome possessivo de segunda pessoa “seus”.

6 — eu amo beija vocé (Hipoteses: Eu amo beijar vocé/ Eu amo e quero beijar vocé.)

A frase apresenta coeréncia. No entanto, ha equivocos na flexdo verbal (“beija” ao
invés de “beijar”’). Além disso, a sentenca foi iniciada com letra mintscula e faltou o uso do
sinal de pontuacdo. Também se observa a auséncia dos elementos de ligacdo, no caso da
segunda hipotese.

Verifica-se que esta sentenga, assim como a 4 ¢ a 5 ndo estdo diretamente relacionadas

ao tema proposto para a produgdo do texto.



177

O Grafico 27 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 27.
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Grifico 27: Principais problemas encontrados na produg¢ao escrita n°. 27
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$10 (E.R.S.C.)

PRODUCAO ESCRITA n°. 28:

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, os alunos assistem a um video contendo um didlogo em LIBRAS.
Posteriormente, o dialogo ¢ realizado em sala de aula, através da sinalizagdo em LIBRAS e,

por fim, transcrito pelos discentes.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 - Oi tudo bem (Hipétese: Oi, tudo bem?)
2 — tudo bem.
Enunciados coerentes. Mas faltou o uso da virgula na frase n°. 1 e a frase n°. 2 foi

iniciada com letra minuscula.

3 — A trasado porque? (Hipotese: Por que vocé esta atrasado?)

A frase apresenta coeréncia, mas o sujeito e o verbo de ligacao ndo foram explicitados.
Além disso, a particula interrogativa deslocou-se para o final da sentenga, o que pode ocorrer
também na Lingua Portuguesa, mas ndo ¢ a forma mais comum. Verifica-se ainda que a falta

de dominio vocabular (ex: “a trasado” ao invés de “atrasado’).

4 — 6nibus (Hipotese: Por causa do 6nibus.)
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Também nesta frase, iniciada com letra minuscula, verifica-se que alguns elementos
foram omitidos: a particula explicativa e a contragdo do. No entanto, nota-se que apesar de ser

composta por apenas uma palavra, a frase apresenta sentido no contexto em que se encontra.

5 — tudo bem

Sentenca coerente. SO nao foi pontuada, nem iniciada com letra maiuscula.

6 — Ela eu amigo (Hipotese: Ela é minha amiga.)
Este enunciado, além de ndo apresentar o verbo de ligacdo e substituir o pronome

possessivo “minha” pelo pronome pessoal do caso reto “eu”, contém problemas na

concordancia nominal de género (Usa-se “ela... amigo” ao invés de “ela... amiga”).

7 — tudo bem?

Construgao coerente. S6 nao foi iniciada com letra maiuscula.

8 — nome vocé? (Hipotese: Qual € seu nome?)

Neste enunciado, foi omitida a particula interrogativa, bem como a cépula de ligagao.
Além disso, o pronome pessoal de segunda pessoa “vocé€”, foi utilizado no lugar do pronome
possessivo de segunda pessoa “seu”. Também se observa que o pronome foi utilizado apds o
substantivo, o que ndo ocorre na Lingua Portuguesa, e que a senten¢a foi iniciada com letra

minuscula.

9 — Eu nome Marlene (Hipotese: Meu nome ¢ Marlene.)
10 — Eu sinal (Hipotese: Meu sinal € ...)

Também nestas sentengas o pronome pessoal (neste caso,“eu’) foi utilizado foi no
lugar do pronome possessivo (“meu’). Percebe-se também que o verbo de ligacdo nao foi

explicitado. Além disso, nota-se que as sentencas ndo foram pontuadas.

11 — tudo bem?

Enunciado coerente. No entanto, observa-se que o dialogo nao foi finalizado.
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O Grafico 28 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 28.
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B Auséncia de elementos gramaticais DO Auséncia de sinais de pontuagéo
BFalhas na concordancia nominal B Falta de dominio lexical

OOmiss&o do sujeito O Sentencas incompletas

DOSentencas iniciadas com letra mintiscula @ Troca da ordem das palavras na sentenga

Grafico 28: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 28
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PRODUCAO ESCRITA n°. 29:

1 — tios sobrinhos, primos Familia
2 — Eu tenho filhos minha mae meu pai
3 — O pai, a mae e os filhos fazem parte de uma tenho irmaos

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha o texto “Quem sou eu”, através da sinalizacao
em LIBRAS, ressaltando os principais integrantes de uma familia. Posteriormente, o texto ¢
lido pelos alunos e sdo respondidas algumas perguntas de interpretagdo de texto, primeiro em
LIBRAS e depois em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). Apos isso, os alunos
produzem algumas frases com as seguintes palavras: filho, pai, mae, avd, sobrinho, tio, primo

€ VOVO.

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — tios sobrinhos, primos Familia (Hipotese: Tios, sobrinhos e primos formam uma
familia.)

Embora o enunciado seja formado por uma sequéncia de nomes, verifica-se que
apresenta coeréncia. Apenas foram omitidos a conjung¢do aditiva, o verbo da oracao e o artigo
indefinido. A sentenga foi iniciada com letra mintscula; por outro lado, houve a inser¢ao
inadequada de uma palavra com letra maiuscula no interior da frase, bem como de uma

virgula de maneira equivocada.

2 — Eu tenho filhos minha mée meu pai (Hipdtese: Eu sou filho de minha mae e meu pai.)
Neste caso, o aluno empregou equivocadamente o verbo ter no lugar do verbo ser. Ha
problemas na marcagdo do plural ¢ a auséncia dos elementos gramaticais (preposi¢do de e

conjuncgao aditiva e).

3 — O pai, a mée e os filhos fazem parte de uma tenho irmaos (Hipotese: O pai, a mae e os

filhos fazem parte de uma familia. Tenho irmaos.)
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Este enunciado apresenta coeréncia, mas o final da primeira oragao esta incompleto.
Além disso, o primeiro e o segundo periodo ndo foram separados; € a sentenga nao apresenta

ponto final, aspecto que também ocorre nas demais sentencas da produgdo n°. 29.

O Grafico 29 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 29.
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Grafico 29: Principais problemas encontrados na produgao escrita n°. 29
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PRODUCAO ESCRITA n°. 30:

1 — Ele Governo bom ajudar familia
2 — Lula bom pessoas ajuda sim tambem
3 —Jodo Ele muito bom também fazem coisa

CONDICOES DE PRODUCAO:

Em sala de aula, o professor trabalha um texto sobre o Brasil e seus representantes,
através da sinalizagdo em LIBRAS. Posteriormente, o texto ¢ lido pelos alunos e sao
respondidas algumas perguntas de interpretagdo de texto, primeiro em LIBRAS, depois em
Lingua portuguesa (na modalidade escrita). Apos isso, os alunos realizam uma atividade na
qual descrevem, respectivamente, trés governantes: Jaques Wagner (governador da Bahia),

Lula (presidente do Brasil) e Jodo Henrique (prefeito de Salvador).

DESCRICAO DOS ENUNCIADOS:

1 — Ele Governo bom ajudar familia (Hipodtese: Ele ¢ um governador bom, pois ajuda as
familias.)

2 — Lula bom pessoas ajuda sim também (Hipotese: Lula ¢ bom para as pessoas, pois ajuda
também.)

3 — Jodo Ele muito bom também fazem coisa (Hipotese: Jodo ¢ muito bom, porque também
faz coisas.

Ambos os enunciados, apresentam estrutura complexa. A primeira oracdo de cada
periodo apresenta sempre a mesma estrutura sintatica (sujeito + verbo de ligagdo +
predicativo do sujeito). J& no que diz respeito a oragdo n°. 2 das sentengas, sdo oragdes
coordenadas explicativas. No entanto, verifica-se em tais sentencas a auséncia dos elementos
gramaticais: verbos de ligagdo, artigos e conjungdes explicativas. Observam-se também
algumas falhas na concordancia verbal (“Jodo... fazem” ao invés de “Jodo... faz”) e problemas
no dominio vocabular (“governo” ¢ usado no lugar de “governador”) e na flexdo verbal
(“ajudar” ao invés de “ajuda”, na sentenca n°. 1). Constata-se ainda a coesdo referencial por
retomada (em “Jodo” e “ele” — sentencga n°. 3) e a falta de dominio na marcac¢ao do plural (as
palavras “familia” e “coisa”, encontradas respectivamente nas frases n°. 1 e 3 ndo recebem a
marca de plural, quando deveriam recebé-la). Ouro aspecto verificado, foi a inser¢@o de letras

maiusculas, inadequadamente, no meio da sentenga e a auséncia dos sinais de pontuagao.
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O Grafico 30 apresenta, de modo geral, os principais problemas encontrados na

producao n°. 30.

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

B Problemas na marcagéo do plural

OProblemas na flexdo verbal

DOPalavras iniciadas com letra mailiscula no meio da sentenga
B Falta de dominio lexical

OAuséncia de sinais de pontuagéo

M Auséncia de elementos gramaticais

Grifico 30: Principais problemas encontrados na produgéo escrita n°. 30
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7.2 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Sem divida, um breve olhar acerca dos textos coletados nos leva a perceber diversas
alteragdes na estrutura morfossintdtica da Lingua Portuguesa. Uma avaliacdo preliminar
acerca de tais producdes poderia rotula-las como uma escrita telegrafica, com erros estruturais
incompativeis com a norma padrdo do portugués. No entanto, apos uma analise mais
aprofundada, podem-se sistematizar algumas das principais caracteristicas da escrita inicial de
surdos, tomando como base a hipotese de que a estruturagdo de sentengas escritas em Lingua
Portuguesa, pela maioria dos surdos brasileiros, esta relacionada, por um lado, a sintaxe e
morfologia da Lingua Brasileira de Sinais e, por outro lado, evidencia marcas do aprendizado
de uma interlingua — a lingua de transicao do aluno entre a lingua nativa (NL) e a lingua-alvo
(LAL) em determinada altura de aprendizagem. Por isso, distancia-se dos “padrdes
gramaticais” exigidos a um falante nativo da Lingua Portuguesa. Contudo, é valido ressaltar
que, muitas vezes, os erros cometidos pelos alunos surdos sdao, comumente, encontrados nos
textos de qualquer individuo que esteja aprendendo a escrita de uma lingua.

Nesse sentido, as principais alteragdes morfossintaticas encontradas nos textos
coletados foram classificadas em erros nao-sistematicos e erros sistematicos, conforme

ilustra o Quadro 4.

ERROS NAO-SISTEMATICOS ERROS SISTEMATICOS

Ambiguidade Auséncia de elementos gramaticais

Auséncia de sinais de pontuacgao

Construgdes redundantes Auséncia de termos sintaticos
Construcao de frases nominais
Direcionamento do informante ao | Constru¢ao de sentengas incompletas
interlocutor/ Uso do vocativo Construgdes inadequadas com topico e
comentario
Falta de dominio lexical Estrutura sintatica inadequada

Falhas na concordancia nominal
Palavras iniciadas com letra maitscula no | Falhas na concordancia verbal

meio da sentenga Inadequagdes no uso da particula negativa
Pontuacdo inadequada Problemas na flexdo verbal
Problemas na marcagao do plural
Problemas ortograficos Troca da ordem das palavras na sentencga
Uso inadequado do verbo
Problemas semantico-pragmaticos Uso inadequado dos elementos
gramaticais

Repeticao de vocabulos

Sentengas iniciadas com letra minascula
Quadro 4: Principais erros encontrados nas produgdes coletadas
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Os erros ndo-sistematicos sdo erros casuais, que ndo se repetem sistematicamente na
analise estatistica e sdo comuns no processo de aprendizagem da escrita de qualquer
individuo; por isso, ndo serdo considerados nesta analise.

No que diz respeito aos erros sistematicos, ocorrem devido a interferéncia da LIBRAS
nas producdes ou ao dominio incompleto de estruturas menos gerais da LE. Certamente, os
diversos erros sistematicos encontrados nas produgdes escritas por informantes surdos
evidenciam a existéncia de marcas da LIBRAS na escrita inicial de surdos. Isto acontece
porque, para o surdo brasileiro, a apreensdo da Lingua Portuguesa (em sua modalidade
escrita) envolve a aprendizagem de uma segunda lingua. Portanto, ndo ocorre naturalmente,
mas ¢ resultante de um processo gradual de aprendizagem que ocorrerd com base no
conhecimento internalizado do funcionamento de uma lingua de sinais (a LIBRAS, no caso da
maioria dos surdos brasileiros). Assim sendo, os equivocos sdo, muitas vezes, consequentes
da associagdo entre a lingua ja adquirida e a que esta sendo aprendida.

Em consonancia com essas ideias, Silva (2001, p. 88) escreve

[...] as pessoas bilingues, ao participarem de uma instdncia interativa
monolingue, nunca desativam totalmente a outra lingua. Geralmente uma ¢
tomada como base, a outra ¢ convidada (participante como recurso por meio
de diferentes mecanismos de alternancia e justaposigao).

Nesse sentido, a autora justifica a interferéncia da LIBRAS na Lingua Portuguesa (em

modalidade escrita) através de:

o a ndo-correspondéncia direta entre os itens lexicais das duas linguas;

. as estruturas lexicais diferentes, visto na demanda de duas ou mais
palavras em portugués que em LIBRAS podem vir expressas em apenas um
sinal;

o as limitagdes do codigo escrito trazem dificuldades porque nédo
recobrem a riqueza de elementos “prosodicos” da LIBRAS. (SILVA, 2001,

p. 88)

Confirmando essas ideias, Guarinello (2007) expde que para aqueles que estdo
aprendendo uma nova lingua, ¢ comum a criacdo de novas formas ou novas palavras até que

consiga internalizar as formas de tal lingua.



187

Assim,

[...] as dificuldades com relagdo ao uso das preposicdes e flexdes verbais
também parecem demonstrar o grau de proficiéncia [...] no uso do portugués,
ja que, quando falantes estrangeiros estdo aprendendo uma segunda lingua,
apresentam exatamente as mesmas dificuldades.” (GUARINELLO, 2007, p.
138)

Dialogando com Guarinello, Fernandes (1990, p. 149) afirma que “a dificuldade com
o léxico, o uso inadequado das preposi¢des, verbos e erros de estruturacao frasal sdo falhas
comuns encontradas em falantes em processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Nao sdo encaradas, portanto, como deficiéncias proprias do surdo [...]”. Contudo, ¢ valido
ressaltar que, no caso da aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos surdos, ha diferencas
especificas pelo fato de se tratar da aprendizagem de uma lingua de modalidade diferente da
primeira lingua desses individuos.

Além disso, para Dechandt, parece haver, na producao escrita de surdos, “uma mistura
entre a sintaxe da L1 e os elementos da L2, uma mescla que dificulta a compreensdo do
texto.” (2006, p. 296). Para a autora, o uso de constru¢des com poucos elementos funcionais,
a utilizacdo da ordem que prioriza construgdes com tdpico-comentario, o emprego aleatorio
de alguns elementos gramaticais do portugués e a constru¢do de textos que resultam num
fluxo continuo sem o uso dos sinais de pontuagdo sdo justificados por meio da existéncia de
um estagio de apropriacdo que reflete hipoteses de organizacdo gramatical da interlingua, na
tentativa de aproximacao da lingua-alvo.

Fica evidente, entdo, que “o aprendiz ndo aprende uma lingua mecanicamente, mas
[...] se utiliza de estratégias de transferéncia da L1, estratégias de simplificacdo, estratégias de
hipergeneralizagdo e estratégias de transferéncia de instru¢do.” (DECHANDT, 2006, p. 292)

De fato, uma analise acerca das diversas produgdes textuais coletadas nos leva a
confirmar a interferéncia da LIBRAS, bem como da interlingua na escrita inicial de surdos,

como expdem os Quadros 5 e 6.
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Principais erros sistematicos

presentes nos textos Exemplos Comentarios
analisados
“Pai famailia trabalho”
(produgao escrita n°. 1 — sujeito
ARFES.) Em  LIBRAS, alguns
elementos gramaticais

Auséncia de elementos
gramaticais

“Eu gosto gato” (producao
escrita n°. 2 — sujeito A.F.R.S)

“Eu Sao Joao goto Jodo bom.”
(produgdo escrita n°. 5 sujeito —
J.V.0.B.)

“coragdo muito bom saude”
(produgdo escrita n°. 22 —
sujeito M.R.S.)

“eu gosta forrd bom” (produgdo
escrita n°. 26 — sujeito A.P.S.R.)

(artigos, verbos de ligagdo,
preposi¢cdes € conjungdes)
se apresentam, na maioria
das vezes, incorporados a
estrutura dos sinais.

Assim, €é comum a
auséncia desses elementos
nos textos escritos em
Lingua Portuguesa por
surdos.

Auséncia de sinais de
pontuagao

“Ester gosta do forr6 de andar
de Jegue e da soltar balao”
(Produgao escrita n°. 5 — sujeito
J.V.0.B.)

“A Eu gosto de vocé vida Mae”
(Produgao escrita n°. 8 — sujeito
E.S.S)

“Vocé N-E-L-S-O-N  sinal”
(Produgdo escrita n°. 16 —
sujeito C.J.)

“Eu amor € coragdo de saude ¢
vocé bom.” (Produgdo escrita
n®. 17 — sujeito C.J.)

“avo O Eu ano bom conversar

Na LIBRAS a pontuagdo ¢
marcada, na maioria das

vezes, pelas expressoes
faciais e corporais. Ja na
Lingua  Portuguesa, os

sinais de pontuacdo estdo
relacionados ao ritmo e a
entonagdo, aspectos que
ndo podem ser percebidos
pelo surdo. Assim,
observa-se que ambas as
linguas marcam a
pontuacdo de maneiras
distintas;  portanto, ¢
natural a auséncia dos
sinais de pontuagcdo nos
textos escritos por surdos
no processo inicial de

Construcao de frases
nominais/ Omissdo de termos
sintaticos

rir  passear - av0”  (Produgdo aprendizagem da escrita
escrita n°. 23 — sujeito M.R.S.) p & '
“agua suja nao” (Producdao|Como, na LIBRAS, os
escrita n®. 7 — sujeito E.S.S.) elementos gramaticais

“amiga  Bonita”  (Produgdo
escrita n°. 12 — sujeito R.F.M.)

(artigos, verbos de ligacao,
preposi¢cdes € conjungdes)
sdo, na maioria das vezes,
incorporados a estrutura de




189

“Eu nome” (Produgao escrita n°.
16 — sujeito C.J.)

“Onibus Atrasado,” (Produgdo
escrita n°. 19 — sujeito J.Q.M.)

“eu nome nelson sinal GG”
(Produgao escrita n°. 19 -
sujeito J.Q.M.)

“licor amor vocé€” (Produgdo
escrita n°. 26 — sujeito A.P.S.R.)

outros sinais, ¢ comum a
construcao de frases
nominais, através da
omissdo de alguns termos
sintaticos (como o sujeito e

o verbo de ligagdo);
aspecto que também ¢
transferido, pelo surdo,

para a escrita da Lingua
Portuguesa.

Construcdes inadequadas com
topico e comentario

“milho Eu tem  gosto.”
(Produgao escrita n°. 3 — sujeito
A.F.R.S))

“Escol gosto ndo criamg¢o”
(Produgao escrita n°. 4 — sujeito
J.V.0.B.)

“Pé-de-moleque gosto.”
(Produgao escrita n°. 9 — sujeito
E.S.S))

“pai gosto” (Producdo escrita
n°. 21 — sujeito J.Q.M.)

“primo O Eu Gosto muito
primo!” (Produgao escrita n°. 23
—sujeito M.R.S.)

Enquanto a Lingua
Portuguesa ¢ uma lingua
cuja base estrutural ¢ SVO
(sujeito-verbo-objeto), a
LIBRAS contém diversas
estruturas do tipo topico e
comentario que, a depender
das relagdes de sentido a

serem estabelecidas,
podem materializar-se em
outras formas: OSV e

OV(S); o que naturalmente
¢ transferido para a escrita
da Lingua Portuguesa pelos
surdos, através da troca da

ordem canOnica das
palavras nas sentengas, ¢
resulta em estruturas

sintaticas inadequadas.

Falhas na concordancia
nominal de género e nimero

“O filho ¢ bonita.” (Producao
escrita n°. 13 — sujeito S.A.M.)

“Ela _amigo eu?” (Produgdo
escrita n°. 19 — sujeito J.Q.M.)

“Sobrinho A Eu ano passado
boa meu tias Sobrinho.”
(Produgcao escrita n°. 23 -
sujeito M.R.S.)

“Noés amigo vocé.” (Produgdo
escrita n°. 26 — sujeito A.P.S.R.)

A diferente maneira de
marcar as flexdes de
género € numero na
LIBRAS ¢ um dos aspectos
evidentes de interferéncia
dessa lingua na escrita de

boa parte dos surdos
brasileiros, pois a
concordancia nominal

inadequada ¢ constante nas
produgoes analisadas.

Em LIBRAS, a
diferenciagdo entre o sexo
¢ realizada, muitas vezes,
através da jungdo do sinal
HOMEM ou MULHER ao
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substantivo. Ja o plural ¢
determinado pelo contexto
ou através da incorporagdo
de um numeral a sentenca.
Desse modo, os surdos
apresentam, na
aprendizagem da escrita do
portugués, dificuldades na
concordancia de género e
na marca¢do do plural.

Falhas na concordancia verbal

“Tenho dois ovos de chocolate
que tia e vovo compro”
(Producao escrita n°. 6 — sujeito
J.V.0.B.)

“Eu gosta de jogos” (Produgdo
escrita n®. 7 — sujeito E.S.S.)

“pessoas tenho bago” (Produgao
escrita n®. 22 — sujeito M.R.S.)

“eu gosta de voc€ coragdo”
(Produgdo escrita n°. 25 —
sujeito A.P.S.R.)

“Joao Ele muito bom também
fazem coisa” (Produgdo escrita
n°. 30 —syjeito E.R.S.C.)

Problemas na flexdo verbal

2

“canjica vai tem  Sin.
(Producao escrita n°. 3 — sujeito
A FR.S)

“Ester gosta ndo vai para.”
(Producao escrita n°. 4 — sujeito
J.V.0.B.)

“ndo pode fica no rua”
(Produgdo escrita n°. 7 — sujeito
E.S.S)

“E para gosta baldo” (Produgao
escrita n®. 11 — syjeito R.F.M.)

Na LIBRAS, alguns verbos
possuem afixos de
concordancia, outros nao.
Além disso, na lingua em
questdo os verbos ndo
apresentam  flexdes de
modo e tempo. Este tltimo
¢ expresso através do uso
de  sinais  especificos
(advérbios de tempo). Isso,
provavelmente, interfere na
producdo escrita de textos
em portugués pelos surdos,
justificando o fato de estes
apresentarem 0s  verbos
numa forma ndo adequada
ao padrao culto da Lingua
Portuguesa.

Inadequacdes no uso da
particula negativa

“con ndo cobrra.”(Producao
escrita n°. 2 — sujeito A.F.R.S.)

“Ester gosta ndo vai para.”
(Producao escrita n°. 4 — sujeito
J.V.O.B)

Um aspecto referente a
ordem das palavras
extremamente peculiar a
LIBRAS diz respeito a
negacdo, que em algumas
situagdes ocorre apds a
forma verbal, através do
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“lixo na rua nao” (Producao
escrita n®. 7 — sujeito E.S.S.)

“fica descalgo ndo” (Produgdo
escrita n®. 7 — sujeito E.S.S.)

“Eu tenho Nao.” (Producao
escrita n®. 18 — sujeito C.J.)

uso de um movimento da
cabeca ou da oscilagdao da
mao configurada em “G”
para a direita e para a
esquerda. Esta
particularidade ¢
transferida, muitas vezes,
para a escrita da Lingua
Portuguesa.

Quadro 5: Marcas da LIBRAS presentes na escrita inicial de surdos

Principais erros sistematicos

presentes nos textos Exemplos Comentarios
analisados
Uma caracteristica comum
nas produgdes escritas de
“Vovd gosta com tem.”|alunos surdos ¢ a
(Produgdo escrita n°. 1 — sujeito | constru¢do de sentengas
AF.R.S) incompletas. Tal aspecto
pode ser, muitas vezes,

Construcao de sentencas
incompletas

“Ester gosta nao vai para.”
(Produgao escrita n°. 4 — sujeito
J.V.O.B))

“E muito como bandeirola.”
(Produgdo escrita n°. 11 —

sujeito R.F.M.)

“Sobrinho A Eu ano passado

boa meu tias Sobrinho.”
(Producao escrita n°. 23 —
sujeito M.R.S.)

“O pai, a mae e os filhos fazem
parte de uma tenho irmaos”

resultante da mistura entre
alLl ealL2 ComonalLl
alguns  elementos  sdo
omitidos, podendo  ser
entendidos  através  do
contexto, ¢ na L2 nem
sempre  €sses  Mmesmos
elementos podem aparecer
implicitamente; a falta de
dominio do individuo na
L2 faz com que o surdo
omita diversos termos,
tornando o sentido das
sentengas incompleto. Mas
¢ wvalido lembrar que

(Produgdo escrita n°. 29 —|algumas palavras podem
sujeito E.R.S.C.) ser omitidas nas oragdes
pelo simples esquecimento
do informante.
Durante o estagio da
e “gosta elea casa” (Produgdo |interlingua ocorre 0O
Estrutura sintatica inadequada/ £08 o . ( ue gua,
escrita n°. 2 —sujeito A.F.R.S.) |emprego de estruturas
Troca da ordem das palavras L,
na sentenca linguisticas da LIBRAS e o
“Porta Bom Eu” (Produgdo|uso indiscriminado de
escrita n®. 2 —sujeito A.F.R.S.) |elementos da  Lingua
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“Eu milho ¢ gosta.” (Produgdo
escrita n°. 15 — sujeito S.A.M.)

“Governo o Brasil ¢é o

presidente  da  Republica”
(Produgdo escrita n°. 20 —
sujeito J.Q.M.)

“20 Sdo Jodo pessoa voce boa”
(Produgdo escrita n°. 27 —
sujeito A.P.S.R.)

Portuguesa, o que resulta
na troca da ordem das
palavras na sentenca, na
tentativa de apropriacdo da

lingua-alvo, gerando
estruturas sintaticas
inadequadas.

Falhas na concordancia
nominal de género e nimero/
Falhas na concordancia verbal

“Jesus ¢ nosso vida.” (Producao
escrita n°. 6 — sujeito J.V.0.B.)

“O_ peixe ¢ do Silvana”
(Producao escrita n°. 10 -
sujeito R.F.M.)

“O certidio ¢ da eu Raiane”
(Produgdo escrita n°. 10 —
sujeito R.F.M.)

“Jodo Ele muito bom também
fazem coisa” (Produgdo escrita
n°. 30 —syjeito E.R.S.C.)

A marcagdo inadequada do
género € numero, bem
como da concordancia
verbal ¢, algumas vezes,
resultante do uso de
generalizagdes, devido a
influéncia de outros termos
presentes na sentenga. Tal

aspecto revela a
interferéncia da interlingua
do sujeito surdo nas
producdes  escritas em

Lingua Portuguesa.

Uso inadequado do verbo

“Arvorre  gosta ten Vai.”
(Produgao escrita n°. 2 — sujeito
A.F.R.S))

boa.”
13 —

“A vovd ¢ gosto
(Produgao escrita n°.
sujeito S.A.M.)

“Eu tenho tem carteira de
identidade” (Produgao escrita
n°. 16 — sujeito C.J.)

Ocorre o uso acumulativo
dos verbos em algumas
construcdes escritas por
surdos. Tal fato ¢ comum
durante a apropriagdo de
uma interlingua por
qualquer individuo, ja que
este testa hipoteses antes de
adquirir a forma padrao da
lingua-alvo.
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Uso inadequado dos elementos
gramaticais

“Ester gosta do forré de andar
de Jegue e da soltar baldo”
(Produgao escrita n°. 5 — sujeito
J.V.0.B))

“A Eu gosto de vocé irma”
(Produgdo escrita n°. 8 — sujeito
E.S.S))

“A vovd ¢ gosto boa.”
(Produgdo escrita n°. 13 —
sujeito S.A.M.)
“tenho de milho bom”
(Producao escrita n°. 24 -
sujeito M.R.S.)

“eu gosto de muito vocé boa.”
(Produgdo escrita n°. 27 —
sujeito A.P.S.R.)

O wuso inadequado dos
elementos de ligacdo ¢
comum nas producdes
iniciais dos surdos, por
serem pouco frequentes ou
nao haver correspondéncia
exata na LIBRAS;
revelando a interferéncia
da interlingua através do
uso desordenado de
constituintes da L2. Além
disso, também se observa
que, algumas vezes, ocorre
a troca na ordem dos
vocdbulos na escrita dos
surdos. Tais aspectos sao
naturais em  qualquer
situacdo de aprendizagem
de L2.

Quadro 6: Marcas da interlingua presentes na escrita inicial de surdos

Assim, observa-se a existéncia de marcas da LIBRAS bem como de uma interlingua

na escrita inicial de surdos. Apesar dessas “marcas”, ¢ preciso ressaltar que os textos

apresentam coeréncia e que sao produzidos perfeitamente em LIBRAS pelos alunos. Assim,

observa-se que, embora os surdos apresentem dificuldades na traducdo/interpretacdo da

LIBRAS para o sistema escrito do portugués, podem dominar perfeitamente a L1.

Enfatizando esta ideia, Karnopp (2009, p. 3) cita o depoimento de uma surda:

Mas a gente tem também um problema... o problema da tradugdo. As vezes,
um surdo que sinaliza perfeitamente, de forma clara e fluente, é desafiado a
escrever aquilo que sinalizou. Ai parece que hd uma barreira, pois muitas
vezes ndo conseguimos passar para o portugués aquilo que expressamos em

sinais.

No entanto, ¢ preciso considerar que as dificuldades apresentadas pelos surdos para a

traducao/interpretacao da LIBRAS para a Lingua Portuguesa (em modalidade escrita) variam.

E possivel perceber que os diversos textos coletados apresentam diferengas profundas. As

producdes dos sujeitos 1, 4 e 5 estdo mais restritas a estrutura da LIBRAS; as dos sujeitos 3,

6, 8 ¢ 9 ainda se encontram em uma fase inicial de aprendizagem da interlingua; ja os textos

dos sujeitos 2, 7 ¢ 10 demonstram um emprego mais consistente da Lingua Portuguesa,
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embora ainda ndo seja o nivel almejado.’” Assim sendo, constatamos, nesta pesquisa, a
existéncia de trés diferentes niveis iniciais de proficiéncia no processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa por surdos usudrios da LIBRAS. De acordo com o nivel ao qual
pertencem, os sujeitos foram distribuidos nesta pesquisa em grupo 1 (nivel 1), grupo 2 (nivel
2) e grupo 3 (nivel 3).

Nas produgdes dos individuos pertencentes ao primeiro grupo, sdo predominantes as
estratégias de transferéncias da estrutura da Lingua Brasileira de Sinais para a escrita da
Lingua Portuguesa, havendo nenhuma ou poucas caracteristicas da estrutura do portugués. Ha
o predominio de frases sintéticas (muitas vezes nominais); a auséncia ou inadequacgdo de
elementos gramaticais e de verbos; constru¢des inadequadas com tdpico e comentario ou na
ordem SVO; e problemas nas flexdes nominais e verbais. Mas ¢ valido ressaltar que, apesar
dessas caracteristicas, ¢ possivel, na maioria das vezes, atribuir sentido aos textos. O Grafico

31 ilustra as principais caracteristicas dos enunciados produzidos pelos informantes do grupo
1.

TY)38
T 1
18 20
B Auséncia de sinais de pontuagéo B Construcdes com tépico e comentario
B Auséncia de termos sintaticos OAuséncia de elementos gramaticais
D Estrutura sintatica inadequada OFalhas na concordancia nominal de género
DOFalhas na concordancia verbal Ouso inadequado do verbo de ligag&o
O Sentengas nominais OConstrucédo de sentengas incompletas
B Palavras iniciadas com letra maitiscula no meio da sentenca BUso do substantivo no lugar do verbo
O Sentencas iniciadas com letra mintscula OProblemas nainsergéo do objeto indireto
DOUso inadequado da contragdo/preposicao BProblemas ortograficos

Grifico 31: Caracteristicas das sentengas produzidas pelos informantes do grupo 1

3% E valido enfatizar que a pesquisa apresenta marcas da LIBRAS na escrita inicial de surdos. Portanto, um surdo
pode alcancar niveis mais elevados de proficiéncia na escrita da Lingua Portuguesa do que os que foram
mostrados neste trabalho.
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Ja nos textos dos informantes do segundo grupo, se observa uma mescla de elementos
linguisticos da LIBRAS e da Lingua Portuguesa. Assim, ¢ comum a justaposicao de
elementos da L1 e da L2, gerando uma sintaxe indefinida; o emprego dos elementos
gramaticais, do verbo e das flexdes nominais, ora de maneira correta, ora de forma
inadequada; a presenca de algumas construgdes nominais. Neste nivel, também ¢ possivel
atribuir sentido aos textos, principalmente se estes forem relacionados ao contexto em que
foram produzidos. O Grafico 32 apresenta as principais caracteristicas das sentengas

produzidas pelos informantes do grupo 2.

0 5 10 15 20 25
@ Auséncia de elementos gramaticais DO Auséncia de sinais de pontuagéo

B Construcdo de sentencas incompletas B Construgdes com tépico e comentario

OFalhas na concordancia nominal DOFalhas na concordancia verbal

B inadequacdes no uso da particula negativa B Problemas ortogréaficos

DOPalavras iniciadas com letra maiGscula no meio da sentenga O Direcionamento do informante ao interlocutor

DOFalta de dominio lexical B Frases iniciadas com letra minuscula

B Omisséo de sujeito/verbos na oragéo DO Troca da ordem das palavras na sentenga

B Construcéo de frases nominais ORepeticdo de vocabulos

B Uso do substantivo no lugar do verbo B Problemas semanticos

B Uso inadequado dos elementos gramaticais

Grafico 32: Caracteristicas das sentengas produzidas pelos informantes do grupo 2

Quanto ao terceiro grupo, observa-se que os alunos demonstram um emprego mais
consistente da gramatica da Lingua Portuguesa, em seus niveis morfoldgico e sintatico,
usando, com mais adequagdo, os verbos, flexdes nominais e elementos gramaticais e
construindo periodos compostos por coordenac¢do e subordinagdo, além de apresentar um
vocabulario mais variado. O Grafico 33 ilustra as principais caracteristicas dos enunciados

produzidos pelos informantes do grupo 3.
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30
B Auséncia de elementos gramaticais OAuséncia de sinais de pontuagdo
B Construcéo de sentengas incompletas B Construcdes com tépico e comentéario
DOFalhas na concordancia nominal OFalhas na concordancia verbal
B Inadequacdes no uso da particula negativa B Problemas ortogréaficos

OPalavras iniciadas com letra maitscula no meio da sentenga BAuséncia de termos sintaticos

OFalta de dominio lexical OPontuagéo inadequada

O Repeticdo de vocabulos O Sentencas iniciadas com letra mindscula
BTroca da ordem das palavras na sentenga B Construcéo de frases nominais

B Direcionamento do informante ao interlocutor B Problemas semantico-pragmaticos

B Uso do substantivo no lugar do verbo

Grifico 33: Caracteristicas das sentengas produzidas pelos informantes do grupo 3

Surge, nesse sentido, um questionamento fundamental: que aspecto(s) influenciaria(m)

na ocorréncia de diferentes niveis textuais: o grau de surdez, o sexo, a idade, a série e/ou o
grau de fluéncia em LIBRAS?

No que diz respeito ao grau de surdez, observa-se que os informantes possuem

surdez severa ou profunda. Conforme Rinaldi (1997, p. 53 apud SABANAI, 2008), o

individuo com surdez severa apresenta uma perda auditiva de 71 a 90 (db); enquanto o

individuo com surdez profunda apresenta uma perda auditiva acima de 91 (db).

Portanto, de acordo com Manrique ¢ Huarte (2005), enquanto a surdez severa permite
a identificacdo de alguns ruidos familiares e apenas a percepcdo da voz se emitida com
intensidade muito elevada; a surdez profunda priva o individuo da percepcao e identificagdao
da voz humana.

Na nossa pesquisa, ficou constatado, apesar das diferencas existentes entre a surdez
severa ¢ a profunda, que estes graus ndo sdo fatores determinantes para a divisdo dos
informantes em distintos niveis de proficiéncia na escrita da Lingua Portuguesa. Como ilustra
o Grafico 34, tanto os alunos com surdez severa quanto aqueles que apresentam surdez

profunda distribuem-se nos trés diferentes grupos.
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4 B Informantes com
surdez severa
054 B Informantes com
' surdez profunda
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Grifico 34: Distribuigdo dos informantes conforme o grau de surdez

Apesar disso, verificou-se que, nos individuos com surdez severa (nos variados
niveis), os provaveis residuos auditivos podem auxiliar na aprendizagem de alguns elementos
que caracterizam a L2, tais como: a inser¢ao de elementos gramaticais nos enunciados, o uso
da concordancia nominal e verbal e a construcdo de sentengas correspondentes a ordem
candnica do portugués (SVO). Tal aspecto s6 ¢ verificado nos individuos com surdez
profunda quando estes ja se apresentam em um nivel mais avancado de aprendizagem da
escrita da Lingua Portuguesa.

Observa-se, por exemplo, que dentre os individuos do grupo 1, os sujeitos com surdez
severa (S1 e S4) utilizam algumas preposi¢des e verbos de ligagdo (as vezes de forma
inadequada) e realizam a concordancia adequadamente na maioria dos enunciados. J& no caso
de S5 (também pertencente ao grupo 1), este apresenta surdez profunda e suas producdes se
diferenciam dos textos de S1 e S4 pelo fato de ocorrerem diversos equivocos na concordancia
nominal e verbal. E, embora utilize artigos e o verbo de ligagdo “¢”, ndo faz uso das
preposi¢des e conjungdes e apresenta dominio vocabular restrito. Entretanto, nos demais
grupos nao ha diferencgas notdrias entre os informantes com surdez severa e surdez profunda.
Isto evidencia que, na pesquisa em questdo, o grau de surdez ndo ¢ um elemento primordial
para diferenciar o grau de proficiéncia dos surdos na escrita da Lingua Portuguesa; certamente
pelo fato de que héa grande proximidade entre os graus de surdez severa e profunda.

Também o sexo ndo ¢ um fator determinante nos diferentes niveis de escrita
apresentados pelos informantes da pesquisa, pois individuos de ambos os sexos pertencem aos

trés distintos grupos, conforme exibe o Grafico 35.



198

B Masculino

B Feminino

-
Grupo Grupo Grupo
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Grifico 35: Distribuigdo dos informantes conforme o sexo

No entanto, no que diz respeito a série e a idade, algumas diferencas podem ser
notadas. Os informantes mais jovens, que, consequentemente, se encontram em uma série
menos avancada, apresentam menor dominio da escrita da Lingua Portuguesa. Isto ocorre,
pois, segundo Silva (2001, p. 92), “a competéncia do aluno surdo na escrita melhora conforme
aumenta seu nivel de escolaridade e sua exposicdo a Lingua de Sinais.” Tal aspecto fica

evidente nos Graficos 36 e 37.

W 32 série
W 42 série

Grupo Grupo Grupo
1 2 3

Grifico 36: Distribui¢do dos informantes conforme a série

2
15 W10 anos
W12 anos
Y 013 anos
014 anos
0,51
Ml 18 anos
04 T ¥
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Grafico 37: Distribui¢do dos informantes conforme a idade
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No entanto, verifica-se uma exce¢ao: o sujeito 2, apesar de ser o informante mais novo
(10 anos) e estar na 3? série, ja apresenta um bom dominio da escrita da Lingua Portuguesa. A
que se deve tal fato? Uma analise acerca dos questiondrios aplicados na realizagdo desta
pesquisa possibilitou-nos perceber que o sujeito 2 adquiriu precocemente a Lingua Brasileira
de Sinais e apresenta boa fluéncia nesta lingua, a qual tem contato ndo apenas na escola, mas
também em casa; visto que seus pais, apesar de nao serem surdos, também sdo usuarios da
LIBRAS. Provavelmente, a influéncia familiar tenha sido um dos principais fatores que
possibilitou, inicialmente, o interesse e, posteriormente, o dominio do informante na Lingua
Brasileira de Sinais; o que facilitou a aprendizagem da escrita de uma segunda lingua — o
Portugués. Conforme Dechandt (2006), a experiéncia, em casa ou na comunidade em geral,
com alguma lingua de sinais, pelo surdo, levard ao aumento da competéncia fundamental
tanto da L1 quanto da L2.

De fato, o dominio de uma lingua de sinais pelo surdo ¢ indispensavel para a
aprendizagem escrita de uma lingua oral-auditiva. Quanto maior o grau de proficiéncia em
uma lingua de sinais, menos dificuldades ele terd para adquirir a linguagem escrita.

Comprovando esta ideia, Santos e Brito (1994, p. 943) escrevem:

O dominio de uma lingua de sinais ¢ um fator importantissimo para o
desenvolvimento de habilidades de uso de mecanismos cognitivos,
semantico e pragmaticos geradores de coesdo e coeréncia. Uma vez de posse
desses mecanismos, e ja tendo adquirido estratégias interacionais, qualquer
pessoa pode produzir escrita coesa e coerente, se ela dominar, além disso as
regras morfossintaticas mais elementares de uma lingua a ser escrita.

Esse aspecto pode ser verificado se compararmos o sujeito 2 e os demais informantes
da mesma série e idade aproximada — sujeitos 1, 3, 4, 5. Observa-se que estes, com excegao
do sujeito 3, ndo possuem contato com Lingua Brasileira de Sinais no ambiente familiar (visto
que os pais ndo sdo usuarios da LIBRAS); o que, provavelmente, dificultou o processo de
aquisi¢ao desta lingua e, consequentemente, causa interferéncias na aprendizagem da escrita
da Lingua Portuguesa. Ja no que diz respeito ao informante 3 (que possui contato com a
LIBRAS em casa), observa-se que, embora ainda nao esteja em um nivel tdo avangado quanto
o informante 2, ja apresenta um nivel de desenvolvimento maior do que os informantes 1, 4 e
5; comprovando a importancia da motivagdo familiar no aprendizado da L1 e, naturalmente,

dal2.
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Ja no que se refere aos informantes mais velhos e que estao cursando uma série mais
avangada (4* série), percebe-se que todos ja apresentam o dominio de algumas estruturas da
Lingua Portuguesa, alguns em menor grau (nivel 2), outros em maior grau (nivel 3). Este
aspecto pode ser determinado pela questdo maturacional (que nem sempre esta relacionada a
idade, mas, muitas vezes, a exposi¢ao mais ou menos efetiva a praticas linguisticas).

Embora a idade ndo altere o caminho da aprendizagem de L2, ¢ preciso levar em
consideracdo que, se aprendizes de diferentes idades forem relacionados de acordo com a
quantidade de tempo ao qual eles foram expostos a L2, os aprendizes mais antigos sdo os que
alcangardo os niveis mais altos de proficiéncia (Cf. ELLIS apud SANTOS; MEYER, 2008, p.
41). Portanto, segundo Ellis,

Uma diferenga 6bvia entre uma crianga ¢ um adolescente ou adulto esta na
habilidade que estes tém para compreender a linguagem formal do sistema.
Aprendizes mais velhos podem aprender sobre a lingua quando
conscientemente estudando as regras linguisticas. Eles podem, também,
aplicar estas regras usando a lingua. Por outro lado, as criangas, ainda que
sem total falta de metaconsciéncia, ndo estdo completamente aptas a captar a
linguagem em sua forma. Para elas, a lingua ¢ uma ferramenta de expressao
de significado. De acordo com Halliday (1973), a crianga responde melhor
ao que a lingua faz do que ao que a lingua é. E possivel que a diferenca de
idade no processo de aprendizagem de segunda lingua possa ser explicada
em termos devido a diferenga de orientagdo para a linguagem das criangas ¢
dos aprendizes mais velhos. (ELLIS apud SANTOS; MEYER, 2008, p. 41)

Também, conforme Scliar-Cabral,

A aquisicdo do Iéxico e a capacidade de planejar o discurso numa segunda
lingua podem ser facilitadas com a maturidade, através de estratégias
metalinguisticas conscientes que concentrem nos procedimentos, depois
transferidos para o uso da lingua. Para essas habilidades, quanto maior o
dominio linguistico na lingua nativa, tanto mais facilitado o caminho para a
proficiéncia nas segundas linguas, nessas habilidades. (SCLIAR-CABRAL
apud QUADROS, 1997b, p. 47)

Assim, observa-se a importancia do fator maturacional na aprendizagem de L2; mas,
sobretudo, do dominio de uma L1, fortemente relacionados com a motivagdo familiar. “As
criancas surdas necessitam de estimulagdo especial em casa.” (GOLDFELD, 2002, p. 131) A
motivagdo familiar ¢ fundamental no processo de aquisi¢do de uma lingua de sinais pelo
surdo, o que consequentemente facilitard a aprendizagem da escrita de uma lingua oral-
auditiva. “Quando existe conflito entre o que a crianga ¢ e as expectativas dos pais, ¢ provavel

que haja também dificuldades no desenvolvimento emocional, social e intelectual. A crianca



201

desde pequena se orienta pelo ‘sentir’ e capta vivamente sua aceitagao ou nao.” (PEREIRA,
2008, P. 35)

De fato, privacdes linguisticas significativas na infancia podem ser a causa de problemas
e dificuldades na aprendizagem. O repudio ou o descaso dos pais de alguns surdos com o uso
de uma lingua de sinais ocasionara consequéncias negativas na vida social e linguistica dos
filhos surdos. Ja a motivagdo para a aquisicdo de uma lingua de sinais, principalmente através
do aprendizado e uso da lingua pelos familiares, auxiliara positivamente. Isso pode ser
evidenciado através de uma analise acerca dos informantes 9 e 10, levando em consideragao
os questionarios aplicados na pesquisa. Observou-se que o sujeito 10 (cujos pais sdo usuarios
da LIBRAS) apresenta-se em um nivel mais avancado do que o sujeito 9 (cujos pais nao sao
usuarios da LIBRAS), tanto no que diz respeito ao dominio da Lingua Brasileira de Sinais
quanto no que se refere a escrita da Lingua Portuguesa.

Constatou-se, no entanto, que apesar de os pais do informante 7 ndo apresentarem
dominio da LIBRAS, ele apresenta boa fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais ¢ dominio
regular das estruturas da Lingua Portuguesa. O inverso ocorre com os sujeitos 6 e 8, cujos
responsaveis sdo usudrios da LIBRAS. Este aspecto pode ser explicado pelo fato de que,
embora os pais do informante 7 ndo dominem a LIBRAS, utilizam alguns sinais em casa com
o filho, o que acabou gerando o interesse do sujeito na aquisicdo da LIBRAS; o mesmo nado
acontece com o sujeito 9, pois apesar de os pais usarem alguns sinais, verifica-se que o
contato do sujeito com esta lingua de sinais em casa ¢ bastante restrito. Desse modo, observa-

se a importancia da familia na aquisi¢ao de L1 e aprendizagem de L2 pelo surdo.

Uma crianga surda, filha de pais ouvintes, ndo pode aprender, naturalmente,
espontaneamente, a lingua portuguesa que seus pais falam, por impedimento
auditivo. Igualmente, no seio de uma familia de ouvintes, tdo pouco se tem
facilidade para aprender a lingua de sinais. Esta situacdo ¢ critica. Para
supera-la necessita-se que os pais ouvintes aprendam, o quanto antes e da
melhor maneira possivel, a lingua de sinais, que lhes permitird comunicar-se
com seu filho e, sobretudo, trara a oportunidade a crianga de estar em um
ambiente onde possa aprender espontaneamente a lingua de sinais. (MEC,
2006)

A situacdo das criangas surdas filhas de pais surdos, usuérios de uma lingua de sinais, ¢
completamente distinta, porque ambos utilizam-na como a primeira lingua, o que leva
diversos autores, como Quadros (1997b) e Goldfeld (2002), a afirmarem que as criancas

surdas filhas de pais surdos apresentam um desempenho superior em todos os aspectos do
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desenvolvimento em comparagdo as criancas surdas filhas de ouvintes. Mas, nossa pesquisa
comprovou, também, que, se a crianga surda, filha de pais ouvintes, recebe estimulos da
familia desde cedo para a aquisicdo da LIBRAS, através do contato desta lingua com os
proprios pais, seu desenvolvimento linguistico ¢ facilitado, tanto no que diz respeito a
aquisi¢ao da L1 quanto no que se refere a aprendizagem da L.2.

Sem duvida, a familia representa papel principal e decisivo no processo de socializagao.
Ao interagir com os filhos, ajudara na formacdo emocional, social e intelectual, auxiliando na
construcdo da personalidade do individuo. Lora (1984) e Fernandes (2004) consideram a
participagdo da familia extremamente importante para a construgdo da identidade do surdo. O
mesmo ocorre com relacdo a aquisi¢do da LIBRAS. Conforme Goldfeld, “mais de 90% dos
surdos tém familia ouvinte. Para que a crianca tenha sucesso na aquisi¢cdo da lingua de sinais,
¢ necessario que a familia também aprenda a mesma, de forma que a crianca possa utiliza-la
para se comunicar em casa.” (2002, p. 44) Ainda, conforme a autora, a participacdo da familia
na comunicagdo do surdo, por meio dos sinais, possibilitara a esse individuo a interacdo com
o mundo e tornara o convivio mais agradavel e feliz. Igualmente, na educacado e nas escolas, o
uso de uma lingua de sinais vai proporcionar ao surdo a vivéncia de uma realidade bilingue
das relag0es culturais, institucionais ¢ sociais.

Castro (1999) também percebeu que a comunicacao entre familiares e surdos na lingua
de sinais melhorou a convivéncia das maes com os filhos. O autor argumenta que, depois da
adocdo da lingua de sinais no ambiente familiar, o desempenho e desenvolvimento das

criangas surdas superaram as expectativas.

E fundamental que a familia, recebendo apoio dos profissionais e de
preferéncia também da comunidade surda, empenhe-se em aprender a
LIBRAS. A familia deve entender que seu filho necessita, a todo momento
estar dialogando, recebendo informagdes e carinho para poder desenvolver-
se de forma satisfatoria. (GOLDFELD, 2002, 167)

Dessa forma, observa-se que o processo de aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais (no
caso da maioria dos surdos brasileiros) deve contar com o intermédio da familia, visto ser ela
a maior motivadora para o aprendizado dessa lingua. E, como ficou comprovado na pesquisa,
o dominio da lingua de sinais ¢ fundamental para a aprendizagem da escrita, pois ¢ a base
para que os surdos estruturem coerentemente suas ideias. Em consondncia com essas ideias,

Santos e Ferreira-Brito (1994, p. 941) afirmam que “o dominio de uma lingua de sinais ¢ um
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fator importantissimo para o desenvolvimento de habilidades de uso de mecanismos e
estratégias cognitivas, semanticas e pragmaticas geradoras de coesdo e coeréncia textuais.”

Também ¢ valido ressaltar que, no caso da aprendizagem da escrita da Lingua
Portuguesa por um individuo surdo, o input visual dessa lingua é de suma importancia.
Quadros (1997b) ressalta a importancia da “quantidade” do input no caso especifico da
aprendizagem da Lingua Portuguesa pelo surdo. Conforme a autora, “o input visual deve ser
explorado qualitativamente e deve ser avaliado o tempo necessario de exposi¢do para que o
processo de aquisi¢cdo ocorra adequadamente.” (QUADROS, 1997b, p. 86)

Como na escola em que a nossa pesquisa foi realizada os individuos da mesma série sao
estimulados de maneira semelhante, certamente, a quantidade e qualidade do input visual
recebido no ambiente familiar, também devem ter contribuido para o melhor desenvolvimento
de um grupo de individuos do que de outro.

Portanto, através desta pesquisa, observou-se a existéncia de marcas da LIBRAS e de
uma interlingua na escrita inicial de surdos soteropolitanos. E constatou-se que a
diferenciag¢do nos tipos e frequéncias destas marcas, bem como no nivel de desenvolvimento
do processo de aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa por estes alunos sdo
determinados, sobretudo, pelo grau de fluéncia em LIBRAS; aspecto fortemente determinado
pela motivacdo familiar. Sendo assim, ¢ necessario que os pais de criangas surdas sejam
conscientizados da importancia que tém no aprendizado linguistico dos filhos e atuem junto
com a escola na luta pela verdadeira inclusao social do surdo.

E preciso que os professores também tenham consciéncia destas diferencas individuais

e estejam atentos aos diferentes ritmos de desenvolvimento.

7.3 ALGUMAS CONCLUSOES

A consciéncia critica nasce de qué? Da possibilidade de o oprimido
contemplar, no sentido critico, a sua obra, e como produto de seu trabalho se
distribui no processo social.

Paulo Freire

O presente trabalho buscou investigar o processo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita por surdos, voltando-se para a realidade educacional em Salvador-BA. A
partir da andlise do corpus coletado, ficou constatado que ocorrem algumas alteracdes

morfossintaticas e lexicais na producdo escrita desses alunos e que elas sdo um reflexo de
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interferéncia da Lingua Brasileira de Sinais, bem como de uma interlingua; uma vez que a
aprendizagem da Lingua Portuguesa (em sua modalidade escrita) pelo surdo implica na
aprendizagem de uma segunda lingua. Portanto, a Lingua Portuguesa ndo ¢ adquirida
naturalmente, mas ¢ resultante de um processo gradual de aprendizagem que ocorrerd com
base no conhecimento internalizado do funcionamento de uma primeira lingua.

Assim, nota-se que, embora a surdez limite a capacidade de comunicacdo de um
individuo através da modalidade oral/auditiva, as frequentes alteragdes na linguagem escrita
dos surdos, como foi verificado nesta pesquisa, ndo sdo decorrentes de um déficit cognitivo ou
bioldgico. Pelo contrario, representam a capacidade de esses individuos refletirem a respeito
da linguagem, associando-a muitas vezes a estrutura de uma lingua de modalidade
visuoespacial. Desse modo, os equivocos sdo, muitas vezes, consequentes da associagdo entre
a lingua ja adquirida e a que estd sendo aprendida. E quanto mais proficiente em uma lingua
de sinais, mais facil sera para um surdo produzir textos coerentes e coesivos em uma segunda
lingua.

Entdo, fica comprovado que a aquisi¢ao de uma lingua de sinais (a Lingua Brasileira
de Sinais, no caso da maioria dos surdos brasileiros) ¢ um fator indispensavel para a
aprendizagem da escrita da lingua de uma comunidade oral-auditiva. Assim, é preciso que o

surdo esteja em contato, desde cedo, com uma lingua de sinais. Conforme Quadros,

[...] a L1 é essencial — as criangas surdas precisam ter acesso a uma lingua de
sinais para garantir o desenvolvimento da linguagem e, consequentemente,
do pensamento — e a L2 & necessaria — as criangas precisam dominar a L2
para fazer valer os seus direitos diante da sociedade ouvinte. (QUADROS,
1997, p. 85)

Enfatizando a importancia da aquisi¢do de uma lingua de sinais, para a aprendizagem

da escrita de uma lingua de modalidade oral-auditiva, Guarinello afirma:

Somente por meio da negociagdo ¢ das interagdes entre essas modalidades
de lingua é que o surdo sera capaz de aprender as diferengas e usar cada
lingua de acordo com suas normas. No caso especifico da escrita, o surdo
deve basear-se em experi€ncias com a lingua que ja domina, em geral a de
sinais, para construir e desenvolver essa forma de comunicacéo.
(GUARINELLO, 2007, p. 56)

Desse modo, observa-se que o surdo terda como base a lingua que ja domina para ter

acesso a linguagem escrita. Mas, “a lingua que o surdo tem como legitima ndo ¢ a mesma que
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serve como base ao sistema escrito, por ser um sistema visuomanual, portanto muito diferente
do oral auditivo.” (SILVA, 2001, p. 48)

As linguas de sinais t€ém, sem duvida, o mesmo status que as linguas orais, uma vez
que se prestam as mesmas func¢des: podem expressar os pensamentos mais complexos, as
ideias mais abstratas e as emogdes mais profundas, sendo adequadas para transmitir quaisquer
informacodes. Coexistem com as linguas orais, mas sdo independentes; pois cada uma possui
estrutura gramatical propria, com regras fonologicas, morfoldgicas, semanticas, sintdticas e
pragmaticas especificas.

Contudo, observa-se que os surdos filhos de ouvintes apresentam dificuldades para a
aquisicdo de uma lingua de sinais, pelo fato de nao terem, desde cedo, o contato natural com
esta lingua, na maioria dos casos; o que dificultard o processo de aprendizagem de uma L2.
“E importante ressaltar que os surdos, quando filhos de ouvintes, dependem que seja
viabilizada a sua aproximac¢do a comunidade surda. Caso contrario, eles ndo conseguirdo
integrar-se a sua cultura e, em consequéncia, ndo se desenvolverao adequadamente.”
(MACHADO, 2008, p. 94)

Nesse sentido, o papel dos pais ¢ fundamental, j& que poderdo ou ndo possibilitar a
inser¢do dos filhos surdos em uma comunidade surda. Além disso, a motivagdo dos pais,
através do uso da lingua de sinais da comunidade surda de seu pais tem forte influéncia na
aquisi¢cdo e dominio desta lingua pelo filho surdo, como foi constatado na pesquisa. Para
Goldfeld (2002) o ambiente linguistico deve ser adequado, tanto no contexto social como no
familiar para a aquisi¢@o de uma lingua de sinais.

Portanto, verifica-se que a presente pesquisa comprovou as hipoteses levantadas
inicialmente:

+ Algumas dificuldades morfossintaticas apresentadas pelos surdos soteropolitanos na
construcdo de textos escritos sdo frequentes no processo de aprendizagem de uma segunda
lingua e podem estar associadas a estrutura da Lingua Brasileira de Sinais;

+ Uma das interferéncias da LIBRAS presente nas produgdes escritas por alunos surdos
soteropolitanos pode ser a auséncia (ou a pouca utilizagdo) de elementos gramaticais: artigos,
verbos de ligacdo, preposigdes € conjungdes;

# Uma das marcas da LIBRAS presente na escrita inicial dos surdos pode ser a
existéncia de irregularidades nas flexdes nominais, caracteristicamente as de género, € nas
flexOes verbais;

+ Possivelmente, as interferéncias da LIBRAS na escrita da Lingua Portuguesa por

surdos soteropolitanos ndo sofrem influéncia significativa das variaveis sociais sexo e idade,
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constituindo-se uma marca presente em textos de diversos sujeitos com idade e género
distintos.

+ E possivel que surdos soteropolitanos com idade e série aproximadas apresentem
diferentes niveis de proficiéncia na Lingua Portuguesa (em modalidade escrita). Tais
distingdes podem ser determinadas pelo grau de fluéncia do surdo na Lingua Brasileira de
Sinais.

Mas a tais hipoteses somou-se o argumento de que algumas alteragdes morfossintaticas
presentes na escrita inicial de surdos sdo resultantes de uma interlingua — lingua de transi¢ao
entre a L1 e a L2 — e que os tipos e frequéncias de alteragdes na escrita da Lingua Portuguesa
estao relacionados ao grau de fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais.

No que diz respeito a questdo da idade, verificou-se que, embora as alteragdes
morfossintaticas estejam presentes em textos de alunos com diferentes faixas etarias, na
maioria das vezes, os tipos de alteragdes sdo distintos, ocorrendo conforme o grau de
maturidade do aluno em ambas as linguas.

Contudo, a constatagdo mais surpreendente foi a existéncia de uma correspondéncia
entre o grau de fluéncia em LIBRAS (e sua consequentemente relagdo com um nivel de
dominio da Lingua Portuguesa) e a motivagdo familiar (ou a falta desta); despertando-nos
para a necessidade de, cada vez mais, enfatizar, em nossa sociedade, o papel dos pais ouvintes
no desenvolvimento linguistico, social e educacional dos filhos surdos.

Sem duvida, a analise dessas questdes e as diversas conclusdes a que chegamos
através da realizagdo desta pesquisa sdo bastante pertinentes, podendo apresentar ampla
contribuicao nos estudos linguisticos e socioculturais relacionados a surdez. Este trabalho nao
tem, entretanto, a pretensdo de finalizar as discussdes sobre o tema, visto que novas
informagdes poderdo ser acrescentadas. Contudo, esperamos que ele venha contribuir para um
melhor entendimento das diversas alteragdes presentes na escrita inicial dos surdos e auxilie
na ado¢do de uma nova postura da escola e, sobretudo da familia, na educagao dos surdos.

E preciso que a escola, a familia e a sociedade tenham como objetivo primordial
buscar a consolida¢do do respeito as diferencgas, conquanto ndo elogiem a desigualdade e
exclusdo. As diferengas, sobretudo linguisticas, devem ser vistas ndo como obstaculos para o

cumprimento da acao educativa, mas como grandes fatores de enriquecimento.
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Com a descoberta de minha lingua, encontrei a grande chave que me
abre a grande porta que me separava do mundo. Posso compreender
o mundo dos Surdos, e também o mundo dos ouvintes. [...] Tinha
construido uma reflexdo propria. Necessidade de falar, de dizer tudo,
de contar tudo, de compreender tudo.

Para mim, a Lingua de Sinais corresponde a minha voz, meus olhos
sdo meus ouvidos. Sinceramente, nada me falta. [...] Olho do mesmo
modo com que poderia escutar. Meus olhos sdo meus ouvidos.
Escrevo do mesmo modo que me exprimo por sinais. Minhas maos
sao bilingues.

Ofereco-lhes minha diferenca. Meu coracgao nao ¢ Surdo a nada deste
duplo mundo.

O Surdo tem uma qualidade de vida. Uma adaptacgdo a essa vida. Ele
desabrochou com a Lingua de Sinais. Consegue falar, escrever, criar

conceitos com a ajuda de duas linguas diferentes.

(LABORIT, E. O vbo da gaivota. Sao Paulo: Circulo do Livro,
1994.)
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APENDICE A - MODELO DA CARTA DE INFORMACAO A INSTITUICAO

CARTA DE INFORMACAO A INSTITUICAO

Prezado(a) Sr.(a) Diretor(a)

Esta pesquisa se propde a investigar o processo de aprendizagem da linguagem escrita
por surdos, observando as principais dificuldades morfossintaticas apresentadas por estes na
construcao de textos e buscando comprovar que tais dificuldades, além de normais no
processo de aprendizagem da escrita de uma segunda lingua, s3o um reflexo de interferéncia
da Lingua Brasileira de Sinais. Assim, estaremos analisando como a Lingua Portuguesa em
modalidade escrita sofre interferéncias da LIBRAS.

Para a realizagdo da pesquisa serd necessaria a observacao de algumas aulas, visando
perceber o contato dos alunos tanto com a LIBRAS quanto com a Lingua Portuguesa em
modalidade escrita. Também serd indispensavel a coleta de textos produzidos por alguns
alunos; bem como a aplicagdo de questionarios com os discentes, pais e professores.

Portanto, solicitamos a autorizacdo desta instituicdo para a triagem dos colaboradores,
e para a aplicagdo de nossos instrumentos de coleta de dados. O material que sera utilizado e
o contato interpessoal ndo oferecerdo riscos de qualquer ordem aos colaboradores e a
instituicdo. Além disso, sera garantido sigilo absoluto sobre a identificacdo dos
colaboradores. Os individuos ndo serdo obrigados a participar da pesquisa e tal participagao
sO ocorrera com a autorizacao dos responsaveis. Todo o material recolhido serd utilizado para
fins exclusivos da pesquisa e divulgado na dissertacdo de Mestrado em Estudos Linguisticos
e Literarios (Universidade Federal da Bahia) da aluna Fernanda Maria Almeida dos Santos.
Nao haverd nenhum beneficio financeiro para o pesquisador e para os colaboradores da
pesquisa.

Quaisquer duvidas que existirem agora ou depois poderdo ser livremente esclarecidas,
bastando entrar em contato conosco pessoalmente, ou através do e-mail e dos telefones abaixo
mencionados.

Desde ja agradeco a sua colaboracao,

Assinatura da pesquisadora

RG CPF

E-mail

Telefones para contato
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APENDICE B - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o(a) senhor (a)
, diretor(a) do CAS Wilson Lins, apds a leitura
da Carta de Informacdo a Instituicdo, ciente dos procedimentos propostos, ndo restando
quaisquer duavidas a respeito do lido e do explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO de concordancia quanto a realizacdo da pesquisa, autorizando a aluna
Fernanda Maria Almeida dos Santos a fazer a triagem dos colaboradores e aplicar seus
instrumentos de coleta de dados na referida instituicdo; o que contribuird para a investiga¢ao
do tema Marcas da LIBRAS na escrita inicial de surdos.

Salvador,....... de oo, de..oveveennnnn.

Assinatura do representante da institui¢ao
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APENDICE C - MODELO DA CARTA DE AUTORIZACAO

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, , portadora do cadastro

o

n , como diretor(a) do CAS Wilson Lins, autorizo Fernanda

Maria Almeida dos Santos, aluna do Curso de Mestrado em Estudos Linguisticos e Literarios
da Universidade Federal da Bahia a fazer a triagem dos colaboradores e aplicar seus
instrumentos de coleta de dados na referida instituicdo; o que contribuird para a investigagao
do tema Marcas da LIBRAS na escrita inicial de surdos. A autoriza¢do ¢ valida mediante a

garantia dos seguintes aspectos:

e 0 material e o contato interpessoal utilizados nao oferecerdo riscos de qualquer ordem
aos colaboradores e a institui¢ao;

e sera garantido sigilo absoluto sobre a identificacdo dos colaboradores;

e 0s individuos ndo serdo obrigados a participar da pesquisa e tal participagdo so
ocorrera com a autorizagao dos responsaveis;

e todo o material recolhido serd utilizado para fins exclusivos da pesquisa; nao havendo

nenhum beneficio financeiro para o pesquisador , nem para os colaboradores da pesquisa.

Assinatura do(a) diretor(a) da institui¢ao
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APENDICE D - MODELO DA CARTA DE INFORMACAO AOS PAIS OU
RESPONSAVEIS

CARTA DE INFORMACAO AOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Prezado(a) Sr.(a)

Com o objetivo investigar o processo de aprendizagem da linguagem escrita por
surdos, estamos desenvolvendo o projeto “Marcas da LIBRAS na Escrita Inicial de Surdos”,
cujo objetivo € observar as principais dificuldades morfossintaticas apresentadas por surdos
na constru¢do de textos; buscando comprovar que tais dificuldades, além de normais no
processo de aprendizagem da escrita de uma segunda lingua, s3o um reflexo de interferéncia
da Lingua Brasileira de Sinais.

Para a realizacdo da pesquisa serd necessaria a coleta de textos produzidos por seu
filho ou dependente durante as aulas. Portanto, solicitamos vossa autoriza¢do para a aplicacao
de nossos instrumentos de coleta de dados. O material que serd utilizado e o contato
interpessoal ndo oferecerdo riscos de qualquer ordem aos colaboradores e a instituicdo. Além
disso, sera garantido sigilo absoluto sobre a identificacdo dos colaboradores. Os individuos
ndo serdo obrigados a participar da pesquisa e tal participagdo sO ocorrerd com a vossa
autorizacgao.

Todo o material recolhido sera utilizado para fins exclusivos de pesquisa e divulgado
na dissertacdo de Mestrado em Estudos Linguisticos e Literarios (Universidade Federal da
Bahia) da aluna Fernanda Maria Almeida dos Santos. Ndo haverd nenhum beneficio
financeiro para o pesquisador e para os colaboradores da pesquisa.

Quaisquer duvidas que existirem agora ou depois poderdo ser livremente esclarecidas,
bastando entrar em contato conosco pessoalmente, ou através do e-mail e dos telefones abaixo
mencionados.

Desde ja agradeco a sua colaboracao,

Assinatura da pesquisadora

E-mail

Telefones para contato
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APENDICE E - MODELO DACARTA DE AUTORIZACAO DOS PAIS OU
RESPONSAVEIS

CARTA DE AUTORIZACAO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Pelo presente, eu,

2

portadora de CPF n° , apos a leitura da Carta de Informacédo e ciente

dos procedimentos propostos, autorizo Fernanda Maria Almeida dos Santos, aluna do Curso
de Mestrado em Estudos Linguisticos e Literarios da Universidade Federal da Bahia, a coletar
textos produzidos por meu filho ou dependente

; 0 que contribuira para a

investigacao do tema Marcas da LIBRAS na escrita inicial de surdos.

Salvador, de de

Assinatura do pai ou responsavel
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APENDICE F

DIARIO DE CAMPO

DATA: 10/04/08 (Quinta-feira)
TURNO: Matutino

SERIE: 3

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- A professora explica o cabegalho;

- Os alunos se apresentaram para mim em LIBRAS e em Lingua Portuguesa (na modalidade
escrita);

- Uma aluna escreve “11 anz” ao invés de “11 anos”;

- A professora explica em LIBRAS o texto “Quem sou eu?”” (Os alunos participam da aula);

- Posteriormente a professora, através da LIBRAS, ressalta os integrantes da familia;

- A docente pede para alguns alunos escreverem, em Lingua Portuguesa, na lousa o nome do
integrante da familia sinalizado em LIBRAS;

- Os alunos escrevem corretamente, apresentando apenas algumas dividas na acentuacdo dos

vocabulos mae, vovo e vovo.



222

DATA: 10/04/08 (Quinta-feira)
TURNO: Matutino

SERIE: 4°

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Os alunos realizam uma atividade de preenchimento de uma cruzadinha sobre os tipos de
documentos, conteudo explicado numa aula anterior;

- Apds o preenchimento da cruzadinha os alunos tentam elaborar sentencas;

- Observei algumas dificuldades dos discentes no preenchimento da cruzadinha (no que diz
respeito a relagdo entre as imagens de alguns documentos ¢ o nome da palavra em Lingua
Portuguesa) e na elaboracao das frases;

- Alguns alunos ainda nao articulam adequadamente as sentencas na estrutura da Lingua
Portuguesa,;

- Hé predominancia do modelo de sentenga: “Eu tenho...”

- Alguns discentes inserem o elemento negativo nas sentenc¢as de maneira equivocada. Ex:

“Eu tenho ndo...”
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DATA: 10/04/08 (Quinta-feira)
TURNO: Vespertino

SERIE: 3

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Os alunos se apresentaram para mim em LIBRAS e em Lingua Portuguesa (na modalidade
escrita);

- A professora explica o cabegalho e os alunos copiam no caderno;

- A docente explica em LIBRAS o texto “Quem sou eu?” (Os alunos participam da aula);

- Posteriormente a professora, através da LIBRAS, ressalta os integrantes da familia;

- A docente pede para alguns alunos escreverem, em Lingua Portuguesa, na lousa o nome do
integrante da familia sinalizado em LIBRAS;

- Alguns alunos escrevem corretamente e outros apresentam algumas dificuldades na
ortografia e acentuagao;

- A professora orienta através do alfabeto manual;

- Uma aluna escreve “jeilho” ao invés de “filho”.

- A professora explica, em LIBRAS, o que ¢ e como preencher uma certiddo de nascimento.
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DATA: 11/04/08 (Sexta-feira) — AULA DE LINGUA PORTUGUESA
TURNO: Matutino

SERIE: 3

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Distribuicao de texto aos discentes;

- Leitura do texto pelos alunos através do uso de gravuras;

- Realizacdo de atividade: Colagem dos nomes em Lingua Portuguesa e na datilologia da
LIBRAS préoximo a diferentes gravuras;

- A maioria dos discentes realiza a atividade sem dificuldades.
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DATA: 11/04/08 (Sexta-feira) — AULA DE LINGUA PORTUGUESA
TURNO: Matutino

SERIE: 4°

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- A docente conta uma histdria para os alunos de duas maneiras: primeiro apenas sinaliza
através da LIBRAS, depois reconta a histdria utilizando um livro de gravuras;

- Os alunos parecem compreender a histéria relatada;

- O professor revisa o contedo “Documentos” através da identificagdo dos nomes das
gravuras, tanto em LIBRAS como na Lingua Portuguesa (em modalidade escrita);

- Digitag@o dos nomes dos documentos pelos alunos através do alfabeto manual,

- Copia das palavras no caderno.
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DATA: 17/04/08 (Quinta-feira)
TURNO: Matutino

SERIE: 3

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Uma aluna escreve o cabecalho no quadro e equivoca-se apenas ao escrever a palavra
“terciela” ao invés de “terceira”;

- A professora explica, por meio da LIBRAS, um texto escrito em Lingua Portuguesa.
Primeiro explora o vocabuldrio para que os alunos pudessem compreender melhor o texto.
Depois conta a histéria por meio da LIBRAS. E depois os alunos sdo convidados para
comentar ou recontar a historia narrada;

- Os alunos escrevem uma frase sobre o texto. Alguns sentem muitas dificuldades e olham a
frase de outros colegas;

- Ditado de palavras sinalizado.
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DATA: 17/04/08 (Quinta-feira)
TURNO: Matutino

SERIE: 4°

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:
- Momento de avaliacao.
- Neste dia observei, nos cadernos e atividades xerocadas, algumas frases/textos produzidas

pelos discentes. Dentre elas as que mais chamaram a minha atengao foram:

ALUNO 1:
“eu quer trabalho médico!”

9 ¢¢

“eu nao temos” “eu tenho vida motorista”
“eu quer mais carro”
“eu tinha vida nascimento”

“eu nao temos trabalho”

ALUNO 2:

“pedreiro de ter vir vocé”

“ter ¢ bonito de nascimento”

“vocé ¢ estuddo de esturante”

“voc € meu anos gostofillo de familia”

“ver dgua amigos de trabalho”

ALUNO 3:

“Pelourinho bonito”

“eu trabalha nada”

“bonita de nascimento”

“pessoas nascer morte”

“eu tenho ndo carteira estudante”
“eu tem um familia”

“eu ndo motorista”

“eu tem um carteira idntidade”

“elevador lacerda grande bonito”



“Tomé de Souza ele muito bem”

ALUNO 4:

“Eu medo abrio” (ao invés de “Eu tenho medo de 6bito™)

“Eu nio nada”
“Eu tenho ndo”

“Eu nao”

“Mata Esuca” (ao invés de “Mata Escura”)

ALUNO 5:

“Eu tem bebé bonito”

“Eu tem obito, vida e amor”
“Eu tem familia”

“Eu tem bom identidade”

“carteira de estudagdo”

ALUNO 6:

“nascimento bebé”

“Obito vovo”

“carteira de estudante trabalho”
“familia nosso vocé mais amos”

“passaportos” (ao invés de “passaporte”)

ALUNO 7:

“Pelourinho Salvador”
“Cidade baixa bointa”
“Elevar lecerda Salvador”

“Tomé de Souza governador”

ALUNO 8:

“Pelourinho. Tinho rua passear ver potos.”

“tomé de Souza. Tinho homens none. Tome de S.”

228
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DATA: 17/04/08 (Quinta-feira)
TURNO: Vespertino

SERIE: 3

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- A docente escreve o cabegalho no quadro e os alunos copiam no caderno;

- A professora explica, por meio da LIBRAS um texto escrito em Lingua Portuguesa.
Primeiro explora o vocabuléario para que os alunos pudessem compreender melhor o texto.
Depois conta a historia por meio da LIBRAS. E depois os alunos sdo convidados para
comentar ou recontar a historia narrada;

- Os alunos escrevem uma frase sobre o texto. A maioria dos alunos apresenta dificuldades
para a realizacao desta atividade;

- Ditado de palavras sinalizado.
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DATA: 18/04/08 (Sexta-feira) — AULA DE LINGUA PORTUGUESA
TURNO: Matutino

SERIE: 3

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Leitura de um texto (ja trabalhado anteriormente) pelos alunos;

- No momento da leitura, os alunos sempre fazem associacdo com o sinal e quando ndo sabem
o sinal digitam as letras para que o professor informe o sinal correspondente a palavra;

- Apds a leitura, a professora explica as principais palavras contidas no texto para a
compreensdo da historia pelos discentes;

- A docente conta a histéria contida no texto através da LIBRAS;

- Em seguida, os alunos sdo convidados a fazer o mesmo.
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DATA: 18/04/08 (Sexta-feira) — AULA DE LINGUA PORTUGUESA
TURNO: Matutino

SERIE: 4°

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- A docente sinaliza em LIBRAS sobre a vida de Wilson Lins. Depois pede para que os
alunos procurem palavras sobre a vida de Wilson Lins no caca-palavras;

- Alguns alunos identificam com dificuldades as palavras, mas sem a necessidade da
utilizagcdo de um texto escrito em Lingua Portuguesa (ja trabalhado anteriormente); outros s
conseguem encontrar as palavras com auxilio do texto escrito;

- Releitura do texto pelos alunos para relembrar o significado de algumas palavras contidas no

caca-palavras.
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DATA: 24/04/08 (Quinta-feira)
TURNO: Matutino

SERIE: 3

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Aula de Ciéncias;
- Através da LIBRAS e utilizando algumas gravuras a professora explica aos alunos o
conteudo: “A vida e o planeta Terra”;

- Os alunos participam da aula e a maioria parece compreender o assunto explicado.
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DATA: 24/04/08 (Quinta-feira)
TURNO: Matutino

SERIE: 4°

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Montagem dos pardgrafos de um texto escrito em Lingua Portuguesa pelos alunos;

- Alguns alunos apresentam dificuldades na leitura e montagem, outros nao;

- Os alunos que apresentaram dificuldades foram orientados pelo docente e por alguns
colegas;

- Atividade de interpretacdo do texto.
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DATA: 24/04/08 (Quinta-feira)
TURNO: Vespertino

SERIE: 3

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Aula de Ciéncias;

- Através da LIBRAS e utilizando algumas gravuras a professora explica aos alunos o
conteudo: “Meio ambiente”;

- Os alunos participam da aula e escrevem no quadro palavras que veem nos desenhos
mostrados pela professora;

- Um aluno escreve “coa” (ao invés de “cdo”) e “cahorro” (ao invés de “cachorro”);

- Copia do texto pelos alunos no caderno.
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DATA: 25/04/08 (Sexta-feira) — AULA DE LINGUA PORTUGUESA
TURNO: Matutino

SERIE: 3

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Recorte e montagem dos pardgrafos de um texto escrito em Lingua Portuguesa (ja
trabalhado anteriormente) pelos alunos;

- Observei que a maioria dos discentes nao apresentou dificuldades para a realizacao desta
atividade;

- Quando necessdrio, os alunos eram orientados pelo docente.
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DATA: 25/04/08 (Sexta-feira) — AULA DE LINGUA PORTUGUESA
TURNO: Matutino

SERIE: 4°

PERIODO: 60 minutos

REGISTROS:

- Conversa direcionada;

- Recorte e montagem dos paragrafos de um texto escrito em Lingua Portuguesa pelos alunos;
- Alguns discentes leem o texto antes de recorta-lo, outros nao;

- Alguns recortaram corretamente os paragrafos, outros tiverem dificuldades e recortaram
frases;

- A maioria dos discentes montou o texto corretamente;

- Atividade de interpretacao do texto.
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APENDICE G - MODELO DO QUESTIONARIO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA.

PROJETO MARCAS DA LIBRAS NA ESCRITA INICIAL DE SURDOS.
PESQUISADORA: FERNANDA MARIA ALMEIDA DOS SANTOS.
ORIENTADORA: PROF". DR*. ELIZABETH REIS TEIXEIRA.

QUESTIONARIO 1

Informante: Diretor e/ou coordenador pedagogico

Nome da institui¢ao:

Endereco:

Data de fundacao:

Periodo em que atua na educagdo de surdos: anos.
Clientela: ( ) Criangas ( ) Adolescentes ( ) Adultos

A escola conta com apoio fonoaudiologico? () Sim () Nao
Os alunos possuem apoio psicopedagogico? () Sim () Nao
Séries oferecidas:

Ensino Fundamental I: () 1*série () 2*série () 3" série () 4" série
Ensino Fundamental II: () 5% série () 6* série ( ) 7% série () 8" série
Ensino Médio: () 1* série () 2* série () 3? série

Numero de alunos: no turno matutino; no turno vespertino; e
no noturno.

Numero de docentes:

Tipos de funcionarios que trabalham na institui¢ao:

Descri¢do do trabalho realizado na instituigao:
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APENDICE H - MODELO DO QUESTIONARIO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA.

PROJETO MARCAS DA LIBRAS NA ESCRITA INICIAL DE SURDOS.
PESQUISADORA: FERNANDA MARIA ALMEIDA DOS SANTOS.
ORIENTADORA: PROF". DR*. ELIZABETH REIS TEIXEIRA.

QUESTIONARIO 2
NO

Informante: Professor da Escola Wilson Lins

1- Os alunos apresentam muitas dificuldades na elabora¢do de textos escritos em Lingua
Portuguesa?

( )sim
(  )ndo

2- Quais sao as maiores dificuldades apresentadas pelos discentes na producdo de textos
escritos?

) Ortografia

) Pontuagdo

) Estruturagdo sintatica
) Concordancia nominal
) Concordancia verbal

3- A que causas podem ser atribuidas as dificuldades citadas na questao anterior?

4- Em alguns momentos ja foram notados aspectos da estrutura gramatical da LIBRAS na
escrita do informante? Quais?

5- De que maneira vocé tenta amenizar as dificuldades apresentadas pelos alunos?
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APENDICE I - MODELO DO FORMULARIO DE IDENTIFICACAO DO ALUNO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA.

PROJETO MARCAS DA LIBRAS NA ESCRITA INICIAL DE SURDOS.
PESQUISADORA: FERNANDA MARIA ALMEIDA DOS SANTOS.
ORIENTADORA: PROF". DR*. ELIZABETH REIS TEIXEIRA.

FORMULARIO DE IDENTIFICACAO DO ALUNO
NO

1 DADOS PESSOAIS

Nome:

Sexo:

Idade: anos

Série:

QUANTO A FILIACAO

E filho(a) de surdo(s)?

( )Sim
( ) Nao

Os pais ou responsaveis sao usuarios da LIBRAS?

() Sim
( ) Nao

2 INFORMACOES ACERCA DA PERDA AUDITIVA
QUANTO AO TIPO DA PERDA AUDITIVA

Qual o tipo de surdez que possui?

() Surdez de conducao

() Surdez sensoério-neural

() Surdez mista

() Surdez central

QUANTO AO GRAU DA PERDA AUDITIVA

Qual ¢ o grau da perda auditiva que possui?

( )Leve (25a40dB)

() Moderada (41 a 55 dB)
() Acentuada (56 a 70 dB)
() Severa (71 a90 dB)



() Profunda (acima de 91 dB)
QUANTO A AQUISICAO DA SURDEZ
De que maneira a surdez foi adquirida?

() Congenitamente
( )Aos anos | Periodo ( ) pré-lingual
() p6s-lingual

QUANTO AO USO DE PROTESE
O aluno usa protese?

() Nao
() Sim ( A partir do periodo ( ) pré-lingual
() p6s-lingual

3 AQUISICAO E USO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
QUANTO AO PERIODO DE AQUISICAO DA LIBRAS
Em que idade adquiriu a LIBRAS?

() Atéos5anos

() Entre 6 a9 anos
() Entre 10 a 14 anos
() A partir dos 15 anos

A LIBRAS foi adquirida:

() antes da escolarizagdo
() apos a ingressdo na escola

QUANTO AO GRAU DE FLUENCIA EM LIBRAS
Qual ¢ o grau de fluéncia em Lingua Brasileira de Sinais?

) Pouca fluéncia

) Fluéncia regular
) Boa fluéncia

) Otima fluéncia

(
(
(
(

QUANTO AO CONTATO COM USUARIOS DE LIBRAS

Em que locais possui contato com a Lingua Brasileira de Sinais?

( )Emcasa
() Naescola
() Naigreja

240
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() Na comunidade
() Outro(s)

4 DESEMPENHO EM LINGUA PORTUGUESA
QUANTO A ORALIZACAO
E oralizado?

( )Sim
( ) Nao

GRAU DE DESEMPENHO EM LINGUA PORTUGUESA
Qual ¢ o grau de fluéncia em Lingua Portuguesa?

() Pouco
() Regular
( )Bom
() Otimo

Na construcao de textos escritos apresenta maiores dificuldades em:

) ortografia

) pontuagao

) estruturagao sintatica
) concordancia nominal
) concordancia verbal

NN AN AN AN

Em alguns momentos ja foram notados aspectos da estrutura gramatical da LIBRAS na escrita
do aluno?

() Sim
( )Nao

Observacoes:

Informante:
Data:




APENDICE J - CARACTERIZACAO DOS INFORMANTES DA PESQUISA
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Sujeito
1

Sujeito
2

Sujeito
3

Sujeito
4

Sujeito
5

Sujeito
6

Sujeito
7

Sujeito
8

Sujeito
9

Sujei-
to 10

Sexo

M

M

F

F

F

M

M

M

F

Série

3a

38

38

3a

3a

42

42

42

42

Idade

12

10

12

13

14

14

13

14

18

Filiacao

Filho de

surdo(s)

Filho de

ouvintes

Pais usuarios

da LIBRAS

Pais nao
usudrios da

LIBRAS

Tipo da perda auditiva

Surdez de

condugdo

Surdez
sensorio-

neural

Surdez mista

Surdez

central

Dado nao

informado

Grau de surdez

Leve

Moderada

Acentuada

Severa

Profunda

Surdez

Congénita

Adquirida
em periodo

pré-lingual

Adquirida
em periodo

pos-lingual

Uso de protese

Nao usa

Usa desde o
periodo pré-

lingual

Usa, a partir
de periodo

pos-lingual)

Idad

e de

aaui

At¢ os 5

anos
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Entre 6 ¢ 9 X X
anos
Entre 10 el4
anos
A partir dos
15 anos
- Antes da X
=«
O .
=z escolariza-
E
g ¢ao
o @
= § Apbs a X X X X X X X
=]
E E ingressdo na
S
£ 3 escola
é Pouca
= @ Regular
2 g Boa X X X X X X X
=
E 3 Otima X
- Em casa X X X X X
=
w
é Na escola X X X X X X X X
£ —
2 5 Na igreja X X X X X X
g . Na comu-- X
e 4 .
€ & of nidade
3% d
= S 4 Outros
« Sim X X X X X
5
£
x
=
o Nao X X X
x
=
X
N
- S
® « Pouca X
= ©
Regular X X X
S < o Boa X X X X
§ £ 8
<9 R=| 1
E 2 3 Otima
@« = Ortografia X X X
= £
K= E, Pontuagio X X X
g € | Estuura X X X X X X X X
: -§ sintatica
g & Concordan- X X X X X X
=
g S 8§ cianominal
]
£ - S Concordin- X X X X X X X X
£
% S 2 cia verbal
o « a Sim X X X X X X X X
s © g
B
g g
9 «
& § %4 Nao
£ € o
S 2 g
© £ 4

Quadro 7: Caracterizag@o dos informantes da pesquisa
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ANEXOS



ANEXO A — PRODUCOES ESCRITAS EM LINGUA PORTUGUESA POR SURDOS,

COLETADAS PARA A REALIZACAO DESTE TRABALHO
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