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Figura 4 — Capa do Primeiro livro de leitura segundo o0 método do Baréo de Macaubas.
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Em relacdo ao material utilizado no aprendizado do nivel primério, Abilio
César Borges apresentou seu método de leitura repentina, também condenando os
silabarios comuns, com o seguinte argumento:
Quem fala néo soletra; logo quem Ié ndo deve soletrar [...] O método
de soletracdo é, pois, [...] inteiramente contrario a natureza da fala, e
portanto absurdo (BORGES, 1888, p. 23).
Ou seja, € possivel se falar separadamente cada silaba, mas ndo ha como
separar as letras. O método da soletracdo, nesse sentido, € contrario a fala.
Também como no método simultareo, exposto anteriormente, as letras
deveriam ser chamadas pelo respectivo som: b’ em vez de bé; d’ em vez de dé. Mas,
para ler, ndo seria necessario separé-las. Por isso, o professor Abilio indagou:

Porgue razéo, pois, na syllabacéo das palavras escriptas, havemos de
nos affastar do processo natural da falla, anunciando por seus nomes
as consoantes, que entram na representacdo graphica das syllabas
escriptas? Isto é, soletrando? E’ dahi, somente dahi, que provém a
dificuldade da leitura pelo processo da soletracdo, contrario a
natureza.” (BORGES, 1888, p. 23).

Em seguida, faz a seguinte critica: “Lé-se como se fala. A palavra falada
precedeu a palavra escripta; o que parece ter sido universalmente desconhecido no
ensino da leitura.” (BORGES, 1888, p. 9).

Essa concepcdo também j& estava no Método Castilho, desde 1853. Segundo
Castilho:

Se pois a sucessao de tdo admiraveis inventos, foi, e ndo podia
deixar de ser, primeiro falar; depois, decompor a palavra; depois,
converter os elementos da palavra decomposta em letras; a final,
reverter das letras aos elementos fénicos; e dos elementos outra vez &
palavra inteira e viva, claro estava, ge este, e ndo outro, devia ser o
modo de ensino; porge, para quem nado sabe Iér nem escrever, o

aprende-lo € uma especie de segunda irnvengdo d’estas artes
milagrosas. (CASTILHO, 1853, p. 25).

Percebe-se, portanto, que, pela ordem natural das coisas, primeiro dever-
se-ia ensinar a pronuncia, depois a escrita. Vale lembrar que tudo isso se baseava em
um padrao linguistico. Era fundamental que se garantisse uma fala pura e polida,
isto é, de acordo com os padrdes.

Para ensinar os alunos normalistas a desenvolver um trabalho pedagogico

voltado para a escrita, no curso da Escola Normal era utilizado um manual de escrita
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intitulado Nogdes de Calligraphia Theorica (figura 8), publicado em 1882, de autoria de
Emilia Leopoldina Geraque Collet, professora de Lingua Nacional da Escola Normal

da Bahia.

o2
2
=
=
=
=
g
=2
= —
-
]
=i
G
=
G2
e

COMPILAGEO DOS MELHORES TRATADOS

4
POR .

R il
=
=5
g“‘_“‘.
==t
RN
(=3
<=
=
t =%
—
.=
=
&=
==t
o=
-~
=
=4
L@..
e
D—
S R

|
Professora de Lingua Nacional do , :
Externato Normal 1

o
. < ;. .
| . BAHIA
~ LITHO-TYPOGRAPHIA MIRANDA °
1882

Figura 8 — Capa de Nogdes de calligraphia theorica
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Professora Collet (1882, p. 5) inicia sua obra definindo caligrafia como “a
arte que ensina a tragar lettras com elegancia e perfeicdo”, e divide o estudo da
caligrafia em tedrico e pratico. A primeira trata de regras e preceitos referentes ao
formato das letras (altura, largura, inclinagdo, intervalo entre as letras e dimenséo das
hastes); a segunda se concentra na sua execugdo. O objetivo consistia em o aluno
tracar a letra com elegéncia, tornando sua escrita agradavel a vista de quem o lesse.
Também em consonancia com os professores de sua época, defendia que o ensino
das linhas precedia ao da escrita e apresentava o0s principios essenciais para o ensino
da caligrafia: postura adequada (figura 9) 77, modo de pegar na pena, exercicios nas
ardosias. Tudo isso, segundo a professora, serviria para desenvolver a méo e a vista,
elementos das letras (ver figura 10). Os instrumentos para a escrita deveriam ser:
“papel, penna, tinta, trasladcs, raspadeira ou canivete, rega, lapis e gomma
eléstica.” (COLLET, 1882, p. 17).

Para Collet, as licdes deveriam ser dadas coletivamente e, para tanto, cada
aluno teria traslado e cadernos iguais. 1sso porque, em relacdo a distin¢do entre o
método simultaneo e o individual, ja comentados no capitulo anterior deste
trabalho, ela considerava o seguinte:

O ensino da escripta em uma escola deve ser simultaneo, porque,
copiando cada menino separadamente seu traslado, e sendo a
escripta corrigida individualmente, o professor ndo se occupara do
movimento geral, com grave prejuizo de todo o curso. (COLLET,
1882, p. 17).

Propde, para iniciar o ensino de caligrafia, que se parta da letras
chamadas primitivas, ou seja, letras cujos tragcados ddo origem a outras (ver figura
11), e s6 ao final se passe ao tracado das letras irregulares.

A professora Collet (1882, p. 34) ressalta que “[...] cada miz tem uma
maneira peculiar de tragar as lettras. O caracter francez é redondo, o inglez
esquivado, o italiano aspado, o portuguez oval, e o brasileiro, segundo alguns, o

ecletismo de todos.” Ao final do manual, afirma que: “[...] a calligraphia ensinada por

77 Ao orientar o professor para que atentasse para a postura do menino em relagdo ao uso do papel e
da pena, a autora chama a atencdo para o fato de que o professor deveria cuidar para que o aluno
ndo adquirisse habitos impréprios: caretas, trejeitos ou movimento inadequado dos ombros.

78 Como abordado no capitulo anterior, no método simultaneo, 0 monitor era responsavel por um
grupo de alunos, os quais deveriam ser ensinados simultaneamente.
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meio de exercicios coordenados forma a vista, exercita a mdo do menino, e estd em
harmonia com os outros ramos do ensino.” (p. 34).

Observa-se, assim, que tanto os manuais aplicados ao ensino prinario,
como os que formavam o professor para esse ensino, publicados e adotados no final
do século XIX, estavam em harmonia com as propostas do método intuitivo, no que
se refere ao ensino de leitura e escrita. A preocupacdo maior era desenvolver um
padrdo de pronuncia e um padrao de escrita. No caso dessa Ultima, verifica-se, por
exemplo, no manual de caligrafia, a prescri¢do relacionada, inclusive, a postura do

aluno, bem como ao formato da letra, ambos objetivando a padronizacéo.

Figura 9 - llustracdo indicando postura adequada em
Nocoes de calligraphia theorica
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Figura 10 — Exercicio para tragado das letras do Nocdes de calligraphia theorica

CAPITULO II

Das lettras minusculas segundo sua
analogia e derivacio

LETTRAS PRIMITIVAS
tne %
Lettras primitivas sio as que ddo origem &

oufras.
Da lettra 7 deriydo-se as seguintes:
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Figurall — Letras primitivas.

Nocoes de calligraphia theorica
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5.1.3 Gramaticas pedagodgicas para o ensino secundério

Por meio do método intuitivo, conteddos relativos as ciéncias naturais
passaram a ser incluidos no ersino primario. Também nessa direcdo houve uma
tendéncia, que se intensificou no final do século XIX, a estudar a lingua com base na
abordagem cientifica fundamentda no método historicocomparativo. Num
primeiro momento da segunda meade do século XIX, as gramétcas ainda se
apresentavam na perspectiva da analise filosofica, considerando mais o aspecto
I6gico dos enunciados, como comentado no capitulo 3.7

A Grammatica da Lingua Portuguezm, de autoria de José Maria Laino
Coelho, publicada em 1861, na Bahia
(figura 10), e a Grammatica :'?-AMMATI:

Philosophica da Lingua Portugueza ou DA
Principios da grammatica geral aplicados
a nossa linguagem de autoria de LlNGUA PDRTUGUEZA
Jeronymo Soares Barbosa, publicada roR
em 1866, em Lisboa, foram duas das José Maria Latino Coelho.
gramaticas utilizadas no ensim

Adoptada pelo Conselho Superior de Instruccdo Publica.
secundério aqui na Bahia. Amba
seguiam a corrente filoséfica dos
estudos da linguagem voltada para o

purismo linglistico, prescrevendo

uma norma baseada na lingua

portuguesa lusitana, nos usos dos

~,

“bons” escritores, considerados como 7 BAHIA
. TYPOGRAPHIA DE ANTONIO OLAVO DA FRANGA GUERRA,
os melhores modelos da lingua. O Nua de Tira-Chapéo n. 8.
1862,

manual produzido por Latino Coelho

Figura 12 — Folha de rosto da Grammatica da Lingua

define que a “Grammatica Portugueza Portugueza de Latino Coelho

é a arte que ensina a fallar e a escrever

7 No final do século, chegaram, inclusive, a conviver gramaticas fundamentadas nas duas concepcdes,
a filosofica e a cientifica.
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correctamente a lingoa portugueza.” (COELHO, 1861, p. 3). Entenda-se esta, como

explicitado anteriormente, como a norma usada pelos “bons” escritores portugueses.

Carneiro Ribeiro, professor da cadeira de Gramatica Filosofica do Liceu

Provincial desde 1870, foi, também, autor de algumas gramaticas utilizadas no

ensino secundario na Bahia. Unm delas, aprovada pelo Conselto Superior de

Instrucéo Publica para uso nas escolas e publicada em 1879, intitulou-se Elementos de

grammatica portugueza (figura 11). Nesta, o autor definiu, da mesma forma que Latino

Coelho (1861), que “Grammatica portugueza é a arte que ensina a fallar e escrever

correctamente a lingoa portugueza.” (RIBEIRO, C. 1879, p. 3). De inicio, j& sugeria

ELEMENTOS

DE

GRAMMATICA PORTUGUEZA

PELO

Dr. ERNESTO CARNEIRO RIBEIRD

PROFESSOR DE GRAMMATICA PHILOSOPHICA
X0 LYCEO DA BAHIA

Obra approvada para B8s escolas pelo Conselho Superior
de Instruogio Publica

BAHIA
IMNPRENSA ECONOMICA

99 - Rua dos Algihobes - 22

1879

Figura 13 — Folha de rosto da Elementos de grammatica
portugueza de Carneiro Ribeiro

que sua gramatica s6 conteria 0 que
fosse considerado “correto” dentro
dos “padrdes” de seu tempo. Em
dividida em fonologia, ortogréfia,
lexicologia e sintaxe ou fraseologia.
Outra gramatica do mesmo autor
foi publicada em 1881 e intituada
Grammatica portugueza philosophica
divisbes

(figura 2). Suas

acompanhavam a anterior. Esta
também seguia a corrente filosofica
e defendia o purismo linguistco,
por meio da prescrigdo de usos dos
escritores

“bons” patugueses.

Nessa  gramdtica  escrita  por
Carneiro Ribeiro, ha, também, um
capitulo intitulado Dos principaes
vicios da pronunciaggo

demonstrando a preocupacao com a

suposta  “corrup¢do” a lingua
promovida pela influéncia,
provavelmente, das classes
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populares. Por outro lado, essa ressaha permite que se observem as \ariantes
presentes naquele momento, que a escola tinha como obrigacdo excluir, apagar,
conter, para manter o padrdo linguistico nacional. Sobre isso, segue um trecho com
palavras do proprio Carneiro Ribeiro (1881, p. 57-8):

Diversos sdo o0s vicios que a ignorancia, o descuido, a
desaffeicdo e o desamor & linguagem portugueza tem introduzido na
pronunciacdo desta, fazendo-a perder aqueles [...] primores, aquella
graca, belleza e varonilidade que lhe sdo peculiares, e tanto realcdo e
subliméo os escriptos de Jodo de Barros, Camdes, Souza e Vieira.
Estes vicios dizem respeito ndo s6 & pronuncia das consoantes,
dando-se-lhes sons que nédo tem, sendo, principalmente, em relacdo
as vozes, desprezando-se-lhes os verdadeiros sons, fazendo-se
abertas e claras vogaes, que, na genuina pronunciacdo portugueza,
sdo fechadas e surdas ou mudas, e ‘vice-versa’; tendo-se em menos
preco o accento phonetico, e sua consideravel influencia na prolacao
das vogaes antecedentes e subsequentes, para ndo fallarmos
daqueles vicios mais triviaes, communs a rudes Brazileiros,
Alentejanos, Algarvios, Minhotos e Beirfes, e que consistem no
addicionamento de lettras, em sua diminuicdo, na mutilagdo de
syllabas, na transposicdo de caracteres, na completa corrupgdo dos
sons dos vocabulos em parte ou na totalidade, em fim, em diversas
outras alteragfes e adulteracdes nos vocabulos da lingoa, tudo de
encontro ao uso legitimo da pronunciagédo desta.

Entretanto o fil6logo reconhece que:

No Brazil sdo notavelmente alterados os sons das vogaes
portuguezas. Ndo vos desvaire, pois, um mal entendido amor de
nacionalidade neste, como noutros muitos pontos, em que 0 que
escreve ou falla ndo deve encobrir e dissimular a verdade, cujo amor
deve recumbrar de todo o trabalho, de todo o esforco ou
commettimento. (RIBEIRO, C., 1881, p. 58).

Ao considerar alguns fatores ligados as particularidades de cada nagéo, a
portuguesa e a brasileira, Cameiro Ribeiro (1881) afirma que extirpar esses vicios é
quase impossivel, pois que sdo ligados ao espirito, sdo transmitidos de geracdo a
geracdo, sob influéncias diversas, tanto exteriores como decorrentes das condig¢des
materiais em que se vive. E questiona:

Se é isso incontestavel, ndo se podem ligar aquelles vicios aos
habitos differentes, & differenca dos meios, & feicdo particular que
constitue, por assim dizer, a individualidade dos Brazileiros, ainda
que falldo estes a mesma lingoa que seos irméos os Portuguezes?
(RIBEIRO, C., 1881, p. 60).
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Ressalte-se a sensibilidade do autor as diferencas, considerando-as como
especificidades dos brasileiros.
Diante dessa reflexdo, Carneiro Ribeiro (1881, p. 60-1) pondera:

Julgamos, pois, que extirpar totalmente estes vicios, que entre

nos alterdo a pronunciagédo da lingoa portugueza, seria 0 mesmo que
mudar a individualidade braziliense; o que ndo pode ser.
Tocando de passo na pronuncia das consoantes, notaremos a
confusdo que fazem alguns, dentre a gente menos cultivada,
pronunciando, por exemplo, o Ih como o | simples, e vice versa,
dizendo: mulér, colér, familha, aleio, em vez de mulher, colher, familia,
alheio; e a excessiva affectacdo de outros, ja deixando ouvir na
pronuncia do s um silvo muito desagradavel, ja pronunciando o r no
fim dos vocabulos com uma vibracdo muito forte e prolongada, a
gual ndo conforma com a verdadeira articulacdo desta consoante,
guer seja simples, quer dupla.

Em 1881, foi também publicada a Grammatica Portugueza de Jalio Ribeiros8°
(figura 1). Este j& fundamentara seu trabalho no método historico-comparativo,
passando a definir graméatica ©omo “a exposicdo methodica dos factos da
linguagem”. Segundo Julio Ribeiro (1881, p. 5),

a grammatica néo faz leis e regras para a linguagem; exp&e os factos
della, ordenados de modo que possam ser aprendidos com
facilidade. O estudo da grammatica ndo tem por principal objecto a
correcdo da linguagem. Ouvindo bons oradores, conversando com
pessoas instruidas, lendo artigos e livros bem escriptos, muita gente
consegue fallar e escrever correctamente sem ter feito estudo especial
de um curso de grammatica. N8o se pode negar, todavia, que as
regras do bom uso da linguagem, expostas como ella 0 sdo nos
compéndios facilitam muito tal aprendizagem; até mesmo o estudo
dessas regras é o Unico meio que tém de corrigir-se 0s que na
puericia aprenderam mal a sua lingua.

Embora rompesse com a tradicéo filosofica, a inovacdo proposta por Jalio
Ribeiro, contemplando a descricdo dos fatos da lingua, contnhuava valorizando
padrdes de uso “correto” para a lingua falada e escrita, todos pautados nos escritores

portugueses.

80 Julio Ribeiro era mineiro e a proposta inovadora expressa em sua gramatica portuguesa influenciou
muitas gramaticas que foram publicadas em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro a partir do final do
século XIX.
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Apesar de, como Guimardes (2004) frisoutl, no mesmo ano de 1881,
publicarem-se duas gramaticas expressando tendéncias opostas, uma inovadora, de
autoria de Jalio Ribeiro, e uma tradicional, de Carneiro Ribeiro, este Gltimo, no ano
de 1890, reconheceu a nova abardagem para os estudos lingligicos e aderiu a
perspectiva mais cientificista, embora apenas nove anos depois tenha publicado a
sua. Em 1890, Carneiro Ribeiro publicou sua nova gramética, intitulada SerGes
grammaticaes ou Nova Grammatica Portugueza. Na folha de rosto, se registra que a obra
foi “especialmente destinada ao curso secundario da lingua portugueza e adaptado
ao novo programma de exames.” Esta gramatica ja apresentava a nova concepcao de
gramatica relacionada aos estudos cientificos sobre a lingua, fundamentados na
perspectiva evolucionista. Nesse sentido, segundo o autor, £u manual busca se
fundamentar no método historico-comparativo, voltado para um ensino préatico e
utilitario. A seguir, trecho do prélogo da Nova Grammatica Portugueza de Carneiro
Ribeiro (1890, p. I):

O desenvolvimento que nestes dltimos annos tém tido os
estudos grammaticaes, esclarecidos pela grammatica comparada,
levou-nos a emprehender este nosso trabalho, que ndo é sendo
grammatica portugueza a que damos uma feicdo historica,
ampliando-lhe mais a base, e enriquecendo-a de novas observacoes,
gue a longa pratica e o estudo da lingoa, que com tanto amor
cultivamos, nos tém suggerido e ensinado. [...]

Hoje todo o estudo da grammatica a que ndo acompanham as
observacdes sobre a historia da lingoa em sua evolucdo progressiva,
COmMOo um organismo Vivo, e que ndo se pode subtrahir as leis a que
estd sujeito tudo o que vive, é incompleto e repellido para o puro
dominio dos estudos abstractos e metaphysicos, em nada consoantes
a esphera em que deve girar e se deve manter toda a sciencia que
aspira a uma utilidade pratica e real, e se harmonisa e concerta com
os sellos que em todos os trabalhos cientificos vae imprimindo e
gravando o século que atravessamos.

Na citagdo acima, fica clara a influéncia do evolucionismo, das ciéncias

naturais, na compreensdo do seu objeto de estudo. O proprio autor aponta as

81 “Um aspecto importante neste cenario é que, se a linguistica historico-comparativa afeta e modifica
a concepcao de gramatica e isto trabalha o processo de gramatizagdo brasileira do portugués, a
gramatica filoséfica permanece no Brasil, sendo um aliado constante do purismo. E de 1881 (ano de
publicacdo da Grammatica Portugueza de Julio Ribeiro) a publicacio da Grammatica Philosdphica
Portugueza de Ernesto Carneiro Ribeiro.” (GUIMARAES, 2004, p. 29) (cf. capitulo 1 deste trabalho).
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distingdes entre o estudo filoso6fico e o estudo de base ciertifica da gramética da
lingua portuguesa, fazendo uma analogia com as ciéncias naturais:

Duas direccdes differentes tém dado os escriptores ao estudo da
sciencia da linguagem: na primeira o sentido das palavras é tudo, a
sua funccéo e o seo valor logico; a grammatica considerada sob esse
aspecto é uma sciencia puramente abstracta, como o é a logica, a que
se vincula intimamente e com que se confunde; na segunda attestam
mais nos elementos morphicos das palavras, consideram-nas sob seo
aspecto material; a grammatica entdo se torna uma sorte de anatomia
ou histologia: estudam-se as palavras como compostas de orgdos;
estudam-se, pra nos exprimirmos assim, os tecidos desses orgaos, os
elementos desses tecidos, como nascem e vivem, COmMoO crescem,
prolificam e definham, se encorpam e se apoucam, se engrazam e
separam, se modificam, se transformam, estacionam, envelhecem e
remogam, apparecem e morrem. (RIBEIRO, C., 1890, p. II).

Carneiro Ribeiro (1890, p. I) reconhecia entdo que “todos os trabalhos
grammaticaes de algum merecimento attestam esta nova tendéncia no estudo da
grammatica.” (p. I). Dessa forma, concluiu, expressando o trago distintivo da nova
concepcdo quando afirma que o gramatico deixara de ser um ldgico e passara a ser
um naturalista, porém defendeu que um estudo de gramatica s6 poderia ser eficaz se
fossem conciliados os dois aspectos.8?

Em seguida, ele afirma que ha trés tipos de gramética: a geral ou universal,
a particular e a histérica. Os estudos voltados para a gramatica portuguesa estdo no
ambito da gramatica particular. Retoma, nesse entido, a defini¢do anterior,
considerando a gramdtica portuguesa como “a disciplina ou arte que ensina a fallar e
escrever correctamente a lingoa portugueza”. (RIBEIRO, 1890, p. 3).

Em Serbes grammaticaes ou Nova Grammatica Portugueza, ha, também, um
capitulo dedicado aos idiotismos83, brazileirismos ou provincianismos, reconhecendo
que h& vocabulos ou expressdes da lingua portuguesa falada @enas pelos
brasileiros. Entretanto, Carneiro Ribeiro continua chamando a atengdo para a

pronuncia do Ih como | e ressalta o uso da préclise em lugar da énclise em me parece,

82 Além das citadas neste trabalho, as gramaticas disponiveis na Biblioteca Publica no ano de 1890
eram dos seguintes autores: Francisco Sotero dos Reis e Maximino Araujo Maciel, sendo a de
Francisco Sotero dos Reis de orientacdo filosofica e a de Maximino Maciel ja de orientacdo cientifica.
O dicionario gramatical era de Jalio Ribeiro.

83 Define idiotismos como “loucainhas que adornam e engracam as lingoas traduzindo o que estas
tém de proprio, de ingénuo, de nativo e original.” (RIBEIRO, C. 1890, p. 350)
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me perdoe ou me deixe. Embora, registre essas diferencas e as compreenda como
proprias a um idioma particular que ele mesmo denomina de luso-brasileiro, 0 autor
condena esses usos, propondo a forma padréo da lingua portuguesa lusitana.

Diante do exposto, observa-se uma mudanca na concepc¢do de gramatica
que promove uma mudanca em alguns manuais pedagdgicos. Entretanto, embora
passando-se da orientacdo filosofica para a cientifica, ainda estaria muito distante
para os gramaticos aceitarem fizer apenas a descricio do portugués. Mesmo
apresentando fatos linguisticos distintos entre o PE e o PB, continuariam concebendo
a gramatica como sistematizacdo do padréo linguistico “correto”, baseado na norma
lusitana.

Percebe-se, assim, que o material did&ico acompanhava os estudos

relacionados a educacéo e a linguistica. Entretanto, quem tinha acesso a esse ensino?

52 MATRICULA E FREQUENCIA DE ALUNOS NAS ESCOLAS PUBLICAS
PRIMARIAS DA BAHIA

5.2.1 Escolas primérias

O processo de promocdo da instrugdo publica, embora viesse constituindo-
se ao longo do século XIX, foi delineando-se na sua segunda metade. Em 1871, o
Presidente da Provincia, Jodo Antonio de Araujo Freitas Henriques revelou um
otimismo em relacdo a instrucdo publica, ao afirmar que os professores estavam mais
habilitados e o niumero de frequéncia havia aumentado nas escolas: “[...] hota-se um
movimento consideravel dos ignorantes em busca de instru¢do e dos mestres no
interesse de a fornecer.” (HENRIQUES, 1872, p. 3)

Dados levantados nos Relatorios de Instrugdo Publica expressam indices
referentes & matricula e a freqUéncia de alunos nas escolas primérias publicas na

Bahia®, na segunda metade do século XIX, o que se pode ver na tabela a seguir:

84 Os dados levantados referem-se apenas as escolas publicas, haja vista a dificuldade de acesso aos
dados das particulares, expressa pelos préprios Diretores de Instrucdo Publica nos seus relatérios.
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TABELA 4-NUMERO DE MATRICULA E FREQUENCIA DE ALUNOS / ANO

ANO MATRICULA FREQUENCIA PERCENTUAL
1871 13.227 881 6,6
1880 21.626 NAO INFORMADO o
1882 20.346 1.987 9,785
1884 18.159 836 4,6
1888 19.135 NAO INFORMADO L
1890 23.242 15.694 67,5
1891 25.867 17.246 66,7
1892 25.035 16.738 66,8
1893 28.542 19.972 70,0

FONTE: Relatérios da Diretoria Geral de Instrucdo Publica do Estado da Bahia, 1867 a 1893 (IGHBa).

Observa-se, na tabela 4, que, quatro aos apds a proclamado da
Republica, em 1893, o numero ce matriculas aumentou e, em rdacdo a década
anterior, foi possivel manter os alunos na escola, embora ainda ndao o total, como
idealizavam os republicanos. Vale lembrar que, ao se aproximar a Republica,
gradativamente o acesso de meninas foi se equiparando ao dos meninos (cf. tabela 2

no capitulo 3).

5.2.2 Ensino secundario — Liceu Provincial da Bahia

Na segunda metade do século XIX, o ensino secundario ja se fazia pelo
Liceu Provincial ou por aulas particulares. Entretanto, segundo Dick (2002), o Liceu
Provincial se constituiu como um local de reunido das aulas avulsas, estruturadas em
13 cadeiras e foi a Unica insituicdo publica para o ensino secundario na Bahia
durante esse periodo. Segundo Tavares (2001, p. 270), quando da instala¢do do Liceu,

em 1837, 323 alunos estavam matriculados nas seguintes disciplinas obrigatdrias:

85 Neste ano, estava em execucdo o Regulamento Bulcéo, proposto em 1881, que reorganizou o ensino
publico provincial, intensificando a inspec¢éo das diversas escolas publicas.
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Filosofia Racional e Moral, Aritmética, Geometria e Trigonometria,
Geografia e Historia, Comércio, Gramatica Filoséfica da Lingua
Portuguesa, Elogliéncia e Poesia, Andlise e Critica dos Classicos,
Desenho, Mdusica, Gramatica Latina, Gramatica Grega, Gramatica
Francesa e Gramatica Inglesa.

S6 em 1841, ap6s a liberacdo dos professores que haviam sido presos em
decorréncia dos mal entendidos da Revolta da Sabinada, quando alguns deles foram
acusados de participar do movimento, os professores se reuniram e criaram O
Estatuto do Liceu, estabelecendo exames prévios para matricda nos seguintes
cursos: Grego, Gramatica Filosofica, Belas Letras, Filosofia, Retérica, Geografia. O
curso do Liceu Provincial se limitava ao Bacharelado em Letras (cf. Tavares, 2001).

O Liceu Provincial matriculava alunos no inicio do ano letio e
possibilitava, ao longo do ano, que outros alunos fossem se matriculando em aulas
avulsas. Segundo Dick (2002, p. 95),

O ensino secundario que foi instituido a partir de 1836, pela
reunido das aulas maiores, era feito por matérias, o aluno escolhia no
ato da matricula, quais desejava cursar, ndao estando obrigado a
freqUentar as 13 aulas oferecidas. Ao mesmo tempo, era admitido a
gualquer pessoa que, mesmo sem ter freqlientado o Liceu, mas
comprovando ter cursado a matéria, fora da instituicdo, prestasse
exames no Liceu.

Os dados a seguir referem-se apenas as matriculas do inicio de cada ano

letivo.
TABELA 5- MATRICULA NO LICEU PROVINCIAL, 1867 A 1888

ANO CADEIRA MATRICULA OBSERVACAO

1867 TODAS 314

1870 TODAS 225

1871 TODAS 229
Na&o havia Rethorica, Poética nem Literatura

1881 TODAS 140 Nacional.

1882 TODAS 129 Nao havia Rethorica.

1885 TODAS 148 Rethorica deixou de ser oferecida por falta de alunos.

1886 TODAS 114 Nas aulas de Rethorica, havia apenas dois alunos
inscritos que so6 frequientaram trés aulas.

1887 TODAS 205

1888 TODAS 143

Fonte: Relatérios da Diretoria de Instrucao Publica (1867 a 1888)

Observa-se na tabela 5 uma inconstancia nos indices de matriculas por ano.
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Em 1881, no Liceu Provincial, ndo houve alunos nas cadeiras de Rethorica,
Poética nem Literatura Nacional. Isso comprova o que o professor Abilio César
Borges ja& denunciava, ou seja, o descaso com a lingua portuguesa, por ndo ser
cobrada nos exames seletivos para o nivel superior, embora houvesse a cadeira de
Gramaética Filosofica, uma das mais requisitadas.

Nos anos 80 do século XIX, as cadeiras de lingua eram as mais procuradas:
gramatica filosofica, latim, francés e inglés, sendo que, a partir de 1885, dentre as
mais procuradas salientava-se o franceés.

Segundo Dick (2002), o aluno que néo tivesse frequentado o Liceu também
poderia receber o titulo de Bacharel em Letras, caso prestasse um exame, o chamado
Exames Geraes de Preparatorios. Entretanto, segundo o Diretor do Liceu Provincial no
ano de 1884, Dr. Antonio Franco da Costa Meirelles, o baixo indice de matriculas na
instituicdo e a falta de inscricdo para os exames de preparatorios eram “[..]
consequéncia natural do nenhum valor legal que tem nas eschdas superiores do
Império os exames prestados [no Liceu Provincial].” (MEIRELES, 1885, p. 19).

J& em 1887, no Relatério apresentado a Diretoria da Instrucdo Publica, o
mesmo diretor ressaltava que, com a eficiente fiscalizagdo da inspetoria, 0s Exames
Geraes de Preparatérios apresentou um elevado indice de inscricbes — 1539 — nesse
ano, nas diversas disciplinas, exceto lingua alema. E concluiu: “[...] pode-se dizer que
cessou a demasiada benevolencia que havia nos julgamentos, e que tanto concorre
para falsear a base da instruccéo, tdo necessaria aos estudos superiores.” (MEIRELES,
1887, p. 113).

Mesmo assim, como as disciplinas do Liceu Provincial ndo davam acesso
as academias de Medicina e Direito, sua frequéncia se apresentava em baixa. Nesse
sentido, o governador do Estado da Bahia, Manuel Rodrigues Lima, em 1895, fez a
seguinte critica, em que fica claro também o objetivo dos governantes em relagdo ao

ensino secundario:

Esse facto tem dado logar a que o ensino secundario seja desvirtuado
do seu verdadeiro fim, que é fornecer completa educacdo a classe
média, cujas origens, occupacdes e tendéncias especiaes reclamam
determinada instruccdo. (LIMA, 1895, p. 26).
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5.3 OS LIMITES DA INSTRU(;AO PUBLICA -ENTRE O IDEAL E O REAL
5.3.1 A estrutura

Em meio ao empenho dos intelectuais e do proprio governo na educagao,
vista como alternativa para o crescimento da nagéo brasileira, os relatorios expressam
uma realidade bem distante do que era almejado.

Embora a fala do Presidente da Provincia, Jodo Antonio Freitas Henriques,
em 1871, demonstrasse um otimismo em relacdo a instrucéo publica, como jé foi dito
anteriormente, afirmando que considerava “[..] a instru¢do priméria a base da
felicidade social” (p. 5), revelava, também, que havia muitas deficiéncias em relacdo a
sua estrutura, como falta de espaco, de higiene e de mobilia adequada nas escolas,
ressaltando que, apesar dessas caréncias, havia muitos livros e um bom professor.
(HENRIQUES, 1872, p. 3). Diante desse quadro contraditdrio, o presidente teceu
criticas, afirmando que a quantidade de livros era desnecesséria, j& que ndo havia
condigdes infra-estruturais que permitissem efetivar-se o ensino.

Nesse sentido, quando se discutia a adocdo do método intuitvo, o
Presidente da Provincia jA expressava uma rejei¢do ao novo. Em relagdo a isso,
comenta:

Sao Uteis e necessarios os livros, mas a crianca ndo fara deles uso
proveitoso sem esses outros meios de comodidade e aplicacao, e até
em algumas classes, em algumas idades, os livros poderiam ser
temporariamente dispensados, e vantajosamente substituidos pelas
licoes de objectos, pela construcdo mental da silaba, de palavras e
frases, como se procede nas escolas mais adiantadas da América do
Norte, pelas anedotas morais contadas pelo professor, pelas licbes
passadas nas pedras ou ardoésias... (HENRIQUES, de 1872, p. 5).

Essa fala demonstra uma rejeicdo ao método intuitivo, quando argumenta
que seria necessario tomar uma série de medidas estruturais mais urgentes do que a
escolha de livros e métodos para que se viabilizasse o ensino.

O método intuitivo estava send adotado nas diversas nagdes. Essa
concepcdo de ensino ja existia em paises europeus, como Franca, Alemanha, Austria,
Suica, entre outros, mas, no Brasil, s6é nesse momento foi mais bem formulada. Em
relacdo ao uso desse método, o Diretor Geral da Instrucdo, no ano de 1878, Emilio
Lopes Freire Lobo, fez um critica em seu relatério, dizendo que as distin¢des das

nagdes e dos temperamentos ndo permitiriam que fossem aplicados 0s mesmos
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métodos em todos os paises, visto que em alguns lugares, seria eficaz, mas em outros
isso ndo ocorreria. Por isso, concordava que a Europa deveria enviar métodos e
programas, mas ressaltava que caberia aos brasileiros adequé-los a sua nagéo.

Em 1882, o vice-presidente, Jodo dos Reis de Souza Dantas denunciava
gue, embora desde 1833 fosse criticada a falta de infra-estrutura para o ensino, 49
anos depois, o0 numero de aulas havia se elevado ao triplo, entretanto eram “vasias,
nuas”. N&o havia material didatico nem mobilia adequada.

As queixas em relacdo a mobilia eram recorrentes nos relatérios, como se
pode ver no relatoério do Diretor de Instrucdo Publica de 1879, Cénego Dr. Emilio
Lopes Freire Lobo, que afirmava que de todas as escolas da Provincia apenas 19
receberam mobilia; mas ele s6 as poderia ir fornecendo a medida que fossem sendo
reclamadas pelas escolas, pois a verba estava limitada. Afirmava o mesmo diretor
que a Assembléia Legislativa havia oferecido verba para a aquisicdo de prédios
apropriados a escola publica, de acordo com a estrutura recomendada. Entretanto,
por ndo haver nenhuma edificacgio dentro dos parédmetros prescritos, os préedios
adquiridos estavam em reforma. (BULCAO, 1879).

O Presidente da Provincia, em 1882, Jodo Lustosa da Cunha Paranagua, em
relatério baseado no Relatério do Diretor de Instrucdo Publtca, Cbdnego Dr.
Romualdo Maria de Seixas Barroso, teceu alguns comentarios sobre o ensino publico
na Bahia, afirmando que apenas na Capital da Provincia havia prédios apropriados
para o ensino, visto que a verba para educagéo era baixa. Dessa forma, além de casas,
faltava também material didatico. Apenas a escola anexa a Egola Normal de
Homens possuia mobilia aperfeicoaca para 100 alunos, vinda inclgive da
Alemanha. A escola anexa a Escola Normal possuia material voltado para o método
intuitivo, como trabalhos caligraficos dos melhores autores para modelos e copias,
além de ardosia para este fim; jogos instrutivos pelo sistema de Pestalozzi e Froebel.
Entretanto, consta no relatério que havia maior investimento em material para
ciéncias fisico-naturais do que para outras areas. Nesse relatorio, o autor denuncia,
também, que a biblioteca do Liceu Provincial, que possuia apenas 150 livros no seu
acervo, ndo oferecia livros nem para as matérias do curso, e voltou a insistir na

necessidade de inspecao nas escolas como forma de evitar o apadrinhamento.
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5.3.2 Aevasdo

Além do problema de ordem estrutural, havia também um outro ponto
gue preocupava 0s governantes: a baixa frequéncia dos alunos. Desde o0 ano de 1878,
o Presidente da Provincia, Antonio de Araujo Bulcdo, enfatizava que havia um
numero razoavel de matriculados, mas o niumero de concluintes por ano era bastante
inferior. Responsabilizava os professores pela evasdo dos alunos, como se néo
tivessem habilidade para esse tipo de trabalho, embora o gowerno provincial
estivesse investindo alto para difundir a instrugio primaria (BULCAO, 1879). No ano
seguinte, Jodo Capistrano de Melo, Presidente da Provincia em 1887, também se
queixou em relatério que a ingrucdo publica ndo vinha demonrstrando avangos
proporcionais as despesas, emlora considerasse que estava haendo certo
crescimento nessa area. (MELO, 1888).

Em consequéncia dessa evasdo e diante do interesse do goverro em
instruir as criangas baianas das classes populares, iniciou-se uma série de discussées
em relagdo a obrigatoriedade do ensino primério. Para os adversarios dessa proposta,
0 argumento era o seguinte: o dever da educacgao é de ordem moral e ndo pode se
submeter a acdo legal. Ndo se deve confundir obrigagdo moral com obrigagéo civil
(cf. Relatdrio da Diretoria de Instrucdo Pablica de 1879). E valioso observar que essa
fala, de um religioso, Cénego Emilio Lopes Freire Lobo, expressa a concep¢do de
escola e de ensino como algo Elacionado a moralizagdo, como vinha sendo
concebida ao longo do século XIX e, principalmente, na sua segunda metade.

No Relatdrio referente ao ano de 18808, o Diretor de Instrucdo Publica,
Romualdo Seixas Barroso, demonstrando espanto pelo fato de que a Bahia tinha
1.500.000 habitantes, mas apenas 21.626 alunos inscritos nas escolas publicas e 421
nas particulares, o que significava que apenas 1/5 da populacio recebia instrucéo,
aponta como causas a caréncia de dinheiro por parte dos pais para garantir o
vestudario escolar, e a distancia entre a casa do aluno e a escola. Além disso, havia

também o fato de muitos pais usarem as criancas para o trabalho, principalmente na

86 Bulcdo ainda era o Presidente da Provincia.
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lavoura. Nesse momento, Barroso ja sugeria, como Unica alternativa para reverter o
quadro, tornar o ensino obrigatério, o que j& vinha sendo defendido por alguns,
como medida para solucionar o problema da baixa freqtiéncia de alunos nas escolas.
A obrigatoriedade do ensino j4 era um procedimento legal em alguns paises dos
Estados Unidos da América e em quase todos os paises da Eurga, aléem da
Argentina e do Chile. Tudo isso para justificar a necessidade da instrucéo, inclusive

para adultos:

Hoje que a Lei de 9 de janeiro, reformando a legislacéo eleitoral,
assegurou a verdade do nosso systema politico, chamando o cidadao
a intervir directamente na livre escolha dos representantes da nacao,
a instruccdo é uma necessidade indispensavel.” (BARROSO, p. 13 in
BULCAO, Fala, 1881).

A desproporcdo entre matricula e frequéncia fez com que, ao longo da
década de 1880, a luta pelo ersino obrigatério se intensificasse. E, nos inicios da
década, ja se cogitava a possibilidade de admissao dos filhos dos escravos®’. A Lei do
Ventre Livre, Lei 2.040, de 28 de setembro de 1871, tornou livres os filhos de escravos
nascidos a partir dessa data. Dessa forma, no ano de 1878, essas criancas, chamadas
de “ingénuos”, ja estavam em idade escolar e, por isso, o presidente da Provincia da
Bahia respondeu sobre a sua admisséo nas escolas da seguinte forma:

Consultando-me o Director Geral da Instrucdo se os ingénuos
podido ser admitidos nas escolas publicas, resolvi, conquanto nao
haja disposicdo no regulamento vigente, que devido, em vista da Lei
n. 2.040, de 28 de setembro de 1871, ser eles aceitos pelos professores
publicos. Esta decisdo pareceu-me rasoavel e estar de acordo com o
progresso e civilisacdo dos povos. (BULCAO, 1879, P. 12).

Nao foi possivel verificar se, embora a lei o decretasse, a inclusdo de negros
nas escolas ocorreu de fato. Este ponto necessita de uma maior investigacéao.
Nos anos 80 do século XIX, a etrutura das escolas, a falta de material

escolar e as escolas normais ®ntinuavam sendo alvos de criticas. Em 1881, foi

87 Sobre a admissédo de ingénuos, em 1883, a Diretoria Geral de Instrucédo declarou que: “[...] sendo
considerados de condicédo livre os filhos de mulher escrava, nascidos no Império desde a data da lei
de 28 de setembro de 1871, ndo podiam deixar de ser admitidos a matricula escolar, mediante guia
dos senhores, das maes ou de quaesquer outras pessoas em poder, ou sob autorisa¢cdo dos quais se
achassem.” (MOACYR, 1939 apud NUNES, 1997, p. 190).
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decretada uma reforma, exigindo que o ensino nas escolas primérias deixasse de ser
tedrico e passasse a desenvolver “aptiddes praticas para a vida social”.

No intuito de transformar essa realidade, a reforma de 1881 também
liberou a abertura de escolas e o exercido do magistério de ensino primario e
secundério a quem tivesse interesse, podendo ser de qualquer nacionalidade. No que
se refere & quantidade de alunos, seria possivel que esses procedimentos viessem a
produzir efeito, mas, em relagdo a qualidade do ensnho, ndo havia garantia de
melhora. O interesse nesse ponto seria detectado, posteriormente, sob dois aspectos.
Um contemplando as séries precedentes ao estudo elementar, quando, no ano de
1883, fundou-se o primeiro Jardim de Infancia® do Brasil, por Joaquim José c
Meneses?; outro contemplando a formacdo de professores, quando, em 1884, com a
finalidade de proporcionar melhor formacdo ao professor focando a sua préatica
pedagdgica, foi criado o Instituto do Professorado Publico Primario Baiano, que tinha
como dever publicar uma revisa para divulgacdo de trabalhos pedagdgicos,
cientificos e literarios, bem como criar uma biblioteca especializada. Mesmo assim, a
situacdo da educacéo era ainda precéria. Ja chegando ao final do Império, a formacgéo
do professor continuava inadequada para atender a uma demanda de alunos, que
aumentava consideravelmente, aptos a receber instrugdo elementar, principalmente
em virtude da Lei do Ventre Livre.

Na fala do Presidente da Provincia, Jodo Capistrano Bandeira de Mello
(1887, p. 94), ele denuncia que “[..] ndo existe a proporcéo desejavel entre a
populacéo escolar e 0 numero de meninos matriculados nem tampouco entre estes e
os alunos frequentes.” Indica como causa 0 descaso dos pais com a educacdo dos
filhos, principalmente da zona rural. Esses pais de familia contribuiam para que as
criangas ndo estivessem na esola; embora se matriculassem, elas ndo a
freqlentavam. Por isso, nesse mesmo relatorio se observa, também, a defesa da

obrigatoriedade do ensino primario. E importante destacar como essa fala revela a

88 O Alemdao Froebel da atencdo ao ensino de criangas na fase anterior ao ensino elementar. Preocupa-
se com a educacdo na primeira infancia, privilegiando o significado do ladico no desenvolvimento
sensdrio-motor. “Pioneiro, funda os Kindergarten (Jardins de infancia), em aluséo ao jardineiro que
cuida da planta desde pequenina para que cres¢a bem, pressupondo que o0s primeiros anos do
homem sdo basicos para a sua formacao.” ((ARANHA, 1996, p. 143).

89 Cf. relatério de 1883.
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distingdo entre o significado da educagdo para o governo e p@ra a familia,
principalmente da zona rural. Para o governo, a educagdo sefia uma forma de
moralizacdo social, portanto deveria ser obrigatoria. Para a familia, a escola néo
dotaria seus filhos de saberes préticos relacionados com o trabalho na lavoura, por
exemplo, portanto era uma instituicdo desnecessaria. Além disso, os proprios alunos
se esquivavam de frequentar as escolas em fungdo dos castigos fisicos, procedimento
usado para manter a disciplina e garantir a memorizagdo dos conteddos por parte

dos alunos.

5.3.3 A formacéo dos professores

O entdo Presidente da Provincia, em 1880, Antonio de Araujo Bulcao,

criticava a formacéo pedagogica dada pela Escola Normal:

Das escholas normaes sahido alumnos que mal podido exercer as
nobres funcgbes do sacerdocio do ensino, por ignorarem matérias de
gue devido ter conhecimento, mas que ndo erdo contempladas no
programma de estudos d’aquelles estabelecimentos. Mao preparo do
mestre s6 podia trazer, como consequencia inevitavel, mao ensino.
(BULCAO, 1881, p. 25).

Dessa forma, professores preparados pela Escola Normal competiam com
professores autodidatas, os quais ndo passavam pelo Curso. Estes eram aprovados
nos concursos, que eram realizados com grandes facilidades, segundo o Presidente
da Provincia. Bulcéo prop6s, entéo, que o tirocinio docente fosse obrigatério para que
os alunos saissem com habilitacbes para o magistério, para o provimento das
cadeiras de primeira classe, sem concurso, dando-lhes prioridade em relagéo aos que
ndo passavam pelo Curso da Escola Normal. Criticava também a baixa remuneracao
dos professores, além da falta de sistema e método no ensino primario (BULCAO,

1881).%

9 Desde 1879, denunciava, também, o Diretor de Instrucdo Publica que muitos inspetores em cidades
do interior eram nomeados mais por relagdes politicas e menos por competéncia. Estes exerciam
poder sobre os professores, os quais, temendo perder o cargo, cediam ao que 0s primeiros
determinavam. Criticava também os baixos salarios, que denominou em seu relatério de “pequena
esmola”, retificando, em seguida, de “retribuigdo”. (BULCAO, 1879).
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Isso demonstra que, embora houvesse a adocao oficial do novo método de
ensino, boa parte dos professores ndo estava preparada o suficiente para usa-lo com
eficAcia. Em sua administracdo, no regimento proposto em 81, Bulcdo acrescentou ao
curriculo das Escolas Normais, dentre outras, a disciplina lingua francesa e deu

maior énfase a cadeira de lingua nacional:

[...] mandando ensinar litteratura, mas da litteratura, ‘succintas
nocbes e curtas noticias biographicas dos seus principaes
representantes’, porque entendi que ao movimento geral das lettras
patrias ndo devia ser estranho aquelle que figura como seu modesto
collaborador, preparando o fucturo do paiz no sanctuario da eschola
primaria. (BULCAO, 1881)

A denuncia da falta de cobranca da habilitacdo dos professores primarios
era uma constante nos relatérios (cf. 1886). A dificuldade £ dava também pela
distancia entre o local de moradia do professor e a escola, muitas vezes situada em
cidades distantes. Nesse sentido, era necessaria uma maior supervisao.

Sobre a Escola Normal de Senharas, Bulcdo (1881) comenta que ha muitas
disciplinas, mas o que dificulta os estudos é a falta de método e sistema na divisdo do
trabalho, além do pouco tempo dedicado as disciplinas. Denurcia a falta de
laboratorios, afirmando que as alunas decoram experiéncias feitas e, nos exames, as

descrevem sem haver experimentado o processo.

Embora haja poucos dados estatisticos que expressam a realidade escolar do
final do século XIX, encontram-se referéncias em alguns depoimentos que, de fato,
comprovam a distancia entre a escolarizagdo e o ideal de escola para todos. Satyro de
Oliveira Dias, Diretor Geral de Instrucdo Publica, no relatério do ano de 1893,
comparou 0s numeros brasileiros aos indices dos Estados Unidos da América, nessa

época também referéncia para o Brasil, e fez o sequinte comentario:

Eu diria que [...] ao passo que na Unido Americana 90% dos
rapazes de 6 a 16 anos aprendem a ler e a escrever, na Bahia apenas
vao a escola 10% dos nossos pequenos patricios! Ocupamos
exatamente o polo oposto aquele pais em matéria de instrucao
primaria. (DIAS, 1893, p. 38).

Dias (1893) indicou também em seu relatorio varios pontos por onde

minavam os empreendimentos na educagao: a verba nao era suficiente; os inspetores
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nado tinham o perfil adequado para desempenhar sua funcao, expressando descaso e
falta de interesse; poucas condig¢fes para que as criangas pobres fossem amparadas e
adquirissem a “cultura da escola”. (DIAS, Relatorio, 1893).

Ainda em 1897, livros eram solicitados pelas freguesias, com o argumento
de que ndo havia livrarias no local e os pais ndo compravam os livros didaticos
indicados, o que levava os alunos a ndo frequentarem as aula®l. Em outras

freguesias, muitos professores eram substitutos, ndo havendo nenhum habilitado

pela Escola Normal.

5.3.4 Analfabetismo no final do século XIX — Alguns dados

Apesar de terem sido criadas muitas escolas e de 0 nUmero de matriculas
ter aumentado ao longo das tr& décadas finais do século XIX o indice de
analfabetismo, ja implantada a Republica, chama a atencdo. O censo de 1890
informou que apenas 15,3% da populacido brasileira em idade escolar estavam na

escola, o que se pode conferir na tabela 6:

TABELA 6 - RECENSEAMENTO ESCOLAR / BRASIL, 1890

ANO | POPULAGAO EM IDADE ESCOLAR POPULAGAO ESCOLAR PERCENTUAL

1890 1.805.662 275.714 15,3%

Fonte: Adaptado de “Atos do Governo do Estado de 1889 a 1891”. Relatério da Diretoria Geral da
Instrucdo Publica do Estado da Bahia, 18 de agosto de 1890.

E comparando com o quadro de analfabetismo na Bahia, tem-se o seguinte
(ver tabela 7):

91 Os Relatdrios de Diretores de Instrucdo Publica da Bahia revelam com freqtiéncia as queixas dos
professores em relacdo a falta de material didatico, tais como: manuais ortograficos, gramatica,

silabarios, caligrafias, entre outros, apesar da exigéncia de uso. (Cf. Relatério de Instru¢do Publica
de 1871).
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ANO | POPULACAO RECENSEADA NA BAHIA

TAXA DE ANALFABETISMO

1872 1.379.616

81,9%

1890 1.919.802

91,3%

Fonte: Adaptado de IBGE - Censo Demografico, 1872 e 1890.

E importante lembrar que, @ primeira constituicio do

Brail

independente, de 1824, estabeleceu-se a gratuidade do ensino primério a todos os

cidadaos®2. Entretanto, de acordo com Nues (2001), em 1872, o indice de

analfabetismo no Brasil era de 84,2% e na Bahia, 81,9%. Quando se proclamou a

Republica, promovendo o acesso de todos a escola, o indice relativo a analfabetos na

Bahia crescera para 91,3%% (ver tabela 7). Isso demonstra que, ainda que o0 acesso a

escola publica tenha relativamente aumentado, o ensino parece ter continuado eficaz

apenas para uma limitada parcela da populacéo.

92 Mas sO dez anos depois 0 governo se prop0s a criar estrutura para tanto.

93 Ver censo de 1890 em NUNES (s/d).



6 CONSIDERACOES FINAIS

O ideal normativizador — primeiro luzitanizante, depois
em func¢do de um padréo culto brasileiro — desencadeado no
século XIX ndo teve vez de se implantar efetiva e
generalizadamente no Brasil, restringindo-se apenas a uma
minoria economicamente privilegiada e a alguns quantos,
seres excepcionais, que rompem as limitacdes impostas pelo
desenvolvimento socioeconémico e cultural perverso do
Brasil, desde suas origens coloniais (MATTOS E SILVA,
2004b, p. 71).

Existe um consenso de que & exola coube e cabe a difusdo da norma
padrao desde que o Marqués de Pombal instituiu o ensino da lingua portuguesa no
Brasil e que isso foi intensifiando-se, principalmente com a normaivizacéo
linguistica e com a implantacdo da Republica e o seu ideal de escola para todos, no
final do século XIX. Mas, retomando a questdo proposta neste trabalho, serd que de
fato a escola conseguiu garantir a difusdo do padréo linguistico?

Na Bahia da segunda metade do século XIX, observa-se que houve avancos
em relacdo a producdo de materiais didaticos de lingua portuguesa, como manuais
de leitura, de escrita e de gmamatica, demonstrando preocupagdo por parte das
pessoas envolvidas com educagdo, tanto de governantes como de professores e
autores, em relagdo ao que se discutia na area de linguistica bem como de pedagogia
sobre contetdos e métodos. Os manuais didaticos adotados nas escolas publicas
possibilitavam a padronizacéo linguistica, tdo almejada para a consolidacdo da nacao
brasileira.

Entretanto, embora o governo ndo tenha poupado investimentos na &area
de instrucdo publica, com empenho em controlar as classes pgoulares, os fatos
contados pelos Diretores de Instrucdo Publica e pelos Presidentes da Provincia, bem

como por alguns outros homens publicos revelam uma longa distancia desse ideal.



112

Nessa época, muitos professores ndo tinham formacdo adequada, além
disso eram mal remunerados e tinham de assumir as despesas com os locais de
trabalho. Por outro lado, os alunos, embora se matriculassem, ndo frequentavam as
aulas, e suas familias ndo empreendiam esforcos para tal fim. Sobre esse aspecto,
ressalte-se, ainda, que a maioria da populagédo baiana se localizava na zona rural,
local que amplia a possibilidade de variagao linguistica. Infere-se dai, que, as criancas
das classes populares que chegavam a escola naguele momento levavam consigo
também suas variantes — a que aprendiam na escola deveria ser raramente usada —, e
que os professores, nem sempre formados, com exce¢cdo de uNS poucos,
provavelmente ndo dominavam a norma padréo.

Em relacdo a estrutura escolar, os dados demonstram que havi muita
dificuldade em colocar o ensino em prética, pois, além da fdta de professores e
alunos, ndo havia prédios adequados, mobilias nem mesmo livios didaticos
suficientes.

Embora os dados tenham demonstrado que os manuais didaticos refletiam
0s avancos dos estudos linguisticos e pedagdgicos e que 0 governo se preocupava em
adota-los, néo foi possivel identificar o seu alcance, haja vista a baixissima frequiéncia
dos alunos das classes populares nas escolas publicas das cidades, vilas e povoados
da Bahia na segunda metade do século XIX. Dessa forma, apenas uma parcela
minima da populagdo tinha acesso a esses materiais e métodos, portanto a esse
padrao linguistico. Ressalte-se também que, embora o perfil da escola estivesse
mudando nesse periodo, pois ja contemplava mulheres e alguns libertos, a escola nao
atingiu um indice elevado de pessoas, como previam os ideais republicanos. Sobre os
libertos, pouca informagao hé e, pelos baixos indices de matricula registrados apos a
abolicdo, pode-se afirmar que essa populacdo ndo estava sendo admitida pela escola
publica. Vale lembrar que o governo se eximiu de contempl&la, passando a
responsabilidade para as escolas particulares.

Como os dados das escolas particulares desse periodo ndo puderam ser
levantados, este trabalho reflete apenas a populacio das escolas publicas. E provavel

gue a aquisi¢do do padrao linguistico difundido pela escola, no século XIX, s6 tenha
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sido garantido por uma parcela da populagdo que ji estava predestinada, por sua
condicdo social e econbmica, a escola.

Retomando, entdo, a polarizacdo da realidade Inguistica brasileira,
estabelecida por Lucchesi, entre norma culta e norma popular, verifica-se que foram
pouquissimos os falantes responsaveis pelo primeiro dos polos. Fora da escola e sem
acesso aos meios de comunicagdo, os falantes brasileiros foram adquirindo fala e
escrita distante de um sistema coercitivo padréo, e por isso, até o final do século XIX,
havia um véacuo entre a fala da elite e a fala popular.

Ao se compreender que a garantia dessa norma prescrita pela escola sé
pode ser mensurada, verificando-se os parametros linguisticos que Ihe serviram de
referéncia e comparando-os aos usos linguisticos refletidos na escrita de pessoas
escolarizadas da época, esta pesquisa se mantém, no intuito de levantar mais dados
para identificar a configuracdo da norma culta pelos falantes baianos da sgunda
metade do século XIX. Por outro lado, o dificil acesso & esmla pela maioria da
populacdo, principalmente os libertos e livres, depois do periodo da abolicao, instiga
a investigar sobre a forma como, ao longo do tempo, essas pessoas foram adquirindo
habilidades de leitura e escrita e configurando suas normas. Alguns estudos ja vem
sendo feitos nessa direcdo, contribuindo para elucidar a constituicdo da polarizacio

linguistica brasileira.
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