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RESUMO

Este estudo retrata a educacdo como direito fundamental, pressuposto de
transformacdo social ante as realidades soécio-historicas construidas. Aborda a
garantia da educacdo basica como conquista ho ambito do Direito Constitucional e
de outras leis. Defende a educagdo que nao se reduz como direito do cidadao,
apenas 0 acesso as instituicbes publicas, mas requer também o direito a uma
educacdo de qualidade, a partir de um conjunto de principios, como o respeito a
diversidade, o desenvolvimento fisico, psiquico e social do individuo. Apresenta a
escola publica com sua fungdo social, seu carater democratico, a servico dos
interesses populares e coletivos. Destaca que apesar dos avancos legais e
guantitativos, o cenario educacional brasileiro continua apresentando desigualdades
Nno acesso e permanéncia de estudantes, em todos o0s niveis da educacao. Analisa o
processo de conhecimento e compreensédo dos alunos em relagcao aos processos de
ingresso na universidade e a participacdo no mundo académico. Ressalta a
importancia do compromisso social da universidade publica nas a¢cdes de promocao
e garantia dos valores democraticos, evidenciando as acfes de extensdo da UFBA,
nos periodos de 2007 a 2012. A problematica central concentra-se na perspectiva da
interacd0 necessaria entre escola e universidade publicas, a fim de inovar,
envolvendo as instituicdes, os alunos e professores.

Palavras-Chave: Escola publica. Inovagéo. Universidade publica.



ABSTRACT

This study shows the education as a fundamental right, assumption of social
transformation built before the socio-historical realities. Discusses the guarantee of
basic education as a conquest under Constitutional Law and other laws. Education is
not reduced as a citizen's right, just access to public institutions, but also requires the
right to a good quality education from a set of principles, such as respect for diversity,
and physical, psychological and social development of individual. Shows the public
school with its social function, its democratic character, serving the popular and
collective interests. Highlights that despite the legal and quantitative advances, the
Brazilian educational landscape continues to present inequalities in access, quality,
and retention of students in all levels of education. Analyzes the process of
knowledge and the understanding of students in relation to the processes of
university entry and participation in the academia. Underscores the importance of
social commitment in public university promotion and guarantee of democratic
values, showing UFBa’s extension actions from 2007 to 2012. The central issue
focuses on the perspective of interaction required between the public school and
university in order to innovate, involving the institutions, students and teachers.

Keywords: Public school. Innovation. Public university.
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1 INTRODUCAO

Cada pessoa é um sujeito contextualizado, ao
mesmo tempo, coletivo e individual, universal e
singular, sendo, pois decisivo compreendé-lo em
termos de posicdo social objetiva e de posicao
subjetiva. A acdo deriva da posicdo subjetiva
adotada na interpretacdo da prépria posicao social
objetiva. (CHARLOT, 2001, p. 39).

A educacdo marca posicdo no mundo ante as realidades sécio-histéricas ja
construidas e, cada vez mais demanda novas acfes de intervencdo que promovam
a transformacdo social. Garantir a educacdo como direito, assegurado desde a
infancia é um pressuposto fundamental para que todas as pessoas como sujeitos de
direitos, tenham disponiveis para si, no periodo escolar. E preciso que este tempo
educativo seja utilizado para o favorecimento do seu pleno desenvolvimento fisico,
psiquico, cultural e social. E, a partir dai, que este sujeito social passa a sentir-se
preparada para integrar numa sociedade que apresenta mudancas vertiginosas em
todos os campos e setores. A educacdo, enquanto alicerce de desenvolvimento
humano, marca posi¢cdo no mundo ante as realidades socio-histéricas ja construidas
e, idealmente, prepara terreno, caminhos e trajetérias de infinitas possibilidades para
estes sujeitos sociais e para a propria sociedade que receberda homens e mulheres
mais conhecedores dos seus direitos.

A Convencao das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989)
convida, instiga e se mobiliza para assegurar prerrogativas essenciais na atuacao de
sociedade e estados, de modo que operacionalizem a¢des consistentes, de pessoas
e instituicbes, para a garantia e a prote¢cdo dos Direitos Humanos.

Apesar dos avancos, ainda temos um Estado e uma sociedade devedores da
garantia plena desses direitos humanos, uma vez que tais garantias ndo estao ao
alcance de todos os cidaddaos. Em determinados contextos, assistimos ao
cerceamento de direitos que séo inalienaveis. Ainda vemos um ndamero expressivo
de criancas que vivem a margem da sociedade, credores sem fazer jus aos direitos
basicos, previstos na Constituicdo de 1988 como: educacdo, dignidade, integridade
fisica, psiquica e moral, ambiente de qualidade, habitacdo, lazer, dentre outros
direitos individuais, sociais, difusos e coletivos, direitos que qualificam o

desenvolvimento humano. Entende-se que a educacdo, nesta perspectiva, se
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materializa também na forma como se vivem as histérias de vida. Explicito aqui,
minha experiéncia de formacdo, na intencdo de demonstrar, expressar e explicar
como se deu a minha implicacdo e envolvimento com a educagédo, como atuacgéo
profissional projeto de vida e aprofundamentos. J4 formada, em Artes Plasticas,
pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) e, vivendo intensa e apaixonadamente o
mundo das artes, decidi ndo s6 dedicar-me a arte, mas ir além dela, em algo que se
traduzisse em sensibilidade, criatividade, subjetividade e olhar “plural” para o
entorno! A partir deste momento, identifiquei que ninguém mais do que as criangas
encantam-se com tudo que vém. S&o0 as criancas que mais manifestam esse olhar
plural, em busca de respostas as suas curiosidades. Dessa reflexdo, senti a
necessidade de colaborar para que as criancas tivessem, também, a educacéo do
olhar através das artes! Tal reflexdo me conduziu a educagdo mas, em outro
sentido, o ponto nevralgico, de humanizacao do mundo, de superacdo concreta das
praticas sociais opressoras. Nessa busca, comecei a participar da fundacdo, em
1989, da Creche Escola Allan Kardec (CEAK), que iniciava, efetivamente, suas
atividades educacionais com 40 criancas, no bairro Nordeste de Amaralina, em
Salvador-Ba.

No ano de 1981, iniciei atividades interativas de criagdo e producdo de arte
com mulheres, moradoras no bairro Nordeste de Amaralina, muito populoso e com
grande incidéncia de violéncia. Nesse bairro, e naquele periodo, era grande a
quantidade de mulheres vitimas da violéncia doméstica e sexual. Essas mulheres,
num bairro, onde muito pouco mudou, viviam excluidas socialmente, vulneraveis, em
meio & muita pobreza e dificuldades.

E, foi nesse ambiente que as pequenas manifestacdes da arte comecaram a
fazer sentido e, viabilizaram a superacdo da realidade sociocultural de muitas
familias. Infelizmente, muitas dessas mulheres tiveram seus filhos, alguns
adolescentes que estudaram na CEAK, mortos, vitimas da violéncia patrocinada pelo
mundo das drogas.

Comecei a envolver-me e, como estudante do curso de pedagogia’, participei
da coordenacdo pedagodgica da CEAK. Esse periodo de trabalho contribuiu
significativamente para a minha formacgédo em funcéo da vasta experiéncia adquirida

na area da educacdo infantil. Foi nesta experiéncia que senti a importancia dos

! Faculdade de Educacdo da UFBA- FACED- (2000-2004)
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estudos de Paulo Freire. A perspectiva dialogica Freireana se relaciona muito bem
com esta experiéncia. Mulheres que vivem uma dura realidade social, a maioria
como chefes de familia, lutam para sair da opressdo, do siléncio, da forca do
discurso fatalista neoliberal, pragmatico, da falta de conscientizacdo com os
propésitos de vida digna, assim como salienta Freire (1987) [...] o encontro em que
se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado [..] (FREIRE, 1987, p. 79). Contrario ao siléncio,
quando o grito é o necessario e deve ser manifestado, com toda a clareza, entendi
a luta das mulheres e maes, por um direito a creche e a escola infantil publicas,
para agregar dimensbes na ordem da garantia dos direitos da crianca, da
autonomia das mulheres, e da defesa da educacgédo publica, gratuita e de qualidade.
O direito a uma boa educacéo publica € um fator de humanizacéo, pois, pensar a
educacao é pensar na vida humana, é pensar nas relacdes que estabelecemos com
0S outros e com o0 mundo.

Criangas estimuladas nos primeiros anos de vida, tendo o carinho, a
dignidade do alimento, da moradia, da educacdo e, que passam pela educacéo
infantil, ttm maiores chances de obter bons resultados no ensino fundamental,
concluir a educacao béasica e cursar uma universidade, contribuindo para quebrar o
ciclo de pobreza que é tdo marcante no pais.

S&0 inUmeras as pesquisas e 0s estudiosos que proclamam na educacao
infantil a importancia do desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo, artistico e social.
A crianga vai adquirindo competéncias, ampliando sua interagdo com o mundo social
e chega ao ensino fundamental mais preparada e, por conta disso, tem melhor
desempenho e maior oportunidade de vivenciar bem essa etapa e as seguintes.

Milhares de criancas que, por ndo terem acesso a creche e a pré-escola
publicas, de boa qualidade e bem estruturadas, estdo em desvantagens e
evidenciam um comprometimento com a aprendizagem.

Portanto, o tema proposto tem identidade com minha trajetéria
educacional, em vivenciar a experiéncia de negacédo do direito a educacao publica,
desde a infancia, bem como dos seus respectivos contextos socioculturais a esta
comunidade.

A pesquisa pauta a tematica em uma andlise dos processos de interacao
entre as universidades e a escolas publicas. Foco o estudo na escola publica do

ensino médio por sua proximidade de interesses com a universidade. Foram
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analisadas atividades de extensao realizadas com estudante da escola publica e a
relacdo estabelecida entre a escola e os propdsitos da universidade, numa
perspectiva de fortalecer social e democraticamente as instituicdes publicas.

Esta pesquisa utiliza a metodologia qualitativa, que considera a existéncia de
uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, e busca compreender 0s
fundamentos tedricos e metodoldgicos (interativa) que sustentam a educacgéo
publica, analisando a importancia e as possibilidades de interagdo entre ambas, em
relacdo as implicacdes sociais e pedagodgicas, as contribuicdes e impactos desta
vinculacéo, implicacdo que reune um conjunto de fendmenos humanos, entendido
aqui como realidade social, na perspectiva das duas instituicbes publicas pensarem
e interpretarem suas acoes, a partir da realidade vivida, articulando organicamente a
pratica pedagodgica, uma construcdo planejada coletivamente. Nesse sentido, minha
pesquisa contextualiza e dialoga com duas pesquisas, muito relevantes, com foco na
vinculacdo entre a universidade e a escola publica, na perspectiva de estreitar as
relagbes entre as duas instituicbes e também avaliam o conhecimento e a
compreensao dos estudantes sobre os processos de acesso e permanéncia na
universidade, e as reais possibilidades de fazerem parte do mundo académico.

Considero o tema de muita relevancia, pois a interagcdo entre as duas
instituicbes implica em dar significados as diferencas de saberes, ao contrario de
uma epistemologia convencional, que reduz a realidade especifica,
descontextualizando-a.

Como objetivo geral analisa a interacdo entre a universidade publica e a
escola publica, na modalidade ensino médio. E analisa como objetivos especificos, a
funcado social da educacéo publica, numa perspectiva de formacéo integral e cidada.
Analisa a importancia e as possibilidades de interacdo entre as duas instituicbes em
relacdo as implicacbes sociais e pedagdgicas. Compreende a universidade publica
como instituicdo comprometida com uma politica social de acesso e permanéncia de
alunos egressos da escola publica. E por fim, analisa as politicas institucionais da
UFBA relacionadas a politica social/institucional de acesso de estudantes da escola
publica.

A proposta fundamenta-se em uma epistemologia de construgao curricular,
numa perspectiva de comprometimento com uma reconstru¢cdo coletiva, que
conceba a apreensdo da realidade como um processo e, a partir de suas

singularidades, em um contexto especifico, envolver sucessivas articulacdes



17

interdisciplinares entre os diferentes conhecimentos, e nos diversos campos,
trazendo para a praxis a analise das expectativas desses estudantes, que ja foram
tdo criangas, muito provavelmente, como as criangas da creche onde iniciei a minha
trajetoria de trabalho educativo. Essa pesquisa traz para a consciéncia, criticamente,
um mundo sociocultural e conceitual, no qual vivem os sujeitos e suas relacdes com
a educacéo.

O primeiro capitulo aborda a centralidade da educagdo como direito, sendo
que a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 reconhece-a como um direito social
fundante da cidadania, um dever do Estado, da familia, com a colaboracdo da
sociedade. Expressa também no artigo 215, sobre a funcdo da educagdo como
promotora do pleno desenvolvimento da pessoa humana, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Nas sociedades contemporaneas verifica-se uma preocupac¢ao em garantir 0s
cidaddos o acesso a educacao basica, pois hd uma compreensédo de que o direito a
educacdo escolar, mais do que uma exigéncia da lei, configura-se um direito que
permite o pleno desenvolvimento pela cidadania.

Em consonancia a funcao social da educacéo publica no Brasil, 0 segundo
capitulo discorre sobre o direito a escola publica, numa dimensédo da proposta pelo
Plano Nacional de Educacgédo (PNE), Lei 10.172 de 09/01/2001, de universalizagao
da educacéo, ndo apenas no acesso, mas na permanéncia e na conclusao. Pondero
que, o direito a educacdo nao se reduz apenas ao direito do cidadao ter acesso a
escola publica, mas também sua permanéncia e o direito a uma educacdo de
qualidade que envolve um conjunto de principios, como o respeito a diversidade,
intrinseco ao desenvolvimento pessoal e social do individuo e, sobretudo, que
possibilite o desenvolvimento pleno de suas capacidades e potencialidades para
participacdo social e cultural na vida publica. O texto discute as relacbes entre
juventude e escola, problematizando o lugar que a escola ocupa na socializagéo da
juventude contemporanea e sua implicacdo com a universidade. O papel social da
educacao publica, numa perspectiva de formacao integral e cidada, numa dimenséo
multirreferencial, como agente provedor e propulsor de desenvolvimento, tendo por
base a apropriagdo do conhecimento e a integracdo dos saberes, gerando
oportunidades como fatores que contribuem para eliminar as desigualdades sociais.

O texto destaca e reflete sobre duas pesquisas, muito relevantes, que

enfocaram a vinculacdo entre a universidade e a escola publica, em uma perspectiva
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de estreitar as relacdes entre as duas instituicbes. A despeito dos avancos legais e
guantitativos, o panorama brasileiro ainda apresenta desigualdades no acesso,
qualidade e permanéncia de estudantes, em todos os niveis da educacdo, e
sinalizam para os graves problemas da educacao publica. Esta problematica implica,
de fato, no numero de estudantes que ingressam no ensino superior privado e
reforca como a qualidade da educacgédo publica é uma meta a ser conquistada, pois o
indice de estudantes egressos do ensino médio, no ensino superior publico, é muito
pequeno no universo das necessidades. No terceiro capitulo retrato um breve
historico sobre a luta por uma universidade publica com autonomia que envolve o0s
atores do processo, ou seja, professores, estudantes e associacdes docentes. Essa
€ uma luta histérica em que, cada avanco fortalece e estimula para novos desafios.

Considero importante enfatizar que as universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira, expressa de modo
categorico na Constituicdo Federal (CF), de 1988, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e, registro a importancia da
politica de extensdo proposta pela UFBA, no Fomento as Acbes de Ensino,

Pesquisa e Extensdo, como o seguinte objetivo

apoiar a formacao de pessoal qualificado em nivel superior para fortalecer o
sistema nacional de educacéo, contribuindo para a melhoria da educacédo
basica e para o fortalecimento e o crescimento da ciéncia, da tecnologia e
da inovacédo, visando ao desenvolvimento sustentavel do Brasil. (UFBA,
2012, p.117).

O capitulo faz um relato sobre o Programa de Apoio ao Plano de
Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais (Reuni), e programas de
acesso ao vestibular, politicas de inclusdo que envolve temas polémicos que motiva
para outros estudos mais aprofundados.

O gquarto capitulo trata de levantamento de dados, uma pesquisa qualitativa, ,
através da técnica questionario fechado, de forma objetiva, aplicado a 66 estudantes
do 3° ano, do ensino médio, em duas escolas, em Salvador, Colégio Estadual
Raymundo Mattos, no Lobato e o Colégio Estadual Raphael Serravalle, na Pituba.
Esse instrumento de pesquisa teve como objetivo analisar o conhecimento dos
estudantes da escola publica em relacdo aos programas de acesso a universidade e
0 seu conhecimento sobre a mesma, de forma objetiva, impossibilitando um acervo

maior da narrativa interpretativa sobre os assuntos abordados.
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E por fim, o dltimo capitulo trata das consideracfes finais, trazendo uma
analise mais conceitual dos achados da pesquisa, desvelando importantes

informacgdes sobre a relacao universidade escola.
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2 FUNCAO SOCIAL DA EDUCACAO PUBLICA NO BRASIL

S6 é possivel considerar o processo educativo em
seu conjunto, como democratico, sob a condicédo
de se distinguir a democracia como possibilidade
no ponto de partida e a democracia como
realidade, no ponto de chegada. (SAVIANI, 2009,
p.70).

A educacao publica, nos séculos XX e XXlI, consolida-se como agente capaz
de promover mudancas na dindmica envolvente dos paradigmas educacionais,
politicos, éticos, econdmicos, culturais e sociais que configuram as sociedades em
transicao.

Nesse sentido e, gradativamente, o direito & educagéo escolar foi ganhando
espaco, se ampliando e sendo reconhecido e garantido por meios legais, muitos dos
quais, em carater internacional para que os cidadaos acessassem a educacéo
publica. Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, assinada por
paises da Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU, 1948), esta declarado no artigo
XXVI, que todo cidaddo tem direito a educacdo como elemento fundante, e como
meio de promocao do pleno desenvolvimento do ser humano.

No Brasil, esse direito, declarado e assegurado em Lei como direito de
todos os individuos, é fato recente, emergindo junto com a Constituicdo Cidada e
resulta de uma conquista que demandou muitos debates, que se consolidou como
uma construcdo que foi ganhando forca e contornos de reconhecimento em meio a
lutas sociais compromissadas com uma linha de acdo, que validasse a plena
universalizagdo e acesso de todo e qualquer individuo & educagdo ndo soO publica,
mas de qualidade.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 reconhece que a educacdo € um
direito social fundante da cidadania, um dever do Estado, da familia, com a
colaboragéo da sociedade. Expressa também ser funcdo da educagdo a promocéao
do pleno desenvolvimento da pessoa humana, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho (CF, 1988, art. 205) (BRASIL, 1988).

Essa necessidade de reconhecimento da educacdo como direito

constitucional € expressado pelo professor Zulmar Fachin (2006) em:

Trata-se de um direito fundamental, que ocupa lugar de destaque no ambito
do Direito Constitucional. A estrutura de toda a sociedade assenta nas leis e
normas escritas e ndo escritas que a unem e unem 0s seus membros. Toda
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educacéo é assim o resultado da consciéncia viva de uma norma que rege a
comunidade humana. (FACHIN, 2006, p.18).

A educacdo, como resultado da consciéncia viva, aqui expressa pelo
professor Fachin (2006), esclarece que pensar em educacdo é pensar em direitos
fundamentais que sejam comuns a todos os cidadaos e, obviamente, pensar na
garantia que as instituicbes democraticas atribuem ao reconhecimento da educacéo
como politica publica de promocéao dos direitos humanos. Para tanto, necessario se
faz, empregar estratégias que assegurem e preservem, na esséncia do homem,
todas as manifestacdes contrarias & dominagéo e opressao que insistem, apesar dos
avancos, manter o jogo hegemonico de violacdo desses direitos conquistados.

Trata-se, portanto, de uma concepcao critica do Estado e a sua funcéo de
atender a sociedade como um todo, estabelecer como prioridades os programas de
acOes universalizantes, incorporar as conquistas sociais pelos grupos e setores
desfavorecidos e promover o desenvolvimento de potencialidades na apropriacéo
dos conhecimentos culturais e politicos e, assim, para reverter esse desequilibrio
social. E fundamental construir processos articulados e expressdes organizativas
capazes de incidirem sobre o Estado e a sociedade, deflagrando um processo
transformador e emancipatério de educacdo comprometida com a democracia real.
Apesar das conquistas, a politica educacional brasileira ainda esta longe de ser
considerada como uma politica global, de carater universal.

Nessa linha de reflexdo, Saviani (2009, p.51) esclarece em relagdo aos
estudantes os das camadas populares um alerta para os cuidados redobrados de
esforcos dispensados pelos responsaveis pelo ensino mesmo considerando as
condicbes de trabalho dos professores, os entraves do proprio sistema que inibe
atividades de ensino que descumprem as exigéncias e expectativas tanto de
professores como dos estudantes. Tal situacdo contribui para uma pratica em que o
professor “manifeste tendéncias” em cuidar mais e atender melhor o estudante que
demonstre maior facilidade nas praticas e atividades educativas. Ao fazé-lo, deixa a
margem de seus “cuidados” aqueles que tém maior dificuldade. Essa pratica, gerada
no ambiente educativo da sala de aula, reforca a discriminacdo e expressa as
nuances de professores e instituicdes politicamente reacionarias.

Os debates em torno das politicas educacionais em nossa sociedade

brasileira intensificam em densidade quando se compreende que a implementacao
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da indissociavel garantia dos direitos dos sujeitos tem origem em fatores historicos e
explicam e implicam na realidade social e politica atual.

A crenca e o conhecimento das diferentes realidades escolares ja explicavam
a necessidade de investimentos consideraveis para a obtencdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria que s6 atraves de uma educacédo que privilegiasse formacao
de habitos, a aquisicdo de conhecimento e de cultura poderia romper a vaga
transmissao direta dos conteldos. Tdo contemporaneo, o educador Anisio Teixeira,
ja percebia e ditava que um sistema educacional publico igualitario e, de boa
qualidade, conduziria o pais para a geracdo de um estado democratico.

Este reconhecimento positivado no Estado Democratico de Direito ainda
requer um longo caminho no ordenamento juridico maior. Como direito do cidadéo e
dever do Estado, Marilena Chaui (1989), afirma que mesmo sendo todos os homens

portadores de direitos, ndo ha ainda o reconhecimento deste direito por todos.

A pratica de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que ndo é um fato
Obvio para todos os homens que eles sdo portadores de direitos e, por outro
lado, significa que ndo é um fato 6bvio que tais direitos devam ser
reconhecidos por todos. A declaracdo de direitos inscreve os direitos no
social e no politico, afirma sua origem social e politica e se apresenta como
objeto que pede o reconhecimento de todos, exigindo o consentimento
social e politico. (CHAUI, 1989, p.20).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), n° 9.394 de 20
de dezembro de 1996, instituiu o conceito de educacdo basica como direito do
cidaddo e dever do Estado, constituida em trés etapas, a saber: educacéao infantil,
ensino fundamental e ensino médio (Art. 21). Ao incluir a educacdo infantil no
sistema educacional brasileiro como primeira etapa da educacdo basica esse nivel
de ensino perde a condicdo assistencialista que até entdo o caracterizava. O artigo
22 esclarece que a educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania. O
artigo 29 complementa e especifica nessa finalidade da educagado infantil o
desenvolvimento integral da crianca até os 06 anos de idade nos aspectos fisico,
psicoldgico e social que sdo complementados pela acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido a Constituicdo Federal enfatiza essa integralidade de
desenvolvimento reconhecendo-o como direito social da crianga e, a escola infantil,
como o espaco de cidadania, de formacéo, de construcdo de conhecimento e de

cultura por exceléncia.
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Considerar a escola como espaco das multiplas interacbes sociais, Coll,
Marchesi e Palacios (2004, p. 317), valida essa interacdo associada a aprendizagem
de “leitura e escrita” de textos mediados pelas praticas educativas e meio familiar
como possibilidades de, através das "praticas letradas”, a crianca avancar na “leitura
de mundo”.

A Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o Plano Nacional da
Educacdo (PNE) sinalizava a ampliagdo do ensino fundamental obrigatério para
nove anos de duracdo como garantia de continuidade do processo de
desenvolvimento e de construcdo do conhecimento iniciado na educacao infantil,
assim expresso: "Ampliar para nove anos a duracdo do ensino fundamental
obrigatdério com inicio aos seis anos de idade a medida que for sendo universalizado
o atendimento na faixa de 7 a 14 anos" (BRASIL, 2001, p.35), assegurando as

criangcas que prossigam nos estudos e alcancem maior nivel de escolaridade.

A Lei Federal n° 11.274, ao estabelecer o Ensino Fundamental de nove anos
de duragdo com a inclusdo das criangas de seis anos de idade, alterou os artigos 32
e 87 da LDB/96 e, com a reformulacdo da redacdo, os mesmos artigos passaram a

ser redigidos da seguinte maneira:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacédo basica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei
n°®11.274, de 2006 [...]

Art. 87. 8 2° - O poder publico devera recensear os educandos no ensino
fundamental, com especial atencéo para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze)
anos de idade e de 15 (quinze) a 16 (dezesseis) anos de idade. (BRASIL,
1996).

Confere esse direito, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que
dispde nos artigos 4° e artigo 54, inciso IV, que ¢é dever do poder publico assegurar o
direito das criancas e adolescentes a educacao, atendimento em creche e pré-
escola, na idade de 0 a 06 anos. E, Cury (2002, p. 249) destaca que a ligacao entre
o direito a educacgéo escolar e a democracia tera, nos textos legais, um dos seus

suportes co nforme expressa.

[...] o Estado como provedor desse bem, seja para garantir a igualdade de
oportunidades, seja para, uma vez mantido esse objetivo, intervir no
dominio das desigualdades, que nascem do conflito da distribuicao
capitalista da riqueza, e progressivamente reduzir as desigualdades. A
intervencdo tornar-se-a mais concreta quando da associagdo entre
gratuidade e obrigatoriedade, ja que a obrigatoriedade € um modo de
sobrepor uma funcao social relevante e imprescindivel de uma democracia
a um direito civil.
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Com a implantagdo das reformas neoliberais em meados dos anos 80, o
estado brasileiro, a servico de um modelo econémico global, favorece aos setores
privados a ampliacdo de suas estruturas académicas, em detrimento de sua
responsabilidade e funcdo basilar, ou seja, a educacdo publica. No discurso
neoliberal a educacado deixa de ser parte do campo social e politico para ingressar
em outras esferas de mercado e funcionar & sua semelhanca numa retérica que
favorece o mercado de trabalho via educacdo escolar, emergindo dai, a
superioridade organizacional da instituicdo particular em relacéo a instituicdo publica
da educacao bésica a universidade. A ideologia assegura que o mundo empresarial
tem interesse na educacao e, o obvio explica ser a necessidade de contar com uma
forca de trabalho qualificada e apta para a atender a competicées no mercado de
trabalho.

O que é publico é pertencente ao coletivo, ao povo e, a escola € um bem
social, dito para todos. O direito publico subjetivo confere ao cidadéo a possibilidade
de transformar a norma geral e abstrata contida num determinado ordenamento
juridico em algo que seja de direito. Bobbio (1992) fundamenta e esclarece que
guando nascem os chamados direitos publicos subjetivos é quando se caracterizam

o Estado de Direito.

E com o nascimento do Estado de Direito que ocorre a passagem final do
ponto de vista do principe para o ponto de vista dos cidaddos. No Estado
despotico, os individuos singulares s6 tém deveres e nédo direitos. No
Estado absoluto, os individuos possuem, em relacdo ao soberano, direitos
privados. No Estado de Direito, o individuo tem, em face do Estado, nao s6
direitos privados, mas também direitos publicos. O Estado de Direito € o
Estado dos cidad&os. (BOBBIO, 1992, p.61).

Portanto, o direito a educagdo ndo se reduz apenas ao direito do cidadao ter
acesso a escola publica, mas requer também o direito a uma educacdo de
qualidade, a partir de um conjunto de principios como o respeito a diversidade que é
intrinseco ao desenvolvimento pessoal e social do individuo no uso pleno de suas
capacidades e potencialidades. Tal conquista garante a sua participacdo social e
cultural na vida publica alicercada nos conhecimentos adquiridos na escola em
condicbes fisicas acessiveis, gestdo democratica, curriculos que atendam as
necessidades e peculiaridades dos estudantes e que possibilitem a aprendizagem
numa perspectiva da multirreferencialidade de saberes.

A medida que se produz a aprendizagem, Coll, Marchesi e Palacios (2004, p.



25

198) afirmam que ndo apenas se constroem significados mais complexos, como
também se atribui aos contelldos um sentido progressivamente mais integrado e
mais significativo na propria estrutura pessoal e cultural.

A educacado, dada sua ineréncia a cidadania e aos direitos humanos, foi
positivada como direito impregnado no principio da dignidade humana numa
perspectiva de educacdo emancipatéria que Freire e Freire (2001) ratificam de forma

contundente ao expor:

[...] A educacdo para os direitos humanos, na perspectiva da justica, é
exatamente aquela educacdo que desperta os dominados para a
necessidade da briga, da organizacdo, da mobilizagcdo critica, justa,
democratica, séria, rigorosa, disciplinada, sem manipulagfes, com vistas a
reinvencao do poder. (FREIRE, 2001, p. 99).

Tal afirmacédo explicita veemente a educacdo como funcdo social e o seu
carater democrético, inevitavelmente, precisam estar a servico dos interesses
populares, entendida como processo pelo qual os individuos desenvolvem um
interesse pessoal nas relacdes sociais e manifestem a importancia do coletivo em

detrimento dos dominantes.

Reitera esse pensamento sobre o processo educativo democratico o
educador Saviani (2009, p. 70), ao explicar a passagem da desigualdade para a
igualdade ressaltando que sO € possivel considerar o processo educativo em seu
conjunto como democratico sob a condi¢cdo de se distinguir a democracia como
possibilidade no ponto de partida e a democracia como realidade, no ponto de
chegada.

Partilhando do pensamento da educacdo como processo democratico
educativo Coll, Marchesi e Palacios (2004) reiteram que a construcdo do

conhecimento na sala de aula € um processo social e compartilhado quando:

[...] a interacdo se da em um contexto socialmente pautado, no qual o
sujeito participa de praticas culturalmente organizadas com ferramentas e
conteddos culturais. As perspectivas socioculturais enfatizam a
interdependéncia entre os processos individuais e 0s sociais na construcéao
do conhecimento. (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004, p.105).

Neste contexto, tendo a democracia como conquista Cury (2002) completa e
descreve a educacdo como direito e mais, enfatiza a sua efetivagdo em praticas
sociais que se convertam em instrumento de reducdo das desigualdades e das
discriminagcbes quando possibilita uma aproximacéo pacifica entre os povos de todo
o mundo. Além de Cury (2002), apresentamos Marshall (1967, p.73), que assegura
estar a educagao diretamente vinculada & cidadania ao defender:
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[...] a educacdo é um pré-requisito necessario da liberdade civil e, assim,
um pressuposto basico para o exercicio de outros direitos. A educacéo das
criancas estad diretamente relacionada com a cidadania, e, quando o
Estado garante que todas as criancas serdo educadas, este tem em mente,
sem sombra de ddvida, as exigéncias e a natureza da cidadania.
(MARSHALL, 1967, p. 73).

No decorrer da histéria o processo educacional brasileiro foi lentamente
ampliando o numero de anos da escolarizacdo obrigatéria ndo somente ao ensino
fundamental, mas abrangente a etapa da educacédo infantil e ao ensino médio. A
Emenda Constitucional n.59 de 2009, alterou o artigo 208 da Constituicdo Federal e
passou a vigorar com a seguinte redacdo: "Educacdo basica obrigatéria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.” (BRASIL,
2009).

Segundo o Censo da Educacdo Basica: 2012 — resumo técnico pesquisa
declaratoria realizada anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), nos 192.676 existentes estabelecimentos de
educacédo basica do Pais, estdo matriculados 50.545.050, sendo 42.222.831 (83,5%)
em escolas publicas e 8.322.219 (16,5%) em escolas da rede privada (INEP, 2013).
As redes municipais sao responsaveis por quase metade das matriculas (45,9%), o
equivalente a 23.224.479 estudantes, seguida pela rede estadual, que atende 37%
do total, 18.721.916 estudantes. A rede federal, com 276.436 matriculas, participa
com 0,5% do total (INEP, 2013).

De acordo com as pesquisas do Censo da Educacdo Basica 2013 do
INEP/MEC, temos o0s seguintes numeros de matriculas na educacdo béasica, em
creches ha 2.730.119, pré-escola: 4.860.481; ensino fundamental, anos inicial (do
1.°a0 5.2 ano) 15.764.926 e, nos anos finais (do 6.° ao 9.° ano) estdo 13.304.355 e,
finalmente, matriculados no ensino médio um total de 8.312.815 (BRASIL, 2014).

Em relacdo as matriculas, no ensino fundamental, a participacdo das redes
municipais corresponde a 68,2% das matriculas dos anos iniciais, cabendo as redes
estaduais 16,3%, enquanto as escolas privadas atendem 15,5%. Ja nos anos finais,
a distribuicéo entre as redes se inverte: a rede estadual detém a maior participacao,
com 47,3% das matriculas, a rede municipal 39,5% e a rede privada 13,1%.

As leis carregam em si o0 germe da falta de efetividade politico-institucional e
de ineficacia juridica quando lhes falta, em primeiro lugar, a legitimidade social. A
garantia do ingresso dos estudantes na escola publica remete ao jurista Dallari
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(1998, p. 51), que destaca a exigéncia de que “[...] todos, sem qualquer excecao,
tenham igual oportunidade de educacdo. N&ao basta dizer que todos tém o mesmo
direito de ir a escola, é preciso que tenham também a mesma possibilidade.”

Os dados estatisticos contextualizados ao pensamento do jurista Dallari
(1998) comprovam o entendimento de que ter direito a educacdo engloba também
uma dimensdo "da mesma possibilidade”. A Folha de S&o Paulo publicou em
03/03/2014, uma reportagem, de Natalia Cancian: “Brasil fecha em média, oito
escola por dia na regiao rural’. Aponta que nos ultimos 10 anos, 32,5 mil escolas do
campo foram fechadas. S6 em 2013 foram 3.296. Em 2003 eram 103,3 mil escolas
no campo, hoje sao 70,8 mil. Sado praticamente 9 escolas do campo fechadas por
dia!

Portanto, o maior desafio € a ampliacdo do debate sobre o papel da educacéao
e da escola questionando os meios de como educar numa perspectiva de
universalizagdo e maior qualidade. Os dados perversos demonstram o processo da
naturalizagdo da exclusdo e incide numa forma de violéncia contraria ao que se
aponta diante do salto qualitativo na perspectiva da democratizacédo e equalizacéo
efetivas expressas em leis. Assim, 0 exercicio da cidadania estaria a exigir maior
responsabilidade dos gestores que preconizam a legislagcdo e os direitos dos
cidaddos numa perspectiva de desenvolvimento humano. Escola € um espaco
publico e estando fechada né&o ird estabelecer elos com a sociedade, com as
comunidades, acelera assim a saida das pessoas do campo.

O fechamento de 32,5 mil escolas para criangas na area rural, englobando as
escolas quilombolas e indigenas descaracteriza o valor da escola enquanto
instituicdo publica, enfraguecendo sua funcéo social e cultural com a sociedade. Na
esteira dessa desvalorizacao e violacdo de direitos, criam instabilidades também nas
esferas de socializacdo nas comunidades e, assim, exacerbando nitidamente os
maiores débitos socioculturais da histéria de nossa sociedade com a educacao
publica de qualidade. Sdo estados, municipios e governos dificultando e nao
solucionando problemas enquanto ratificam interesses econémicos sobrepondo-os
as necessidades reais dos cidadaos. Ha hoje apenas 70,8 mil escolas no campo
num universo de 103,3 mil escolas no ano de 2003. S&o escolas e criangas
desassistidas de transporte escolar, de interacdo e de possibilidades multiplas de

produzir conhecimentos.
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Convenhamos que na compreensdo desse descaso prevalece 0s interesses
dos grupos que detém a hegemonia econdmica, politica, cultural e juridica na
conjuntura nacional impossibilita milhares de cidaddos no seu direito constitucional
de acesso a educacéo e convivéncia social. Isso nos leva a uma reflexao critica do
paradigma ético-politico educacional como condicdo de emancipacdo social, de
respeito & identidade pessoal, social e, fundamentalmente, & dignidade humana em
pleno exercicio dos seus direitos. O exposto se traduz em ac¢bes associadas ao
conjunto de direitos politicos e econdmicos sem 0s quais a categoria de cidadania
fica reduzida a uma mera formulacéo retorica sem conteudo algum, como expressa

Gentili (1995) no campo do direito:

[...] Partindo de uma perspectiva democratica € um direito apenas quando
existe um conjunto de instituigBes publicas que garantam a concretizacédo e
a materializacéo de tal direito. Defender direitos esquecendo-se de defender
e ampliar as condigGes materiais que 0s asseguram, € pouco menos que
um exercicio de cinismo. Quando um ‘direito’ € apenas um atributo do qual
goza uma minoria (tal € o caso, em nossos paises latino-americanos, da
saude, da educacédo, da seguridade, da vida, etc.) a palavra mais correta
para designa-lo é privilégio. (GENTILI, 1995, p. 249).

Diante do exposto, a educacdo publica nos séculos XX e XXI consolida-se
como agente capaz de promover mudancas. No entanto, essa consolidacao, de fato
e de direito, ainda expressa em nossa sociedade como privilégio de alguns. E, para
coibir esses privilégios, é necessario o esforco conjunto nos diversos segmentos
para que o acesso e 0 atendimento nas instituicdes publicas sejam democraticos e
eficientes para todos. E, assim, sdo as lutas sociais que garantirdo a melhoria na
dindmica da nossa sociedade, transformando e melhorando pessoas para a melhor

ocupacao e intervenc¢des produtivas no tempo e no espaco.
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3 ESCOLA PUBLICA- EM BUSCA DA INVENCAO E REINVENCAO

Ah, mas como eu desejaria langar ao menos numa
alma alguma coisa de veneno, de desassossego e
de inquietacdo. [...] Mas vibra alguma alma com
as minhas palavras? Ouve-as alguém que nao so
eu? (Bernardo Soares, heterbnimo de Fernando
Pessoa).

Os discursos, palavras e frases sobre o ato de educar estdo grafados e
expressos na Organizagdo das NagOes Unidas para a Educagédo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), no seu 11° Relatorio de Monitoramento Global de Educacédo
para Todos (UNESCO, 2014) afirmando que apesar da educacdo ser um direito
humano fundamental, o mundo ainda tem cerca de 774 milhdes de analfabetos e,
aproximadamente 57 milhdes de criancas, fora da escola. Essa realidade se traduz
em criangas, jovens e adolescentes que desconhecem o poder das palavras, dos
discursos e da forca da poesia sensivel e humana como bem expressou Fernando
Pessoa.

O Brasil esta entre os 53 paises que ainda ndo atingiram e nem estdo perto
de atingir os Objetivos de Educacdo para Todos até 2015, apesar de ter
apresentado importantes avan¢os no campo da educacao ao longo das ultimas duas
décadas. Segundo o Relatério de Monitoramento Global de Educacéo para Todos,
2014, os avangos na educacdo no Brasil dizem respeito ao acesso ao ensino
fundamental, quase universalizado, com 94,4% da populagdo de 7 a 14 anos
incluidos nesse nivel de ensino. Complementa essa afirmacao na estatistica que a
proporcao de jovens na idade propria que se encontra no ensino médio é mais que o
dobro da existente em 1995, mostrando expressivo avan¢o no acesso a educacao
secundéria. Além disso, apresenta a reducdo das taxas de analfabetismo entre
jovens e adultos e 0 aumento no acesso ao ensino superior.

A responsabilidade do Estado no financiamento das etapas da educacéo
bésica é reforcada na Constituicdo Federal de 1988 e d& o aporte necesséario a
populacgédo ao afirmar no seu artigo 3° inciso IlI:

erradicar a pobreza e a marginalizacao e reduzir as desigualdades sociais e
regionais. E mais, ‘a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Compreende-se, portanto, a atribuicdo da responsabilidade solidaria entre

Estado, familia e sociedade como o0s responsaveis pelos investimentos nas
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possibilidades das pessoas se desenvolverem e exercerem a cidadania.

Nessa perspectiva, refletir o significado do texto que trata o artigo 205 da
Constituicdo Federal considerando a expressao “pleno desenvolvimento da pessoa“
nos remete a analise na perspectiva de defesa dos direitos fundamentais da pessoa
e da educacdo publica, gratuita, inclusiva e de qualidade social para todos em
detrimento da dimenséo pratica que se apresenta, ou seja, convivemos com um
quadro educacional com estatisticas alarmantes de criancas fora da educacédo
infantil, de distorcéo série-idade, jovens analfabetos e analfabetos funcionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/96, no

seu Art. 1° declara:

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagfes culturais. No paragrafo primeiro, a Lei disciplina a educacgéo
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicbes proprias ao tempo em que esclarece, no paragrafo segundo, o
fato de a educacao escolar estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica
social. (BRASIL, 1996).

E possivel, portanto, estabelecer relacdes com o artigo primeiro da Lei de
Diretrizes e Bases quando define a educacdo como processo de formacdo multipla,
ndo especifico e ndo isolado do contexto de vida do estudante. Compreende-se
assim, a importancia da escola e as relagdes desta com a esfera familiar,
institucional, social e cultural, intensificando e interligando as praticas escolares com
a real necessidade de o ser humano: ter seus direitos assegurados de forma
integral.

Os avancos se fazem notar quando no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), de 1990, no Art. 53 assegura a crianca e ao adolescente o direito a educacao
em condic¢des de igualdade para 0 acesso e permanéncia na escola; o direito de ser
respeitado por seus educadores, o direito de contestar critérios avaliativos inclusive,
podendo recorrer as instancias escolares superiores, o direito de organizacdo e
participacdo em entidades estudantis e o0 acesso a escola publica e gratuita proxima
de sua residéncia. No entanto, vivenciamos uma realidade que difere

consideravelmente do que o Estatuto estabelece.

O Art. 54 do ECA, garante os avangos e complementam ser dever do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente o ensino fundamental obrigatério e gratuito,

inclusive para aqueles que a ele néo tiveram acesso na idade prépria; a progressiva
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extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino meédio; o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; o atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis
anos de idade; o0 acesso aos niveis mais elevados do ensino, a pesquisa e criacao
artistica respeitando a capacidade de cada um, a oferta de ensino noturno regular,
adequado as condi¢cdes do adolescente trabalhador; o atendimento no ensino
fundamental através de programas suplementares de material didatico-escolar, o

transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.

A Lei n° 7.8532, no seu Art. 2°, no paragrafo | trata dos direitos a educacéo,

das pessoas portadoras de deficiéncia.
| - na &rea da educacdo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacéo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2°
graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e

exigéncias de diplomacéo proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,

privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento

publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacéo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por

prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia,

e) o0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos

demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no

sistema regular de ensino;

2 A Lei n° 7.853% foi sancionada em 24 de outubro de 1989 e estabelece normas gerais que

asseguram o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncias, e sua efetiva integracéo social, nos termos desta Lei.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente sensibiliza porque trata da
necessidade de se adotar no Brasil uma politica de respeito a crianca e ao
adolescente. As palavras poéticas de Fernando Pessoa ressoam no texto que
expressa o0 ECA em seu paragrafo primeiro que considera o acesso ao ensino
obrigatério e gratuito como direito publico subjetivo, no segundo paragrafo da
mesma lei, destaca o ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou
sua oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente e, no
terceiro paragrafo, afirma que compete ao poder publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis a
frequéncia a escola.

Considerando esses estudos e o historico da educacado no pais, bem como as
consequéncias dos investimentos mal administrados e a trajetoria dos atrasos e
avancos pelos quais a educacdo brasileira vivenciou, centramos 0s estudos para
complementar essa linha de raciocinio numa das metas do Plano Nacional de
Educacdo — (PNE, 2011 - 2020) que é universalizar, at¢é o ano de 2016 o
atendimento escolar para toda a populacéo de 15 a 17 anos e elevar até o ano de
2020 a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%, nesta mesma faixa
etaria. Em detrimento dos investimentos do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), destacamos que ao incluir o ensino médio, as mudancas e
avancos sao sutis, estratégicos e de pouca funcionalidade pratica.

A dimensdo das politicas educacionais de formacdo, inclusdo de novas
tecnologias, de acesso a informacédo, de expressao cultural e politicas publicas de
esporte e lazer sdo garantidos como direitos sociais, integradores do curriculo na
educacdo basica publica e vem sofrendo desgaste institucional ha muito tempo,
assim como a desvalorizagdo da categoria docente que contribui para uma grande
parcela dos estudantes sintam-se desmotivados e abandonando a perspectiva de

ingressar na universidade como uma das etapas de sua prépria formacéao.

A dimensao das politicas educacionais de formacdo, inclusdo de novas
tecnologias, de acesso a informacao, de expressado cultural e politicas publicas de
esporte e lazer sao garantidos como direitos sociais, integradores do curriculo na
educacgédo bésica, porém vem sofrendo desgaste institucional h4 muito tempo, assim

como a desvalorizacdo da categoria docente que contribui para que uma grande
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parcela dos estudantes sintam-se desmotivados e abandonam a perspectiva de

ingressar na universidade como uma das etapas de sua formacéao.

O papel social da educacao tem a perspectiva de formacéo integral e cidada,
mas a escola ndo é o unico meio de producéo de conhecimento, por isso a formacao
do estudante estd implicada numa dimensdo multirreferencial de espacos

socioculturais, que produzem informacdes e conhecimentos.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e a Sintese de Indicadores Sociais (SIS) para o ano de 2012, os
adolescentes de 15 a 17 anos apresentaram uma taxa de escolarizacao de 83,7%,
no que diz respeito a adequacao idade-série. Este percentual € um pouco maior se
comparado a 2001 que foi de 81%. Porém, em 2011, apenas 51,6% desses jovens
estavam na série adequada, resultado mais favoravel ao alcancado no ano de 2001,
onde somente 36,9% nesta faixa etaria estavam no ensino médio, sendo este um
fator que revela uma alta defasagem idade-série. O avanco na taxa de frequéncia
desses jovens ao ensino médio foi ainda mais significativo para aqueles que
pertencem as familias com menores rendimentos (de 13,0%, no ano de 2001, para
36,8%, em 2011) e entre os pretos e pardos (de 24,4% para 45,3%).

Esses dados refletem significativamente que o0s novos desafios dessa
modalidade de ensino que atende aos nossos jovens precisam ser enfrentados,
discutidos, refletidos e compreendidos integralmente para solucdes eficazes. Para
tanto, € necessario compreender na base dessa dinamica progressiva de
escolaridade, a origem, a identificacdo dos entraves e, a partir dai, propor solucdes e
medidas eficazes e significativas que atendam essas demandas. A solucéo viria de
uma forca de trabalho coletivo e integrado entre os diferentes agentes e atores
sociais, ou seja, estudantes, professores, educadores, comunidades, instituicoes
publicas e privadas e, evidentemente, a contribuicdo imprescindivel do Estado no
que diz respeito a aplicacdo de recursos, bem como das universidades publicas,
com as suas pesquisas e atividades que integrem a escola publica.

Nesse contexto de analise dos resultados sociais e de dados quantitativos,
vislumbramos o panorama brasileiro com desigualdades no acesso, na qualidade e
na permanéncia de estudantes, em todos os niveis da educacdo, em especial, 0s
estudantes que frequentam o ensino médio.

Segundo dados do IBGE (2010 apud CNTE, 2012), entre os jovens de 18 a
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24 anos, 36,5% haviam abandonado o estudo antes de completar o ensino médio,
em 2010. Desses, a maioria (52,9%) deixou a escola antes de terminar o ensino
fundamental, enquanto 21,2% abandonaram o estudo logo ap6s ingressar no ensino
meédio.

Vale salientar que os altos indices de evasédo sdo preocupantes e cabe-nos
questionar de que forma a escola e os professores se manifestam em relacdo a
guestdo. Como refletem a respeito e como respondem esse desafio e 0 que
justificam que mereca credito. A escola como instituicdo social tem o dever moral de
proceder a questionamentos constantes e profundos em relagcdo ao conjunto de
praticas que a configuram como espacgo social de exceléncia. A sua pratica
pedagogica deveria ser desenvolvida, aplicada e assimilada pelas expectativas e
demandas dos estudantes, para que assim existisse significado para estes.

Nesse sentido, Dayrell (2007) questiona em que medida a escola "faz" a
juventude, como privilegia a reflexdo sobre as tens6es e ambiguidades vivenciadas
pelo jovem, ou seja, como emprega oS elementos que possibilitam outros

guestionamentos sobre o protagonismo juvenil no cotidiano escolar.

O Brasil tem a 32 taxa de evasao escolar entre 100 paises, e, um a cada
guatro estudantes que inicia o ensino fundamental abandona a escola antes de
completar a ultima série, fato indicado pelo Relatério de Desenvolvimento 2012, pelo
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Reafirmamos,
portanto que, apesar de ter avancado nas Ultimas duas décadas, o Brasil ainda tem
um indice de Desenvolvimento Humano (IDH) menor que a média dos paises da
América Latina e Caribe. O pais esta na posi¢cao 852 do ranking, que leva em conta a

expectativa de vida, 0 acesso ao conhecimento e a renda per capita.
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Tabela 1 — IDH — Brasil - Posi¢cdo no ranking

Pais Posigéo IDH Populacéo Populagdo com Taxa de
no alfabetizada pelo menos evasao
ranking ensino médio escolar
completo
Noruega 1° 0,955 100% 95,2% 0,5%
Australia 20 0,938 100% 92,2% N&o
informada
Estados 3° 0,937 100% 94,5% 6,9%
Unidos
Holanda 40 0,921 100% 88,9% N&o
informada
Alemanha 50 0,920 100% 96,5% 4,4%
Chile 40° 0,819 98,6% 74% 2,6%
Argentina 45° 0,811 97,8% 56% 6,2%
Uruguai 51° 0,792 98,1% 49,8% 4,8%
México 61° 0,775 93,1% 53,9% 6%
Brasil 85° 0,730 90,3% 49,5% 24,3%

Fonte: Pnud/ONU (2012).

Importante pontuar na analise das estatisticas realizadas na rede publica e a
rede privada, que no ano de 2009, a distribuicdo percentual de individuos que
frequentavam estabelecimentos de ensino, mostrava um quadro que se configurava
com uma taxa no ensino fundamental, 87,1% estavam em escolas publicas e 12,9%
em particulares. Seguindo uma equivaléncia no ensino médio, 87,1% continua em
escolas publicas e 13,7% em particulares, segundo o IBGE (2010). Essa relacdo se
inverte nos dados para o ensino superior, N0 mesmo ano. 77,8% dos estudantes se
encontravam em estabelecimentos privados, contra 22,2 em institutos e

universidades publicas.

Os dados apontados sao relevantes e deveriam estar na pauta dos maiores
debates no sistema de educacao nacional, integrando nesse contexto, os planos
federais, estaduais e municipais, além de representantes das diferentes modalidades
e niveis de ensino, agregando, inclusive, as universidades publicas, porque a
evasdo no ensino fundamental e no ensino médio € também um fenémeno que tem
relacdo direta com a formacdo de professores e a qualidade da préatica pedagdgica

dos docentes egressos dos cursos de graduacao, além das desigualdades sociais,
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que funcionam como mola impulsionando as camadas populares ao mercado de

trabalho, cada vez mais cedo e consequentemente abandonando a escola.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) tem como uma das metas,
especialmente a de numero trés, a universalizacdo, at¢é o ano de 2016, o
atendimento escolar para toda a populacdo de 15 a 17 anos além de elevar, até o
ano de 2020, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para um percentual de
85% na mesma etaria. Torna-se importante considerar também para a melhor
compreensao do tema central dessa pesquisa, algumas das metas definidas no PNE

(BRASIL, 2001), a exemplo do que segue exposto e seus respectivos subitens:

Institucionalizar programa nacional de diversificagdo curricular no ensino
médio a fim de incentivar abordagens interdisciplinares estruturadas pela
relacdo entre teoria e pratica, discriminando-se contetdos obrigatérios e
conteldos eletivos articulados em dimensdes (3.1).

Manter e ampliar programas e acbGes de correcdo de fluxo do ensino
fundamental por meio do acompanhamento individualizado do estudante
com rendimento escolar defasado e pela adocéo de praticas como aulas de
reforco no turno complementar, estudos de recuperacdo e progressao
parcial, de forma a reposiciona-lo no ciclo escolar de maneira compativel
com sua idade (3.2).

Utilizar exame nacional do ensino médio como critério de acesso a
educacdo superior, fundamentado em matriz de referencia do contetdo
curricular do ensino médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que
permitam a comparabilidade dos resultados do exame (3.3).

Fomentar a expanséo das matriculas de ensino médio integrado & educacao
profissional, observando-se as peculiaridades das populacdes do campo,
dos povos indigenas e das comunidades quilombolas (3.4).

Fomentar a expansdao da oferta das matriculas gratuitas de educacao
profissional técnica de nivel médio por parte das entidades privadas de
formacéao profissional vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante
ao ensino médio publico (3.5).

Estimular a expansado do estagio para estudantes da educacédo profissional
técnica de nivel médio e do ensino médio regular preservando-se seu
carater pedagogico integrado ao itinerario formativo do estudante, visando
ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional, &
contextualizacdo curricular e ao desenvolvimento do estudante para a vida
cidada e para o trabalho (3.6)

Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso e da
permanéncia na escola por parte dos beneficiarios de programas de
assisténcia social e transferéncia de renda, identificando motivos de
auséncia e baixa frequéncia e garantir, em regime de colaboracdo, a
frequéncia e o apoio a aprendizagem (3.7).

Promover a busca ativa da populagédo de 15 a 17 anos fora da escola, em
parceria com as areas da assisténcia social e da saude (3.8).

Implementar politicas de prevengdo & evasdo motivada por preconceito e
discriminacdo & orientagdo sexual ou a identidade de género, criando rede
de protecédo contra formas associadas de exclusédo(3.9).
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Fomentar programas de educacdo de jovens e adultos para a populacao
urbana e do campo na faixa etaria de 15 a 17 anos, com qualificac&o social
e profissional para jovens que estejam fora da escola e com defasagem
idade-série (3.10).

Universalizar o acesso a rede mundial de computadores em banda larga de
alta velocidade e aumentar a relacdo computadores/estudante nas escolas
da rede publica de educacgéo basica, promovendo a utilizacdo pedagodgica
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo nas escolas da rede
publica de ensino médio (3.11).

Redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diurno e noturno, bem
como a distribuicdo territorial das escolas de ensino médio, de forma a
atender a toda a demanda, de acordo com as necessidades especificas dos
estudantes (3.12).

Ampliar programas e aprofundar acdes de atendimento ao estudante, em
todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a salde
(7.9).

A politica proposta pelo PNE especialmente nos subitens apresentados e, se
colocadas em pratica, a sociedade brasileira teria beneficios consideraveis em todos
0S setores que alcancariam outros patamares de desenvolvimento. O que se busca
€ a universalizacdo da educacdo, ndo apenas no acesso, mas de permanéncia e
conclusao do ciclo regular educacional com qualidade.

No entanto, ainda ndo vislumbramos na sociedade brasileira a criacdo e
implantacédo de projetos que sejam capazes de romper com 0 que € pratica comum.
Somente um movimento social, um engajamento politico responsavel e uma gestéo
eficiente seriam capazes de canalizar esfor¢os e superar todos os graves problemas
educacionais que historicamente persistem. Esses investimentos, a principio,
precisariam considerar esse déficit histérico em todo o processo educacional
brasileiro e, a partir dai, ndo s6 elevar o percentual do Produto Interno Bruto (PIB)
destinado a educacdo, mas, sobretudo, monitorar efetivamente a aplicabilidade
desses recursos.

E importante considerar a urgéncia na democratizacdo e acesso ao ensino
superior, mas necessario se faz destacar que o investimento publico valoriza mais a
iniciativa privada em detrimento do seu papel e das suas iniciativas enquanto Estado
provedor no setor publico. Indagacdes dessa ordem tém problematizado e tornado a
situacdo mais complexa, pois a maioria dos estudantes de escola publica ingressa e
frequenta o ensino superior no setor privado. Ocorre que as instituicdes privadas nao
estdo preocupadas, interessadas ou envolvidas na discussdo e definicdo das
prioridades do sistema de educacao publica.
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Para o enriqguecimento dessa pesquisa, cujo foco de estudos se traduz na
interacdo da universidade e da escola publicas, os questionamentos e reflexfes
remetem as prioridades de politicas inerentes ao processo educacional da educacao
publica. Sdo questionamentos que inquietam a alma como diz o poeta Fernando
Pessoa e provoca indaga¢cdes que buscam respostas coerentes, a exemplo de que
forma os jovens s&o recebidos numa instituicdo de ensino superior? Pensar no
ingresso dos estudantes da escola publica no ensino superior é pensar no mundo da
diversidade dos nossos jovens. Nesse universo, ha jovens que somente estudam,
outros que estudam e trabalham e precisam de mais tempo para concluir o ensino
médio. Ha ainda os jovens que estudam e trabalham, priorizam a sua sobrevivéncia
e se dedicam mais as atividades profissionais. Os interesses e situacdes sdo
multiplos, pois ainda ha jovens que simplesmente querem entrar na universidade,
outros ndo manifestam esse desejo e tantos outros que querem e nao o conseguem.

E necessario identificar e conhecer melhor nesse universo envolvente, os
jovens que frequentam o ensino médio na rede publica e aqueles que frequentam a
rede privada. E preciso construir o perfil desse jovem estudante. Respostas que
explicitem a auséncia e/ou presenca de praticas educativas desenvolvidas no ensino
médio e que possam justificar a interacdo das escolas de ensino médio com as
universidades. E, na constru¢do desse perfil e obtencédo de informacdes é preciso
identificar causas, entender e intervir no apice do problema.

Essa identificacdo fornece subsidios para explicar as lacunas existentes na
relacdo que se processa entre estudantes do ensino médio e as suas instituicdes
com a universidade publica. Da analise dos resultados da pesquisa, certamente,
sera possivel elaborar plano de acédo consistente e intervencdes favoraveis para a
viabilizar a interacdo e beneficiar as instituicdbes, sejam elas escolas ou
universidades e, assim, contribuir significativamente com o futuro dos nossos jovens
e o desenvolvimento da sociedade de maneira geral.

A transicdo do ensino meédio para 0 ensino superior é singular e é
acompanhada de mudancas importantes na vida do estudante que, muitas vezes,
se vé afetando na sua estabilidade emocional. Alain Coulon (2008, p.34) considera
que este momento é marcado por mudancas e rupturas diversas e simultaneas que
podem contribuir para o fracasso e abandono nas universidades. O autor exemplifica
gue nas condicfes da propria existéncia do jovem, a ansiedade provoca o fracasso e

ruptura psicopedagogico; compromete a relacdo pedagodgica com os professores do
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ensino superior por ser uma relacdo extremamente reduzida pelo pouco tempo de
convivio, o sentimento de anonimato, as relacdes interpessoais entre 0os estudantes
gue sdo, muitas vezes, destituidas de afinidade, diferentemente do convivio que
normalmente existe entre os estudantes do ensino médio pelas manifestacdes de
comportamentos mais auténticos e as relacdes sdo mais duradouras. Coulon (2008)
considera também as questdes que envolvem o tutelamento e a cumplicidade dos
jovens entre seus grupos e caracteriza esses jovens, nessa passagem do ensino
médio para a universidade, as fortes emocbes da vida afetiva, a transicdo de
momentos e interesses diversos no seio da familia, a busca por uma vida mais
autbnoma e, nesse contexto, marcado por mudancgas tao significativas, a importancia
das vivéncias em que manifestam fortemente as trés modalidades presentes em
toda aprendizagem, ou seja, o tempo, 0 espaco e as regras do saber.

Charlot (2005, p.137) faz uma reflexdo da educacdo como humanizacao,
socializagdo e singularizacdo, na perspectiva de fundamentar o principio de uma
mundializac&o-solidariedade, como patrimonio humano. Ele associa esse triplo
processo da educacdo com a cultura. Ou seja, tudo isso implica em reconhecer no
outro sua identidade, sua cultura, sua singularidade. E nesta pesquisa trazemos 0s
estudantes como sujeitos, portadores de desejos, 0 sujeito € um ser social, que
ocupa um determinado lugar social, e se encontra inserido nas relagdes sociais. E
um sujeito singular, que tem uma histéria, sua propria histéria.

Para grande parte dos jovens a escola se mostra distante dos seus
interesses, de seus sonhos, muitos consideram que o0s conteddos pouco
acrescentam na vida cotidiana e na sua propria formacdo. O grande desafio da
educacdo como compromisso social é ter escolas que ocupem o0s espaco de saber,
de cultura, que atenda as necessidades dos estudantes, na aprendizagem integrada
e contextualizada suficientemente para garantir o estimulo a leitura, a criatividade e
o prazer de aprender. E necessario possibilitar no ambiente da sala de aula os
guestionamentos, trocas, interacdo, reflexdes multiplas sobre temas diversos que
envolvam as noc¢Oes dos principios ético, politicos e epistemoldgicos garantindo
assim, o exercicio pleno de cidadania.

Assistimos em meio & globalizagdo tdo desconcertante, uma crise na
educagdo publica e a instabilidade pessoal e profissional de professores e de
estudantes que se perguntam a que a escola se propde e como fazer para atribuir-

lhe significado e sentido nesse processo. Enriguece a pesquisa esse
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guestionamento e esclarece a compreenséo dessa realidade Dayrell (2007) quando

constata que a relagcdo da juventude com a escola néo se explica em si mesma:

Tenho como hipétese que as tensdes e os desafios existentes na relagao
atual da juventude com a escola sdo expressbes de mutacdes profundas
gue vém ocorrendo na sociedade ocidental, que afetam diretamente as
instituicbes e os processos de socializacdo das novas geracdes, interferindo
na producao social dos individuos, nos seus tempos e espacgos. [...] Trata-se
de compreender suas praticas e simbolos como a manifestacdo de um novo
modo de ser jovem, expressdo das mutacdes ocorridas nos processos de
socializacdo, que coloca em questao o sistema educativo, suas ofertas e as
posturas pedagdgicas que lhes informam. (DAYRELL, 2007, p. 1106).

Dayrell (2007) prop6e mudancas no eixo da reflexdo nessa mutacdo que 0s
jovens vivenciam nesse periodo sugerindo que as discussbes passem das
instituicdes educativas para 0s sujeitos jovens por considerar que a escola tem que
ser repensada para responder aos desafios que a juventude nos coloca. Propde ao
estudante as multiplas dimensfes interativas e integradas a uma maior mobilidade
social num processo dialético que permita entre estudantes e professores a reflexédo
e agao.

Os jovens que séo protagonistas desse estudo sdo estudantes de escolas
publicas, grande parcela pobre, apresentando perfil caracteristico de vivéncias em
situacbes de desigualdade social e manifestam o descrédito em relacdo as
melhorias institucionais. Esses jovens enfrentam desafios consideraveis, sentem que
estdo a margem dos projetos e agBes das politicas publicas, desconhecem o0s
investimentos recebidos pela educacédo publica e ndo vivenciam avancgos que sejam
significativos no processo educativo das instituicbes que frequentam. S&o
estudantes que afirmam que os estimulos que recebem nunca fazem jus a
complexidade do aprender a aprender, aprender a conviver, aprender a fazer e o
aprender a ser, sobretudo, de forma mais feliz.

Segundo Dayrell (2007), na trajetoria de vida desses jovens, a dimensao
simbdlica e expressiva tem sido cada vez mais utilizada como forma de
comunicagcdo e de um posicionamento diante de si mesmos e da sociedade. A
cultura aparece como um espaco privilegiado de praticas, representacdes, simbolos
e rituais, no qual os jovens buscam demarcar uma identidade juvenil que se
manifesta na sua relacdo com a danca, com a musica, o modo de se vestir, a
identificacdo com o grupo, a valorizagdo dos espacgos sociais que frequentam e o
riso marcadamente festivo de crenga num futuro melhor. Nesse sentido, € importante

analisar e questionar como a escola publica vem apropriando, no processo formativo
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dos estudantes, outras dimensdes significativas, como as expressdes culturais,
sociais, suas realidades fisicas e historicas, no mundo que o integra.

Dayrell (2007) faz uma andlise muito interessante de como o0s jovens tendem
a transformar os espacos fisicos em espacos sociais, pela producdo de estruturas

particulares de significados e atribuem sentido aos lugares onde vivem.

Para eles, a periferia ndo se reduz a um espagco de caréncia de
equipamentos publicos basicos ou mesmo da violéncia, ambos reais. Muito
menos aparece apenas como 0 espaco funcional de residéncia, mas surge
como um lugar de interacbes afetivas e simbdlicas, carregado de sentidos.
Pode-se ver isso no sentido que atribuem a rua, as pracas, aos bares da
esquina, que se tornam como vimos anteriormente, o lugar privilegiado da
sociabilidade ou, mesmo, o palco para a expressdo da cultura que
elaboram, numa reinvencao do espaco. (DAYRELL, 2007, p. 1112).

A realidade de diferentes modos que 0s jovens constroem sua experiéncias,
em todas as dimensdes da vida subjetiva e social, enfocada nessa pesquisa, e 0
pensamento do autor se complementam no sentido de que a escola publica precisa
ir além dos seus muros, ultrapassar os limites e muros que a circundam, conhecer o
seu discente, investir na maior convivéncia social, dar sentidos as relacdes e aos
espacos de interacdo, como buscar parcerias com universidades publicas e tornar
publico o que ocorre no interior das suas instituicdes, ou seja, tornar visivel a
realidade e as marcas de uma sociedade desigual e excludente e assim, ampliar os
horizontes de possibilidades de futuro melhor para os jovens e a prépria sociedade.

E fundamental que a escola ofereca seguranca suficiente para que o jovem
ocupe os diversos espacos sociais e que lhes sao de direito, espacos de interacao e
de exceléncia do exercicio de insercdo social. Desafios que merecem apropriar
olhares diferenciados e solugbes emergentes, numa perspectiva da escola hoje,
ensinar a condicdo humana num mundo marcado por violéncia, onde o0s jovens
vivenciam seus conflitos, ambiguidades, em um contexto permeado de
multirreferencialidade.

A escola publica deve abrir suas portas ndo apenas para adentrar esse
estudante, mas, além disso, para criar situacdes de reflexdes e dialogos sobre a real
funcdo social do espaco escolar. Afinal, qual o lugar e o papel que cada instituicdo
Ou pessoa ocupa na socializagdo e desenvolvimento dos estudantes enquanto
sujeitos de transformag&o? Cada ser humano tem sua singularidade, uma origem
familiar, ocupa e intervém em determinados lugares sociais.

A funcao social das instituicbes educacionais ndo pode se limitar a ter uma

relacdo com o estudante apenas pedagogica, mas contribuir com o desenvolvimento
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de suas potencialidades, possibilitar a aprendizagem, fortalecer a construcdo de
valores éticos e da autoestima dos estudantes; a constru¢éo de identidade do jovem
vai além do "eu" interior, é estabelecida por meio das relacdes que estabelece com
0 mundo e com 0s outros.

Os estudantes vivenciam nas escolas publicas um distanciamento dos
professores, da instituicdo, ndo sentem o pertencimento grupal e acolhimento nas
relacdes, reforcando a garantia da identidade individual.

A escola, como instituicdo social, ndo consegue corresponder as demandas
que Ihe sé@o impostas e o professor vivencia uma dinamica exaustiva de trabalho,
carga horaria elevada, atua em salas de aula com excesso de estudantes e
auséncia de suporte técnico, psicologico e pedagdégico, comprometendo assim a
qualidade do ensino e as relacdes entre professores e estudantes.

Os jovens do Século XXI demonstram profundas mudancas na perspectiva de
suas necessidades, tdo diversificadas, e se expressam de forma mais sistematica e
gradativa através da musica, danca, artes, cultura e assim, fortalecem o ambiente
social e politico em praticas e movimentos expressivos de protesto em que mostram
suas caras, indagam, querem respostas aos seus anseios, buscam seus direitos,
gritam a uma sociedade que abre perspectivas frageis e insuficientes no processo de
inclusdo. E este estudante, em constantes transformacées e conflitos, que pensa e
guestiona e reflete sua entrada na universidade.

Por isso a reflexdo deve ocorrer numa dimensdo formativa que envolva
professores, estudantes e instituicdo e todos se coloquem como pares integrantes
de um processo dialégico, e, sempre numa perspectiva de aprender a aprender. De
um lado, o estudante se integra ao sistema, quer afirmar sua identidade e
individualidade como sujeito, mas ndo outorga e legitima o papel do professor como
autoridade.

O sujeito social tem uma atividade no mundo e sobre o mundo. Suas
atividades envolvem pessoas, escolas, universidades, situacdes, interacbes e
sociedades e, evidentemente, ndo se compreende o histérico escolar desse
estudante se nado considerar o que o estudante faz na escola e fora dela. A
compreensao de que esse estudante € um sujeito que tem voz, desejos e
necessidades que precisam ser interpretadas no conjunto do que vivencia na familia,
na comunidade, na sociedade e no mundo. Bernard Charlot (2001, p.50) afirma que

precisamos compreender a realidade social do estudante para compreender as
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relacfes que ele estabelece com a escola, com o saber e quais as possibilidades de
investimentos devem ser feitos respeitando o estagio de desenvolvimento em que
esse sujeito se encontra.

O autor assevera sobre o que faz sentido para os estudantes para que estes
se apropriem do saber e destaca na construcdo de competéncias cognitivas pelo

sujeito que é preciso o sujeito estudar e se engajar numa atividade intelectual.

[...] para que ele se mobilize, é preciso que a situagdo de aprendizagem
tenha sentido para ele, que possa produzir prazer, responder a um desejo.
E uma primeira condi¢do para que o aluno se aproprie do saber. A segunda
condicao é que esta mobilizacéo intelectual induza uma atividade intelectual
eficaz. (CHARLOT, 2001, p. 54).

Compreendemos nessa atividade intelectual eficaz a importancia crucial da
reflexdo que deve ser considerada pela escola. Afinal, qual o interesse das escolas
em nao propor a reflexdo? O que oferecem aos estudantes? Como explicam a
precariedade estrutural e do sistema? Quais seriam as condi¢cdes favoraveis ao
desenvolvimento do discente? Como contribuir para despertar este desejo por
aprender e esse desejo pela escola?

Na verdade, aprender ndo se resume a adquirir saberes ou contetdos
desconectados da realidade do estudante, ndo se trata de formar intelectuais, mas,
além disso, que o estudante se aproprie de praticas relacionais que possibilitem ser
e estar no mundo sempre interagindo, ensinando e aprendendo a condi¢do humana
e possibilitando uma sociedade mais justa e exercitando a cultura da paz.

Segundo Lima, Castro e Carvalho (2000, p.94) o estudante se caracteriza por
um processo de construcdo do sujeito historicamente situado em relacdo implicita
com o que emerge das necessidades sociais em dado contexto e momento histdrico.
Considerando nesse sentido, as finalidades da educag&o que, no seu conjunto,
favorece a compreensao do sujeito que se pretende formar. Assim, uma escola nao
acolhe s6 o discente, mas sim, detendo um olhar mais abrangente sobre esse sujeito
para compreendé-lo como um ser dotado de possibilidades diversas, humano,
sensivel, responsavel e capaz. Nesse sentido, Charlot (2001, p.80) afirma que a
escola transforma desigualdades sociais entre criancas em desigualdades escolares
entre estudantes.

A escola como espaco sociocultural tem um conjunto de normas e regras que
delimitam as acOes dos sujeitos e 0 processo de apropriacdo constante dos

espacos, regras, praticas e dos saberes € que dédo vida ao mundo escolar.
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Questionamos se seria entdo, a escola apenas um espago para que 0S jovens
adquiram saberes e competéncias cognitivas e intelectuais? Seria um espaco que
mascara um elitismo e uma recusa da democratizagdo da educacdo? Frées
Burnham (2000, p.2) traz esclarecimentos ao refletir sobre a escola socialmente

instituida na promoc¢ao da educacéao formal:

[...] torna-se alvo de criticas de diversos grupos sociais que alegam nao
estar a mesma cumprindo o complexo papel que lhe foi consignado,
incluindo a socializacdo do saber historicamente produzido, a construcao
pessoal do conhecimento, a formacdo para o trabalho e a producédo de
identidade coletivas, em especial a de individuos que, em sociedade,
(com)formam a cidadania. (FROES BURNHAM, 2000, p.2).

O estudante quando chega a escola conhece colegas, professores e passa a
integrar um novo grupo, criar outras relacdes, se apropriar e reelaborar outros
significados a esta nova vivéncia. Esse jovem traz na sua bagagem experiéncias
com expressdes de género, raca, lugar e papéis sociais num processo dinamico e
ininterrupto em que vai reelaborando um conjunto de simbolos, num processo
educativo amplo que a instituicdo escolar precisa compreender, ou seja, ela torna-se
mais um componente fundamental e importantissimo na vida deste sujeito podendo
ou nao fazer parte do seu projeto de vida.

Esse encontro do estudante com a escola, a formacdo de novos grupos
sociais, 0s novos conteudos, as dinamicas das atividades, a rotina, 0 medo do
desconhecido, a inseguranga, a baixa autoestima, as dificuldades no processo de
aprendizagem, a cultura da instituicdo, as normas, ritmos, ritos e interesses
diversificados sdo fatores que interferem na vida do discente. Considere-se nesse
processo que o tempo de socializacdo que as escolas disponibilizam €& minimo
guando nao ocorre de ser reprimido. Nesse sentido, Brandéo (1986) considera aos
olhos do observador formal e da vivéncia com os estudantes que as interacdes e
praticas escolares entre estudantes e professores ndo se dao conta da necessidade

de desconstruir essa relacéo histérica e culturalmente enraizada.

No entanto, na dindmica cotidiana da sala de aula e mesmo da vida da
escola, este conjunto ordenado, regrado e criativo de préaticas escolares,
autbnomas e transgressivamente pedagdgicas, interage com as "atividades
planejadas". Em boa medida, sempre foi da interacdo, justamente entre este
lado livre e permissivo da iniciativa discente, e os mecanismos pedagogicos
de controle docente, que a prépria vida real da escola se cumpria como uma
realidade social e culturalmente existente, e ndo apenas pedagdgica e
formalmente pensada. (BRANDAO, 1996, p. 119).
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Todo esse universo que 0O sujeito traz consigo para ser traduzido pelo
professor é fundamental, ndo se trata de um processo facil de gerir em funcéo de
considerarmos que estdo na pauta as descobertas que se processam entre dois
mundos que se encontram, ou seja, 0 mundo do professor e 0 mundo do discente
cada qual com suas singularidades.

A representacdo do professor precisa ser analisada numa perspectiva
reflexiva, como politica de valorizacdo do desenvolvimento profissional, pessoal e
docente. Repensar a docéncia, ressignificar a sua praxis e os saberes pedagogicos,
que estdo interligados a uma atuacdo numa sociedade em constantes mudancas,
contribui para uma intervencéo politica de reflexdo das a¢des para a transformacéo
da realidade.

A formacao de professores ndo é o foco desta pesquisa, mas considero uma
necessidade imprescindivel evocada pela narrativa do processo de interacdo da
universidade com a escola basica. No que diz respeito a formacéo de professores
Charlot (2001) ressalta, que é imprescindivel distinguir quatro niveis de andlise, o
saber como discurso constituido em sua coeréncia interna, a pratica como atividade
direcionada e contextualizada, a pratica do saber e o saber da pratica. Ressaltamos
gue nesses niveis de analise, todos 0s elementos precisam dialeticamente, transitar
entre si. Na formag&o dos professores precisamos situar a dinamica dos saberes e
praticas quais os pontos passiveis de articulacdo das logicas, de identificacdo dos
elementos heterogéneas e, a partir dai, estabelecer relacdes, processar e integrar 0s
saberes gue atendam os dilemas da contemporaneidade no processo educativo.

E necessario incluir na pauta dessa formacéo o repensar da escola publica
contemporanea, a conexdo dos saberes e da pratica, o como lidar com 0s novos
processos de comunicacgao, a relacdo dos jovens com as informacdes diversas no
mundo cada vez mais cibernético, interativo e veloz. O jovem é naturalmente ativo,
construtor dos seus caminhos, quer respostas rapidas e, por ser dindmico, néo
consegue permanecer sentado durante horas ouvindo contetdos, muitas vezes sem
sentido, que ndo é do seu interesse e, portanto, se ndo deseja, ndo ira aprender.
Compreender a nova geracdo social, questionadora, que tem outra visdo da
sociedade, que precisa ser ouvida e, uma geracdo para a qual, os meios de
comunicacdo sdo outros. E o professor transitando neste ambiente precisa estar
atento e preparado para 0s novos modelos de relacao e interacao.

O ideario comeniano, segundo Araujo (1996), professa a democratizacdo do
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ensino e o progresso das ciéncias, capazes de multiplicar as potencialidades de
cada um e preparando a todos, sem que haja distincdo de raca, sexo, idioma,
religido, ou qualquer condigcdo social ou econdmica que contribua para o sujeito
capaz, humano e na sua totalidade numa relacdo de aprendizagem que envolve
estudante e professor sob a condicdo de ensinante e aprendente.

Nessa aprendizagem é fundamental a interacdo e sinergia entre o docente e o
discente, possibilitando desenvolvimento e ampliacdo dos vinculos afetivos. A figura
do professor € crucial nessa relacdo e nesse sentindo, Fernandéz (1991, p. 47-52),
confirma que para aprender, oS personagens ensinante e aprendente formam
vinculos significativos e, vai além quando expressa: “[...] Ndo aprendemos de
qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos confianca de ensinar”.

Nesta afirmacdo de Fernandez (1991), hd uma sinergia de confianca, de
cumplicidade, de entrega de vinculos afetivos, que propicia 0 ensino e a
aprendizagem de tal forma que favorece aspectos cognitivos, afetivos e sociais
porque atribui significado ao processo educativo. A figura do docente e a sua
representacdo na vida do estudante se configuram num elemento capaz de
potencializar desenvolvimento intelectual e humano.

O Plano Nacional de Educagéo (PNE), Lei n°. 10.172/2001, (BRASIL, 2001),
em seu diagndstico define que a qualidade do ensino s6 podera acontecer se houver
a valorizacdo dos profissionais do magistério e so sera alcancada por meio de uma
politica global capaz de articular a formacao inicial, as condicbes de trabalho, o
salério, a carreira e a formagao continuada.

Nascimento (2003) destaca sua intencionalidade em compreender e

interpretar de forma ampla o fendmeno da educacéo docente e, assim expressa:

Em geral, os estudos em educacao e, em especial, sobre a formacédo de
professores/as tém se descuidado em relacdo a essa visdao ampla, que
inclui a conjuntura, a interpretacdo do contexto, as lutas por significados e
sentidos politicos, conceituais, epistemolégicos, metodolégicos, e o0s
interesses mercadologicos estabelecidos no campo da investigacao.
(NASCIMENTO, 2003, p. 191-192).

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (BRASIL, 2001), conclui
que a formacédo inicial e continuada do professor exige que as universidades
publicas tenham atencao especial a educacéo basica.

A melhoria da qualidade da educacdo basica depende da formacdo de seus
docentes e esta diretamente vinculada aos esclarecimentos e responsabilidades

atribuidas aos docentes durante a formacao. Por sua vez, o aprimoramento do nivel



47

superior esta associado a capacidade de receber melhor preparados os egressos do
nivel basico, fechando um ciclo de interdependéncia e responsabilidade mutua.

Um dos principais pontos do PDE trata da formagdo de professores e a
valorizacdo desses profissionais da educacdo. Essa é uma situacdo critica que
requer urgéncia nas estratégias de resolugcdo para responder uma demanda
nacional. No ambito do PDE verifica-se algum esforco e comprometimento no
sentido determinante de atuacdo da Unido em relacdo a formacéo de professores
para os sistemas publicos de educacao basica (a Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (MEC,
2001)).

O Brasil ampliou a oferta do ensino médio, mas segundo Maria do Pilar
Lacerda (2011), em sua entrevista ao Portal Aprendiz, "Para universalizar o ensino
meédio é preciso mais investimentos; ainda ha 1,6 milhGes de jovens de 15 a 17 anos
fora da escola, ou seja, massificou 0 acesso, mas ndo garantiu democraticamente a
permanéncia em fungcdo da inexisténcia de um curriculo capaz de promover uma
aprendizagem que faca sentido para os jovens e adolescentes. Muitos sdo os
desafios que precisam de respostas e de acdes eficazes para democratizar o
processo de inclusdo e acessibilidade, além disso, sdo multiplas as necessidades
sociais e culturais da educacéo basica. Dos 3,6 milhdes de jovens que se matriculam
no Ensino Médio, apenas 1,8 milhdo conseguem concluir esta etapa, de acordo com
o estudo “A Crise de Audiéncia no Ensino Médio”, do Movimento Todos pela
Educacéo e do Instituto Unibanco. Em 2007, dois em cada dez jovens brasileiros de
15 a 17 anos estavam fora da escola (18%) (LACERDA, 2011).

O Plano Nacional de Educacao (PNE) contribui para esse processo na sua
formulacdo e implementacédo que contém o Programa Compromisso de Todos pela
Educacdo (Decreto n°. 6.094/2007) entre outros e expressa Sseu COMPromisso
quando trata da implantacdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), Lei
11.494/2007, as matriculas dos estudantes da educacao regular da rede publica que
recebem atendimento educacional especializado complementar, sem prejuizo do
cOmputo dessas matriculas na educacao béasica regular (MEC, 2007).

O Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), confirma via Ministério da Educacgéo

(MEC) a utilizacdo dos resultados obtidos pelos estudantes que realizaram o Exame
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Nacional do Ensino Médio (ENEM),® para se inscreverem nas instituicdes de ensino
superior em substituicdo ao vestibular. Com isso, a cada ano vem crescendo o
namero de matriculas através do ENEM e a expectativa para este ano de 2014 é a
inscricdo de até 8,2 milhdes de estudantes.

O PNE traz como meta ampliar a participacdo proporcional de grupos
historicamente desfavorecidos na educagéo superior, inclusive mediante a adocao
de politicas afirmativas, na forma da lei. Na agdo de politicas afirmativas, a Lei n°
12.711/2012, sancionada em agosto deste ano, garantindo a reserva de vaga de
50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades federais e 38 institutos
federais de educacédo, de ciéncia e de tecnologia aos estudantes oriundos
integralmente do ensino médio publico, dos cursos regulares ou da educacao de
jovens e adultos. As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da
instituicdo) foram subdivididas e distribuidas em metade para estudantes de escolas
publicas com renda familiar bruta ou inferior a um salario minimo e meio per capta e,
a outra metade, para estudantes de escolas publicas com renda familiar superior a
um salario minimo e meio (MEC, 2012).

Considerando que a populacdo negra € a maioria da populacdo pobre em
nosso pais e nossa histéria contém um cenario de discriminagéo institucional, a
politica de cotas nas universidades é uma medidas pertinente e necessaria.
Contudo, € o desejo de todos que o Estado assuma sua responsabilidade social na
implementacédo de politicas de valorizacdo da educacéo publica de qualidade, com
investimento compativel & sua universalizagdo e necessidades estruturais das
escolas, cujos fatores séo indispensaveis a4 equidade de oportunidades a todos os
cidadaos.

A concepcdo de uma educacdo sistémica expressa no PDE, ao valorizar
conjuntamente todos os niveis e modalidades educacionais, possibilita uma acéo
articulada entre as etapas da educacdo basica e outros niveis e modalidades da
educacao brasileira.

Na perspectiva da visdo sistémica € fato o reconhecimento do Plano de

> O Exame Nacional do Ensino Médio é uma prova realizada pelo Ministério da Educacdo (MEC)
criada em 1998, inicialmente utilizada para avaliar a qualidade do ensino médio no pais. Funciona
como forma de avaliacdo do ensino, seu resultado serve para acesso ao ensino superior em centenas
de instituicdes de ensino superior publica e privada. Segundo INEP para a prova do ENEM em 2014
se inscreveram mais de 6 milhdes de estudantes. O ENEM também é o mecanismo de selegao
utilizado para competir por uma bolsa do Programa Universidade para Todos (PROUNI).
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Desenvolvimento Educacional (PDE) para as conexdes intrinsecas entre educacao
basica e educacdo superior; entre formacdo humana, cientifica, cultural e
profissionalizacéo, entre educacéo geral, integral e educacéo profissional. E a partir
dessas conexdes de responsabilidades reciprocas que a implementacdo dessas
politicas de educacéo precisa ser feitas.

Pensar nas politicas educacionais € priorizar o debate reflexivo, positivo entre
Estado, governos, sociedade, professores, universidade, familia e estudantes no
sentido de formular e implementar acbes que impliquem no compromisso da
qualidade da educacdo basica na rede publica, no comprometimento de todos na
construgcédo de caminhos que superem dificuldades e tantas adversidades. O debate
deve propor questbes emblematicas no ensino médio e contemplar respostas que
justifiguem e expliguem o quéao significativo € a escola e o que nela se produz para
esses jovens. O que ensinar? Como ensinar? Por que ensinar? Quais recursos séo
necessarios? Priorizar o vestibular, a profissionalizacdo, a formagdo humana
integral, ou trabalhar numa e outra possibilidade ao mesmo tempo? Que curriculos
desenvolver? Como superar os desafios?

Leal e Teixeira, (2011, p.17) trazem uma reflexdo desanimadora, pessimista

sobre a visao dos docentes do ensino médio.

[...] vé-se, também entre os docentes, certa nostalgia ao compararem a
escola e os alunos de hoje e de ontem. Observa-se, por exemplo, que para
muitos docentes, grande parcela dos estudantes que hoje cursam o ensino
médio ndo tem condi¢des para tanto. Eles ndo tém as habilidades basicas ja
desenvolvidas como ler, escrever, contar e interpretar, segundo as
concepcdes daqueles mestres. O futuro dos estudantes, as dificuldades de
suas trajetérias de vida e escolares, também é fonte de angustia para o
corpo docente. A convivéncia com as duvidosas ou inexistentes
expectativas positivas de futuro desta juventude, ndo raro preocupa e
entristece seus mestres. Atualmente, o ser professor no ensino médio, o
ensinar para as novas geragfes humanas, estda posto em jogo, colocado a
prova, desgastado, dilacerado, sob a forma de uma erosdo. Faz-se
necessario repensar a docéncia atribuindo-lhe novos significados e
sentimentos. O que é ser professor nesta modalidade de ensino nos dias de
hoje? (LEAL; TEIXEIRA; 2011, p.18).

O texto "Como Tornar-se Adulto”, de Guerreiro e Abrantes (2005), reforca a
crenca da incerteza em relagdo ao futuro dos jovens nesse periodo de transicéo,

assim eXpresso:

[...] a incerteza assume formas muito diversas, refletindo condicdes e
oportunidades muito distintas e assimétricas. Se, para uns, a incerteza
resulta, sobretudo das mudltiplas vias disponiveis, para muitos outros, essa
incerteza deriva da incapacidade, prolongada no tempo, de superar 0s
contextos sociais precarios e de risco em que se encontram mergulhados.
(GUERREIRO; ABRANTES, 2005, p.171).
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A transicdo para a vida adulta, além de constituir um processo intensamente
social, é também um eixo de estruturacdo quer das identidades, quer das
sociedades. E, ainda, campo favoravel para o pensamento socioldgico, que traduz
identidade no entrelacamento com as origens sociais, 0s percursos de escolaridade,
as oportunidades, as condicbes de emprego, os modelos culturais, os papeis de
género e as redes de apoio formais e informais. Nessa imprevisibilidade ha riscos
guando os jovens tomam suas decisdes, as vezes precipitadas ou norteadas de
inseguranca num continuo de mudancas peculiares e marcadas por oportunidades e
dificuldades proprias.

Ha uma demanda da democratizacdo de acesso ao ensino superior.
Persistem muitas desigualdades sociais no acesso e permanéncia que precisam ser
enfrentados. Em 2005, o Governo Federal implantou o Programa Universidade para
Todos (Prouni) estabelecendo que as instituicdes beneficiadas por isencdes fiscais
passem a conceder bolsas de estudos na propor¢ao dos estudantes pagantes por
curso e turno, sem excecéo. Foi estabelecida a existéncia de dois tipos de bolsas,
sendo integral ou parcial de 50% e que os beneficiarios fossem selecionados pelo
ENEM. A concessdo da bolsa teria como unico critério o meérito. Além disso, foi
definido o perfil socioecondmico dos bolsistas entre 0s egressos de escola publica
com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio para bolsa integral e,
de até trés salarios minimos para bolsa parcial de 50% (MEC, 2001).

Segundo dados do IBGE (2003) apresentados na Pesquisa Anual por
Amostra de Domicilios (PNAD), o PROUNI se insere em um contexto no qual
apenas 13% dos jovens de 18 a 24 anos estdo matriculados em Instituicbes de
Ensino Superior (IES). No conjunto dos paises da América Latina, o Brasil apresenta
um dos mais baixos indices de acesso se comparado com a Argentina (cerca de
40%), Venezuela (26%) e Chile (20,6%).

Nos primeiros trés anos do programa foram concedidas aproximadamente
300 mil bolsas, 40% delas a afrodescendentes e indigenas, inclusive, nos cursos de
alta demanda como exemplos de cursos como medicina, direito, engenharia e
odontologia. Cerca de 60 mil bolsistas frequentam cursos de licenciatura nas
diversas areas. Professores em servico da educacdo basica publica tém acesso
privilegiado ao programa. Por sua condi¢do, estdo dispensados de preencher os
requisitos socioecondémicos definidos para os demais bolsistas num claro exemplo

de uma politica de acesso ao ensino superior com reflexos positivos na formacao de
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professores para a educacdo basica. Neste ano, 2014, o Prouni ofereceu 115.101
bolsas na sele¢cdo do meio do ano, 28% a mais do que no mesmo periodo do ano
passado, informou o Ministério de Educacdo (MEC). As bolsas serdo ofertadas em
22.943 cursos de 943 instituicdes privadas de ensino superior. A maior parte delas
sera integral e em cursos presenciais. Do total de bolsas, 73.601 sdo integrais, 32%
a mais que as ofertadas no segundo semestre do ano passado. As parciais tiveram
aumento de 21% sobre 2013 e serdo 41.500. O numero de bolsas em cursos
presenciais aumentou 38%, passando para 90.466. As bolsas de cursos a distancia
serdo 24.635, praticamente o mesmo numero ofertado no ano passado.

O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES), criado
em 1999, é um Programa do MEC, operacionalizado pela Caixa Econdmica Federal
(CEF), instituicao financeira estatal. O FIES é destinado a financiar a graduacao no
ensino superior de estudantes que ndo tém condicbes de arcar integralmente com
0s custos de sua formacéo. Para candidatar-se ao FIES, o estudante deve estar
regularmente matriculado em instituicdo privada, cadastrada no Programa e com
avaliacao positiva nos processos conduzidos pelo MEC. O Fundo financia até 100%
do valor da mensalidade devida pelo estudante a instituicdo de ensino. Considerada
as condicbes econbmicas e financeiras dos jovens, o FIES tem contribuido
significativamente para a solucdo do problema em relacdo ao pagamento das
mensalidades dos cursos superiores de muitos estudantes.

Em 2012, o Brasil representava o quinto maior mercado de ensino superior do
mundo e, segundo os dados do MEC/INEP é o maior mercado de ensino superior
da América Latina, com mais de 7,0 milhdes de matriculas. Nesse mesmo ano,
existiam 2.416 estabelecimentos de ensino superior no Brasil, de acordo com o MEC
(2010). Do total de discentes matriculados em 2012, 27% estavam em instituicbes de
ensino publicas e 73% em instituicbes de ensino privadas. Entre 2008 e 2012, as
instituicdbes de ensino superior privadas apresentaram um crescimento de 21% no
namero de matriculas, passando de 4,3 milhdes de estudantes em 2008 para 5,1
milhdes de estudantes no ano de 2012, de acordo com o MEC (2010). Segundo a
mesma fonte, MEC/INEP, entre 2002 e 2012, houve um aumento de 111% no
namero de estudantes matriculados nas instituicbes privadas de ensino superior,
enquanto no setor publico, houve aumento de 75%.

Os dados do IBGE também dé&o conta de que a populacao entre 18 e 24 anos

é de 22.497.453 (IBGE, 2010), se considerar as taxas de escolarizacéo, Taxa liquida
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(14,6%) e Taxa Bruta (27,8%), e, 0 niumero de matriculados em 2011 apresenta um
total de 96.739.689. Percebe-se que para atingir a meta do PNE na escolarizagao
superior bruta, o nimero de matriculas devera atingir a marca de 12 milhées em
2019, um incremento de quase 6 milhdes de estudantes até 2019.

Considerando a perspectiva democratica, a educacéo € um direito e, quando
vinculado & garantia de instituicdbes publicas, esse direito se materializa. Gentili
(1995, p.247) reforca que a educacdo como direito social inevitavelmente nos remete
a um tipo de acdo associada a um conjunto de direitos politicos e econémicos, sem
0S quais, a categoria de cidadania fica reduzida a uma mera formulacdo retorica,
sem conteudo algum.

Segundo Pablo Gentili (1995), nos discursos dominantes, a qualidade da

educacgédo possui, também, o status de uma propriedade com atributos especificos.

E como efeito, para neoconservadores e neoliberais, a qualidade néo é algo
gue - inalienavelmente - deve qualificar o direito a educacdo, mas um
atributo potencialmente adquirivel no mercado dos bens educacionais. A
gualidade como propriedade supde, em consequéncia, diferenciacéo interna
no universo dos consumidores de educacdo (que em nossos paises ja nao
séo todos), tanto como a legitimidade de excluir outros (as maiorias) de seu
usufruto. A qualidade, como a propriedade em geral, ndo é algo
universalizavel. (GENTILI, 1995, p.246).

As reflexdes propostas por Gentili (1995) podem ser confirmadas com o0s
dados referentes ao acesso de estudantes no ensino superior. O numero de
discente das camadas populares que ingressam no ensino superior privado,
reforcam como a qualidade da educacao publica € meta a ser conquistada, uma vez
que a maioria dos estudantes do ensino médio estd na escola publica, representam
este contingente que terminam por comprometer a renda familiar na realizagao de
um sonho: o diploma de nivel superior.

De acordo com Marcelo Knobel, professor do Instituto de Fisica Gleb
Wataghin da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), que integra a
Coordenacéo Adjunta de Colaboracdes em Pesquisa da Fapesp, dos quase 500 mil
jovens que concluem o ensino médio anualmente no Estado de S&o Paulo,
aproximadamente 85% estudaram em escolas publicas e 15% em instituicdes
privadas. Ja do total de estudantes que prestam vestibular para as principais
universidades publicas do pais a situacdo se inverte, na Unicamp, por exemplo,
aproximadamente 70% sao egressos de escolas privadas e 30% de instituicdes
publicas (KNOBEL, 2014).
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Ainda segundo Knobel (2014), essa inversdo ocorre porgue a grande massa
de estudantes que concluem o ensino médio em escolas publicas ndo considera o
ingresso em universidades publicas, pois sabem que tem pouca ou nenhuma chance
de entrar nessas instituicdes, conforme fonte da Agéncia FAPESP (KNOBEL, 2014).
Este é um dado altamente revelador que ndo determina a democratizagcdo no acesso
ao ensino superior no que diz respeito ao acesso dos estudantes de escolas
publicas. A qualidade da educacao publica, a desinformacéo dos estudantes sobre o
sistema de selecdo para o ingresso do ensino superior, a reservas de vagas, 0S
programas de apoio estudantil e de permanéncia nas escolas, ainda sao indicadores
relevantes e determinantes para 0 baixo ingresso desses discentes nas
universidades publicas. Considero de fundamental importancia os dados e as
consideracdes das duas pesquisas relatadas, suas contribui¢cdes significativas para
0 objeto pesquisado no meu trabalho, que corroboram o entendimento e a
importadncia em estreitar os vinculos entre a universidade e a escola publica, na
modalidade ensino médio. Essa vinculacdo € o estimulo para que estudantes e
professores, gestores e familias tenham como concepcdo de ensino superior, a
possibilidade real de continuidade de estudos.

A primeira pesquisa relatada, "VINCULAR A UNIVERSIDADE A ESCOLAS
DE ENSINO MEDIO. APONTAMENTOS INICIAIS PARA UMA TAREFA URGENTE"
foi realizada pelas professoras pesquisadoras Sampaio e Santos (2012) em quatro
escolas da rede estadual de ensino médio, em trés municipios baianos. Na sua
maioria, 0s estudantes pesquisados nessas escolas se autodenominam como
negros ou entdo como pardo-mulatos, o que nao distingue Salvador das cidades do
Reconcavo e, sao, prioritariamente, meninas. Os resultados tém relacdo com os
planos de futuro desses estudantes, o lugar ocupado pela continuidade dos estudos
e 0 conhecimento que esses discentes tém sobre a vida universitaria. Foi
constatado, em todas as escolas do interior da Bahia e, inclusive da capital que a
escola publica de ensino médio ndo conhece a universidade, nem as politicas de
acOes afirmativas que sao disponibilizadas. Os espacos publicos de educacéo
superior sdo considerados inacessiveis e fechados aos jovens oriundos de escolas
publicas, segundo os resultados da pesquisa.

A pesquisa conclui afirmando que os resultados permitiram uma visdo clara
das dificuldades relativas a formacédo da juventude, especialmente a longevidade

escolar. Os professores, em geral, demonstraram pouco ou nenhum interesse por
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atividades que ndo dizem respeito diretamente ao contexto da sala de aula e séo,
relativamente, indiferentes ao futuro escolar dos estudantes. A pesquisa contribuiu
também para um maior conhecimento e compreensdo dos estudantes em relagéo
aos processos de ingresso na universidade e as reais possibilidades de participarem
do mundo académico, além da oportunidade dialégica entre a universidade publica e
a escola publica.

Sampaio e Santos (2012) refletem sobre a visdo da universidade para este
publico e sobre suas escolhas futuras:

[..] E importante nos darmos conta de que os alunos, em todas as escolas
pesquisadas véem a universidade como um sonho dificil de realizar. A
distdncia entre esses mundos — escola e universidade- que giram em
velocidades diferentes necessita de atencéo especial e, € provavel, que a
universidade tenha aqui um papel importante a desempenhar. Fragilizados
por ndo se sentirem capazes, mal formados pela escola onde passam muito
mais do que o esperado para concluir a etapa educacional obrigatéria, ndo
causa espanto que esses jovens imaginem a educacdo superior como meta
distante de seus horizontes. (SAMPAIO; SANTOS, 2012, p. 258).

Considero esta pesquisa de alta relevancia, pois favoreceu reflexdao aos
discentes do ensino meédio, maior articulagdo com o mundo académico, promovendo
diferentes saberes e oportunidades na desconstrucdo equivocada da concepcédo da
impossibilidade de o jovem de escola publica dar continuidade aos estudos. O
propésito de esclarecer os programas e projetos que contribuem para o ingresso no
ensino superior, significa passos importantes na caminhada de reducdo das
desigualdades sociais.

Outra pesquisa intitulada "Expectativas de acesso ao Ensino Superior”, um
Estudo de Caso na Cidade de Deus (Regidao Administrativa da Sub-Prefeitura da
Barra e Jacarepagua, municipio do Rio de Janeiro, realizada no periodo de
setembro de 2011 a outubro de 2012), da autora Rosana Rodrigues Heringer (2013),
reflete sobre politicas de democratizacdo do acesso ao ensino superior. O histérico e
consideracOes desse trabalho e da pesquisa de campo realizada na Cidade de
Deus, subsidiam e referenciam esta pesquisa por tratar de questdes e estudos que
envolvem as universidades e as escolas publicas de ensino médio.

A pesquisa reforca que na Cidade de Deus sdo baixos os indicadores de
desenvolvimento humano e baixo o nivel educacional de sua popula¢do. A maioria
da populacao se identifica como preta ou parda. Dados de 2010 apontam que: 44%

dos moradores ndo completaram o ensino fundamental; 37% chegaram ao ensino
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meédio (completo ou incompleto); apenas 6% chegaram ao ensino superior (completo
ou incompleto) (IBASE, 2010). No bairro existem 13 escolas, sendo 12 municipais e
uma estadual. Entre as escolas municipais, uma € exclusivamente de educacao
infantil (creche e pré-escola) e 11 de ensino fundamental, sendo nove destas de 1°.
ao 5° ano e duas de 1° ao 9° ano. Na Unica escola estadual é oferecido apenas o
ensino médio no periodo noturno. Trata-se do Colégio Estadual Pedro Aleixo
(CEPA), local onde se realizou a primeira fase da pesquisa.

Em funcdo deste reduzido volume de informacdes sobre acesso e
permanéncia no ensino superior, apos a realizacdo dos grupos focais, foram
organizadas duas oficinas de informacdo sobre acesso e permanéncia na
universidade publica. As oficinas foram ministradas pelos estudantes da UFRJ
integrantes do Programa de Educacédo Tutorial (PET) Conexdes de Saberes,
formado por estudantes de origem popular. Nos debates realizados ao final das
oficinas ficou evidente a surpresa dos estudantes de ensino médio quando eram
informados, por exemplo, sobre as diferentes modalidades de bolsas e auxilios
disponiveis para os estudantes nas universidades publicas.

A pesquisa foi realizada com grupos focais, tanto no colégio estadual quanto
nas turmas do SESI, (turmas multiserriadas). Em ambas abordaram os planos
futuros dos estudantes, incluindo as percepc¢des sobre a possibilidade de ingresso
Nno ensino superior e 0 conhecimento sobre as formas de acesso. Os resultados
obtidos extraem informacdes tanto das fichas de informacéo (169 no total) quanto
dos nove grupos focais realizados (com a participagédo de 110 estudantes no total).

Esta pesquisa de campo desenvolveu-se junto a estudantes jovens e adultos
moradores da Cidade de Deus, em sua maioria mulheres e negros, com idade entre
17 e 61 anos. Dividiu-se basicamente em dois grupos. O primeiro deles predomina
em uma das turmas da escola publica, num conjunto de jovens com idade
razoavelmente compativel com a série e, na sua maioria moram com os pais. Neste
grupo apenas uma parte dos jovens tem atividade profissional. O segundo grupo
compde a grande maioria dos estudantes pesquisados, formada por trabalhadores
que tiveram sua escolaridade interrompida por diferentes circunstancias de vida, a
exemplo de necessidade de trabalhar, casamento, maternidade, envolvimento com
drogas, desinteresse e, em determinado momento decidiram retomar os estudos.

Um grupo significativo passou pelo Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no ensino
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fundamental e passou a frequentar o ensino médio noturno na escola publica ou nas
turmas de “supletivo” que séo oferecidas pelo SESI.

Cerca de 60% dos estudantes, tanto da escola publica quanto do SESI,
informaram trabalhar em ocupacdes predominantemente de baixa qualificacdo
atuando como diaristas, vendedores, servicos pouco qualificados na construcéo
civil, vigilantes, auxiliares administrativos em escritérios, cozinheiros, empregados
em servigos de manutencao e limpeza, entre outros.

Do ponto de vista da origem social e, tomando como referéncia a literatura
sobre capital cultural, observamos que estes estudantes vém de familias em que os
pais tém pouca escolaridade, predominando o ensino fundamental completo e
incompleto. No caso da escola publica pesquisada, o estudo demonstrou que a
expectativa de ingresso no ensino superior € modesta para a maioria dos estudantes
investigados. Esta percepcédo € semelhante aquela encontrada em outros estudos
feitos com jovens de ensino médio sobre temas afins. Entre os estudantes do SESI,
a expectativa de ingresso no ensino superior € maior, numa proporcdo de
praticamente o dobro em relacdo aos estudantes da escola publica, possivelmente
em funcéo do perfil dos mesmos, ja apontado anteriormente.

Em relacdo ao ENEM, a maioria dos estudantes informou conhecer a prova,
mas nem todos tinham a informacéo de que o resultado desta prova determinava as
possibilidades de ingresso na maioria das instituicbes de ensino superior. Ao longo
dos grupos focais, muitos estudantes perguntaram para que “serve o ENEM” e, se
era obrigatorio realizd-lo. Apés a data limite para inscricdo no ENEM 2012,
constatamos que 27 estudantes da escola publica haviam se inscrito para a prova,
num universo de 84 estudantes matriculados no 3° ano. Entre os estudantes do
SESI, as turmas sdo multisseriadas e, portanto, nem todos estariam aptos a
participar do ENEM em 2012. A estimativa da coordenacéo € de que, cerca de 50%
dos estudantes que estdo na 32 fase, o equivalente ao 3° ano, tenham se inscrito.

Apenas uma pequena minoria dos estudantes (10% na escola publica e 20%
no SESI) disse que pretendia se inscrever na selecdo para o Prouni. De fato, o
Prouni revelou-se como um programa bastante desconhecido entre os estudantes
pesquisados. Uma propor¢cao significativa informou na ficha que ndo conhece o
programa. Além disso, foi identificado através dos grupos focais, que provavelmente
esta proporcdo € bem maior, dado que, quando perguntados, a maioria dos

participantes ndo conseguiu explicar em que consistia 0 programa. Esta situacao &
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preocupante se pensarmos que 0s estudantes do universo pesquisado seriam um
publico alvo importante para um programa deste tipo. Por outro lado, quase metade
dos estudantes informou que pretende fazer outros cursos de nivel técnico e
profissionalizante, incluindo cursos de idiomas, visando, em alguns casos, O
aperfeicoamento no ambito do trabalho que ja exercem.

Outro fator que se destacou nos grupos focais foi o fato de a maioria dos
estudantes terem consciéncia sobre as limitacbes de sua formacdo adquirida na
escola publica e as consequéncias disso para suas chances de ingresso no ensino
superior. Quando perguntados sobre a principal dificuldade a ser enfrentada no
caminho para ingressar no ensino superior, a maioria respondeu que seria o grau de
dificuldade das provas e o seu despreparo para as mesmas.

Algo muito preocupante de grande parte dos estudantes foi a critica formulada
em relacdo aos professores e a escola. Essas criticas apontam que os professores
sdo desmotivados; ndo ensinam o conteudo previsto; nao utilizam o livro didatico;
“explicam como se todos ja soubessem” e ndo ddo atencdo as dificuldades dos
discentes. Ao mesmo tempo, muitos atribuiram a si proprios o risco do insucesso,
apontando como razfes o seu desinteresse, o cansaco ou falta de concentracéo
para acompanhar as aulas. Por essa razdo alguns estudantes demandavam, dos
professores e da escola publica em geral, mais disciplina e mais rigor nas
avaliacbes, a fim de que, aqueles que sdo mais desinteressados possam ser
“cobrados” em relacdo a um melhor desempenho.

Os estudantes mostraram conhecimento limitado sobre as politicas recentes
de ampliacdo do acesso ao ensino superior, tanto do ponto de vista de acesso
qguanto de permanéncia. Também, como resultado, esta pesquisa enfatiza a questéo
da preparacao dos estudantes, do ensino médio, em relagdo ao ingresso no ensino
superior e a autora conclui, também, com a assertiva que a escola publica nao tem
sido uma fonte de informacdes relevantes sobre os programas existentes, que
garantem alunos ingressarem no ensino superior. As situacdes narradas das duas
pesquisas apontam grande desinformacéo por parte dos estudantes e da populacao
em geral sobre as politicas de acédo afirmativa e grande diversidade de posturas
sobre as mesmas.

O Brasil apresenta o0 menor gasto por estudante na educacéo infantil (US$
1.696), cerca de 4 vezes menor do que a média da OCDE (US$ 6670), e 2,3 vezes

menor do que o do Chile (US$ 3885). No ensino fundamental essa diferenga diminui.
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O gasto brasileiro é 3,4 vezes menor do que a média da OCDE, e compativel com os
outros paises da América Latina. Porém, quando chega ao ensino médio, o gasto
por estudante no Brasil diminui, enquanto que, nos demais paises a proporcao
aumenta, alargando as distancias observadas. O gasto por estudante da OCDE e o
gasto por estudante da Argentina correspondem, respectivamente, a 5,5 e 2,4 vezes
0 gasto por estudante do Brasil, nesse nivel de ensino.

De acordo com a OCDE, os principais fatores que explicam o gasto elevado
nos dez paises com maior investimento por estudante no ensino secundario sdo 0s
altos salarios pagos aos professores e o numero reduzido de estudante por turma.
No ensino superior 0 gasto por estudante no Brasil (US$ 11.741), atinge um patamar
préximo ao da OCDE (U$ 13.728), sendo bem mais elevado do que nos paises da
América Latina. Ressaltamos que a média dos paises da OCDE, o investimento por
estudante no ensino superior, ndo chega a ser duas vezes maior do que o
investimento no ensino fundamental. Em relacdo a cobertura do ensino, medido
pela taxa de escolarizagdo, e o nivel de escolaridade da populacdo adulta, o Brasil
apresenta uma situacdo bastante desfavoravel frente aos demais paises (OCDE,
2012, p.9-10).
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4 UNIVERSIDADE PUBLICA: O CONHECIMENTO EXIGE UMA P RESENCA
CURIOSA DO SUJEITO FRENTE AO MUNDO

Sendo as universidades publicas responsaveis
pela formacgéo de profissionais bem qualificados e
por cerca de 90% da producao cientifica do pais,
resulta inegavel, o papel estratégico que
desempenham no desenvolvimento nacional.
Consequentemente, € de todo desejavel que se
processe uma criteriosa expansdo das vagas das
instituicBes publicas, o que significara a formacéo
de um ndmero maior de cientistas e de
profissionais qualificados com influxo relevante no
desenvolvimento do pais. (SAVIANE, 2010,
p.203).

Universidade publica, um direito de usufruir de um direito conquistado. O
percurso alusivo a consolidacéo da universidade no Brasil contempla um histérico de
muitas dificuldades e impasses; uma caminhada que teve inicio nos Séculos Xl -
Xl e, segundo o Prof. Antonio de Paula (2005 apud NOGUEIRA, 2005, p. 5) no
Século Xlll, a universidade foi sacudida por um decisivo debate, que resultou a
afirmacado de um dos seus principios essenciais, a liberdade de pensamento. Tal fato
ocorreu no exato momento em que o carater teocratico da organizacéo da sociedade
e a hegemonia da igreja eram inquestionaveis. Na segunda metade do Século XlII,
na Universidade de Paris, a Sorbonne, foi travada uma batalha que definiu os rumos
da Universidade: de um lado, a poderosa Faculdade de Teologia e suas exigéncias
de submissdo absoluta ao seu magistério e, de outro, a Faculdade de Artes
reivindicando a liberdade de filosofar.

O Professor Antonio de Paula (2005 apud NOGUEIRA, 2005, p.5) considera
ter havido outro momento significativo da universidade por ocasido das conquistas
da Revolucdo Francesa e a afirmacao do ensino laico, publico e republicano, com
representacdo na democratizacdo do acesso ao ensino superior para 0 povo e a
transformacao da Universidade em instrumento da realiza¢do do interesse publico.

Do Século XIX, protagonizado pela Universidade de Berlim, criada em 1810,
surge a afirmacao de outro pilar decisivo da Universidade. Este caracterizado pela
articulagéo entre ensino e pesquisa, sobretudo, no campo das ciéncias naturais, da

fisica, da quimica, e da biologia.

No Brasil colonial houve a resisténcia de Portugal em relacdo a criacdo de

universidades, refletindo sua politica colonizadora e reforcada pela elite brasileira.
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Portugal afirmava que nédo via justificativa para a criacdo de uma instituicdo desse
género na colbnia julgando mais adequado a realizacdo de estudos na Europa.
Dessa forma, o0 ensino superior vigente era a expressao de um sistema mantenedor
de privilégios que atendia as demandas de uma minoria e expressava, desde entao,

ou seja, historicamente, um processo seletivo.

No Século XX, surge a Universidade de Brasilia (UnB), primeira universidade
brasileira instituida por meio de Lei n. 3.998, de 15 de dezembro de 1961. Segundo
Silva (2006, p. 194) a universidade, desde a sua origem, esteve mergulhada em
dilemas criados por ela mesma e pelo seu contexto. A dificuldade de transitar pela
contradicdo que se estabelecia entre a formacdo de uma consciéncia corporativa e

uma consciéncia publica se fez presente desde o inicio.

A luta historica pela afirmacéo da universidade e sua autonomia é resultado
de fatores internos e externos, de pautas éticas e politicas em debates entre
educadores, professores, estudantes, associacbes docentes e sociedade.
Consolidava-se, cada vez mais e melhor essa mobilizagao por instrumentos capazes
de contribuir com o equilibrio intrainstitucional da instituicdo publica e 0 seu entorno

social e politico.

O mundo e a sociedade atual vivenciam mudancas de paradigmas
educacionais, e€ticos, sociais, tecnologicos, culturais e de informacdo. A
representacdo da universidade na contemporaneidade, tanto em termos de
formac&o, como de interagdo com o mundo, é um fator emergente. E fundamental e
necessario repensar a democratizacdo da educacgdo, ndo apenas nos aspectos do
acesso e permanéncia do estudante, mas a universalizacdo no contexto de
participacdo em todos os campos e setores da realidade social, especialmente, em

relacdo com a escola publica de ensino medio.

No Século XXI amplia a reflexdo de educadores, estudantes e sociedade
acerca do lugar histérico-politico que a universidade deve ocupar, definindo melhor
seu perfil institucional, o compromisso com a democratizacdo do saber, exigéncias
menos burocraticas e ampliar maior conexdo com outras instituicbes e sociedade.

Saviani (2010, p.190) reflete nesse sentido, quando diz que:

[...] As universidades publicas sdo responsaveis por mais de 90% da ciéncia
produzida no pais. Seus cursos possuem, pois qualidade nitidamente
superior aos das instituicdes particulares. Assim, a expansdo das vagas nas
universidades publicas acarretara a formacdo de um numero maior de
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profissionais bem qualificados, o0 que repercutira positivamente no
desenvolvimento do pais. (SAVIANI, 2010, p. 190).

A reflexdo de Saviani (2010), € pertinente, pois além dos aspectos de
producdo cientifica e da qualificacdo dos profissionais, a universidade publica
desempenha um papel importante na elevacgéo cultural da populagcéo, com reflexos
positivos no exercicio da cidadania e consciéncia politica; essa concepcdo no
territdrio de entusiasmo critico, assemelha a trajetéria de lutas e praticas de Paulo
Freire, na perspectiva de que o trabalho educativo permite vinculos cruciais entre
educagcdo, democracia e consciéncia critica, integrando cidaddos criticos e
participativos na construcao da vida coletiva.

A atuacdo da universidade na dinamica do mundo em transformacao
demanda uma identidade cada vez mais inovadora, uma conducdo e a construcao
dos saberes que sejam mais dialéticos para a superacdo de praticas cotidianas em
circuitos fechados. Para tanto, varios estudiosos sinalizam pela efetivagdo de uma
universidade integrada e aberta, fomentando propostas e iniciativas de vinculacao e
debates de temas atuais. Nessa atuacao e debates € necessario, inclusive, inserir 0s
conflitos do meio social onde vivem e transitam os educandos no seu cotidiano em
detrimento de pautas que discorram assuntos eminentemente de carater intelectual.

Segundo Silva (2006) a universidade contemporanea nédo busca redefinir-se
para fazer face as novas situacdes e exigéncias, mas pela necessidade de tao

somente, situar-se na modernidade:

[...] O que a universidade menos procura €é redefinir-se; busca, isso sim, o
meio mais adequado de aplicar a si mesma uma definicdo constituida pelo
tempo histérico e por um conjunto de ideias que se constitui pela exclusao
de tudo aquilo que a universidade ja instituiu e preservou como valor, ao
longo da histéria. O procedimento pelo qual a universidade se redefine
contemporaneamente coincide inteiramente com a sua adaptacdo as
exigéncias do tempo histérico: mercado, tecnociéncia, organizacao eficaz e
tecnicismo produtivista. A partir dessa pauta imposta de fora, a universidade
busca refazer a sua identidade através de um processo de
desinstitucionalizacéo. (SILVA, 2006, p.198-199).

Na garantia da universidade publica constituir-se e afirmar-se na sua
identidade, alguns fendmenos se fizeram presentes, como a privatizacao
(assimilacdo dos mecanismos neoliberais de destruicdo da esfera publica) e
subordinagdo ao mercado. O processo histérico referente a universidade, nos
altimos cinquenta anos, na América Latina, sofreu consequéncias da ditadura,

notadamente, no campo social, num ambiente favoravel ao neoliberalismo que
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intensificou a desarticulacdo da esfera publica, a despolitizacdo das pessoas e a

restricao de direitos.

A entrada da iniciativa privada no ensino superior deu-se primeiramente por
meio de uma ampliacdo das atividades que os empresarios da educacéo ja exerciam
na esfera do ensino basico. A ideia era trazer a eficiéncia empresarial, ja
comprovada no ensino basico, para o ensino universitario, resultando na proliferacédo
de instituicbes privadas de ensino superior, com um perfil de curso distinto dos
cursos de instituicdes publicas e, com parametros de eficiéncia e lucratividade,
atendendo uma parcela grande de jovens da classe média.

Assim, a expansdo do ensino privado € consequéncia da visdo do mercado
como critério universal. Em Santos (2008), h4 a afirmacdo sobre a descapitalizacdo

das universidades, como expressa:

[...] nos Ultimos trinta anos a crise institucional da universidade na grande
maioria dos paises foi provocada ou induzida pela perda de prioridade do
bem publico universitario nas politicas publicas e pela consequente
secagem financeira e descapitalizacdo das universidades publicas.
(SANTOS, 2008, p.8).

A partir de 1971, o Banco Mundial vem prestando cooperacdo técnica a
educacao brasileira por meio de projetos e cofinanciamento desenvolvidos no ambito
do Ministério da Educacdo. A diretriz politica do Banco Mundial assinala a
importancia do ensino profissional, referindo diretamente, segundo Apple et al.
(1995, p.170), a formacdo de méo-de-obra qualificada, capaz de gerar efeitos em
longo prazo nos setores da economia e, enfatiza-o, como meio indireto de prover
participacdo das massas ao desenvolvimento, através do aumento da produtividade.

No ano de 1990, o Banco Mundial passa a elaborar novas diretrizes politicas
para as décadas futuras, com base alicercada nas conclusées da Conferéncia
Internacional de Educacédo para Todos, realizada na Tailandia, no mesmo ano.

Partindo desta acdo do Banco Mundial, Apple (1995, p. 171) destaca:

[-..] No que diz respeito ao ensino profissional, as diretrizes do Banco para
as décadas futuras tratam de estreitar os vinculos entre este nivel de ensino
e as atividades econdmicas, especialmente em relacdo as pequenas
empresas do setor informal. O objetivo de desenvolvimento institucional
ainda permanece como preocupacao central, acrescentando-se ai a
colaboracdo entre o setor publico e o privado como estratégia de base a
meta de desenvolvimento de padrdes de qualidade e de eficiéncia, no
treinamento profissional. (APPLE et al., 1995, p.172).
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A descapitalizacdo da universidade publica foi global. No Brasil foi reforcada
pelo relatério de 2002 do Banco Mundial, intitulado "Construindo a Sociedade do
Conhecimento: Novos Desafios para o Ensino Superior” (Souza, 2011). O relat6rio
descreve sobre o reordenamento do papel do Estado, eixo norteador da politica do
BM para a periferia do capitalismo, que consolidou, ao longo da década de 1990 e
no inicio do novo século, um intenso processo de privatizagdo dos servi¢os publicos,
incluindo a educacdo e, especialmente, a educagao superior. Reflete sobre a
importancia do ensino superior para o desenvolvimento da economia mundial, com o
objetivo de "investir em conhecimentos e competéncias para promover o
desenvolvimento". Isso requer reformas educacionais dos paises em
desenvolvimento, trazendo como solucdo a reducdo da ampliagdo do mercado
universitario, reducdo do custo por estudante e, a eliminacdo da gratuidade do
ensino publico como politica de desnacionalizacdo da educacéao publica, vetores dos
interesses econdmicos hegemanicos.

A partir do inicio dos anos 80, o banco adota o0 modelo denominado crédito de
base politica (Policy Based Loans), destinado a promover politicas de ajustamento
estrutural entre os paises em desenvolvimento e os afetados pelo desequilibrio
econdbmico que caracterizou os anos 80. Essas politicas incluiam o controle do
investimento no setor publico, a realizagdo de reformas administrativas, a
estabilizacao fiscal e monetaria, o reforco do setor privado e a reducédo de gastos.
Tais medidas revelam que nao era prioridade para o Estado ter politicas publicas
para a universidade publica na perspectiva de superacdo de modalidades de
exclusdo socialmente estrutural. Portanto, os debates sobre reformas se
intensificaram por parte da comunidade universitaria.

Apesar da relevancia do setor publico no numero de instituicbes e matriculas
de educacao superior no Brasil, h4 uma clara tendéncia de aumento da participacéo
do mercado privado. Segundo Nogueira (2005, p. 83) o fortalecimento da sociedade
civil, principalmente nos setores comprometidos com as classes populares, em
oposicao ao enfraquecimento da sociedade politica, na década de 1980, possibilitou
a reflexdo na elaboracdo de uma nova concepcdo de universidade, baseada na
redefinicdo das praticas de ensino, de pesquisa e extensao.

O texto final da Constituicdo Federal de 1988, expressa de modo categorico:

"as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
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financeira, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo." (CF, 1988, art.207) (BRASIL, 1988).

A importancia que a universidade publica deu aos aspectos didaticos da
pesquisa demonstra sua recusa em entender o ensino e a pesquisa vinculada nos
termos de servico e mercadoria. Essa recusa, contribuiu para a maior liberdade de
pesquisa assegurando maior relacdo entre ciéncia e desenvolvimento tecnoldgico
no ambito da sociedade. Segundo Franklin Silva (2006 p. 201) a dedicacdo exclusiva
ao ensino e a pesquisa, fator preponderante nas atividades realizadas nas melhores

universidades publicas, néo foi pensada como uma medida técnico-administrativa,

[...] embora a universidade esteja de maneira geral operando na ponta do
desenvolvimento cientifico no que se refere as suas pesquisas, ela néo
consegue 0 mesmo avanc¢o quando se trata de adquirir uma consciéncia de
si compativel com os resultados do progresso que ela mesma ajudou a
criar. Assim, € preciso que essa nova identidade |he seja outorgada, ou
mesmo imposta, para abreviar o ritmo da sua atualizacao. ....A proposta de
um novo sistema universitario em que estejam diluidas as diferencas entre o
publico e o privado, e em que a organizacdo privada prevaleca como
modelo, visa acelerar o processo de adaptacdo, introduzindo na
universidade a identidade desinstitucionalizada que ela parece estar
demorando em assumir inteiramente. (SILVA, 2006, p. 201).

O reconhecimento legal da Extensdo e a organizacdo do Forum de Pro-
reitores de Extensdo, no fim da década de 1980, deram & comunidade académica,
as condi¢cdes e o lugar para uma conceituacdo precisa da Extensdo Universitaria,

expressa no | Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extenséao:

A Extensao Universitaria € o processo educativo e cientifico, que articula o
Ensino e a Pesquisa, de forma indissociavel e viabiliza a relagédo
transformadora da universidade e sociedade. [..] Além de
instrumentalizadora desse processo dialético de teoria/pratica, a Extenséo é
um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social.
(NOGUEIRA, 2005, p.84).

Em 1998, o Férum Nacional de Pro-Reitores de Extenséo das Universidades
Publicas Brasileiras elaborou o Plano Nacional de Extenséo Universitaria, que teve o
Programa Universidade Cidadd como o ponto de partida para sua elaboracao.
(NOGUEIRA, 2005, P. 88). Ao se afirmar que a extensao € parte indispensavel do
pensar e do fazer universitario, reascende uma luta pela institucionalizacdo dessas
atividades, tanto do ponto de vista administrativo, quanto do ponto de vista
académico, reafirmando o compromisso social da universidade nas acbes de
promocao e garantia dos valores democraticos. Ainda conforme Nogueira (2005), as

finalidades das politicas, em relacéo a:
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[...] extensdo: se coloca como pratica académica, que objetiva interligar a
universidade, em suas atividades de ensino e pesquisa, com as demandas
da sociedade;

pesquisa: reconhece-se um leque bastante diversificado de possibilidades
de articulacdo do trabalho realizado na universidade com setores da
sociedade. Assume interesse especial a possibilidade de producédo de
conhecimento na interface universidade/comunidade, priorizando as
metodologias participativas favorecendo o diadlogo entre categorias
utilizadas por pesquisados e pesquisadores, visando a criacdo e recriacao
de conhecimentos possibilitadores de transformacfes sociais, onde a
questédo central serd identificar o que deve ser pesquisado e para quais fins
e interesses se buscam novos conhecimentos;

ensino: discute-se e aprofunda novo conceito de sala de aula. que néo se
limite ao espaco fisico da dimensao tradicional, mas compreenda todos os
espacos, dentro e fora da universidade, em que se realiza, 0 processo-
social com suas multiplas determinacdes, passando a expressar um
contetdo multi/inter/tranbsdisciplinar, como exigéncia decorrente da prépria
pratica. (NOGUEIRA, 2005, p.85).

E importante registrar que a politica de extensdo proposta para a UFBA
estd em consonancia com o Plano Nacional de Extensdo Universitaria que, em seu

artigo 2°, expressa:

[..] a Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
interacdo transformadora entre universidade e outros setores da sociedade.
(PDI, 2012, p. 36).

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) - UFBA, (2012-2016)
(UFBA, 2012, p. 36), o desenvolvimento de programas, projetos e atividades
extensionistas contribui para a formacdo dos estudantes, sensibilizando-os e
conferindo-lhes responsabilidade social. Ressalta ainda que, através da extenséo, a
UFBA tem se revelado como uma universidade cidad&, voltada para o estudo das
questbes e atendimento as demandas da sociedade baiana e, respondendo
positivamente aos desafios que lhes sédo postos.

Portanto, as metas apresentadas visam ao fortalecimento, ampliacdo e a
consolidacéo da politica de extenséo da universidade, segundo o Plano Institucional:
Plano de Desenvolvimento Institucional- PDIUFBA - 2012-2016 (UFBA, 2012, p. 36),

e, considera no seu conjunto:

| - incentivar, estimular e apoiar o efetivo envolvimento de servidores
docentes e técnico-administrativos, estudantes de graduacdo e pos-
graduacgdo nos programas, projetos e atividades de extenséo;

Il - incentivar, estimular e apoiar os cursos de graduacgéo para que incluam,
em suas grades curriculares, creditacdo de pelo menos 10% referente aos
programas, projetos e atividades de extensao;

Il - ampliar em 100% o numero de acdes de extensdo registradas na
PROEXT;
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IV - ampliar em 100% a captacdo de recursos, pela comunidade
universitaria, para financiamento de programas e projetos de extensao
universitéria;

V - triplicar o nimero de bolsas ofertadas pelo Programa Institucional de
Bolsas de Extensao (PIBIEX); e, finalmente,

VI - redimensionar a TV UFBA, tornando-a também suporte para as
atividades extensionistas.

Nesse sentido, a extensdo proporciona a interacdo entre 0sS saberes
institucionalizados e o saber popular, de senso comum num contexto de
referencialidade ao propiciar a participacdo da comunidade na atuacdo da
universidade, de forma que, ao mobilizar a produgéo do conhecimento nas agodes,
supera as condi¢cbes de desigualdade e de exclusao existentes na nossa sociedade.

Segundo Nogueira (2005, p. 113), o Forum de extensdo defende como
principio, o compromisso social da universidade enquanto instituicdo publica
empenhada na busca de solu¢des para a maioria da populagcéo e, nesse contexto,
afirma que a extensdo universitaria € o instrumento que possibilita a IES publica o

cumprimento da sua funcéo social, extremamente preocupada com a cultura, em:

A universidade deve ser um espaco aberto as discussdes que visem o pleno
exercicio da cidadania e a superacdo das formas de exclusdao e
marginalizacdo que ainda existem no pais, e que mantém grande parte da
populacdo alheia aos exercicios de seus direitos. Considerada, enquanto
instituicdo cultural, a universidade deve produzir, preservar e difundir
manifesta¢cbes culturais, por meio de programas de extensdo, cabendo a
cada IES a definicdo de uma politica propria de atuacdo na area cultural.
(NOGUEIRA, 2005, p.113).

E a partir do ano de 2003, que ocorre o restabelecimento do didlogo entre o
Forum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas e o MEC. E este,
por meio do SESu, publica, sucessivamente, de 2003 a 2005, editais destinados a
financiar acdes de extens&o as Instituicdes de Educacao (IES) publicas brasileiras. E

criado nesse periodo o Programa de Apoio a extensdo Universitaria, voltado as
politicas publicas (PROEXT 2003/SESu- MEC) (NOGUEIRA, 2005, p. 116).

A capacidade da universidade de articular-se com a sociedade e com outras
instituicbes publicas, estad inscrita na propria ideia de autonomia universitaria
fortalecendo a sua relevancia social de universidade conectada e implicada numa

relacdo ativa e reflexiva com a sociedade.

Nogueira (2005) destaca que, apesar da relevancia da extensdo universitaria

no campo social da universidade, ainda ndo ha espacos de reflexdo sistematica na
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area de politicas publicas educacionais de ensino superior no Brasil, conforme
expoe:

A universidade deve ser um espaco aberto as discussdes que visem 0
pleno exercicio da cidadania e a superagdo das formas de exclusao e
marginalizacdo que ainda existem no pais, e que mantém grande parte da
populacdo alheia ao exercicio de seus direitos. Considerada, enquanto
instituicdo cultural, a universidade deve produzir, preservar e difundir
manifesta¢cdes culturais, por meio de programas de extensdo , cabendo a
cada IES a definicho de uma politica prépria de atuacdo na area.
(NOGUEIRA, 2005, p. 113).

A ideia da extensdo universitaria a servico de um processo democratico,
desenvolvida no dialogo, interacdo e respeito a cultura, ainda esta longe da
superacao das atuais condi¢des de desigualdades e exclusbes nos diversos setores
gue existem no Brasil. Os desafios da universidade publica intensificam-se e requer
novos modelos de formacdo que sejam mais flexiveis e integradores. Da
necessidade de validar os novos modelos verifica-se debates mais acirrados,
crescem as manifestagfes favoraveis e contrarias que se entrelagam em ideias,
reflexdes e andlises de posi¢cBes epistemoldgicas e pedagogicas em relagdo &
estrutura e funcionamento do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e
Expansao das Universidades Federais (REUNI), instituido pelo Decreto Presidencial
n°. 6.096, de 24 de abril de 2007, que substancia o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE, lancado pelo Presidente da Republica, em 24 de abril de 2007,

contemplando novas diretrizes importantes e significativas para a educacao superior.

As diretrizes do REUNI trazem desafios de ampliacdo e reestruturacdo da
educacgdo superior, visando a elevacao dos niveis de acesso e permanéncia. Nesse
sentido, as pessoas que se opuseram ao Reuni se preocuparam com a questao
qualidade do ensino superior em detrimento da quantidade. Aumentar a relacdo de
dez estudantes para 18 por professor seria, para eles, uma prova de que poderia
melhorar as estatisticas, priorizando a quantidade e, ndo a tdo essencial qualidade

educacional.

O REUNI (Diretrizes, 2007) intensifica seu compromisso com a expansao do

sistema publico federal de educacao superior e associa em suas Diretrizes:

[...] a reestruturacbes académicas e curriculares que proporcionem maior
mobilidade estudantil, trajetérias de formacéo flexiveis, reducdo das taxas
de evasado, utilizacdo adequada dos recursos humanos e materiais
colocados a disposicdo das universidades federais. Mais do que uma
iniciativa de governo, este movimento alinha-se as propostas dos dirigentes
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das universidades federais, no sentido de consolidar e aperfeicoar o sistema
pubico de educacao superior, com destaque para a revisao de curriculos e
projetos académicos visando flexibilizar e melhorar a qualidade da
educacédo superior, bem como proporcionar aos estudantes formacdo multi
e interdisciplinares, humanista e o desenvolvimento do espirito critico.
(MEC, 2007, p. 9).

Consideraveis e extremamente significativas as dimensfes propostas pelas
Diretrizes do REUNI: (MEC, 2007, p. 11-12). O sentido de formacéo centrada na

inter e multi interdisciplinaridade contemplam a contextualizacdo necessaria para

atendimento de questdes cruciais da contemporaneidade, a exemplo de:

a)

b)

d)

Ampliacdo da Oferta de Educagdo Superior Publica
- Aumento de vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno;
- Reducao das taxas de evasao;
- Ocupacao de vagas ociosas.
Reestruturacdo Académico-Curricular

- Revisdo da estrutura académica buscando a constante elevagdo da

qgualidade;
- Reorganizacao dos cursos de graduacao;

- Diversificacdo das modalidades de graduacao, preferencialmente com
superacao da profissionalizagdo precoce e especializada;

- Implantagcdo de regimes -curriculares e sistemas de titulos que

possibilitem a construcao de itinerarios formativos;
- Previsédo de modelos de transi¢cdo, quando for o caso.
Renovacao Pedagodgica da Educacao Superior

- Articulacdo da educacédo superior com a educacao basica, profissional

e tecnoldgica;
- Atualizagdo de metodologias (e tecnologias) de ensino-aprendizagem;

- Previsdo de programas de capacitacdo pedagogica, especialmente

quando for o caso de implementagcdo de um novo modelo.

Mobilidade Intra e Inter-Institucional
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- Promocao da ampla mobilidade estudantil mediante o aproveitamento
de créditos e a circulacdo de estudantes entre cursos e programas, e

entre instituicbes de educacao superior.
e) Compromisso Social da Instituicdo
- Politicas de inclusao;
- Programas de assisténcia estudantil;

- Politicas de extensao universitaria.

f) Suporte da pds-graduacéo ao desenvolvimento e ap  erfeicoamento
qualitativo dos cursos de graduagao

- Articulacdo da graduacdo com a pos-graduacdo: Expansdo quali-
quantitativa da pos-graduacédo orientada para a renovacédo pedagogica
da educacéo superior.

A analise apresentada, sobre a Expansédo das Universidades Federais a partir
do Relatério da Comisséo Constituida pela Portaria n° 126/2012, (MEC, 2012 p.27),
em especial, a implantagdo do Programa REUNI, na opinido de reitores e de
estudantes, conclui-se que a expansao das Universidades Federais, ocorrida nos
altimos 10 anos foi, sem davida alguma, uma das mais importantes politicas publicas
do Governo Federal para o pais.

Na dimensao pedagdgica, um dos objetivos do programa era contribuir para a
reestruturacdo das IFES, tanto no aspecto didatico pedagdgico, quanto no aspecto
da gestdo. O relatério afirma que o REUNI estimulou mudanca de paradigmas, na
medida em que possibilitou a organizacdo de novos arranjos curriculares, com
destaque para a implantacdo de Bacharelados Interdisciplinares em 15 (quinze)
Universidades. Mais de 80% dos reitores afirmam (MEC, 2012, p.27) que houve
revisdo da estrutura académica com a implantacdo do REUNI, cuja preocupacao,
estava centrada na dimensdo de criagdo de novos programas voltados para o
sucesso dos estudantes. Evidencia o relatorio que, embora de forma muito timida,
h& reflexos de mudancas na gestdo das IFES, proporcionada pelo aumento de

servidores técnicos, assim como a melhoria da ambiéncia fisica para o trabalho.
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Contudo, ndo foram observadas muitas mudancas de conceito ou de paradigma no
processo da gestao administrativa efetivada pelas instituigoes.

E possivel aferir os reflexos positivos na pos-graduaco, stricto-sensu e na
ampliacdo do numero de projetos de pesquisa. O estudo aponta como resultado, a
contratacdo de quase 22 mil docentes com formacédo em doutorado e/ou mestrado.
O relatorio aponta também que mesmo a pés-graduagcdo ndo tendo sido prevista
como meta do programa REUNI, obteve-se um avanco consideravel entre os anos
de 2008 e 2011. Tal resultado € fruto de um conjunto de acdes especificas do
Governo Federal envolvido desde o aumento do orcamento da agéncia até o
fomento de novos programas. O atual momento vivenciado da pos-graduacgao requer
a exploragao das suas singularidades, limites e potencialidades em cada uma das
macrorregides brasileiras.

A ampliacdo do numero de professores e técnicos trouxe resultados
qualitativos, sobretudo para a graduacado, seja pela melhoria da qualificacdo dos
professores para o ensino, seja pela possibilidade de ampliacdo da participacdo de
estudantes em projetos de pesquisa e extensao.

Outro aspecto analisado diz respeito a ampliacdo da oferta de cursos de
linguas estrangeiras, contribuindo para a qualificagdo da formagédo académica. O
REUNI despertou para a necessidade de ampliagdo dos programas de mobilidade
estudantil ndo s6 nacional, mas também internacional no sentido de desbravar
novos espacos e superar limites. Atende essa ampliacdo o Programa Ciéncia sem
Fronteiras em que abre uma nova perspectiva para a internacionalizagdo e maior
desenvolvimento da ciéncia brasileira.

Considerando os aspectos pedagogicos, faz-se necessario mencionar a
importancia do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil- PNAES, que teve uma
evolucdo na captacdo e volume de recursos. Observa-se que, no periodo do REUNI,
0 investimento ditava a ordem de 300% na totalidade, ou seja, passou de 126
milhdes, para aproximadamente, 500 milhdes.

Os reflexos da atuacdo do PNAES tém uma relacéo direta com a dimensao
pedagogica, na medida em que, 0s seus recursos dao sustentacdo aos programas
de apoio aos estudantes para a permanéncia e para a obtencdo de sucesso
académico. Sao os recursos do PNAES que possibilitam as IFES manterem os
principais programas de apoio aos estudantes, a exemplo de moradia, restaurantes

universitarios, bolsa permanéncia, bolsa moradia, bolsa alimentacdo que se
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configuram em suporte fundamental para o éxito escolar, principalmente aos
estudantes de baixa renda. O apoio e suporte contemplam estudantes que se
deslocam de outras regibes e cidades, estudantes que n&o possuem condi¢des
financeiras para permanecerem nas IFES, com a ado¢do do ENEM/SISU pela
maioria das Universidades, abrem-se novas e melhores perspectivas aos jovens.

E importante que todo o sistema esteja atento para as consequéncias da
implantag&o das cotas e demais programas explicitados no contexto dessa pesquisa.
Como ja afirmado anteriormente, mais do que propiciar 0 acesso ao ensino superior,
mais do garantir ampliacdo de investimentos, € necessario 0 controle e
monitoramento no desenvolvimento e resultado de tais programas. A realidade
mostra que a demanda de estudantes que necessitam de apoio tendera a crescer,
exigindo politicas mais consistentes em termos da assisténcia estudantil. Esse,
inclusive, € um alerta expresso nas entrelinhas do Relatério da Comissao
Constituida pela Portaria n° 126/2012, sobre a Analise e a Expansdo das
Universidades Federais (MEC, 2012, p. 28).

A analise do relatorio reitera que a expansao nas Universidades Federais seja
concebida num processo continuo e cumulativo até que sejam atingidas as principais
metas previstas para 0 ensino superior contidas no Projeto de Lei n° 8.035/2010 -
Plano Nacional de Educacdo — PNE e Relatério da Comissdo Constituida pela
Portaria n°. 126/2012, sobre a Andlise sobre a Expansdo das Universidades
Federais (MEC, 2012, p. 32), a exemplo de:

a) elevar a taxa bruta de matricula na educacdo superior para cinquenta por
cento e, a taxa liquida, para trinta e trés por cento da populac¢édo de dezoito a vinte e

quatro anos, assegurando a qualidade de oferta (meta 12);

b) elevar a qualidade da educacédo superior pela ampliacdo de atuacéo de
mestres e doutores nas instituicdes da educagao superior para setenta e cinco por
cento, no minimo, do corpo docente em efetivo exercicio, sendo, do total, trinta e
cinco por cento de doutores (meta 13); - elevar gradualmente o numero de
matriculas na pos-graduacao stricto- sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de

sessenta mil mestres e vinte e cinco mil doutores (meta 14);

c) prevé que todos os professores da educacdo basica, possuam formacao

especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na éarea de
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conhecimento em que atuam, o que exige o forte empenho das areas relacionadas a

educacédo, em todas as esferas de poder (meta 15).

Assim, faz-se necessario a elaboracdo de um novo Programa de
Consolidacao e Expanséo das Universidades Federais assegurando que, dentro do
seu tempo e, com o envolvimento da comunidade interna e externa, possam
canalizar esforcos para planejar e elaborar adequadamente os projetos a que se
propdem. Nesse contexto de reafirmacdo dos seus propdsitos e, como contribui¢cao
de processo democratico, a difusdo e manutencdo de principios norteadores que
consolidem acesso, inclusdo social, indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, qualidade dos processos formadores, compromisso social e a

imprescindivel autonomia universitaria.

A Comissdo aponta para a necessidade de um novo ciclo de expanséo,
consubstanciado em dois processos, sendo um deles a consolidacdo do REUNI
oportunizando a recuperacdo do passivo histérico das IFES e o outro a nova
expansdo alicercada em principios e diretrizes que possam contribuir fortemente
para a qualidade das acdes das IFES e para o processo de desenvolvimento do

pais. Nesse novo processo de expansao, trés dimensdes devem ser consideradas:

Politica - em que o desenvolvimento nacional e regional, 0 compromisso
social, a democratizacdo do acesso e a permanéncia sejam principios
norteadores. Ainda, a garantia da autonomia universitaria e a valorizacao do
patriménio humano;

Pedagdgica - em que a inovacdo académica, a articulacdo entre graduacao
e poés-graduacdo, a relacdo entre teoria e pratica, a investigacdo sejam
principios fundantes e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo uma garantia no processo;

Estrutural - em que haja um comprometimento com um planejamento que
busque ndo s6 a garantia de condicbes adequadas para as novas
propostas, mas também, uma preocupacgdo com a recuperacgdo do passivo e
garantia de condi¢des de funcionamento pleno com contratacdo de pessoal
docente e técnico administrativo e infraestrutura. (equipamentos,
tecnologias de informacdo, laboratérios, seguranca). (Relatério da Comisséo
Constituida pela Portaria n°® 126/2012, sobre a Analise sobre a Expansao
das Universidades Federais 2003 a 2012). (MEC, 2012, p. 36).

Entendendo a importancia do processo de autonomia da universidade publica
como condicdo de produtora do conhecimento, e, compreendendo a premissa da
efetividade da relacdo da universidade com a educacdo basica, uma das diretrizes
do REUNI, reflito como esta relagédo poderia se constituir diante dos novos desafios

sociais e questiono: Possivelmente, ir além do contexto das atividades de extenséo?
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Nesses termos, ha interesse da universidade e da escola publica, do ensino médio,

nesta interagcao?

Diante dessa andlise apresentada, ha o reconhecimento de muitas conquistas
da universidade federal na efetividade de politicas publicas de acesso, permanéncia
e programas de apoio aos estudantes; mas, além destas conquistas, que sé&o
fundamentais para efetivar os direitos dos estudantes, muito precisa ser debatido
sobre a relagdo que permeia o campo de acdo da universidade que recebe estes
jovens, ao tempo e modo com que as escolas de ensino médio os encaminham.
Qual a relacéo possivel dessas duas instituicdes como parceiros responsaveis desta

interlocugéo?

A interacdo, enquanto vetor de reflexdo pedagodgica, entre os professores das
duas instituicbes publicas, poderia inserir espacos de debates sobre praticas de
ensino, metas para o futuro, curriculo e outros temas que se configurassem em
estudos e pesquisas que pudessem propiciar desenvolvimento e, que, a ciéncia e a
tecnologia promovessem fins sociais e educacionais relevantes e foco nas

prerrogativas de educacao como direito.

Edgar Morin (1999) faz uma reflexdo sobre a reforma do pensamento numa

dimenséo da educacao, que diz:

[...] a reforma do pensamento s6 pode ser realizada por meio de uma
reforma da educacgdo. S6 que sempre retornamos a aporia bem conhecida:
€ preciso reformar as instituicbes, mas se as reformamos sem reformar os
espiritos, a reforma ndo serve para nada, como tantas vezes ocorreu em
tempos passados. Como reformamos os espiritos, se nao reformamos as
instituicbes? Circulo vicioso. Mas, se tivermos o sentido da espiral, em dado
momento comecgaremos um processo e o circulo vicioso se tornara virtuoso.
O problema do segundo paradoxo colocado por Marx a respeito da
educacdo: quem educara os educadores? E preciso que se eduquem a Si
mesmos. (MORIN, 1999, p.34).

Aproximar universidade e escola publica, do ensino médio é um ato
democratico e inovador. Segundo Santos e Almeida Filho (2008, p. 254), no contexto

contemporaneo:

[...] para superar a crise da universidade publica brasileira que persiste,
latente, enfrentando o maior desafio de sua histéria, resumido nesta cadeia
de impasses: como fazé-la politicamente responsavel, socialmente inclusiva
e, a0 mesmo tempo, reafirmar a exceléncia académica que a define como
instituicdo plena de autonomia e criatividade? [...} A solucdo dos dilemas da
universidade ndo pode mais ser adiada. Ndo cabe sustentar a torre de
marfim na conjuntura atual, nesta era de mundializacdo, aquecimento
global, realidade virtual, movimentos sociais expandidos e democracia em
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tempo real. Precisamos ser criativos para descobrir saidas e responsaveis
para concretizar transformacdes. (SANTOS; ALMEIDA FILHO, p. 254).

As universidades federais brasileiras, incluindo a Universidade Federal da
Bahia — UFBA, a partir do REUNI, mantém a politica de priorizar a implantacdo de
politicas de ac¢des afirmativas como novas formas de acesso e o aumento de vagas
para o0 publico do ensino médio. Na UFBA, sdo também implantados os
Bacharelados Interdisciplinares, (Bls, em 2009), que proporcionam uma formacgéao
com foco na interdisciplinaridade, no dialogo entre as areas de conhecimento e entre
0s componentes curriculares, estruturando as trajetorias formativas na perspectiva

de uma alta flexibilizagéo curricular (MEC, 2011).

Segundo o PDI 2012 — 2016 / UFBA (UFBA, 2012), gracas ao Programa de
Acdes Afirmativas, entre 2005 e 2009, a UFBA incorporou mais de 11,5 mil
estudantes de familias de baixa renda e, hoje, representam mais de 40% dos
estudantes de graduacao. Isso ocorre em todos 0s cursos, incluindo os de mais alta
concorréncia. Em 2002, acolhiam menos de 10% de estudantes provenientes de

escolas publicas (e, menos ainda pobres, negros e indios), (vide Tabela abaixo).

Tabela 2 — Percentual de candidatos classificados no processo seletivo conforme o tipo de
instituicdo onde concluiu 0 ensino médio - 2004-2011

Instituicdo onde Aprovados/Ano
concluiu o
Aprovados/Ano
Ensino Médio

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2011
Publica 31,7 504 45,6 41,3 42,3 40,2 46,1
Particular 62,4 48,5 43,3 43,1 45,5 50,2 45,3
N&o respondeu 5,9 1,1 11,1 15,6 12,2 9,6 8,6
Total 100 100 100 100 100 100 100

Fonte: Proplan (PDI 2012 — 2016 /UFBA).

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (UFBA, 2012, p. 37) varios
programas “complementares” foram implantados e/ou ampliados. Como resultado,
em 2012, mais de 5.000 estudantes sdo atendidos nos diversos programas,
destacando-se os auxilios para moradia, alimentacéo, transporte, creche e auxilios
eventuais para aquisicdo de oOculos, medicamentos, material didatico e para

organizacao ou participacdo em eventos académicos ou esportivos.
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Desse modo, pode-se afirmar que o Programa Permanecer constituiu-se em
um instrumento inovador e eficaz de apoio institucional a permanéncia e ao sucesso
de estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica nos cursos de
graduacédo. Atualmente, PDIUFBA (2012, p. 71) entre outras a¢des, sao oferecidas
750 bolsas para execucdo de projetos em trés eixos de acéo, correspondentes as
atividades fins da universidade, envolvendo ensino, pesquisa e extensao.

Corroborando com o processo de acdes da universidade envolvendo
concepcbes mais abrangentes como conhecimento, transformacdo social e
cidadania, Santos e Almeida Filho (2008) reforcam a necessidade da politica de

mudancgas:

Ha urgente necessidade de, pelo menos, recuperar a contemporaneidade
da universidade. Se oferecermos uma graduacao oriunda do Século XIX,
numa organizacao do conhecimento tipicamente desenvolvida no Século XX
e se estamos inseridos numa comunidade global do Século XXI, ficaremos
diante de um sério problema de compatibilidade histérica. Apesar de tudo
isso, tenho uma certeza: se provocada, a instituicao universitaria certamente
vai assumir seu lugar no mundo contemporaneo. (SANTOS; ALMEIDA
FILHO, 2008, p.193).

A consisténcia da expressdo citada em Santos e Almeida Filho (2008)
traduzem a importancia crucial de a universidade legitimar-se como espaco do
saber, de atribuir significado aos processos da politica educacional e, sobretudo, ir
além dos seus muros, ganhando novos espagos e superando desafios da
contemporaneidade, e, isso tudo, mediado pelas acdes dos seus estudantes, ou
seja, os jovens do ensino médio que frequentam as instituicdbes publicas.

Nesse sentido, no estabelecimento de relagbes entre universidade-escola
publica, modalidade ensino médio, a integracdo entre pares numa politica conjunta
de atividades, de extensdo e pesquisa, de propostas viaveis as duas instituicoes,
compreendendo o papel e a atuacdo de cada sujeito, as dimensdes em que as
acoes, relacbes e conteudos sdo construidos e reconstruidos para assegurar o
compromisso mutuo de transformacao social via processo educacional de parceria
em responsabilidades.

A etnografia da pratica escolar, (ANDRE, 2005, p. 41) reforca a visdo de
escola como espaco social, como campo em que ocorrem movimentos de
aproximacéo e de distanciamento, onde se criam e recriam conhecimentos, valores
e significados, vai exigir um rompimento com uma visdo de cotidiano estatica,

repetitiva e disforme.
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Nessa perspectiva, a articulacdo da universidade com a educacgédo basica,
eixo estratégico da minha dissertacdo, articula-se dados e resultados estatisticos
gue demonstram a realidade do acesso dos estudantes na universidade publica
brasileira.

As estatisticas revelam que em 2009, a distribuicdo percentual de individuos
que frequentavam estabelecimentos de ensino, mostrava o seguinte quadro: no
ensino fundamental, 87,1% estavam em escolas publicas e 12,9% em particulares,
dado mais ou menos equivalente a distribuicdo para o ensino médio: 87,1% em
escolas publicas e 13,7 em particulares (IBGE, 2010). Essa relacdo se torna
praticamente invertida quando observamos os dados para a educagdo superior, no
mesmo ano: 77,8% dos estudantes se encontravam em estabelecimentos privados,
contra 22,2% em institutos e universidades publicas.

Em 2009, tinhamos apenas 48,1% de jovens entre 18 e 24 anos matriculados
em cursos universitarios e, desses, apenas 22,2% em instituicbes publicas (IBGE,
2010). A meta definida pelo Plano Nacional de Educagdo projetava um indice de
cobertura da educacao superior de 30% (em 2010), para que chegassemos a uma
situacao, pelo menos comparavel a de nacdes desenvolvidas.

A Tabela 3 apresenta a quantidade de (IES) segundo a categoria
administrativa. Do total de 2417 IES, 87% sao consideradas instituicbes privadas e
apenas 12% publicas. O grafico 1 aponta o crescimento das IES com fins lucrativos
nos ultimos anos.

Tabela 3 - Quantidade de IES segundo categoria administrativa

Categoria administrativa N° de IES %
Privada com fins lucrativos 989 41%
Privada sem fins lucrativos 1123 46%
Publica Federal 103 4%
Publica Estadual 116 5%
Publica Municipal 65 3%
Especial 21 1%
Total 2417 100%

Fonte: Relatério do Censo da Educacédo Superior, ano 2012.

A Tabela 4 apresenta o historico das matriculas nos udltimos 12 anos.
Observa-se que o setor triplicou de tamanho, passando em torno de 2,5 milhdes
para 7 milhdes.
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Ano Pdblicas Comfins Sem fins Sem "Especial" Total Total
lucrativos Informacao Privadas
Lucrativos

2000 887.026  324.578  1.433.05 49.583 0 1.757.636 2.694.245
2001 939.225 396.896  1.639.501 55.132 0 2.036.397 3.030.754
2002 1.051.655 506.360  1.873.483 48.415 0 2.379.843 3.479.913
2003 1.136.370 630.080  2.084.269 36.303 0 2.714.349 3.887.022
2004 1.178.328 725.637  2.226.688 33.080 0 2.952.325 4.163.733
2005 1.192.189 831.447  2.394.382 35.138 0 3.225.829 4.453.156
2006 1.239.119 936.486  2.499.041 0 0 3.435.527 4.674.646
2007 1.270.885 1.244.347 2.365.042 107 0 3.609.389 4.880.381
2008 1.300.611 1.396.862 2.382.583 0 3.779.445 5.080.056
2009 1.370.256 1.464.724 2.280.916 0 3.745.640 5.115.896
2010 1.461.696 1.599.228 2.388.196 0 3.987.424 5.449.120
2011 1.595.391 1.734.700 2.416.671 0 4.151.371 5.746.762
2012 1.775.359 2.558.445 2.601.821 0 122.459 5.160.266 7.058.084

Fonte: Relatério do Censo da Educacgédo Superior, ano 2012.

Os dados do censo de 2012 revelam que ha& 7.058.084 estudantes
matriculados em curso de graduacao no pais. Desse total, 1.775.359 estudam em
IES publicas, 5.160.266 em IES particulares e 122.459 em IES Especial. Ou seja,
mais de 75% das matriculas em 2012 sdo em IES privadas.

Segundo dados do IBGE (2010), entre os jovens de 18 a 24 anos, 36,5%
haviam abandonado o estudo antes de completar o ensino médio em 2010. Desses,
a maioria (52,9%) deixou a escola antes de terminar o ensino fundamental, enquanto
21,2% do total, abandonaram o estudo logo apds ingressar no ensino médio.

Em relagcdo a frequéncia de jovens estudantes pretos e pardos nas
universidades, a presenca triplicou em 10 anos, segundo IBGE (2012). A proporcao
de jovens estudantes de 18 a 24 anos, que cursava 0 nivel superior cresceu de
27,0%, em 2001, para 51,3%, em 2011. Observou-se uma queda expressiva na
proporcao dos que ainda estavam no ensino fundamental, passando de 21% em
2001 para 8,1% em 2011. Jovens estudantes pretos e pardos aumentaram a
frequéncia no ensino superior (de 10,2%, em 2001, para 35,8%, em 2011, porém,

com um percentual muito aguém da proporcdo apresentada pelos jovens brancos
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(de 39,6%, em 2001, para 65,7% em 2011). Segundo o Relatério 2010-UFBA a
concessao de bolsas de permanéncia para estudantes de origem popular da UFBA,
gue eram em sua grande maioria, obrigados a trabalhar para darem continuidade
aos seus estudos, evadiam, abandonavam ou ampliavam muito seu tempo de
conclusdo de curso (UFBA, 2010, p. 266). Esse fator foi o beneficio principal do
Programa Permanecer. A contribuicdo do programa para a formacgédo de qualidade
dos estudantes contemplados, nos moldes do que é exigido por nossa Universidade,
através do engajamento em atividades académicas de extensdo, pesquisa e/ou
monitoria, pode ser considerada como outro importante beneficio.

A Pro-Reitoria de AcgbBes Afirmativas e Assisténcia Estudantil - PROAE, da
UFBA dispde no seu Relatério de Gestao 2012 (p.47) das seguintes diretrizes e
objetivos:

a. Investir em acfes sociais, académicas, artisticas e culturais que
concretizem uma politica de apoio ao corpo estudantil, pautada pelos principios da
equidade, da justica e da responsabilidade reciproca,

b. Consolidar e ampliar politicas de acesso e permanéncia de grupos
sociais tradicionalmente excluidos.

c. Orientar o conjunto das a¢des da universidade pelo principio da inclusédo
plena de todos os seus membros na vida social e académica, combatendo quaisquer
preconceitos e praticas discriminatorias e assegurando condi¢cdes requeridas por
pessoas com necessidades especiais. Nas AcOes Afirmativas e Assisténcia
Estudantil (UFBA, 2013, p. 47).

Execucdo do Plano de Metas ou de A¢bes - Em relacdo as metas definidas
pela instituicdo, no periodo de 2012-2016, os resultados obtidos até dezembro de

2012 demonstram constante monitoramento nos avanc¢os obtidos, a exemplo de:

| - ampliar, gradualmente até 2016, em pelo menos 200%, os atendimentos a
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social e econdmica contemplados nas
diversas modalidades de apoio social e académico;

* Meta parcialmente alcancada em 2012, com a concessédo de 5.711 bolsas,
aumento de 88,54% relativo a 2011; consolidacdo de vagas nas residéncias
universitérias; oferta de 687.079 refeicdes no restaurante universitario;

Il - reservar, em todos os programas de assisténcia estudantil, 50% das

vagas para cotistas e 50% das vagas para nao-cotistas em situacdo de
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vulnerabilidade social e econémica;

* Meta ja alcancada.

lll - ampliar, reequipar e reestruturar o Servico Médico Universitario Rubens
Brasil, tornando-o Centro de Promocéo da Saude da UFBA;

» Meta parcialmente alcancada ja em 2012.

IV - concluir a construgdo do Complexo Residencial Estudantil, na Avenida
Garibaldi;

* Meta plenamente alcancada ja em 2012.

V - ampliar o Programa Bolsa-Moradia com expansao progressiva do
financiamento e oferta de bolsas por ano;

* Meta alcancada com a concesséo de 840 bolsas-moradia, incremento de
7,42% em relacédo a 2011.

VI - implantar o Programa Bolsa-Alimentacdo para os campi de Barreiras e
Vitéria da Conquista;

* Meta alcangada, com a concessao de 292 bolsas em 2012.

VIl - aumentar o nimero de bolsas de permanéncia, na medida da captacao
de recursos, diversificando os programas pertinentes.

» Meta alcancada, com a concessao de 898 bolsas do Programa Permanecer,
860 incentivos ao Programa de Esportes, 185 Auxilios para aquisicdo de material
didatico, 279 para Promocdo da Saude e, 1.770 para participagdo em eventos

académicos e cientificos (nacionais e internacionais).
VIII - construir uma Residéncia Universitaria no Campus Canela/Graca;

Segundo o relatério 2012 a Universidade Federal da Bahia implantou o
Programa de acdes afirmativas a partir do vestibular de 2005, reservando 45% de
suas vagas para o ingresso de estudantes de escolas publica (UFBA, 2013, p.116).
A partir de entdo, vem aumentando significativamente o percentual de estudantes
pertencentes a familias em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica e que
necessitam de apoio para garantir sua permanéncia na Universidade de forma
qualificada. Dessa implantacdo do REUNI, o numero de vagas para ingresso na
UFBA praticamente dobrou. Desta maneira, foi necessario ampliar e diversificar os
Programas de Permanéncia Qualificada na UFBA, importantes programa para a
democratizagdo da educacdo superior, impondo a Universidade o desafio da

permanéncia, considerando que os discentes oriundos dos grupos sociais menos
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favorecidos tém maior probabilidade de adiar ou mesmo interromper suas trajetorias
académicas em funcdo de condi¢cbes desfavoraveis na concretizacdo do propdsito
de frequentar e viver com maior intensidade e, integralmente, o contexto

universitario.

Segundo o relatério 2012 considerando todos os cursos, cerca de 3.600
estudantes ingressaram na UFBA em 2012 pelo sistema de cotas (UFBA, 2013,
p.116). A implantacdo das politicas de permanéncia qualificada na UFBA tem sido
possiveis devido a existéncia do PNAES. As metas a serem atingidas sao definidas
de acordo com os recursos disponiveis no orcamento anual. Desta maneira, 0
estabelecimento dessas metas nao estd sendo pautado na necessidade de
atendimento ao total de estudantes em situacao de vulnerabilidade socioeconémica

e, sim, no montante de recursos disponiveis.

A partir da Analise Critica - Avaliacdo do Desempenho/ Analise do Resultado
Alcancado destacado no Relatério 2012 a UFBA superou as metas previstas no
investimento de recursos financeiros para atender 840 estudantes dos trés campi
com auxilio moradia; 441 estudantes dos campi de Salvador e Vitoria da Conquista
foram contemplados com auxilio financeiro para transporte, além da implantacdo em
Salvador, de um sistema de transporte intercampi denominado “Buzufba”, que tem
contemplado um grande numero de estudantes; 898 estudantes foram assistidos
com bolsas dos programas de permanéncia qualificada denominados “Permanecer”,
“Bons vizinhos” e A¢Oes Institucionais nos trés campi (UFBA, 2013, p.116).

Vale destacar que 860 estudantes foram contemplados com os incentivos aos
programas de esportes durante o ano de 2012, com média mensal de 71 estudantes
por més, que participaram de importantes competicdes esportivas tanto locais
guanto nacionais, destacando nessa acgao, a participacdo nos jogos universitarios da
Bahia e Brasileiros. E mais, 185 estudantes foram contemplados com auxilios
financeiros para aquisicdo de material didatico; 279 estudantes receberam auxilios
financeiros destinados a promoc¢ao da saude, incluindo a aquisicdo de oOculos de
grau, de medicamentos ou tratamentos dentarios.

Importante considerar também que 1770 estudantes receberam auxilios
financeiros para organizacdo ou participacdo em eventos académicos e cientificos
nacionais ou internacionais durante o ano de 2012, correspondendo a uma média de

148 auxilios por més e, 438 estudantes dos trés campi receberam auxilios
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financeiros para subsidiar suas alimentacodes.

A Universidade oferece ainda 420 vagas em cinco residéncias universitarias,
sendo trés casas proprias e duas contratadas junto a terceiros; 70 vagas na Creche
e oito auxilios financeiros para subsidiar os custos com creche de filhos de
estudantes do Campus de Vitéria da Conquista e da periferia de Salvador. Além
disso, durante o ano de 2012 foram servidas 687.079 refeicdes no restaurante
Universitario, atendendo diariamente em torno de 1882 estudantes, contemplados
com café da manhd, almoco ou jantar. Foram também investidos recursos em
material permanente, contemplando a aquisicdo de moveis, eletrodomésticos e
equipamentos de informatica para as residéncias universitarias e para a creche da
UFBA (UFBA, 2013, p.16).

No Relatorio de Gestdo 2009, a Universidade Federal da Bahia — UFBA
reformulou seu Estatuto e transcrevo seus objetivos institucionais, base de

referéncia normativa da instituicao.

[...] Art. 2 S&0 objetivos institucionais da Universidade:
| - educar para a responsabilidade social e ambiental, contribuindo para o
desenvolvimento humano com ética, sustentabilidade e justica;

Il - gerar e propagar conhecimentos, saberes e praticas no campo das
ciéncias, das artes, das culturas e das tecnologias;

lIl - propiciar formacéo, educacdo continuada e habilitacdo nas diferentes
areas de conhecimento e atuacdo, visando ao exercicio de atividades
profissionais e a participacdo no desenvolvimento da sociedade;

IV - exercitar a exceléncia académica, mediante o desenvolvimento das
ciéncias, das artes e das humanidades, fomentando o pensamento critico-
reflexivo nos diversos campos de saberes e praticas;

V - promover a extensdo universitaria, visando a difusdo de avancos,
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e artistica e da
pesquisa cientifica e tecnologica geradas na Instituicao;

VI - contribuir para o processo de desenvolvimento local, regional, nacional
e global, realizando estudo sistematico de seus problemas e formando
guadros cientificos, artisticos e técnicos de acordo com suas necessidades;

VII - promover a equidade na sociedade, combatendo todas as formas de
intolerancia e discriminacdo decorrentes de diferencas sociais, raciais,
étnicas, religiosas, de género e de orientacdo sexual;

VIII - fomentar a paz, a solidariedade e a aproximacado entre nacdes, povos
e culturas, mediante cooperacédo internacional e de intercAmbio cientifico,
artistico e tecnologico, com especial foco nos paises de lingua oficial
portuguesa e nos paises latino-americanos;

IX - manter a Universidade aberta a participacdo da populagéo, promovendo
amplo e diversificado intercAmbio com instituicbes, organizacdes e
movimentos da sociedade;
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X - implementar e cultivar principios éticos na formulacédo e implementacao
de politicas, planos, programas e iniciativas que concretizem suas
atividades-fim;

Xl - promover, nos termos da lei, a tutela do ensino publico em todos os
Seus preceitos e prerrogativas.

Paragrafo Unico. A Universidade podera exercer outras atividades no
interesse da sociedade, desde que em acordo com 0 estabelecido neste
artigo. (UFBA, 2010, p.11-12).

A Universidade Federal apresenta, nos seus objetivos, uma relacdo de
comprometimento com a sociedade e com a escola publica, mediante atividades de
extensdo. Além disso, ndo ha nenhum objetivo na perspectiva de ampliar as
relacbes mais explicitamente. Se constata uma distancia enorme entre o ensino
basico e a universidade em termos de qualidade de ensino.

A recomposicao da qualidade do ensino publico e da educacao basica
€ uma atitude politica. A aproximacdo entre a universidade e a escola publica é
fundamental para o debate para ampliagdo e manutencéo do respeito pelas politicas
publicas educacionais que se traduzem no suporte, no alicerce dos avangos que se
configuram na pessoa do estudante, enquanto ser de potencialidades e capacidade
de intervir e transformar a sociedade.

A universidade publica e o ensino médio publico estdo interrelacionadas,
porém distantes. As relacbes exercem um papel relevante na construcdo e
reconstrucao do saber. Este deve ser mediado por a¢cdes que incluam propostas de
interacdo entre universidade e ensino meédio publico. A importancia desta relacao
reside na perspectiva de reescrever a histéria de muitos jovens que sonham com o
ingresso nNo ensino superior mas nao se consideram preparados para acessar este
bem culturalmente produzido. A universidade quase sempre esta distante do
discente das camadas populares. Projetos de extensdo universitaria e politicas de
valorizacdo do ensino médio, bem como de assisténcia estudantil podem de modo
geral modificar este processo de excluséo.

Neste sentido, Lima, Castro e Carvalho (2000) afirmam que: dentre os
desafios ligados a construcdo do saber, tem-se também na Universidade atual o
desafio de nutrir-se de elementos necessarios a transformacao do mundo atual. Para
tanto se faz necessario construir uma politica de abertura e dialogo com a sociedade
como forma de avaliagdo e reconfiguracdo de uma nova universidade que possa

acima de tudo trabalhar pelo fim das desigualdades sociais.
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5 CONHECER, UMA TAREFA DE SUJEITOS: A REALIDADE E M PERSPECTIVA

O ser humano é, naturalmente, um ser da
intervencdo no mundo a razdo de que faz a
Histéria. Nela, por isso mesmo, deve deixar suas
marcas de sujeito e ndo pegadas de puro objeto.
(FREIRE, 2000, p.119).

A pesquisa utilizou uma metodologia qualitativa, descritiva, trazendo como
referéncias significativas duas pesquisas com a tematica similar, e como técnica de
coleta de dados, um questionario, constituido por uma série ordenada de perguntas,
gue foram respondidas de forma objetiva por alunos, de dois colégios estaduais. O
questionario foi elaborado considerando a importancia de colher dados dos
discentes corroborando com informacdes sobre o tema pesquisado, possibilitando
ao aluno responder com clareza e facilidade o que se foi perguntado, criando a partir
dos dados analisados possibilidades de intervencéo na atual conjuntura.

O questionario foi aplicado a estudantes do 3° ano do ensino médio,
composto por 17 perguntas, fechadas, objetivas, realizado nos Colégio Estadual
Raymundo Mattos, no Lobato, com 26 estudantes, turno vespertino e o Colégio
Estadual Raphael Serravale, na Pituba, turno vespertino, com 40 estudantes.
Avaliou o conhecimento e a compreensdo dos estudantes sobre 0s processos de
acesso e permanéncia na universidade, e as reais possibilidades de fazerem parte
do mundo académico.

No colégio Estadual Raymundo Mattos, no bairro Lobato, turno vespertino,
estuda majoritariamente alunos de classe menos favorecida economicamente,
maioria negra, e no Colégio Estadual Raphael Serravale, na Pituba, turno
vespertino, tem uma maioria economicamente mais favorecida e de cor branca.

Mesmo com um universo pequeno de amostra foi possivel extrair informacdes
pertinentes, uma vez que proporcionou percepcdes e compreensao do contexto do
problema aqui estudado. As perguntas foram criadas estabelecendo uma ligacao
com o problema e objetivos da pesquisa, podendo ter como resposta sim, nao,
nunca, talvez, sempre, além de uma questdo sobre os programas de incentivo ao
ingresso e permanéncia discente na universidade.

As perguntas do questionario foram elaboradas para atender aos objetivos
desta pesquisa, evitando ampliar as reflexdes que nao estejam diretamente
relacionadas ao tema e ao foco do estudo. No entanto, para conclusbes mais

efetivas e convincentes, ha a necessidade de tecer comentarios sobre essa
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abrangéncia que as perguntas e respostas suscitam. Nessa analise, emergem
outros tipos de questionamentos bastante intrigantes suficientemente ricos como
propostas de novas buscas, novos estudos e desafios que, certamente, favorecem
encontrar respostas que propiciem resultados mais efetivos nessa relacdo de
interacao entre as instituicdes publicas, que atendem estudantes do ensino meédio e,
as universidades publicas.

Pelo exposto e, considerando a pesquisa em pauta, para cada uma das
perguntas e suas respectivas respostas, foi realizada uma analise, ora interpretativa,
ora argumentativa, de modo que ambas estabelecam relacées uma com as outras,
no contexto dos estudos que permitiram explicitar, historicamente, nos capitulos
dessa pesquisa, 0 cenario da realidade educacional e social brasileira e sobretudo a
realidade soteropolitana.

Registro o acolhimento e a receptividade das duas instituicbes em que o
guestionario foi aplicado. Gestores e vice gestores foram receptivos, demonstraram
interesse no objetivo e desenvolvimento das pesquisas e solicitaram ter
conhecimento dos seus resultados. Da mesma forma, foi o acolhimento e a
contribuicdo dos professores que cederam 0 espaco e 0 momento de suas
atividades para a aplicacdo do questionario.

Vale também ressaltar que os discentes se disponibilizaram integralmente,
acolheram a pesquisa, se interessaram e manifestaram o0 desejo de que o0s
resultados dessa pesquisa pudessem contribuir para o debate sobre a tematica, na
sua instituicdo escolar. Demonstraram orgulho em poder contribuir nesse processo
de busca e de melhoria de resultados, participando da pesquisa. Dessa forma,
aplicado o questionario e, centrando a analise das respostas de forma a atender aos
objetivos da pesquisa, trataremos para a identificacdo das unidades escolares a
seguinte estratégia. Sera atribuido a letra A, para referir-se Colégio Estadual
Raymundo Mattos, e a letra B, para identificar o Colégio Estadual Raphael

Serravalle, cujos resultados se traduzem em:

Pergunta 01: A escola tem importancia na sua vida?
Respostas
ESCOLAA SIM:26 100% NAO: (zero)

ESCOLAB SIM:39 97,5% NAO: 01 2,5%
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Grafico 1 - Pergunta 01: A escola tem importancia na sua vida?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual Raphael
Serravalle (2014).

A quase totalidade das respostas afirmativas confirma a importancia que 0s

jovens entrevistados atribuem a escola. Essa pergunta, feita inicialmente, ndo deu a

chance de o estudante estabelecer relagbes com as demais perguntas

subsequentes e, sua resposta imediata, na quase totalidade, nos leva a concluir que
os discentes atribuem grande significado e importancia a escola.

Considera-se, a partir dai, que o “estar na escola” faz parte do processo de
vida do estudante. Nessa resposta e, considerando a rapidez com que foram feitas,
esse “estar na escola” é normalidade, é natural, é cotidiano e, pode depender ou néo
de o estudante considerar o convivio com os colegas, as relacdes com o0s

professores e a importancia do estudar e construir conhecimentos.

No caso da resposta depender de todos esses elementos, o discente
generaliza e explicita a importancia da escola ao identificd-la, a partir do seu
envolvimento com toda a dindmica tipica de uma instituicdo, seja ela publica e/ou
privada. Nessa mesma simplicidade do estudante afirmar que gosta da escola,
acreditamos ser medidas também simples, mas necessarias para um ensino de
qualidade, ou seja, inclusdo e praticas educativas simples, no sentido de aliar
aprendizagem e prazer. Enfim, a escola é importante na vida do estudante e,

portanto, esta € uma excelente premissa para criar pontos de dialogo com os alunos
e sua realidade.
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Pergunta 02: Vocé tem expectativas e aspiragbes em  relacdo ao futuro?
Respostas

ESCOLA A: (SIM: 14) 53,8% (SEMPRE: 12) 46.2%

ESCOLA B: (SIM: 27) 67,5% (SEMPRE: 13) 32,5%

Grafico 2 — Pergunta 02: Vocé tem expectativas e aspiracdes em relacdo ao
futuro?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual Raphael
Serravalle (2014).

Para a analise dessa pergunta e das respostas fornecidas pelos estudantes,
em ambos o0s casos, 0 “sim e 0 sempre” se complementam numa nogédo de
totalidade em relacao as reflexdes e aspiracdes sobre o préprio futuro.

Assim, mesmo considerando no perfil dos adolescentes e jovens dessa faixa
etaria, marcada pelo periodo de transicdo tipica de adolescentes para a fase da
juventude, periodo marcado por instabilidade emocional, inseguranca, construcao
e/ou refor¢co no processo de identificacdo grupal, e outras caracteristicas marcantes
desse periodo, os discentes que frequentam escolas publicas, fruto dessa pesquisa,
se preocupam e muito com seu futuro.

O processo de construgédo do conceito de identidade geracional perpassa pela
histéria do mundo, e hoje é reconhecida juridicamente a construcdo e afirmacdo da
juventude como identidade. O jovem por estar em constantes mudancas, relacdes
de contradicdes, enfrentam desafios consideraveis, e estes, que integram esta

pesquisa, ainda mais, jovens de camadas populares, aliados a condicdo de pobreza
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e desigualdades sociais. Charlot (2005) faz uma anélise da escola, as contradi¢des e

a juventude:

guando se abre uma escola, ela fica submetida a contradi¢fes, a tensdes,
a uma instabilidade que se tornam estruturais. A instabilidade relacionada
as evolugbes técnicas e econdmicas; a forte tensdo relacionada a
importancia da escola para a socializagdo da juventude. Tem-se, portanto,
um espaco onde circula cada vez menos sentido, mas que é cada vez mais
importante para a socializacdo dos jovens. Existe ai uma grande tenséo
estrutural permanente de nosso sistema escolar - e uma contradicdo
colossal entre uma vontade de democratizacdo e uma vontade de
producéo de elite. (CHARLOT, 2005, p. 110).

Ao considerar as expectativas e aspiragbes em relacdo ao futuro, do
estudante de ensino médio, escola publica, é importante destacar que nao ha,
atuando nas escolas publicas, nenhum servico de apoio e orientacdo que minimize
as insegurancas e incertezas decorrentes dessa expectativa que precisa, em muitos
casos, de suporte de profissionais especificos da area, atuando em parceria com
esse estudante, cerceando as consequéncias de resultados frustrantes que
possibilitam caminhos e trajetérias muitas vezes, prejudiciais, pessoal e socialmente
cruéis. Nesse sentido, cabe-nos questionar o porqué de tdo poucos movimentos
internos e exteriores a escola, como na universidade publica, acontecerem que
envolvam a mobilizacao dos discentes para denunciar e/ou reivindicar a melhoria da
qualidade, uma vez que € de conhecimento publico os baixos indices de
desempenho educacionais brasileiros. Assim, se a escola é importante na vida do
estudante e, se esse “tem aspiracdes e expectativas em relacdo ao futuro” o que, de
fato, ocorre no interior das instituicbes e/ou das familias desses jovens que nao se

verifica mudancas que sejam significativas?

Pergunta 03: Vocé acha que o ensino da escola publi  ca prepara o estudante para

ingressar na universidade?

Respostas

ESCOLA A: (SIM: 15) 57,69% (NAO: ZERO) (T ALVEZ: 11) 42,31%
ESCOLA B: (SIM: 10) 25% (NAO: 12) 30% (TALVEZ: 17) 42,5%

1 ndo respondeu 2,5%
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Grafico 3 - Pergunta 03: Vocé acha que o ensino da escola publica prepara o
estudante para ingressar na universidade?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual Raphael
Serravalle (2014).

Na analise desse resultado, a incidéncia da alternativa TALVEZ, expressa
que, para o jovem de escola publica, ensino médio, essa é uma resposta que s6
pode ser medida por resultados depois de realizadas as provas seletivas para
ingresso no ensino superior, ou seja, consideram tdo somente, nesse momento,
resultados que sejam quantitativos.

Esse questionamento procede em funcdo de a escola realizar simulado e
outras avaliagbes do género para que o discente se “ambiente” nesse processo
seletivo e, ao fazé-lo, certamente, o estudante tem parametros para medir 0 quanto
estd ou ndo preparado para os vestibulares, previamente programados.

Essa resposta nos leva a outras reflexdes que expliguem a davida sobre o
fato de que o ensino tem, tdo somente, o objetivo de realizacdo de testes e provas
que resultam em notas, médias e aprovacfes apOs a realizacdo de provas ou
exames seletivos ou mesmo, os simulados que ocorrem no sistema educacional
brasileiro.

Explorando mais o indice das respostas obtidas convém refletir: serda que a
afirmativa dessa resposta € exclusivamente de responsabilidade da escola? Onde
esta, nesse processo, a responsabilidade do estudante? Como esse discente esta
gerindo o seu autodesenvolvimento? E, onde estdo os elementos que garantam a
certeza e a afirmativa para essa resposta, se 0s professores estdo mediando esse

processo de construcdo do conhecimento e processo educativo na vida desses
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discentes?

Nessa alta incidéncia do TALVEZ, convém perguntar-se se ndo ha certeza
dessa preparacdo e o estudante tem aspiracdes em relagdo ao futuro e, a escola &
importante em sua vida, entdo, quais os fatores que favorecem ou dificultam o
estudante cursar uma instituicdo escolar que nao oferece credibilidade em relacéo
ao seu objetivo de frequentar universidade? Ainda, como elemento de analise de
respostas, € importante destacar que na escola A, localizada no Lobato, Suburbio,
com alunos de perfil de baixa renda, credita maior capacidade pedagogica a escola
do que os alunos da escola B, no bairro da Pituba, considerado de classe média,
onde 25% dos alunos apenas responderam a pergunta afirmando que a escola os
prepara para ingressar na universidade. Cabe ainda questionar qual a relacdo que a
universidade publica, que reserva 50% de suas vagas para estudantes egressos de
escolas publicas, esta travando com as escolas publicas, de modo a permitir que o
fluxo de saida da escola publica, tenha relacdo direta com o aproveitamento das
vagas nas instituicdes publicas de educacao superior.

As disparidades entre estudantes de baixa renda e estudantes de
condicao financeira mais elevada, vao além de fatores estritamente econémicos. A
questdo mais emblematica é o aluno da escola publica ter oportunidades equitativas
a outras estudantes de escolas privadas e nao limitar as possibilidades de ingresso

na universidade publica.

O Ideb € um indicador geral da educacéo nas redes privada e publica. Foi
criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) e leva em conta dois fatores que interferem na qualidade da educacéo:
rendimento escolar (taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono) e meédias de
desempenho na Prova Brasil, em uma escala de 0 a 10. Para chegar ao indice, o MEC
calcula a relagdo entre rendimento escolar (taxas de aprovagédo, reprovacao e
abandono) e desempenho na Prova Brasil aplicada para criangas do 5° e 9° ano do

fundamental e do 3° ano do ensino médio.

No caso especifico das duas escolas pesquisadas, as mesmas ficaram abaixo
da meta projetada no Ideb de 2013. No caso da escola A, Colégio Estadual Raymundo
Mattos, sua meta projetada foi no indice de 3,2, mas obteve 2,5. A escola B, Colégio
Estadual Raphael Serravalle, teve uma meta projetada de 3,9, mas obteve 3,3 (INEP,
2014).
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Pergunta 04: Vocé sabe qual € o valor investido na  educacao brasileira?

Respostas
ESCOLA A (SIM: 8) 30,77% (NAO: 18) 69,23%
ESCOLAB (SIM: 7) 17,5% (NAO: 33) 82,5%

Grafico 4 — Vocé sabe qual € o valor investido na educacao brasileira?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual Raphael
Serravalle (2014).

Os resultados indicam desconhecimento da realidade em que valores
investidos pelos governos, no ensino médio.

Nessa questdo, em especial, houve o caso do discente que acrescentou a
sua resposta o seguinte: “e 0 governo investe nisso?”. Tal acréscimo de comentario
favorece uma analise: o estudante usou de ironia e descrédito total, generalizando a
falta de gestdo das politicas publicas brasileiras. Se 0 “nisso” estiver relacionado a
sua instituicdo, entdo, pejorativamente, considera que a instituicdo publica que
frequenta é de ma qualidade, e desvaloriza tudo o quanto nela acontece.

Tais resultados confirmam também que n&o estabelece relacdes entre
investimentos e todo o aparato necessario para a realizacdo de uma prova seletiva,
a exemplo do ENEM. Este resultado merece considera¢gfes de que mais importante
do que o valor investido é o monitoramento desses investimentos. A sociedade, o
Estado, a escola, a familia, a universidade publica, todos juntos, deveriam fomentar

o0 debate com os estudantes do Ensino Médio, fazendo-os conhecer efetivamente,
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compreender e entender sobre todos os projetos e investimentos existentes na
educacgdo publica e contribuir para as politicas publicas de Educacéo, no Brasil.
Reflexdes dessa ordem levam a conclusdo que, na hipotese do discente ter
conhecimento das grandes somas investidas, talvez, se uniriam e se mobilizariam

para cobrar qualidade.

Pergunta 05: Vocé ja ouviu falar em Plano Nacional  de Educagéo?

Respostas
ESCOLA A (SIM: 13) 50 % (NAO: 12), 46,1 5% (NUNCA: 01) 3,85%
ESCOLAB (SIM: 15) 37,5% (NAO: 22) 55% (NUNCA: 03) 7,5%
Grafico 5 — Pergunta 05: Vocé ja ouviu falar em Plano Nacional de Educacéo?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual Raphael
Serravalle (2014).

O resultado expressa certa incoeréncia quando, a maioria, afirma que o
governo ndo investe em educacgdo e, um numero consideravel afirma “ter ouvido
falar no Plano Nacional de Educacao”.

N&o sabem que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214, determina
que um Plano Nacional de Educacao seja elaborado e aprovado em lei, que tenha

duracéo plurianual, visando "articular e desenvolver o ensino dos diferentes niveis e

integrar as acoes do poder publico".
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Importante que os alunos compreendam que o Estado precisa planejar a
educagdo, como um direito constitucional, e é fundamental constituir-se como
instrumento de implementagcdo de mudancgas sociais e garantir a populacéo bases
sélidas de oportunidades na perspectiva de construir uma cultura de
sustentabilidade social.

Pergunta 06: Vocé se importa com a falta de politic  as publicas na educagéo?
Respostas

ESCOLA A (SIM: 21) 80,77%  (NAO: 05) 19,23%

ESCOLA B (SIM: 39) 97,5% (NAO: 01) 2,5%

Grafico 6 - Pergunta 06: Vocé se importa com a falta de politicas publicas na
educacgéo?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).

Os resultados obtidos nas perguntas expressam que, apesar do senso
comum considerar 0s nossos jovens indiferentes ou mesmo alienados em relagéo a
politica, surpreendentemente, se incomodam sim e, muito, com a auséncia de
politicas publicas.

Compete-nos, porém, em estudos mais aprofundados, pesquisar se, de fato,
h& consciéncia nessa afirmativa, nesse conhecimento, inclusive, de como
compreendem o que envolve a expressao politicas publicas na sua abrangéncia e, a

principio, para o grupo pesquisado € vaga e nao fornece elementos suficientes para
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o entendimento e acompanhamento da sua funcionalidade para a ponto de permitir e
instigar ao estudante do ensino médio na sua reivindicagdo de melhorias.

Na escola A, anterior a aplicacdo do questionario, foi explicado e conversado
com os estudantes sobre o conceito de "politicas publicas". A vice-diretora analisou

ser importante ter esta conversa anterior ao momento do questionario, para uma

maior compreensao dos estudantes.

Pergunta 07: Vocé pretende ingressar no ensino supe  rior?

Respostas
ESCOLA A (SIM: 25), 96,15% (NAO: 01) 3,8 5%
ESCOLA B (SIM: 40), 100% (NAO: ZERO)

Grafico 7 - Pergunta 07: Vocé pretende ingressar no ensino superior?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).

O resultado expressa que 99,9% dos pesquisados pretendem cursar 0 ensino
superior. Os dados aferidos indicam que grande parte tem expectativas em relagéo
ao futuro. Nesse sentido, compreendemos que esse é o desejo da maioria dos
jovens estudantes, sejam eles, estudantes de escola publica e/ou escola privada. Tal
desejo estd além do “aqui e agora”, pois se assim ndo o fosse, estariamos
vivenciando movimentos desses jovens se mobilizando para a garantia de uma
educacédo de qualidade, estariam se envolvendo de fato e se dedicando aos estudos

agora, no momento presente em que frequentam o uUltimo ano de uma etapa na
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educacdo que Ihes permitem prestar vestibular e ingressar, quando aprovados na
universidade.

Tal resposta e, as consideragdes aqui expostas nos remetem ao expressivo
namero de TALVEZ apresentado na pergunta de numero trés. Acreditamos ser
pratica dos professores e das familias desses jovens estudantes, a orientacao
guanto a necessidade, a compreensao e a importancia dos investimentos que
devem, eles proprios, fazer em relacdo aos estudos. Isso implica na
responsabilidade desses estudantes na gestdo do proprio autodesenvolvimento
como garantia da realizacdo das suas expectativas e desejos manifestados nas

questbes 1 e 2. Afinal, ndo é suficiente querer, desejar e, sim, investir em

competéncias e habilidades préprias que favorecam o alcance desse obijetivo, ou
seja, ingressar no ensino superior.

Pergunta 08: Vocé conhece alguma universidade publi  ca?

Respostas
ESCOLA A (SIM: 21), 80,77% (NAO: 0 5) 19,23%
ESCOLA B (SIM: 33) 82,5% (NAO: 7) 17,5%
Gréfico 8 - Pergunta 08: Vocé conhece alguma universidade puablica?
0000% T sozm o
80,00% ) o
70,00% //
60,00% //
50,00% -
40,00% - M Sim
30,00% e M Nio
20,00% +
10,00% -|/
0,00% +—_
Escola A
Escola B

Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).
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As perguntas formuladas e as respostas diretas e objetivas dos estudantes,
nao expressam elementos capazes para uma analise mais significativa a ponto de
esclarecer o tipo ou a forma como esse conhecimento ocorre, apesar de a maioria
dos pesquisados responderem que conhecem uma universidade publica.

No entanto, esse “conhecer” ndo entra no foco da pesquisa pelo fato de
conhecer tdo somente a universidade publica difere de compreender a interacao
entre a escola publica e a universidade publica. Importante considerar que esses
esclarecimentos estéo presentes nas questdes de niumeros 9, 10 e 11.

Embora os dados reativos aos discentes que desconhecem a universidade
publica sejam baixos, 19,23% para a escola A e 17,25% para a escola B, isto reflete
um pouco a necessidade de maior interlocucdo entre as universidades publicas e a

escola de ensino médio. Isto abriria possibilidades de maior inser¢cdo dos discentes
das escolas publicas no ensino superior.

Pergunta 09: Vocé ja participou de alguma atividade na universidade publica?

Respostas
ESCOLA A (SIM: 04)  15,38% (NAO: 22 ) 84,62%
ESCOLAB (SIM: 04)  10% (NAO: 36) 90%

Grafico 9 - Pergunta 09: Vocé ja participou de alguma atividade na universidade
publica?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).
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O resultado dessa pergunta fornece elementos que justificam a pergunta
anterior, ou seja, a de numero 8, no sentido de que o estudante do ensino médio
conhece vagamente a universidade, talvez por “ouvir falar” ou por estar
geograficamente localizada no seu trajeto. Assim, esclarece o resultado dessa
pergunta em relacdo a participacdo. Isso denota o fato de poder afirmar que a
universidade esta de portas fechadas, porém, destrancada, e esperando que o
estudante de ensino médio de escola publica toque na maganeta para abrir essa
porta e adentrar. No entanto, sabemos que isso ndo ocorre na maioria das vezes por
diversos fatores socio histéricos. Portanto, compete a universidade, na sua dinédmica
de funcionamento, planejar atividades e projetos que contemplem esse “chegar e
entrar” por parte dos estudantes.

Faz-se necessario que os setores responsaveis das universidades e, das
escolas publicas, se encontrem, dialoguem e encontrem formas de, principalmente,
a universidade abrir suas portas, deixar-se conhecer, promover atividades que
contemplem, desde muito cedo, ndo esperando que o terceiro ano do ensino médio
esteja acontecendo, para instigar esse estudante ao estudo, ao desejo de ler, que
compreenda a importancia do aprender a aprender e 0S avangos pessoais,
profissionais e sociais que decorrem do ingresso numa universidade publica.

Assim, abrir um canal de comunicagdo entre as instituicbes escola e
universidade estariamos favorecendo aos discentes de ensino médio da escola
publica, conhecer o que € uma universidade, o que nela acontece e como acontece
a dindmica de trabalho e pesquisas ali produzidos, compreendendo a dimenséo dos
beneficios gerados pelo estudo e pesquisas produzidas no ambito da universidade
publica, respaldando a funcdo social da mesma. Vale ressaltar ainda, que o0s
estudantes da escola publica teriam a oportunidade de conhecer, trocar e conviver
com outros estudantes universitarios e, com estes, a oportunidade de identificacédo
da sua trajetdria estudantii em busca do ingresso nessa mesma universidade
publica.

A universidade pode mais, permitir que o estudante do ensino médio conheca
uma pesquisa que a universidade esteja envolvida, compreenda a importancia da
mesma, explicite as possibilidades de intercambios, de fazer ciéncia, de
favorecimento individual e social que decorrem da formacdo universitaria.

Contudo, nada do que foi exposto acontece na pratica. Estdo ambas, escolas

e universidades publicas, fechadas em si mesmas, facultando ao estudante, todo



97

esse conhecimento que compromete consideravelmente a sua trajetoria pessoal,

social e profissional.

Pergunta 10: Vocé gostaria que sua escola interagis  se com a universidade publica?
Respostas

ESCOLA A (SIM: 23), 88,46% (NAO:02)— 7,69 NAO RESPONDEU 01 3,85%
ESCOLA B (SIM: 36), 90% (NAO: ZERO), TALVEZ 04 10%

Gréfico 10 - Pergunta 10: Vocé gostaria que sua escola interagisse com a
universidade publica?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).

Pergunta 11: Vocé acredita ser importante a interagc ao da sua escola com a

universidade publica?
Respostas
ESCOLA A (SIM: 23), 88,46% (NAO: 02) 7,69% NAO RESPONDEU 01 3,85%

ESCOLAB (SIM: 36), 90%  (NAO: ZERO), TA LVEZ 04 10%
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Grafico 11 - Pergunta 11: Vocé acredita ser importante a interacdo da sua escola
com a universidade publica?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).

As perguntas de numeros 10 e 11 se complementam e as respectivas
respostas fornecidas pelos estudantes se traduzem no alto indice de afirmativas em
gue os discentes gostariam que sua escola interagisse mais com a universidade
publica, assim como, acreditam ser importante essa interacdo, reafirmam todo o
exposto na analise da pergunta e da resposta do grafico 09. Convenhamos, nessas
afirmacdes por parte dos estudantes, devemos entendé-las como um alerta para
uma pratica que ja deveria acontecer independente de buscar o aval desses
mesmos estudantes.

Compreendemos que a ciéncia e a pesquisa nha universidade sao
pressupostos que expressam a sua identidade social e ndo podem parar. Contudo,
ciéncia e pesquisa serdo cada vez mais necessarias para validar essa identidade
social em funcdo das necessidades planetarias exigirem maior numero de
investimentos, exigirem exercicios intelectualmente mais complexos no sentido de
resolver os problemas igualmente, cada vez mais complexos no atendimento as
populacbes que, desprovidas de consciéncia, de estudo, de informacgéo, de saude,
de moradia, transporte, vivem em condicdes de instabilidade, inseguranca e
descrédito em relacdo ao futuro em todos os setores. Portanto, a cooperacao e
interac&o entre escolas publicas e universidades podem criar vinculos que propiciem

melhor alicercar os elementos e fatores de conhecimento e de desenvolvimento para



99

as pessoas e paises que, na auséncia dessa interacdo e cooperacao,
especialmente, a populacdo brasileira, dependera cada vez mais de investimentos e
de politicas publicas atuando e intervindo num ciclo vicioso dialético de surgimento
do problema, praticas de estudo e pesquisa e solucdo sempre temporaria.

Assim, promover a interacdo da universidade publica com a escola publica é
possibilitar infinitas trocas que beneficiardo os estudantes dessas duas instituicbes
educativas, cujo papel social é promover o desenvolvimento tornando as pessoas
conscientes dos seus deveres e diretos e, assim, viver mais feliz, realizar-se
enquanto pessoa, ser humano capaz de promover, mesmo que em longo prazo, as
transformacdes que se fazem necessarias na sociedade brasileira. A rica
diversidade do nosso Brasil, a cultura e as caracteristicas do nosso povo trabalhador
precisa ser preservada e, essa competéncia dar-se-a de forma segura e eficiente
atraves, exatamente, dessa interacao entre as duas instituicbes, porque, ambas, em

esséncia tem de posse 0 bem mais necessario e precioso, o conhecimento como a
maior riqgueza a ser explorada.

Pergunta 12: Vocé conhece o0s programas existentes v oltados para a ampliacdo do

acesso e permanéncia no ensino superior (selecdo at ravés do ENEM, cotas, Prouni,
FIES, bolsas)?

Respostas
ESCOLA A (SIM: 09), 34,62% (NAO: 17), 65,38%
ESCOLA B (SIM: 26), 65% (NAO: 14) 35%

Grafico 12 - Pergunta 12: Vocé conhece os programas existentes voltados para a

ampliacdo do acesso e permanéncia no ensino superior (selecdo através do
ENEM, cotas, Prouni, FIES, bolsas)?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).



100

As consideracdes em relacdo a essa pergunta e as respostas obtidas se
traduzem no entendimento de que, ambas, a escola publica e a universidade publica
estdo falhando na sua fungdo de tornar publico, de comunicar ao estudantes o0s
programas existentes e voltados para a ampliacdo do acesso e permanéncia no
ensino superior. Levanta-se 0 questionamento: Se 0s programas existem, a quem
interessa 0 ndo conhecimento destes? O indice de discentes que 0os conhecem, de
acordo com as respostas € um dado preocupante, se considerarmos que as
propostas dos programas sédo fundamentadas em dados precisos e estatisticamente
confiaveis como ja foi exposto no capitulo 3 dessa pesquisa.

Portanto, considerando que os programas existem e que ha desconhecimento
dos mesmos, pelos maiores interessados, os discentes que cursam o ensino médio
na escola publica, indago: qual o motivo da universidade publica ndo se preocupar e
interessar em disponibilizar estratégias de divulgacdo, numa perspectiva de
beneficiar e interagir com a escola publica?

E necessario o aprofundamento na alternativa pedagdgica defensora da
educacdo como processo de mediacao e interacdo, na perspectiva da transformacéo
sobre a realidade atual.

Pergunta 13: caso ndo pretenda ingressar no ensino superior agora, seria um plano

para o futuro?
Respostas
ESCOLA A: (SIM: 17) 65,38%  (NAO: 07) 26,9% (TALVEZ: 01) 3,85

ESCOLA B: (SIM: 30) 75% (NAO: 04) 10% (TALVEZ: 06) 15%



101

Grafico 13 - Pergunta 13: caso ndo pretenda ingressar no ensino superior agora,
seria um plano para o futuro?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).

Na sua maioria, 0s estudantes das escolas A e B expressam que néao
entrando agora, (compreende-se o ano de 2015), teriam como objetivo em planos
para o futuro. Uma possibilidade de uma postergacdo, de acordo com as duas
pesquisas estudadas, € a necessidade dos jovens trabalharem, de contribuirem
financeiramente com suas respectivas familias; nas suas experiéncias no mundo do
trabalho ndo esta presente a dimensao da escolha, mas o trabalho como perspectiva
de necessidade; ou seja, 0s jovens convivem com o conflito entre o campo de
trabalho e as atividades da escola. Uma parcela pequena de estudantes, da escola
A, e ainda menor, da escola B, ttm como meta ingressar no ensino superior. Na
escola B o indice de estudantes em dlvida, que sinalizou o TALVEZ, foi maior que o

indice de alunos com a decisédo tomada de ingresso neste ano.

Pergunta 14: Vocé gosta de ler?
Respostas
ESCOLA A: (SIM: 24)92,31% (NAO: 01) 3,85% NAO RESPONDEU 01 3,85%

ESCOLA B: (SIM: 30) 75% (NAO: 10) 25%
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Grafico 14 - Pergunta 14: Vocé gosta de ler?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).

7z

Para analisar essa pergunta e suas respectivas respostas € necessario
retomar as consideracfes feitas nas perguntas de numeros 1(Importancia da
escola), 2 (Expectativas e aspiracdes em relacdo ao futuro), 3 (Ingresso no ensino
superior) e 7 (Escola prepara pra entrar na universidade) em funcdo das mesmas
complementarem a andlise desta de numero 14. Diante das respostas obtidas
verifica-se uma improcedéncia desta afirmativa. No entanto, a controvérsia se faz
presente quando perguntamos quais os fatores que propiciam resultados tao
insignificantes nos estudos e pesquisas hacionais que sao publicados e que
consideram tao baixos indices no dominio de leitura e de escrita dos estudantes no
Brasil?

Se considerarmos a importancia do dominio da leitura para que avangos se
processem na vida do estudante entédo, precisariamos investigar, através de estudos
e pesquisa mais direcionada para esse fim e, assim, ter conhecimento do que e
como ocorre as praticas que envolvem a leitura nas escolas publicas, afinal, os

estudantes afirmam gostar de ler.
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Pergunta 15: Vocé acha correto o vestibular através de cotas?

Respostas

ESCOLA A: (SIM: 08) 30,77% (NAO: 17) 65,38% NAO RESPONDEU 01 3,85%
ESCOLAB: (SIM: 23) 57,5%  (NAO: 17) 42,5%

Grafico 15 - Pergunta 15: Vocé acha correto o vestibular através de cotas?

70,00% - 65,38%

57,5%
60,00% -

50,00% - 42,5%

. HSim
40,00% o

HNdo
0, -
30,00% M N&o Respondeu

20,00% -

10,00% - 3,85%

0,00% T T
Escola A Escola B

Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).

A principio, nesta questdo mais especificamente, € necessario considerar a
grande diferenca entre os resultados obtidos nas duas escolas em que o
questionario foi aplicado. Ao analisar pela localizacdo da escola B, instalada no
bairro da Pituba, verificamos que, por estar localizada em bairro mais central, a
maioria dos discentes que a frequentam a escola estdo classificados em faixas
econdmica e socialmente mais elevadas do que os que frequentam a escola A, do
Lobato. Nesse sentido, € preciso considerar também, muitos dos estudantes da
escola B, s6 a frequentam pelo fato de a mesma estar localizada préximo do seu
local de trabalho. E, o exposto, expressa, de acordo com as respostas que esses
discentes manifestaram, a maior compreensao sobre a abrangéncia dos direitos que
sdo assegurados através das cotas, como uma necessidade de implantacdo da
justica social.

Evidentemente, aqui nesse estudo, a consideracao e analise sobre esse tema
e as implicagbes do sistema de cotas sdo superficiais. Para que se processassem

maiores consideracfes sobre esse sistema de cotas, seriam necessarios estudos
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mais aprofundados e mais abrangentes para analisar mais fielmente essa questao
das cotas e, ndo se aplica aqui para nao correr o risco de tornar-se vago nas suas
consideracdes e distanciar-se do foco dessa pesquisa.

O resultado obtido nas respostas dos questionarios respondidos pelos
estudantes da escola A, deixa claro que 30,76% sao favoraveis.

Apenas uma consideracao que julgo pertinente nesse momento e para essa
questdo tdo polémica, mas, sem a intencdo de polemizé-la, é o fato da maioria da
populacao negra do Brasil estar centrada exatamente aqui em nosso estado. Tal fato
leva-nos a outras consideracdes exatamente no atendimento do numero de
estudantes que, de acordo com o IBGE é formada por uma maioria de cor preta e
sdo os beneficiarios do programa. As respostas referentes ao N&o, nas duas
escolas, foram percentagens altas, talvez, esse tema precisa ser amplamente
debatido no ambito das escolas e da universidade de modo que haja
esclarecimentos e entendimentos dos estudantes.

A Universidade Federal da Bahia (UFBA) disponibilizam vagas a candidatos de
escola publica que se declararam pretos ou pardos, e a candidatos de escola publica
que se declararam indio-descendentes. Também ha cota social com das vagas
destinadas a candidatos de escola publica de qualguer etnia ou cor. Universidade
Federal do Recdoncavo da Bahia (UFRB) também reserva parte das suas vagas a
alunos originarios de escolas da rede publica de ensino e que se autodeclararem

negros, pardos, indios-descendentes ou de outros grupos étnicos.

Pergunta 16: Passar no vestibular tem grande import ~ &ncia na sua vida?
Respostas
ESCOLAA: (SIM: 24) 92,31%  (NAO:01) 3,85% NAO RESPONDEU 01 3,85%

ESCOLA B: (SIM: 38) 95% (NAO: ZERO) TALVEZ (02) 5%
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Grafico 16 - Pergunta 16: Passar no vestibular tem grande importancia na sua
vida?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).
Nota: 1 pessoa da escola A ndo respondeu a pergunta.

As respostas para essa pergunta expressam uma relacdo implicita com a
questao de numero 13, por considerar que passar no vestibular corresponde ao que
foi expresso na questdo de numero 07, ou seja, esse desejo que 0S jovens
alimentam de ingressar na universidade e, a partir dai, assegurar a melhoria
pessoal, social e profissional.

E importante destacar o fato de os estudantes terem conhecimento e
consciéncia da importancia que é passar no vestibular e cursar universidade publica
gue tem maior credibilidade e melhor qualidade de ensino. Porém, mais do que
passar no vestibular, é acreditar que ao frequentar a universidade, suas
possibilidades de melhoria de vida séo consideraveis. Nesse sentido, dada a quase
totalidade de respostas afirmativas, estas explicitam a crenca no futuro melhor via a
sua capacidade de construir conhecimentos que possam dignifica-lo
profissionalmente e, sobretudo, enquanto ser humano, cidaddo de possibilidades
multiplas que devem e podem ser exploradas na dinamica do que ocorre nas

universidades em relagao ao processo educacional.
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Pergunta 17: Vocé exerce algum trabalho?

Respostas

ESCOLA A: (SIM: 07) 26,92 (NAO: 18) 69,23% NA O RESPONDEU 01 3,85%
ESCOLA B: (SIM: 17) 42,5% (NAO: 16) 40% TA LVEZ (02) 5%

Grafico 17 - Pergunta 17: Vocé exerce algum trabalho?
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Fonte: Pesquisa de campo, Colégio Estadual Raymundo Mattos/Colégio Estadual
Raphael Serravalle (2014).
Nota: 1 pessoa da escola A ndo respondeu a pergunta.

A pergunta e, as respostas fornecidas pelos estudantes tém relagcdes com a
pergunta e as respostas obtidas na questéo 15, no sentido de que muitos estudantes
frequentam a escola B pelo fato de a mesma estar localizada proxima do seu
ambiente de trabalho.

E importante considerar que, sendo aprovados no vestibular, esses sujeitos
que trabalham (24 num universo de 66 estudantes) teriam que optar entre, continuar
trabalhando e/ou frequentar a universidade, j& que temos conhecimento da quase
impossibilidade de cumprir a programacao da universidade e dedicar-se ao horario
de trabalho.

Assim, ocorre, muitas vezes, do estudante depender do trabalho para sua
sobrevivéncia e, outras muitas vezes, de colaborar nas despesas da familia. Nessa
situacdo, o discente, por ndo conhecer a universidade e, nem ter conhecimento do
seu papel e sua importancia na vida das pessoas e no desenvolvimento do pais,

opta por deixar esse ingresso em segundo plano.
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Portanto, concluindo essa dissertacdo, fruto de estudos, leituras diversas,
discussdes valiosas e trocas significativas que se processaram na sala de aula, além
da analise criteriosa dos resultados obtidos no questionario aplicado com o0s
estudantes do ensino meédio de escola publica que, enquanto ndo houver uma
mudanca significativa nas praticas e procedimentos executados e/ou desenvolvidos
pela universidade e pela escola publica, mudangas que iniciam um processo
revoluciondrio de interacdo entre escolas e universidades publicas, pouco mudari
nesse cenario educacional que desestabiliza todo o sistema e compromete todo o
desenvolvimento de pessoas e do pais.

E possivel, agora nessa conclusdo de estudos, afirmar categoricamente, que
a escola e a universidade publicas, apesar de objetivos comuns estdo se distantes
dos seus propositos. O momento contemporaneo exige entre pessoas e paises o
investimento macico de COOPERACAO. Nessa cooperacdo estdo implicitos a
elaboracao, funcionalidade e monitoramento de projetos, programas e ac¢des que
possibilitem desenvolvimento no campo da economia, tecnologia, da ciéncia ou da
cultura enfim, em todos os setores e, todos eles, sem excecdo, dependem dos
avancos na area da educacéao, por ser esta o alicerce, a base, a sustentacdo que
assegura a dignidade humana.

Essa tarefa compete, em instancias maiores da acao dos governos. E, como
alicerce e base na atuacdo desses governos, estdo as universidades e escolas,
especialmente, as publicas com a competéncia e dever de promover conhecimentos
e avancos cientificos, tecnolégicos, econémicos, ambientais e educacionais. E a
implantacdo de programas dessa ordem que terdo impactos significativos, € essa
cooperacéo e INTERACAO que, sustentados pela forca do pensamento e das acdes
gue somarao esforgos para colocar em pratica a emergéncia de vencer o desafio de
ensinar a condicdo humana, de valorizacdo do potencial humano, de dignificar a
capacidade do homem criar, construir, transformar, exercer plenamente as suas
capacidades numa perspectiva de desenvolvimento e de cultura da PAZ, via
processo educacional.

Finalmente, que essa relacdo e interacdo entre a universidade e a escola
juntas, favorecam ndo apenas os discentes que cursam 0 ensino médio, mas que
seja abrangente especialmente, nas escolas publicas, com a mediacdo da
universidade na transformacdo do processo educacional das criancas brasileiras,

rompendo assim, um circulo vicioso, histérico de inoperancia na funcionalidade das
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escolas e universidades que se fecham num nicho individualista enquanto afirmam
estarem a servi¢o da educagéao e dos brasileiros.

Apesar de estarem fechadas em si, ndo significa que nao fagcam,
internamente, um trabalho de qualidade. O que n&o se concebe na
contemporaneidade e, por conta da sua funcdo social, o restrito conhecimento dessa
qualidade que, por ser fechada, privilegia grupos em detrimento de outros. E
necessario, portanto, reafirmo o movimento de abertura de seus espacos e servicos
de forma que contemple juntas, escola e universidade publicas, as necessidades
dos estudantes para que se faca jus as suas fungdes sociais.

Esse paradigma de ingeréncia das escolas publicas e das universidades
publicas precisa e deve ser rompido, sob pena de continuarmos nesse avancgo
quase imperceptivel e, dai, nos acomodarmos com os baixos indices de pesquisas
nacionais e internacionais, colocando o Brasil em posicOes desconfortantes em
relacdo a educacao. N&o se concebe tais resultados se considerarmos o quanto de
potencial existe dentro da universidade e nas escolas publicas. Enfim, que escolas e
universidade publicas ultrapassem os limites de suas portas e muros, que ganhem
0s espacos ilimitados que se descortinam em movimentos, avangos, acdes, projetos
e desenvolvimento que a interacdo sera capaz de propiciar melhoria de qualidade,
resultados eficientes, significativos e benéficos a todos os cidadaos brasileiros.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos a juventude como parte de um
processo mais amplo de constituicdo de sujeitos,
mas que tem especificidades que marcam a vida
de cada um. A juventude constitui um momento
determinado, mas ndo se reduz a uma passagem;
ela assume uma importdncia em si mesma. Todo
esse processo € influenciado pelo meio social
concreto no qual se desenvolve e pela qualidade
das trocas que este proporciona.
(DAYRELL, 2003, p. 42).

Ainda ha o desconhecimento sobre as diferentes formas de acesso, a
exemplo da reserva de vagas para estudantes de escola publica em varias
instituicdes publicas de ensino superior. E fundamental que a universidade esteja
mais organizada para acolher esses estudantes, que haja maior divulgacdo dos
cursos das instituicbes de ensino superior, na direcdo de modelos de acesso e
politicas de permanéncia dos estudantes de ensino médio, principalmente de

escolas publicas.

Conforme o que foi exposto, ao abordar os novos marcos legais do Direito a
educacao no Brasil, a Constituicdo Federal estabelece diretrizes e mecanismos que
devem ser adotados pelo Estado e qualifica-se como um dos direitos sociais mais
expressivos, na garantia do direito ao acesso ao sistema publico educacional, com
atendimento de qualidade.

Um Século XXI marcado por profundas mudangas no campo sociocultural,
ético-politico, econémico e educacional, democratizar o acesso a educacao publica,
desde a educacdo basica até o ensino superior, prezando pela garantia do
aprendizado de qualidade e equidade, constitui um compromisso essencial com a
sobrevivéncia social, cultural e politica da sociedade brasileira.

O acesso a educacédo basica, do ensino publico, que configura-se como um
direito fundante, e permite o pleno exercicio da cidadania, direito instituido em lei,
esteve negligenciado pelo Estado, pela imposi¢cao do mercado e da globalizagc&o da
economia, que provocaram uma redefinicdo do campo da educacdo, do ensino
basico ao ensino superior, favorecendo aos setores privados a ampliacdo de suas
estruturas académicas, em detrimento de sua responsabilidade e funcéo basilar: a

educacédo publica.
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Considerando o direito a educacao, a responsabilidade social se amplia para
além do Estado, pois se trata de um direito de todos e dever do Estado, da
sociedade e da familia; promover o pleno desenvolvimento da pessoa humana,
necessita, para sua promoc¢ao, da colaboracdo de todas as instituicbes sociais,
essencialmente, da universidade publica, que tem a funcdo social de pautar o
debate do pleno exercicio da cidadania e a superacdo das formas de excluséo, que
mantém grande parte da populagéo alheia aos exercicios de seus direitos.

Por esta razdo o presente estudo analisou a importancia da interacdo da
universidade publica e da escola publica, do ensino médio, numa acéo colaborativa
e articulada, na concretizacao de acdes que possibilitem maior debate e contribuicéo

nas politicas educacionais.

A realidade dos jovens pesquisados, evidencia que a escola ainda se coloca
distante dos seus interesses e necessidades, ndo conseguindo responder as
demandas que lhes sédo colocadas. Jovens gue expressam um contexto de uma
desigualdade social, numa sociedade que lhes abrem perspectivas frageis e
insuficientes de incluséo. Estudantes que evidenciaram o reconhecimento das suas
dificuldades de formacao, considerando-se despreparados para disputar vagas em

instituicbes competitivas.

Jovens que na sua maioria representa o publico alvo potencial das politicas
de acdo afirmativa, e assim expressaram. a) grande parte ndo conhece o0s
programas de acesso as mesmas; b) quando conhecem, ndo tém informacao sobre
o funcionamento e como acessa-las; ¢) em muitos casos discordam e consideram
esta politica discriminatéria ou injusta, principalmente no seu componente racial; d)
no universo estudado, esta postura critica é compartilhada por boa parte dos

estudantes negros.

Por estas constatagOes este estudo analisou a importancia da defesa, da
divulgacao e da implementacao das politicas de a¢fes afirmativas, na perspectiva da
universidade publica e da escola publica enfrentarem o desafio politico de debater
criticamente em que aspectos residem as resisténcias a estas politicas, para tracar
estratégias e esclarecer aos diferentes publicos sobre seus principios e objetivos.
Sem tais ac¢les, corre-se 0 risco de que, as politicas que teriam como objetivo a
promocéao de oportunidades, ndo sejam acessadas justamente por grande parte dos

grupos que estao sujeitos a esta exclusao.
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A pesquisa concluiu que a partir de uma analise da funcao social da educacéo
publica, na perspectiva de formacéo integral e cidada, e perfazendo a trajetoria da
educacdo como direito, alunos oriundos das camadas populares enfrentam desafios
consideraveis, essencialmente, de garantia da propria sobrevivéncia e um possivel
projeto de futuro. O acesso ao ensino superior € cada vez maior, porém 0s jovens
analisados revelam uma diversidade social sobre bases socioeconémicas desiguais,
e portanto, € necessario uma maior democratizagdo da universidade sobre a
permanéncia dos mesmos nos Seus espacos, ha promocdo de acesso e

acessibilidade aos espacos do saber e de cultura.

Um dos maiores problemas que enfrentam estes estudantes em questéo,
reside na qualidade do ensino publico, no qual dependem para prosseguir sua
escolaridade. Se o ingresso no ensino superior € uma vitéria para esses estudantes,
a permanéncia é outro desafio para finalizar o curso. O lugar social dos alunos da
escola publica e as possibilidades com os quais constroem sua condi¢cdo para
chegar ao ensino superior, ndo tem nada natural, mesmo porque a maioria deles
possui baixo indice de informacgBes sobre o processo de acesso ao vestibular e a
vida universitaria. Uma juventude que, na sua diversidade, precisa ser acolhida por
uma escola, que ressignifique sua atuacdo diante dos desafios de ensino-
aprendizagem, que fomente maior autoestima, autonomia, criatividade, inteligéncia

social, que contribua pedagdgica e socialmente na relacdo juventude/escola.

Foi analisado a importancia e as possibilidades de interacdo entre a escola
publica e a universidade publica na perspectiva de implicagbes sociais e
pedagdgicas, considerando que a grande maioria da juventude brasileira frequenta
escolas publicas e é formada por jovens que estudam e trabalham, originarios de
familias de baixa renda, marcados por um contexto de grande desigualdade social e
exclusdo, e precisam financiar o curso. Os jovens da escola publica tém uma
dificuldade em reconhecer como espaco factivel o acesso a universidade publica.
Para eles a escola e o trabalho sdo projetos que se superpdem, dificultando seu

espaco futuro numa universidade.

Na universidade publica poderia ingressar a maioria dos jovens, estudantes
egressos da escola publica, pois como foi registrado nesta pesquisa, 0s alunos do

ensino fundamental publico ingressam, no mesmo indice estatistico, no ensino
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meédio publico. Porém, quando se refere ao ingresso na universidade publica, a

realidade muda, inverte, a grande maioria ingressa nas faculdades privadas.

Aproximar a universidade publica e a escola publica, do ensino médio, no
contexto contemporaneo, compreende uma universidade vinculada ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e se configura uma tarefa
inovadora e inadiavel, portanto, constituindo uma importante medida na direcdo da
democratizacdo da educacgdo, visto que € importante compreender a juventude
como parte de um processo amplo de constituicdo de sujeitos, com suas
especificidades, singularidades, processo que € influenciado pelo meio social,
favorecendo trocas de experiéncias constantes entre 0S mesmos.

E fundamental, no Século XXI, a escola publica e a universidade publica,
caminharem além dos seus muros, se conectarem, numa dinamica do saber mais
dialético, estabelecendo cada vez mais as relacbes da condicdo juvenil com a

motivacdo de aprender e seu projeto de futuro.

A universidade poderia oferecer um espago de comunicacdo, que recebesse
estudantes da escola publica, como forma se convivéncia e pautas da atualidade,
fazer leitura de mundo, pela apropriacdo, elaboracdo ou reelaboracdo expressas

pelos sujeitos sociais, através de um dialogo transformador da realidade.

Vivemos numa sociedade, em que somos convidados a viver a era dos
direitos e do conhecimento e numa perspectiva epistemoldgica, contribuir com uma

educacdo em que as pessoas nao se sintam exiladas do seu tempo.



113

REFERENCIAS

ANDRE, M. Etnografia da pratica escolar. S&o Paulo: Papirus, 2005.

APPLE, M. W. et al. (Org.). Pedagogia da exclusédo : critica ao neoliberalismo em
educacao. Petropolis: Vozes, 1995.

ARAUJO, B. S. de. A atualidade do pensamento pedagdgico de J. Comeniu  s.
Salvador: EDUFBA, 1996.

BOBBIO, N. A Era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992.
BRANDAO, C. R. A educacéo popular na escola cidadd . S&o Paulo: Vozes, 1996.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil . 18.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1998.

. Emenda Constitucional n® 59 . Acrescenta § 3° ao art. 76 do Ato das
Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias para reduzir, anualmente, a partir do
exercicio de 2009, o percentual da Desvinculacdo das Receitas da Unido incidente
sobre os recursos destinados a manutencao e desenvolvimento do ensino de que
trata o art. 212 da Constituicdo Federal, d4 nova redagéo aos incisos | e VIl do art.
208, de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e
ampliar a abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da
educacao basica, e da nova redagéo ao 8§ 4° do art. 211 e ao § 3°do art. 212 e ao
caput do art. 214, com a insercao neste dispositivo de inciso VI. Brasilia, DF, 2009.
Disponivel em:
<http://'www.senado.gov.br/legislacao/const/con1988/EMC59_11.11.2009/EMC59.sht
m> Acesso em: 13 jan.2014.

. Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7853.htm>. Acesso em: 10 nov. 2014.

.Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DF, 1990. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/IB069.htm> Acesso em: 20 jun.2014

. Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacédo nacional. Diario Oficial da Unido , Brasilia, DF, v. 134, n. 248, p.
27834-27841, 23 dez. 1996. Secéo 1. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm> Acesso em: 13 jan.2014.

.Lein. 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacéo e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido , Brasilia, DF, 10 jan.
2001. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 3 jan.2014.

. Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacgao dos arts. 29,30,32 e
87 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional, dispondo sobre a duracéo de 9 (nove) anos para o
ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.
Diério Oficial da Unido , Brasilia, DF, 7 fev. 2006. Disponivel em:
<www.senado.gov.br>. Acesso em: 3 jan.2014.

CANCIAN, N. Brasil fecha, em média, oito escolas por dia nareg ido rural .
Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2014/03/1420332-pais-
fecha-oito-escolas-por-dia-na-zona-rural.shtml>. Acesso em: 3 mar. 2014.



114

CHAUI, M. Direitos humanos e medo. In: FESTER, A. C. R. (Org.) Direitos
humanos e... Sao Paulo: Brasiliense, 1989. p.15-35.

CHARLOT, B. Os jovens e 0 saber: perspectivas mundiais. Porto Alegre: Artmed,
2001.

. Relagéo com o saber, formacao dos professores e glo  balizacao:
questdes para educacédo hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

CHAUI, M. Direitos humanos e medo. In: RIBEIRO FESTER, A. C. Direitos
humanos . Sdo Paulo: Brasiliense, 1989. p. 15-35. Disponivel em:
<http://'www.dhnet.org.br/direitos/textos/humanismo/chaui.htmI> Acesso em: 19 fev.
2014.

. A universidade publica sob nova perspectiva. Rev. Bras. Educ. [onling].
2003, n.24, pp. 5-15. ISSN 1413-2478. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
24782003000300002 > Acesso em: 20 jul. 2014.

CNTE. IBGE: quase metade da populacdo com 25 anos ou mais néo tem o
fundamental completo. 2012. Disponivel em:
<http://www.cnte.org.br/index.php/comunica%C3%A7%C3%A3o/noticias/11490-
ibge-quase-metade-da-populacao-com-25-anos-ou-mais-nao-tem-o-fundamental-
completo> Acesso em: 19 fev. 2014.

COLL; C. ; MARCHESI, A. ; PALACIOS, J. Desenvolvimento psicoldgico e
educacédo. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. v.3.

COULON, A. A condicao de estudante : a entrada na vida universitaria. Salvador:
EDUFBA, 2008.

CURY, C. R. J. Direito a educacéo: direito & igualdade, direito a diferenca. Cadernos
de Pesquisa , Sao Paulo, n.116, p.245-262, jul. 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742002000200010> Acesso em: 12 jan. 2014.

DALLARI, D. de A. Elementos da teoria geral do Estado . 20. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 1998.

DAYRELL, J. A escola faz a juventude. Educ. Soc., Campinas, v. 28, n.100, p. 1105-
1128, out. 2007. Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br> Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742002000200010> Acesso em: 12 jan. 2014.

. O jovem como sujeito social. Educ. Soc., Campinas, v. 24, set.
/out./nov./dez. 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n24/n24a04.pdf> Acesso em: 12 jan. 2014.

FACHIN, Z. Teoria geral do direito constitucional. 2. ed. Londrina: IDCC, 2006.

FERNANDEZ, A. A inteligéncia aprisionada : abordagem psicopedagogica da
crianca e sua familia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

FREIRE, P. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo
Paulo: UNESP, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido . Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FROES BURNHAM, T. F. Sociedade da informac&o, sociedade do conhecimento,
sociedade da aprendizagem: implicagdes ético-politicas no limiar do século. In:



115

LUBISCO, N.; BRANDAO, L. (Org.). Informacgéo & Informatica . Salvador:
EDUFBA, 2000. p.283-306.

FUNDEB - FUNDO DE MANUTENQAO E DESENVOLVIMENTO DA EDUCA(;AO
BASICA E DE VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO. [Portal
institucional]. 2014. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/fundeb-apresentacao> Acesso em: 12
jan. 2014.

GENTILI, P. (Org.). Pedagogia da exclusdo : o neoliberalismo e a crise da escola
publica. Petrépolis-RJ: Vozes, 1995.

GUERREIRO, M. das D.; ABRANTES, P. Como tornar-se adulto: processos de
transicdo na modernidade avancada. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, V. 20,
n. 58 jun.2005. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbcsoc/v20n58/25633.pdf>
Acesso em: 12 jan. 2014.

HERINGER, R. r.Expectativas sobre ingresso no ensino superior entre estudantes
da Cidade de Deus, Rio de Janeiro: UFRJ, 2013.

IBASE - INSTITUTO BRASILEIRO DE ANALISES SOCIAIS E ECONOMICAS.
[Portal]. 2010. Disponivel em: <http.ibase..br> Acesso em: 12 mar. 2014.

IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. PNAD -
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - 2003. Disponivel em:
<www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/.../pnad2003> Acesso em: 12 jan.
2010.

IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. [Portal]. 2010.
Disponivel em: <http.ibge.gov.br> Acesso em: 12 jan. 2010.

. Sintese de indicadores sociais : uma analise das condi¢cdes de vida da
populacédo brasileira. Rio de Janeiro, 2012. (Estudos & Pesquisas, 29). Disponivel
em:
<http.ibge.gov.br/Indicadores_Sociais/Sintese_de_Indicadores_Sociais_2012/SIS 2
012.pdf> Acesso em: 22 jul. 2014.

INEP - INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA. Censo da educacéo basica : 2012 — resumo técnico. Brasilia,
2013. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/res
umo_tecnico_censo_educacao_basica 2012.pdf> Acesso em: 20 jan. 2014.

. Censo Escolar da Educacao Basica de 2013. Brasilia, 2014. Disponivel
em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo> Acesso em: 20 jan. 2014.

. Sinopses estatisticas da educacédo superior : Graduacao. Brasilia, 2014.
Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse> Acesso
em: 20 jan. 2014.

. IDEB - Resultados e Metas. Brasilia, 2014. Disponivel em:
<http://ideb.inep.gov.br/resultado/home.seam?cid=343903> Acesso em: 2 nov. 2014.

KNOBEL, M. Marcelo Knobel : depoimento. [fev. de 2014]. S&o Paulo: Agéncia
FAPESP, 2014. Entrevista concedida a A. Alisson.

LACERDA, M. do P. Maria do Pilar Lacerda : depoimento. [26 de maio de 2013].
Sao Paulo: Nova Escola. Entrevista concedida a Elisangela Fernandes.



116

LACERDA, M. do P. Maria do Pilar Lacerda : Entrevista. 2011. Disponivel:
<http://portal.aprendiz.uol.com.br/arquivo/2011/07/01/para-universalizar-o-ensino-
medio-e-preciso-de-mais-investimento-diz-mec> Acesso em: 15 jul. 2014.

LIMA, P. G. ; CASTRO, F. ; CARVALHO, M. A. V. de. Caminhos da universidade
rumo ao século XXI: pontos e estratégias para a sua orientacdo na visao de
educadores brasileiros. Paidéia (Ribeirdo Preto) , [S.l.], v. 10, n. 18, p. 8-27, jul.
2000. Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/paideia/article/view/6065>. Acesso
em: 18 jul. 2014.

LIMA, K. R. de S. O Banco Mundial e a educacao superior brasileira na primeira
década do novo século. Rev. Katalysis [online]. 2011, v.14, n.1, p. 86-94.

MARSHALL, T. Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro: Zahar, 1967.

MEC — MINISTERIO DA EDUCACAO. Anélise sobre a expansio das

Universidades Federais 2003 a 2012 . Brasilia, 2012. (Relatério da Comisséao
Constituida pela Portaria n°® 126/2012). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=
12386&Itemid=> Acesso em: 28 jul. 2014.

. Parecer CNE/CES n° 266/2011, aprovado em 5 de julho de 2011:
Referenciais orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares das
Universidades Federais. Brasilia, 2011. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17649:refer
enciais-orientadores-para-os-bacharelados-interdisciplinares-e-similares-
&catid=323:0rgaos-vinculados> Acesso em: 12 jul. 2014.

. Plano Nacional de Educagdo - PNE (2011 - 2020). Brasilia, 2010.
Disponivel em:
<file:///C:/Documents%20and%?20Settings/roselib/Meus%20documentos/Downloads/
pl_pne_2011 2020.pdf>. Acesso em: 28 jul. 2014.

. MEC — MINISTERIO DA EDUCAGCAO. [Portal]. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br>. Acesso em: 28 jul. 2014.

. MEC — MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2012. [Portal]. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html>. Acesso em: 28 jul. 2014.

. REUNI - Reestruturagéo e Expansao das Universidades  Federais:
diretrizes gerais. Brasilia, 2007. (Documento Elaborado pelo Grupo Assessor
nomeado pela Portaria n° 552 SESU/MEC, de 25 de junho de 2007, em
complemento ao art. 1° 82° do Decreto Presidencial n°® 6.096, de 24 de abril de
2007). Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/diretrizesreuni.pdf>
Acesso em: 28 jul. 2013.

. Sisu - Sistema de Selecao Unificado.  Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/?option=com_content&id=16185&Itemid=1101df>. Acesso
em: 28 jul. 2013.

MORIN, E. O pensamento complexo. Rio de Janeiro: Garamond, 1999.

NASCIMENTO, C. O. C. O que querem os professores ante a educagao
continuada?: itinerancias, producdes de sentidos e autorias nas narrativas
docentes. Dissertacao (Mestrado)- Universidade Federal da Bahia — UFBA,
Salvador, 2003.



117

NOGUEIRA, M. das D. P. Politicas de extensao universitaria brasileira . Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2005.

OCDE. Education at a Glance . 2012. Disponivel em: <http://www.oecd.org. 2012>
http://www.proac.uff.br/cede/sites/default/files/TD74.pdf> Acesso em: 28 jul. 2013.

ONU. Declaracao Universal dos Direitos Humanos.  1948. Disponivel em:
<http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf> Acesso em: 12 set. 2014.

PAULA, J. A. de. Prefacio. In: NOGUEIRA, M. das D. P. Politicas de extenséo
universitaria brasileira . Belo Horizonte: Editora UFMG, 2005.

PESSOA, F. Do Livro do Desassossego - Bernardo Soares . Disponivel em: <
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalhneObraDownload.do?select_action=
&co_obra=16740&co_midia=2.>. Acesso em: 28 jul. 2013.

PNUD - PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO.
Relatério de Desenvolvimento 2012.  Disponivel em: <http://www.pnud.org.br>.
Acesso em: 28 jul. 2013.

SAMPAIO, S. R. ; SANTOS, G. G. dos. Vincular a universidade a escolas de

ensino médio. Apontamentos iniciais para uma tarefa urgente. 2012. Disponivel
em: <HYPERLINK
"http://estudosiat.sec.ba.gov.br/index.php/estudosiat/article/viewFile/49/68"http://estu
dosiat.sec.ba.gov.br/index.php/estudosiat/article/viewFile/49/68>. Acesso em: 24 set.
2013.

SANTOS, B. S. Pela méao de Alice: o social e o politico na p6s-modernidade. Rio de
Janeiro: Leya, 2013.

SANTOS, B. S. ; ALMEIDA FILHO, N. A universidade no século XXI: para uma
universidade nova. Coimbra, 2008. Disponivel em:
<http://'www.boaventuradesousasantos.pt/media/A%20Universidade%20n0%20Secul
0%20XXI.pdf>. Acesso em: 20 jul. 2014.

SAVIANI, D. A expanséao do Ensino Superior no Brasil: mudancas e continuidades.
Revista Poiesis Pedagogica - Revista do PPGEDUC, . 8, n. 2, 2010.

SAVIANI, D. Educacgéo do senso comum a consciéncia filosofica . Campinas, SP:
Autores Associados, 2007.

. Escola e democracia : teorias da educagéao, curvatura da vara, onzes teses
sobre a educacdao politica. 41. ed. rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.

. Interlocu¢des pedagogicas : conversa com Paulo Freire e Adriano Nogueira
e 30 entrevistas sobre educacéo. Campinas, SP: Autores Associados, 2010.
(Colecédo memoria da educacdao).

SILVA, F. L. Universidade: a idéia e a histdria. Estudos avancados . [online]. v. 20,
n.56, p.191-202, 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ea/v20n56/28634.pdf>. Acesso em: 15 maio 2014.

TEIXEIRA, I. A. de C. ; LEAL, A. A.A. Fios e desafios da docéncia no Ensino
Médio . Belo Horizonte: UFMG, 2011.

UFBA — UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA. PDlufba, Plano de
Desenvolvimento Institucional- 2012-2016 . Salvador, 2012. Disponivel em:
<https://www.ufba.br/sites/devportal.ufba.br/files/pdiufba_2012-16 0.pdf> Acesso
em: 22 jan. 2014.



118

. Relatorio de gestdo 2009 . Salvador: Pro-Reitoria de Planejamento —
PROPLAN, 2010. Disponivel em:
<http://'www.proplan.ufba.br/sites/proplan.ufba.br/files/relat_gestao_2009_final.pdf>
Acesso em: 13 jan. 2014.

. UFBA / Relatério de gestdo - 2010 . Salvador: Pré-Reitoria de
Planejamento — PROPLAN, 2010. Disponivel em:
<http://'www.proplan.ufba.br/sites/proplan.ufba.br/files/relat_gestao_2010.pdf>
Acesso em: 13 jan. 2014.

. Relatorio de gestéo exercicio de 2012. Salvador: Pré-Reitoria de
Planejamento — PROPLAN, 2013. Disponivel em:
<http://www.proplan.ufba.br/sites/proplan.ufba.br/files/Relat%C3%B3ri0%20de%20G
est%C3%A30%202012.pdf> Acesso em: 13 jan. 2014.

UNESCO. [11°] Relatério de Monitoramento Global de Educacéo para Todos
[EPT] 2013/4. 2014. Disponivel em:
<http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/education-for-all/ 2014> Acesso
em: 22 fev. 2014.

UNICEF. Convencéo Sobre os Direitos da Crianga.  1989. Disponivel em:
<http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10120.htm> Acesso em: 22 ago. 2014.



119

APENDICE A - Questionario proposto aos estudantesn 0 3°ano do ensino
médio

Questionario proposto aos estudantes no 3° ano do ensino médio

1- A escola tem importancia na sua vida?

( )Sim ( ) Néo

2- Vocé tem expectativas e aspiragdes em relacao ao futuro?

( )Sim ( )Nao ( )talvez ( ) Nunca( ) Sempre

3- Vocé acha que o ensino da escola publica prepara o estudante para ingressar na
universidade publica?

( )Sim ( )N&o ( )talvez ( ) Nunca( ) Sempre

4- Vocé sabe qual é o valor investido na Educacao brasileira?

( )Sim ( ) Néo

5- Vocé ja ouviu falar em Plano Nacional da Educacgéo?

( )Sim ( )N&o ( ) Nunca

6- Vocé se importa com a falta de politicas publicas na Educacéao?

( )Sim ( ) N&o

7- Pretende tentar ingressar no ensino superior?

( )Sim ( ) N&o
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8- Vocé conhece alguma universidade publica?

( )Sim ( ) Néo

9- Vocé ja participou de alguma atividade na universidade publica?

( )Sim ( ) N&o

10- Vocé gostaria que sua escola interagisse com a universidade publica?

( )Sim ( )Néo ( ) Talvez

11- Vocé acredita ser importante a interacéo da universidade publica com a escola publica?

( )Sim ( )Néao ( ) Talvez

12- Conhece os programas existentes voltados para ampliacdo do acesso e permanéncia no
ensino superior (selecao através do ENEM, cotas, Prouni, FIES, bolsas)?

( )Sim ( ) N&o

Quais

13- Caso néo pretenda ingressar no ensino superior agora, seria um plano para o futuro?

( )Sim ( )Néao ( ) Talvez

14- Vocé gosta de ler?
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( )Sim ( ) Néo

15- Vocé acha correto o vestibular através das cotas?

( )Sim ( ) N&o

16- Passar no vestibular, tem grande importancia na sua vida?

( )Sim ( )Néo ( ) Talvez

17- Vocé exerce algum trabalho?

( )Sim ( ) N&o



