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RESUMO

O presente texto trata da formacdo do professor, em especial de Educacdo Fisica. Critica as
atuais diretrizes curriculares, a divisdo na formacdo e a atuagdo do Sistema Conselho Federal
de Educacédo Fisica/Conselhos Regionais de Educacdo Fisica (CONFEF/CREF), explicando
as raizes histdricas que determinam esta situacdo e reconhecendo tendéncias reaciondrias e
revolucionarias neste processo. Apresenta, como contraponto, uma hipotese de diretrizes
curriculares para a formacéo unificada, na licenciatura plena de carater ampliado. Apresenta
inicialmente as diretrizes de formacdo de professores e as diretrizes da Educacao Fisica, ou
seja, 0 aparato legal existente sobre formacdo de professores em geral e em especial de
professores de Educacdo Fisica, em seguida a concepcdo de universidade segundo a
Constituicdo Nacional da Republica Federativa do Brasil, 0 arrazoado cientifico que sustenta
a proposicdo da formacdo em um curso de licenciatura plena, de carater ampliado e uma
minuta de diretrizes em contraponto as atuais diretrizes propostas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e pelo Sistema CONFEF/CREF.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo de professores de Educacao Fisica; Diretrizes curriculares.



INTRODUCAO

Para criticar as diretrizes atuais para a formacao de professores em geral e, em especial
de formacéo de professores de Educacdo Fisica, partimos de quatro pressupostos. O primeiro
diz respeito ao sentido da critica a0 modo de producdo capitalista que estd levando a
humanidade a degeneracao, destruicdo. O segundo diz respeito ao marco regulatorio previsto
na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil enquanto marco referencial da lei maior
que rege as relacbes no modo de producdo capitalista, de acordo com seu grau de
desenvolvimento, neste momento histérico. O terceiro diz respeito ao projeto historico para
orientar o debate académico, a formulacdo das pesquisas e a formacdo e atuacdo de
professores, particularmente dos professores de Educacdo Fisica. O quarto diz respeito a
realidade atual dentro da qual esta inserida a disputa de projetos de formacgéo do professor de
Educacéo Fisica. De um lado a tendéncia conservadora de formagéo dividida em dois cursos
e, de outro, a proposta revolucionaria de formacdo unificada, em um curso de graduacéo -
licenciatura plena de carater ampliado.

No marco do modo de producéo capitalista no Brasil, as ReformulacGes Curriculares
da Educacéo Fisica podem ser localizadas nos seguintes marcos temporais, com as respectivas
normatizagdes, modalidades e perspectivas de duracdo do Curso:

Ano | Decreto/ Resolucéo Modalidade Du(r;ac,::g do
1939 | Decreto-Lei 1212/39 Licenciatura em Educacdo Fisica 02 anos
1945 | Decreto-Lei 8270/45 Licenciatura em Educacao Fisica 03 anos
1969 [Resolucdo CFE 69/1969| Licenciatura em EF e Técnico Desportivo 03 anos
1987 [Resolucdo CFE 03/1987| Licenciatura e/ou Bacharelado em EF 04 anos
2004 [Resolucdo CNE 07/2004 Graduado em Educacao Fisica 04 anos

Fonte: Cruz (2009).

A estes marcos temporais correspondem determinados graus de desenvolvimento das
forgas produtivas, graus de desenvolvimento da luta de classes, graus de desenvolvimento da
correlacdo de forcas entre trabalho e capital.

As leis sdo determinadas pela base material da producdo da vida e decorrem da luta
travada na superestrutura da sociedade para manutencdo/superacdo do modo de producéo.

Vejamos as caracteristicas, em linhas gerais, de cada periodo histérico que
correspondeu a alteracdes na legislacdo, a saber, nas décadas de 1930, 1940, 1960, 1980 e
anos 2000.

A década de 1930 tem por caracteristica basica a depressdo econémica, com a quebra
da bolsa de valores em 1929, a ascensdo do nazismo, fascismo, stalinismo. No Brasil, a
Revolucdo de Trinta instala no poder Getulio Vargas inicia o Estado Novo (1937-1945). Com
ele, a politica desenvolvimentista que exigia uma politica correspondente no campo da
formagéo de professores para o enquadramento da classe trabalhadora em tal perspectiva
ideoldgica. Mas isto tudo dentro de uma feroz e disputadissima luta entre as classes,
principalmente o operariado e 0s proprietarios dos meios de producdo. Vargas orientou a
intervencdo estatal na economia e a nacionalizacdo e fortaleceu a industrializagdo. Decretou o
Caodigo Penal e o Codigo de Processo Penal e a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT),
todos até hoje em vigor. Além disso, criou a carteira de trabalho, a Justica do Trabalho, o
salario minimo, a estabilidade do emprego depois de dez anos de servico (revogada em 1965),



substituida pelo Fundo de Garantia por Tempo de Servico (FGTS), e 0 descanso semanal
remunerado.

A década de 1940 é reconhecida como o apogeu de conflitos mundiais sangrentos,
deflagragdo de bombas atdmicas e tensfes entre Unido Soviética e Estados Unidos com a
chamada Guerra Fria; € a década de criacdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU),
Organizacao do Tratado do Atlantico Norte (OTAN), Fundo Monetario Internacional (FMI) e
Banco Mundial e de inicio do Plano Marshall de recuperacdo econémica da Europa.

A década de 1960 representou uma virada a esquerda, reconhecida, por exemplo, na
consolidacdo da Revolucdo Cubana e avancos dos partidos de trabalhadores no mundo, o que
levou a intervengdes militares sangrentas na América Latina para conter esta tendéncia. O
Brasil ndo esteve incélume a isto e instalou-se aqui 0 Regime Militar. Tratou-se também de
um periodo de sangrentas lutas pela independéncia principalmente dos paises africanos.

A década de 1980 caracteriza-se por mais de 70 conflitos armados no mundo. Nesta
década ocorre o Consenso de Washington, reunido de organismos internacionais que listaram
politicas orientadas pelo Banco Mundial e pelo FMI a serem empregadas pelos paises
imperialistas. Entre as medidas constavam: entregar a economia as leis do mercado;
intervencdo estatal somente para garantir lucros dos capitalistas; abertura das economias pela
liberalizacdo financeira e comercial e liberacdo de barreiras impeditivas as lucros do capital
internacional; ampla privatizacdo; reducdo de subsidios e gastos sociais por parte de
governos; desregulamentacdo do trabalho para permitir novas formas de contratacdo que
reduzam custos aos empresarios e ampliem exploracdo da mais-valia, dos lucros resultantes
da exploracdo da forca de trabalho. No Brasil, é o periodo em que ocorre 0 ascenso na
organizacdo da classe trabalhadora, em gque nasce 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), o Partido dos Trabalhadores (PT). E
retomada a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Os organismos internacionais avaliam,
fazem balanco e estabelecem a politica planetaria para manter a hegemonia do capital. O
Consenso de Washington é um exemplo destes ajustes requeridos pelo capital. Iniciando os
anos 90, o Brasil instala a Reforma do Estado capitaneada por Bresser Pereira, visando 0s
ajustes a tais politicas.

Entramos nos anos 2000 com a tendéncia a cooptacdo da classe trabalhadora e
destruicdo dos seus organismos de luta para que 0s ajustes estruturais, os planos de
austeridade, fossem aplicados e aprofundados. Entramos nos anos 2000, mais uma vez, com o
capital em franca agonia arrastando a classe trabalhadora a destruicdo. Isto é evidente nos
ajustes estruturais e na austeridade cada vez mais aprofundada para manter a hegemonia do
sistema. Paises vao a bancarrota e levam consigo direitos e conquistas da classe.

Portanto, a recomposicdo do aparato legal corresponde as tendéncias econdmicas,
entre as quais podemos reconhecer a de desregulamentar o mundo do trabalho, controlando,
ajustando, enquadrando a forca de trabalho por outros mecanismos entre 0s quais a
regulamentacédo das profissdes, a divisdo na formacao académica, a criacdo de conselhos e a
desregulamentacdo do trabalho, a flexibilizacdo, a terceirizacdo, a privatizacdo, a
transferéncia de recursos publicos ao setor privado. Exemplos ndo nos faltam no Brasil.
Desde os cortes no Orcamento Geral da Unido, a ndo aprovacdo do Plano Nacional de
Educacao, a privatizacdo dos aeroportos, a ndo concessao ou rebaixamento do Piso Nacional
para os trabalhadores da Educacdo, a substituicdo dos servigos publicos pelos servigos
terceirizados ou, simplesmente, repasses para organizacdes ndo governamentais de tais
responsabilidades, as politicas compensatdrias, focais, dos “minimos” rebaixando a formagao
da classe trabalhadora para ampliar lucros do capital.

Estes mecanismos incidem sobre a classe trabalhadora, para desqualifica-la no
processo de formacédo e, assim, melhor explora-la. Um destes mecanismos € a divisdo na
formacdo académica, que fragiliza, pelo esvaziamento tedrico, a formagéo dos trabalhadores.
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O outro é na insercao e atuacdo nos campos de trabalho, delimitando a atuacdo e, com isto,
restringindo a intervencdo da classe trabalhadora nos campos de trabalho. O aparato legal dai
decorrente é resultante, portanto, da economia politica e das leis gerais que regem o0
capitalismo.

Estamos em um periodo historico de transicao para outro modo de producao, visto que
o0 capitalismo esté levando a humanidade a destruicdo. Isto exige refletirmos sobre a formacao
de professores tendo em vista um modo de producéo a ser superado e outro em construcao.

A este respeito, dados levantados junto ao Ministério da Educa¢do demonstram que
existem atualmente duas modalidades de formacdo da Educacdo Fisica: a Licenciatura e a
Graduacgdo (Bacharelado) em um total de 1.103 cursos de formacdo distribuida da seguinte
maneira: 663 licenciaturas e 440 bacharelados. Destas, somente 137 s&o licenciaturas em
Universidades Publicas Presenciais.

A Educacdo Fisica por modalidade de curso no Brasil
Por Grau/Modalidade Total de Registro(s)
1. Licenciatura 663
1.1 Licenciatura - Presencial — Publica 137
1.2 Licenciatura - Presencial — Privada 516
2. Bacharelado 440
2.1 Bacharelado - Presencial — Publica 67
2.2 Bacharelado - Presencial — Privada 373
3. A Distancia 10
3.1 A Distancia - Licenciatura — Publica 06
3.2 A Distancia - Licenciatura — Privada 04

Fonte: Ministério da Educagéo - Sistema e-MEC. Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso
em: 05 abr. 2012.

A maioria das Licenciaturas e Bacharelados estdo nas Universidade/Faculdades
Privadas. Surgem, também, neste momento histdrico, as iniciativas de formacdo a distancia,
inclusive incentivadas pelo governo através da Universidade Aberta do Brasil (UAB), que
proporciona a Educacdo a Distancia (EAD). O governo prevé a formacdo de um milhdo de
docentes para a Educacio Basica a distancia’.

Evidenciam-se, nestes dados, portanto, trés tendéncias na formacdo de professores de
Educacdo Fisica brasileira: os cursos de bacharelado que visam formar profissionais para
atuarem no mercado ndo escolar, a iniciativa privada na formacdo, que visa lucros com a
formacao de profissionais e a iniciativa a distancia, que visa o aligeiramento e diminui¢do nos
gastos com a formacdo de professores.

Os estudos de Nozaki (2004), Alves (2005), Santos Junior (2005), Lemos (2008),
Brito Neto (2009), Cruz (2009), Coimbra (2010), Dias (2011), Aranha (2011), Dutra (2011),
Silva e Frizzo (2011), Morschbacher (2012) que tratam da formacdo de professores, da
producdo do conhecimento e da atuacdo profissional, descrevem, com muita propriedade,
nexos e relagdes entre a economia politica e as tendéncias conservadoras na formacéo e
atuacdo profissional de professores de Educacéo Fisica.

! Este propésito podera ser encontrado no pronunciamento do Secretario de Educacdo & Distancia do MEC,
Ronaldo Mora. Disponivel em: <http://www.abraead.com.br/artigos_ronaldo.html>. Acesso em: 25 mai. 2012.
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As tendéncias contrarrevolucionarias, tendéncias de amoldamento da classe,
tendéncias ao assalto da subjetividade humana, tendéncia a desqualificacdo do trabalhador em
seus processos de formacdo académica, estdo fortemente alicercadas em aparatos legais, em
taticas e mediacGes de aparelhos do estado, como é o Conselho Federal de Educacgdo Fisica
(CONFEF) e de associacBes entre organismos da classe capitalista, como bem demonstra
Coimbra (2010) em seus estudos sobre a reorganizacdo empresarial do ambito do Fitness,
entre CONFEF/CREF, Associacdo das Academias do Brasil (ACAD) e o Sindicato dos
proprietéarios das Academias de Ginéstica (SINDICAD).

No que diz respeito ao marco regulatério, a formacio de professores no Brasil? esta
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n. 9.394/1996,
Artigo 3°, Incisos, 07, 09, 13, 43, 61, 62, 64, 65 e 67.

A lei prevé, na formagdo de professores, a licenciatura de graduacdo plena e os
principais dispositivos legais sdo 0s seguintes:

» Parecer CNE/CP n. 09/2001 - Diretrizes Curriculares para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica em Cursos de Nivel Superior.

» Parecer CNE/CP n. 27/2001 - D& nova redacdo ao Parecer CNE/CP n. 09/2001, que
dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacédo Bésica, em Cursos de Nivel Superior.

» Parecer CNE/CP n. 21/2001 - Disp6e sobre a duracdo e carga horaria dos cursos de
Formacdo de Professores da Educacdo Baésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

» Resolugcdo CNE/CP n. 01/2002 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena.

» Resolucdo CNE/CP n. 01/2005 - Altera a Resolu¢do CNE/CP n. 01/2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacédo
Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura de graduacéo plena.

» Parecer CNE/CP n. 28/2001 - D& nova redacdo ao Parecer CNE/CP n. 21/2001, que
estabelece a duracdo e a carga horéria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior.

» Resolucdo CNE/CP n. 02/2002 - Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacao de professores da Educacdo Basica em
nivel superior.

» Resolucdo CNE/CP n. 02/2004 - Adia o prazo previsto no art. 15 da Resolucéo
CNE/CP n. 01/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena.

» Parecer CNE/CP n. 04/2004 - Adiamento do prazo previsto no art. 15 da Resolucéo
CNE/CP n. 01/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena.

A legislacdo mais atual que incide na formagéo de professores € de 2001 e 2002 e a
referente @ graduacdo em Educacdo Fisica é de 2004 (Parecer CNE/CES 058/2004 e
Resolucdo CNE/CES 07/2004). Esta legislacdo demarcou o campo de atuacdo do Graduado
em Educacdo Fisica, ou seja, quem tem a titulacdo de Graduagdo em Bacharelado ou

2 TANURI, Leonor. Historia da formagéo de professores. Revista Brasileira de Educagéo, Rio de Janeiro, n.14,
p.61-88, mai./jun./jul./ago. 2000. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a05.pdf>. Acesso em:
25 set. 2011.
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Tecnélogo de Educacdo Fisica®, s6 pode atuar em é&reas néo escolares. Entretanto, aquele que
possui a Graduacgdo - Licenciatura Plena pode atuar na area escolar e nas outras areas que a
titulacdo Graduacdo, segundo a referida resolucdo, permite atuar.

Coube, conforme demonstram os estudos de Dutra (2011) - que recorreu aos
exemplares da Revista de Educacio Fisica do (CONFEF)* - a esse 6rgdo de fiscalizacio da
profisséo, posicionar-se em relagéo as atuais diretrizes curriculares.

Dutra (2011) analisou as posi¢des do Sistema CONFEF/CREF através de suas
publicacbes. As revistas analisadas por Dutra foram as seguintes: EF, Ano VI, n. 19, de
Marco de 2006; EF, Ano IX, n. 32, de junho de 2009 e; EF, ano IX, n. 38, de dezembro de
2010.

Na Revista EF, ano VI, n. 19, de marco de 2006, o presidente do Conselho, Jorge
Steinhilber, que desde 1998 exerce o cargo, enfatiza que o licenciado sé pode atuar na escola
e que o bacharel, s6 pode atuar nos demais campos da Educacdo Fisica. O presidente ainda
afirma que, para o Conselho, o termo Graduagéo corresponde ao Bacharelado:

A LICENCIATURA: a formacédo de professores que atuardo nas diferentes
etapas e modalidades da educacéo basica, portanto, para atuacéo especifica e
especializada com a componente curricular Educacdo Fisica. O
BACHARELADO (oficialmente designado de graduacéo) qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para nela intervir por meio das
diferentes manifestacGes da atividade fisica e esportiva, tendo por finalidade
aumentar as possibilidades de adocéo de um estilo de vida fisicamente ativo
e saudavel, estando impedido de atuar na educagdo basica (CONFEF, 2006,
p. 20).

Na revista EF, ano IX, n. 32, de junho de 2009, o Conselho expressa a necessidade da
ingeréncia na formacdo, tendo em vista os rumos da formagéo e os mercados de trabalho,
dada a demanda de uma reestruturacdo produtiva do capital:

[...] identificam-se diferentes expectativas que refletem, entre outros
aspectos, a dinamica das mudancas educacionais em curso no Pais, as
inovacdes especificas no campo da intervencdo profissional, decorrentes da
regulamentacdo da profissdo de Educacgdo Fisica e até mesmo as incertezas
dos jovens académicos diante do futuro profissional e da crise de
empregabilidade que caracterizam este novo seculo. Ndo hd como negar que
0s novos desafios impostos & formagdo em Educacgdo Fisica sdo diferentes
daqueles enfrentados ha dez anos. As grandes questBes e as principais
davidas podem até ser as mesmas, mas 0s contextos sdo diferentes e exigem
novos argumentos, novas abordagens e novas estratégias para supera-los.
Assim, resguardada a compreensao de que as concepcdes e as compreensdes
apresentadas ndo sdo necessariamente as Unicas e verdadeiras, este texto
procura mostrar um panorama da situacdo atual da formagdo em educacao
fisica, a partir dos grandes marcos regulatorios nacionais e dos novos rumos
estabelecidos para essa formagdo (CONFEF, 2009, p.28).

Na Revista EF, ano 1X, n.38, de dezembro de 2010, o Conselho esclarece as diferencas
entre os cursos de Licenciatura e Bacharelado, reafirmando que, de fato, o licenciado s6 pode
atuar na escola e que os cursos em si tém significativas diferencas na formacéo profissional.

® Tecndlogo em Educacéo Fisica é uma modalidade de formagao que est4 em discussdo no pais e encontra, por
exemplo, na formacao em nivel de Ensino Médio, algumas experiéncias ja em desenvolvimento. Verificar em:
<http://www.educacaofisica.com.br/index.php/gestao/128-cursos-e-eventos/21806-curso-tecnico-esportes-
atividade-fisica-profissionais-de-educacao-fisica>. Acesso em: 25 mai. 2012.

* Ver em: CONFEF. Estatuto do Conselho Federal de Educaco Fisica. Rio de Janeiro, nov. 2010. Disponivel
em: <http://www.confef.org.br/extra/conteudo/default.asp?id=471>. Acesso em: 25 set. 2011.
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Defende ainda, que 0s cursos que mantém somente a Licenciatura, devem se adaptar a nova

lei.
Os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educacdo Fisica possuem
legislacdo especifica para cada qual, apresentando finalidade e integralidade
préprias, exigindo-se, assim, projeto pedag6gico e matriz curricular
adequados a cada grau. Apenas o0s alunos ingressantes nos cursos de
Educacao Fisica até 15/10/2005 estdo aptos a obter a graduacao de “bacharel
e licenciado em Educagdo Fisica”. Portanto, as instituicdes que ainda
ofertam ambos o0s graus em um Unico curso devem providenciar as
adequagdes necessarias em conformidade com a norma vigente (CONFEF,
2010b, p.32).

O CONFEF foi instituido pela Lei 9.696 de 01 de Setembro de 1998 e em seu estatuto,
Artigo 1°, Inciso 2°, o Sistema tem o: “poder delegado pela Unido para normatizar, orientar,
disciplinar e fiscalizar o exercicio das atividades proprias dos Profissionais de Educacéo
Fisica e das pessoas juridicas, cuja finalidade basica seja a prestacdo de servigos nas areas das
atividades fisicas, desportivas e similares” (CONFEF, 2010a).

As posicbes do Conselho, que em suas legislacdes especificas delimitam campos de
atuacdo do profissional — professor de Educacdo Fisica, vém gerando lacunas na formacéo,
lacunas que sdo sentidas durante o processo de formacdo, bem como na atuacao profissional,
nos campos de trabalho.

As lacunas na formacdo dizem respeito a negacdo do conhecimento e as lacunas na
atuacdo profissional dizem respeito a negacdo de postos de trabalho. A expressdo desta
negacdo pode ser identificada nas atuais reivindicacbes do Movimento Estudantil da area, que
reivindica a revogacdo das diretrizes curriculares e a reformulacdo dos curriculos na
perspectiva da unificacéo.

O Sistema CONFEF/CREF com suas argumentacdes ideoldgicas e com seu aparato
legal atua para restringir, portanto, a formacdo e atuacdo profissional, interferindo na
universidade e nos campos de trabalho - e isto ¢ observavel na “realidade atual” em que se
aliam outros fatores que desqualificam o professor em sua formacéo académica.

Na busca de elementos de resisténcia a tal ingeréncia localizamos seis fontes de dados,
a saber:

1) A atuacdo do Movimento Nacional Contra a Regulamentagcdo da Profissdo
(MNCR), que ha 12 anos vem formulando e enfrentando o aparato do CONFEF/CREF tanto
no plano juridico®, quanto nas lutas cotidianas. Ademais, produziu dois livros que sintetizam
as posicdes do Movimento e suas batalhas. S&o eles: DIAS JUNIOR, Elson Moura; LIMA,
Thiago Firminio de. MNCR: 10 anos de luta pela regulamentacdo do trabalho. Feira de
Santana/BA: UEFS Editora, 2010; ALMEIDA, R. (Org.). Os bastidores da regulamentacdo
do profissional de educacao fisica. Vitoria: CEFD/UFES, 2002°.

2) A Executiva Nacional dos Estudantes de Educacdo Fisica (EXNEEF) que, no
Manifesto “Educagdo Fisica é uma sé! Formagdo Unificada Ja”, Gestdo 2010/2011, apresenta
10 “motivos para sermos a favor da Licenciatura Ampliada”. Entre estes motivos constam:
Formacdo ampla para atuacdo nos demais ambitos dos campos de trabalho; Solida base
cientifica; Cultura Corporal como objeto de estudo; Unidade entre teoria e pratica;
Indissociabilidade entre ensino, pesquisa, extensdo; Articulacdo de conhecimentos; Avaliacao;

% Ver mais sobre a luta no juridico na audiéncia pablica ocorrida em Feira de Santana/Bahia no dia 10 de maio de
2012 (Disponivel em: <http://mncref.blogspot.com.br/>). Segundo o Ministério Publico Federal: “a audiéncia
cumpriu sua dupla finalidade de informar aos profissionais sobre a liminar da Justica Federal na Bahia, que
garante aos licenciados na area trabalhar também em ambientes ndo escolares, além de fomentar o debate”.

® Ver mais em: <http:/mncref.sites.uol.com.br/tdocs.htm>.
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Formacdo continuada; Pratica pedag6gica como caracterizacdo da area; Projeto alternativo de
universidade — outra concepcao de formacao, de homem, de mundo e de universidade.

3) Periodicos cientificos como a revista Motrivivéncia que em seus exemplares
denominados Educacgdo Fisica e o0 Mundo do Trabalho I (Ano XXII, n. 35, jun. 2010) e
Educacao Fisica e 0 Mundo do Trabalho Il (Ano XXIII, n. 36, jun. 2011), tratam da tematica
da Educacdo Fisica e o Mundo do Trabalho apresentando argumentos cientificos que
demonstram os interesses de classe em conflito e confronto na area.

4) Intelectuais organicos comprometidos com a classe trabalhadora que deixam
evidente em seus estudos cientificos dados concretos e objetivos que demonstram as taticas e
mediacOes do capital para desqualificar e explorar os professores de Educacéo Fisica. Entre 0s
estudos mencionamos: Taffarel (1993), Nozaki (2004), Alves (2005), Santos Junior (2005),
Lemos (2008), Brito Neto (2009), Cruz (2009), Coimbra, (2010), Silva e Frizzo (2011), Dias
(2011), Aranha (2011), Dutra (2011) e Morschbacher (2012).

5) As propostas de unificagdo que estdo sendo levadas em cursos que discutem a
reformulacdo e a possibilidade de Unificacdo, como sdo exemplos os debates e as propostas
apresentadas pelos estudantes, aliados a intelectuais organicos, sempre em minoria, na UFSM,
UFRGS, UFG, UFBA, UEPA, UFMS, UNIMAT, entre outros cursos no Brasil.

O MNCR vem travando uma batalha nos campos juridicos e ideoldgicos sem
precedentes na histdria da Educacdo Fisica, contra a ingeréncia do Sistema CONFEF/CREF
em todas as instituicbes onde se definem a formagdo académica, a atuagdo profissional, a
producdo do conhecimento e as politicas pablicas.

Os intelectuais organicos, por sua vez, estdo travando a luta por dentro da universidade
na defesa do preceito institucional da autonomia universitaria. ldentificamos que o
pressuposto institucional, presente na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, ali
instituido, apds uma longa e historica luta da classe trabalhadora, que tem seu desfecho na
promulgacédo da Lei Maior do Brasil, em 05 de outubro de 1988, prevé em seu Artigo 207 a
autonomia universitaria:

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL,
2009).

E garantido, portanto, que a universidade exerca as suas funcdes precipuas, a saber,
ensino, pesquisa e extensdo, respaldada na Constituicdo Nacional para propor o que for de
mais avancado, bem como nos rumos do projeto politico pedagdgico de formacdo dos
profissionais em geral e, em especial, dos professores de Educacdo Fisica. E garantido,
portanto, aos que frequentam a universidade e integralizam o curriculo o exercicio da
profissdo a qual foram formados.

No entanto, independente deste aparato legal maior, os estudos demonstram a total
perda de autonomia da universidade, corroborando tese que defendemos em 1993 sobre a
necessidade do capital de desqualificar o trabalhador em seu processo de formacéo para
extrair mais-valia e, com isto, manter ou recompor taxas de lucro explorando a forga de
trabalho.

Os estudos sobre formagdo do profissional, professor de Educacdo Fisica
(TAFFAREL, 1993) demonstram a necessidade vital da referéncia ao projeto historico para
orientar o projeto politico pedagdgico de uma universidade, orientar a formacdo de
professores — em especial, os profissionais da Educagdo Fisica. Conforme Freitas (1995,
p.142):



Um projeto histérico aponta para a especificacdo de um determinado tipo de
sociedade que se quer construir, evidencia formas para chegar a esse tipo de
sociedade e, a0 mesmo tempo, faz uma andlise critica do momento histérico
presente. Os partidos politicos (embrionérios ou ndo) sdo os articuladores
dos projetos historicos. A explicitacio de como articulamos essas trés
instancias parece ser essencial a prdpria pesquisa pedagdgica. A necessidade
de um projeto histérico claro ndo é um capricho. E que os projetos historicos
afetam nossa prética politica e de pesquisa, afetam a geracdo dos proprios
problemas a serem pesquisados.

O Projeto Histérico” é o eixo em torno do qual devem se definir as orientacdes
pedagogicas, assegurando dessa forma que o “estatuto progressista” do discurso seja menos
uma qualificacdo ideolégica do que objetivamente revolucionério. Tratamos aqui da
formacgédo humana e da formacéo de professores de Educacao Fisica na perspectiva do projeto
historico comunista, superador das exauridas e destrutivas relagdes capitalistas que estdo
levando a humanidade a barbarie.

Outro elemento vital a considerar na formacéo profissional do professor de Educagéo
Fisica é a realidade atual de degeneracdo e decomposicdo do modo de producdo capitalista.
Assim sendo, entender a realidade como direcionamento da formacdo de professores de
Educacado Fisica é colocar as problematicas no contexto dos conflitos sociais que acirram a
luta de classes determinando para a classe trabalhadora a perda do direito ao trabalho, a terra,
a saude, o recrudescimento do analfabetismo e da violéncia, a mortalidade por doencas
decorrentes da destruicdo do meio ambiente e outros. A realidade atual implica perspectivar o
ensino e a pesquisa em relacdo ao “contemporaneo”, que nao ¢, infelizmente, o progresso
cientifico e tecnolégico chegando a todos, sendo as consequéncias tragicas das novas formas
de exploracdo e de aculturacdo nos paises menos desenvolvidos ou periféricos. Esse
“contemporaneo”, apregoado pela direita, cobriu com doces ilusdes a miséria para se colocar
como real. Enfim, a “realidade atual” caracteriza-se pelos determinantes sociais da educacéo,
ciéncia, tecnologia confrontando o dia-a-dia da pratica pedagdgica na formacdo de
professores de Educacéo Fisica.

A “realidade atual” na formagdo de professores nos permite levantar a hip6tese de que
estd em curso um processo de desqualificacdo e destruicdo das forcas produtivas, das
quais consta o trabalho e o trabalhador, que se expressa na formacdo dos trabalhadores, nos
seus processos de qualificacdo académica e de atuacdo profissional. Processos que,
contraditoriamente, se ddo pela negacdo do conhecimento cientifico, pelo estabelecimento de
consensos, pela coercdo, pela regulamentacdo e pela criagdo de conselhos de carater
privatista. Processos que se consolidam pelas seguintes taticas do capital:

1° Retirada dos intelectuais organicos da luta de classes e sua transformacdo em
intelectuais institucionais (PETRAS, 1996), inseridos na implementacdo das politicas
mundiais de educacdo e na consolidacdo da nova pedagogia hegemdnica do capital para
educar o consenso (NEVES, 1997; 2002; 2005);

2° Recuo da teoria, (MORAES, 2003), que desconsidera leis mais gerais que regem o
modo de producdo da vida, o Estado burgués e a sua organizacdo hegemonica e que

! Segundo Freitas (1987) em seu texto Projeto Historico, Ciéncia Pedagdgica e “Didatica” (FREITAS, Luiz Carlos. Projeto
historico, ciéncia pedagogica e “didatica”. Educacio & Sociedade, Sdo Paulo, ano IX, v. 09, n. 27, p.122-140, set. 1987), a
discussdo em torno do Projeto Historico ou, mais apropriadamente, dos projetos histdricos subjacentes as posi¢Oes
progressistas na area educacional é necessaria para entendermos melhor a aparente (e s6 aparente) identidade do discurso
“transformador” nesta area: um Projeto Historico enuncia o tipo de sociedade ou organizagdo social na qual pretendemos
transformar a atual sociedade e os meios que devemos colocar em pratica para a sua consecugdo. Implica uma “cosmovisdo”,
mas é mais que isso. E concreto, esta amarrado as condigbes existentes e, a partir delas, postula fins e meios. Diferentes
analises das condicdes presentes, diferentes fins e meios geram projetos histéricos diversos. Tais projetos fornecem base para
a organizagdo dos partidos politicos.
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desconsidera a luta de classes. Prevalecem, hegemonicamente, teorias idealistas, pos-
modernas, que eliminam o real e defendem o relativismo epistemoldgico, o escolanovismo e o
neotecnicismo como as teorias pedagdgicas mais avancadas (DUARTE, 1998; 2003).

3° Diretrizes curriculares fragmentadas e que rebaixam a formacdo omnilateral,
privilegiando a divisédo social do trabalho na formacéo académica;

4° Curriculos de graduacgdo rebaixados teoricamente, pelo esvaziamento de
conteddos cientificos, pelo relativismo epistemolégico. Curriculos com énfase na praxis do
cotidiano, esvaziados de formacdo politica, de elementos sobre auto-organizacéo,
autodeterminacdo, organizacéo revolucionaria, praxis revolucionaria; curriculos esvaziados de
coeréncia e consisténcia entre premissas tedricas e programaticas.

5° Regulamentacdo do profissional, segundo a legislacdo vigente, com base em
mercados de trabalho que se expandem e se contraem de acordo com os lucros do capital, em
detrimento do fortalecimento do sistema de protecédo do trabalho;

6° Criacdo de Conselhos de Fiscalizagcdo do Profissional, segundo o que prevé a Lei
n. 9.649/98 que, em seu artigo 58, prevé que a fiscalizacdo de profissdo regulamentada sera
exercida em carater privado. Além disso, a estrutura e o funcionamento dos conselhos de
carater privado serdo exercidos mediante decisao do plenario do conselho federal.

Estas taticas demonstram que a formacdo dos professores necessita orientar-se no
conhecimento aprofundado da luta ideoldgica, contemporanea, que se manifesta nas
caracteristicas que o capitalismo imprime as tarefas sociais da educacdo e do esporte.
Conhecimento que permite enfrentar e combater o neopositivismo, existencialismo,
pragmatismo, entre outras correntes que alimentam o neotecnicismo, as quais isolam a escola
e os esportes dos problemas que afetam a sociedade e incrementam a contraposicdo dos
interesses individuais aos sociais.

A “realidade atual” como conceito fundamental para o trato com o conhecimento,
deve ser compreendida como referéncia politica, decorrente do projeto histérico que da
origem ao projeto politico pedagdgico. Somente a clareza do carater dessa referéncia pode
impedir que a escola insista em defender como tarefa a distribuicdo democréatica do saber
historicamente acumulado enquanto subtrai desse conhecimento os lagos com o projeto de
transformacdo da sociedade e a possibilidade de promover as explicacbes do real, do
momento historico em questao, portanto, do projeto de “homem” que a escola quer formar.

N3o se fala de lugar nenhum, concordam as diferentes abordagens cientificas®. Situar-
se em relacdo a um Projeto Histérico ndo capitalista - “contra hegemonico” — implica apontar
a superacdo das atuais estruturas sociais, e ainda, a rejeicao radical de teorias pedagdgicas e
abordagens epistemoldgicas que se mantém hegemoOnicas por procedimentos ideoldgicos
como a inversao, que coloca efeitos no lugar de causas e transforma estas em causa, produz o
imaginério social, através de imagens reprodutoras, por representacdes da realidade® e, pela
operacdo do siléncio™®.

Teorias reacionarias que negam o carater classista™ da educacdo e da pedagogia,
afirmando-se na natureza “invariavel” do homem e dos processos educacionais proprios para

8 “Falar de um lugar axiologicamente neutro ndo passa de um engodo”, afirma Ricoeur (1988, p.11).

° 0 “Mito da Caverna” de Platdo ilustra o que significa este processo de manipulacio da possibilidade de apreensido da
realidade, ja explicado nos tempos Socraticos. Platdo se refere a Morte de Socrates pela assembleia Ateniense. Sobre a morte
de Socrates ver: ROCHA, Zeferino. A morte de SOcrates: uma mensagem ética para nosso tempo. Recife: Editora da UFPE,
1994. Sobre as “Representagdes  Sociais” ver: JOVCHELOVITCH, Sandra; GUARESCHI, Pedrinho. Textos em
representacgdes sociais. Petrépolis: Vozes, 1994.

0°A respeito dos mecanismos da ideologia Marilena Chaui apresenta uma excelente abordagem na obra Convite a Filosofia
(ver CHAUI, Marilena. Convite & Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1995. p. 174-176). Sobre o verbal e ndo verbal, ver
ORLANDI, Eni. Efeitos do verbal sobre o ndo verbal. Revista do Nucleo de Desenvolvimento da Criatividade da UNICAMP
— NUDECRI, Campinas, n.01, mar. 1995.

1 Sobre luta de classes sugerimos: PONCE, Anibal. Educacdo e Luta de Classes. 17.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000 e
CHOMSKY, Noam. A Luta de Classe. Porto Alegre: ARTMED, 1999.

11



cada sistema social. S8o baseadas em normas e valores para uma sociedade capitalista de
relacfes harmoniosas e solidarias, na qual seria possivel a realizacdo e a emancipagdo do
individuo.

Com essa base delimitada, apresentamos a seguir o arrazoado cientifico baseado na
revisao da bibliografia atualizada e na analise da conjuntura atual que sustenta a proposicao
de diretrizes curriculares e de trato com contetdos do curriculo — prética do ensino e estagio
curricular obrigatorio, ambos da Educacdo Fisica -, para formar professores de Educacéo
Fisica, cujo objeto de estudo € a cultura corporal.

Diretrizes para um curso Unico na perspectiva da formacao omnilateral, tendo como
referéncia o projeto historico superador ao atual modo de producdo capitalista. Trato com o
conhecimento no curriculo, em especial a pratica do ensino e 0 estagio supervisionado
obrigatorio, através de ciclos e sistemas de complexos, materializando-se a tese da articulacdo
do conhecimento no curriculo; tendo como eixo articulador do conhecimento o trabalho, em
especial o trabalho na sua dimensdo ontoldgica que se expressa na atuacdo docente como o
trabalho pedagdgico, com base na cultura corporal.

DESENVOLVIMENTO

A proposta de Diretrizes Curriculares que apresentamos a seguir se opdem a
fragmentacdo e divisdo dos cursos de formacdo de professores de Educacdo Fisica em
Bacharelado e Licenciatura conforme explica o Sistema CONFEF/CREF em seus periddicos.
A argumentacdo aqui presente resulta dos debates e iniciativas adotadas na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA) para alterar o curriculo de
formacao de professores de Educacdo Fisica.

Estudos como os de Dias (2011), Dutra (2011) e Cruz (2009) demonstram que 0S
embates de projetos diferenciados, antagonicos estdo em curso.

Este embate se expressa tanto nos rumos da producdo cientifica, quanto nos rumos
dos estudos dos Grupos de Pesquisa, na posi¢do assumida no embate tedrico, nas instituicdes
cientificas da area, como, por exemplo, nos eventos do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE), quanto nas experiéncias de reestruturacdo curricular.

Os casos da UFSM, UFRGS, UFBA, UFPA sdo emblematicos e demonstram a
resultante da correlacdo de forcas que pode fortalecer a tendéncia conservadora de
fragmentacédo da formacéo, ou entdo, a tendéncia revolucionaria de uma consistente formagéo
tedrica, em um curso unificado que desenvolvera competéncias globais e habilidades
profissionais cientificas para o exercicio critico da profissdo na perspectiva da emancipacao
humana.

Os principais problemas identificados nos curriculos que estamos estudando sdo 0s
seguintes: Excessiva carga horéria, dispersa e diluida em conteudos fragmentados; énfase no
curriculo biologicista, enfocado na area médica - com énfase na perspectiva de saude de
matriz patogenética, ou seja, das doencas; curriculo desportivizado; curriculo com carater
terminal — estagio e préticas do ensino previstos no final do curso; curriculo sem Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) de carater cientifico; curriculo sem eixos, pilares, médulos ou
sistemas de complexos orientadores no trato com o conhecimento; curriculo sem previséo da
auto-organizacao dos estudantes na organizagdo livre dos seus conteddos curriculares; sem
unificacdo teorico-metodologica em torno de capacidade gerais para o exercicio da profissao;
curriculo sem insercdo nas redes publicas — de educacdo, de saude, de esporte, de lazer, de
treino de alto rendimento; curriculo sem delimitacdo de competéncias globais, ou seja, do
desenvolvimento tedrico dos estudantes, com elevagdo das fungdes psicoldgicas superiores;
sem delimitacéo de habilidades dai decorrentes para o exercicio da profissdo do professor de
Educagdo Fisica; curriculo disperso epistemologicamente em um relativismo cientifico
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prejudicial a formacdo académica; curriculo sem delimitacdo de um objeto preciso de estudo;
curriculo baseado na teoria pedagdgica escolanovista.

Com os avancos das posicdes criticas na reformulacdo curricular, reconhecemos as
seguintes propostas superadoras: tempo pedagogico redimensionado, enxuto, redefinido no
que diz respeito a relacdo universidade-campos de trabalho; Contetdos reordenados tendo o
trabalho como principio educativo; conhecimentos organizados em quatro eixos ou modulos:
os fundamentos, os contetdos especificos, a praxis e a formacdo cientifica; énfase no
curriculo multidisciplinar; objeto de estudo, a cultura corporal; pratica do ensino (400 horas)
tendo como objeto a aproximacdo a docéncia e, 0 estagio supervisionado (400 horas) de
aproximacdo aos campos de trabalho de acordo com legislagdo vigente'; trabalho de
concluséo de curso iniciado no primeiro semestre letivo com o desenvolvimento de atividades
educativas orientadoras do trabalho cientifico (200 horas); curriculo com previsdo da
autodeterminacdo dos estudantes na organizacao livre dos seus contetdos curriculares (200
horas); curriculo com inser¢do nas redes publicas — de educacdo, de salde, de esporte, de
lazer, de treino de alto rendimento; curriculo com delimitacéo e avaliacéo sistematica do grau
de desenvolvimento da capacidade tedrica dos estudantes e das competéncias globais e
habilidades para o exercicio do professor de Educacdo Fisica que se caracteriza
historicamente pela docéncia, ou seja, o trabalho pedagdgico, a atitude cientifica, a gestdo e
administracdo cientifica, a organizacdo do conhecimento pelo trabalho pedagogico; curriculo
com uma orientacdo epistemoldgica com base na teoria critica, de referencia marxista;
curriculo com delimitacdo de um objeto preciso de estudo — a cultura corporal.

A implementacdo das diretrizes conforme aqui proposto é uma possibilidade concreta
de alteracdo do curriculo de Educacdo Fisica na perspectiva do curso unico, de graduacao
plena, de carater ampliado™.

Uma possibilidade concreta é a possibilidade para cuja realizacdo podem ser reunidas, no
momento presente, as condi¢Bes correspondentes; a possibilidade abstrata € uma possibilidade
para cuja realizacdo ndo ha, no momento presente, condi¢des necessarias. Para que esta Gltima
se realize, a formacdo material que a contém deve transpor varios estagios de desenvolvimento.
Cheptulin (1982) nos indica, ainda, outra distingdo importante a respeito da realizacdo das
diferentes possibilidades préprias a uma formacao material, pois as mesmas ndo agem da mesma
forma sobre a esséncia:

A possibilidade cuja realizagdo ndo modifica a esséncia da coisa € denominada
de possibilidade de fenémeno; a possibilidade cuja realizacdo esta ligada a
modificacdo da esséncia da coisa, com a sua transformagdo em uma outra

coisa, ¢ denominada de possibilidade de esséncia (CHEPTULIN, op. cit., p.
344).

A compreensao dessa distingdo das possibilidades concretas e abstratas, de fendbmeno e
de esséncia é de grande importancia para a atividade pratica e, em particular, para a realizacdo de
planificacGes concretas e em longo prazo. Elas estdo em relacdo direta com a atividade préatica
humana e sua consideracdo assegura uma orientacdo adequada das vias e dos meios de se chegar
a esse ou aquele resultado pratico. As possibilidades sao ilimitadas, 8 medida que a matéria passa
de um estado qualitativo a outro e aparecem novas possibilidades.

A compreensdo do subjacente a uma proposicdo de diretrizes € necessaria para a
apreensdo do logico e do historico, dos nexos e das determinagdes da formacgdo de professores

12| ei do Estagio — Lei n. 11.788/2008, de 25 de setembro de 2008.

13 Sobre o curso Unico, remetemos a Taffarel e Santos Janior (2010). Reafirmamos aqui nossa posicao de que os
argumentos cientificos, pedagogicos e técnicos que fundamentam a divisdo da formacgdo na area da Educacao
Fisica s@o demasiado frageis. Os defensores do bacharelado continuam, na maioria das vezes, utilizando da
referéncia a um abstrato mercado (que eles nunca cuidam de precisar) e/ou da referéncia a exigéncias legais (que
o fazem ao arrepio da Constituicdo Federal do Brasil).
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da Educacdo Fisica. Neste sentido, buscamos compreender a proposicdo de diretrizes
curriculares nacionais propostas pelo Ministério da Educacdo (MEC) para os cursos de
Licenciatura™.

Apresentamos inicialmente, na integra, a proposta do MEC para, na sequéncia,
apresentar uma proposicao superadora.

Vamos apresentar e analisar as variaveis: Carga Horéria; Perfil do Egresso; Temas
Abordados na Formacgdo; Ambientes de Atuacdo e; Infraestrutura Recomendada. Optamos
por estas varidveis considerando que as mesmas constam do documento do MEC referente a
indicacdes de diretrizes para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Educacéo Fisica.

Inicialmente estaremos apresentando os aspectos legais da formacéo de professores de
Educacao Fisica e apresentamos na integra as propostas do MEC e o0s argumentos para uma
proposicéo superadora.

O ordenamento legal (LDB, Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Plano
Nacional de Educacdo (PNE), as Diretrizes Curriculares — Parecer CNE/CES 058/2004, de 18
de fevereiro de 2004 e a Resolucdo CNE/CES 07/2004, de 31 de marco de 2004, publicado no
Diério Oficial da Unido em 5 de abril de 2004, Secdo 01, pagina 18 — e a regulamentacao da
profissdo - Lei n. 9696/1998, de 01 de setembro de 1998) incide sobre a formacéo
profissional. Mas este ndo € um terreno tranquilo, visto que as reacdes a tais dispositivos
legais estdo presentes na disputa de projetos e rumos da formacdo e atuacdo dos professores —
profissionais da Educacéo Fisica.

Regem a formacdo em Educacdo Fisica os seguintes dispositivos legais:

o Parecer CNE/CES n°® 138/2002, de 3 de abril de 2002: Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacéo Fisica.

o Parecer CNE/CES n° 058/2004, de 18 de fevereiro de 2004: Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacao Fisica.

o Resolucdo CNE/CES n° 07/2004, de 31 de margo de 2004: Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel
superior de graduacdo plena.

o Parecer CNE/CES n° 400/2005, de 24 de novembro de 2005: Consulta sobre a
aplicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacao
em Educacdo Fisica ao curso de Educacdo Fisica (licenciatura), tendo em vista a
Resolugdo CONFEF n° 94/2005.

o Parecer CNE/CES n° 142/2007, aprovado em 14 de junho de 2007: Alteracdo do § 3°
do art. 10 da Resolugdo CNE/CES n° 07/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de
graduacdo plena.

e Resolucdo CNE/CES n° 07/2007, de 4 de outubro de 2007: Altera o 8 3° do art. 10 da
Resolugcdo CNE/CES n° 07/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de graduacdo em Educacao Fisica, em nivel superior de graduacédo plena.

o Parecer CNE/CES n°® 82/2011, aprovado em 3 de margo de 2011: Solicitagédo de
informacdes relativas aos cursos de Instrutor e Monitor de Educacéo Fisica.

N&o entraremos em detalhes, neste momento, sobre este aparato, mas destacaremos
dois aspectos relevantes para exemplificar o embate no campo das idéias e no campo dos
marcos legais.

Mencionamos apenas os resultados dos estudos de tese de doutoramento do professor
Hajime, defendida na Universidade Federal Fluminense em 2004. Este estudo, que trata da

% Na resolucdo CNE/CES n. 07/2004, de 31 de marco de 2004, ndo existe referéncia a Bacharelado. A divisao
da formacdo, com base nesta resolucdo, continua sendo mais uma ingeréncia do Sistema CONFEF/CREF.
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regulamentacdo da profissao, teve como objetivo empreender analise sobre o reordenamento
do mundo do trabalho e suas consequientes modificagdes no campo da Educacdo Fisica
brasileira. Buscou-se compreender o reordenamento da Educacdo Fisica a partir dos seus
nexos com a relacdo capital. Aprofundou-se a compreensdo histérica do que é a relacéo
capital e as suas mediacdes para abordagem do problema central analisado, o da
adaptabilidade da proposta da regulamentacéo da profissdo as suas necessidades. Sob o ponto
de vista da estrutura do capital, foi reafirmado que a reestruturacdo produtiva deve ser
entendida no contexto de tentativa de solucdo para sua crise. Resgatou-se a necessidade de
requalificacdo do trabalho, de onde demandam mudancas no campo educacional, o qual se
insere nessa teia de estratégias de geréncia das crises do capital e por ela é mediada, ainda que
ndo de forma exclusiva, visto que, por exemplo, a resisténcia da classe trabalhadora também
se encontra nesse contexto de multiplas determinag6es. Concluiu-se que o capital utiliza-se de
todas as formas sociais de intervencdo para o controle da profunda crise na qual esta imerso,
necessitando subsumir, também, todas as dimensdes humanas, ndo somente a fisica, mas o0s
desejos e as emocdes. O trabalho, por outro lado, se subsume ao capital, porém, ao mesmo
tempo, trava com ele, uma intensa luta. A Educacédo Fisica foi caracterizada no estudo como
uma forma de intervencdo social que se desdobra num campo conflitivo entre trabalho e
capital, contudo, com uma mediacdo dominante do capital que segue o seu movimento geral.
O método de analise utilizado possibilitou encontrar um novo metabolismo do capital
manifesto pelo reordenamento juridico-politico do Estado que se canaliza em reformas no
campo das particularidades — educacdo, Educacdo Fisica. A adequacdo do trabalhador de
Educacdo Fisica as novas demandas das competéncias e da empregabilidade foi mediada pela
sua regulamentacéo da profissdo. Foi possivel ao professor Hajime afirmar que tal processo se
efetivou no mais alto grau de avanco do capitalismo, o que credenciou o Sistema
CONFEF/CREF como sua estrutura avancada. Concluiu ainda a tese de Hajime (2004), que a
regulamentacdo da profissdo aprofunda a adaptacdo as demandas da sociedade capitalista: a)
na Educacdo Fisica, pela retomada das concepcles ligadas a aptiddo fisica e pela nédo
discussdo sobre as mudancas concretas do trabalho na area; b) em outras areas, em que se
travou, por outro lado, uma disputa com o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de
Educacao Fisica, a partir de sua intervencdo naquelas primeiras. Ja os trabalhadores das varias
praticas corporais investigadas, iniciaram as defesas da regulamentacdo da sua profissdo e
criacdo dos conselhos profissionais, como forma de protecdo aos ataques do Sistema
CONFEF/CREF, mas também como forma de conformacdo ao modelo de estrutura avancada
do capital.

O maior e melhor exemplo do embate entre posi¢es antagnicas esta delimitado pelas
posicBes do Movimento Estudantil de Educacdo Fisica, Unica instancia de luta que vem
defendendo como uma de suas bandeiras e principais reivindicagdes a derrubada das atuais
diretrizes que orientam a formacao dos professores de Educacdo Fisica no Brasil.

A EXNEEF, a partir de suas deliberagdes de base, vem orientando o Movimento
Estudantil da Educacdo Fisica (MEEF) a aderirem com consciéncia de classe elevada a
Campanha Nacional “EDUCACAO FISICA E UMA SO: Formagdo Unificada J4”. Esta
Campanha Nacional reivindica a revogacdo das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagéo em Educacdo Fisica. O documento da EXNEEF, de 33 paginas e datado de 2010,
é uma prova cabal do quanto os estudantes estdo avancados em relacdo a formacdo do
profissional de Educacdo Fisica e em relacdo a outros setores, inclusive que articulam
professores de nivel superior.

A seguir apresentamos detalhes das propostas do CNE/MEC e do que estamos
defendendo, alimentando assim um debate nacional imprescindivel.
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PROPOSTA DO CNE/MEC

GRADUACAO EM EDUCACAO FiSICA®
Carga Horaria Minima: 3200h
Integralizacdo: 4 anos
PERFIL DO EGRESSO
O Bacharel em Educacdo Fisica atua no planejamento, prescricéo,
supervisdo e coordenacdo de projetos e programas de atividades
fisicas, recreativas e esportivas. Em sua atividade, avalia as
manifestacbes e expressdbes do movimento humano, tais como:
exercicio fisico, ginastica, jogo, esporte, luta, artes marciais e danca.
Pesquisa, analisa e avalia campos da prevengdo, promocao e
reabilitacdo da salde, da formacdo cultural, da educacéo e reeducacéo
motora e do rendimento fisico-esportivo. Planeja e gerencia atividades
de lazer e de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas. Em sua atividade gerencia o trabalho e os
recursos materiais de modo compativel com as politicas publicas de
salde, primando pelos principios éticos e de seguranca.

TEMAS ABORDADOS NA FORMAQAO

Administracdo Desportiva; Anatomia Humana; Aprendizagem e
Desenvolvimento Motor; Cinesiologia; Danca; Fisiologia Humana;
Fisiologia do Exercicio; Fundamentos da Educacdo Fisica;
Fundamentos do Desenvolvimento e da Aprendizagem; Politica e
Estrutura da Educacdo Fisica; Prevencdo de Acidentes; Recreacdo e
Lazer; Respectivos Esportes; Ritmo e Movimento; Treinamento
Desportivo; Etica e Meio Ambiente; Relacdes Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS).

AMBIENTES DE ATUACAO

O Graduado em Educacdo Fisica atua em clubes; em academias de
ginastica; em empresas de artigos esportivos; em clinicas; em
hospitais; em hotéis; em parques; nos meios de comunicacao.
Também pode atuar de forma autbnoma em empresa prépria ou
prestando consultoria.

INFRAESTRUTURA RECOMENDADA

Laboratorios de: Anatomia; Biomecanica e Cinesiologia; Bioquimica;
Cineantropometria; Comportamento Motor; Praticas Pedagogicas;
Fisiologia; Fisiologia do Exercicio; Informatica com Programas
Especializados; Campo de Futebol; Ginasios de: Ginastica, Lutas,
Poliesportivo; Piscina; Pista de Atletismo; Sala Multiuso; Sala de
Musculacéo; Biblioteca com acervo especifico e atualizado.

PROPOSTA DO MEC Para Formacao de Professores para a
Educacao Bésica — Curso de LICENCIATURA
Carga Horaria Minima: 2800h

15 \er mais em:
<http://www.confef.org.br/extra/revistaef/arquivos/2004/N12 MAIO/04 DIRETRIZES CURRICULARES.PD
F>.
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Integralizacdo: 3 anos
PERFIL DO EGRESSO
O Licenciado € o professor que planeja, organiza e desenvolve
atividades e materiais relativos a Educacdo Fisica. Sua atribuicéo
central é a docéncia na Educacdo Baésica, que requer solidos
conhecimentos sobre os fundamentos da Educacdo Fisica, sobre seu
desenvolvimento historico e suas relacbes com diversas areas; assim
como sobre estratégias para transposicdo do conhecimento da
Educacdo Fisica em saber escolar. Além de trabalhar diretamente na
sala de aula, o licenciado elabora e analisa materiais didaticos, como
livros, textos, videos, programas computacionais, ambientes virtuais
de aprendizagem, entre outros. Realiza ainda pesquisas em Educacao
Fisica, coordena e supervisiona equipes de trabalho. Em sua atuacéo,
prima pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formagao
ética, a construcdo de sua autonomia intelectual e de seu pensamento
critico.

TEMAS ABORDADOS NA FORMAQAO

Administracdo Desportiva; Anatomia Humana; Aprendizagem e
Desenvolvimento Motor; Cinesiologia; Danca; Fisiologia Humana;
Fisiologia do Exercicio; Fundamentos da Educacdo Fisica;
Fundamentos do Desenvolvimento e da Aprendizagem; Politica e
Estrutura da Educacdo Fisica; Prevencdo de Acidentes; Recreacdo e
Lazer; Respectivos Esportes; Ritmo e Movimento; Treinamento
Desportivo; Histdria, Filosofia e Sociologia da Educacdo;
Metodologia e Préatica da Educacédo Fisica; Tecnologias da informacao
e comunicacao aplicadas a Educacdo Fisica; Psicologia da Educacéo;
Probabilidade e Estatistica; Legislacdo Educacional; Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS); Pluralidade Cultural e Orientacio Sexual; Etica e
Meio Ambiente; RelacGes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

AMBIENTES DE ATUACAO

O Licenciado em Educacdo Fisica trabalha como professor em
instituicdes de ensino que oferecem cursos de nivel fundamental e
médio; em editoras e em 6rgdos publicos e privados que produzem e
avaliam programas e materiais didaticos para o ensino presencial e a
distancia. Além disso, atua em espacos de educacgdo nao formal, como
clubes, academias de ginastica, clinicas, hospitais, hotéis e parques;
em empresas que demandem sua formacdo especifica e em
instituicdes que desenvolvem pesquisas educacionais. Também pode
atuar de forma autbnoma, em empresa prépria ou prestando
consultoria.

INFRAESTRUTURA RECOMENDADA

Laboratorios de: Anatomia; Biomecénica e Cinesiologia; Bioquimica;
Cineantropometria; Comportamento Motor; Praticas Pedagdgicas;
Fisiologia; Fisiologia do Exercicio; Informatica com Programas
Especializados; Campo de Futebol; Ginasios de: Ginastica, Lutas,
Poliesportivo; Piscina; Pista de Atletismo; Sala Multiuso; Sala de
Musculacdo; Biblioteca com acervo especifico e atualizado.
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AS BASES CIENTIFICAS PARA A SUPERACAO

Reconhecemos ser procedente a posicdo do Movimento Estudantil de Educagéo
Fisica, que vem logrando éxito em seus embates na UFRGS™ que instalou o debate e o
confronto de idéias e na UFSMY’. Nas argumentaces a seguir expostas estdo os elementos
que nos permitirdo distinguir as propostas do MEC, explicitar antagonismos e apresentar a
superacéo.

E imperiosa a compreensdo do carater multidisciplinar que caracteriza a formagéo e
acdo profissional/académica na Educacdo Fisica, como também a necessidade da presenca
nos curriculos de conhecimentos classicos e conhecimentos originarios tanto do campo das
Ciéncias Bioldgicas/Saude como das Ciéncias Humanas/Sociais, da Terra, das Ciéncias
Exatas e da Natureza, da Filosofia e das Artes.

Na perspectiva de superar a concepgédo fragmentada de ciéncia, expressa na proposta
de divisdo dos cursos de formacdo do professor de Educacédo Fisica, propde como MATRIZ
CIENTIFICA para a formagdo dos professores a HISTORIA: a histéria do homem e sua
relacdo com a natureza. Tal proposta assegura-se quando da colocacdo da primeira pergunta
ontoldgica para compreensdo do ser humano — como 0 homem torna-se homem e como se da
0 conhecimento?

A relacéo estabelecida pelo ser humano e a natureza, para garantir sua existéncia, da-
se no curso da histdria, portanto, somente a partir da histéria enquanto ciéncia é possivel
tanto apreender quanto compreender o passado, 0 presente e o futuro do ser humano. Ao
longo da histdria, também se configura a cultura corporal e o trabalho pedagdgico, pontos
centrais que estabelece identidade ao profissional de Educacéo Fisica.

A Educacdo Fisica se caracteriza historicamente pelo trabalho pedagdgico da docéncia
no campo da cultura corporal, ou seja, a acdo pedagdgica no trato com o conhecimento da
cultura corporal. Em qualquer campo de trabalho, a acdo pedagdgica é a base da formacéo
académica e do trabalho. Isto nos aponta a necessidade de considerarmos o principio de
estruturacdo do conhecimento cientifico no curriculo. A docéncia, entendida como trabalho
pedagogico, €, portanto, a IDENTIDADE PROFISSIONAL do professor de Educacéo Fisica
e isto pode ser verificado pelos fatos, quando nos reportamos a acdo profissional e
identificamos seu sentido, significados, finalidades, meios e métodos ao longo da histéria.

Caracteriza-se, também, por ser um campo de conhecimento que se estrutura a partir
das praticas histdricas, socialmente produzidas, cientificamente estudadas e investigadas e
criativamente ensinadas de geracdo a geracao.

A consolidacdo desta identidade para o exercicio profissional requer:

1) Solida formacdo teodrica de base interdisciplinar na perspectiva da formacédo
omnilateral;
2) Unidade entre teoria/préatica que significa assumir uma postura em relacdo a producao

do conhecimento que impregna a organizagdo curricular dos cursos, tomando o

trabalho como principio educativo e énfase na pesquisa como meio de producdo do

conhecimento e praxis social.

3) Gestdo democratica que permita a vivéncia e o trabalho com relacBes de poder
democraticas e ndo autoritarias;

4) Compromisso social com énfase na concepgdo socio-historica do trabalho,
estimulando analises politicas sobre as lutas histéricas pela superagdo da sociedade de

16 Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul o embate foi instalado, mas o sistema de decisdo que prevé o
voto proporcional 70% peso dos votos de docentes, 15% peso dos votos dos discentes estudantes e 15% peso
votos dos funcionarios técnico-administrativos derrotou a proposta dos estudantes.
" Na Universidade Federal de Santa Maria a proposta dos estudantes foi vitoriosa.
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classes, para que seja garantido o acesso aos bens a todos que dele participam em sua
produgéo.

5) Trabalho como principio educativo — eixo norteador da formacao omnilateral.

6) Formacéo continuada para permitir a relagdo entre a formacéo inicial e continuada no
mundo do trabalho;

7) Avaliagdo permanente como parte integrante das atividades curriculares, de
responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz do projeto politico pedagdgico da
instituicdo, abarcando as dimensdes da avaliagdo da aprendizagem, do docente, dos
programas e projetos, da instituicao.

PRINCIPIOS NORTEADORES DA PROPOSTA SUPERADORA

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacdo — Licenciatura Plena de Carater
Ampliada em Educagdo Fisica foram desenvolvidas em consonancia com 0s principios
enunciados no Parecer n. 776/1997, da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional
de Educacdo (CES/CNE), constituindo-se num conjunto articulado de principios e de
orientacdes que devem ser considerados na proposicdo e no desenvolvimento curricular desta
modalidade de curso.

As diretrizes curriculares constituem, no entender do CNE/CES, orientacfes para a
elaboracdo dos curriculos que devem ser necessariamente respeitadas por todas as instituicdes
de ensino superior. Visando assegurar a flexibilidade e a qualidade da formacdo oferecida aos
estudantes, as diretrizes curriculares devem observar os seguintes principios:

1) Assegurar as instituicdes de ensino superior ampla liberdade na composi¢do da
carga horéria a ser cumprida para a integralizacdo dos curriculos, assim como na
especificacdo das unidades de estudos a serem ministradas;

2) Indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
aprendizagem que compordo os curriculos, evitando ao maximo a fixacdo de
contetidos especificos com cargas horarias pré-determinadas, as quais ndo poderdo
exceder 50% da carga horéria total dos cursos;

3) Evitar o prolongamento desnecessario da duragdo dos cursos de graduagdo;

4) Incentivar uma sélida formacao geral, necessaria para que o futuro graduado possa
vir a superar os desafios de renovadas condi¢Bes de exercicio profissional e de
producdo do conhecimento, permitindo variados tipos de formacdo e habilitacdes
diferenciadas em um mesmo programa;

5) Estimular praticas de estudo independente, visando uma progressiva autonomia
profissional e intelectual do aluno;

6) Encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as que se referiram a experiéncia
profissional julgada relevante para a area de formacéo considerada;

7) Fortalecer a articulacdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa individual e
coletiva, assim como 0s estagios e a participagdo em atividades de extensdo;

8) Incluir orientacbes para a conducdo de avaliagbes periddicas que utilizem
instrumentos variados e sirvam para informar a docentes e a discentes acerca do
desenvolvimento das atividades didaticas.

Nesta perspectiva, consideramos o curriculo como um fendémeno historico, resultado
das relagbes sociais, politicas e pedagdgicas que se expressam na organizacdo do
conhecimento vinculado a formacéo do ser humano. Consideramos, portanto, como objeto do
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curriculo o pensamento teorico, a atitude cientifica, a elevacdo das funcbes psicoldgicas

superiores. 1sso pressupfe a organizacdo de conhecimentos pautada nas tradigOes cultural e

cientifica do nivel e/ou da area de formacéo, que sdo estabelecidos a partir das questdes que

emergem do contexto sécio-cultural, superando as visdes de curriculo que se caracterizam
pela organizacdo formal, linear e fragmentada de disciplinas convencionais e por uma
excessiva carga de disciplinas obrigatorias com grandes vinculos de pré-requisitos.

A intencdo é consolidar uma consistente base teorica, fazendo-o a partir da Teoria do
Conhecimento que possibilita a construcdo do conhecimento a partir da categoria da pratica,
permitindo a organizacao do conhecimento em ciclos, da constatacdo de dados a realidade, as
sistematizagOes, generalizacOes, ampliagGes e aprofundamentos. Para consolidar uma base
teorica, a pratica deve ser o eixo articulador do conhecimento no curriculo, tendo a histéria
como matriz cientifica.

Concebemos curriculo, portanto, como uma referéncia nacional, de formagdo comum,
relacionado ao padrdo unitario de qualidade para oferecimento do curso e que se desdobra
considerando as especificidades e particularidades do Brasil.

As Diretrizes aqui apresentadas foram formuladas a partir do reconhecimento de que a
autonomia e a flexibilidade preconizadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n® 9394/1996) sdo inequivocas e representam um ponto de apoio para a acdo pedagogica.
A autonomia institucional diz respeito ao preceito legal estabelecido na Constituicdo Nacional
em seu Artigo 207, como ja mencionamos nos pressupostos da presente tese.

Para garantir a unidade nacional em torno de uma consistente formacao académica,
assumimos a idéia da base comum nacional que deverad permitir uma consistente formacao
teorica, interdisciplinar, a unidade teoria/pratica, a gestdo democratica, 0 compromisso social,
o trabalho coletivo, a formag&o continuada, a avaliacdo permanente na formagao académica,
para que o graduado compreenda criticamente os determinantes e as contradi¢cGes do contexto
em que esta inserido e seja capaz de atuar na criacdo de condigcdes objetivas para a
transformacdo social. Estas idéias ndo sdo novas e vém historicamente sendo abrigadas,
desenvolvidas e defendidas no forum da ANFOPE — Associacdo Nacional pela formacdo dos
profissionais da Educagdo™®.

A base comum nacional devera, portanto, permitir o dominio do conhecimento e seus
meios de producdo em uma perspectiva de totalidade do conhecimento produzido e que
permita relacbes e acdes transformadoras na realidade, tendo no horizonte um projeto
histérico de superagdo do modo do capital organizar a vida na sociedade — modo este criado
nas relacdes humanas e, portanto, factivel de ser alterado.

A partir dessas consideracOes gerais, as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Graduacao em Educacdo Fisica foram desenvolvidas de modo a:

e Assegurar a autonomia das Instituicbes de Ensino Superior na composi¢do da carga
horaria e duracdo dos cursos, bem como na especificacdo das unidades de estudo,
observando-se o indicado na resolucdo que decorre deste parecer;

e Assegurar a solida formacdo bésica na area e o aprofundamento de estudos em campos
tematicos de acdo profissional ou de formacdo académica, principalmente 0s que sao
motivo de estudos e investigacdes pelos grupos de pesquisa da instituicdo;

e Assegurar um processo de formacdo critica que considere a articulacdo entre 0s
conhecimentos de fundamentacdo e de acdo profissional com as dimensdes politica,
humana e sociocultural,

e Indicar os campos de conhecimento que compordo o curriculo;

o Estimular e aproveitar praticas independentes, visando estudo de formagdo complementar
para fins de integralizagdo do curso;

18 \/er em: <http://anfope.spaceblog.com.br/>.
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e Encorajar o reconhecimento de conhecimentos adquiridos fora do ambiente universitario,
inclusive experiéncias profissionais relevantes para a area de formacéo;

« Fortalecer as unidades teoria-pratica, tendo a pratica como eixo articulador do curriculo, a
pesquisa como principio educativo, por meio de atividades planejadas e sistematizadas em
pesquisas, estagios, monitorias e atividades de extensdo que deverdo constituir como
atividades essenciais o curriculo da graduacao;

e Nortear a formacdo académica tendo como referéncia a discussdo acumulada pela area
bem como, as referéncias cientificamente atualizadas em areas afins, que se mostram
relevantes para a formacao;

e Compreender uma concepcdo de formacdo humana omnilateral em contraponto a
concepcao de competéncias, ndo incorrendo no reducionismo que induz a compreender a
formacdo em seu sentido meramente instrumental, mas, sim, como uma politica global
que compreende dimensdes humanas como a cientifica, pedagogica, técnica, ético-moral e
politica.

e Assegurar tanto o dominio dos meios de producdo do conhecimento como o acumulado
historicamente acerca da cultura corporal — objeto de estudo dos cursos de formacéo do
professor de Educagdo Fisica.

DETALHAMENTO DA PROPOSTA

DENOMINACAO DO CURSO DE GRADUAGCAO: Licenciatura Plena em Educagcdo Fisica,
de carater Ampliado. Entendendo-se aqui como licenciado o que esta apto a agir em diferentes
campos de trabalho mediado pelo objeto de estudo, a cultura corporal.

PERFIL DO GRADUADO:

O graduado em Licenciatura Plena em Educacdo Fisica com formacdo pautada em
principios estéticos, €ticos, morais, politicos, técnicos, pedagdgicos com base no rigor
cientifico. Profissional qualificado para o exercicio de atividades profissionais no campo da
cultura corporal que tenham como objeto as atividades corporais e esportiva, entendida como
um campo de estudo e acdo profissional multidisciplinar, cuja finalidade é possibilitar a todos
0 acesso aos meios de producédo da cultura corporal e ao acumulado histérico de tal producéo,
resultante do processo de desenvolvimento da humanidade. Meios que possibilitem a
construcdo deste acervo compreendido como direito inalienavel de todos os povos, parte
importante do patrimdénio histérico da humanidade e do processo de construcdo da
individualidade humana. O egresso do curso estara apto a exercer a docéncia em diferentes
campos de atuacdo profissional — educacdo, saude, lazer, politicas publicas, esporte de alto
rendimento -, a produzir conhecimentos cientificos considerando como objeto de estudo a
cultura corporal e gerenciar, administrar no sistema puablico e privado esta area de
conhecimento e de atuacdo profissional relacionada a cultura corporal.

A POLITICA GLOBAL DE FORMAGCAO:

A politica global de formacdo que dara identidade profissional e que & necessaria,
caracteriza-se historicamente pelo trabalho profissional, tem o ato pedagdgico no trato com o
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conhecimento acerca da cultura corporal como identidade, abrangendo as dimensdes humana e

politico-social e tem por finalidade a formacdo omnilateral™.

A configuracdo das dimensdes cientificas, técnicas, pedagdgicas, éticas, estéticas,
morais e politicas deve ser a concepg¢do nuclear na orientagdo do curriculo de formacao inicial
do professor — profissional de Educacéo Fisica.

A formacdo académica inicial devera propiciar, portanto, o dominio de capacidades e
habilidades para o trabalho pedagdgico, o dominar dos instrumentos dos processos de
construcdo, producdo do conhecimento cientifico que fundamenta e orienta a agdo
profissional, além de competéncias para a gestdo e administracdo publica e privada deste
patriménio. Além destas competéncias e habilidades, é imperioso que saiba mobilizar esses
conhecimentos, transformando-os em acdo moral, ética e politica, libertadoras,
emancipatorias, na perspectiva da superacao da sociedade de classes.

O professor de Educacdo Fisica, além do dominio dos conhecimentos especificos para
sua acdo profissional deve, necessariamente, compreender e enfrentar as questdes envolvidas
com o trabalho capitalista, seu carater e organizacdo. E preciso demonstrar capacidade de
trabalhar de forma solidaria, em grupo, com autonomia e auto-organizacdo, para tomar
decisbes, bem como se responsabilizar pelas opcdes feitas. E preciso também que saiba avaliar
criticamente sua propria atuacdo e o0 contexto em que atua e que saiba interagir
cooperativamente tanto com sua comunidade profissional, quanto com a sociedade em geral.

O desenvolvimento de tais dimensdes requeridas na formagdo do graduado em
Educacao Fisica devera ocorrer a partir de experiéncias de interacdo teoria e pratica, em que
toda a sistematizacdo teodrica deve ser articulada com as situacdes de acdo profissional
balizadas por posicionamentos reflexivos com consisténcia e coeréncia conceitual.

Tais dimensfes da formacdo humana ndo podem ser adquiridas apenas no plano
tedrico, nem no estritamente instrumental. E imprescindivel, portanto, que haja coeréncia entre
a formacdo oferecida, as exigéncias préaticas esperadas do futuro profissional e a necessidade
de emancipacdo e democratizacdo politica, humana e sociocultural para além da I6gica do
capital.

Portanto, tais dimensdes da formagdo humana ndo podem ser compreendidas e nem
reduzida as dimensdes do aprender a aprender, do aprender a fazer, do aprender a ser e
aprender a conviver, conforme a pedagogia do capital. Implicam também a consciéncia de
classe, a formacdo politica e a organizacao revolucionaria.

O pressuposto dessas diretrizes identifica-se com uma concep¢do de curriculo
compreendido como processo de formacdo da competéncia humana histérica para a
emancipacao. Sendo assim, a formac&o é, sobretudo, a condicdo de refazer permanentemente
as relacdes com a sociedade e a natureza, objetivando a superacdo da alienacdo humana.

Nesta perspectiva, a formacdo em Educacéo Fisica deve privilegiar:

e A cultura cientifica de base em ciéncias humanas, da terra, exatas, sociais e bioldgicas e
nas artes, de modo a contribuir para formagdo humana emancipatéria e omnilateral, para a
adequacao e o enriquecimento da acdo profissional ética, bem como para possibilitar que a
cultura corporal, tematizada nas manifestacdes classicas e emergentes da Educacdo Fisica,
seja compreendida e analisada a partir da articulacdo das suas dimensdes cientifica,
técnica, moral, estética e ética, politica, pedagdgica;

e O desenvolvimento das capacidades psicologicas superiores, a capacidade tedrica — que se
desenvolve na inter-relacdo e internalizacdo de signos, culturalmente desenvolvidos e
historicamente acumulados;

9 Omnilateral esta sendo aqui empregado no sentido que Ihe é atribuido na tradicdo marxista como sendo o
contraponto a formacdo unilateral e que contempla as dimensdes da ciéncia, tecnologia, humanidades, artes e
educacao fisica na perspectiva da formacédo para a transformacéo da sociedade e superacdo do capitalismo.
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A capacidade para analisar criticamente o real e agir para transformar, tendo como

horizonte a superacédo das relacdes do modo de producéo capitalista;

e O dominio tanto dos meios de producdo como de conhecimentos classicos e essenciais
relacionados a cultura geral e a formagdo especifica que sdo objetos das atividades
humana e profissional, adequando-os as necessidades de emancipagdo sociocultural dos
seres humanos e ao desenvolvimento democrético da sociedade;

e A atitude cientifica sobre os resultados de pesquisa para a adequacdo e o aprimoramento
das acGes humana e profissional em prol da consecucdo dos objetivos especificos e de
formagé&o sociocultural planejados;

e A compreensdo e o dominio do processo de agdo profissional nos campos de trabalho
relacionados a tradicdo e com base no emergente da area e nas suas relacbes com o
contexto no qual estdo inseridos, a saber, o contexto da subsungéo do trabalho ao capital;

e A resolucdo de problemas concretos da pratica profissional e da dindmica das institui¢cbes
afins, zelando pela aprendizagem e pelo desenvolvimento das pessoas;

e A consideracdo critica das caracteristicas, interesses e necessidades das pessoas nos
momentos de planejamento, aplicacdo e avaliagdo dos programas de intervencdo
profissional;

e A sistematizacdo e socializacdo da reflexdo sobre a préatica profissional,

e A compreensdo e as implicacGes socioculturais, politicas, econdmicas e ambientais do
campo da cultura corporal e esportiva;

e A demonstracdo da capacidade de lidar critica e autonomamente com a literatura
pertinente e atualizada e com os diversos tipos de producdo dos conhecimentos afins,
reconhecendo a transitoriedade dos mesmos;

e O uso de recursos da tecnologia da informagdo e da comunicacdo de forma a ampliar e
diversificar as formas de interagir e compartilhar com as fontes de producéo e difuséo de
conhecimentos e de tecnologias, bem como para qualificar a intervencéo profissional,

e A demonstracdo de sentido de cooperacdo, autodeterminagdo, auto-organizacgéo,
solidariedade na relagdo com as pessoas, clareza, adequacdo e objetividade nas formas de
comunicacdo escrita, verbal e ndo verbal e desenvoltura no fazer didatico, de modo a
conduzir e compartilhar adequadamente sua atividade profissional,

e A capacidade de argumentacdo de modo, a saber, justificar e articular sua visdo de mundo

e sua pratica profissional com a construgdo do projeto histérico para além do capital, bem

como balizar sua acdo profissional a luz da critica as teorias produzidas a partir dos

campos de conhecimento especificos e afins.

As dimensdes gerais da formacdo deverdo ser contextualizadas e complementadas
considerando as relacdes entre o geral da formacdo humana, o especifico proprio a acdo do
professor, em particular do professor de Educacdo Fisica, definidas pela Instituicdo de Ensino
Superior.

Ao desenvolver o conhecimento cientifico em conjunto pelo coletivo incidir na
formacdo global reconhecida nos sujeitos, nos interessa?’: a capacidade de teorizacdo -
superacao dos pseudoconceitos aos conceitos cientificos, das representacfes ao real concreto,
da alienacdo a desalienacdo; a organizacao do trabalho pedagdgico — na pratica pedagdgica,
no trato com o conhecimento, nos objetivos — avaliagdo; o sistema axioldgico - atitudes,

20 Terminologia proviséria para designar o reconhecido e amplo campo do qual decorrem saberes, conhecimentos e praticas
consideradas e institucionalizadas com diferentes fins, metas, objetivos e interesses de classe. Caracteriza-se basica e
essencialmente pelo ato pedagdgico que utiliza nas relagbes de producdo as atividades corporais sistematizadas.
Exemplificando: Nas escolas tem-se privilegiado contedidos como Jogos, Esportes, Danca, Ginastica e outros, de acordo com
interesses de classe predominantes, hegemonicos. Tal predominancia pode ser identificada em cada local de atuacdo e
intervencéo profissional.
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valores, representaces perante a realidade complexa e contraditoria; a compreensao e
utilizacdo dos processos de producdo do conhecimento cientifico e no acesso coletivo dos
produtos das relagdes de producdo do conhecimento alterando-se significativamente a
organizacao do trabalho; a compreensao politica das relacdes de poder e da forca que adquire
0 conhecimento em dadas relacdes de producéo — forca produtiva, ideoldgica e politica.

Sucintamente, resumimos a proposta superadora e apresentamos um quadro
comparativo que nos permite reconhecer nas variaveis 0s aspectos avancados que estamos
propondo.

PROPOSTA SUPERADORA

EDUCACAO FISICA FORMACAO UNIFICADA -
LICENCIATURA PLENA CARATER AMPLIADO
Carga Horaria Minima: 2800h
Integralizacdo: 4 anos
PERFIL DO EGRESSO
Atuacdo profissional tratando do objeto de estudo a cultura
corporal em campos de intervencdo profissional que exijam o
trabalho pedagdgico, a producdo do conhecimento cientifico
sobre a cultura corporal e a gestdo e administracdo, publica ou
privada, do objeto cultura corporal.
TEMAS ABORDADOS NA FORMAQAO
Os Conhecimentos de Formacdo Ampliada abrangem as seguintes
dimensdes: Relacdo ser humano — Modo de producédo; Relacéo
ser humano — Trabalho — Modo de vida;
Relacdo ser humano — Sociedade - Poder; Relagdo ser humano —
Educacdo, Salde e Lazer — Cultura. Os Conhecimentos
Identificadores da Educacdo Fisica abrangem as seguintes
dimensdes: Cultura corporal - natureza humana e meio ambiente.

Cultura Corporal - mundo do trabalho/campos de trabalho;
Cultura corporal — Territorialidade; Cultura corporal - Politica
cultural.

AMBIENTES DE ATUAQAO

Modo de producdo capitalista. Campos de trabalho em expanséo
— educacdo, saude, politicas publicas, lazer, treino de alto
rendimento. Mercados de trabalho — educacdo, saude, lazer,
politicas publicas, treino alto rendimento cujo objeto de estudo,
de intervencao profissional seja a cultura corporal.
INFRAESTRUTURA RECOMENDADA

Orgaos estruturantes das universidades - Sistemas de laboratorios;
bibliotecas, sistema de saude; sistema de informatica; sistema de
memoriais, museus, sistemas de documentacdo; complexos
esportivos  multifuncionais; reservas ecoldgicas. Biomas
diversificados, territorios diversificados.
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ANALISE COMPARATIVA DAS PROPOSICOES

GRADUACAO EM EDUCACAO

CURSO DE GRADUACAO:

VARIAVEIS FISICA MEC/CNE LICENCIATURA - MEC/CNE LICENCIATURA PLENA AMPLIADA
CARGA "
HORARIA 3.200h/a 2.800h/a NO MINIMO 2.800h/a
'NTESESL'ZA 04 ANOS 03 ANOS NO MINIMO 04 ANOS
Atua no planejamento, prescri¢do, | Planeja, organiza e desenvolve atividades
supervisdo e coordenacdo de projetos | e materiais relativos a Educagdo Fisica.
e programas de atividades fisicas, | Sua atribuicdo central é a docéncia na
recreativas e esportivas. Em sua | Educacdo Basica, que requer solidos
atividade, avalia as manifestacOes e | conhecimentos sobre os fundamentos da
expressdes do movimento humano, | Educacgédo Fisica, sobre seu
tais como: exercicio fisico, ginastica, | desenvolvimento histérico e suas relacdes . N :
) o . , ) . Exercicio da docéncia tendo como objeto
jogo, esporte, luta, artes marciais e | com diversas areas; assim como sobre e
i i . - . a cultura corporal — trabalho pedagogico
danca. Pesquisa, analisa e avalia | estratégias para  transposicdo  do . AL «
« ~ 4 « - em diferentes ambitos de atuacéo,
campos da prevencdo, promocdo e | conhecimento da Educacdo Fisica em | _. . .
RS . « , sistemas de ensino, saude, lazer,
reabilitacdo da salde, da formagdo | saber escolar. Além de trabalhar treinamento corooral esportivo: broducio
PERFIL cultural, da educacdo e reeducacdo | diretamente na sala de aula, o licenciado P P P ¢

motora e do rendimento fisico-
esportivo. Planeja e gerencia
atividades de lazer e de
empreendimentos relacionados as
atividades fisicas, recreativas e
esportivas. Em sua atividade
gerencia o trabalho e o0s recursos
materiais de modo compativel com
as politicas publicas de saude,
primando pelos principios éticos e de
seguranca.

elabora e analisa materiais didaticos,
como livros, textos, videos, programas
computacionais, ambientes virtuais de
aprendizagem, entre outros. Realiza ainda
pesquisas em Educacdo Fisica, coordena
e supervisiona equipes de trabalho. Em
sua atuacdo, prima pelo desenvolvimento
do educando, incluindo sua formacao
ética, a construcdo de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico.

do conhecimento cientifico no campo da
cultura corporal; gerenciamento, gestdo e
administragdo, tendo como objeto a
cultura corporal em diferentes ambitos ou
esferas — publico e privado.
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TEMAS
ABORDADOS
NA
FORMACAO

Administragdo Desportiva; Anatomia

Humana; Aprendizagem e
Desenvolvimento Motor;
Cinesiologia; Danca; Fisiologia

Humana; Fisiologia do Exercicio;
Fundamentos da Educacdo Fisica;
Fundamentos do Desenvolvimento e
da  Aprendizagem; Politica e
Estrutura da Educagdo Fisica;
Prevencdo de Acidentes; Recreacao e
Lazer; Respectivos Esportes; Ritmo
e Movimento; Treinamento
Desportivo; Etica e Meio Ambiente;
Relagbes Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS).

Administracdo  Desportiva; Anatomia
Humana; Aprendizagem e
Desenvolvimento Motor; Cinesiologia;

Danga; Fisiologia Humana; Fisiologia do
Exercicio; Fundamentos da Educacao
Fisica; Fundamentos do
Desenvolvimento e da Aprendizagem;
Politica e Estrutura da Educacdo Fisica;
Prevencdo de Acidentes; Recreacdo e
Lazer; Respectivos Esportes; Ritmo e
Movimento; Treinamento Desportivo;
Historia, Filosofia e Sociologia da
Educacdo; Metodologia e Pratica da
Educacdo  Fisica; Tecnologias da
informacdo e comunicacdo aplicadas a
Educacdo  Fisica;  Psicologia  da
Educacdo; Probabilidade e Estatistica;
Legislacéo Educacional; Lingua
Brasileira de  Sinais  (LIBRAS);
Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual;
Etica e Meio Ambiente; RelacBes
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Objeto de Estudo: Cultura Corporal.
Sistemas de complexos. Os
Conhecimentos de Formacdo Ampliada

abrangem as seguintes dimensdes:
Relacdo ser humano - Modo de
producdo; Relacdo ser humano -

Trabalho — modo de vida; Relagdo ser
humano — Sociedade - poder; Relacdo ser
humano — Educacdo, Salde e Lazer —
cultura; Os Conhecimentos
Identificadores da Educacdo Fisica
abrangem as seguintes dimensdes:
Cultura corporal - natureza humana e
meio ambiente; Cultura Corporal -
mundo do trabalho/campos de trabalho;
Cultura corporal — Territorialidade;
Cultura corporal - Politica cultural.

AMBIENTE DE
ATUACAO

Atua em clubes; em academias de
ginastica; em empresas de artigos
esportivos; em clinicas; em hospitais;
em hoteis; em parques; nos meios de
comunicagdo. Também pode atuar de
forma autbnoma, em empresa propria
ou prestando consultoria.

Trabalha como professor em instituigdes
de ensino que oferecem cursos de nivel
fundamental e médio; em editoras e em
Orgéos publicos e privados que produzem
e avaliam programas e materiais didaticos
para 0 ensino presencial e a distancia.
Além disso, atua em espacos de educacgdo
ndo formal, como clubes, academias de

Modo de producgdo capitalista. Campos
de trabalho em expansdo — educacéo,
salde, politicas publicas, lazer, treino de
alto rendimento. Mercados de trabalho —
educacdo, saude, lazer, politicas publicas,
treino de alto rendimento, cujo objeto de
estudo, de intervencgéo profissional seja a
cultura corporal.

26




ginastica, clinicas, hospitais, hotéis e
parques; em empresas que demandem sua
formacéo especifica e em institui¢bes que
desenvolvem pesquisas educacionais.
Também pode atuar de forma autdbnoma,

em empresa propria ou prestando
consultoria.
Laboratérios de: Anatomia; | Laborat6rios de: Anatomia; Biomecanica
Biomecanica e Cinesiologia; | e Cinesiologia; Bioquimica;
Bioquimica; Cineantropometria; | Cineantropometria; Comportamento Orgaos estruturantes das universidades -
Comportamento  Motor;  Préaticas | Motor; Praticas Pedagdgicas; Fisiologia;

Sistemas de laboratérios; bibliotecas,

INFRAESTRU Pedagoglca§;_ !:ISIO|OgIa;, .F|S|olog|a Fisiologia do Exer_(:lc_lo; Informatica com sistema de satide: sistemna de informatica:
TURA do Exercicio; Informatica com | Programas Especializados. Campo de sistema de memoriais. Museus. Sistemas
RECOMENDA | Programas Especializados. Campo | Futebol. Ginasios de: Ginastica; Lutas; de documentacio: cor’n lexos és ortivos
DA de Futebol. Ginasios de: Ginastica; | Poliesportivo. Piscina. Pista de Atletismo. . .9_ ’ P port
i : ) e . . ~ | multifuncionais;  reservas ecologicas.
Lutas; Poliesportivo. Piscina. Pista | Sala Multiuso. Sala de Musculagéo. Biomas diversificados
de Atletismo. Sala Multiuso. Sala de | Biblioteca com acervo especifico e '
Musculacdo. Biblioteca com acervo | atualizado.
especifico e atualizado.
BASE . .
EPISTEMOLO Re_lat|V|srr]o_e ecletismo Relativismo e ecletismo epistemoldgico. | Historico-cultural.
GICA epistemologico.
BASE
PEDAGOGICA Escolanovismo, tecnicismo e neo- Escolonivista, tecnicismo e neo- L - .
E tecnicism tecnicism Historico critico e critico superadora.
METODOLOG] | tecnicismo. ecnicismo.
CA
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Com esta base comparativa e explicativa estamos apresentando, portanto, a minuta
que se segue.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
MINUTA DE RESOLUCAO

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do

Curso de Graduacdo: Licenciatura Plena de Carater Ampliado em Educacéo
Fisica.

O Presidente da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagéo,
tendo em vista o disposto no Art. 9°, do § 2° alinea “C”, da Lei 9.131, de 25 de

novembro de 1995, e com fundamento no Parecer CNE/CES / , de __ de
de 2011, peca indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares

Nacionais, homologado pelo Senhor Ministro da Educagdo em __ de de

2011.

RESOLVE:

Art. 1° — A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacdo: Licenciatura Plena de Carater Ampliado em Educacdo Fisica, a serem
observadas na organizacao curricular das Instituicdes do Sistema de Educacdo Superior
do Pais.

Art. 2° — As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo: Licenciatura
Plena de Carater Ampliado em Educacdo Fisica definem os principios, fundamentos,
condigdes e procedimentos da formacdo de professores, profissionais de Educagéo
Fisica, estabelecidas pela Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educagdo, para aplicagio em ambito nacional na organizagdo, desenvolvimento e
avaliacdo dos projetos pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura Plena de Carater
Ampliado em Educacdo Fisica das Instituicdes do Sistema de Ensino Superior.

Art. 3° — A Educacdo Fisica é um campo académico-profissional que se fundamenta em
conhecimentos das ciéncias humanas, sociais, da salde, exatas e da terra, da arte e da
filosofia. Portanto, sua matriz cientifica € a historia, do homem e sua relagdo com a
natureza, com os demais seres humanos e consigo mesmo.

Art. 4° — O Curso de Licenciatura Plena de Carater Ampliado em Educacdo Fisica
deverd assegurar uma formacdo generalista, humanista e critica, qualificadora da
intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico e na reflexdo
filoséfico tendo o trabalho como principio educativo.
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Paragrafo Unico — O graduado em Educacio Fisica devera estar qualificado para
conhecer, compreender e analisar criticamente a realidade social para nela intervir
por meio das diferentes manifestacoes e expressdes da cultura corporal.

Art. 5° — A estrutura curricular do Curso de Graduacdo: Licenciatura Plena de Caréater
Ampliado em Educacdo Fisica devera pautar-se em uma politica global de formacao,
que eleve as fungdes psiquicas superiores, a capacidade do pensamento teorico e que
observe 0s seguintes principios:

1) trabalho pedagdgico como base da identidade do professor, profissional de
Educacao Fisica;

2) compromisso social da formacao na perspectiva da omnilateralidade;
3) solida e consistente formacao tedrica, formacao politica;

4) elevagéo da consciéncia de classe;

5) articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo;

6) indissociabilidade teoria-prética;

7) tratamento coletivo e interdisciplinar do conhecimento;

8) acdo investigativa critica, solidaria, coletiva, interdisciplinar na producdo do
conhecimento cientifico;

9) articulacdo entre conhecimentos de formagdo ampliada, formacao especifica
e aprofundamento a partir de sistemas de complexos que assegurem a
compreenséo radical, de totalidade e de conjunto;

10) avaliacdo permanente;

11) formacdo continuada;

12) respeito a autonomia institucional;
13) gestdo democrética;

14) condicdes objetivas de trabalho;
15) autodeterminacdo dos estudantes.

Art. 6° — A identidade profissional baseada no trabalho pedag6gico e as competéncias
no sentido amplo de formacdo humana omnilateral de natureza politico-social, ético-
moral, cientifico-pedagdgica e técnico-profissional, deverdo constituir a concepgéo
nuclear do curriculo de formacéo do professor, profissional de Educacéo Fisica.

Art. 7° — O curriculo para o Curso de Graduacdo: Licenciatura Plena de Carater
Ampliado em Educacdo Fisica serd constituido por Conhecimentos de Formacéo
Ampliada Geral; Conhecimentos Identificadores da area da Educagdo Fisica;
Conhecimentos do Aprofundamento da Praxis Pedagogica e Conhecimentos das Teorias
de Conhecimento e do desenvolvimento da pesquisa cientifica e atitudes cientificas.
Cinquenta por cento (50%) destes conhecimentos serdo organizados em disciplinas e
atividades de caréater obrigatorio e cinquenta por cento (50%) de caréater opcional.
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Paragrafo 1° — Os Conhecimentos de Formacdo Ampliada advém das areas das
ciéncias sociais, humanas, da terra, da saude, ciéncias exatas e da natureza e
abrangem as seguintes dimensoes:

a) Relacdo ser humano — Modo de Producéo;

b) Relagéo ser humano — Trabalho — Modo de Vida;

¢) Relagéo ser humano — Sociedade — Poder;

d) Relagdo ser humano — Educacdo, Saude e Lazer — Cultura.

Parégrafo 2° — Os Conhecimentos Identificadores da Educacdo Fisica abrangem
as seguintes dimensdes:

a) Cultura corporal - natureza humana e meio ambiente
b) Cultura Corporal - mundo do trabalho/campos de trabalho;
c) Cultura corporal — Territorialidade e Cultura;

d) Cultura corporal - Politica Cultural (Educacéo, saude, lazer, treino de alto
rendimento).

Paragrafo 3° — Os Conhecimentos do Campo de Aprofundamento Praxis
Pedagogica da Educacdo Fisica sdo compreendidos como o conjunto de
fundamentos especificos que tratam de singularidades e particularidades na
elaboracdo, implantacdo, implementacdo e avaliacdo das acBes académico-
profissionais, em sistemas de complexos, em diferentes campos de atuagédo
profissional;

| — Cada Instituicdo de Ensino Superior devera propor seus sistemas de
complexos, definindo a articulacdo de conhecimentos e experiéncias que 0s
caracterizardo de acordo com sua capacidade investigativa e de pesquisa em
diferentes campos de atuacdo profissional.

Art. 8° — O tempo de integralizacdo do Curso de Graduacgdo: Licenciatura Plena de
Carater Ampliado em Educacdo Fisica serd definido pelas Instituicdes de Ensino
Superior, respeitando o minimo de duracdo e de carga horaria de 4 anos e de 2.800
horas, respectivamente.

Paragrafo Unico — Da carga horéria total, 30% (trinta por cento) sera destinada
ao Conhecimento de Formacdo Ampliada, 50% aos Conhecimentos
Identificadores da Educacdo Fisica e 20% aos Conhecimentos Identificadores de
Aprofundamento da Educacgdo Fisica, admitindo-se uma variacdo de até 5% para
mais ou para menos.

Art. 9° — A Prética de Ensino com 400 horas devera ser desenvolvida desde o inicio do
curso, tendo como objeto de estudo a docéncia, devendo o Estagio Curricular
obrigatdrio, com 400 horas, a partir do cumprimento de 50% da carga horaria total para
integralizar o curriculo, sendo, necessariamente, supervisionado pela instituicéo
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formadora e articulado a projetos de ensino-pesquisa-extensdo, tendo como objeto a
atuacdo docente em diferentes campos de atuacdo profissional.

Pardgrafo 1° — Da carga horéria total do Estagio Curricular, 60% devera ser
cumprida tratando de diferentes sistemas de complexos, em diferentes campos de
trabalho da Educacéo Fisica — saude, lazer, alto rendimento — ao longo do curso e,
40% no campo de trabalho vinculado ao sistema formal de ensino — Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental, Médio, Superior e Educacdo de Jovens e Adultos.

Art. 10 — Para os Cursos Graduacdo: Licenciatura Plena de Carater Ampliado em
Educacdo Fisica serd exigida a iniciacdo cientifica orientada por professores
pesquisadores, mestres e doutores, articulados a grupos e linhas de pesquisa, devendo
culminar com a elaboracdo de um trabalho cientifico de conclusdo de curso (TCCC),
que caracterize uma monografia de base, articulados aos programas de iniciagdo
cientifica e de incentivo a docéncia, na forma definida pela prépria Instituicdo de
Ensino Superior.

Art. 11 — As atividades complementares deverdo perfazer 200 horas e serem
incrementadas ao longo do curso, devendo ser entendidas como conhecimentos
adquiridos de forma auténoma pelo graduando por meio de estudos e de praticas
independentes, presenciais e/ou a distancia, sob a forma de estagios extracurriculares,
programas de extensdo, congressos, Sseminarios e cursos, atividades estas a serem
reconhecidas pela Instituicdo de Ensino Superior.

Art. 12 — Na organizagdo do Curso de Graduacdo: Licenciatura Plena de Carater
Ampliado em Educacao Fisica devera ser indicada a modalidade: seriada anual, seriada
semestral, sistema de créditos ou modular.

Art. 13 — O Curso de Graduacdo: Licenciatura Plena de Carater Ampliado em Educacao
Fisica devera obedecer a legislacdo especifica emanada do Conselho Nacional de
Educacdo para a Formacdo de Professores da Educacdo Baésica e ser ampliada para
atuacdo profissional tendo a docéncia como elemento identificador da atuacdo em
diferentes campos de atuacdo do profissional: professor de Educacéo Fisica.

Art. 14 — A implantacdo e o desenvolvimento do projeto pedagdgico do Curso de
Graduacdo: Licenciatura Plena de Carater Ampliado em Educacdo Fisica devera ser
acompanhado e permanentemente avaliado, a fim de permitir os ajustes que se fizerem
necessarios a sua contextualizacao e aperfeicoamento.

Paragrafo 1° — A avaliacdo dos graduandos devera basear-se nos principios
norteadores que assegurem uma consistente base tedrica e o desenvolvimento de
competéncias no sentido amplo de formagdo humana de natureza politico-social,
ético-moral, cientifico-pedagogica e técnico-profissional.

Paragrafo 2° — As metodologias e critérios empregados para acompanhamento e
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem e do proprio projeto pedagdgico do
curso deverdo estar em consondncia com o sistema de avaliacdo e o0 contexto
curricular adotados pela Instituicdo de Ensino Superior.
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Art. 15 — Perfil do Egresso: O professor, profissional de Educacéo Fisica, formado pelo
Curso de Graduacgdo: Licenciatura Plena de Carater Ampliado em Educagdo Fisica,
tendo integralizado o curriculo, estard apto a desenvolver as funcdes nos seguintes
campos de trabalho e atuagdo profissional: a) Docéncia na Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, Educacdo Superior, Educacdo de Jovens e Adultos; b) Gestao e
Administragdo Esportiva que integre as diversas atuagbes e fungdes do trabalho
pedagdgico e dos processos educativos e de treino corporal, especialmente no que se
refere ao planejamento, a administracdo, & coordenagdo, ao acompanhamento, a
supervisdo, a inspecao, a orientacdo e a avaliacdo em contextos escolares e ndo escolares
no trato com o objeto de estudo — cultura corporal; c) Produgdo e difusdo do
conhecimento cientifico sobre a cultura corporal e do campo de trabalho da Educacéo
Fisica, Esporte e Lazer e da Ciéncia do Esporte.

Art. 16 — Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Brasilia, DF, de ---------- de 2011.
Presidente da CNE/CES
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A GUISA DE CONCLUSAO

Retomando a categoria “possibilidade de esséncia” descrita por Cheptulin (1982,
p. 342) como sendo aquela cuja realizacdo esta ligada a modificacdo da esséncia da coisa,
com a sua transformacdo em uma outra coisa, compreendemos que determinadas
condicdes objetivas estdo colocadas para avangarmos na luta contra a divisao na formacéo
do professor - profissional de Educagdo Fisica.

Sintonizados com a luta de resisténcia, travada neste momento historico, em todo o
planeta, contra o imperialismo, contra os ajustes, contra 0 modo de vida capitalista, contra
a perda de direitos e conquistas, consideramos de grande importancia reconhecer que a
possibilidade esta posta. Este reconhecimento nos permitira orientar a atividade prética e,
em particular, a realizacéo de planificacfes concretas de curto, médio e longo prazo.

As possibilidades estdo em relacdo direta com a atividade pratica humana e sua
consideracéo assegura uma orientacdo adequada das vias e dos meios de se chegar a esse
ou aquele resultado pratico. As possibilidades sdo ilimitadas, & medida que a matéria passa
de um estado qualitativo a outro e aparecem novas possibilidades.

Temos possibilidade, sim, de alterar os rumos da histéria e de romper os nos que
foram amarrados pela construcdo de consensos que estdo sendo desfeitos pela luta de
classes.

O exemplo desta luta esta expresso no Manifesto “Educacio Fisica é uma so!
Formagao Unificada Ja” da executiva Nacional dos Estudantes de Educagdo Fisica que,
na Gestdo 2010/2011, apresenta 10 “motivos para sermos a favor da Licenciatura
Ampliada”, conforme ressaltamos no decorrer do presente texto. Nos periddicos
cientificos, como vimos em relacdo a Revista Motrivivéncia que, em seus exemplares
denominados Educacéo Fisica e 0 Mundo do Trabalho I (Ano XXII, n. 35, jun. 2010) e
Educacao Fisica e 0 Mundo do Trabalho Il (Ano XXIII, n. 36, jun. 2011), tratam da
tematica da Educacéo Fisica e 0 mundo do trabalho. Esté expressa também no MNCR e
seus embates juridicos e em Audiéncias Publicas, marcadas pelo Ministério Publico,
perante o qual as verdadeiras intencionalidades do CONFEF/CREF se manifestam.

E, por fim, nos estudos de Taffarel (1993), Nozaki (2004), Alves (2005), Santos
Junior (2005), Lemos (2008), Brito Neto (2009), Cruz (2009), Coimbra, (2010), Silva e
Frizzo (2011), Dias (2011), Aranha (2011) Dutra (2011), Morschbacher (2012) que
demonstram os embates no plano cientifico, da produgdo do conhecimento, na formacéao
de professores, na atuacdo em campos de trabalho.

As propostas de unificagdo sdo minoritérias, mas estdo sendo levadas em cursos
que discutem a reformulacdo e a possibilidade de Unificacdo como sdo exemplos, 0s
debates e as propostas na UFSM, UFRGS, UFG, UFBA, UEPA, UFMS, UNIMAT, entre
outros.

O processo esta em curso e ndo pode ser dado como acabado. Necessita, sim, a
precisdo nos rumos, nas tendéncias para que se dé com precisdo, 0 combate ao
reacionarismo que somente beneficia o capital, tanto na formac&o inicial e continuada do
profissional: Professor de Educacéo Fisica, quanto na atuacdo em campos de trabalho.

Neste sentido, estamos nos aliando as posi¢des de resisténcia e de ofensiva e
defendendo a tese da necessidade da formacdo unificada em um Unico curso de
Graduacdo: Licenciatura Plena de Carater Ampliado que devera ser complementado
com cursos de especializacdo, mestrado e doutorado que aprofundardo a consistente
base tedrica, a consciéncia de classe, a formacdo politica e a autodeterminacao
revolucionéria dos professores de Educacdo Fisica formados nas universidades, com
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e no
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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