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acao. Isso somente pode ser obtido por meio da teoria e da
experiéncia vivida. O mais contagiante entusiasmo
rapidamente esfria-se ou evapora se ndo encontra uma clara
compreensdo das leis do desenvolvimento historico.
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dar uma cabecada na parede convertem-se em sabios
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policiais. Adquirir conhecimento e experiéncia e a0 mesmo
tempo nado dissipar o0 espirito lutador, o auto sacrificio
revolucionario e a disposicao de ir até o final, esta é a tarefa da
educacao e da autoeducacao da juventude revolucionaria.”

(Trecho de Uma carta a juventude?, de Leon Trotsky. 1938)
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RESUMO

O presente estudo se pde a investigar a formacao de professores de educacéo fisica
e dentro dela a questdo do trato com os conhecimentos especificos da cultura
corporal, com destaque aos classicos, na formacédo de professores de educacao
fisica do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal da
Bahia. Se pergunta sobre como séo tratados os conhecimentos especificos na
formacdo de professores de educacdo fisica, partindo de uma matriz tedrica
cientifica, dialética e historica, e tendo como referéncia a necessidade de unidade
metodoldgica no trato com esses conhecimentos historicamente produzidos, no
curso de formacéo de professores em educacédo fisica da Universidade Federal da
Bahia. Seu objetivo € levantar as contradicbes da realidade no trato com o0s
conhecimentos especificos classicos da cultura corporal na formacéo de professores
de educacéo fisica da UFBA, que servirdo para a analise da realidade e para pensar
as possibilidades de superacdo dos problemas encontrados, rumo a emancipacao
humana. Este estudo tem como referéncia a teoria do conhecimento materialista
histérico dialética, com referéncia aos classicos (Marx, Engels, Lenin, Trotsky), a
teoria histoérico-cultural (Martins, Saviani), a pedagogia histérico-critica (Saviani), a
organizacéao do trabalho pedagdgico e a unidade metodolégica (Freitas), a formacao
ampliada como perspectiva de formacao de professores de educacéo fisica (Alves,
Teixeira, Taffarel, Santos Junior, Dias Junior). Este € um estudo de carater
documental (foram analisados o0 projeto politico-pedagdgico do curso e o0s
programas das disciplinas pertencentes ao eixo dos conhecimentos especificos —
Capoeira |, Ginastica |1, Il e Ill, Esportes I, Il e Ill). Os resultados encontrados
apontam que os programas das disciplinas destoam da proposta do projeto politico-
pedagdgico do curso, o que ratifica a hipotese levantada - necessidade de unidade
metodoldgica na organizagdo do trabalho pedagogico dos professores.

Palavras-chave: Formacéo de professores de educagdo fisica; organizacdo do
trabalho pedagogico; cultura corporal.
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INTRODUCAO: Apresentando o0 nosso estudo

O presente estudo se pbe a investigar a formacdo de professores de
educacao fisica e dentro dela a questédo do trato com os conhecimentos especificos
da cultura corporal, centrada nos classicos, na formacdo de professores de
educacédo fisica, no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Federal da Bahia.

Esta pesquisa tem motivacdes oriundas (1) do processo de formacdao
desenvolvido durante a graduacao no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da
UFBA, entre os anos de 2009 e 2014; (2) do processo de disputa interna e externa
com relagdo as necessidades de reestruturagdo curricular, tendo a disputa entre
fragmentacao e unificacdo da formacao de professores de educacdao fisica presente
por todo o periodo da graduacéo; 3) da necessidade de aprofundamento na area da
educacao fisica de pesquisas que se debrucem sobre projetos de formacédo, neste
caso especificamente, sobre o projeto de formacdo ampliada proposto e construido
por dentro da pesquisa cientifica (através da Rede LEPEL) e por dentro dos
movimentos sociais (através dos anos de militAncia no Movimento Estudantil de
Educacao Fisica — MEEF).

Reconhecemos na realidade que o conhecimento especifico da cultura
corporal precisa ser tratado na formacéo de professores de modo que sua selecéo,
organizacdo e sistematizacdo auxiliem no processo de enfrentamento ao
rebaixamento da formacéo inicial. Este rebaixamento na formacéo se expressa tanto
sob a ordem das condi¢cGes de formacgao quanto no projeto de formacéo defendido.

Este estudo parte de uma perspectiva teérica com base na ontologia do ser
social — explica a realidade a partir da génese e histéria do homem, sua formacéo e
producdo, transmissao da cultura as novas geracdes e modo de produzir a vida
dentro dos diferentes modos de producdo.

Como paradigma de pesquisa, este estudo parte da teoria marxista, mais
especificamente da teoria do conhecimento materialista histérico-dialética, e da
teoria pedagogica historico-cultural (SAVIANI, 2008, p. 79-83).

Esta € uma pesquisa do tipo documental (se propde a analisar o0 projeto

politico-pedagdgico do curso, os planejamentos das disciplinas pertencentes ao eixo
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dos conhecimentos especificos do projeto politico pedagdgico, com centralidade aos
classicos da cultura corporal).

Identifica-se que no atual modo de producéo da vida, modo este de sociedade
dividido em classes sociais (dividida entre os donos dos meios de producgéo e os que
tém a sua forca de trabalho explorada), com interesses antagénicos e inconcilidveis
(LENIN, 2010), hd uma apropriacdo da producdo humana, e a cultura corporal € um
dos elementos apropriados privadamente pelos que detém o poder politico e
econdmico do estado burgués.

Uma expressédo de apropriacdo privada da produgcdo humana na educacéo
fisica esta localizada na negligéncia com o trato com esses conhecimentos na
formacdo basica. E possivel constatar tal condicio quando ndo temos espacos e
materiais adequados para as aulas de educacéo fisica nas escolas, que permitam
desenvolver as habilidades e capacidades humanas; quando n&o temos parques
e/ou espacos publicos para realizacao livre de atividades de lazer. Aqui ficamos no
exemplo da propria UFBA, que até hoje, apesar do curso de educacao fisica ter
origem no inicio dos anos 90, ndo tem um centro esportivo adequado as praticas
corporais de seus professores e da comunidade. Faltam desde equipamentos
esportivos a seguranca.

Ao considerar os conhecimentos especificos como necessarios para garantir
uma formacdo ampliada destes professores que estardo no chdo da escola
diariamente, o eixo curricular dos conhecimentos especificos num curriculo de
formacdo de professores deverad contemplar a interpretagdo, a compreensdo, a
explicacdo e a andlise critica dos fendmenos da cultura corporal, estabelecendo as
relacbes com a natureza, com o trabalho, com a sociedade e com a educacéo,
perspectivando a transformacé&o social, que permita a elevacéao do padrao cultural.

Freitas (1995, p. 91), ao tratar da organizagéo do trabalho pedagogico, aponta
gue a interdisciplinaridade (categoria central deste estudo) € entendida como a
interpenetracdo do par dialético conteddo-método entre as disciplinas que se
dispdem a trabalhar conjuntamente a partir de um determinado objeto de estudo.

Segundo Taffarel e Santos Junior (2010, p. 42), a pratica pedagdgica na
formacdo de professores de educacao fisica apresenta problematicas significativas
no campo teorico (disputa de diferentes areas do conhecimento, especificamente da

area médica e das ciéncias humanas), epistemologico (perda de referéncias
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histéricas, sob influéncia das teorias pds-modernas, que negam o conhecimento), no
escasso financiamento publico, auséncia de condicbes objetivas para o
funcionamento dos cursos de formacéo de professores (a partir da precarizacdo do
trabalho dos servidores, pouca titulagdo e baixa producéo cientifica dos professores,
e corpo discente que ingressa na universidade despreparado, por precéaria formacao
basica), curricular (inconsistente base tedérica presente nos curriculos de formacéo,
prevaléncia da dicotomia teoria-pratica, auséncia de articulacdo entre ensino-
pesquisa-extensdo, e com perfil de formac&o profissional voltado exclusivamente
para atender ao mercado de trabalho), e politico (perda de autonomia universitaria,
gestdo antidemocratica e divisdo da formacdo em Licenciatura e Bacharelado,
pressdo feita pelo Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) e os seus
Conselhos Regionais (CREFs), que juntos formam o Sistema CONFEF/CREFs.

A proposta de formacédo de professores de educacéo fisica numa perspectiva
ampliada se apresenta como contraponto a situacéo atual da forma¢ao dos mesmos,
e se coloca como ponto de apoio a formacdo sélida dos professores, através da
defesa de um objeto de estudo da educacéo fisica, a cultura corporal; na defesa de
um projeto de formacéao; e na defesa de uma formacéo de tenha como referéncia um
projeto histérico de sociedade, que se expressa através do acesso ao que existe de
mais avancado na area. Tal referéncia aponta um norte no que diz respeito a
construcdo de um elevado padrdo cultural que permita elevacdo do nivel de
consciéncia para a construcdo politica de um novo modo de organizar a vida, 0
socialista.

Trotsky (2008, p. 96), no Programa de Transi¢cdo, ao tratar sobre programa

minimo e programa de transicéo, afirma que

A tarefa estratégica do préoximo periodo — periodo pré-revolucionario
de agitacdo, propaganda e organizacdo — consiste em superar a
contradicdo entre a maturidade das condicdes objetivas da revolugéo
e a imaturidade do proletariado e de sua vanguarda (confusdo e
desencorajamento da velha geracgéo, falta de experiéncia da nova).
(TROTSKY, 2008, p. 96)

Sobre a atual conjuntura, tomamos como condi¢des objetivas o quadro de
crise mundial do capitalismo enquanto modo de vida, expressa através do ataque

internacional aos direitos dos trabalhadores, da exploracdo das nacfes por grandes
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poténcias mundiais e suas agéncias (FMI, BM), da subsuncé&o do trabalho ao capital
(expresso através das relacdes precarizadas de trabalho). Estas condi¢cdes colocam
a necessidade de alterar as condi¢cdes de vida, e isso significa disputar por outro
modo de producdo, que para nds tem direcdo: o socialismo. Mas para garantir tal
direcdo, € necessario, além das condicdes objetivas, ter os trabalhadores
organizados através do desenvolvimento de suas condicbes subjetivas
(compreenséo politica da necessidade de lutar coletiva e organizadamente a partir
de seus instrumentos de luta pela derrubada do capitalismo). E sob a base da
coesao no campo da formagé&o de professores que nosso estudo se apresenta.

Partindo das questbes apresentadas acima e da reflexdo feita em cima da
formacdo humana e de professores de educacdo fisica, este projeto tem por
problema a seguinte questdo: Como séo tratados os conhecimentos especificos na
formacdo de professores de educacdo fisica, partindo de uma matriz tedrica
cientifica, dialética e historica, e tendo como referéncia a necessidade de unidade
metodoldgica no trato com esses conhecimentos historicamente produzidos, no
curso de formacéo de professores em educacdao fisica da Universidade Federal da
Bahia?

Indicamos como hipétese desta pesquisa que, em que pese 0s conteddos
especificos serem organizados em um eixo curricular no projeto politico pedagdégico
do curso, ndo ha unidade metodologica no trato com os conhecimentos especificos
na formacao de professores de educacdo fisica da UFBA, o que contribui para o
rebaixamento da formacao inicial.

Provavelmente esta unidade podera ser construida através da organizacao do
trabalho pedagdgico, na qual os conteudos especificos da cultura corporal seréo
tratados considerando o trabalho como ontologia do ser social e como principio
educativo.

Como meétodo de investigacdo, partimos da teoria do conhecimento
materialista historico dialética, com referéncia aos classicos (Marx, Engels, Lenin,
Trotsky). E a partir desta base de andlise, tendo como referéncia a teoria
pedagdgica historico-critica que, segundo Saviani (2008), podemos constatar a
realidade concreta, partindo da pratica social cotidiana; instrumentalizar os dados
encontrados na realidade, buscando seus nexos, relagdes e determinagcées mais

gerais; objetivar o conhecimento (catarse), propondo assim a superacdo desta
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realidade; e retornar a pratica social com um patamar superador das problematicas
encontradas.

Trabalharemos com as categorias realidade e possibilidade, levantadas por
Cheptulin (1982). O uso de tais categorias se justifica a partir da hipétese de que a
humanidade atravessa um periodo de transicdo, onde as condi¢bes objetivas de
transformacdo da realidade estdo postas, mas nao as condi¢cbes subjetivas
(categoria realidade). Assim, se faz necessario construir essas condi¢cdes (categoria
possibilidade). Isto se d& através de uma perspectiva onmilateral de formacéo
humana, que garanta o acesso pleno as praticas corporais humanas.

Os procedimentos de investigacao serdo os seguintes:

1) analise documental do projeto politico-pedagdégico (PPP) do curso;

2) andlise documental dos programas das disciplinas referentes aos
conhecimentos classicos da cultura corporal, pertencentes ao eixo de
Conhecimentos especificos — Capoeira I, Ginastica I, 1l e Ill, e Esportes
[, 11 e lll.

Partiremos de producdes cientificas presentes em dissertacfes e teses que
tratam sob formacdo de professores de educacao fisica — Alves (2009), Teixeira
(2009), Dias Junior (2013), Taffarel (1993, 2002), Escobar (2001), Santos Junior
(2004).

O objetivo geral deste estudo € levantar as contradi¢cdes da realidade no trato
com os conhecimentos especificos classicos da cultura corporal na formacédo de
professores de educacéo fisica da UFBA.

Seus objetivos especificos séao:

1) levantar dados sobre a realidade do trato com o conhecimento especifico
classico da cultura corporal na formacéao de professores de educacéo fisica;

2) constatar as contradicbes expressas na realidade do trato com o
conhecimento especifico classico da cultura corporal;

3) levantar possibilidades de tratar o conhecimento especifico classico da
cultura corporal, que permitam apresentar uma contribuicdo a partir da perspectiva
ampliada de formacao de professores de educacéo fisica e omnilateral de formagéo

humana.
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A contribuicdo deste estudo € subsidiar teoricamente a area para o
fortalecimento da concepcdo de formacdo ampliada de professores de educacéo
fisica, a partir do debate sobre o trato com o conhecimento especifico no processo
formativo inicial do curso de licenciatura em educacéao fisica da UFBA.

Tal contribuicdo perpassa por outros aspectos, para além do trato com o
conhecimento especifico, como (a) um planejamento pedagdgico coletivo dos
professores envolvidos nesta formacéao; (b) por condi¢cdes objetivas de formacao dos
professores (infraestrutura adequada as necessidades de formacao, financiamento
publico que garanta a realizacdo de projetos de pesquisa e extensado articulados ao
ensino); (c) pela auto-direcdo do corpo estudantil, politicamente organizado, que
dispute os rumos de sua formacdo, combatendo a divisdo em Licenciatura e
Bacharelado, e (d) por uma universidade que se coloque a disposi¢do da sociedade
e que produza conhecimento cientifico para atender as necessidades da classe
trabalhadora.

Tal possibilidade permitird uma consistente base teérica, uma formacao sélida
e que permita ao professor enxergar a realidade concreta, se debrucar sobre ela, e
transforma-la, tendo como estratégia outra l6gica de producdo da existéncia
humana, onde seja possivel socializar os conhecimentos produzidos por toda a
humanidade.

Devidamente anunciado, o0 nosso estudo esta organizado da seguinte forma:

a) o Capitulo | apresenta as primeiras constatacdes sobre conjuntura politica e
realidade educacional brasileira;

b) o Capitulo Il apresenta o debate sobre formacédo de professores de educacédo
fisica e o trato com 0s conhecimentos especificos;

c) o Capitulo Il apresenta a analise dos dados através dos documentos (projeto
politico pedagégico do curso e programas das disciplinas categorizadas como
conhecimentos classicos da cultura corporal no eixo dos conhecimentos
especificos), e

d) as Conclusbes, que apresentam nossos apontamentos sobre a realidade e as
possibilidades da formacao de professores de educacéo fisica com carater ampliado
da UFBA.
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CAPITULO | - Conjuntura politica e a realidade educacional brasileira:
Primeiras constatacdes.

Estamos num periodo de acirramento da luta de classes. Tal constatacdo esta
presente na atualidade e na histéria da humanidade. Ja dizia Leon Trotsky3, em
1938, num quadro de crise das direcdes a nivel internacional, partindo da
necessidade de organizar os trabalhadores para lutar pela tomada do poder da

burguesia dominante, que

A premissa econémica da revolugéo proletéria ja alcangcou ha muito o
ponto mais elevado que pode ser atingido sob o capitalismo. As
forcas produtivas da humanidade deixaram de crescer. As novas
invengbes e 0s Novos progressos técnicos ndo conduzem mais ao
crescimento da riqueza material. As crises conjunturais, nas
condicdes da crise social de todo sistema capitalista, sobrecarregam
as massas de privacbes e sofrimentos cada vez maiores. O
crescimento do desemprego aprofunda, por sua vez, a crise
financeira do Estado e mina os sistemas monetérios estremecidos.
Os governos, tanto democraticos quanto fascistas, vdo de uma
bancarrota a outra. (TROTSKY, 2008, p. 91)

O quadro politico sinalizado por Trotsky, dadas as devidas propor¢cdes
historicas, pode ser dialogado com a atual condicdo do sistema capitalista, num
quadro de crise estrutural (MESZAROS, 2011, p.13), onde ha um aprofundamento
do ataque aos direitos dos trabalhadores em nivel internacional — paises europeus,
sob as maos do FMI e demais instituicdes burguesas, a exemplo do Banco Mundial
(BM) e a Organizagdo das NacOes Unidas (ONU), se encontram em critico estado
econbmico e politico (fazemos referéncia a crise instalada em paises como
Espanha, Italia, Grécia, dentre outros, com 0s governos imperialistas atacando os
direitos dos trabalhadores através, por exemplo, da reducdo de salarios e
demissoes).

No Brasil, a condicAo ndo é destoante. O governo encabecado pela

presidente Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores (PT), eleito sob condicdes

3Leon Trotsky (1879-1940) foi um revolucionario bolchevique que construiu a 42 Internacional através
do seu programa de fundacdo, o Programa de Transi¢do (1938), em meio a crise de direcdo dos
organismos internacionais dos trabalhadores, aquele periodo organizados na falida 32 Internacional.
Defendeu a organizacdo dos trabalhadores em todo o mundo sob a base de um programa de
reivindicagdes transitdrias e revolucionéarias, se opondo a Joseph Stélin, que defendia o socialismo
num pais sé.

18



de disputa ideoldgica - disputa polarizada entre a burguesia brasileira sob a égide
imperialista e os trabalhadores que guardam ilusées no PT enquanto partido que
guarda suas reivindicagdes, em conjunto com partidos politicos “aliados” como os do
Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), Partido Democratico
Trabalhista (PDT), e setores populares -, em seu segundo mandato, segue a cartilha
dos érgaos internacionais. Manteve o superavit fiscal primario, que destina mais de
40% da verba publica para pagamento de juros e amortizacfes; encaminha a
aprovacdo das Medidas Provisérias n° 664 e 665* e do Projeto de Lei n°4.330°.
Essas medidas expressam um duro ataque aos direitos dos trabalhadores e da
juventude, numa demonstracdo da politica de aliancas feita pela direcdo do partido
com “aliados” da burguesia que querem bloquear a organizacédo dos trabalhadores
para manter os seus interesses, a exemplo da retomada no Congresso Nacional do
projeto de terceirizagdo oriundo do governo Fernando Henrique Cardoso (1998 —

2003). Os dados da realidade demonstram tal condi¢do, na qual

Durante os trés mandatos na presidéncia, o PT, adaptado a essas
instituicbes [Senado, STF, Congresso Nacional], e por isso mesmo
governando em aliangas com partidos burgueses, no
presidencialismo de coalisdo, frustrou a expectativa de mudancas
profundas no pais com a realizacdo das reformas necessarias para
atender as demandas do povo e avancgar na conquista da soberania.
[...] As ruas, em junho de 2013, colocam na ordem do dia a questéo
da reforma politica. A isso, num primeiro momento, a presidente
Dilma, em cadeia nacional de televisdo, respondeu com a proposta
de um plebiscito pela convocacdo de uma Constituinte. Recuou em
menos de 24 horas, cedendo a pressao de seu vice-presidente,
Michel Temer (do PMDB, partido burgués que sobrevive desde os
tempos da ditadura, que solapsou a proposta, com 0 apoio do

4As Medidas Provisérias (MPs) n° 664 e n° 665 sdo medidas econémicas tomadas pelo governo
Dilma, encabegado pelo ministro da Fazenda Joaquim Levy, como forma de “salvaguardar” o pais de
uma suposta crise. Tais medidas sdo contempladas através de cortes de gastos e aumento de
impostos. Em numeros, significa uma contengdo de 1,2% do Produto Interno Bruto (PIB),
correspondente ao valor de 66,3 bilhdes, para 2015. Essas contenc¢des atacam diretamente direitos
dos trabalhadores, a exemplo do aumento real do salario minimo, continuidade e ampliacdo de
projetos de moradia, como o Minha Casa, Minha Vida, e reducdo do acesso a beneficios sociais,
como o seguro-desemprego. Ver graficos em:  http://www.estadao.com.br/infograficos/economia,o-
ajuste-fiscal-de-dilma,372254

50 Projeto de Lei de n° 4.330, oriundo do PL n°4.302, de 1998, portanto, do periodo do governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC), resgata a proposta de terceirizacdo e precarizagdo do trabalho,
através da regulamentacdo da lei do trabalho temporario e da proposta de terceirizacdo de
atividades-fim, como € o papel do professor nas instituicdes de ensino superior (IES) publicas do
Brasil. Ver mais em: http://www.spbancarios.com.br/Noticias.aspx?id=4736
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presidente do Supremo Tribunal Federal. Mas, num mesmo quadro
de adaptacdo do aparelho do PT, a sua base social, na luta de
classe, foi capaz de arrancar conquistas, como a politica de
recuperacao do valor real do salario minimo, de 70% nos ultimos 10
anos, ou o Piso Nacional para os professores. (A VERDADE, 2015,
p.24)

Essa politica implementada, principalmente sob o jugo do imperialismo
estadunidense, compromete a luta dos trabalhadores pelos seus direitos, a exemplo
da garantia do piso nacional dos professores.

Contraditoriamente, € possivel constatar que o escasso investimento em
areas como educacdo ndo decorre de uma producdo interna aquém das
possibilidades de uma nacéo, mas corresponde sim ao direcionamento deste para
areas especificas, que ndo sdo as areas sociais (saude, educacdo, esporte,

desenvolvimento agrario, cultura, etc.), como demonstra o grafico abaixo:

Legislativa
0,29%

udiciaria) [Essencialajustica| |Administracao| |Defesa Nacional
»23% [~ 0.24% 0,90" 1,58%
—— 17

Seguranca Publica
033%
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45,11%

 Previdencia

—
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\ 0,06% Comerclo e Servicos
T 0,06%

9,19%
Outros Encargos Especials Desporto e Lazer N Transporte E"U,lw Industria
aZ1% 0,04% 0,56% DA% 0,10%

Fonte: Orcamento Geral da Unido (Executado em 2014) — Total = R$ 2,168 trilhdo. Em:
http://www8a.senado.gov.br/dwweb/abreDoc.html?docld=4434917 ©

®Notas: 1) inclui o “refinanciamento” da divida, pois o governo contabiliza neste item grande parte dos
juros pagos. 2) os gastos com juros e amortizagdes da divida se referem aos GNDs 2 e 6, e foram
desmembrados da Fungdo “Encargos Especiais”: 3) as transferéncias a estados e municipios se
referem ao programa 0903 — “Operac¢des Especiais: Transferéncias Constitucionais e as Decorrentes
de Legislagado Especifica”, e também foram desmembradas da Fungéo “Encargos Especiais”. 4) os
demais gastos da fungdo “Encargos Especiais” foram referidos no grafico como sendo “Outros
Encargos Especiais”’, e representam principalmente despesas com o ressarcimento ao INSS de
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Séo investidos na educacdo a percentagem de 3,73% do produto Interno
Bruto (PIB) do pais, percentagem aquém da necessidade dos trabalhadores, que se
expressa na luta pelos 10% do PIB para educacgédo publica. Como algumas das
consequéncias da falta de investimento na educagdo podemos citar a existéncia de
escolas sem infraestrutura adequada, professores com formacgéo precarizada, com
baixos salarios e trabalho intensificado.

Com a crise econdmica instalada em todo o mundo, fruto da crise capitalista
internacional, em 2014 no Brasil, foi proposta uma agenda de ajustes fiscais. Esses
ajustes incluem medidas de contencdo de gastos no Estado através de cortes de
direitos conquistados historicamente pelos trabalhadores, a exemplo da previdéncia
social e dos direitos trabalhistas, como o sdo o auxilio doenca, o auxilio
maternidade, dentre outros. Tais medidas sdo resultantes dos pacotes de ajustes
fiscais implementados através das MPs 664 e 665.

Tal condicdo tem rebatimento direto no setor educacional. Hoje temos um
déficit de professores em nivel nacional num valor de 32 mil’, em todas as
disciplinas obrigatérias da educacéo basica, o que inclui a educacao fisica.

No mesmo passo, de acordo com dados de 2014 do Tribunal de Contas da
Unido (TCU), faltam vagas nas escolas para os jovens entre 15 e 17 anos. Os dados
também apontam que temos hoje pouco mais de 50% de vagas ofertadas, no que
diz respeito a necessidade total de ofertas. O Plano Nacional de Educagédo (PNE)
recém aprovado indica a necessidade de até 2023 atingir pelo menos 85% dos
jovens nessa faixa etéria, valor distante da realidade concreta informada em relatério
de auditoria do TCUS realizado em 2014.

No ultimo periodo (entre os anos de 2013 e 2014) o Congresso Nacional
aprovou, apos pressdo dos trabalhadores, a aplicacdo de 10% do PIB para a
educacédo, e o PNE para os préoximos 10 anos (2014-2024). Mas o investimento em

educacédo serd aplicado de forma gradativa (7% do PIB até o quinto ano de vigéncia

desoneracdes tributérias, subsidios a tarifa de energia elétrica, pagamento de precatérios, dentre
outras. 5) O grafico nado inclui os “restos a pagar” de 2014, executados em 2015.

"Auditoria indica caréncia de 32 mil professores especializados no ensino médio. Disponivel em:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-03/auditoria-indica-carencia-de-32-mil-
professores-especializados-no-ensino

8Ver mais em: http://www2.camara.leqg.br/camaranoticias/noticiassEDUCACAO-E-CULTURA/477485-
TCU-RECOMENDA-SOLUCOES-PARA-REDUZIR-FALTA-DE-PROFESSORES-NO-ENSINO-
MEDIO.html
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da lei e 10% até 2024°), o que ndo resolve o problema do financiamento na area
como demanda urgente.

Se adentrarmos ainda mais os dados, chegaremos a seguinte constatacao:
segundo o Relatério do Conselho Nacional de Educacdo (CNE, 2012), temos
somente 14,9% dos jovens entre 18 a 24 anos de idade acessando 0 ensino
superior.

Se analisarmos a formacdo de professores no pais, veremos que tais
condi¢cbes influenciam diretamente na qualidade do ensino, da pesquisa e da
extensdo universitérias. Intensificacdo do trabalho docente, desrespeito a autonomia
universitaria, auséncia de condicdes estruturais de formacdo, dentre outros, sao
problemas diarios enfrentados por estudantes e professores.

Nas universidades federais, como resultado dos ajustes fiscais, houve arrocho
financeiro. Faltam desde materiais de trabalho até o financiamento e auxilios as
pesquisas, o que rebate diretamente na formacdo dos professores em todo pais e
contribui para uma formacdo precarizada e para um contingente reduzido de
professores no mercado de trabalho, j& que muitos destes migram para outras areas
de atuacao ou desistem de seus cursos por falta de condi¢cbes de permanéncia.

Na UFBA, por exemplo, a administracao central informou a necessidade de
reducdo de consumo de agua e energia, reducdo na emissdo de passagens e
auxilios a eventos, dentre outros pontos, partindo da condicdo orcamentaria prevista
para 2015 e tendo também um déficit orcamentario localizado no ano de 20141°,

Além desta, ronda nas IFES a ameaca de extingdo dos concursos publicos,
através também do Projeto de Lei n® 4.330, o projeto da terceirizacdo, que rebatera
na regulamentacdo das leis trabalhistas, permitindo a terceirizacdo em setores,
como a educacdo. Tal proposta impacta diretamente na realizagdo de concursos
publicos para ingresso de novos professores nas instituicbes de ensino superior,
problema ja sinalizado pelas organizagbes e movimentos sociais muito antes dos

cortes.

%Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacio - PNE e da outras
providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2014/L ei/L13005.htm

0Carta & comunidade UFBA. Disponivel em:
http://www.proplan.ufba.br/sites/proplan.ufba.br/files/Carta_a Comunidade UFBA.pdf
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Todo esse processo apresentado acima decorre de uma politica imperialista
de imposicdo de suas posicOes politicas e econdbmicas. Ao longo de sua
sobrevivéncia, o capitalismo ja passou por momentos de crises, onde a sua
manutencdo se submete a um maior nivel de exploracdo das forcas produtivas, o
que inclui a forca de trabalho humana'l. Da fase monopolista a imperialista, suas
bases se mantém: a propriedade privada dos meios de producéo e a exploracdo das
forcas produtivas, sobretudo da forca de trabalho humana, Unica fonte de extracdo
de mais-valia.

Tomamos como referencial historico neste trabalho para explicar tal condigdo
duas grandes crises: a crise do capitalismo monopolista de 1929 e a crise do
petréleo em 1963.

A primeira ocorreu em 1929, denominada crise do capitalismo monopolista,
resultou na Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Esta crise determinou a
organizacdo em nivel mundial de grandes blocos capitalistas, que impuseram suas
posicdes.

A segunda crise € iniciada a partir da faléncia do modo keynesiano de
producdo, tendo como marco a crise do petréleo de 1973. Nesta, o capitalismo
sustenta as seguintes teses: a¢des privatizantes, beneficios a propriedade privada,
intervencdo do Estado no campo da manutencdo da ordem, livre competicdo
capitalista, expressa no livre mercado e na livre concorréncia, com o objetivo de
acumulacgéo de capital.

Estas crises determinam os rumos do capitalismo em sua fase imperialista

(LENIN, 2012). Ao caracterizar o imperialismo, o autor aponta que

[...]agui convém dar uma definicdo do imperialismo que inclua as
seguintes cinco caracteristicas fundamentais: 1) a concentracdo da
producdo e do capital alcancou um grau tdo elevado de
desenvolvimento que criou os monopdélios, 0os quais desempenham
um papel decisivo na vida econdmica; 2) fusdo do capital bancério
com o capital industrial e a criacdo, baseada nesse capital financeiro,
da oligarquia financeira; 3) a exportacdo de capitais, diferentemente
da exportacdo de mercadorias, adquire uma importancia

1IAs forgas produtivas sdo as forgas que garantem a vida humana: a forga de trabalho, a ciéncia e a
terra (MARX, 2006), ou seja, 0 proprio homem, o trabalho como sua atividade fundante, os meios do
trabalho, o meio ambiente, a cultura, o conhecimento, a ciéncia e a tecnologia. Ja as relacdes de
producdo sdo determinadas pelas relagbes sociais estabelecidas entre os seres humanos para
produzir e reproduzir a sua vida material e espiritual e sédo exatamente tais relagfes, que determinam
0 modo de producao.
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particularmente grande; 4) a formacdo de associacdes internacionais
monopolistas de capitalistas, que partiham o mundo entre si; 5)
conclusdo da partilha territorial do mundo entre as poténcias

s

capitalistas mais importantes. O imperialismo é o capitalismo no
estagio de desenvolvimento em que ganhou corpo a dominacdo dos
monopdlios e do capital financeiro. (LENIN, 2012, p. 124)

Sob o0 jugo capitalista dos grandes monopdlios e da necessidade de
dominacdo dos territérios para expansdo de seus mercados, 0 homem, enquanto
principal forca de trabalho € submetido as condi¢cdes de exploragdo cada vez mais
intensas, exigindo maior qualificacdo, ao passo que seu processo de trabalho,
decorrente do modo keynesiano, passa a ser mais fragmentado.

Ou seja, para manter as condi¢des, € necessario exigir um maior dominio das
ferramentas de trabalho (dominio do maquinério, da ciéncia e da tecnologia). Exigir
tal dominio significa colocar o trabalhador num processo fragmentado de
instrumentalizacéo, o qual ndo é necessario o dominio completo das funcbes, mas o
dominio de parte destas, que somadas, formam o todo.

Dos trabalhadores, num processo de divisao social do trabalho (divisao entre
trabalho manual e intelectual), € exigido o dominio de técnicas, mas nao do
conhecimento que produz tais técnicas. Tal quadro gera uma desqualificacdo do
trabalhador enquanto forga de trabalho, na qual este deixa de atuar enquanto classe,
num sentido claro de desorganizacao. Ou seja, enquanto alguns poucos dominam o
conhecimento que permite produzir os instrumentos e as técnicas, outros muitos
dominam as técnicas para realizacdo de determinadas funcées. E aqui que se
presencia a contradicdo qualificacdo do trabalho versus desqualificacdo do
trabalhador enquanto classe.

Antunes (1998, p.43) ao tratar sobre o mundo do trabalho num periodo de

reestruturacdo produtiva, sinaliza que

Criou-se, de um lado, em escala minoritéria, o trabalhador polivalente
e multifuncional da era informacional, capaz de operar com maquinas
com controle numérico e de, por vezes, exercitar com mais
intensidade sua dimensao mais intelectual. E, de outro lado, ha uma
massa de trabalhadores precarizados, sem qualificacdo, que hoje
estd presenciando as formas de part-time, emprego temporario,
parcial, ou entdo vivenciando o desemprego estrutural. Estas
mutacbes criaram, portanto, uma classe trabalhadora mais
heterogénea, mais fragmentada e mais complexificada, dividida entre
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trabalhadores qualificados e desqualificados, do mercado formal e
informal, jovens e velhos, homens e mulheres, estaveis e precérios,
imigrantes e nacionais, brancos e negros, etc., sem falar nas divisbes
gue decorrem da insercdo diferenciada dos paises e de seus
trabalhadores na nova divisdo internacional do trabalho. (ANTUNES,
1998, p. 43)

A educacdo, como categoria constitutiva da vida humana, e por
consequéncia, do modo de vida (para n0s agora o modo capitalista), sofre as
influéncias do processo de transformacdo do capital, 0 que significa submeter a
educacdo as suas condicdes de exploracdo — desqualificacdo do trabalho e do
trabalhador, condicdes precarias de trabalho, baixos salarios, corte de direitos
fundamentais, como aposentadorias e pensdes. Os dados anteriormente
apresentados jA& demonstram sob quais condicbes a educacdo se apresenta:
escassez no financiamento, o que por consequéncia gera condi¢cdes de formacéao
precarias, seja na formacéao basica ou profissional. Aqui ja € possivel constatar outra
contradi¢cdo: a educacdo, como producdo humana, é negada aos trabalhadores. O
gue lhes é dado atende apenas as necessidades de dominacdo impostas pelo
capital para se manter enquanto modo de vida.

Se formos buscar as bases ontologico-histéricas da educacao,
reconheceremos que o papel tomado atualmente é reflexo da relacdo entre trabalho
e educacéo: primeiro, trabalho e educacdo como atividades estritamente humanas; o
homem ndo nasce homem, ele se transforma em homem, através do ato educativo;
a diviséo social do trabalho (manual e intelectual) se expressa também na educagéo,
onde os trabalhadores séo formados através do trabalho bracal, reconhecida como a
educacéao dos servicais, e os filhos da aristocracia (aquela época) sdo formados nas
grandes escolas, reconhecida como a educacao dos homens livres (SAVIANI, 2007,
p. 153-157).

No modo de producéo capitalista, a relacdo entre trabalho e educacdo é

retomada. Esta relacdo, segundo Saviani,

(...) teve uma dupla manifestacdo: a proposta dualista de escolas
profissionais para os trabalhadores e “escolas de ciéncias e
humanidades” para os futuros dirigentes; e a proposta de escola
Unica diferenciada, que efetuava internamente a distribuicdo dos
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educandos segundo as funcbes sociais para as quais se 0S
destinavam em consonancia com as caracteristicas que geralmente
decorriam de sua origem social. (SAVIANI, 2007, p. 159)

Com estes dados gerais da conjuntura e com os dados histéricos da
educacado, podemos constatar a atual situacdo da educacao passa por um processo
intitulado de mundializacdo da educacao, fendbmeno ja estudado por diversos
pesquisadores da educacao e da educacéo fisica. Com referéncia aos dados sobre
o mundo do trabalho apresentados por Antunes (2004), é possivel constatar que nas

politicas educacionais este cenario se expressa

(...), estribado nos estudos de Melo (2004), que existe um
projeto/processo de mundializacdo da educacdo. Este tem como
caracteristicas mais marcantes o aprofundamento e superacdo da
teoria do capital humano, (...), uma (re)valorizacdo do sentido
individual/individualista da formacédo e, desdobrando-se desta Ultima,
énfase nas habilidades e competéncias (que cada um deve buscar
no mercado educacional no sentido de estar apto as chances de
ascenséo social que porventura aparecam e, neste sentido, contribuir
para o desenvolvimento de seu pais); a meritocracia (desde as
reformas politicas, a montagem dos curriculos até os sistemas de
avaliacdo — Exame Nacional de Cursos (PROVAO), Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) e a mercantilizacdo da educacéo (que expressa
o esforco para cambiar a formacdo humana de direito em
mercadoria). (SANTOS JUNIOR, 2005, p.34)

Tal quadro da politica educacional tem reflexo na educacéo fisica sob os
seguintes aspectos: a normatizacdo da area através principalmente das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Fisica (DCNEF), aprovadas sob a resolucéo
n°07/2004; a disputa interna e externa (nas universidades, nas producdes cientificas
da area) sobre o objeto de estudo da educacéo fisica — disputa entre concepcdes
idealistas (movimento humano, atividade fisica e saude, culturalista e pds-moderna)
e a cultura corporal; acdo do Sistema CONFEF/CREFs sobre a regulamentagéo da
profissdo, na defesa da divisdo entre Licenciatura e Bacharelado.

Com estes dados, e sob a necessidade de aprofundarmos a discussao sobre

a formacédo de professores de educacéo fisica e os elementos que a constituem
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(concepcdo de homem, de sociedade, de formagdo humana, de
professores/professores de educacao fisica), podemos constatar que a realidade da
educacdo no Brasil demonstra a necessidade de encararmos frente a frente as
problematicas conjunturais, considerando que uma formacdo qualificada pode
auxiliar na superacdo das problematicas para avancar a uma perspectiva de

omnilateralidade. Esses elementos seréo tratados no capitulo a seguir.
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CAPITULO Il — Formagao de professores de educagéo fisica e o trato com os
conhecimentos especificos.

Neste capitulo abordaremos a discusséo sobre a formacgao de professores de
educacéo fisica com base no debate sobre a formacdo humana, a cultura e a cultura
corporal, elementos importantes para a discusséo sobre o trato com o conhecimento

na formacao de professores de educacao fisica.

2.1. Cultura e formagao humana.

Para tratar da cultura corporal como objeto de estudo da educacéao fisica, é
importante recuperar os estudos de intelectuais que se debrucaram sobre o
desenvolvimento humano, a cultura e a educacdo — Leontiev (1978), Goellner
(1992), Saviani (1984). A partir do apoio nestes estudos, analisaremos o
desenvolvimento humano com base numa perspectiva cientifica, balizada pela teoria
materialista historica e dialética, teoria do conhecimento que qualifica 0 homem
como produto do seu proprio trabalho.

Para entendermos o processo de desenvolvimento humano, tomamos a
caracterizagdo de homem apresentada por Leontiev (1984), que o aponta como “(...)
um ser de natureza social, que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida
em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade. ” (LEONTIEV, p. 261).

Diferente de teorias que consideram como predominante no desenvolvimento
humano os caracteres biologicos, Leontiev distingue o desenvolvimento humano em
trés etapas: (a) preparacdo biolégica: aqui o homem estd submetido as leis
biolégicas (desenvolvimento fisico corporal, sai da posicdo quadripede para a
posicao bipede); (b) passagem ao homem: ha o inicio de fabricacdo de instrumentos
e surgem as primeiras formas embrionarias de trabalho e sociedade, na qual a
formacdo do homem ainda esta submetida as leis bioldgicas, mas a necessidade de
comunicacdo desenvolve a linguagem como forma de sobrevivéncia em grupo, o
gue promove o desenvolvimento humano. Nesta etapa, o desenvolvimento biolégico
se torna dependente do desenvolvimento socio-histdrico; (c) a “viragem” ou salto
ontolégico, estagio de aparecimento do Homo Sapiens, fase na qual a evolucéo
humana se liberta da dependéncia inicial do desenvolvimento bioldgico. E a partir
deste estagio que apenas as leis sécio-historicas regem o desenvolvimento humano,
e ndo mais as leis biolégicas (estas ndo mais determinam).
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A partir dos estagios de desenvolvimento e da producdo da cultura como
resultado desse processo, Leontiev destaca que o desenvolvimento ndo se da de
forma etapista e homogénea entre 0os homens como aparenta ser, mas sim em um
movimento dialético, partindo sempre da acdo humana em responder as suas
necessidades vitais. Em cada momento histérico, o homem apresenta necessidades
gue o fazem produzir sua historia, que se objetivam na relacdo dialética entre o
trabalho e a natureza, em constante transformacéo de si e do ambiente onde vive.
Ou seja, o homem, através do trabalho, desenvolve a si, sua consciéncia e
personalidade (GOELLNER, 1992) e aos demais, sobretudo as futuras geracoes,
através do processo educativo (toma-se aqui a atividade trabalho como principio
educativo).

Com o predominio das leis sécio-historicas, ao longo do desenvolvimento da
humanidade, o0 homem passa a ter mais e outras necessidades que se alteram de
acordo com as condicdes apresentadas. Para viver em comunidade, o homem
identifica a necessidade de se comunicar com outros homens para se manter vivo,
se abrigar, se alimentar e reproduzir para perpetuar a espécie. E aqui que o papel da
comunicacao/linguagem se apresenta como vital, passando assim a desenvolve-la
como forma de se comunicar uns com os outros e de desenvolver-se. E a
necessidade de comunicacdo entre os homens que propulsiona o desenvolvimento
dos orgdos que reconhecemos como fundamentais ao desenvolvimento da
linguagem, e ndo o inverso.

Ao longo do processo de hominizagdo, o homem se desenvolve vivendo em
comunidades, com habitos diferentes, em locais diferentes, se desenvolvem
producdes humanas diferentes, de todos os tipos, material e intelectual, e que
precisam ser passadas das geracdes anteriores as seguintes. Para perpetuar a
espécie e mante-la viva, o homem precisa organiza-la, deixando determinadas
acOes para tras e produzindo outras (um exemplo sdo os instrumentos mais
aperfeicoados para atender as necessidades de cada acao, como produzir fogo para
se aquecer).

Este processo se expressa na elaboracdo da cultura (material e intelectual).
Ou seja, considerando o trabalho como atividade vital e criadora humana, o homem
adapta a natureza as suas necessidades, e decorre desse processo a sua

transformacéo, o que o permite produzir material e intelectualmente a sua existéncia.
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Como cultura compreende-se toda a producdo humana, cristalizada num
mundo de objetos e fendmenos, criada pelo homem ao longo de sua histéria,
através do trabalho, que sédo apropriadas e transmitidas a humanidade (LEONTIEV,
1978, p. 263).

Goellner (1992), ao tratar da atividade no desenvolvimento humano, aponta
duas categorias - consciéncia e personalidade -, elaboradas através do processo de

trabalho. Assim,

A consciéncia € um movimento interno de seus efetores incluido no
movimento geral da atividade que realiza a vida real do individuo na
sociedade, e a atividade constitui a sua substancia sendo que a
personalidade aparece como um produto avancado do
desenvolvimento historico-social e ontogenético do homem,
determinada pelas proprias relagbes que constituem. (GOELLNER,
1992, p. 291)

O homem se desenvolve a partir de condigcbes postas, sob as quais ele
interfere e transforma. A produgc&o humana se cristaliza e se expressa no homem e
em seus produtos, materiais e intelectuais, estes produzidos de forma coletiva, mas
apropriados privadamente.

E a partir da necessidade de superar os entraves da organizacgio da vida, que
0 modo de produzir a vida também se transforma. Do comunismo primitivo ao
capitalismo, o homem busca atender as necessidades individuais e coletivas. Com o
processo de industrializacdo, mecanizacéo do processo de trabalho, o homem passa
a dividir a producao e apropriagao da riqgueza. Com o surgimento da diviséo social
do trabalho, os homens passam a se dividir entre proprietarios dos meios de
producao e produtores dos bens, patrées e trabalhadores.

E assim o é na relacéo entre educacao e trabalho. Saviani (2007), ao tratar da
divisdo do trabalho, fruto do desenvolvimento da producdo, assim como a
apropriacdo privada da terra, apresenta o debate sobre a relacdo trabalho e
educacao. Neste, ao tratar das relagdes sociais de produgéo, aponta que 0 processo
de educacao atende as necessidades postas num dado periodo, que € de manter a

divisdo de classes.
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Essa divisdo de classes se expressa no processo educacional, quando os
filhos da burguesia acessam uma educacao para “homens livres” e os filhos dos
trabalhadores sdo educados no/através do processo de trabalho. Assim, mantida ao
longo do desenvolvimento do modo de vida, sobretudo o capitalista, essa relagéo se
acirra.

Mesmo ainda mantendo a relacdo entre trabalho e educacao, esta mantém a
separacdo entre trabalhadores e burgueses, ao manter a divisdo em trabalho
manual e trabalho intelectual. Ou seja, para alguns é direcionada uma formacéao
generalista, através da producéo e elaboracéo cientifica, enquanto que para outros é
direcionada uma formacdao técnica, através da transmissédo de técnicas de reparo e
manutencado de maquinario industrial.

E a partir da educagdo que o homem transmitird conhecimento cientifico as
geracoes futuras, tendo como principal instituicdo a escola. A escola, ao longo do
desenvolvimento da sociedade por diferentes modos de producao, atende a
determinados interesses, tendo em sua génese a divisdo do trabalho e de classes.
Sua institucionalizacéo, realizada em paralelo ao surgimento da sociedade de
classes; sua relacdo umbilical com a Igreja Catdlica, na Idade Média; o carater
publico, gratuito e de qualidade da escola, ideia forjada através do protagonismo do
Estado, na passagem do feudalismo para o capitalismo, e a ideia de universalizar a
educacao, através da proposta de elaboracdo de sistemas nacionais de ensino no
periodo de ascensdo do capitalismo demonstram esta relacdo histérica®?.

Para entendermos como esta relacdo se expressa na formagao do sujeito,
trataremos mais especificamente a seguir do papel da educacéo na elaboracdo da

cultura.

2.2. O papel da educacéao na elaboragao da cultura

12 Sobre isso, Saviani afirma que “(...) a escola, desde suas origens, foi posta do lado do trabalho
intelectual; constituiu-se num instrumento para a preparacdo dos futuros dirigentes que se
exercitavam ndo apenas nas funcdes da guerra (lideranca militar), mas também nas fun¢bes de
mando (lideranga politica), por meio do dominio da arte da palavra e do conhecimento dos
fenbmenos naturais e das regras de convivéncia social. ” (SAVIANI, 1994, p. 162 apud SAVIANI,
2007)

31



7z

Nosso ponto de partida neste estudo da referéncia € a cultura enquanto
acumulo historico da producdo humana, realizada através da atividade trabalho, e
cristalizada em fenbmenos e objetos. Tomamos o trabalho como principio educativo
e de desenvolvimento humano, o que nos permite considerar que no processo de
assimilacdo e transmissdo do conhecimento, através da educacdo no processo
escolar, € importante analisar o desenvolvimento desta producéo.

Esta pode ser classificado em dois processos: o primeiro, trabalho material,
guando o processo de producao da vida humana se dé através da producéo de bens
materiais e culturais, bens estes que o homem vai aprimorando a cada passo de sua
existéncia; o segundo, trabalho ndo-material, que é a representacdo mental dos
objetivos materiais.

Para produzir as ferramentas que servirdo para construir sua casa, 0 homem
precisa elaborar, pensar sobre, o que coloca a necessidade de antecipar a agao
através do pensamento. Tal processo se expressa através da producdo do
conhecimento, de ideias, conceitos e valores.

Aqui, o trabalho ndo-material se subdivide em duas modalidades: (a) quando
0 produto se separa do produtor (ex. livros e objetos artisticos); e (b) quando o
produto ndo se separa do ato de producdo, isto é, eles se imbricam (ex. a
educacdo). E na segunda modalidade que a educacéo se insere, o que nos coloca a
necessidade de entender a sua especificidade.

Saviani (1984, p. 13), ao tratar da necessidade e especificidade da educacéo,
reconhece a educacdo como produgcdo humana, elemento externo a ele, ou seja, 0
homem, ao produzir, precisa, além de produzir, acessar e assimilar a sua producéo.
Assim, a educacédo € tomada como producdo humana de segunda natureza. Ou
seja, diferente da primeira natureza, que sdo os caracteres biofisicos desenvolvidos
no processo de hominizagédo, a segunda natureza se refere aos elementos que o

homem apreende e produz historicamente. Saviani (1984), assim, indica que,

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta
ou intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
€ produzida histérica e coletivamente, pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacéo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se formem humanos e,
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de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir este objetivo. (SAVIANI, 1984, p. 2)

No que diz respeito ao primeiro aspecto (identificacdo dos elementos culturais
gue precisam ser assimilados pelos homens), faz-se referéncia ao ensino do
classico, ou seja, tudo aquilo que se firmou como fundamental e que resistiu ao
tempo (Saviani, 1984, p.2 e 4). Tal referéncia ndo desconsidera a produgao
cotidiana e popular, mas sim alerta para a importancia de transmissao e assimilagao
da producdo humana historicamente acumulada, tomando o senso comum como
ponto de partida para alcancar a consciéncia filosofica.

Quanto ao segundo aspecto (formas mais adequadas para atingir este
objetivo da educacdo), a preocupacdo é com o método didatico tendo como matriz o
conhecimento cientifico. Este elemento € o0 que permite o processo de assimilacéo
da producédo humana, na forma de segunda natureza. No que pesem as elaboracdes
de Freitas e Saviani sobre a centralidade da acdo do educador (se € na teoria
pedagdgica adotada ou se é na sala de aula, através da organizacdo do trabalho
pedagodgico), ambos apontam a necessidade de transformar a educacdo na escola
para a superacao das contradicdes postas. Suas diferencas, para este trabalho, ndo
impedem uma analise conjunta desses autores.

A expressdo da especificidade da educacdo se apresenta com a
institucionalizacdo da educacgdo, através da escola. Assim, o papel da escola, na
sociedade capitalista, consiste em socializar o saber ja sistematizado. Tal afirmacéo
ja apresenta uma posicado politica e epistemologica no que concerne ao saber
transmitido pela escola. Isso significa que a escola precisa transmitir o saber
elaborado e sistematizado pelo ser humano ao longo de seu desenvolvimento, ou
seja, a ciéncia, superando por incorporacdo o conhecimento espontaneo ou popular,
gue carece de método investigativo e rigor cientifico (ja que tem como referéncia a
experiéncia individual ou de um certo grupo de pessoas) por expressar opiniao ou
gualquer posicdo que nao parta da producao histérica humana. Sobre este aspecto,

retomemos Saviani:

Ora, a opinido, o conhecimento que produz palpites, ndo justifica a
existéncia da escola. Do mesmo modo, a sabedoria baseada na
experiéncia de vida dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia
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escolar, o que, inclusive, chegou a se cristalizar em ditos populares
como: "mais vale a pratica do que a gramatica" e "as criancas
aprendem apesar da escola". E a exigéncia de apropriacdo do
conhecimento sistematizado por parte das novas gera¢cdes que torna
necesséria a existéncia da escola. (SAVIANI, 1984, p. 3)

Ao discutir o conceito de classico e os principios curriculares no trato com o
conhecimento, o Coletivo de Autores (2012, p. 33) coloca a necessidade de
confrontar o saber popular (ou do senso comum) com o conhecimento cientifico. E o
conhecimento cientifico na escola que permitird ao aluno uma reflexdo pedagogica
sobre a realidade concreta.

No que diz respeito ao curriculo, o Coletivo de Autores (2012) também aponta
que “(...) o curriculo escolar representaria o percurso do homem no seu processo de
apreensdo do conhecimento cientifico selecionado pela escola: seu projeto de
escolarizacéo. ” (p. 28-29).

Ainda,

s

Nesse projeto a fungdo social do curriculo é ordenar a reflexao
pedagdgica do aluno de forma a pensar a realidade social
desenvolvendo determinada logica. Para desenvolve-la, apropria-se
do conhecimento cientifico, confrontando-o com o saber que o aluno
traz do seu cotidiano e de outras referéncias do pensamento
humano: a ideologia, as atividades dos alunos, as rela¢des sociais,
entre outras. (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 29)

Para Saviani (2013) trata-se de “(...) distinguir entre o essencial e o acidental,

o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio” (p. 13), pois,

s

[...Jo classico na escola é a transmissao-assimilacdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte
natural para elaborar os métodos e as formas de organizacdo do
conjunto de atividades da escola, isto €, do curriculo. E aqui nés
podemos recuperar o conceito abrangente de curriculo: organizacao
do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo
escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer,
uma escola desempenhando a funcdo que Ihe é prépria. (SAVIANI,
2013, p.17)
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Podemos concluir a partir desta discuss@o que a conceituagdo de curriculo e
de classico coloca em questdo a educacdo com base na transmissdo de outros
elementos que ndo tenham centralidade na producéo classica.

A apropriacdo sistematizada do conhecimento cientifico se da através do
processo de internalizacdo. Sobre esse processo, Goellner (1992) afirma que este

(...) nada mais é do que a reconstituicdo interna de uma operacao
externa, e que ndo se d4 apenas numa transicdo simples da
atividade externa para o plano interior da consciéncia, mas na
formagédo do préprio plano. [...Jo processo de interiorizagdo tem sua
esséncia na passagem da funcdo psiquica superior ao plano
individual e acontece, num primeiro momento, a partir do nivel social
(interpsicolégico). Dai ser possivel afirmar que a construcdo do
conhecimento e da cultura se d&, a principio, num plano social e
posteriormente, num plano individual. (p. 290)

Ainda sobre o processo de internalizacéo:

No homem, a assimilacdo é um processo de reproducdo nas
propriedades do individuo daquelas propriedades historicamente
formadas pela prépria espécie, que s6 acontecem a luz da sua
comunicagdo com 0s outros homens através da transmissdo daquilo
gue se produziu material e espiritualmente. Complementando, outra
vez com Leontiev (1978), ‘0 movimento da histéria s6 é, portanto,
possivel com a transmissdo as novas geracgdes, das aquisi¢cdes da
cultura humana’. O ser humano desenvolve-se a partir da
organizacao que faz do processo historico, do modo como assimila o
mundo objetivo modificado constantemente pelas geracdes.
Entender como se da essa apropriacdo e Como esse processo se
reflete no psiquismo é importante quando se discute sobre o
Desenvolvimento Humano. Este, para os autores soviéticos, nao
acontece linearmente, num progressivo, mas sim através de saltos
gualitativos, e o individuo nao é entendido de maneira estanque, mas
mediante uma constante dinamicidade, tendo a atividade uma funcéo
essencial nesse sentido, na medida em que se apresenta como
organizadora da prépria vida. Adotamos como sustentaculo dessa
analise, as elaboracbes de Alexis Leontiev sobre as trés categorias
gue este considera como chaves na discussao do falo psicol6gico
gue sdo: a atividade, a consciéncia e a personalidade. (GOELLNER,
1992, p. 289)
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E através da relacdo entre os instrumentos de trabalho produzidos pelos
homens, e a comunicacdo que ele estabelece entre os homens que ocorre 0
processo de internalizacao.

Ao longo desse processo, 0 homem ganha liberdade, através do automatismo
no processo de aprendizagem. Saviani (1982) aponta que “(...) € preciso entender
gue o automatismo é condicdo da liberdade e que néo é possivel ser criativo sem
dominar determinados mecanismos. Isto ocorre com o0 aprendizado nos mais
diferentes niveis e com o exercicio de atividades também as mais diferentes. ”
(SAVIANI, 1982, p. 5)

Aqui, a escola como espaco institucional da educacao, e o professor, como
mediador do processo de internalizacdo do conhecimento cientifico s&o
fundamentais. O professor, no processo de assimilagdo, ocupa o papel de, no plano
interpsiquico, ajudar na transmissao do conhecimento ja produzido e sistematizado e
no direcionamento deste conhecimento; a escola, cumpre o papel de ser o espaco
principal onde este processo ocorre.

No processo de formacéo, € importante que o professor tenha internalizado
0s conhecimentos para poder transmiti-los as gera¢cées mais novas. Neste aspecto,
na formagao do professor deve ser garantida uma complexa e vasta producgao. Isso
significa, na educacdo fisica, garantir o conhecimento classico.

Na formacdo de professores de educacdo fisica, garantir desde
conhecimentos gerais até os conhecimentos especificos, passando pela praxis e
pela formacao cientifica, sdo fundamentais na instrumentalizacdo do professor, que,
na realidade inserido, poderd transmitir e superar entraves, sobretudo, entraves
impostos pelo modo de producdo capitalista, como 0 é a negacdo do acesso ao
conhecimento mais elaborado.

Isto significa ter um curriculo ampliado, que em um processo de sucessivas
aproximacoes, permita tal acesso. Sobretudo, para garantir a especificidade na area
da educacéao fisica, localizar o conhecimento de seu objeto de estudo, a cultura
corporal, permite acessar o que a humanidade produziu, e permite pensar sobre ela,
tendo as ferramentas cientificas como aporte.

Articular a produgdo com a transmissao do conhecimento, tendo a escola
como espago para tal fim, e o professor como aquele que transmite o0s

conhecimentos, sdo elementos fundamentais para compreender a necessidade de
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formar professores com consistente base tedrica, que na educacdo fisica, se
expressa através do acesso durante o processo formativo aos conhecimentos
sistematizados no que tomamos como objeto de estudo da area, a cultura corporal,

elemento que trataremos no topico a seguir.

2.3. Sobre o0 objeto de estudo da educacdo fisica, a Cultura Corporal.

Partimos do debate acumulado sobre a conceituacdo de cultura corporal
buscando a partir daquilo que vem sendo produzido na area.

Partimos do reconhecimento do trabalho enquanto principio educativo
(KUENZER, 1989); da escola como espaco principal onde este conhecimento deve
estar presente (SAVIANI, 2013); do professor como aquele que transmite o
conhecimento (SAVIANI, 2013).

N&o é pretensdo desta pesquisa esgotar a elaboracdo conceitual de cultura
corporal, afinal, muitos dos pesquisadores que se debrucaram sobre o debate da
formacdo de professores vem acumulando em torno desta elaboracdo. Aqui
recuperaremos as elaboracdes ja realizadas, objetivando construir uma sintese.

Assim, a partir de estudos realizados por Teixeira (2009), Escobar (2012),
Taffarel (2012) e Dias Junior (2013), apresentamos uma sintese desta discusséo
gue ajude no processo de reflexdo e proposicéo acerca da formacao de professores
e o0 trato com os conhecimentos especificos na formacdo de professores de
educacao fisica.

Teixeira (2009, p. 55), ao tratar em sua dissertacdo de mestrado sobre a
conceituacao de cultural corporal, apresenta que esta tem alicerces na compreensao
histérica de cultura (produto da vida e da atividade humana, um fenémeno social que
representa o nivel alcancado pela sociedade em determinada etapa historica).

Também apresenta que, a partir do Coletivo de Autores (1992, p. 61), o
conceito de cultura corporal apresenta (1) uma nocao de historicidade da cultura
corporal; (2) uma perspectiva tedrica com posicionamento politico na luta de classes;
(3) a existéncia de uma falsa dualidade corpo/mente ao tratar da educacdo fisica e
de seu objeto de estudo. Tais questBes se colocam em contraposicdo a andlise

idealista sobre a relagdo do homem com a natureza predominante na area.

37



Dias Junior (2013, p. 102), ao elaborar uma sintese sobre o que é cultura

corporal, traz algumas possibilidades de conceituacao:

(...) um conjunto de atividades humanas, fruto da complexificacdo da
atividade fundante, ou seja, o trabalho, mas que deste se afasta —
sem deixar de ter nele seu elemento fundante — que atende as
necessidades de outra ordem que ndo as de transformacéao direta da
natureza. Encontra-se no campo das producdes de ordem néo
material em que o produto ndo se separa do produtor. (DIAS
JUNIOR, 2013, p. 102)

Ainda, a partir dos estudos de Escobar (2009),

A cultura corporal é uma parte da cultura do homem. E configurada
por um acervo de conhecimentos, socialmente construido e
historicamente determinado, a partir de atividades que materializam
as relacbes multiplas entre experiéncias ideoldgicas, politicas
filosoficas e sociais, e 0s sentidos ludicos, estéticos, artisticos,
agonistas, competitivos ou outros, relacionado a realidade, as
necessidades e as motivagcdes do homem. (ESCOBAR, 2009 apud
DIAS JUNIOR, 2013, p. 104)

A cultura corporal se constitui enquanto mais uma atividade que vai
se objetivando e sendo apropriada por cada pessoa durante sua
vida. O que confere especificidade deste tipo de producdo é que a
apropriacao é feita ja no ato de objetivacao. (DIAS JUNIOR, 2013, p.
111)

Ao apresentar uma sintese, Dias Junior (2013, p. 110-113) aponta que a

cultura corporal é

(...) producdo essencialmente humana. E, portanto, no campo das
produgbes suprabiolégicas parcialmente independentes dos
desenvolvimentos  biolégicos. E  socialmente elaborada e
historicamente determinada. Encontra-se no campo das producdes
ndo-materiais, em cuja especificidade é que aquilo que € objetivado
é, inicialmente, apropriado no préprio ato de producdo. Também,
conferindo-lhe especificidade sobre outras producdes de ordem nédo
material, atende as necessidades de ordem subjetiva, atribuindo-lhes
sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonistas, competitivos ou
outros. Encontra-se aportada, no que concerne a sua funcéo social,
do trabalho enquanto intercAmbio orgénico; o que ndo significa que
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esteja apartada da forma como historicamente os seres humanos
produzem e reproduzem socialmente a vida, sendo por estas
condigcbes, em dultima instancia, determinada. Suas formas de
expressdao no atual grau de desenvolvimento podem ser
reconhecidas como jogos, esporte, ginastica, danca, mimica, arte
circense, luta e outras. O desenvolvimento histérico e a apropriacao
por parte da educagédo fisica possibilitam pensar que além de se
constituir enquanto produgdo humana, podem se relacionar com
objetivos correlatos — e secundarios: saude, desenvolvimento de
determinadas habilidades, técnicas e outras. (DIAS JUNIOR, 2013, p.
113)

Taffarel (2012, p. 164) e Escobar (2012, p. 131), em entrevista realizada para
a segunda edicdo do Coletivo de Autores (2012), apontam que, em concordancia
com a atualidade da obra, que sobrevive aos atagues ao marxismo atraves do
simplismo intelectual, da negacdo da ciéncia e da luta de classes (TAFFAREL,
ESCOBAR, sd), é necessaria a atualizagéo conceitual.

Para isso, é preciso constatar, investigar, refletir e sistematizar em torno dos
seus pontos nevralgicos: (1) necessidade de preencher lacunas explicativas no que
diz respeito as proposi¢cdes pedagogicas, principalmente ao tratar sobre cultura e
cultura corporal; (2) ha uma dissonancia na sistematizagcédo dos contetdos da cultura
corporal (ginastica e jogos sdo mais desenvolvidos do que esporte e lutas, por
exemplo); (3) permanéncia de uma visdo culturalista, o que é um erro, pois ndo se
separa a base material da existéncia, o processo de desenvolvimento humano da
cultura; (4) dicotomia entre as areas humanas, sociais e biolégicas, sendo
necessario superar a producdo do conhecimento fragmentado; (5) localizacdo da
expressao corporal como linguagem, onde hoje torna-se necessaria uma maior e
melhor precisdo do objeto de estudo da educacdo fisica enquanto cultura corporal;
(6) énfase aos aspectos politicos e a subsuncdo de explicagcbes de ordem
ontolégica; (7) o Coletivo ndo trabalhou melhor o seu projeto de construcdo, de
explicacdo da cultura na sociedade socialista, onde a educacao fisica tem por
finalidade possibilitar ao aluno o conhecimento e as experiéncias necessarias para
eles participarem na construgéo de um ‘projeto de cultura popular’.

Aqui cabe explicar que ao tratar da cultura popular, Escobar (2012, p. 131)
aponta a necessidade de lutar contra o “enquadramento das consciéncias”, que se

da através do esvaziamento da cultura dos povos, condi¢do posta pelo capitalismo.
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Ainda apontam que (8) o Coletivo ndo questionou a fundo a categoria classe
social; (9) sobre a pratica pedagodgica e o trato com o conhecimento da cultura
corporal, ndo houve aprofundamento sobre a aprendizagem humana através de
sucessivas aproximacdes. Foi apresentada a proposta via ciclos de aprendizagem e
sua avaliacdo, o que coloca limites na analise do desenvolvimento humano; (10) ndo
houve unidade no pensamento politico e filosofico entre os autores do Coletivo. A
construcdo se deu muito mais com base nas experiéncias individuais. Nao havia
uma densidade tedrica no Coletivo, o que permitiu alguns “furos”; (11) a definicdo de
cultura corporal ndo muito bem fundamentada. Permitiu que interpretacdes
fragmentadas fossem construidas, como o entendimento de cultura mental ou
intelectual e cultura corporal; (12) o Coletivo ndo conseguiu defender claramente um
projeto historico.

Hoje se tem clara a defesa do projeto socialista (ataque aos seus pilares, a
propriedade privada e a divisdo da sociedade em classes), mas naquele momento,
apesar das condicBes politicas postas, esta posicdo ndo se expressou na obra,
muito pelo que foi a sua construcédo e a necessidade no periodo de apresentar o
debate que superasse o paradigma da aptidao fisica.

Com esse esforgo, é central reconhecer a necessidade de elaboracdo de uma
nova sintese sobre o que € cultura corporal (TAFFAREL, 2012, p. 164-165), e qual o
papel da educacéo fisica tendo esta como objeto de estudo. Nesses estudos, ja ha
uma elaboragcédo sintética que nos permite apontar um horizonte na elaboracéo
cientifica. No que diz respeito a cultura corporal, Dias Junior (2013, p. 112-113)

aponta que,

Temos a cultura corporal como producéo essencialmente humana. E,
portanto, no campo das producdes suprabiolégicas parcialmente
independentes dos desenvolvimentos bioldgicos. E socialmente
elaborada e historicamente determinada. Encontra-se no campo das
producdes ndo-materiais, em cuja especificidade € que aquilo que é
objetivado é, inicialmente, apropriado no proprio ato de producéo.
Também, conferindo-lhe especificidade sobre outras producdes de
ordem ndo material, atende as necessidades de ordem subjetiva,
atribuindo-lhes sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonistas,
competitivos ou outros. Encontra-se aportada, no que concerne a sua
funcao social, do trabalho enquanto intercambio organico; o que nao
significa que esteja apartada da forma como historicamente os seres
humanos produzem e reproduzem socialmente a vida, sendo por
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estas condi¢des, em ultima instancia, determinada. Suas formas de
expressao no atual grau de desenvolvimento podem ser
reconhecidas como jogos, esporte, ginastica, danca, mimica, arte
circense, luta e outras. O desenvolvimento historico e a apropriacéo
por parte da educacédo fisica possibilitam pensar que além de se
constituir enquanto producdo humana, podem se relacionar com
objetivos correlatos — e secundarios: saude, desenvolvimento de
determinadas habilidades, técnicas e outras. (DIAS JUNIOR, 2013, p.
113)

Ja Escobar (2012, p. 127) afirma que

A cultura corporal é uma parte da cultura toda do homem. O conceito
de cultura que nés temos também ¢é diferente porque nés, com
fundamento no marxismo, entendemos que a cultura é o nivel de
desenvolvimento de toda a producdo de um povo. Cultura ndo é
apenas isso que nos vulgarmente estamos acostumados a tratar:
cultura é danca, é folclore, é pintura, € literatura. Nao! Cultura é tudo
qgue o homem faz e produz. O povo é culto quando ele tem um alto
grau de desenvolvimento da ciéncia, um alto grau de
desenvolvimento de todo tipo de empreendimento, de producdo que
o0 homem faz para viver, sobreviver, para construir sua vida. E néo
somente essa parte dita ‘arte’ no senso comum. (ESCOBAR, 2012,
p. 127)

E possivel, através dessas sinteses, constatar que o debate sobre a cultura
corporal perpassa o modus operandi da pratica pedagogica do professor,
reconhecendo a necessidade de transmissdo do conhecimento mais elaborado na
escola, que permita a elevagdo da consciéncia dos homens numa perspectiva
transformadora.

Tomar a cultura corporal sob a perspectiva tracada nos estudos elaborados e
conservando o que ha de atual no Coletivo de Autores, tomando-a como uma obra
classica, significa reconhecer a necessidade de uma formagdo bésica e de
professores que tenham um horizonte histérico; permite fornecer uma consistente
base tedrica aos professores em formacdo e a elevacdo do padrédo cultural da
humanidade a partir da intervencao pedagdgica.

Assim, a educacéo fisica sob esta perspectiva se apresenta como elemento

fundamental na formagdo humana. Tal perspectiva se expressa no trato com o
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conhecimento na formacao de professores de educacdao fisica, debate a ser travado

no proéximo tépico.

2.4. Formacdo de professores de educagdo fisica e o trato com os
conhecimentos especificos da cultura corporal

Vérias producdes cientificas constadas em teses e dissertagfes — a exemplo
de TAFFAREL (1993), SANTOS JUNIOR (2004), ALVES (2010) - ja elaboraram
sobre tais questdes. Aqui, 0 objetivo é retomar tais producgbes, apontando uma
sintese que nos permita analisar a realidade da formacdo de professores de
educacéo fisica, sobretudo o trato com o0s conhecimentos especificos classicos da
cultura corporal, a saber: jogo, danca, luta, esporte e ginastica.

Taffarel (1993, p. 100), ao abordar sobre a formacdo de professores de
educacao fisica, levanta uma sequéncia de elementos que relacionam este aspecto
com a formacédo de professores no campo mais geral. Ela aponta que é necessario
(a) tomar o trabalho pedagdégico como elemento fundante no trabalho do professor,
desenvolvido em diferentes campos de atuacéo; (b) ter os cursos de formacéo de
professores como instancias de producdo do conhecimento, que garantam a
indissociabilidade entre teoria e pratica; (c) desenvolver uma sélida base tedrica, que
permita uma intervencdo de acordo com as necessidades da realidade; (d) construir
uma gestdo democratica, o que permite mexer nas relacdes de poder, sobretudo na
escola; (e) buscar o compromisso social, o que passa pela formacdo de um
profissional que atenda a perspectiva historico-critica, e ndo somente a perspectiva
de mercado; (f) ter como norte o trabalho coletivo e interdisciplinar, onde
compreende-se interdisciplinaridade numa perspectiva de unidade metodoldgica
como forma de apreensao da realidade para a construcdo do conhecimento; (g) ter
como referéncia um projeto historico superador, que se expresse no projeto politico
pedagdgico, permitindo assim desenvolver a reflexdo pedagodgica, sob a base da
constatacdo, interpretacdo, compreensao, explicacdo e intervencdo na realidade
concreta.

Tais questdes partem na andlise da realidade concreta da formacéo, sendo
possivel constatar que (a) ha falta de dominio de conteudos tanto especificos quanto

pedagodgicos; (b) ha& desarticulacdo entre teoria e pratica, 0 que permite a
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fragmentacdo do conhecimento desde a formacdo inicial; (c) h& problemas nas
condicbes organizacionais (leia-se aqui a organizacdo do trabalho pedagogico) e
estruturais (TAFFAREL, 1993, p. 49).

Santos Junior (2004, p. 35-36), ao tratar sobre a formacgéo de professores de
educacédo fisica e suas bases tedrico-metodologicas em cursos de formacdo de
professores de trés universidades publicas da Bahia'3, ressalta que as problematicas
no campo do trato com o conhecimento da area perpassam aspectos legais, além
dos elementos ja apontados por Taffarel (1993). Aqui, trata-se principalmente das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Fisica (DCNEF), criadas com
base na Resolugéo n° 07/2004.

A partir desta andlise, o autor sinaliza que a atual formacéao de professores (a)
mantém a fragmentacdo do processo de trabalho pedagdgico; (b) aprofunda a
desqualificacdo profissional ja& no processo de qualificacdo; (c) mantém a
fragmentacdo do conhecimento e as antinomias entre areas especificas e
pedagogicas; (d) mantém o anacronismo frente ao avanco das forcas produtivas e
das exigéncias do modo de producéo capitalista, através da relacdo qualificacdo do
trabalho versus desqualificacdo da méo-de-obra.

A partir de tais condi¢cbes, Taffarel (1993), Santos Junior (2004) e Alves
(2010) apontam que para superar tais entraves torna-se necessario, no campo das
possibilidades, tratar a formacdo de professores de educacao fisica sob (a) uma
sélida formacédo tedrica interdisciplinar, com base na possibilidade histérica de
formacdo omnilateral; (b) indissociabilidade entre teoria e pratica, construida a partir
do trabalho socialmente util como principio educativo; (c) construir a escola sob a
base da gestdo coletiva, com a criacdo de novas formas de organizacdo e auto
direcao estudantil; (d) desenvolver o curriculo de formacéo de professores com base
na realidade atual e no compromisso social, tendo como referéncia a compreensao
historico-social do trabalho e da necessidade do acesso aos bens culturais a todos
gue participam de sua producdo; (e) consolidar a formacdo continuada em

contraposicdo a especializacdo precoce, e a formacdo ampliada nos cursos de

130s critérios de escolha destas trés universidades estdo sinalizados por Santos Junior (2004, p. 74)
em sua tese de doutoramento da seguinte maneira: a Universidade Catdlica do Salvador (UCSal) foi
escolhida dentre as instituicdes particulares por ser a mais antiga instituicdo (1972) e por ter formado
muitos dos professores no estado da Bahia; a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) foi
escolhida dentre as estaduais por ser o local de trabalho do pesquisador, o que permitiu um trabalho
com maiores possibilidades de andlise; e a Universidade Federal da Bahia (UFBA) dentre as
universidades federais por ser, a tempo da pesquisa, a Unica federal do estado.
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licenciatura em contraposicdo a fragmentacdo da profissdo entre Licenciatura e
Bacharelado, orientacdes presentes nas DCNEF; (f) realizacdo de avaliacédo
permanente do processo formativo, organizada coletivamente, e que abarque a
totalidade da instituicdo (seus docentes, discentes, corpo de funcionarios).

Tratar o conhecimento da cultura corporal, sobretudo seus classicos, significa,
sob tais perspectivas, compreende-lo enquanto producdo humana que deve ser
amplamente acessada por todos. Para isso, formar professores que dominem o0s
conhecimentos, de sua génese as suas expressdes contemporaneas, deve ser
tarefa primeira.

Num periodo no qual o processo cada vez mais acirrado de condicdes de
trabalho nas universidades (professores mal remunerados; equipamentos, quando
existem, estdo deteriorados pelo tempo ou pela auséncia de manutencdo) e de
condi¢cdes precarias de formacao profissional, levantar essas possibilidades significa
garantir que as futuras geracdes acessem 0 que pode existir de mais avancado na
producao humana, de forma qualificada e emancipatoria.

E com base nos elementos gerais apontados acima, suas particularidades e
especificidades que poderemos entender a real situacdo da formacdo de
professores de educacéo fisica da UFBA. Sem partir da analise da realidade da
formacdo de professores, geral e de educacao fisica, sem entender seu objeto de
estudo, e sob que circunstancias a formacao profissional se realiza, corremos o risco

de ficarmos na aparéncia do fenémeno.
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CAPITULO Il — Andlise dos dados: A relagdo entre o projeto de formacgédo de
professores proposto pelo projeto politico-pedagégico do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UFBA e a pratica pedagodgica dos
professores expressa em seus programas de ensino.

Este capitulo aborda a andlise dos documentos que versam sobre a
organizacdo do trabalho pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica
de carater ampliado da UFBA.

Para configurar a analise dos dados com base no objeto de estudo desta
monografia, foram examinados os seguintes documentos:

(a) projeto politico-pedagogico do curso de graduacdo em educacao fisica da

UFBA;

(b) programas das disciplinas organizadas no eixo dos Conhecimentos
especificos (Ginastica |, Esporte |, Capoeira |, Ginastica Il, Esporte II,

Ginastica Ill e Esporte IlI).

Este exame foi realizado com base no método de andlise de conteudo
proposto por Bardin (1977, 95-102 p.), que aponta a seguinte l6gica de elaboracéo
do pensamento e sintese: (a) pré-analise, que concerne na leitura atenta ao
contetdo submetido & andlise, com sistematizacdo das ideias iniciais; (b) exploracéo
do material, momento onde os dados identificados s&do organizados e
documentados, para que o pesquisador possa elencar as categorias de andlise que
permitirdo extrair do material de estudo as informac¢des necessarias, e (c) tratamento
dos resultados obtidos e interpretacdo, momento no qual os resultados encontrados
permitem identificar as respostas as questdes levantadas, articulando-as a pergunta
e objetivos de estudo da pesquisa.

Assim, para proceder a analise dos documentos sinalizados acima,
primeiramente selecionamos os documentos a partir da pergunta e objetivos de
estudo. A partir da primeira leitura dos documentos, extraimos do mesmo o0s
elementos essenciais tendo como referéncia questdes norteadoras: (a) sobre o que
trata o documento; (b) de que forma os documentos se organizam, e (C) quais

categorias podem ser levantadas a partir de sua analise.
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Com base no método, e posterior a sua primeira etapa, levantamos cinco
categorias que permitem uma analise sintética dos documentos em estudo, a saber:
objeto de estudo; concepcdo de educacdo fisica; concepcdo de conhecimento
cientifico; concepcao de formacgéo de professores, e perfil do egresso.

No que diz respeito a categoria objeto de estudo, buscamos analisar a
referéncia sob a qual o projeto politico-pedagodgico e demais documentos estédo
articulados. Trata-se, portanto, do que compete ser tratado pela educacéo fisica
enquanto area de conhecimento.

J& no que diz respeito a categoria concepcao de educacéo fisica, buscamos
analisar sob qual perspectiva a educacao fisica estdo pautados os documentos que
balizam o curso de formacéo de professores da UFBA.

Buscamos aqui apresentar informacdes importantes para a compreensao da
relacdo entre as categorias analisadas e a organizacdo do trabalho pedagdgico,
concentrando a analise no par dialético conteudo-método (FREITAS, 1995, p.92-95)

Freitas (1995, p. 94) conceitua a organizacdo do trabalho pedagogico ao
trabalho realizado na sala de aula, o que coloca como tarefa a reflexdo sobre
objetivos, avaliacdo, conteldos, método. Estas categorias estdo organizadas aos
pares (objetivo-avaliacdo, conteddo-meétodo), nominados pelo autor de pares
dialéticos. O segundo elemento que caracteriza a organizacdo do trabalho
pedagogico é a organizacdo global do trabalho pedagogico expresso nos projetos
politico-pedagogicos da escola.

Ao par dialético contetdo-método, Freitas (1995, p.97) aponta que a funcéo
social seletiva (divisdo em trabalho intelectual e trabalho manual) da escola é
expresséo da relacdo entre contetdos trabalhados e métodos utilizados. E feito pelo
autor destaque a trés elementos fundamentais quando se pensa sobre o par
conteudo-método: a) a auséncia do trabalho como principio educativo; b) a
fragmentagao do conhecimento na escola, e c) a gestédo escolar.

Apoés destacarmos o0s elementos que norteardo a andlise, passemos aos

dados.

3.1. Entendendo as categorias de andlise a partir dos documentos estudados:
selecdo e organizacdo do conhecimento
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O projeto politico-pedagdgico do curso de licenciatura em Educacéo Fisica da
UFBA é organizado de acordo com a compreensdo do que é denominado pelo PPP

de complexos tematicos:

[...Jo curriculo é concebido como um fendmeno histérico, resultado
das relacdes sociais, politicas e pedagdgicas que se expressam na
organizacdo de saberes vinculados a formacdo do ser humano.
Pressupde a organizacgéao interativa de conhecimentos pautados nas
tradicGes cultural e cientifica do nivel e/ou da area de formacao, que
sdo estabelecidos a partir das gquestdes que emergem do contexto
sécio-cultural, superando as visdes de curriculo que se caracterizam
pela organizacdo formal, linear e fragmentada de disciplinas
convencionais e por uma excessiva carga de disciplinas obrigatérias
com grandes vinculos de pré-requisitos. O objetivo é consolidar uma
base teorica consistente fazendo-o a partir da teoria do
conhecimento que possibilita a construcdo do conhecimento como
categorias da pratica permitindo a organiza¢do do conhecimento em
ciclos — da constatacdo de dados da realidade as sistematizacoes,
generalizacdes, ampliacbes e aprofundamentos — configurando os
sistemas de complexos teméticos que por sua vez estruturam
programas como programas de vida para a formag¢do humana. Para
consolidar uma base teérica, a pratica, enquanto praxis social, deve
ser o eixo articulador do conhecimento no curriculo, tendo a histéria
como matriz cientifica. (UFBA, 2011, p. 10)

Foi Pistrak (2000) quem tratou sobre o sistema de complexos ao tratar sobre o
ensino das escolas soviéticas, tendo como referéncia o trabalho enquanto principio

educativo. Ele afirma que

[...]Jo objetivo do esquema de programa oficial é ajudar o aluno a
compreender a realidade atual de um ponto de vista marxista, isto é,
estuda-lo do ponto de vista dindmico e ndo estatico. Estuda-se a
realidade atual pelo conhecimento dos fendmenos e dos objetos em
suas relacbes reciprocas, estudando-se cada objeto e cada
fendbmeno de pontos de vista diferentes. O estudo deve mostrar as
relacbes reciprocas existentes entre os aspectos diferentes das
coisas, esclarecendo-se a transformacdo de certos fenbmenos em
outros, ou seja, o estudo da realidade atual deve utilizar 0 método
dialético. Apenas um conhecimento da realidade atual deste tipo é
um conhecimento marxista. (p. 134)

Enquanto concepcao de curriculo, o PPP é claro ao afirmar que “concebemos
curriculo, portanto, como uma referéncia de organizacdo do trabalho pedagdgico

gue da direcao politica e pedagogica a formagcdo comum, unificadora nacionalmente.

" (p. 10)
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Assim, a matriz curricular enquanto expresséo desta concepc¢édo de curriculo e
organizacdo dos componentes pertencentes a proposta de formacéo defendida pelo
projeto politico-pedagodgico e que o materializa, esta organizada a partir de quatro
eixos, a saber: (a) Fundamentos, (b) Praxis pedagodgica, (c) Conhecimentos
especificos e (d) Trabalho Cientifico.

O eixo dos Fundamentos compde 0 que o documento nomeia como
Conhecimentos de formacdo ampliada (p.26), conhecimentos que perpassam por
toda e qualquer formacdo profissional em licenciatura e que da unidade a acédo
pedagdgica.

Os eixos Praxis pedagogica e Conhecimentos especificos compdem o que o
documento nomeia de Conhecimentos identificadores de area (p. 27), ou seja, € 0
eixo que identifica a educacédo fisica como area cientifica. A este eixo pertencem
todos o0s conhecimentos constitutivos da cultural corporal (jogo, dancga, luta,
ginastica, esporte, etc.) e a sua relagcdo com a pratica pedagdgica, que da unidade a
acao do professor de educacéo fisica, independentemente de sua area de atuacao.

O eixo Formacao cientifica esta localizado no que o PPP classifica como
Conhecimentos identificadores do aprofundamento (p.27), que abordam o0s
conhecimentos que permitam desenvolver a capacidade de pesquisa, estabelecendo
relacdo da formacdo em graduacdo com grupos de pesquisa e com a pos-
graduacdo. O PPP delimita, a partir das atuais condicdes de formacéo, duas
grandes areas de intervencao: (a) ciéncias sociais e humanas e (b) saude.

Sabemos que ha algum tempo a educacdo fisica passa por um embate de
ordem geracional — mas afinal, o que é educacao fisica? -, originada da disputa
entre as grandes areas do conhecimento humanas e saude desde a década de
1990. Esta disputa se expressa no campo cientifica, juridico, e em Ultima instancia,
sob no campo ideoldgico, ja que a concepcdo de educacdo fisica defendida
expressa a concepcgao de sociedade que se quer formar.

Ao tratar da organizacdo do trabalho pedagdgico, Freitas (1995) também
conceitua teoria educacional e teoria pedagogica. A primeira formula uma
concepcao de educacdo apoiada num projeto historico e discute as relacdes entre
educacéo e sociedade, ou seja, refere-se a que tipo de homem se quer formar, quais

os fins da educacéo, etc. Ja a segunda refere-se a uma concepc¢do de ciéncia
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pedagodgica, tendo como aporte uma teoria da educacdo e interacdo com as
metodologias especificas.

Tal questdo também reflete nas demais categorias em estudo - formacao
humana/de professores, conhecimento cléassico, objeto de estudo e formagéo
profissional/perfil do egresso — e tem centralidade nesta pesquisa, pois esta reflete a
pratica pedagogica dos professores e em certa medida aponta para a organizacao
do trabalho pedagogico dos professores.

A categoria concepcao de conhecimento classico remete aos conhecimentos
gue sédo pertencentes e identificadores da area do conhecimento da educacao fisica.
No projeto politico-pedagdgico, estdo alocadas 22 (vinte e duas) disciplinas no eixo
dos conhecimentos especificos. Neste estudo, optamos em analisar o que remete ao
objeto de estudo defendido pelo Coletivo de Autores (2012), a cultura corporal*4, e
também ao que Saviani (2013) classifica como conhecimento classico.

No que se refere ao objeto de estudo da educacédo fisica defendido pelo

Coletivo de Autores (2012), afirma-se que

A educacao fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente, na
escola, do conhecimento de uma area denominada aqui de cultura
corporal. Ela sera configurada com temas ou formas de atividades,
particularmente corporais, como as homeadas anteriormente: jogo,
esporte, ginastica, danca ou outras, que constituirdo seu contetdo. O
estudo desse conhecimento visa apreender a expressao corporal
como linguagem?*®. (p.61-62)

J& a categoria concepc¢ao de formacédo de professores remete ao conceito de
trabalho enquanto atividade humana fundante do ser social que, no modo de vida
baseado na divisdo do trabalho em intelectual e manual, imp&e a necessidade de

diviséo do trabalho, com rebatimento na forma¢do humana, como por exemplo, no

140 projeto politico-pedagdgico da UFBA indica a cultura corporal como objeto de estudo da éarea.
Esta opcdo é referéncia para a selecdo de conteldos a serem ensinados — jogo, luta, danca,
ginastica, esporte. A defesa do objeto de estudo cultura corporal aparece sinalizado no PPP, na nota

de rodapé 4, na pagina 13.

5vale destacar que hoje ja superamos a defesa da expressdo corporal como linguagem. Escobar
(2001), em sua entrevista para a segunda edicdo do Coletivo de Autores (2012, p. 129) sinaliza tal
equivoco como um dos problemas no entendimento do conceito de cultura corporal. Afirma que tal
referéncia vem da influéncia idealista kantiana e do pensamento alemao sobre atividades corporais
sofrida pelo grupo que a época constituia o Coletivo. H4 também uma relagdo com a entrada forte no
pais da visao fenomenolégica na educacéo e na educacao fisica.
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caso da formacdo de professores, a divisdo entre teoria e pratica. Alves (2014)

sinaliza tal questdo quando afirma que

A dualidade estrutural da educacdo define diferentes tipos de
formacgéo de acordo com a origem de classe e com a funcéo social a
ser exercida no processo de divisdo social do trabalho. O que se
expressa principalmente na fragmentacdo curricular e na dicotomia
entre teoria e pratica. (p. 111)

Para nés, na formacédo de professores de Educacdo Fisica, essa condicéo
esta presente, por exemplo, através da imposta divisdo entre licenciados e
bacharéis. Tal questdo, assim como a concepc¢ao de educacéo fisica, tem influéncia
cientifica, politica e ideologica. O Sistema CONFEF/CREFs atua sobremaneira
através de dois flancos: (1) formacdo de professores, através da divisdo da
formacéo, e (2) sob o marco regulatorio da area, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo em Educacéo Fisica (DCNEF, Resolucdo n° 07/2004).

Sobre tal questéo, Alves (2009) é clara ao afirmar em seu estudo que

A versao defendida pelo CONFEF tem como pano de fundo a defesa
da simetria invertida na formacgéo, especializacao precoce, reserva
de mercado, precarizagdo do trabalho do professor e auxilia no
processo de ndo compreensdo ampla do campo de trabalho em
Educacdo Fisica por parte dos professores em formacdo, o que
aprofunda o processo de alienacdo a que estdo submetidos estes
académicos. (ALVES, 2014, p.73)

A contraponto desta perspectiva ideoldgica (que contempla a formacéo de
professores e sua regulamentacdo ja sinalizados acima), contra a divisdo da
formacdo humana e profissional, remetemos ao conceito de omnilateralidade, que

corresponde a

[...Jchegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades
produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de
consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo
daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais 0
trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do
trabalho. (MANACORDA, 1991 apud TAFFAREL; SANTOS JUNIOR;
COLAVOLPE, 2009, p. 45)
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Aqui vale destacar o cuidado necessario ao levantar tal conceituacdo, pois
nao é responsabilidade da educacao fisica instaurar uma sociedade socialista. O
gque cabe a educacédo fisica €&, pois, permitir que a humanidade acesse o0
conhecimento pertencente a cultura corporal acumulado historicamente pelo
conjunto dos homens. Tal papel permite que alteremos a consciéncia humana - de
consciéncia em si a consciéncia para si'® - e, assim, tomando como referéncia as
necessidades humanas, colocar como tarefas as disputas politica, econdmica e
ideoldgical’ da sociedade.

Atrelada a esta questdo esta a categoria perfil do egresso, que nada mais é
gue a expressdo do processo de formacdo profissional pautado por um projeto de
formacdo. Tal categoria remete a defesa de uma formacado cientifica, ampliada,
omnilateral e emancipatéria.

Remeter & emancipacdo humana aponta a necessidade histérica dos homens
de libertacdo da condicdo de subsuncdo do trabalho ao capital (TAFFAREL;
COLAVOLPE; SANTOS JUNIOR, 2009, p. 88), elemento determinante nas relagdes
homem-trabalho, com expressdo na formacédo do professor de educacao fisica
através da negacdo do conhecimento e do trabalho pedagdgico dicotomizado em

teoria e pratica.

3.2. O que dizem os documentos: analise e sistematizacdo dos dados.

Através do método de analise de conteudo, foram construidas tabelas
sinteses (ver Apéndices), no qual a Tabela 1 refere-se aos conteudos explicitados
no projeto politico-pedagdgico; a Tabela 2 refere-se aos conteudos explicitados nos

8para Lenin (2010), ao tratar sobre a consciéncia dos trabalhadores sob suas condi¢es de vida,
afirma a necessidade de sair da consciéncia em si (reconhecimento de suas condicBes enquanto
trabalhador, isolado do processo de luta de classes) para a construcdo e uma consciéncia para si
(quando o trabalhador reconhece sua posicao na luta de classes e se organiza para disputar politica,
econdmica e ideologicamente a alteracdo de suas condic¢des coletivas de vida).

17Esta, a qual sabemos, se da em ultima instancia através da organizacdo dos trabalhadores em seus
organismos ideolégicos, os partidos politicos (este sim, tem o papel de disputar o poder e derrubar o
modo de vida capitalista, em vias de instaurar 0 modo de vida comunista). Trotsky, ao desenvolver a
teoria da revolugcdo permanente, afirma em suas teses que “Uma ditadura democratica do
proletariado e dos camponeses, como regime diferente, quanto ao conteddo de classe, da ditadura do
proletariado, sO seria realizdvel se pudesse existir um partido revolucionario independente que
exprimisse os interesses da democracia camponesa e pequeno-burguesa em geral e, com o auxilio
do proletariado, fosse capaz de conquistar o poder e determinar o seu programa revolucionario. ”
(TROTSKY, 2007, p. 207)
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programas de ensino analisados por disciplina (Ginastica |, Ginastica Il, Ginastica lll,
Esporte |, Esporte Il, Esporte Ill, Capoeira I), e a Tabela 3 refere-se aos contetudos

explicitados nos programas de ensino por conteudo (Ginastica, Esporte, Capoeira).

3.2.1. Anédlise do PPP.

No que se refere ao projeto politico-pedagdgico:
(a) quanto a categoria objeto de estudo, o PPP explicita claramente a defesa
da cultura corporal enquanto objeto de estudo da educacdo fisica. Sobre tal

categoria, localizamos no documento a seguinte posi¢ao:

Assim, faz-se evidente que o objeto de estudo da educacéo fisica é o
fendbmeno das préticas cuja conexdo geral ou primigénia — esséncia
do objeto e 0 nexo interno das suas propriedades — determinante do
seu conteudo e estrutura de totalidade, € dada pela materializacado
em forma de atividades — sejam criativas ou imitativas — das relacdes
multiplas de experiéncias ideolégicas, politicas, filoséficas e outras,
subordinadas as leis historico-sociais. O geral dessas atividades é
gue sao valorizadas em si mesmas; seu produto ndo material é
inseparavel do ato da producéo e recebe do homem um valor de uso
particular por atender aos seus sentidos ludicos, estéticos, artisticos,
agonisticos, competitivos e outros, relacionados a sua realidade e as
suas motivacdes. Elas se realizam com modelos socialmente
elaborados que séo portadores de significados ideais do mundo
objetal, das suas propriedades, nexos e relacbes descobertos pela
pratica social conjunta. No momento damos a essa area do
conhecimento que se constréi a partir dessas atividades, a
denominacgao de “cultura corporal”. (UFBA, 2011, p. 25-26)

(b) quanto a categoria concepcao de educacdo fisica, o PPP reconhece que a
educacdao fisica esta localizada enquanto area do conhecimento que se relaciona
com as ciéncias sociais, da natureza e saude. Enfatiza as contradicdes entre 0s
campos cientificos, com destaque a legalidade e legitimidade.

Nesta categoria, é explicitada a disputa entre concepgdes, com destaque a
duas areas, saude e humanas. Esta disputa por dentro dos curriculos de formagéo é
a expressao da disputa mais geral da localizacdo da educacéo fisica enquanto area
do conhecimento, que perpassa 0 ensino superior, através da disputa entre

fragmentacdo da formacéo e unificagcdo dos cursos de graduacao, considerando a
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docéncia enquanto eixo articulador da atuacdo profissional. Nas DCNEF, veremos

explicitada a posi¢cdo no campo da concepc¢ao de educacao:

Art. 3° - A Educacdo Fisica é uma area de conhecimento e de
intervencéo académico-profissional que tem como objeto de estudo e
de aplicacdo o movimento humano, com foco nas diferentes formas e
modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da
luta/arte marcial, da danca, nas perspectivas da prevencdo de
problemas de agravo da salde, promocgao, protecao e reabilitacdo da
saude, da formacao cultural, da educacéo e da reeducacdo motora,
do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e
esportivas, além de outros campos gue oportunizem ou venham a
oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

Art. 4° - O curso de graduacdo em Educacdo Fisica devera
assegurar uma formacdo generalista, humanista e critica,
gualificadora da intervencdo académico-profissional, fundamentada
no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta ética.
(MEC/CES, 2004)

Ja o PPP do curso de Licenciatura da UFBA aponta que

A educacdo fisica € um campo profissional tradicional e contraditério
existente no Brasil [...] Estd localizada enquanto éarea do
conhecimento em campos que fazem interface com o das ciéncias
humanas e sociais, saude e ciéncias da terra, com a filosofia e as
artes. A relevancia, importancia, legalidade e legitimidade da
educacdao fisica também apresenta profundas contradi¢des visto que
um bem cultural, produzido socialmente, apropriado historicamente.
Logo, como vivemos em uma sociedade de classes, a apropriacéo, o
conhecimento e reconhecimento deste bem estdo na dependéncia da
situacdo de classe e da consciéncia historica da classe, ou seja, de
sua capacidade de organizacgédo, reivindicacdo e conquistas. (UFBA,
2011, p. 16)

Comparando os dois documentos, veremos que ha incoeréncia, ja que o PPP
aponta como referéncia as DCNEF (que defende o movimento humano como objeto
de estudo da area), mas defende como objeto de estudo a cultura corporal. Cabe
apontar que o PPP realiza criticas ao objeto de estudo apontado nas DCNEF —
movimento humano. Este objeto permite contemplar uma série de elementos que

nao garantem a especificidade da educacéo fisica. Um exemplo possivel para esta
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reflexdo vem dos movimentos cardiacos. Apesar da importancia de se reconhecer
tal movimento, este pode ser estudado por diversas areas, como a Medicina, a
Fisioterapia, dentre outras. Assim, pensar 0 movimento humano enquanto objeto de
estudo traz imprecisdo a area de conhecimento pertencente a educacdo fisica
(UFBA, 2011, p. 13), o que prejudica o processo formativo, ja que ndo se apresenta
clareza no contetdo especifico que necessita ser dominado pelos professores em
formacéo.

Esta incoeréncia sinalizada acima é expressao, como o préprio PPP aponta,
das disputas ocorridas por dentro da formacédo na UFBA, haja vista que ele é um dos
poucos no Brasil que trabalha sob a perspectiva da formacdo ampliada, proposta
construida pela Rede LEPEL e o Movimento Estudantil de Educacéo Fisica (MEEF).

Tal contradicdo tem, politicamente, expressao na disputa pela revogacéo das
DCNEF, pelo contetdo desta, mas também pelo mérito de discussao realizado por
dentro do Ministério da Educacéo.

Tal disputa, a época, resultou na saida do MEEF do processo de discussao
por dentro do MEC, por identificar que havia desvantagem na disputa ideologica das
Diretrizes e que, a presenga do MEEF serviria somente como consolidagédo de uma
posicdo ja fechada com a qual ndo havia acordo por parte do movimento. Também
resultou na ocupacéo do Conselho Nacional de Educacédo, em 200418,

Vale destacar que o movimento estudantil da UFBA, a época da ocupacéo, foi
um dos que protagonizou interna e externamente tal disputa e trouxe para si a
responsabilidade de manter a disputa concreta pela formagdo ampliada, que
resultou na construcdo do atual projeto politico-pedagogico, com ajustes impostos

pela disputa interna do curso.

(c) quanto a categoria concep¢do de conhecimento (classico), o PPP aponta
para a perspectiva socio-historica dos elementos constitutivos da cultura corporal,
tendo como referéncia no trabalho pedagdgico os aspectos historicos e suas
expressdes nos campos de trabalho.

O destaque ao classico se da pela necessidade de identificar os nexos e as
determinacdes presentes no trabalho pedagodgico sob o eixo dos conhecimentos

especificos, tendo como referéncia Saviani (2013) e o Coletivo de Autores (2012).

18 Cartilha do MEEF sobre Formacéo Ampliada. Disponivel em:
https://daefi.files.wordpress.com/2010/01/cartilha - modelo_online.pdf
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A partir desta, reconhece-se o0 classico como o conhecimento que ndo se
perde no tempo histérico, permanecendo atual frente ao atual desenvolvimento
cientifico (SAVIANI, 2013, p.17). Também se reconhece, segundo o Coletivo de
Autores, que “os conteudos sdo conhecimentos necessarios a apreensao do
desenvolvimento sdcio-histérico das préprias atividades corporais e a explicitagdo

das suas significacdes objetivas” (p.64)

(d) quanto a categoria concepcédo de formacdo de professores, o PPP aponta

como referéncia a formag&o humana e profissional como

(...) processos amplos de preparagdo cientifica, pedagoégica, moral,
ética, estética, politica e técnica de quadros para responderem as
demandas de producdo do conhecimento e de formacdo continuada,
em termos de atualizacdo para o exercicio da préatica profissional.
(UFBA, 2011, p.17)

Assim, o PPP considera que a formacéo de professores deve ser critica, e
deve considerar os conhecimentos de fundamentacéo e de intervencao profissional

sob as dimensdes politica, humana e sociocultural.

(e) quanto a categoria perfil do egresso, o PPP aponta que o profissional
formado pode desempenhar fungcdes em quaisquer areas que tenham como eixo
articulador a docéncia - areas de producdo do conhecimento, gestdo e
administracédo, coordenacéo pedagogica, avaliacdo, dentre outros.

Também aponta a defesa de intervencdo do egresso sob a perspectiva da
formacao omnilateral, permitindo assim que sua acao pedagogica esteja diretamente
articulada com as necessidades humanas, como o é a questdo do acesso universal
ao conhecimento, com centralidade no conhecimento classico, o que nao significa
desconsiderar o conhecimento popular, mas sim de reconhecer que € preciso

ultrapassar o senso comum para alcancar a consciéncia filoséfica (SAVIANI, 1985).

[...] 2 passagem do senso comum a consciéncia filoséfica é condicao
necessaria para situar a educacdo numa perspectiva revolucionéria.
Com efeito, € esta a Unica maneira de converté-la em instrumento
gue possibilite aos membros das camadas populares a passagem da
condicao de “classe em si” para a condi¢do de “classe para si’. Ora,
sem a formagdo da consciéncia de classe ndo existe organizagéo e
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sem organizagdo ndo é possivel a transformacgéo revolucionaria da
sociedade. (SAVIANI, 1988, p.13)

E necessario, portanto, segundo o PPP, que o profissional formado domine os
conhecimentos especificos para garantir uma intervengao qualificada nos campos de
atuacao, considerando uma atitude critica e emancipatéria frente aos problemas

encontrados em sua intervencao.

3.2.2. No que se refere aos programas de disciplinas do eixo dos
Conhecimentos especificos do PPP.

(&) quanto a categoria objeto de estudo, o conhecimento Capoeira nao
apresenta referéncia metodol6gica para o trato com o conhecimento, o que pode
suscitar o trato do conhecimento por ele mesmo, e ndo com uma intencionalidade. O
programa diz que tem como foco o “estudo das abordagens tedricas na perspectiva
sécio antropolégica, histérica e pedagdgica, a partir de obras literarias, estudos
cientificos e representacgédo sociocultural e politica” (UFBA, sd, sp)*®.

J& o conhecimento Esporte relaciona o trato com o contetido articulado com a
compreensao deste enquanto fenbmeno social, o0 que denota uma perspectiva
metodoldgica critica, mas sem explicitar sob qual objeto de estudo se da o trabalho
pedagadgico.

O conhecimento Ginastica ndo aponta sob qual objeto de estudo o trabalho
pedagogico é direcionado.

E importante destacar que Freitas (1995) entende a organizacéo do trabalho
pedagogico em dois niveis: (a) como trabalho pedagogico desenvolvido
predominantemente em sala de aula; (b) como organizagédo global do trabalho
pedagogico da escola, através do projeto politico-pedagogico. Para que a
organizacao do trabalho pedagdgico se desenvolva no interior da escola capitalista,
algumas categorias sdo construidas: objetivos/avaliacdo, conteudo/método, trabalho,

unidade metodoldgica e auto-organizacao.

%para facilitar o acesso do leitor, o programa estudado foi paginado (folha primeira corresponde a
pagina 1, entre colchetes, e segue a paginacado nesta sequéncia). Neste, a citacao corresponde a [1].
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(b) quanto a categoria concepcéo de educacao fisica, nenhum dos programas
versa sob qual concepcédo o seu trabalho pedagdgico é realizado, o que denota uma
‘liberdade” para que os professores tratem o conhecimento a partir de suas
perspectivas individuais, ou ndo a tratem de maneira articulada com a matriz

curricular apresentada no PPP.

(c) quanto a categoria concepcdo de conhecimento classico, o conhecimento
Capoeira, em seu programa, procura estabelecer relacbes entre histéria, seus
principios (com base na capoeira angola e regional) e a praxis pedagdgica
desenvolvida enquanto conhecimento e necessaria a formacdo do professor de
educacao fisica.

O conhecimento Esporte também estabelece esta relacdo, mas atribuindo-lhe
necessidades vitais do homem e suas possibilidades de realizagéao.

J& o conhecimento Ginastica em seus trés programas esta centraliza em sua
praxis, através de seus elementos constituintes — bases e principios, técnicas e
métodos — sem perder relacdo destes com a elaboracédo do pensamento cientifico e

pedagadgico.

(d) quanto a categoria concepcao de formacao de professores, o programa de
Capoeira afirma a pratica pedagogica como uma possibilidade metodolégica, e
permitindo a elaboracdo de novas abordagens de ensino e pesquisa, sem sinalizar
sob qual referéncia esta a sua concepcdo de formacdo de professores. Foca a
pratica pedagdgica do professor a partir de temas emergentes, 0 que permite um
leque de acdes, sem tedrica e metodologicamente deixar clara a sua posicao.

Os programas referentes aos conhecimentos Esporte e Ginastica apontam a
possibilidade de desenvolvimento tedrico-metodologico através da selecéo,
organizacéo e sistematizacdo do conhecimento, categorias de andlise extraidas da
pedagogia histérico-critica.

Os programas referentes ao conhecimento Ginastica vao além desta analise,
estabelecendo relacdo com a atuacédo profissional, através do trabalho planejado e

articulado com os campos de atuagao:

Estudo da teoria geral da ginastica a partir da realidade atual, suas
possibilidades de desenvolvimento tedrico-metodoldgico — selecéo,

57



organizacao, sistematizacdo do conhecimento, objetivos-avaliacdo —
no desenvolvimento e treinamento de aptiddes, habilidades e
destrezas no ambito do ensino superior. Pratica voltada para a
formacdo de profissionais para os diversos campos de trabalho,
considerando a diversidade de espacos, de materiais, de
equipamentos. (UFBA, sd, sp)®

(e) quanto a categoria perfil do egresso, nenhum dos programas afirma ou sinaliza o
trato sobre o perfil de profissional que se pretende formar a partir dos conhecimentos
especificos.

E importante destacar que a selecéo dos planos decorreu da referéncia conceitual de
classico apresentada por Saviani (2013) e pelo Coletivo de Autores (2012).

Se resgatarmos a grade curricular do projeto politico-pedagogico, veremos que
compete ao eixo dos Conhecimentos Especificos um total de 22 (vinte e duas) disciplinas,
onde destas 5 (cinco) sao optativas e as demais do curriculo obrigatério. Entre estas,
encontram-se as seguintes disciplinas: Histéria da Educacgdo Fisica, esporte e lazer (68h),
Teoria geral da educacgéo fisica, esporte e lazer (68h), Ginastica | (68h), Elementos da
danca (51h), Esporte | (68h), Esporte Il (68h), Ginastica Il (68h), Biomecéanica aplicada a
educacao fisica (68h), Libras (34h), Educacdo, pluralidade e identidade cultural (68h),
Educacdo e lazer (68h), Capoeira | (68h), Esporte Ill (68h), Ginastica Il (68h), Politicas
publicas de educacdo fisica, esporte e lazer (68h), cinco Optativas (cada uma com 68h),
Educacao fisica adaptada (68h) e Treinamento desportivo (68h).

A partir das analises realizadas com base nos documentos listados, podemos agora,
pensando a partir dos elementos apresentados por Freitas (1997), Saviani (2013), Taffarel;
Santos Junior; Colavolpe (2009), Alves (2009) apontar a realidade da formacdo de
professores de educagdo fisica da UFBA e as possibilidades de superacdo das
problematicas encontradas. Estes elementos serdo apresentados no capitulo seguinte,

referente a conclusao dos estudos.

20 Esta citacdo corresponde a pagina [1] do documento.
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CONCLUSOES - A realidade e as possibilidades da formac&o de professores
de educacéo fisica com carater ampliado da UFBA.

Este estudo tem como objetivo geral o levantamento das contradicdes da
realidade no trato com os conhecimentos especificos classicos da cultura corporal
na formacdo de professores de educacao fisica da UFBA. Este levantamento se
propde a contribuir com a formacéo de professores na UFBA, garantindo assim a
discussdo concernente ao processo didatico-pedagdgico da formacdo de
professores do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica desta institui¢ao.

A hipétese apresentada, em que pese 0s conteudos especificos serem
organizados em um eixo curricular no projeto politico-pedagdgico do curso, sinaliza
gue ndo ha unidade metodoldgica no trato com os conhecimentos especificos na
formacdo de professores de educacdo fisica da UFBA, o que contribui para o
rebaixamento da formacdo inicial. A partir dos documentos analisados, € possivel
confirmar a hipétese levantada, haja vista que a andlise dos documentos demonstra
gue cada disciplina tem como parametro metodolégico a compreensao do professor
sobre as categorias estudadas — concepcao de homem, de formacdo humana e de
professores, de cultura corporal e de educacéo fisica. Temos desde programas que
expdem claramente essas questfes a programas que sequer citam.

Neste estudo optamos por destacar a analise da realidade com base no
conceito de organizagcdo do trabalho pedagdgico e unidade metodoldgica
apresentados por Freitas (1997); no conceito de educagdo e de classico
apresentados por Saviani (2013); no conceito de cultura corporal apresentado pelo
Coletivo de Autores (2012) e nas possibilidades apresentadas de atualizacédo desta
conceituacdo feitas por Dias Junior (2013), Teixeira (2009), Taffarel (2002) e
Escobar (2001) em entrevistas realizadas para a 22 edicdo do Coletivo de Autores.
Também optamos pela discussdo sobre a formagcdo de professores de educacao
fisica apontadas por Alves (2009), Santos Junior (2004) e também apresentada por
Taffarel (1993) em sua tese de doutoramento.

Os documentos analisados — o0 projeto politico-pedagdgico e seus programas
das disciplinas organizadas no eixo Conhecimento especificos, mais exatamente 0s
conhecimentos que compdem os classicos (SAVIANI, 2013) da cultura corporal:
Esportes, Ginastica, Capoeira — também subsidiaram os estudos e permitirdo

conclusBes palpaveis no que tange a realidade da formacdo de professores de
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educacédo fisica na UFBA e as possibilidades de superacdo das probleméaticas
encontradas.

Vale destacar que nao foi possivel analisar outros programas, como é 0 caso
do componente Elementos da danga. Mesmo que localizada dentre os classicos da
area (COLETIVO DE AUTORES, 2012), no caso especifico da UFBA, esta localiza-
se em outro departamento, o que pode demonstrar que esta ndo tem articulacéo
direta com a discussao feita acerca da danca enquanto elemento constitutivo da
cultura corporal. Apenas sinalizamos esta possibilidade, jA& que o programa da
disciplina nao foi foco de nossos estudos.

Se olharmos o fluxograma do curriculo, veremos que outras disciplinas
também estdo alocadas no eixo dos Conhecimento especificos, a exemplo de
Biomecanica aplicada a educacao fisica, Libras, Historia da educacao fisica, esporte
e lazer, Teoria da educacdo fisica, esporte e lazer, Educacédo e lazer, dentre outras.
Sob 0os mesmos argumentos ja apresentados optamos em ndo as considerar na
analise dos dados.

E importante destacar também que encontramos grandes dificuldades na
organizacao e sistematizacao dos dados. Muitos dos programas de disciplinas estao
desatualizados (planos dos anos de 2012, 2013, por exemplo); a disponibilizagao
dos programas ndo € livre a toda e qualquer pessoa que queira acessar 0S
documentos (é necessario solicitar ao departamento de curso, o que depende das
condicdes de trabalho da instituicdo e dos professores e funcionarios, e da
organizacéo destes documentos).

Consideramos que “se conhecemos a esséncia de uma formacao material,
conhecemos também seus estados reais, como seus estados possiveis, 0s que
ainda ndo existem, mas que surgirdo necessariamente em certas condigdes. ”
(CHEPTULIN, 1982, p. 335)

Assim, considerar a realidade significa identificar as problematicas no campo
da formacdo de professores que, no nosso estudo, tem por base a formacao
desenvolvida na UFBA. Ja considerar a possibilidade significa que, tendo em maos
tais condicdes reais, é possivel propor supera-las a partir de condi¢cdes disputadas
no seio da formagéo superior publica, sob condi¢des precarias tanto no campo da
estrutura quanto no campo da disputa ideoldgica (e aqui entram as discussdes sobre

projeto de formacéo e de sociedade).
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Nos documentos analisados, podemos constatar que a organizagdo do
trabalho pedagogico, sobretudo no que tange o par conteldo-método se apresenta
de forma difusa e discrepante nos programas de disciplinas estudados. A titulo de
exemplo: no programa da disciplina Capoeira |, ndo ha nenhuma mencgéo ao objeto
de estudo da educacéo fisica, a cultura corporal, tampouco a outro objeto de estudo.

Apesar do projeto politico-pedagodgico sinalizar de forma veemente o objeto
de estudo, a concepcéao de formacédo e o perfil do egresso, os planos ndo expressam
tais questbes, como exemplificado acima. Tal constatacdo pode demonstrar que a
organizacdo do trabalho pedagdgico no planejamento da formacdo esteja ausente
ou insuficiente as demandas apresentadas pelo processo de formacéo?'.

Freitas (1997), ao tratar da modulacdo do par objetivos-avaliacdo por sobre o
par conteddo-método e sua relagdo com a organizacdo do trabalho pedagdgico,
afirma que “a fragmentagcdo dos conteudos escolares impde uma estratégia de
avaliacao igualmente fragmentada, conduzida isoladamente pelos professores”. (p.
255).

Afirma também que

Essas limitacdes que caracterizam o conteldo-método da escola e
das disciplinas escolares sdo consequéncia dos objetivos globais que
a escola assume, sua funcdo social e, a0 mesmo tempo, interagem
com a propria consecucdo dos objetivos e com as préticas de
avaliacdo?. (FREITAS, 1997, p. 256)

210 “pode ser” indica que para confirmarmos tal afirmacio ¢ necessario conhecer o processo de organizagio do
trabalho pedagodgico dos professores em suas instancias (departamentos e colegiados), o que demanda outras
analises, a exemplo da distribuicdo das disciplinas e do critério de selecdo dos professores responsaveis. Os
estudos até entdo realizados indicam que provavelmente ndo haja critério tampouco organizacdo prévia para com
a organizacao da formagéo.

22Segundo Freitas (1995), a categoria objetivo demarca o momento final da objetivacdo/apropria¢do, no
processo de aprendizagem. A categoria avaliacdo é um momento real, concreto e, com seus resultados, permite
que o aluno se confronte com o momento final idealizado pelos objetivos. O objetivo sem a avaliacdo impede
verificar o estado de apropriacdo e da objetivacdo. E a partir da relagio desconexa entre essas duas categorias
que a escola capitalista se mantém. Ainda segundo Freitas (1995), o par dialético ou categorias
contetido/método permitem a objetivacdo da funcéo social da escola, que apresenta trés importantes aspectos: (a)
a auséncia de trabalho material socialmente (til, como principio educativo; (b) a fragmentacdo do conhecimento
na escola; e (c) a gestdo da escola. Dentro do par dialético contelldo/método, o autor destaca mais algumas
categorias: trabalho, unidade tedrico-metodoldgica e auto-organizagdo. Estas sdo categorias cruciais a
organizacdo do trabalho pedagégico, pois buscam superar os problemas de auséncia do trabalho material, da
fragmentacdo do conhecimento e gestdo da escola. Nesta pesquisa, centraremos na categoria unidade tedrico-
metodoldgica. Esta categoria, na escola capitalista, tem relagdo direta com a fragmentacdo do trabalho, e que
gera a fragmentacdo da ciéncia. Tal relacdo se expressa, por exemplo, através do privilégio de uma area da
ciéncia em relagdo a outra, abrindo uma lacuna entre o conhecimento cientifico referente as forcas da natureza e
o conhecimento referente ao homem. Por isso, ha a necessidade de buscar a interdisciplinaridade, ou seja, a “(...)
intengdo de pesquisar a realidade, em todas as suas interconexdes e relagdes, por meio de um método integral
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Esta relacdo sinaliza que para garantir as diretrizes propostas pelo projeto
politico-pedagogico do curso de licenciatura em educacdo fisica da UFBA, sera
necessario superar a contradicao entre o que se defende no PPP, nos programas de
disciplinas e o trabalho pedagdégico realizado pelos professores.

Na formacdo de professores de educagdo fisica, garantir desde
conhecimentos gerais até os conhecimentos especificos, passando pela praxis e
pela formacao cientifica, sdo fundamentais na instrumentalizacdo do professor, que,
na realidade na qual esta inserido, podera transmitir e superar entraves, sobretudo,
entraves impostos pelo modo de producao atual.

Tal realidade implica ter um curriculo ampliado, que num processo de
sucessivas aproximacdes, permita tal acesso. Sobretudo, para garantir a
especificidade na area da educacéo fisica, localizar o conhecimento de seu objeto
de estudo, a cultura corporal, permite acessar o que a humanidade produziu, e
permite pensar sobre ela, tendo as ferramentas cientificas como aporte.

Também indica a necessidade de defesa de um objeto de estudo da
educacdo fisica — a cultura corporal; de um projeto de formacdo — formacéo
ampliada; e de um projeto histérico de sociedade — superacdo do modo de producao
capitalista, rumo ao modo de producéo socialista/comunista. Tais referéncias estéo
tracadas explicitamente em documento oficial, o projeto politico pedagogico do
curso, mas estao ausentes nos programas das disciplinas.

Destarte, pretendemos contribuir para a qualificacdo da formacédo de
professores com esta investigacdo. Reconhecemos que o conhecimento especifico
da cultura corporal precisa ser tratado na formacgao de professores de modo que sua
selecdo, organizacado e sistematizacdo auxiliem no processo de enfrentamento ao
rebaixamento da formacéao inicial.

A partir desta constatacdo, sera necessério superar as contradices
presentes nas condi¢bes de trabalho na formacdo de professores de educacgao
fisica, tanto para os estudantes quanto para os professores responsaveis pelas
disciplinas. A partir das problematicas levantadas por Taffarel e Santos Junior
(2009), sera necessario: 1) lutar pela garantia de condicées minimas de formacéo, o
gue significa disputar infraestrutura, producdo cientifica e um projeto de formacéo

que esteja articulado com o projeto de sociedade que supere a atual; 2) garantir as

de investigacéo na base da qual encontra-se o materialismo dialético, niicleo da filosofia marxista” (FREITAS,
1995, p.109)
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minimas condi¢cfes de trabalho dos professores (melhoria nos salérios, na jornada
de trabalho e na producéo cientifica, contra o produtivismo académico); 3) disputar
no marco regulatorio da area para que o objeto de estudo da educacéo fisica seja a
cultura corporal, a partir da compreensao de que este € a expressdo mais avancada
da producédo cientifica na &rea, demonstrada por publicacfes, teses e dissertacbes
produzidas em todo o pais; 4) se posicionar contra 0s atagues a formacéo,
principalmente contra o processo de fragmentacdo em Licenciatura e Bacharelado
imposto pelo Sistema CONFEF/CREFs.

E importante destacar também a necessidade de atualizagcdo do Coletivo de
Autores. Esta obra é a referéncia classica da nossa area, mas esta sob influéncia
idealista/fenomenoldgica ja apontadas por Taffarel (2002) e Escobar (2001) em suas
entrevistas e ratificadas nos estudos de Teixeira (2009) e Dias Junior (2013).
Considerar a necessidade de atualizagdo significa identificar a possibilidade de
desenvolvimento cientifico da area da educacédo fisica, tendo contempladas as
producdes classicas e contemporaneas da cultura corporal.

Tal posicdo ratifica o movimento dialético da realidade, que considera sua
génese e histéria, construida pelos homens através do trabalho enquanto atividade
fundante, mas também considera suas expressfes atuais, sem perder de vista a
defesa da emancipacao dos trabalhadores frente as condi¢cdes atuais de vida. Aqui,
e mais exatamente sob as condicbes atuais de vida — referindo-nos ao modo
capitalista em sua fase imperialista — torna-se tarefa primeira a elevacdo da
consciéncia humana para garantia da superacdo das contradicbes impostas pela
l6gica do capital de organizar a vida.

Esta questdo se expressa na formacédo de professores através da disputa
politica por um projeto de formacdo na perspectiva omnilateral que dé as condicfes
ao professor de atuacédo na realidade concreta, tendo como norte a emancipagao
humana.

E importante lembrar que cabe & educacéo fisica o papel de elevacdo da
consciéncia humana, o que permitira condi¢cdes objetivas de alteracdo do modo de
producdo capitalista, se organizados sob as disputas politica, econ6mica e
ideoldgica. Defender uma formacdo ampliada com base na produgdo cultural
histérica dos homens é dar-lhes condi¢cdes de disputar por melhores condi¢des de

vida e pela sua propria emancipacao.
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TABELA 1 - Extracdo de dados do projeto politico-pedagdégico (PPP) do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da

UFBA
CATEGORIAS OBIETO DE CONCEPCAO DE | CONCEPCAO DE | CONCEPCAO DE
DE ANALISE ETUDO EDUCACAO CONHECIMENTO | FORMACAO DE | PERFIL DO EGRESSO
FISICA CLASSICO PROFESSORES
(1) “Assim, faz-se (1) “A educacéo (1) “o (1) “Um processo (2) “O licenciado em

evidente que o objeto
de estudo da
educacao fisica é o
fendbmeno das
praticas cuja conexao
geral ou primigénia —
esséncia do objeto e
0 nexo interno das
suas propriedades —
determinante do seu
conteudo e estrutura
de totalidade, € dada
pela materializacéao
em forma de
atividades — seja
criativas ou imitativas
— das relagdes
multiplas de

fisica € um campo
profissional
tradicional e
contraditorio
existente no Brasil.
(...)Esta localizada
enguanto area do
conhecimento em
campos que fazem
interface com o das
ciéncias humanas
e sociais, salude e
ciéncias da terra,
com a filosofia e as
artes. A relevancia,
importancia,
legalidade e
legitimidade da

conhecimento
identificador da
area compreende o
estudo a
perspectiva socio-
historica dos
elementos
constitutivos da
cultura corporal
como, por exemplo,
0S jogos, esportes,
ginastica, danca,
lutas, mimicas,
entre outras, a
partir de sua
génese até a sua
transposicao
didatica no trabalho

de formagéo critica
gue considere a
articulacéao entre os
conhecimentos de
fundamentacéo e
da atividade
profissional com as
dimensdes politica,
humana e
sociocultural” (p.11)

(2) “(...) estamos
nos propondo a

educacéo fisica € um
profissional capaz de
desempenhar funcdes
proprias da docéncia na
escola e/ou fora da escola.
Estas fungdes implicam
atividades de producéo do
conhecimento (pesquisa),
gestao e ensino, na escola
— educacgdo infantil, ensino
fundamental e médio —
bem como outras
atividades que tenham na
docéncia seu eixo
articulador, tais como
atividades de
planejamento, gestao,
coordenacao pedagdgica,

71




experiéncias
ideoldgicas, politicas,
filosoficas e outras,
subordinadas as leis
histérico-sociais. O
geral dessas
atividades € que séo
valorizadas em si
mesmas; seu produto
nao material é
inseparavel do ato da
producéo e recebe do
homem um valor de
uso particular por
atender aos seus
sentidos ludicos,
estéticos, artisticos,
agonisticos,
competitivos e outros
relacionados a sua
realidade e as suas
motivagoes. Elas se
realizam com
modelos socialmente
elaborados que séo
portadores de
significados ideais do
mundo objetal, das

educacao fisica
também apresenta
profundas
contradicdes visto
ser um bem
cultural, produzido
socialmente,
apropriado
historicamente.
Logo, como
vivemos em uma
sociedade de
classes, a
apropriagao, o
conhecimento e
reconhecimento
deste bem estéo na
dependéncia da
situacao de classe
e da consciéncia
histérica da classe,
ou seja, de sua
capacidade de
organizacao,
reivindicacéo e
conquistas.” (p. 16)

pedagdgico com
determinadas
finalidades em
diferentes campos
e locais de
trabalho.” (p. 27)

identificar uma
politica global de
formacao de
professor de
educacao fisica
gue permita uma
consistente basica
tedrica para a
atividade
pedagdgica no
campo da cultura
corporal.” (p. 17)

(3) “O perfil
almejado na
formacéao de
professores de
educacao fisica da
UFBA compreende,
portanto, a prépria
concepcao de
formac&do humana
e formacéo

assessoramento, pesquisa,
avaliagdo em redes
escolares, unidades
escolares publicas e
privadas, empresas, e
guaisquer outras
instituicées ou situacoes
onde se realizem
atividades de ensino-
aprendizagem na area da
educacao fisica, esporte e
lazer.” (p. 12)

(2) “O licenciado em
educacéo fisica no curso
de Licenciatura — de
carater ampliado — deve ter
uma formagéo humana na
perspectiva omnilateral,
com uma consistente base
tedrica, sendo qualificado
para o exercicio de
atividades profissionais que
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suas propriedades,
nexos e relacdes
descobertos pela
prética social
conjunta. No
momento damos, a
essa area do
conhecimento que se
constroéi a partir
dessas atividades, a
denominacéo de
‘cultura corpora’.” (p.
25-26)

profissional
entendida como
processo amplo de
preparacao
cientifica,
pedagdgica, moral,
ética, estética,
politica e técnica
de quadros para
responderem as
demandas e
reivindicacoes
sociais, as
demandas de
producéo do
conhecimento e de
formacéo
continuada, em
termos de
atualizacao para o
exercicio da pratica
profissional.” (p.
17)

tenha como objeto as
atividades corporais e
esportivas da cultura
corporal, parte importante
do patriménio historico da
humanidade e do processo
de construcéo da
individualidade humana
entendida como um campo
de estudo e acéo
profissional multidisciplinar
cuja finalidade é possibilitar
a todo cidadao o acesso
aos meios e ao
conhecimento deste acervo
na perspectiva da
transformacao social e
compreendido como direito
inalienavel de todos os
povos. “ (p.12-13)

(3) “O perfil almejado na
formacgao de professores
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de educacéo fisica da
UFBA compreende,
portanto, a prépria
concepcao de formacao
humana e formacéao
profissional entendida
como processo amplo de
preparacao cientifica,
pedagogica, moral, ética,
estética, politica e técnica
de quadros para
responderem as demandas
e reivindicagfes sociais, as
demandas de produgéo do
conhecimento e de
formacgao continuada, em
termos de atualizagdo para
0 exercicio da prética
profissional.” (p. 17)

(4) “O professor de
educacao fisica, além do
dominio dos
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conhecimentos especificos
para sua ac¢ao profissional
deve, necessariamente,
compreender e enfrentar as
guestbes envolvidas com o
trabalho no modo de
produgéo capitalista, seu
carater e organizacao. Isto
implica em compreender e
agir sobre o duplo carater
gue assume o trabalho,
um, ontoldgico de formacao
do ser humano e, outro, de
trabalho alienado. Nessa
perspectiva deve-se criticar
a base técnica e
tecnolégica do trabalho do
professor de educacao
fisica e buscar a
construcdo de novas bases
cientificas para
organizagéo do trabalho, a
saber, um trabalho na linha
emancipatoria, solidario,
em grupo, com autonomia
e auto-organizacao, para
tomar decisbes, bem como
estar consciente e se
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responsabilizar pelas
opcoes feitas. E preciso
também que o professor,
com uma sélida base
teorica, saiba avaliar
criticamente sua prépria
atuacdo e o contexto em
gue atua e interagir
cooperativamente tanto
com sua comunidade
profissional quanto com a
sociedade em geral. “ (p.
18)

(5) “Frente a tais desafios
histéricos, o curso de
Licenciatura em Educacao
Fisica, de carater ampliado,
da UFBA defende como
perfil para seus professores
a formacéo na perspectiva
emancipatoria e
omnilateral, com
competéncias globais e
habilidades préprias a
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atitude critica (...)” (p.22-
23)
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TABELA 2 — Extracdo de dados dos planos de ensino das disciplinas pertencentes ao eixo dos conhecimentos
especificos do curriculo do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica da UFBA

CATEGORIAS DE

ANALISE OBJETO DE CONCEP(~;AO DE | CONCEPCAO DE CONCEP(S‘AO DE PERFIL DO

ESTUDO EPUCACAO CO[\IHECIMENTO FORMACAO DE EGRESSO
FISICA CLASSICO PROFESSORES

(1) “Estudo das () (1) Praticar

abordagens “Contextualizacédo | pedagogicamente

tedricas na da origem e fundamentos da

perspectiva socio- desenvolvimento capoeira.

antropoldgica, da capoeira no Reconhecer

histéria e processo enquanto

pedagogica a partir civilizatério patriménio

de obras literarias,
estudos cientificos
e representacao
sécio-cultural e
politica.” (p. 1)

brasileiro.” (p. 1)

(2) “Estudo dos
principios da
capoeira angola e
da regional —

historico, artistico e
cultural brasileiro
com possibilidades
metodoldgicas para
elaboracao de
novas abordagens
de ensino e
pesquisa na
educacéo e na
educacao fisica.”
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aspectos historicos,
filosoficos, técnicos
e biograficos.” (p.1)

(3) “Reconhecer a
capoeira como
conhecimento e
saber popular, de
resisténcia e
herancga africana
no Brasil, suas
problematicas e
contradicdes frente
as conjunturas
passadas e da
atualidade.” (p.1)

(p.-1)

(2) “Temas
emergentes sobre
a problemética da
capoeira e relagoes
com a educacéo e
a educacao fisica.”

(p.-1)

(1) “Estudos do
desenvolvimento
da teoria geral do
esporte ao longo
da historia
relacionando o

(1) “Andlise a partir
da realidade atual
suas possibilidades
de
desenvolvimento
tedrico-
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surgimento dos
esportes com as
necessidades vitais
do ser humano e
as possibilidades
de atendimento
determinadas pela
realidade social.”

(p.1)

metodoldgico,
selecéo,
organizacao
sistematizacao do
conhecimento,
objetivos —
avaliacéo no
desenvolvimento e
treinamento de
aptiddes
habilidades e
destrezas no
ensino fundamental
e médio com
énfase nos
esportes individuais
terrestres e
aquaticos a partir
do seu surgimento
na histéria.” (p.1)

(1) “Possibilitar um
referencial tedrico e
pratico dos
esportes coletivos
e individuais
relacionando-os as
estruturas

(1) “Estudos do
desenvolvimento
da teoria geral do
esporte ao longo
da historia
relacionando o
surgimento dos

(1) “Possibilitar a
reflexdo critica
sobre a relevancia
da prética esportiva
através da
descoberta
orientada para o
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psicomotoras, as
qualidades fisicas e
aos movimentos
naturais do
individuo, partindo
do seu
conhecimento e da
sua realidade,
visando apresentar
proposicao
superadora para o
cotidiano das
praticas no campo
do esporte.” (p.1,
programa 1)

(2) “Identificar
conceitos de
esporte e desporto;
Refletir
criticamente sobre
o fenbmeno
esportivo no Brasil

esportes com as
necessidades vitais
do ser humano e
as possibilidades
de atendimento
determinadas pela
realidade social.”
(p.1 programas 1 e
2)

processo de
composicao de
trabalhos com
regras oficiais e/ou
alternativas
construidas no
contexto escolar.”
(p.1, programa 1)
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e Nno mundo;
Identificar o
surgimento do
campo esportivo no
Brasil; Identificar e
refletir sobre os
codigos e os
sentidos da pratica
esportiva em seus
diferentes campos
de pratica social e
suas relagdes com
a educacéo fisica;
Compreender as
dimensdes sociais
do esporte e suas
diferencas no
cenario da
educacéo fisica;
Analisar e
interpretar as
teorias sociologicas
do esporte e suas
relacbes com a
acdo do
profissional de
educacéao fisica.”
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(p.1, programa 2)

(1) “Relagdes e
nexos entre
politica, sociedade,
educacdo e esporte
para a
compreensao do
esporte enquanto
fendbmeno social.”

(p.1)

(1) “Sistematizar o
trato com o
conhecimento da
ginastica no
trabalho
pedagobgico na
escola, tomando
por referéncia as
proposicoes
superadoras, 0s
ciclos de ensino e
oS projetos de
experimentacao
nas escolas da

(1) “Estudos da
ginastica, seu
historico, suas
bases e
fundamentos,
sentidos e
significados e sua
contribui¢céo na
construgdo da
teoria pedagogica,
considerando as
problematicas
referentes a
producgédo do
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rede publica de
ensino.” (p.1)

conhecimento, as
politicas publicas, a
formacao de
professores, 0
trabalho
pedagogico e as
proposic¢des critico-
sueradoras. Estudo
da organizacédo do
trabalho
pedagdgico com a
ginastica nos ciclos
de ensino em
projeto de
escolarizacdo das
redes publicas de

ensino e de

movimentos de luta

social.” (p.1)
(1) “Proposicdes (1) “Praxis (1) “Estudo da teria
tedrico- pedagégica: geral da ginastica a

metodoldgicas: as
proposicoes de
abordagens critico-
superadoras no
ensino da ginastica
e na organizacgao

movimentos da
ginastica — bases e
principios; a
experimentacao
com e sem
aparelhos;

partir da realidade
atual, suas
possibilidades de
desenvolvimento
tedrico-
metodoldgico —
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do conhecimento.”
(p.1)

possibilidades
técnicas a partir do
estudo dos
métodos
tradicionais,
reelaborados ao
pensamento critico
pedagdgico atual.”

(p.1)

selecéo,
organizacao,
sistematizacdo do
conhecimento,

objetivos-avaliacéo

-no
desenvolvimento e
treinamento de
aptiddes,
habilidades e
destrezas no
ambito do ensino
superior. Pratica
voltada para a
formacéao de
profissionais para
os diversos
campos de
trabalho,
considerando a
diversidade de
espacgos, de
materiais, de
equipamentos.”

(p.-1)

(1) “A teoria geral
da ginastica, a
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producao de
conhecimento, o
trabalho
pedagogico em
diferentes ambitos
e politica cultural
atraveés de projetos
gue enfrentem e
formulem respostas
aos problemas
sociais locais,
regionais e
nacionais.” (p.1,
programas 1 e 2)
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TABELA 3 - Sintese dos dados dos planos de ensino por conhecimento especifico classico pertencente ao eixo dos

conhecimentos especificos do curriculo do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFBA

CATEGORIAS DE
ANALISE

CONCEPCAO DE

CONCEPCAO DE

CONCEPCAO DE

ESB"I'JEE(C)) DE EDUCACAO CONHECIMENTO | FORMACAO DE EERRIIZE”S_S%O
FISICA CLASSICO PROFESSORES

(1) “Estudo das Q) (1) Praticar

abordagens “Contextualizacéao | pedagogicamente

tedricas na da origem e fundamentos da

perspectiva sécio-
antropoldgica,
histéria e
pedagogica a partir
de obras literérias,
estudos cientificos
e representagao
sécio-cultural e
politica.” (p. 1)

desenvolvimento
da capoeira no
processo
civilizatorio
brasileiro.” (p. 1)

(2) “Estudo dos
principios da
capoeira angola e
da regional —

capoeira.
Reconhecer
enquanto
patrimonio
historico, artistico e
cultural brasileiro
com possibilidades
metodolégicas para
elaboracéo de
novas abordagens
de ensino e
pesquisa na
educacéo e na
educacao fisica.”
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aspectos histéricos,
filosoficos, técnicos
e biograficos.” (p.1)

(3) “Reconhecer a
capoeira como
conhecimento e
saber popular, de
resisténcia e
heranca africana
no Brasil, suas
problematicas e
contradicdes frente
as conjunturas
passadas e da
atualidade.” (p.1)

(p.1)

(2) “Temas
emergentes sobre
a problematica da
capoeira e relagcbes
com a educacao e
a educacéao fisica.”

(p.1)

(1) “Relacdes e
nexos entre
politica, sociedade,
educacao e esporte
para a
compreensao do

(1) “Estudos do
desenvolvimento
da teoria geral do
esporte ao longo
da histéria
relacionando o

(1) “Anadlise a partir
da realidade atual
suas possibilidades
de
desenvolvimento
tedrico-
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esporte enquanto
fendbmeno social.”

(p.1)

surgimento dos
esportes com as
necessidades vitais
do ser humano e
as possibilidades
de atendimento
determinadas pela
realidade social.”

(p.1)

metodoldgico,
selecéo,
organizagao
sistematizacao do
conhecimento,
objetivos —
avaliacao no
desenvolvimento e
treinamento de
aptiddes
habilidades e
destrezas no
ensino fundamental
e médio com
énfase nos
esportes individuais
terrestres e
aquéticos a partir
do seu surgimento
na histéria.” (p.1)

(1) “Praxis
pedagdgica:
movimentos da
ginastica — bases e
principios; a
experimentacao
com e sem

(1) “Estudo da teria
geral da ginastica a
partir da realidade
atual, suas
possibilidades de
desenvolvimento
tedrico-
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aparelhos;
possibilidades
técnicas a partir do
estudo dos
métodos
tradicionais,
reelaborados ao
pensamento critico
pedagdgico atual.”

(p.1)

metodoldgico —
selecéo,
organizagao,
sistematizacao do
conhecimento,
objetivos-avaliacéao
-no
desenvolvimento e
treinamento de
aptiddes,
habilidades e
destrezas no
ambito do ensino
superior. Pratica
voltada para a
formacéao de
profissionais para
os diversos
campos de
trabalho,
considerando a
diversidade de
espagos, de
materiais, de
equipamentos.”

(p.1)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA
CURSO DE POS-GRADUACAO LATO SENSU
ESPECIALIZACAO EM METODOLOGIA DO ENSINO E DA PESQUISA EM
EDUCACAO FISICA, ESPORTE E LAZER

03 de Novembro de 2014
Oficio n° 12014

Ao coordenador do curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica da UFBA,
professora Claudia Miranda.

Referente: solicitacdo de documentos do curso para desenvolvimento de
estudo de monografia -especializagéo latu-sensu.

Caro coordenador de curso,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa cientifica que toma como objeto o trato
com os conteudos especificos classicos da Cultura Corporal na formacédo de
professores do curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica da UFBA. Este
estudo tem por objetivo contribuir qualitativamente com a formacdo de
professores de educacdo fisica nesta universidade e na formag&do mais geral.

Este estudo vem sendo desenvolvido no curso de Pés-graduacéo Lato sensu -
Especializacdo em Metodologia do Ensino e da pesquisa em Educacao Fisica,
Esporte e Lazer/lUFBA, curso aprovado em instancias departamentais e que se
coloca como ponto de apoio para a formagdo continuada de professores de
Educacao Fisica na Bahia e no Brasil e que em breve formara sua quarta turma
de especialistas.

Para desenvolvimento da pesquisa, precisamos acessar alguns documentos
gue dizem respeito ao curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFBA:

1) Projeto Politico Pedagdgico do curso,

2) O planejamento dos professores responsaveis pelas disciplinas
do Eixo Curricular Conteudos Especificos;

3) Lista dos professores responsaveis pelas disciplinas do Eixo
Curricular de Conteudos Especificos;

Assim, contando com a colaboracdo da coordenacdo deste curso, e de seu
departamento, solicitamos uma cépia de cada um dos documentos acima
citados;

Almejamos que esta coordenacao colabore com este estudo, atendendo a esta
solicitagao.

Atenciosamente,
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Clara Lima de Oliveira
Estudante do curso de Pds-graduacgédo Lato-sensu — Especializagdo em
Metodologia do Ensino e da pesquisa em Educacao Fisica, Esporte e Lazer

Claudio de Lira Santos Junior
Coordenador do curso de Pos-graduacéo Lato-sensu — Especializacdo em
Metodologia do Ensino e da pesquisa em Educacgédo Fisica, Esporte e Lazer
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO LATO SENSU
ESPECIALIZACAO EM METODOLOGIA DO ENSINO E DA PESQUISA EM
EDUCACAO FISICA, ESPORTE E LAZER

17 de Marc¢o de 2015
Oficio n° 001/2015

Ao chefe do Departamento de Educacao Fisica, sr. Romilson Augusto dos
Santos;

Cc:

- Coordenacgdo do curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da UFBA, sra.
Claudia Miranda;

- Coordenacédo do Curso De Pos-Graduacdo Lato Sensu - Especializagdo em
Metodologia do Ensino e da Pesquisa em Educacéo Fisica, Esporte e Lazer, sr.
Claudio de Lira Santos Junior.

Referente:
Solicitagao de documentos do curso para desenvolvimento de
estudo de monografia -especializacéo latu-sensu.

Caro chefe de departamento,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa cientifica que toma como objeto o trato
com os conteudos especificos classicos da Cultura Corporal na formacéo de
professores do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFBA. Este
estudo tem por objetivo contribuir qualitativamente com a formagédo de
professores de educacao fisica nesta universidade e na formagéo mais geral.

Este estudo vem sendo desenvolvido no curso de Pés-graduacéo Lato sensu -
Especializacdo em Metodologia do Ensino e da pesquisa em Educac¢ao Fisica,
Esporte e Lazer/UFBA, curso aprovado em instancias departamentais e da
universidade. Este curso se coloca como ponto de apoio para a formacao
continuada de professores de Educacédo Fisica na Bahia e no Brasil e que em
breve formara sua quarta turma de especialistas.

Para desenvolvimento da pesquisa, precisamos acessar alguns documentos
gue dizem respeito ao curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFBA,
listados a segquir:

1) Projeto Politico Pedagdgico do curso (ja disponibilizado
pela coordenacao do curso),

2) Planejamento dos professores responsaveis pelas
disciplinas do Eixo Curricular Contetados Especificos;

3) Lista dos professores responsaveis pelas disciplinas do
Eixo Curricular de Conteudos Especificos;
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A coordenacgé&o do curso, no nome da profa. Claudia Miranda, vem se dispondo
a ajudar na liberacdo desses documentos, que sdo importantes para o
andamento da pesquisa, que agora encontra-se em processo de analise
documental e conclusdes. Assim, contando também com a colaboracdo da
chefia de departamento, solicitamos uma copia de cada um dos documentos
acima citados.

Atenciosamente,

Clara Lima de Oliveira
Estudante do curso de Pés-graduacao Lato-sensu — Especializacdo em
Metodologia do Ensino e da pesquisa em Educacgédo Fisica, Esporte e Lazer
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO LATO SENSU
ESPECIALIZACAO EM METODOLOGIA DO ENSINO E DA PESQUISA EM
EDUCACAO FISICA, ESPORTE E LAZER

30 de Marco de 2015
Oficio n° 002/2015

Ao chefe do Departamento de Educacao Fisica, sr. Romilson Augusto dos
Santos;

Cc:

- Coordenacao do Curso De Pé6s-Graduacdo Lato Sensu - Especializagdo em
Metodologia do Ensino e da Pesquisa em Educacéo Fisica, Esporte e Lazer, sr.
Claudio de Lira Santos Junior.

Referente:
Solicitagédo de documentos do curso para desenvolvimento de
estudo de monografia -Especializacao latu-sensu.

Caro chefe de departamento,

Envio, como solicitado para conhecimento, a versdo do texto submetida a
qualificacdo de pesquisa do IV Curso de Especializacdo em Metodologia do
Ensino e da Pesquisa em Educacéo Fisica, Esporte e Lazer. Reitero que este
estudo tem por objetivo contribuir qualitativamente com a formagédo de
professores de educacao fisica nesta universidade e na formagéo mais geral.

Assim, para andamento e finalizacdo da pesquisa, precisamos acessar alguns
documentos que dizem respeito ao curso de Licenciatura em Educacao Fisica
da UFBA, listados a seguir:

1) Planejamento/planos de trabalho das disciplinas localizadas no
Eixo dos Conhecimentos Especificos (disciplinas: Esportes 1, 2 e 3;
Ginastica 1, 2 e 3; Capoeira 1);

2) Lista dos professores responsaveis pelas disciplinas sinalizadas
acima, do Eixo Curricular de Conteudos Especificos, que corresponde ao
planejamento departamental de responsaveis pelas disciplinas no semestre
letivo 2015.1;

Contando com a colaboracdo da chefia de departamento, solicitamos uma
copia de cada um dos documentos acima citados.

Atenciosamente,

Clara Lima de Oliveira
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Estudante do curso de Pés-graduacdo Lato-sensu — Especializacdo em
Metodologia do Ensino e da pesquisa em Educacao Fisica, Esporte e Lazer
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