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RESUMO

Este trabalho trata do ensino de globalizacdo no Ensino Médio por meio da Geografia Escolar.
Seu principal objetivo é contribuir para a abordagem deste conteido em sala de aula,
considerando o papel da Geografia na formacao do cidaddo, a insercao dos jovens no processo
de globalizacdo, suas vivéncias. A contextualizagdo ¢ fundamental no ensino de qualquer
conteudo de Geografia, pois proporciona a compreensdo das relagdes que ocorrem em todas
as escalas. O espago vivido ¢ algo a se considerar, principalmente na abordagem de um tema
que envolve, direta e indiretamente, pessoas e paises. O trabalho apresenta procedimentos
tedrico-metodologicos no ensino de Geografia, em especial no ensino de globalizacdo ¢ a
influéncia deste processo na vida dos jovens. A partir da analise sobre o ensino de
globalizacdo em Geografia no Ensino Médio, fica evidente a necessidade de se repensar as
praticas pedagogicas, considerando que o estudo deste contetido continua distante da
realidade dos alunos, além de problemas que ja deveriam ter sido superados, como a relagéo
entre a dificuldade de aprendizagem do aluno com o seu lugar de vivéncia. Assim, este
trabalho apresenta sugestdes de estratégias de ensino com a utilizacdo de diferentes
linguagens na mediagdo pedagogica, no ambito do ensino de Geografia no Ensino Médio.

Palavras-chave: Globaliza¢do; Contextualizacdo; Cidadania; Espago; Geografia Escolar;
Escala; Praticas pedagogicas;



ABSTRACT

This work deals with the teaching of globalization in high school through the School
Geography. Its main objective is to contribute to the content of this approach in the classroom,
considering the role of geography in shaping the citizen, the inclusion of youth in the
globalization process, their experiences. The contextualization is essential in teaching any
content of geography, it provides an understanding of the relationships that occur on all
scales. The living space is always something to consider, especially on a topic approach that
involves, directly and indirectly, all people and countries. The paper presents theoretical and
methodological procedures in Geography teaching, especially in teaching globalization and
the influence of this process on the lives of young people. From the analysis of globalization
on education in Geography in high school, it is evident the need to rethink teaching practices,
whereas the study of this content remains distant from the reality of the students, as well as
problems that should have been overcome, as the relationship between learning difficulties of
students with their place of living. Thus, this paper presents suggestions for teaching
strategies with the use of different languages in the pedagogical mediation, under the teaching
of Geography in High School.

Keywords: Globalization; contextualization; citizenship; space; School geography; scale;
Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

As discussoes acerca do ensino de Geografia no Brasil foram se intensificando ao
longo do tempo. Questdes como o que ensinar em Geografia, como ensinar, por que ensinar,
que instrumentos utilizar no processo de ensino e aprendizagem e outras, tém sido pauta de
reflexdes de professores deste campo do conhecimento, principalmente a partir da década de
1970, com a consolidagdo do Movimento de Renovagdo desta disciplina nos meios
académicos brasileiros, com o surgimento da Geografia Critica. Apesar disto, nos deparamos,

ainda hoje, com muitos problemas no ensino da Geografia.

Na atualidade, vivenciamos situagdes na escola que ja deveriam ter sido abolidas.
Problemas que ndo mais se justificam no ensino de Geografia e também de outros
componentes curriculares, como a caréncia, por parte de alguns professores, em realizagdo de
aula de campo, a limita¢do dos professores ao livro didatico, a fragilidade no planejamento do
professor, a reduzida carga hordria de Geografia, a sobrecarga de trabalho do professor,
enfim, aulas de Geografia desinteressantes para muitos alunos, muitas vezes reduzidas ao

livro didatico.

A sociedade vivencia uma aceleragdo contemporanea, onde a velocidade das
informagdes ¢ cada vez maior. Assim, acredito ser fundamental, no estudo de qualquer
conteudo da Geografia, conduzir a contextualizagdo, ao estabelecimento de relagdes em todas
as escalas, enfim, a concepg¢ao do espago enquanto totalidade, considerando que qualquer fato
ou fendmeno geografico ocorre num determinado lugar, e que as diversas influéncias que

outros espagos sofrem tém relagdo com a dinamica de cada escala geografica.

O Ensino Médio ¢ a etapa da formagdo escolar onde se espera que o aluno desenvolva
habilidades que ndo tenha atingido na sua plenitude no Ensino Fundamental, como, saber
conhecer, saber fazer, saber conviver, saber ser, num mundo altamente complexo, dominado
pela revolucdo técnico-cientifica, pela velocidade da informag@o e pela intensificacdo dos
problemas em todas as dimensdes e escalas. Assim, busquei analisar como estad sendo
conduzido o ensino do conteudo de globalizacdo em Geografia no Ensino Médio no Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhdes no municipio de Guanambi-Bahia e no Colégio Estadual

Antonio Carlos Magalhaes, pois trata-se de um processo que exerce grande influéncia na vida
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dos jovens, o que ¢ facilmente percebido no comportamento destes. Por isto, os mesmos
precisam compreender os diversos aspectos que caracterizam esta realidade. Ao estabelecer
relacdes, contextualizando os fatos, é que poderdo se posicionar de forma coerente e ativa na

sociedade.

Ao longo da minha experiéncia como professora de Geografia, tenho observado que os
professores deste componente curricular, ao planejar e realizar atividades na sala de aula,
ainda limitam-se bastante ao livro didatico e deixam de orientar o aluno para a reflexdo acerca
do seu espago de vivéncia, o que possibilitaria associar elementos do lugar ao processo de

globalizagao.

Verifico que os jovens, ao mesmo tempo em que revela grande potencial para
transformar a realidade, devido a capacidade de mudanca que demonstram, contribuem para a
permanéncia do modelo de sociedade vigente, com a reproducdo do capital através do
consumismo, influenciados pela midia, também pela passividade de deixar que o outro faga
diferente, pela familia que muitas vezes o reprime por agir de forma diferente e pelas pessoas

que o cercam.

Neste sentido, corroboro com Cavalcanti ao afirmar que:

A participagdo de criangas e jovens na vida adulta, seja no trabalho, no bairro em
que moram, no lazer, nos espagos de pratica politica explicita, certamente sera de
melhor qualidade se estes conseguirem pensar sobre seu espago de forma mais
abrangente e critica (CAVALCANTI, 1998, p. 24).

Assim, ressalto que a Geografia Escolar tem papel importante na formacao do sujeito

para o exercicio da cidadania, com seu poder de libertar e minimizar a alienagao.

Esta pesquisa ocorreu em duas escolas de Ensino Médio da rede publica do Estado da
Bahia no municipio de Guanambi. No Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, que atende
estudantes da sede e da zona rural do municipio de Guanambi-Bahia e de municipios vizinhos
e no Colégio Estadual Antonio Carlos Magalhies, no distrito de Mutans — Guanambi-Bahia,

cujos alunos moram no referido distrito.
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A opcdo por estas escolas deveu-se a modalidade de ensino (apenas Ensino Médio) e a
localizac?o, ou seja, uma na sede de Guanambi e outra no espacgo rural. Desta forma, a analise
estender-se-ia a jovens da zona urbana e da zona rural, incluindo municipios vizinhos a

Guanambi-Bahia.

Meu interesse em analisar o ensino e aprendizagem do conteudo globalizacdo no
Ensino Médio, parte da observagdo dos anseios dos jovens, seus comportamentos, suas ideias
acerca do mundo moderno, suas perspectivas em relagdo a escola e, ainda, a articulagdo entre
0 que vivenciam, seja a nivel local, regional ou global, e o que sdo conduzidos a apreender na

escola.

Assim, surgem inquietagdes como: Qual é o papel desempenhado pela Geografia? O
que pensam os jovens que estudam no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes-Guanambi-
Bahia e no Colégio Estadual Antonio Carlos Magalhdes de Mutans - Guanambi-Bahia sobre
globalizacdo? Que conceitos sdo atribuidos ao processo de globalizagdo? Que influéncia o
processo de globalizagdo exerce na vida destes jovens? Que procedimentos teodrico-
metodoldgicos os professores de Geografia do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes-
Guanambi-Bahia e do Colégio Estadual Antonio Carlos Magalhdes — Mutans - Guanambi-

Bahia utilizam no ensino de globalizagdo?

Considero, também, que sdo os jovens os que mais sofrem influéncia dos aspectos da

globalizagdo, principalmente na dimensao cultural.

Em relagdo a abordagem do conteudo globalizacdo na sala de aula, faz-se necessario
promover a reflexdo sobre o0 momento que estamos vivenciando ¢ o mundo que realmente
precisamos ter, principalmente porque os jovens encontram-se em formagdo, sendo

importante, neste processo, que se adquira condigdes para intervir e transformar a realidade.

Estas questdes que nortearam a pesquisa que ora se apresenta, surgiram a partir da
tematica “o ensino de globalizacdo no ensino médio por meio da Geografia Escolar”, cuja
analise foi possibilitada pela colaboracdo de quatro professores de Geografia e de sessenta e
dois alunos do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes
de Guanambi-Bahia e do Colégio Estadual Antonio Carlos Magalhdes — Mutans — Guanambi-

Babhia.
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Dentre os professores colaboradores, dois lecionam Geografia no Colégio Modelo
Luis Eduardo Magalhides, com formagdo em Licenciatura em Geografia e pds-graduacido no
nivel de especializacdo e sdo efetivos, com carga hordria de quarenta horas semanais. No
Colégio Estadual Anténio Carlos Magalhdes — distrito de Mutans — Guanambi-Bahia, também
ha dois professores de Geografia, sendo uma efetiva com formagdo em Licenciatura em
Geografia e pos-graduag@o no nivel de especializacdo, com carga horaria de quarenta horas
semanais e outra contratada pelo regime de Prestacdo de Servigo Temporario — PST1 — com

formacao em Pedagogia e carga horaria de 20 (vinte) horas semanais.

Para esta pesquisa, buscando contemplar o objeto e o problema definidos, realizei
entrevista semi-estruturada com quatro professores e aplicacdo de questiondrios semi-
estruturados aplicados a 62 estudantes do 1°, 2° e 3° anos, com idade entre catorze e vinte ¢
dois anos das referidas escolas, quais sejam, o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes —
Guanambi-Bahia e o Colégio Estadual Anténio Carlos Magalhdes — Mutans — Guanambi-

Bahia.

Inicialmente, analisei o plano de curso dos professores de Geografia, com a
colaboragdo do coordenador pedagogico, no caso do Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhdes-Guanambi-Bahia, e de uma professora efetiva, no caso do Colégio Estadual
Antonio Carlos Magalhaes-distrito de Mutans-Guanambi-Bahia. Pude constatar que a cada
unidade didatica2 determinada pelo Calendario Escolar, os contetidos s@o definidos de acordo
a sequéncia dos capitulos do livro didatico, alternando-se alguns temas que, segundo os
professores de Geografia das duas escolas, ndo ha tempo suficiente para estudar todos os
temas que o livro didatico reproduz. A quantidade de capitulos para cada unidade depende da

extensdo desta e da abordagem de cada tema que o livro apresenta.

' O Estado da Bahia contrata professor pelo regime de Prestagdo de Servigo Temporario — PST — para suprir a
vacancia em caso de afastamento temporario de professor efetivo ou de vaga real, ndo sendo obrigatoria a
formag@o na area em que vai lecionar.

2 O calendario letivo das escolas do Estado da Bahia ¢ dividido em quatro unidades didaticas, com uma média de
cinquenta dias cada unidade, totalizando duzentos dias letivos.
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Em relacdo ao ensino de globalizacdo, os professores de Geografia destas escolas
utilizam charges, musicas e outras estratégias que fazem parte das orientagdes do livro
adotado, ndo havendo trabalho de campo, cuja caréncia ¢ justificada pela falta de recurso

financeiro.

Foi possivel comparar o que pensam os jovens estudantes do Ensino Médio sobre o
conteudo de globaliza¢do nas aulas de Geografia ministradas pelos professores das duas
escolas mencionadas. Os relatos dos estudantes confirmam a relagdo local-regional-nacional-
global nos acontecimentos da sociedade que os alunos vivenciam. Entre estes ndo ha
diferenga em relagdo ao acesso a alguns produtos e servigos, mas como se comportam no
lazer, na valorizagdo da cultura musical e no que desejam adquirir. Tais diferencas ocorrem de
acordo o lugar onde moram. Os alunos da cidade se comportam diferente dos alunos da zona
rural. A aproximacdo com a familia e consequentemente a preservacdo dos valores desta, ¢

mais evidente na zona rural.

Visando acrescentar aos professores, principalmente de Geografia, sugestdes de
metodologia no ensino do contetdo curricular de globalizacdo, apresento, ao final deste
trabalho, sugestoes de estratégias de ensino com a utilizagdo de diferentes linguagens na
mediagdo pedagdgica como artefatos didatico-pedagdgicos para ensinar e aprender conceitos

e temas geograficos.
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JUSTIFICATIVA

No ano de 1993 ingressei no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB — Campus VI3 — Caetité-Bahia. Antes mesmo de concluir este
curso, comecei a ministrar aulas de Geografia no Ensino Fundamental II na escola
denominada “Escola de 1° grau Professora Nunila Ivo Frota” Ensino Fundamental II no

distrito de Maniagu - municipio de Caetité-Bahia.

Esta escola era a primeira de 5% a 8 série a ser inaugurada pelo municipio de Caetité-
Bahia, em toda a rede municipal de ensino. Foi um momento em que alunos que haviam
concluido o Ensino Fundamental I, ha muito tempo, encontraram a oportunidade de retomar
os estudos. Todos estes estudantes pertenciam a regido do distrito de Maniagu — Caetité-

Bahia.

Aquele ambiente me proporcionava muita satisfacdo, pois tudo era novo e eu
comecava um trabalho que contribuia para a formacgdo de filhos de conhecidos da minha
familia, ja que passei minha infancia numa localidade rural proxima a esta regido. Para mim,
tudo aquilo caracterizava uma coincidéncia muito boa, prazerosa, principalmente porque ser
professor ou professora, para os moradores da localidade, era sinénimo de inteligéncia e a
docéncia representava uma atividade nobre. Em toda a regido de Maniacu, muitos pais
comentavam: “a filha de Zica ¢ professora do meu (minha) filho(a)”’, numa valoriza¢do que
pouco percebo nos dias de hoje. A alegria destes pais, muitas vezes, revelava também a
compensagdo por ter perdido o amigo (meu pai havia falecido ha dois anos quando comecei a

lecionar).

De qualquer forma, senti, logo no inicio da minha carreira, que ser professor,

independente do lugar, € uma responsabilidade social muito grande.

o campus VI da Universidade do Estado da Bahia — Uneb — conta hoje com os cursos de Geografia, Historia,
Biologia, Letras Vernaculas, Inglés e Matematica, absorvendo muitos alunos que saem do Ensino Médio em
toda a regido do Territério de Identidade Sertdo Produtivo.
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Cinco anos depois, apds a conclusdo do curso, passei a lecionar Geografia no Ensino
Meédio no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Guanambi-Bahia, apds concurso em
1999. E desde a minha experiéncia como professora no Ensino Fundamental II, ainda no
comeco da trajetoria, varias inquietacdes t€ém me acompanhado. Ministrando aulas de
Geografia, sempre observei que os alunos traziam consigo, consequéncias da formacdo
escolar que ndo condizem com um processo de ensino e aprendizado que objetiva a formacao
do cidaddo. Dentre estas consequéncias, destaco: s6 acompanhar a aula mediante um livro ou
um texto contendo o assunto, considerar como avaliagdes importantes apenas os instrumentos
denominados prova e teste, ndo se interessar por noticiarios, debates, ndo se envolver em

trabalhos em grupo na sua totalidade.

Esse comportamento do aluno foi construido mediante a postura do professor, ndo so6
de Geografia, mas da escola em si. Como gestora escolar ha seis anos, tenho percebido que
muitos problemas do ensino tradicional que ja deveriam ter sido superados, ainda perduram

nas escolas, por diversos fatores.

No contexto das aulas de Geografia na Educacdo Basica, observo, nas praticas dos
professores, um ensino que privilegia o livro didatico em detrimento as experiéncias

vivenciadas pelo aluno.

Considerando o papel importante da Geografia na formacdo do cidaddo, acredito ser
necessario rever as estratégias de ensino do professor deste componente curricular no intuito
de garantir a constru¢do do conhecimento, ndo produzindo alunos passivos, mas que se

percebam como sujeitos da historia.

O estudo de qualquer tema e conceitos em Geografia precisa considerar a
espacializacdo e a contextualizagdo dos fatos e fendmenos estudados. Os Parametros
Curriculares para o Ensino Médio, abordando a importancia dos conhecimentos de Geografia,

reforgam que:

No Ensino Médio, o aluno deve construir competéncias que permitam a analise do
real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto
espacial dos fendmenos que configuram cada sociedade. (BRASIL, 1999, p. 61)
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O estudo do conteudo globalizacdo, na sala de aula, ¢ imprescindivel para a apreensdo
da realidade, pois esta pratica coaduna com o que os Parametros Curriculares propdem, uma
vez que este processo que a humanidade vivencia, atinge a todos, direta ou indiretamente, em

todas as escalas geograficas.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ressaltam também sobre a

ciéncia geografica:

Diante da revolugdo na informagao e na comunicagao, nas relagdes de trabalho e nas
novas tecnologias que se estabeleceram nas ultimas décadas, podemos afirmar: o
aluno do século XXI tera na ciéncia geografica importante fonte para sua formagao
como cidaddo que trabalha com novas ideias e interpretagdes em escalas onde o
local e o global definem-se numa verdadeira rede que comunica pessoas, fungdes,
palavras, ideias. Assim compreendida, a Geografia pode transformar possibilidades
em potencialidades (re) construindo o cidaddo brasileiro. (BRASIL, 1999,p.62)

Assim, a ciéncia geografica deve ir além de um componente curricular e contribuir

para o desenvolvimento do aluno como sujeito ativo da histdria.

Esta pesquisa foi desenvolvida mediante os seguintes objetivos:

- Investigar o ensino de Globalizagdo no Ensino Médio, pela Geografia;

- Reforcar a importancia da Geografia como ciéncia e como disciplina escolar no
contexto do mundo contemporaneo;

- Analisar as diferentes abordagens sobre o conceito de globalizagao;

- Identificar os procedimentos didaticos dos professores de Geografia, especialmente
no ensino de globalizagdo, nas escolas que constituem o universo desta pesquisa;

- Analisar a influéncia da globaliza¢do na vida dos jovens, observando a compreensio
que estes desenvolvem sobre esta tematica;

- Apresentar estratégias de ensino e aprendizagem para o estudo de globalizacdo no

Ensino Médio.

Este trabalho foi realizado sob a abordagem quantitativa de pesquisa em educagao,
assumindo a forma de Estudo de Caso. Encontra-se estruturado em quatro capitulos,

desenvolvidos no periodo de 2012 a 2014.
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Na busca de informagdes, optei por entrevistas com os professores, considerando que
estes somavam apenas quatro (dois em cada escola) e cada entrevista ocorreria em momentos
diferentes, pois os horarios disponiveis de cada um ndo coincidiam. Apenas no Colégio
Estadual Antonio Carlos Magalhdes-Distrito de Mutans-Guanambi-Bahia, foi possivel a
presenga das duas professoras ao mesmo tempo, mas com envolvimento somente da

professora efetiva.

Aos estudantes, apliquei questionarios semi-estruturados, devido a elevada quantidade

de individuos para entrevista, o que demandaria varios momentos para obter as informagdes.

Vale ressaltar que este olhar para o ensino de Geografia e em especial para o ensino de
globalizacdo apresentado nesse trabalho, contribuird para o meu crescimento profissional
como professora de Geografia e dos demais professores, principalmente para os colaboradores

da pesquisa, pois todas as reflexdes partiram das nossas vivéncias.
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METODOLOGIA

A pesquisa em pauta exigiu reflexdes diversas, bem como percepgdes que muitas
vezes sdo subjetivas, pois envolvem observagdes acerca da postura que caracteriza a tradugao

do pensamento do ser humano.

Esta pesquisa desenvolveu-se sob o método da abordagem quantitativa de pesquisa em

educagdo, assumindo a forma de Estudo de Caso. Segundo Ventura (2007), estudo de caso,

(...) é apropriado para pesquisadores individuais, pois da a oportunidade para que um
aspecto de um problema seja estudado em profundidade dentro de um periodo de
tempo limitado. Além disso, parece ser apropriado para investigacdo de fenomenos
quando ha uma grande variedade de fatores e relacionamentos que podem ser
diretamente observados e ndo existem leis bdsicas para determinar quais sdo
importantes.

Num primeiro momento optei por uma analise do papel da Geografia, considerando
sua evolugdo como ciéncia e como disciplina escolar. Para isto foi necessario resgatar o
conceito de cidadania, considerando que a tarefa de formar cidadao é complexa e requer uma

reflex@o mais aprofundada sobre o que € ser cidaddo no mundo de hoje.

Na busca pela compreensdo do termo cidadania, utilizei a contribuicdo de Karnal
(2003) e Ferreira (2004) sobre a historia da cidadania, sua origem, para compreendermos seu
real significado na atualidade. Foi importante, também, considerar a abordagem de Damiani
(2001) sobre a nogdo de cidadania, bem como a andlise de Santos (1998), que chama a
atencdo para a condicdo de cidaddo num mundo capitalista. O Ministério da Educagdo, por
meio das Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2008), também

reforga a necessidade de a Geografia no Ensino Médio orientar a formagao do cidadao.

Sendo o foco da pesquisa o ensino de globalizagdo no Ensino Médio, procurei discutir,
também, o conceito de globalizagdo, que muitas vezes ndo ¢ compreendido na sua origem.
Utilizei Ianni (2001), que associa o fendmeno da globalizagdo ao desenvolvimento do
capitalismo, bem como Santos (1998), que atribui a globalizacdo ao processo de
internacionalizacdo do mundo capitalista, cujo espago se caracteriza como um meio técnico-

cientifico-informacional. Este trabalho coaduna com os estudos de Castanho (2001), por
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considerar que o processo da globalizagdo ¢ um processo intrinseco a internacionalizag¢do do

capital.

Considerei de grande relevancia também observar o Artigo 36 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, que se refere ao Ensino Médio como a etapa final da educagdo
basica e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica — DCNEB (2013), que

esclarece:

Quando o estudante chega ao Ensino Médio, os seus habitos e as suas atitudes
critico-reflexivas e éticas ja se acham em fase de conformac@o. Mesmo assim, a
preparagdo basica para o trabalho e a cidadania, e a prontiddo para o exercicio da
autonomia intelectual s3o uma conquista paulatina e requerem a atenc¢do de todas as
etapas do processo de formacao do individuo. (BRASIL, 2013, p.39)

Em seguida, a pesquisa foi direcionada a investigagdo dos procedimentos tedrico-
metodologicos dos professores de Geografia das escolas parceiras. Para isto, fiz o
levantamento das caracteristicas estruturais das escolas por meio do Projeto Politico
Pedagogico junto a equipe gestora, observando a localizagdo, quantidade de turmas e de
alunos, perfil do corpo docente, especialmente de Geografia, perfil dos alunos, identidade da

escola, historia de funcionamento da escola, planos de curso dos componentes curriculares.

Conforme prevé o Projeto Politico Pedagogico da escola, o ato pedagogico é um ato
politico. Sua construcao e efetivacdo exigem o envolvimento de toda a comunidade escolar e
visa a formagdo de um cidaddo critico, participativo e autdnomo. De acordo com as

Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2008),

O papel da Geografia no projeto politico-pedagdgico da escola — assim como das
demais disciplinas — ¢ sua inser¢do como componente curricular que tem o
planejamento contextualizado, atendendo aos principios gerais e a explicitagdo de
regras basicas (BRASIL, 2008, p.48).

Para a analise do ensino de Geografia nestas escolas, procedeu-se a entrevista informal
com os professores deste componente curricular investigando critérios utilizados pelos
mesmos na selecdo dos conteudos, na escolha do livro didatico, metodologias utilizadas em
sala de aula para o ensino de globalizacdo, a articulacio com os demais professores de

geografia e com a coordenagdo pedagogica da escola.

Gil (1999), ao classificar as entrevistas, destaca que:



21

Entrevista Informal é o tipo menos estruturado, e s6 se distingue da simples
conversagao porque tem como objetivo basico a coleta de dados. O que se pretende €
a obten¢do de uma visdo geral do problema pesquisado, bem como a identificagdo
de alguns aspectos da personalidade do entrevistado.

Ap6s estes procedimentos, conduzi a conversacdo e aplicagdo de questionarios semi-
estruturados com alunos do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, objetivando analisar como estes
compreendem a tematica da globalizacdo e de que maneira este processo exerce influéncia
sobre o comportamento dos jovens. Ao final da pesquisa, reforga-se a importancia de
estratégias ja utilizadas pelos professores de Geografia e acrescenta-se a viabilidade de

orientar os alunos para producdes de documentarios.

Visando analisar como os alunos do Ensino Médio Regular absorvem as aulas de
Geografia, o que pensam sobre esta matéria e como estudam o conteudo de globalizagdo,
optei pela conversacdo com alunos do 2° e da 3° anos do Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhdes — Guanambi-Bahia e do Colégio Estadual Antonio Carlos Magalhdes — Distrito de
Mutans — Guanambi-Bahia. O 1° ano ndo foi foco desta analise porque, segundo os

professores destas escolas, a temdtica da globalizagdo ndo ¢ abordada nesta seriacao.

Ap6s a conversacdo com alunos do 2° e 3° anos, foram aplicados questiondrios serr
estruturados aos mesmos, com o objetivo de atingir maior quantidade de alunos, ja que na
conversagdo alguns alunos monopolizavam a fala, faltando tempo para outros se
pronunciarem. A conversagdo no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, assim como no
Colégio Estadual Antonio Carlos Magalhaes, foi registrada por escrito, por mim, enquanto eu
ouvia os alunos, e ocorreu em 5 (cinco) grupos de 6 (seis) e 4 (quatro) grupos de 8 (oito)
alunos, totalizando 62 (sessenta e dois) alunos participantes. Foram momentos de aulas vagas,
em diversos espagos, como no patio, no refeitorio, onde todos pudessem ficar a vontade para

S€ expressar.

No Colégio Estadual Antdnio Carlos Magalhdes-Mutans- a conversa foi promovida na

sala de aula em horario cedido pelo professor.

Segundo Lodi (1974,p.27), “uma das fung¢des da conversa ¢ a analise da auto-
expressdao”. O autor, comparando este procedimento de pesquisa com a estratégia da

entrevista, ressalta ainda: “Outra fungdo da conversa ¢ terapéutica, isto €, libera tensdes. (...)
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A conversagdo tem ainda o fator ritual, uma troca de palavras e saudagdes fixas sem um

sentido objetivo” (LODI, 1974, p. 27).

Em relagdo ao questionario, o mesmo autor chama atencdo e destaca que este

instrumento de pesquisa,

(...) apresenta algumas vantagens inestimaveis: 1. A vantagem mais evidente do
questionario € sua economia. Ele pode ser respondido ao mesmo tempo por milhares
de pessoas residindo em lugares diferentes sem a presenga do entrevistador. 2. Em
certas condicdes, o questionario fornece um anonimato que a entrevista ndo permite
(LODI, 1974, p.28).

Quando os alunos do Colégio Estadual Anténio Carlos Magalhdes foram
questionados, no devir da conversacao sobre o que entendem de globalizagdo, numa turma de
35 estudantes, apenas duas alunas se pronunciaram, apesar de ter sido dada oportunidade a
todos. Uma aluna se destacou na fala, a qual, segundo a professora, veio de Minas Gerais,
justificando o maior “preparo” intelectual da mesma. Esta aluna, bem como os alunos do
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, associam o processo da globalizacao aos meios de
comunicagdo, principalmente a internet e a televisdo. Uma aluna do 2° ano do Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhaes relatou: “A globalizag¢do de certa forma ajudou o mundo a
se desenvolver, mas também prejudicou”. O colega complementou: “Alienou as pessoas
através da TV, porque a pessoa vicia, copia, ndo sai mais de casa por causa da novela”. Outro

aluno relatou que “a globalizacdo fez com que todos os paises tivessem uma tinica economia’.

Ao analisar o dialogo entre os estudantes, pode-se afirmar que os alunos compreendem
alguns aspectos que caracterizam o processo de globalizacdo, mas ¢ preciso chamar a aten¢ao
para os diversos problemas, como o da desigualdade social entre os paises, problemas
ambientais, o trafico (drogas, mulheres e criangas) em todas as escalas, facilitado pelos meios

de comunicagdo, expansao urbana e conflitos no campo, os quais ndo foram mencionados.

Os questionarios aplicados contemplam aspectos sobre o ensino de Geografia em geral
e sobre o estudo da tematica “globaliza¢do”. Foram aplicados 56 questionarios ao 2° ano nas
duas escolas, sendo 4 em cada turma e 60 questionarios ao 3° ano. Este questionario ¢

composto de 05 (cinco) questdes, destacadas a seguir:
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- Questao 01. Qual a contribuicdo da Geografia na sua vida?;

- Questao 02. Sobre as aulas de Geografia no Ensino Médio: ( )gosta () ndo gosta
Por qué?;

- Questao 03. O que voce entende por globalizagao?;

- Questio 04. Estudou sobre globalizagdo por meio da disciplina Geografia? Como?;

- Questao 05. Como a globalizagdo aparece na sua vida? Ou vocé nao percebe?

Em resposta a questdo 01: 84% dos alunos atribuem a Geografia a possibilidade de
compreender melhor o mundo, sendo este 0 motivo também de gostarem da disciplina, em
resposta a questdo 02. Entre os que ndo gostam, a justificativa principal ¢ atribuida a aulas
cansativas, ou seja, a0 modo como o professor realiza as aulas, também ligadas as estratégias

metodologicas.

Verifiquei também que, embora nas respostas dos alunos surja alguma defini¢do de
globalizacdo, os mesmos respondem que ndo percebem como este processo se materializa na

sua vida.

Considerando que os jovens hoje encontram-se cercados de produtos importados e
outras areas do planeta, absorvendo culturas externas, seja no modo de se vestir, de se
alimentar, de cantar e dancar, ¢ importante, também, orienta-los a preservar sua cultura, suas

tradicdes, seus valores, enfim, sua identidade.

Para isto, ndo basta falar em globalizacdo como um fendmeno da atualidade (apenas a
discussdo ¢ recente), mas compreender o processo que resultou nesta aceleracdo
contemporanea ¢ a sua materializagdo no cotidiano dos estudantes. Campos (2007), sobre a

globaliza¢do como processo, reforca que:

Ao inserir o processo de Globalizagdo na historia podemos descortinar contextos,
tendéncias e acontecimentos que contribuiram para o que hoje denominamos de
Globalizagao, e tentar perceber o que é realmente novo € o que nao o é.

Assim, a0 mesmo tempo em que se reconhece que a Globalizagdo estd inserida num
processo historico, pode-se compreender que a Globalizagdo contemporanea estad constituida
de novas dinamicas, nas dimensdes econdmicas, politicas e culturais, impactando

profundamente o mundo em que vivemos.
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Segundo Magnoli (1997),

Globalizago ¢ o processo pelo qual o espago mundial adquiriu unidade. O ponto de
partida desse movimento remonta as Grandes Navegacdes europeias dos séculos XV
e XVI, que conferiram unidade a aventura histérica dos povos e configuraram, na
consciéncia dos homens, pela primeira vez, a imagem geografica do planeta.

Portanto, ¢ fundamental a compreensdo de que forma intensas as transformagdes no
mundo ao longo da histéria ¢ que, a velocidade das informagdes e comunicagdes que
vivenciamos hoje deve-se, também, ao momento em que se inicia o desbravamento dos

oceanos, representado pelas Grandes Navegacgdes.
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CAPITULO I
A GEOGRAFIA ESCOLAR E O ENSINO DE GLOBALIZACAO

1. OPAPEL DA GEOGRAFIA NA FORMACAO DO CIDADAO

Considerando o importante papel da ciéncia geografica na formacao do individuo, faz-
se necessario refletir sobre o exercicio da cidadania, o que significa ser cidaddo no mundo
contemporaneo, enfim, como a Geografia e o professor deste componente curricular podem

contribuir para a formagao dos jovens.

Quando se discute sobre o ensino de Geografia, sempre ha preocupagdo por parte dos
profissionais da escola, dos gedgrafos-educadores e dos profissionais que elaboram os
documentos oficiais que direcionam o curriculo, com a preparagdo do individuo para o

exercicio da cidadania.

Para tanto, compreender a importancia da Geografia como ciéncia ou como disciplina

escolar implica compreender o que ¢ ser cidaddo no mundo de hoje.

Atualmente, surgem diversos debates acerca do conceito de cidadania. No entanto,
este termo ndo ¢ recente. Nasce associado a participacdo politica, desde as polis gregas,
cidades-estado da Grécia Antiga (século VIII a. C), que, como um sistema de vida, era
também um modo de formar e moldar os cidaddos gregos que delas faziam parte. Entretanto,
so era considerado cidaddo, apenas, aquele que possuia riquezas materiais e propriedades de

terra.

No feudalismo, considerando o poder hierarquico e arbitrario da igreja catolica, a
cidadania era praticamente inexistente, uma vez que a organiza¢do da sociedade, dividida em
clero, nobreza e servo, devia ser seguida por todos os cristdos, pois esta estrutura, na Idade

Média, representava a vontade de Deus.
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Na transicdo do feudalismo para o capitalismo, entre o século XIV e XVI, a ideia de

cidadania reaparece, mas continua como privilégio da elite dominante.

Assim, no passado, a pratica da cidadania sempre caracterizou exclusdo. Ser cidaddo

era privilégio de alguns.

Karnal, retomando os estudos sobre a historia da cidadania, destaca que

O termo cidadania foi criado em meio a um processo de exclusdo. Dizer quem era
cidaddo, ao contrario de hoje, em que supomos se tratar da maioria, era uma maneira
de eliminar a possibilidade de a maioria participar e garantir os privilégios de uma
minoria. Inclusdo total ¢ uma leitura contemporanea (KARNAL, 2003, p.144).

Portanto, podemos afirmar que a concepgdo de cidadania foi sendo alterada conforme
as mudancas em relacdo as lutas por direitos ocorreram na sociedade. A historia de evolugdo,
no que se refere & compreensdo, da cidadania, revela que esta sempre se associou a conquista

de direitos. Na atualidade, o exercicio pleno da cidadania compreende direitos e deveres.

A Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadado, promulgada na Franga em 1789,
expandiu para outras nacdes, contribuindo para os avangos no conceito de cidaddo. Mas foi
com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, apos a criagdo da ONU, no fim da 2?

Guerra Mundial, que se universalizou o conceito de direitos humanos.

No Brasil, muitos direitos se fizeram valer a partir dos movimentos sociais. Ferreira

(2003,p. 8), sobre a evolucdo historica da cidadania, esclarece que:

No Brasil, a afirmagdo de tais direitos ocorreu tardiamente (a partir do século XIX) e
de modo diverso, ou seja, estabeleceram-se direitos politicos, alguns direitos sociais
(principalmente na era Vargas) e os direitos civis, com dificuldades naturais, por
motivo da mutag@o da forma de governo e das politicas desenvolvidas. Esta situacdo
demonstra uma evolugdo na questdo da cidadania do povo brasileiro, marcada por
fatos historicos e pela exclusdo de parcela da comunidade (mulheres, escravos,
negros, criangas e adolescentes, portadores de deficiéncia) de seus direitos
fundamentais.

De acordo a Cartilha Direitos do Cidadao do Ministério Publico Federal (2011, v.II-
p-10), “Ser cidaddo ¢ ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei:
ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos

politicos”.
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Segundo o Dicionario Aurélio Ferreira (1988), cidaddo ¢ o “individuo no gozo dos

direitos civis e politicos de um Estado, ou no desempenho de seus deveres para com este”.

As discussdes sobre cidadania envolvem, entdo, diversas areas do conhecimento. Em
relacdo a Geografia, é importante considerar algumas abordagens. Damiani (2001, p. 50),

chama a atencdo para a cidadania como um caminho para superar a alienacao, afirmando que:

A nogéo de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do espago, ja que se
trata da materializagdo das relagdes de todas as ordens, proximas ou distantes.
Conhecer o espago é conhecer a rede de relagdes a que se esta sujeito, da qual se é
sujeito. Alienagdo do espaco e cidadania configuram um antagonismo a considerar.

Considerando o avango das técnicas em todos os setores da sociedade, nos deparamos
com problemas que ndo mais se justificam, como a dificuldade de acesso, para muitas
pessoas, a servicos basicos e consequentemente, a acentuagdo das disparidades sociais. Assim,
ao refletir sobre a cidadania plena, é necessario pensar, também, sobre que cidaddo queremos

formar.

Neste sentido, vale ressaltar que Santos analisa os desafios da cidadania diante da
organizagdo e producao do espago brasileiro nos moldes capitalistas, ao afirmar que “em lugar

do cidaddo formou-se um consumidor, que aceita ser chamado de usudrio”(SANTOS, 1998,

p-13).

Segundo Cavalcanti,

Formar cidadao (...) na diversidade de estilos ¢ desigualdade de condig¢des de vida
humana presentes na contemporaneidade, sobretudo em determinados paises, como
o Brasil, ¢ algo extremamente complexo e exige do professor atengdo ao mundo do
aluno em seu cotidiano de sala de aula (CAVALCANTI, 2010, p.12).

Assim, ¢ papel da escola e do professor de Geografia, estabelecer praticas que visem
situar o individuo historicamente, propiciando a apropriagdo dos conhecimentos basicos para

sua formacao como cidadao.

Para Falcao et. al (2009, p.3),
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Os saberes geograficos gozam de reconhecida relevincia para a leitura e
conhecimento do mundo, pois ao assumir o espago geografico como produgdo da
sociedade em seu movimento histdrico, temos estabelecida a vinculagdo com a ideia
de cidadania.

E necessario proporcionar ao jovem a reflexdo sobre sua condicdo de cidaddo,

conduzindo-o a se perceber como sujeito da historia.

Formar o aluno cidaddo ndo significa domestica-lo, instruindo-o a cumprir seus
deveres e a elencar os seus direitos. E necessario ir além, é necesséario formar a
criticidade do aluno sujeito, capaz de fazer uma analise da realidade que o cerca, dos
lugares da experiéncia, ndo s6 reduzindo a experiéncia aos lugares e tempos
proximos, como também correlacionando-a aos outros espacos-tempos (BORGES,
2001. P.86).

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, sobre os objetivos da Geografia,

orientam que:

A importancia da Geografia no Ensino Médio estd relacionada com as multiplas
possibilidades de ampliagdo dos conceitos da ciéncia geografica, além de orientar a
formagdo de um cidaddo no sentido de aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser, reconhecendo as contradi¢des e os conflitos
existentes no mundo (BRASIL, 2008, p.44).

A Geografia proporciona a leitura critica do mundo. Para tanto, o professor deste
campo do conhecimento deve tornd-lo um instrumento de espacializagdo dos fatos e
fendmenos, de modo a revelar as repercussdes espaciais. Corroborando com Milton Santos, o
espaco geografico deve ser entendido como o conjunto indissociavel de sistemas de objetos e
de acdes. A compreensdo do espaco ocorre a partir da articulagdo das escalas geograficas.
Este pensamento deve acompanhar todo planejamento do professor de Geografia. De acordo

com Pontuschka,

Compreendendo a espacialidade das praticas sociais, podemos ajudar nossos alunos
(e a nos proprios) a entender melhor o local, o nacional e o global e, melhor ainda,
compreender as relagdes entre essas escalas (PONTUSCHKA, 2006, p. 225).

O ensino de Geografia deve ter como foco a percep¢do do individuo como sujeito
histérico na organizagdo do espagco geografico. Nesta perspectiva, ¢ possivel orientar o
educando saber pensar o espago, desenvolvendo o pensamento critico e atuando de forma

consciente. Segundo Alflen e Borsato, (2009, p. 38),
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Trabalhar com o espago de vivéncia do educando pode contribuir para o ensino-
aprendizagem de geografia de forma mais eficiente, ampliando o desenvolvimento
da consciéncia espacial e do raciocinio geografico, formando cidaddos criticos e
atuantes na transformagdo da sociedade.

A escola publica apresenta problemas que poderiam ter sido superados ao longo do
tempo. Mantém, ainda, um curriculo organizado que privilegia o conhecimento fragmentado,
onde o professor de Geografia (e de outras matérias) continua conduzindo as aulas com base
na memorizagdo de conceitos, abordados no livro didatico, ¢ em outros procedimentos que
ndo garantem a contextualizacdo dos contetidos, mascarando assim o processo de ensino e
aprendizagem. O planejamento das atividades na escola, elemento fundamental neste
processo, também fica suprimido, pois ndo acontece coletivamente, afastando a ideia da
multidisciplinaridade qui¢d a interdisciplinaridade, que ndo representam algo inatingivel
como muitos absorvem, mas uma necessidade, considerando a complexidade da sociedade

moderna. Segundo Costella (2007, p. 54),

As escolas, apesar de mudarem fachadas ou ampliarem areas de circulagdo, ainda
apresentam um saber compartimentado, com periodos cartesianamente divididos,
com quadros-verdes cheios de informagdes que se tornam estranhas quando a outra
aula comegca. Os profissionais desconhecem a historia das ciéncias, que apresentam,
em seu potencial epistémico, uma interdisciplinaridade natural. Assim, destoam as
realidades e os alunos ndo conseguem compreender essa diferenga.

A Geografia, desde a sua institucionalizagdo como ciéncia e como disciplina escolar,
torna-se um conhecimento essencial ao ensino basico. O papel do geografo, segundo Lacoste
(1997, p.217), € promover “raciocinios geograficos”. Porém, a cidadania plena, ainda, esta
distante de muitas sociedades, pois a func¢do social do ensino da Geografia, ao longo de sua

trajetoria disciplinar, ndo tem sido exaltada no processo didatico-pedagogico.

Sendo o espaco produzido socialmente o objeto de estudo da Geografia, este
componente curricular na escola de educagdo basica tem grande importincia na formagédo do
individuo, pois ele ¢ multiplo, abarca todas as dimensdes da sociedade e em todas as escalas,
do local ao global. Compreendé-lo, consiste em vivenciar suas dindmicas de producdo e
organizacdo a partir do lugar. Assim, Oliveira (2006, p.16), chama a atencdo para a

importancia de se considerar o espaco vivido do aluno nas trajetorias escolares, pois,
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E interessante reconhecer que o estudo da geografia deve ser consequente para os
alunos, suas experiéncias concretas deverdo ter interligamento e coeréncia dentro do
que ¢ ensinado, pois o vivido pelo aluno € expresso no espago cotidiano, e a
interligac@o deste com as demais instancias ¢ fundamental para a aprendizagem.

Sabemos que este € o papel ndo s6 da geografia. A educagdo ¢ o principal instrumento
de transformacdo da sociedade. A fungdo social da escola € viabilizar o acesso da populacdo
ao conhecimento socialmente produzido e historicamente acumulado, independentemente da
sua condi¢@o social. Corroborando com Callai (2001, p. 134), é necessario considerar o ser
humano “como individuo social capaz de construir a sua historia, a sua sociedade, o seu

espago’.

Na historia da educagdo brasileira, as lutas sociais t€ém ocorrido pela quebra do
monopolio do conhecimento, o que ¢ fundamental para o exercicio da cidadania em toda a sua
plenitude. Segundo Gentili (1994, p.137): “o monopolio do conhecimento, no capitalismo
historico, supds e supde a crescente e progressiva distribuicdo, producdo e reproducio da

ignorancia para as maiorias excluidas”.

A politica educacional brasileira objetivou, durante muito tempo, o treinamento de
mao-de-obra (hoje ainda presente). Mesmo com a reforma nos anos 70 (Lei Federal n.5692,
de 11/8/71), a escola continuou exercendo o papel reprodutor do sistema de organizacdo da
sociedade, quando deveria priorizar o carater transformador. A Lei 9.394/96 determina que
“A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no

trabalho e em estudos posteriores” (LEI FEDERAL N° 9394/96, ART.22).

A educagdo ¢é condicdo necessaria para a concretizagdo da cidadania. Mas a
democratizagdo da qualidade da educacdo para se tornar realidade, precisa que este segmento
ndo seja excludente e que torne as pessoas atuantes na sociedade com consciéncia € senso
critico, ndo apenas para atuar no mercado de trabalho. Portanto, uma transformagao no dmbito

educacional ¢ urgente em todos os niveis de ensino, uma vez que:

A educacdo, dever do Estado, numa sociedade globalizada, deve ensinar o cidaddo a
viver em uma aldeia planetaria; a se transformar em cidaddo do mundo; a aceitar a
mundializagdo da cultura, sem, entretanto, perder e renunciar as suas raizes culturais.
Portanto, na poés-modernidade, a educacdo deve ser um ato de ousadia € um eterno
desafio. Devemos assumir com humildade os erros historicos e ter a predisposi¢ao
de supera-los para que possamos contribuir na constru¢do de um mundo melhor
(LAMPERT, 2006, p. 22).
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Em relacdo a Geografia, € preciso que este componente curricular seja visto como um
saber que faz diferenca, pois com ela podemos entender melhor o0 mundo em que vivemos,

como afirmam os Parametros Curriculares Nacionais:

Ao buscar compreender as relagdes econdmicas, politicas, sociais e suas praticas nas
escalas local, regional, nacional e global, a Geografia se concentra e contribui, na
realidade, para pensar o espago enquanto uma totalidade na qual se passam todas as
relagdes cotidianas e se estabelecem as redes sociais nas referidas escalas (BRASIL,
1999, p. 59-60).

Portanto, a pratica da cidadania ocorrera a partir da consciéncia espacial. Para isto, ¢
fundamental estabelecer relagdes entre os conteudos trabalhados na escola e o espago vivido,
percebido e concebido do aluno, construindo, também, os conceitos de territorio, regido, lugar

e paisagem. Lopes (2010, p. 176), relata:

(...) para entender o mundo globalizado faz-se necessario a construgdo de uma
“pedagogia da realidade” a partir da vida cotidiana, da dimensdo do lugar
globalizado, mas para tanto o professor precisa fazer uma releitura de como se
ensina, dos contetidos, e dos seus instrumentos pedagdgicos para colaborar na
formag@o de alunos que compreendam o mundo real a partir de sua condigdo de
existéncia.

Assim, € preciso que o professor acredite que ele possa fazer a diferenca, por meio do
seu compromisso e conscientizacdo do seu papel como educador. Para tal faz-se necessario a

formacéao continuada, essencial num mundo de continuas inovagoes.

A sociedade atual vivencia o fendmeno da aceleracdo contemporanea, como afirma
Santos (1993). Assim, em meio a tecnologia cada vez mais sofisticada, as criangas e jovens,
principalmente, absorvem as informagdes também numa velocidade significativa. Mas, neste
mundo moderno, a educacdo escolar, que ¢ anterior a escola, ¢ sistematizada e sua
institucionalizacdo ocorre no &mbito escolar. A escola, entdo, torna-se um espago privilegiado
de constru¢do do conhecimento, apesar da distancia, ainda, em relacdo ao que a sociedade

almeja.

Neste contexto, reconhece-se a escolarizacdo como um processo fundamental para a
transformagao da realidade. E podemos afirmar que a esséncia deste espago de interagdes esta
na figura do professor. Feldmann (2009, p. 76), chama a atencdo para o trabalho do professor,

na medida em que ele:
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se mostra um espago privilegiado para a compreensao das transformagdes atuais do
mundo do trabalho, por se constituir em uma profissao de interagdes humanas que
objetiva mudar ou melhorar a situacdo humana das pessoas, qual seja, um trabalho
interativo e reflexivo com as pessoas, sobre as pessoas € para as pessoas.

Portanto, a escola e o professor sdo indispensaveis na formagdo do cidaddo, na
apropriagdo critica do conhecimento, garantindo ag¢des emancipadoras do mundo e das

pessoas.

Cavalcanti (2010, p. 3), quando questionada sobre como a disciplina Geografia pode

ajudar a entender o mundo globalizado, ela afirma que:

Nao ha enfoques especificos para a abordagem de temas geograficos. Indicacdes
recorrentes nas pesquisas sobre o ensino de Geografia, no entanto, apontam para a
necessidade de ter o lugar em que se vive como uma referéncia constante na
aprendizagem. H4 vérios temas geograficos que sdo mundiais, tém interligacdes e
ressonancia globais, mas apresentam ocorréncias especificas em certos lugares. Ao
trabalhar determinado tema - um conflito territorial que ocorre em outro continente,
por exemplo -, recomenda-se buscar a ligagdo desse fendmeno com a experiéncia
cotidiana dos alunos, destacando elementos correlatos em outros conflitos, que
sejam mais proximos da sua vivéncia. Nessa abordagem, hd uma articulagdo
dialética entre escalas locais e globais na construgdo de raciocinios espaciais
complexos.

No entanto, esta articulagdo entre os fendmenos estudados e o cotidiano dos alunos
nem sempre ocorre no ensino de Geografia, fato que contribui para o desinteresse dos alunos

pelas aulas deste componente curricular. Segundo Straforini (2004, p.51),

Nao podemos mais negar a realidade ao aluno. A geografia, necessariamente, deve
proporcionar a construgdo de conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu
presente e pensar o futuro com responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o
futuro através do inconformismo com o presente. Mas esse presente ndo pode ser
visto como algo parado, estatico, mas sim em constante movimento.

A Geografia tem o poder de libertar. Ela deve ser ensinada com esse proposito.
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1.2 O ENSINO DA GEOGRAFIA NO SECULO XXI

(...) Deixa estar que o que for pra ser vigora (...) vamos dividir
os sonhos que podem transformar o rumo da historia.

Encontro — Maria Gadu

As sociedades, ao longo do tempo, t€ém vivenciado profundas transformagdes. No
século XXI, nos deparamos com um mundo cada vez mais dindmico e complexo, onde as
tecnologias de informagdo e de comunicagdo se renovam rapidamente. O espago geografico,
sendo a esséncia das relagdes sociais, sofreu alteragdes significativas. Surgem novas culturas,
novos comportamentos, ¢ a importancia da educacdo escolar deve ser destaque diante deste

contexto.

Para Milton Santos, as formas tém suas significagdes modificadas ao longo da histéria

e tém relacdo com as divisdes do trabalho que se estabelecem.

Seria impossivel pensar em evolug@o do espaco se o tempo ndo tivesse existéncia no
tempo historico, (...) a sociedade evolui no tempo de no espago. O espago € o
resultado dessa associagdo que se desfaz e se renova continuamente, entre uma
sociedade em movimento permanente e uma paisagem em evolugdo permanente
(SANTOS, 1979, pp.42-43).

A escola enfrenta o desafio de rever seu curriculo, pois ha outros espacos de
aprendizagem que dispensam a media¢ao do professor e que influenciam fortemente criangas

\

e jovens. Assim, é imprescindivel que as atividades educacionais estejam proximas a

O~

sociedade, considerando que o papel da escola e do professor, sobretudo de Geografia,
fundamental na formacdo do cidaddo. Cavalcanti (2010, p.3), sobre a aprendizagem em

Geografia, reforga que:

Se a tarefa do ensino ¢ tornar os contetidos veiculados objetos de conhecimento para
o aluno e se a constru¢do do conhecimento pressupde curiosidade pelo saber, esse ¢
um obstaculo que precisa efetivamente ser superado.

O Movimento de Renovagdo da Geografia, na década de 1970, contribuiu para grandes
reflexdes acerca dos aspectos tedrico-metodologicos da Geografia Escolar, tendo em vista as
fragilidades do ensino baseado na Geografia Tradicional, como a dicotomia entre a Geografia

Fisica e a Geografia Humana, a fragmentacdo dos fatos, o enciclopedismo, a memorizacao e
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outras questdes. Muitas discussdes t€m ocorrido no campo do ensino de Geografia, com o
objetivo de se colocar em pratica novas propostas pedagogicas. Mas, ainda hoje, encontramos

muitas praticas da Geografia Tradicional no cotidiano da escola. Como aponta Oliveira (2006,

p. 13),

[...] o processo didatico-pedagogico na geografia escolar, limita-se, meramente, a
utilizagdo de um determinado livro didatico e este ¢ escolhido pelo possivel
“conhecimento” do conjunto de contetidos nele contido; por que dispde de caderno
do professor e sugestdes de atividades e, ao uso dos programas e provas do
vestibular para listar o contetido programético a ser desenvolvido no decorrer do ano
letivo.

O professor de Geografia precisa estar em constante reflexdo sobre o seu fazer
pedagogico, pois sua formagdo sera sempre aperfeicoada com a praxis, pois ¢ onde se
estabelecem os elementos essenciais de um planejamento de aula, como afirma Cavalcanti

(2003, p. 25):

0 ensino € um processo de conhecimento pelo aluno, mediado pelo professor e pela
matéria de ensino, no qual devem estar articulados seus componentes fundamentais:
objetivos, conteudos e métodos de ensino.

Portanto, diversos fatores devem ser considerados no processo de ensino e
aprendizagem para que os alunos tenham condi¢des para o desenvolvimento da criatividade e

de formacao de conceitos.

Do século XX para o XXI, o ensino de Geografia pouco avangou. Apesar de ter
vivenciado um processo de renovagdo e reestruturacdo, resultado de muitos debates e
questionamentos entre os profissionais da Geografia ¢ da educagdo em geral, o ensino de
Geografia na Educagdo Basica, continua com carater informativo e com praticas tradicionais,
dificultando, assim, o desenvolvimento da consciéncia do individuo como agente da historia,

do processo de transformagao da realidade.

Sobre a tarefa de ensinar Geografia na escola basica, Cavalcanti (2010, p.1) ressalta
que:

Em razdo das inumeras dificuldades que enfrentam no trabalho, alguns professores
se sentem inseguros e se fecham em uma atitude conservadora: optam por manter os
rituais rotineiros e repetitivos da sala de aula, desistindo de experimentar caminhos
novos.
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Com o advento da Geografia Critica muitos professores encorajaram-se diante de um
caminho a trilhar para fugir das praticas tradicionais e atingir os objetivos propostos pela

Geografia, voltados para a compreensdo espacial.

Vesentini, em seu texto “Geografia Critica e Ensino”, caracteriza a Geografia Critica

aquela que:

concebe o espago geografico como espaco social, construido, pleno de lutas e
conflitos sociais [...] Essa geografia radical ou critica coloca-se como ciéncia social,
mas estuda também a natureza como recurso apropriado pelos homens e como uma
dimensdo da historia, da politica. No ensino, ela se preocupa com a criticidade do
educando e ndo com “arrolar fatos” para que ele memorize.(VESENTINI, 2009, p.
14)

Apesar desta contribuicdo do ensino da Geografia, vivenciamos, ainda hoje, a
aplicacdo de metodologias mnemonicas, onde o livro didatico funciona como unico
dispositivo didatico para as atividades da sala de aula. O livro didatico ¢ fundamental no

processo de ensino-aprendizagem, porém, ndo deve ser objeto de transcricdo das informagoes.

Silva (1996, p. 08), sobre o livro didatico, afirma que:

Para boa parte dos professores brasileiros, o livro didatico se apresenta como uma
insubstituivel muleta. Na sua falta ou auséncia, ndo se caminha cognitivamente na
medida em que ndo ha substancia para ensinar. Coxos por formagao ¢/ou mutilados
pelo ingrato dia-a-dia do magistério, resta a esses professores engolir e reproduzir a
ideia de que sem a adogao do livro didatico ndo ha como orientar a aprendizagem.

Evidentemente ndo se trata da postura da maioria dos professores, mas ¢ muito forte a

dependéncia do livro didatico para as agdes pedagogicas.

Da mesma forma, é necessario ter cuidado ao selecionar os conteidos a serem
abordados para nao privilegiar a realidade social em detrimento dos fenomenos naturais ao
compreendermos que ¢ a sociedade humana que interessa ao estudo de Geografia. E

fundamental considerar a interligacdo entre natureza e sociedade.
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Vlach (2003, p. 10), ressalta:

Nossas aulas, principalmente nos ensinos fundamental e médio, devem, pois, propor
atividades para que os alunos possam entender, em primeiro lugar, que nosso mundo
¢ natural e social. As especificidades da natureza e da sociedade devem merecer uma
atencdo redobrada, tendo em vista evitar-se a homogeneizacdo do mundo. Ao
contrario: o mundo ¢ uma unidade complexa e instdvel, exatamente porque resulta
de uma integracdo dindmica entre fendmenos e processos naturais e sociais. Essa
integragdo dindmica ndo produz nem organiza um mundo homogeneizado; nem nos
permite caracterizar o mundo como uma totalidade.

Considerando que neste periodo de globaliza¢do, os processos, fenomenos ou fatos

ndo sdo apenas locais, mas tém importancia em escala mundial, ¢ relevante observar os

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999), o qual afirmam

que uma das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Geografia, ¢

Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relagdes entre preservagdo e
degradacdo da vida no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua dinamica e a
mundializagdo dos fendmenos culturais, econdmicos, tecnoldgicos e politicos que
incidem sobre a natureza, nas diferentes escalas — local, regional, nacional e global
(BRASIL, 1999, p.69).

Mas ¢ ainda um desafio a ser superado pela escola e pelo professor de Geografia,

romper com praticas tradicionais que esbarram na reproducao de conceitos prontos, na ado¢io

do livro didatico como tUnico instrumento, na memorizagdao de contetudos, no distanciamento

entre o que se ensina e o que € vivido pelo aluno. Kaercher (2002, p.49), propoe:

(...) romper com a visdo cristalizada e monodtona da geografia como a ciéncia que
descreve a natureza e / ou da informagdes gerais sobre uma série de assuntos e
lugares, sem permitir que o aluno perceba qual a importincia do espago na
constituicdo de sua individualidade e da (s) sociedade (s) em que ele faz parte
(escola, familia, cidade, pais, etc.).

Tudo que se refere a Geografia faz-se presente nos niveis local, regional, global.

Portanto, falta a contextualizagdo dos contetidos para que o aluno compreenda as relagdes que

se estabelecem, entre os fatos e fendmenos e suas espacializagdes.

Bomfim (2006, p. 123), ao abordar questdes sobre a pratica de ensino em Geografia,

destaca que:

Ela (a pratica) implica em consequéncias desastrosas para os alunos, pois, eles ndo
conseguem compreender de maneira autonoma e criativa as bases da ciéncia
geografica que poderiam lhes permitir pensar e agir numa pratica socio-espacial, ou
seja, refletir, pensar, experimentar e agir como ator socio-geografico.
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O ensino de Geografia na Educacdo Basica tem revelado uma condi¢do do educando
que nos faz questionar: O que devemos fazer para mudar? Encontramos muitos alunos no
Ensino Médio desprovidos de alfabetizacao cartografica. Como promover o desenvolvimento

do senso critico-reflexivo no aluno diante desta realidade?

Cavalcanti (1998, p.128) ressalta que:

(...) a fun¢do mais importante da Geografia (...) é formar uma consciéncia espacial,
um raciocinio geografico. E formar uma consciéncia espacial ¢ mais do que
conhecer e localizar, é sentir, ¢ compreender a espacialidade das praticas sociais
para poder intervir nelas a partir de convicgdes, elevando a pratica cotidiana, acima
das a¢des particulares, ao nivel do humano genérico.

Reflexdes sobre o que Vesentini aborda em relagdo ao papel da escola e da Geografia,
também podem auxiliar na busca por caminhos que minimizem as dificuldades encontradas

no processo de ensino e aprendizagem:

E mais do que 6bvio, portanto, que os avangos na revolugio técnico-cientifica e na
globalizagdo, somados as radicais mudangas no mercado de trabalho, exigem uma
escola voltada ndo somente para desenvolver a inteligéncia dos educando, o senso
critico (pelo menos até um certo ponto), a criatividade e a iniciativa individual, mas
também voltada para discutir os grandes problemas do mundo (VESENTINI, 2001,
p. 22).

Assim, o professor de Geografia tem grande responsabilidade no processo de ensino e
aprendizado, considerando que ndo hd mais sentido manter a postura de transmissor de
conhecimentos, mas proporcionar ao educando sua constru¢do como agente da historia, um

sujeito autdbnomo.

Oliva (2001, p. 48), ressalta a visdo da educagdo como valor, considerando que esta
“atua na formacao ampla do individuo, na formagdo de atitudes, como elemento de inser¢do

do individuo no universo cultural e de conhecimento humano”.

No momento em que vivemos, em que a globalizacdo suscita o individualismo, em
que as pessoas se dobram diante do consumismo, em que disputam entre si o mundo da moda,

¢ relevante refletir sobre o que defende Oliva quando argumenta que:

A educagdo como valor, por fim, no faz acreditar que somos os sujeitos da historia e
que ndo podemos ser objetos de uma globalizacdo, tida como forga natural e divina,
sob a qual temos que nos curvar, sem nada poder fazer ou dizer (OLIVA, 2001, p.
49).
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Portanto, no contexto em que vive a sociedade, ¢ papel da escola e do professor de
Geografia visar a formagdo do sujeito historico-espacial, critico-reflexivo, para nao
permanecermos na pratica que so contribui para a perpetuacdo dos problemas que ocorrem no

mundo.

Castrogiovanni (2003, p.13), ressalta que:

Existe ainda pouca aproximacdo da escola com a vida, com o cotidiano dos alunos.
A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo, pois ndo da
conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida fora da escola é
cheia de mistérios, emogdes, desejos e fantasias, como tendem a ser as ciéncias. A
escola parece ser homogénea, transparente e sem brilho no que se refere a tais
caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o aluno possa compreendé-la e
representa-la melhor e, portanto, viver em busca de seus interesses.

Neste sentido, ¢ papel do professor garantir que o processo de ensino e aprendizagem
esteja pautado na constru¢dao do conhecimento, o que dependera de atitudes de observagdo,

analise e interpretacdo de fatos, bem como da representacao.

1.3 PROCESSO DE GLOBALIZACAO E ENSINO DE GEOGRAFIA

“O espago se globaliza, mas ndo ¢ mundial como um todo sendo como metafora.
Todos os lugares sdo mundiais mas ndo ha um espago mundial. Quem se globaliza
mesmo sdo as pessoas” (SANTOS, 1993).

O tema globalizagdo se faz presente em todas as esferas no mundo contemporaneo,
exercendo grande influéncia sobre a sociedade humana em todas as escalas geograficas.
Apesar disso, muitas pessoas ndo percebem o quanto vivenciam o0s varios aspectos
proporcionados por este processo, cujo termo € recente, mas trata-se de um fendmeno que tem
inicio com as grandes navegagdes, pois neste periodo, ja se tem o inicio da

internacionalizacdo do capital e da produgao.

Com o avango dos meios de transporte ¢ de comunicagdo, intensificam-se as relacdes
comerciais entre paises. Difundiu-se, também, os padroes e valores socioculturais

predominantes na Europa Ocidental e nos Estados Unidos. Como relata lanni (2001, p. 102),

Na época da globalizacdo, mundializam-se as instituicdes mais tipicas e
sedimentadas das sociedades capitalistas dominantes. Os principios envolvidos no
mercado e no contrato generalizam-se, tornando-se padrdes para os mais diversos
povos, as mais diversas formas de organizacdo social da vida e do trabalho,
independentemente das culturas e civilizagdes.
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Assim, a globalizacdo revela-se como uma consequéncia da expansdo do capitalismo,
a0 mesmo tempo em que promove sua impregnacao, pois este sistema sempre se sobrepde as
mais diversas formas de organizacdo da vida social, expandindo-se como processo

civilizatorio.

Vista em perspectiva historica ampla, a globalizacdo vem de longe e envolve
diversas formas de organizagdo e dinamizagdo das for¢as produtivas e das relagdes
de producdo: acumulagdo originaria, mercantilismo, colonialismo, imperialismo e
globalismo. Sdo varias, diferentes e inter-relacionadas as formas pelas quais o
capitalismo se desenvolve, transforma e generaliza, ao longo da histéria e da
geografia (IANNI, 2001, p. 183).

A integragdo econOémica e cultural, ou mundializagdo, passou por diferentes
momentos, de acordo com a intensidade das relagdes. No periodo das grandes navegacdes (do
século XV ao XVIII), tem-se a metropole (o pais colonizador) enviando seus manufaturados a
colodnia e desta retirando suas matérias-primas para o mercado externo. Com a “independéncia
politica formal das coldnias (do século XIX ao XX), momento em que as “metropoles” ja
haviam se industrializado, novas areas na Asia e Africa passam a ser colonizadas, pois a
industria “necessitava” das matérias-primas para sua producdo. As relagdes vao se
intensificando cada vez mais, e, a partir do século XX, principalmente, apos o fim da Guerra

Fria (1989), o mundo vivencia a aceleracdo contemporanea.

Portanto, podemos afirmar que o processo de globaliza¢do nunca sofreu interrupcao,
mas momentos de menor e maior dinamismo. Trata-se de um processo que vai ganhando nova
configuragdo e alterando o espaco geografico em todos os aspectos de acordo o ritmo do
capital e da producdo. “A globalizacdo é, de certa forma, o apice do processo de

internacionalizacdo do mundo capitalista”. (SANTOS, 2001, p. 23)

Guimardes (1995, p.59), destaca que:

A nova realidade internacional implementou, em termos tedricos, uma disputa de
paradigmas para a interpretacdo do mundo. As tendéncias principais sdo as que
pretendem redescobrir os polos e a partir dai desvendar a maneira como estes irdo
interagir, e a que busca analisar os temas internacionais a partir do processo de
dispersao.
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Na atualidade, tem-se relagdes mais complexas do ponto de vista econdmico, politico,
cultural, social e tecnoldgico, onde o conhecimento e a tecnologia assumem papel importante.
Santos discorre sobre o meio técnico-cientifico-informacional, o qual, ainda segundo esse

autor, trata-se

O meio técnico-cientifico-informacional é a nova cara do espago e do tempo. E ai
que se instalam as atividades hegemonicas, aquelas que tém relagdes mais
longinquas e participam do comércio internacional, fazendo com que determinados
lugares se tornem mundiais (SANTOS, 1998, p. 45).

A tecnologia cada vez mais sofisticada tem sido algo altamente positivo para a
sociedade humana, considerando os avangos na saiude, educagdo ¢ da informagdo. Porém, ndao
tem sido utilizada para uma sociedade mais humana. O meio técnico-cientifico-informacional,
juntamente com os beneficios, trouxeram graves problemas, como a acentuagdo da
desigualdade entre paises e entre as pessoas, agravamento dos problemas ambientais e outros.
(13 b ~ . .

As tentativas de construgdo de um mundo sempre conduziram a conflitos porque se tem

buscado unificar e ndo unir”. (SANTOS, 1993, p. 21)

Castanho (2001, p. 21), retrata “maré de globalizagdo contemporanea”, considerando o
fenomeno descrito globalizagdo como “um capitulo do movimento geral de
internacionalizagdo, insito ao capitalismo”. O autor destaca como uma das varias

caracteristicas deste fenémeno,

o deslocamento do centro dindmico do sistema da industria para os servigos,
especialmente os que tém relagdo com as tecnologias derivadas da microeletronica e
muito particularmente a informatica (...) e a hegemonia, dentre os servicos, do setor
financeiro, autonomizado em relagdo as atividades primarias e secundarias da
economia, acentuando a tendéncia a financeirizagdo existente desde os primoérdios
da monopolizacao capitalista no Gltimo quartel do século XIX (CASTANHO, 2001,

p. 21).

Na realidade, a dinamica do capital reproduz o desenvolvimento desigual, abala as
identidades, articula os lugares ao mesmo tempo em que fragmenta-os, revelando uma

totalidade contraditoria. Hattner retrata esta realidade, ao afirmar que:

O avango tecnologico-industrial, com a integracdo seletiva de certos contingentes da
populagido é acompanhado por um retrocesso nas regides periféricas e a exclusdo de
amplos grupos sociais, aos quais ¢ vedado o acesso a emprego, educagdo e renda
estaveis (HATTNER, 2002, p. 105).
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Alguns autores utilizam o termo mundializagcdo. Ortiz, distingue globalizacdo de
mundializacao:

O conceito [de globalizagao] se aplica a produgao, distribui¢do e consumo de bens e

servicos, organizada a partir de uma estratégia mundial, e voltada para um mercado

mundial. Uma cultura mundializada corresponde a uma civilizagdo cuja
territorialidade se globalizou (ORTIZ, 1994,p.16 e 31).

Independente do termo, a realidade ¢ que hoje a sociedade estd cada vez mais

conectada, onde as relacdes de todas as dimensoes se intensificam.

Neste contexto, faz-se necessario repensar o papel da educagdo e do ensino de
Geografia, considerando a importancia da inser¢do social, da valorizagdo do espaco local,
enfim, a necessidade de se adaptar as exigéncias do mundo pds-industrial, apesar deste mundo

continuar sendo movido pelo capital.

A educagdo, ao longo de sua historia, sofreu inimeras alteragdes, mas toda e qualquer
reforma deveu-se as regras impostas, direta ou indiretamente, pelo sistema capitalista de

producdo, de acordo com as alteragdes na divisdao do trabalho, social e internacional.

Na atualidade, considerando a fragmentagdo das relagcdes sociais, cabe a educagdo
contribuir para a concep¢do de homem como sujeito da historia, conduzindo a consciéncia

critica para o efetivo exercicio da cidadania.

Para Libaneo (1992, p. 51),

A escola ¢ mediadora entre o aluno e o mundo da cultura e cumpre esse papel pelo
processo de transmissdo e assimilacdo critica dos conhecimentos, inseridos no
movimento da pratica social concreta dos homens, que é objetiva e historica.

A educagdo publica em geral, (focando neste trabalho o Ensino Médio regular no
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes — Guanambi-Bahia e no Colégio Estadual Anténio
Carlos Magalhdes no distrito de Mutans em Guanambi-Bahia, ambas da rede estadual de
ensino da Bahia), na forma em que se encontra hoje, num sistema no qual professores e
alunos nao se interagem como deveriam (conforme iremos abordar nos capitulos que virdo)
para que o professor, principalmente o de Geografia, conheca seu aluno integralmente, de
onde ele vem, onde mora, qual seu espaco de vivéncia, como se envolve com a tecnologia,
qual sua visdo de consumo, enfim, que jovem ¢ este, que concepcao de globalizagdo ele traz.

Brinhosa (2001, p. 39), fala da fungéo social da educacdo publica:
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O sistema educacional contribui, entre outros aspectos, para reproduzir a ordem
social hegemdnica, ndo tanto pelos pontos de vista que fomenta, mas por distribuir
de forma regulada o capital cultural. Desta forma, a violéncia simbolica atua em
todo o campo da educagdo e da cultura, na qual aqueles a quem falta o gosto
“correto” sdo discretamente excluidos, relegados a vergonha e ao siléncio.

A educacdo deve ser comprometida com a transformacdo social. O processo de
globalizacdo revela uma sociedade produzida e reproduzida pela logica do capital, onde
predomina o sujeito desarticulado e individualizado. A educagdo, estando comprometida com
a transformacdo social, pode contribuir para a mudanca de concepgao de cidaddo, construindo
o individuo que ndo se fragmenta, mas que preserva sua identidade num pensamento
articulador, coletivo, garantindo as particularidades. Neste sentido, vale lembrar a abordagem

de Peixoto (2009, p. 46):

Na atualidade, ¢ o mercado mundial e a globalizag@o capitalista que promovem a
dissolugdo das identidades e das diferengas e produzem sem cessar a hegemonizagao
cultural e todos os tipos de exclusdo e discriminagdo, das mais “tradicionais” as mais
novas.

E importante que o jovem compreenda que a globalizagdo ¢ um processo do modelo
econdmico capitalista e se encontra no estagio supremo da internacionalizagcdo do espago por

meio da interligacdo economica, politica, social e cultural em ambito planetario.

Segundo Oliveira (2007, p. 19),

A Geografia se constitui importante componente do curriculo como uma das
disciplinas escolares. Neste aspecto, pode-se entender que contribui¢do geografica
passa por uma pratica educativa que amplie a visdo de mundo, ajude a pensa-lo de
forma critica, a articular os diferentes espagos em varias escalas e a estabelecer um
didlogo com o mundo real, comprometendo-se com uma leitura capaz de
transformar as realidades indesejadas.

Assim, o ensino da Geografia contribui para reflexdes sobre as diversas realidades

sociais, econdmicas ¢ espaciais.

Santos (2008, p. 115), em relacdo a aprendizagem, também contribui:

Para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar, partir da
consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber o que o mundo ¢ e como
ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de cada pais no conjunto da
sociedade humana. E desse modo que se podem formar cidadios conscientes,
capazes de atuar no presente e de ajudar a construir o futuro.
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CAPITULO 11
A GLOBALIZACAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA EM GUANAMBI - BAHIA

2.1 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS UTILIZADOS PELOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA NO ENSINO DE GLOBALIZACAO NO
ENSINO MEDIO

Este capitulo traz uma analise sobre os procedimentos didaticos estabelecidos no
ensino do tema ‘“globalizacdo” em Geografia no Ensino Médio em duas escolas da Rede
Estadual no municipio de Guanambi-Bahia, conforme demonstra a figura 1. Trata-se do
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, situado a Avenida Bardo do Rio Branco no Bairro
Sao Francisco na sede do municipio de Guanambi-Bahia e o Colégio Estadual Antonio Carlos

Magalhaes, localizado no distrito de Mutans — Guanambi-Bahia, a 40 Km da cidade.

Figura 1. Municipio de Guanambi na Bahia*

Fonte: SEI, 1994

* O municipio de Guanambi esté situado no Territério de Identidade “Sertdo Produtivo™, a 14° de latitude sul e
42° de longitude oeste.
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O municipio de Guanambi-Bahia conta hoje com aproximadamente 85 mil habitantes
e caracteriza-se como polo regional, com forte influéncia do comércio, sua principal atividade
econdmica, que se intensificou a partir da produgdo do algoddo na década de 1970, época de
auge, no vale do Iuiu. Guanambi, a aproximadamente 60 km de distincia do locus de

produgdo, possuia a infraestrutura necessaria ao beneficiamento do produto.

Durante as décadas de 1970 e 1980, a cidade de Guanambi experienciou uma grande
expansdo urbana explicavel pela dindmica econdémica instalada no municipio. O
algodao, principal produto cultivado no municipio de Guanambi, teve sua producdo
expandida pelo Vale do Tuiu e, em virtude dos investimentos realizados, alcangou
elevada produtividade colocando a microrregido de Guanambi como a maior
produtora do estado da Bahia (PEREIRA, 2013, p.2).

Em relagdo a educagdo, a maior influéncia, na rede estadual, é exercida pela cidade de
Caetité-Bahia, a 40 km de distancia de Guanambi, devido aos cursos de Licenciatura em
Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Inglés, Matematica e Biologia na Universidade do
Estado da Bahia — Uneb — Campus VI, em Caetité. O Campus da Uneb em Guanambi
(campus XII), possui cursos de graduagdo em Pedagogia (muitos pedagogos trabalham em
Caetité, que ¢ carente destes profissionais), Educagdo Fisica (para este componente curricular,
Caetité conta, também, na sua maioria, com professores de Guanambi) e Administragdo de

Empresas.

2.2 O ENSINO DE GLOBALIZACAO NO COLEGIO MODELO LU{S EDUARDO
MAGALHAES - GUANAMBI-BAHIA

O Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Guanambi (BA), de acordo com
informagdes do gestor da escola, possui vinte e cinco turmas, sendo catorze no turno matutino
(seis de 1° ano, quatro de 2° ano e quatro de 3° ano), nove no vespertino (quatro de 1° ano, trés
de 2° ano e duas de 3° ano) e trés no noturno (uma de 1° ano, uma de 2° ano ¢ uma de 3° ano).
Possui um laboratério de informatica, que ¢ utilizado apenas quando algum aluno solicita para
organizar ou elaborar um trabalho e para a realizagdo de oficina de informatica do Programa

Ensino Médio Inovador — PROEMI.

A escola conta também com uma biblioteca, que ainda ndo estd totalmente
informatizada e um laboratério de Quimica e Biologia. Possui também um refeitério, uma

quadra poliesportiva (sem cobertura) e uma sala de videoconferéncia, que recebe professores
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de todas as outras escolas e de outros orgdos estaduais no municipio de Guanambi-Bahia. Um
espaco do Colégio Modelo bastante cogitado pelas instituicdes de Guanambi é o auditério,
com capacidade para 175 pessoas e um palco satisfatorio, que, na falta de disponibilidade do
espaco da Camara de Vereadores e/ou do Centro de Cultura, atende as necessidades dos

eventos em geral.

Com relagcdo ao quadro docente do Colégio Modelo, este possui trinta ¢ nove
professores efetivos e um coordenador pedagogico. Constituindo a gestdo da escola, ha um
diretor e trés vice-diretores (um em cada turno de funcionamento), eleitos5 pela comunidade
escolar. Dentre os trinta e nove professores, trés sdo de Geografia, concursados, com 40 horas
semanais cada um e com especializag@o nesta area. O primeiro professor trabalha com a 1% e
2% séries do Ensino Médio; o segundo docente com 2* e 3% séries do Ensino Médio e um
terceiro encontra-se na gestdo, ocupando o cargo de diretora da escola. As vinte e cinco
turmas s3o constituidas de alunos da sede, de municipios vizinhos e da zona rural. Sdo
aproximadamente 1.160 alunos, na faixa etaria de 14 a 22 anos. No diurno a maioria dos
estudantes encontra-se na faixa etaria de 14 a 18 anos. No turno matutino a escola recebe
alunos da sede do municipio e de outros municipios vizinhos como Matina, Urandi, Pindai,
Candiba e Monte Alto, pois o transporte escolar s6 ¢ acessivel neste turno. Alunos dos
distritos de Morrinhos, Ceraima, Mutans e de outras areas rurais s6 t€ém acesso ao transporte
escolar no turno vespertino. Os alunos do noturno sao todos da sede do municipio e trabalham
durante o dia, ou estdo a procura de emprego. No diurno encontramos alunos de todas as
classes sociais. Muitos deles estudaram o Ensino Fundamental na rede particular e procuraram
a escola publica no Ensino Médio. Assim, inserem-se no Programa Universidade para Todos
— PROUNI. De modo geral, os alunos desta escola objetivam o ingresso na universidade, ndo

se interessando pelo Ensino Técnico.

O Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Guanambi-Bahia — pagina 45 - foi
inaugurado em maio de 1999 e faz parte da Rede Publica do Estado da Bahia. Neste
momento, absorveu um grupo de professores que, na sua maioria, eram recém-formados e

muitos vislumbravam adentrar na pos-graduacdo em nivel de especializagao.

> A eleigio para gestores das escolas estaduais da Bahia foi uma conquista dos professores. O primeiro processo
de eleicdo no Estado da Bahia aconteceu em 2008. Ocorre a cada trés anos, com a participagdo de toda a
comunidade escolar.
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O Colégio Modelo tornou-se referéncia na regido, atraindo ndo s6 alunos da sede
municipal, mas também de cidades vizinhas - Matina, Candiba, Pindai, Palmas de Monte

Alto, Tuiu e Carinhanha - e da Zona Rural do proprio municipio de Guanambi-Babhia.

Figura 2. Mapa de Localiza¢do do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes — Guanambi-
Bahia
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Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes

Fonte: Rocha (2013)

Dentre os fatores que contribuiram para esta posi¢cao do Colégio residem em vérios
aspectos, dentre eles, a organizagdo em uma modalidade de ensino, a presenca de vigilante
24h por dia, o que auxilia no controle de entrada e saida dos estudantes, e uma equipe de
professores que, apesar de estarem iniciando a carreira docente lecionando para classes de
Ensino Médio, buscavam se atualizar por meio de cursos de aprimoramento ligados a

educacido.

Assim, o Colégio sempre alcangou, a partir do ano de 2000, um IDEB6 (indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica - avaliacdo externa que mede o desempenho dos alunos
nas diversas areas do conhecimento) acima dos outros colégios de Guanambi e¢ da Bahia,

perdendo apenas para os Colégios Militares da Bahia.

¢ O Colégio Modelo apresenta um IDEB/2012 de 4,6.
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A aprovagdo de alunos em vestibulares também tem sido, ao longo desses quinze anos
de servigos prestados a Comunidade, um fator que o diferencia das outras unidades escolares
da rede. Um namero significativo de alunos tem ingressado em Universidades publicas, como
por exemplo, Universidade do Estado da Bahia — Uneb —, Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia — Uesb -, Universidade Federal da Bahia — Ufba -, Universidade de Montes Claros —
Unimontes - (Minas Gerais) e outras instituicdes particulares, principalmente na Faculdade de
Guanambi — FG — em Guanambi-Bahia. O ingresso nas diversas universidades ¢
proporcionado, também, pela nota que os alunos conseguem no Exame Nacional do Ensino

M¢édio — ENEM, ao final do 3* ano do Ensino Médio.

Portanto, o Colégio Modelo construiu uma identidade que, mesmo com a mudanca da
equipe gestora (apos eleicdo) e da alteragdo do quadro docente devido a remogdo e

exoneracdo de alguns professores, manteve seu “status” de melhor escola da regido.

Esta posicdo do Colégio ndo exclui problemas que sdo inerentes a escola publica,
como podemos citar: a caréncia de professor em algumas disciplinas e de coordenador
pedagogico, insuficiéncia de livros didaticos, tendo que distribuir um livro para dois ou trés
alunos, professores que nao demonstram compromisso, a resisténcia destes em planejar, e
somado a isso, a concepgdo equivocada das Atividades Complementares — AC’s7 — que o
professor tem que cumprir na escola, mas que ele ndo percebe a necessidade e importancia
desses momentos que deveriam ocorrer coletivamente, continuando assim, com o processo de
ensino e aprendizagem fragmentado, individualizado, sem articulagdo entre as areas do

conhecimento, ¢ muito menos entre os professores.

O Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Guanambi-Bahia tem vivenciado,
também, em todos os anos letivos, a falta de professor efetivo para alguns componentes

curriculares.

As remocgdes e exoneragdes, aliadas a falta de concurso publico regular tém
possibilitado a contratagdo temporaria de professores, pratica comum realizada pelo Governo

da Babhia.

7 As Atividades Complementares — ACs — estdo inseridas na carga horaria do professor. 20h semanais = 13
horas/aula + 5h de AC + 2h em casa. 40h semanais = 26 horas/aula + 10h de AC + 4h em casa.
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No Estado da Bahia, o professor contratado pelo Regime Especial de Direito
Administrativo — REDA — ou por Prestacdo de Servico Temporario — PST — nem sempre
possui a habilitacdo para ministrar a disciplina, pois depende da necessidade da escola e

disponibilidade do profissional.

Os professores do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhies-Guanambi/Bahia adotam
a colecdo de Lucia Marina A. de Almeida e Tércio B. Rigolin — “Fronteiras da Globaliza¢ao”.
Segundo os professores, o principal fator que contribuiu para a escolha da referida colegdo de
livro didatico ¢ a linguagem que ¢ acessivel aos alunos. Ainda de acordo com os relatos dos
professores, nesta escola, a escolha do livro didatico a ser adotado, ocorre de forma
conturbada, fragmentada, ndo havendo uma discussdo aprofundada entre os mesmos, devido

ao curto espaco de tempo para este planejamento e selegao.

Ao pensarmos o livro didatico de Geografia no Ensino Médio como dispositivo
didatico-pedagogico, ¢ importante observarmos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN N° 9394/96) sobre as principais finalidades do Ensino Médio considerado

como a “etapa final da educagdo basica” (Art. 36):

- A consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental;

- Preparagdo basica para o trabalho;

- Aprimoramento do educando como pessoa humana;

- Compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica.

A escola, considerando seu curriculo e sua proposta pedagogica, deve guiar-se por
estes objetivos na escolha do livro didatico a ser adotado e na organizagdo e planejamento dos
conteudos e das aulas. Em relacdo ao livro didatico, ressalta-se que sua utiliza¢do depende da
formacdo, do planejamento das atividades e escolhas de estratégias metodologicas do

professor.

O livro didatico ¢ um instrumento didatico-pedagdgico valioso no processo de ensino
e aprendizagem, por nortear os estudos dos alunos, direcionando as aulas. Porém, ndo deve

ser o unico. H4 mecanismos diversos que podem ser adotados pelos professores para
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favorecerem a apreensdo dos conteudos pelos alunos. Antes de utilizar qualquer recurso em
sala de aula, ¢ imprescindivel ao professor considerar a realidade vivenciada pelo aluno, no

planejamento e realizacdo das atividades. Lajolo (1996, p.6), afirma que:

Nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser utilizado sem adaptagdes.
Como todo e qualquer livro, o didatico também propicia diferentes leituras para
diferentes leitores, e ¢ em funcdo da lideranca que tem na utilizagéo coletiva do livro
didatico que o professor precisa preparar com cuidado os modos de utilizagao dele,
isto é, as atividades escolares através das quais um livro didatico vai se fazer
presente no curso em que foi adotado.

O livro didatico traz uma quantidade de contetidos que o professor tem dificuldade de
vencer, precisando ser analisado pelo docente do ponto de vista, principalmente, ideoldgicc
organizacional, pois cada autor expressa em sua obra, uma concep¢do de sociedade e
educagdo, cabendo ao professor, promover as reflexdes, articulando os conteudos e os
aproximando da vivéncia do aluno, para que os temas ndo sejam abordados de modo

superficial.

Sendo o Ensino Médio a etapa onde ocorre a sistematizacdo dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, o livro didatico ¢ um importante recurso para o
desenvolvimento do raciocinio geografico e também para a realizacdo do trabalho docente.
Seu uso deve ser articulado com outras estratégias metodologicas, despertando o aluno para

outras leituras e para outros meios de informagao.

O conteudo globalizagdo ¢ bastante amplo, pois se insere em todos os outros estudos
de Geografia. Assim, ¢ necessario que a abordagem do livro didéatico possibilite ao aluno as
reflexdes sobre os diversos aspectos deste processo, viabilizando a articulagdo com outros
temas deste componente curricular (considerando que a globalizagdo se faz presente em todos

os fatos e fendmenos da atualidade) e com todas as escalas geograficas.

No Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées, o contetido globalizagdo ¢ abordado na
2% série do Ensino Médio. Segundo relatos dos professores de Geografia desta escola através,
este estudo direciona-se para a influéncia da globalizacdo no cotidiano, considerando o
conceito de “aldeia global”. Sao utilizados o poema “Eu Etiqueta” (Carlos Drumond de
Andrade) e as musicas “Terceiro do Plural” (Engenheiros do Havai) e “Parabolicamara”

(Gilberto Gil), com o objetivo de retratar o consumismo e a aceleragdo contemporanea do
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desenvolvimento das técnicas. S@o propostos também aos alunos a confec¢do de cartazes,
apresentacdo de pecas teatrais e realizacdo de entrevistas com moradores do bairro onde
moram, tendo em vista conhecer o ritmo de vida dos mesmos. Estas entrevistas discorrem

sobre a vida moderna.

Estes artefatos didatico-pedagdgicos constituem estratégias relevantes no processo de
ensino e aprendizagem de Geografia, pois promovem a percepcdo de elementos que
caracterizam a globalizagdo. Porém, continua sendo um desafio para a escola e para o
professor de Geografia envolver todos os alunos na apreensdo da realidade, uma vez que
quando os estudantes sdo questionados sobre o que compreendem em relacdo a globalizagdo,
muitos tém dificuldade em externar sua compreensao sobre este conteido, seja verbalmente

ou por escrito.

2.3 O ENSINO DE GLOBALIZACAO NO COLEGIO ESTADUAL ANTONIO
CARLOS MAGALHAES- DISTRITO DE MUTANS — GUANAMBI-BAHIA

O Colégio Estadual Antonio Carlos Magalhdes, destacado na figura 3 — foi fundado
em 2005, no distrito de Mutans — Guanambi-Bahia. Possui sete salas de aula, ndo possui
biblioteca e nem laboratério. Conta com uma quadra poliesportiva, sem cobertura. Sao
aproximadamente 480 alunos, distribuidos entre sete turmas no turno vespertino e cinco no
noturno, sendo a maioria dos alunos moradores na zona rural. A escola ndo possui
coordenador pedagogico, ficando sob responsabilidade da equipe gestora, 0 acompanhamento
do planejamento dos professores. Segundo informacdo da diretora desta escola, muitos
alunos, apds concluirem o Ensino Médio, vao trabalhar em Florianopolis, no Estado de Santa
Catarina, principalmente em padarias, convidados por parentes ¢ amigos que 14 residem.
Alguns deles migram antes de concluir o Ensino Médio. Os demais ingressam, em sua
maioria, na Universidade do Estado da Bahia — UNEB, nos campi de Caetité (a 40 km de
Guanambi), nos cursos de Licenciatura em Biologia, Geografia, Historia, Letras, Inglés e
Matematica ¢ de Guanambi, nos cursos de Pedagogia, Técnico em Enfermagem,

Administracdo de Empresas e Licenciatura em Educacdo Fisica.

Ha duas professoras de Geografia, sendo a primeira concursada com Licenciatura em
Geografia e Especializacdo em Ensino de Geografia e a segunda contratada pelo regime de

Prestagdo de Servigo Temporario — PST --, com formagdo em Pedagogia.
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A colegdo de livro didatico adotada nessa escola é a de Elian Alabi Lucci, Anselmo
Lazaro Branco e Claudio Mendonga — “Territorio e sociedade no mundo globalizado”. Nesta
cole¢do, o estudo sobre globalizacdo ¢ abordado no volume 2, que corresponde a 2* série, ndo

deixando de considerar este tema nos demais volumes.

Figura 3. Localizacao do Colégio Estadual Anténio Carlos Magalhaes — Distrito de Mutans —
Guanambi-Bahia
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Fonte: Rocha, 2013.

As professoras de Geografia nesta escola também trabalham com o poema “Eu
Etiqueta” (Carlos Drumond de Andrade) associando ao consumismo, € com a musica
“Parabolicamard” (Gilberto Gil), relacionando a ideia de “encolhimento do mundo”, da obra
“A condicdo pdés-moderna” de David Harvey. As atividades propostas aos alunos sao
questionarios a serem respondidos em sala de aula que sdo posteriormente corrigidos,

oralmente, pela professora.

No relato da professora efetiva desta escola, os alunos, em geral, apresentam muita

dificuldade de aprendizagem. Assim, ndo s@o propostos trabalhos extra-classe.
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Em todo meio escolar encontramos, no discurso de muitos docentes, que os alunos que
moram na zona rural e, portanto, de baixa renda, apresentam maior dificuldade de
aprendizagem. Estas localidades no Brasil, com algumas excecdes, abarcam populacdes
menos favorecidas, mas os problemas psicossociais de qualquer ser humano nao se associam
sempre a esta caracteristica, ao lugar de origem do educando. Ao rotular as pessoas de acordo
sua origem e vivéncia, estamos discriminando e impedindo-as de prosseguir nos estudos.

Neste sentido, concordo com Oliveira, quando ressalta que:

E interessante reconhecer que o estudo da geografia deve ser consequente para os
alunos, suas experiéncias concretas deverdo ter interligamento e coeréncia dentro do
que ¢é ensinado, pois o vivido pelo aluno ¢é expresso no espago cotidiano, ¢ a
interligagdo deste com as demais instancias ¢ fundamental para a aprendizagem.
(OLIVEIRA, 2006, p. 16)

Portanto, ¢ importante conduzir o aluno a reflexdo sobre o seu lugar, sobre elementos
ali impregnados e que caracterizam parte da historia em determinado tempo e espaco, onde

ele, o individuo, € sujeito ativo.

De acordo com Cavalcanti (2005, p.16):

A geografia defronta-se, assim, com a tarefa de entender o espago geografico num
contexto bastante complexo. O avango das técnicas, a maior ¢ mais acelerada
circulagdo de mercadorias, homens e ideias distanciam os homens do tempo da
natureza e provocam um certo “encolhimento” do espago de relagdo entre eles. Na
sociedade moderna, baseada em principios de circulagdo e racionalidade, ha um
dominio do tempo e do espago, mecanizados e padronizados, que se torna fonte de
poder material e social numa sociedade que constitui a base do industrialismo ¢ do
capitalismo (...)

Precisamos rever nossas metodologias, buscar estratégias que promovam a construgdo
do conhecimento geografico, pois temos a responsabilidade de despertar no aluno um olhar

critico-reflexivo acerca das relagdes sociais.

De acordo com Kaercher (2003, p.173),

(...) A geografia ndo deve se restringir as aparéncias, ao visivel (...) a geografia deve
falar, sobretudo, das pessoas. Sdo elas que com seu trabalho, modificam o espago e
os lugares. Riquezas, mapas, cidades e paises sao frutos do trabalho destas pessoas,
principalmente dos mais humildes. E como vive este homem? O que lhe resta depois
do trabalho?
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CAPITULO 111
GLOBALIZACAO E ESPACO DE VIVENCIA: CONTEXTUALIZACAO
NECESSARIA

3.1. A INFLUENCIA DA GLOBALIZACAO NAS VIVENCIAS COTIDIANAS DOS
JOVENS

A sociedade contemporanea, marcada pela velocidade da informagdo e pelos
sofisticados meios de comunicacdo, abarca uma juventude cada vez mais inserida no processo

de reproducao do capital, principalmente no que se refere ao aparato tecnologico.

No Brasil, os jovens ainda tém representatividade marcante em todos os setores,
exercendo grande influéncia no mercado consumidor, tendo em vista as constantes mudangas
nos habitos relacionados a vestimenta, a cultura, aos meios de informa¢ao ¢ comunicagdo, a

alienacao etc.

A chamada “Geracdo Y”’8 nasceu em meio a tecnologias modernas (entre os anos 80 e
90), mergulhada no mundo virtual. E importante que o curriculo e a Proposta Pedagdgica de
Geografia e de outras disciplinas, considerem esta condi¢do em que vivem os jovens de hoje,
para ndo correrem o risco de apresentar um processo de ensino e aprendizagem desatualizado

ou descontextualizado.

A psicologa Justo, abordando sobre o comportamento dos jovens na atualidade, relata:

Ha quem ache que esta ¢ uma geragdo perdida, mas a questdo deveria ser colocada
de outra forma: perdidos estardo os adultos se ndo compreenderem que, apesar do
descartavel e da correria, os jovens precisam da solidez dos valores e da experiéncia
dos mais velhos, de uma boa estrutura familiar, mesmo que eles, com toda
onipoténcia da juventude, achem isso tudo muito ultrapassado. Sem isso, a
construgdo da identidade e personalidade do jovem estard irremediavelmente
prejudicada (JUSTO, 2011, p.1).

8 ~ r . ~ A ~ \ ~

“Geracao Y”, também conhecida por geragdo do milénio ou geracdo da Internet, corresponde a geragdo das
pessoas que nasceram apos os anos 80, sendo sucedida pela “Geragao Z”, que se refere a geracdo de pessoas
nascidas na década de 90 até o ano de 2010.
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Apesar da tecnologia moderna facilitar a vida das pessoas em geral, o ser humano hoje
vé-se cada vez mais atarefado, tendo maior dificuldade em garantir atencdo a familia. A
consequéncia disso sd3o os meios de comunicacdo fazendo o papel de educadores. Assim, os
jovens acabam sendo vitimas da globaliza¢do, pois este fendmeno provoca profundas

mudangas no comportamento das pessoas.

Segundo Fermiano (2010, p.2),

As mudangas provocadas pela globalizagdo sdo observadas nas relagdes sociais e na
novas necessidades humanas, estas sdo mediadas por simbolismos que poder
provocar desejos e consumo manipulados pelas estratégias de marketing. Os novos
simbolos criados passam a ser constituidores da identidade dos “tweens”. Nao se
sabe ainda as consequéncias deste perfil para as proximas geragdes.

Considerando o imediatismo que a sociedade atual vivencia, vale lembrar, também, o

que Ana Justo ressalta sobre algumas caracteristicas do mundo moderno:

Vivemos uma época em que tudo se entrega, desde pizzas, videos, flores, livros,
remédios, eletrodomésticos, até maconha. Nossos jovens vao formando suas
personalidades num mundo de entregas rapidas, de solu¢des imediatas, de falta de
espago para a espera ¢ o amadurecimento. Por isto retinem caracteristicas diversas e
por vezes conflitantes: individualidade, hedonismo, consumismo, ma-educagio,
agressividade, capacidade multitarefas, irreveréncia, radicalidade, tendéncias
grupais, inseguranca, rebeldia, consciéncia, espontaneidade, imprevisibilidade.
(JUSTO, 2011, p.1)

Na sala de aula, o professor explana o conteudo a quarenta alunos aproximadamente, e
ao mesmo tempo. Porém, a diversidade de valores, principios, identidades e outras, esta
presente e, devido a varios fatores, a escola e o professor, conduzem o processo de ensino e

aprendizagem sob a percepcao de uma situagdo de homogeneidade.

Para refletirmos sobre a importancia de os professores observarem os diferentes estilos
de vida presentes na sala de aula, uma vez que esta postura promove um maior envolvimento
dos alunos nos conteudos e em especial, no conteudo de globalizagdo, procurei analisar de
que maneira os estudantes do Ensino Médio do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes-
Guanambi-Bahia e do Colégio Estadual Antonio Carlos Magalhdes — Mutans — distrito de
Guanambi-Bahia encontram-se inseridos no processo de globalizagdo, foi aplicado um

questionario a quarenta estudantes em cada uma das escolas supracitadas, entre alunos da 17,
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2* e 3* série do Ensino Médio e que moram na zona urbana e na zona rural. Os jovens

responderam a seis questdes a seguir:

1. o que vocé faz nas horas de lazer?

3 0 que vocé ndo tem que gostaria de adquirir?

4 vocé tem acesso a internet em casa? se ndo, onde acessa?

5 que instrumentos vocé utiliza para realizar pesquisas solicitadas pelos professores?
6 que instrumentos vocé utiliza como meio de informagdo e comunicagio?

Observei, entre os alunos, que a maioria dos jovens que moram na cidade de
Guanambi-Bahia ou municipios vizinhos e nos distritos, sendo 90% e 67% do total dos
entrevistados, respectivamente, responderam, a questdo 1, que navegam na internet nas horas
de lazer, entre outras atividades, como namorar, passear com 0s amigos e outras. Entre os que
moram na zona rural ninguém respondeu que utiliza a internet nesses momentos, apesar de
40% afirmar que possui este servico em casa (questdo 4). Os mesmos incluem a atividade de
assistir TV nas horas de lazer. A maioria declara, também, curtir a familia, resposta que nao

aparece em nenhum questionario aplicado aos jovens da zona urbana.

As respostas de vinte e dois (22) alunos do turno noturno do Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhdes-Guanambi-Bahia e de trinta e quatro (34) do turno noturno do Colégio
Estadual Antonio Carlos Magalhdes-distrito de Mutans-Guanambi-Bahia também se
distinguem bastante das dos alunos do diurno. A maior parte desses alunos trabalham durante
o dia, nos diversos setores da sociedade que absorvem essa mao-de-obra. A atividade de
navegar na internet nas horas de lazer ndo aparece nas respostas destes alunos, mas, dormir,
namorar, organizar a casa, sair com amigos e assistir TV. Em 50% das respostas, devido a
responsabilidade que ja assumem com a familia, responderam a questdo 2, que desejam
adquirir uma casa, enquanto que os alunos do diurno desejam carro, moto, tablet, computador

mais moderno. Apenas 2% citam que querem fazer um curso superior.

Em relacdo as questdes 4, 5 e 6 ndo ha divergéncias significativas. A maioria, tanto na
cidade quanto na zona rural tem internet em casa e utilizam, como principais instrumentos de
pesquisa, livros e internet. Como meio de informacdo, os principais instrumentos sdo radio,

TV, internet e telefone celular.
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A globalizacdo impde uma ideia de homogeneizacdo do mundo, como se todos os
sujeitos mantivessem o mesmo ritmo de vida, o mesmo pensamento, as mesmas atitudes, a
mesma forma de consumo. Porém, as diversidades e diferencas continuam fazendo parte da
sociedade humana, e precisam ser consideradas para que esses jovens sintam-se atores sociais

capazes de intervir na realidade e transforma-la.

Silveira, sobre os efeitos da globalizagdo ¢ da sociedade em rede via internet na

formacao de identidades contemporaneas, relata que:

Como resultado da globalizagdo econdmica e cultural, as pessoas mais jovens
encontram-se, cada vez mais, frente a questdes de escolhas entre identidades
culturais diferentes e, as vezes, conflitantes com os valores sociais tradicionais
(SILVEIRA, 2004, p. 49).

Entdo, sendo os jovens os principais agentes sociais a intervirem na realidade, ndo se
pode deixar escapar a oportunidade de orienta-los a agir de forma coerente. A Geografia e a

escola podem exercer este papel.

A Geografia leva a reconhecer em cada lugar as marcas deixadas pelas varias
dindmicas e processos, tanto naturais quanto sociais. [...] entender essas
transformagdes como resultantes do jogo politico, conflito de interesses e poderes, e
as possibilidades que cada grupo social dispde, ¢ de fundamental importancia para
que os alunos venham a entender os motivos que levam certos elementos espaciais a
desaparecerem e outros a permanecerem por longo tempo no mesmo lugar
(BUENO, 2011, p. 302).

Assim, o aluno podera compreender e atuar no lugar, pois conhecerdo os problemas

vivenciados pela sociedade contemporanea.

3.2 OS EFEITOS DA GLOBALIZACAO NO LUGAR: PERCEPCAO DOS ALUNOS
DO ENSINO MEDIO

A chamada aceleracdo contemporinea, que caracteriza o processo de globalizacao,
tem gerado discursos empolgantes e ilusorios no mundo, induzindo as pessoas a sentirem este
processo apenas como algo que encanta, que envolve e que satisfaz a necessidade de todos.
Mas a globalizagdo movimenta-se para a padronizacdo de uma cultura de consumo e de

comportamento, ao tempo em que promove desigualdades sociais e entre paises.
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Com o objetivo de conferir qual a percepcdo dos jovens em relacdo ao “mundo
global”, foi langado aos mesmos, na conversagdo, o seguinte questionamento: “Que aspectos

representam o processo de globalizacdo no lugar onde vocé mora”? Entre as respostas, temos:

- “o comércio”

- “internet”

- “a energia edlica”

- “0s meios de comunicagdo”

- “os meios de lazer” (sorveterias, pragas, boates etc)

- “o crescimento de algumas empresas e a vinda de alguns estrangeiros para a
implantacdo do sistema de energia eolica”

- “todos os aspectos, pois a globalizacdo esta se evoluindo a cada dia que passa”

- “o crescimento da cidade e o aumento da area comercial”

- “a busca pela especializacao, melhores condi¢cdes de emprego, gerando o progresso
para a cidade”

- “celular que todo mundo tem”

- “musica, moda”

- “novas tecnologias”

- “todos t€ém TV, antenas, celulares, internet. Ninguém vive sem essas coisas”

- “as novas construcdes de pracas, quadras e o crescimento do nimero de moradias”

- “tem uma Lan House que cobra precos muito altos. A maioria das residéncias possui
internet at¢ mesmo na zona rural”

- “muito péssima, sem estrutura adequada” (a globalizacao)

Alguns alunos do turno noturno nao responderam. Percebi que, embora a maioria dos
jovens compreenda alguns aspectos da globalizagdo presentes no seu cotidiano, varias
respostas se divergem, porém, todos associam a este processo, a ideia de evolucdo, de algo

apenas positivo. Na visdo dos jovens, ndo ha pontos negativos gerados pela globalizacao.

O professor mediador no lugar do transmissor de conhecimento ainda nao ¢ realidade.
O docente ainda deixa de articular experiéncias em que o aluno reflita sobre suas relacdes

com o mundo e com o conhecimento, desenvolvendo o individuo na sua totalidade.
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No ensino do tema “globalizacdo”, ¢ importante que o professor desperte o aluno para
a observagdo dos elementos que representem este processo no lugar onde esse jovem mora,
destacando aspectos da dimensdo cultural, econdomica e politica. Assim, o aluno podera
perceber as multiplas relagdes que envolvem a globalizagdo e como ele se encontra inserido

no processo.
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CAPITULO 1V
O ENSINO DE GLOBALIZACAO NO ENSINO MEDIO: CONTRIBUICOES

4.1 DESAFIOS PARA A EDUCACAO EM GERAL E EM PARTICULAR PARA O
ENSINO DE GEOGRAFIA

“Cada lugar ¢, a sua maneira, o mundo”
(SANTOS, 1996, p. 256)

A globalizagdo, aparentemente, estd distante de muitas pessoas. Porém, seus diversos
aspectos t€m influenciado, direta ou indiretamente, a vida de todos, ndo importando sua

condi¢do social, profissdo, sexo, religido ¢ etnia.

Outros temas da Geografia também aparecem, para o aluno, na escola, mas de forma
abstrata. Acredito ser um desafio para o professor promover a compreensdo dos diversos

conteudos partindo das vivéncias do aluno.

Na Geografia Tradicional tem-se uma concepc¢do de espago fragmentado, onde se
valoriza a descricdo das formas. Assim, ndo ha preocupacdo em estabelecer relagdo com a

realidade.

Seabra, sobre a Geografia Tradicional, relata que:

A Geografia Tradicional fala da populagdo, mas ndo da sociedade, de
estabelecimentos humanos, mas ndo aborda as relagdes sociais; das técnicas ¢ dos
instrumentos de trabalho, mas ndo do processo de produgdo. Discute-se a relagdo do
homem com a natureza, mas néo as relagdes sociais, abstraindo assim, do homem o
seu carater social. (1984, p.08)

E urgente a necessidade de superar estes problemas da Geografia Tradicional e
promover um processo de ensino e aprendizado que forme o individuo para se posicionar
corretamente no mundo e, consequentemente, transformar a realidade. Mas esta tarefa ndo ¢
tdo facil como se apresenta. Envolvem muitos fatores, um deles esta na formacdo do
professor, o que ¢ fundamental. Mas, além da graduacdo ou pos-graduagdo, a formagdo
continuada ¢ imprescindivel, pois ¢ através dela que o professor vai se atualizando, se

aperfeicoando.
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Outro fator importante ¢ a articulagdo entre as diferentes areas do conhecimento. A
interdisciplinaridade, apesar de muitas discussoes ao longo do século XXI, ainda ndo acontece

de forma satisfatoria nas escolas da Educagdo Bésica no nosso pais.

Sobre a interdisciplinaridade, Fazenda (2001), ressalta que:

O pressuposto basico para o desenvolvimento da interdisciplinaridade ¢ a
comunicagdo, € a comunicagdo envolve sobretudo participagdo. A participacdo
individual (do professor) s6 sera garantida na medida em que a instituicdo (escola)
compreender que o espago para a “troca” ¢ fundamental (FAZENDA, 2001, p. 94-
95).

Além de tudo isto, é imprescindivel o planejamento, considerando a necessidade de
selecdo do material e do contetido. Ao planejar, ocorre a reflexdo sobre o que se vai ensinar,

como ensinar, para que ensinar determinado contetdo.

Sobre o planejamento da aula, Castro (2008), enfatiza:

Infelizmente, apesar do planejamento da agdo educativa ser de suma importancia,
existem professores que sdo negligentes na sua pratica educativa, improvisando suas
atividades. Em consequéncia, ndo conseguem alcangar os objetivos quanto a
formag@o do cidaddo (CASTRO, 2008, p.55).

Ainda hoje vivenciamos a resisténcia de muitos professores em cumprir horarios
estabelecidos pelas Secretarias de Educacdo para o planejamento, que sdo os momentos
correspondentes as Atividades Complementares - ACs -, apesar de enfrentarmos tantos outros

problemas nas escolas.

A analise referente ao trabalho dos professores de Geografia do Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhdes de Guanambi-Bahia e do Colégio Estadual Antonio Carlos Magalhaes de
Mutans - distrito de Guanambi-Bahia, revela que o ensino de Geografia na atualidade e, em
especial, a abordagem do conteudo globalizacdo no Ensino Médio nas aulas de Geografia,

ainda tem muito o que avangar.

Hoje, devemos ensinar nossos alunos a pensar, a questionar, a interpretar a realidade,
para, assim, construir seus conhecimentos, utilizando metodologias que despertem o interesse

dos alunos. Neste sentido, vale ressaltar o que afirma Cavalcanti (2010, p.3),
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(...) ensinar conteudos geograficos, com a contribui¢@o dos conhecimentos escolares,
requer um diadlogo vivo, verdadeiro, no qual todos, alunos e professores, tém
legitimidade para se manifestar, com base no debate de temas realmente relevantes e
no confronto de percepcdes, de vivéncias, de analises, buscando um sentido real dos
conteudos estudados para os alunos.

No ensino de Geografia, seja qual for o contetido, € importante que o professor planeje

situagdes que promovam o saber pensar o espago, como solicita Lacoste (1997):

E preciso fazer com que aqueles que ensinam a geografia hoje tomem consciéncia de
que o saber-pensar o espago pode ser uma ferramenta para cada cidaddo, ndo
somente um meio de compreender melhor o mundo e seus conflitos, mas também a
situacdo local na qual se encontra cada um de nés (LACOSTE, 1997, p.256).

Portanto, o professor precisa ter a consciéncia de que a educagdo deve estar voltada
para o exercicio pleno da cidadania, conforme determinam as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Bésica.

Para Oliveira (2006),

E mais do que necessirio, que o processo didatico-pedagogico do ensino da
geografia em sua cotidianidade, contemple a emergéncia de uma realidade mais
justa, capaz de alfabetizar o aluno para a leitura que se tem e se pode ter de mundo,
bem como ajudé-los para que possam situar-se e apropriar-se dessa realidade de
forma consciente, se conhecendo como sujeito social, construtor do seu
espago(...)(OLIVEIRA, 2006, p.18).

Em relacdo aos conteudos da Geografia Escolar, sabemos que ha mais um problema a
superar, que ¢ a carga horaria. Com duas aulas semanais, o professor se encontra no dever de
“priorizar” os temas a serem trabalhados. Os critérios de sele¢do, na maioria das vezes, estdo
relacionados ao dominio do professor. Os conteudos com os quais o professor ndo tem

afinidade sdo excluidos do plano de curso.

Outro problema a superar ¢ a falta de interesse dos alunos por determinados
conteudos. Por isto o professor precisa ter a habilidade de trabalhar qualquer conteudo de

forma contextualizada, pois s6 assim ele tera significado para o aluno.
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Segundo Oliveira (2008),

A construgdo do conhecimento ocorre, efetivamente, no espago vivido e percebido
dos sujeitos, no qual os contextos social, politico, econdmico e cientifico se
desvelam. E nele em que a comunicabilidade de individuos se articula, mantendo
relagdes interculturais. E nesse espago em que as existéncias geograficas se
manifestam (OLIVEIRA, 2008, p.2).

Considerar o espaco vivido torna-se fundamental, pois o processo de globalizagcdo que
a sociedade vivencia hoje, tende a sufocar o papel que o lugar exerce, apresentando um
mundo externo atraente para muitas pessoas, principalmente para criangas e jovens. Assim,

este mundo real, e ndo ideal, garante a reprodugao do capital.

Callai (2005), ressalta que:

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a histéria do lugar e,
assim, a procurar entender o que ali acontece. Nenhum lugar ¢ neutro, pelo
contrario, os lugares sdo repletos de historia e situam-se concretamente em um
tempo e em um espaco fisicamente delimitado. As pessoas que vivem em um lugar
estdo historicamente situadas e contextualizadas no mundo (CALLAI, 2005, p.236).

Nao se trata de limitar-se ao seu espaco de vivéncia. A importancia de compreender o
seu lugar estd em pensar melhorias, solu¢des para o0 mesmo e ver, em outros espagos, novas

possibilidades, outras relagoes.

Ainda, segundo Oliveira (2008),

Todo lugar é reconhecido segundo valores sociais e espaciais. Esses sdo reflexos das
praticas e das aspira¢cdes humanas. Portanto, a identificagdo e o conhecimento do
lugar, enquanto materialidade humana construida, pressupdem um adentramento
nessas representacdes para servir como base para a construgdo de uma identidade e
consciéncia territorial (OLIVEIRA, 2008,p.74).

Assim, a compreensdo dos diversos temas da Geografia e, em especial, da
globalizacdo, pode ser facilitada pela observacdo ao lugar, podendo este ser o bairro ou uma

comunidade rural.
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42  CONTRIBUICOES PARA O TRABALHO NO ENSINO MEDIO
TEMA: GLOBALIZACAO

Pretendo aqui apresentar sugestdes de trabalho para o ensino de globalizagdo por meio
da Geografia Escolar.

O mundo atual demonstra uma relacdo de interdependéncia e interconexdo cada vez
mais intensa. Neste contexto, os jovens absorvem conceitos e abordagens da midia em geral,
muitas vezes de forma distorcida, equivocada. Diante disso, a escola tem papel importante,
pois o professor como mediador no processo de ensino e aprendizado, ird promover a

compreensdo da realidade, a partir do senso critico-reflexivo.

Acreditando que o termo “globalizag@o”, na forma como ¢ propagado, ndo condiz com
a realidade, uma vez que se revela a ideia de integragdo total entre povos e paises e que se
resume em difusdo da informacdo, consideramos relevante a utilizacdo da obra de Milton

Santos “Por uma outra globalizagdo: do pensamento tnico a consciéncia universal” (2001).

Esta obra permite a analise das diversas faces da globalizagdo e, consequentemente, a

construcao do conceito de globalizacdo de forma coerente, significativa.

Ha estratégias de ensino que considero relevantes no estudo do tema “globalizagdo”,
como a analise de charges, cartuns, além de musicas e documentarios. Estes recursos, sendo
bem explorados, proporcionam o desenvolvimento do senso critico-reflexivo, pois
representam a realidade, porém numa modalidade artistico-visual, a0 mesmo tempo irdnica e

humorada.

As charges e os quadrinhos constituem Otimos recursos para a provocagdo de um
debate, para a construcdo de textos ou até mesmo de outras tirinhas e charges, a partir da visao

critica do aluno.

Num momento em que a tecnologia da informagdo e da comunicagdo disputa espago
com o professor e com os livros no ambiente escolar e em outros lugares da vida cotidiana dos
estudantes, e considerando a importancia de despertar o aluno para a percepcao das relacdes

sociais que ocorrem no seu espago de vivéncia, sugiro também, ao professor de Geografia
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que, no ensino de globalizagdo, oriente o aluno a produzir um documentario. Este material
devera conter o registro de elementos da globalizagdo materializados no seu bairro, no
municipio ou na zona rural, seguido de explicacdo sobre as representacdes registradas. Os
documentarios deverdo ser socializados entre os alunos. Para nortear o raciocinio do aluno, o
professor podera langar questionamentos ao mesmo, cujas reflexdes deverdo ser abordadas no
video produzido pelo aluno, como: - o que ¢ globalizagdo? — que elementos da globalizagdo
vocé observa no municipio onde mora? — o que deu origem a este processo? — que impacto
teve este processo no Brasil e/ou no municipio onde vocé mora? — que aspectos positivos ¢

negativos da globalizagdo vocé identifica?

Para avaliar, além de observar o envolvimento do aluno nas diversas atividades, o
professor podera solicitar ao aluno a construgdo, individual, de um texto sobre o tema: “O

fendmeno Globalizagdo na minha vida”.

Segundo Nascimento, no contexto atual, o qual ¢ marcado pelas tecnologias de
comunica¢do e informacao, ser professor e ser aluno exigem outras praticas de ensino no

contexto escolar, uma vez que

[...] a figura do aluno ndo mais se interessa pelas aulas tradicionais, monologas,
embasadas somente no livro didatico. A natureza dos alunos requer aulas mais
dindmicas, interessantes e, sobretudo, bem ilustradas para que os alunos se sintam
motivados em participar das mesmas (NASCIMENTO, 2012, p.1).

Neste sentido, além dos diversos artefatos didatico-pedagogicos dos quais o professor
podera dispor, acredito que a producdo pelo aluno também refletira positivamente no processo
de ensino e aprendizagem, pois tal estratégia permitird um maior envolvimento deste na busca
do entendimento do conteudo e promovera sua percep¢do como sujeito da historia. Esta
produgdo deve relacionar-se a percepgao que o individuo tem sobre os lugares, como ocorre a

comunicag¢do entre os lugares, do nivel local ao global. Morin (2002, p.35), nos diz:

O conhecimento do mundo como mundo ¢ necessidade ao mesmo tempo intelectual
¢ vital. E o problema universal de todo cidaddo do novo milénio: como ter acesso s
informagdes sobre o mundo e como ter a possibilidade de articula-las e organiza-las?
Como perceber e conceber o Contexto, o Global (a relagdo todo / partes), o
Multidimensional, o Complexo? Para articular e organizar os conhecimentos e assim
reconhecer ¢ conhecer os problemas do mundo, ¢ necessaria a reforma do
pensamento.

Assim, precisamos, como docentes, dar sentido as informagdes por meio da

contextualizagdo, o que continua sendo um desafio a ser enfrentado por nds professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O exercicio do papel de educador perpassa pela educagdo adquirida tanto no ambiente
escolar quanto no ambiente familiar. Assim, o fazer pedagdgico do professor envolve valores
e principios que se estabelecem ao longo de sua formacdo pessoal e profissional. Formar
individuos capazes de exercer a plena cidadania, constitui uma tarefa complexa,
principalmente num mundo onde a tecnologia da informag@o e da comunicagdo ocupa espago

entre os jovens, influenciando-os constantemente.

Neste contexto, a Geografia Escolar representa um caminho para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias basicas exigidas no mundo atual. E o ensino de globalizagdo
também deve servir para isto. A compreensao deste contetido ¢ essencial para a transformagao

da realidade.

Este trabalho revela que o ensino de Geografia no Ensino Médio e a abordagem do
conteudo globalizacdo por meio desta disciplina, ainda encontram-se distantes da realidade

dos jovens, considerando seus espacos de vivéncia e seus comportamentos na atualidade.

Os professores das escolas que constituem o universo desta pesquisa utilizam
estratégias interessantes, como o trabalho com musicas, porém, a maioria destas metodologias
fazem parte das orienta¢des dos livros didaticos, que sdo o principal instrumento do processo

de ensino e aprendizagem.

Outras leituras, outras atividades, como o trabalho de campo, os debates, a leitura de
textos jornalisticos e outras praticas com as diversas linguagens, deixam de ser explorados. O
fator tempo ¢ a principal justificativa para a ndo diversificacdo de procedimentos didatico-
pedagogicos. Porém, algumas estratégias de ensino ndo sdo adotadas pelos professores de
Geografia por ndo acreditarem no potencial dos alunos. A ideia de que os alunos que moram
na zona rural e nos distritos, apresentam maior dificuldade de aprendizagem, ¢ evidenciada
nas duas escolas, o que é preocupante, pois, ao “rotular” estes jovens, ha o risco de
negligéncia dos profissionais da educacdo em relagdo as proposicdes de atividades que

poderiam contribuir para o aprendizado dos alunos e para suas expectativas de vida.
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O ensino de Geografia, assim como a educagcdo em geral, apresenta dificuldades na
atualidade por diversos fatores. Problemas como a reduzida carga horaria da disciplina, a
sobrecarga dos professores, a excessiva quantidade de alunos numa sala de aula, entre outros,
sd0 questdes a se repensar, mas que ndo justificam a deficiéncia do processo de ensino e
aprendizagem, pois o ato de educar depende em grande parte da concepcdo que o professor
tem sobre a sua responsabilidade neste processo, o qual ndo depende apenas de recursos

sofisticados e de altos salarios.

Em relagdo ao conteudo de globalizagdo, os professores associam, na abordagem em
sala de aula, a revolugdo nos meios de transporte ¢ de comunicagdo, explorando a ideia de
“aldeia global”. Buscam discussdes também acerca do consumismo e alienagdo, cujos temas
se expressam na musica “Terceiro do Plural” (Engenheiros do Havai), utilizada na sala de
aula. De acordo com os relatos dos alunos, os mesmos fazem referéncia a aspectos apenas da
atualidade e demonstram compreender elementos da globalizacdo materializados no seu
espaco de vivéncia. De modo geral, os alunos apresentam dificuldades maiores com a

habilidade de se expressarem.

Nao temos a pretensao de esgotar as discussdes acerca desta tematica, mas de provocar
maiores reflexdes sobre o papel da Geografia, com a finalidade de contribuir para as praticas
docentes no Ensino Médio, considerando uma sociedade que necessita de acdes desafiadoras

para sua transformacao, onde os jovens constituem atores sociais fundamentais.

Este trabalho visa acrescentar reflexdes acerca do ensino de Geografia, tendo como
foco o Ensino Médio Regular e o estudo de globalizagdo. Assim, as proposigdes apresentadas
no ultimo capitulo, representam uma provocagdo para se repensar as estratégias de ensino da

Geografia, mas ndo para se esgotar as discussdes, que serdo sempre necessarias a educagao.
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