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RESUMO

O presente trabalho propfe-se a analisar a avaliacdo da aprendizagem escolar no ambito da
Educacdo Escolar e da disciplina escolar Educagédo Fisica considerando as contribuigdes da
metodologia de ensino critico-superadora, da teoria historico-cultural e da teoria historico-
critica, como também tomando como referéncia a perspectiva da pratica pedagogica do
professor no que tange a avaliacdo da aprendizagem escolar na perspectiva da formacéo
omnilateral e da emancipacdo humana. Dessa forma, analisamos a concepc¢éo de avaliacdo da
aprendizagem escolar contida nos documentos oficiais (LDB, o PCN e as DCN’s), como
também na producdo do conhecimento cientifico (em especial, livros e artigos) sobre o objeto
de estudo em questdo visando problematizar o lugar desta categoria pedagdgica no processo
de trabalho pedagogico da disciplina escolar Educacdo Fisica de forma que sustente nossas
defesas, além de contribuir na incorporagdo de elementos que revelam a importancia da
avaliagdo da aprendizagem escolar no processo de exclusdao/incluséo na escola e na sociedade.
Visto que, localizados em uma sociedade de classes que tem como principio a propriedade
privada, alguns individuos sdo excluidos da divisdo dos bens produzidos pela sociedade e €
nessa logica que a educacdo, em consequéncia a avaliacdo da aprendizagem escolar, se
inserem. Como teoria do conhecimento utilizaremos o Materialismo Histérico-Dialético para
a interpretacdo, explicacdo e compreensdo da realidade concreta e contraditoria. Nos
resultados deste estudo fica explicito as contribuicGes da psicologia historico cultural, da
Pedagogia historico-critica e da abordagem critico-superadora para a avaliacdo da
aprendizagem escolar. Na teoria pedagogica reiteramos a importancia de considerar 0s cinco
passos que o autor Saviani sugere, da préatica social inicial a pratica social final, considerando
a complexidade e movimento do processo de ensino-aprendizagem. Quanto a teoria
psicolégica mostra-se a importancia da incorporacdo da aprendizagem por conceitos e dos
elementos sobre as zonas de desenvolvimento como subsidio da prética pedagdgica. E em
relacdo & metodologia de ensino defendemos os elementos da cultura corporal como objeto de
estudo da educacdo fisica, além de prezar pela avaliacdo em todos os momentos da atividade
pedagdgica avaliando a aproximacdo ou distanciamento do objetivo estabelecido em cada
aula, para que assim possa haver elevacdo do pensamento teorico dos alunos.

Palavra-Chaves: Educacdo, Educacgdo Fisica, Avaliacdo da aprendizagem escolar.
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1- INTRODUCAO

Inseridos em uma sociedade em que ndo existe neutralidade, j& que somos
determinados e determinantes sociais, culturais e historicos, demarco nesse presente estudo a
defesa pela emancipacéo da classe trabalhadora da exploracdo do homem pelo homem.

A escola tem sido utilizada para a manutencdo da ordem vigente e para cumprir tais
requisitos toda a estrutura educacional se adequa, tendo expressdo tanto na educacao basica
quanto na educacdo superior, questdes essas que suscitam a forma idealista de formacéo e que
distancia cada dia mais a escola da vida real dos alunos.

Nesse sentido, com o intuito de contribui com as producfes que visem promover o0
acesso a educacao e a elevacdo do padréo cultural dos mesmos, a avaliacdo da aprendizagem
escolar se mostra elemento importante para que possamos compreender e atuar defendendo
tais direitos sociais.

Entre os rumos que a educacdo brasileira tem tomado, tém-se estimulado a
meritocracia e estipulacdo de metas para que os professores cumpram. Dessa forma, avalia-se
mais, mas em esséncia ndo significa melhora na qualidade da educacédo, pois a intengdo é
melhorar os indices de qualidade entre eles, reducdo da evasdo e maiores notas em avaliacfes
educacionais feitas pelos alunos. Esses fatores rebatem diretamente na forma da avaliacdo
escolar, pois preocupa-se cada dia menos com o processo e efetivacdo de ensino-
aprendizagem.

Se valendo de numeros absolutos, indica-se, dessa forma, melhorias na educacdo e
diminuicdo da evasdo escolar, como pode ser visto nos dados apresentados pelo Conselho de
Desenvolvimento Econdmico e Social (CDES) que mostram que 0 processo de
universalizacdo do acesso as escolas entre os alunos de 15 a 17 anos passou de 81,8% em
2004 para 83,7% em 2011, mas com um aparente retrocesso de 1,46 ponto de porcentagem a
partir de 2009 quando a mesma atingia 85,2%. E cada vez maior o nimero de estudantes na
etapa correta de ensino, cuja proporcao sobe de 50,9% para 51,6% entre 2009 e 2011. Mas, a
aparéncia ndo corresponde a esséncia.

De acordo com o PNUD (Programa das NagOes Unidas para o Desenvolvimento) um a
cada quatro alunos que inicia o ensino fundamental no Brasil abandona a escola antes de
completar a Gltima série. E o que indica o Relatorio de Desenvolvimento 2012. Ou seja, 0

numero de pessoas que estdo fora do sistema escolar é exorbitante, mas de forma intencional.



De acordo com dados do UNICEF o que acomete a permanéncia das criangas na
escola séo o fracasso escolar representado pela repeténcia e abandono que provocam elevadas
taxas de distorcdo idade-série, taxas essas que correspondem a 3,7 milhdes de alunos das
séries iniciais, e a regido que apresenta maior indice € o Nordeste com 1.7 milhdo. Nesse
sentido, os dados podem até estar relacionados a falta de interesse, que também aparece como
motivo, mas é nas desigualdades sociais que tal explicacdo se sustenta.

Neste mesmo documento (2009), ao avaliar 0 acesso a escola das criangas negras e
com renda familiar baixa constata-se que essas somam mais de 50% quando se trata de
abandono escolar. J& nas pesquisas do IBGE de 2014 constatou-se que os jovens de 15 a 17
anos de idade brancos possuiam uma taxa de frequéncia escolar liquida 14,4% pontos
percentuais maior do que a dos jovens negros ou pardos, com 49,3%. Isso indica que criancas
mais pobres e com acesso restrito ao sistema escolar, por falta de condi¢fes objetivas de vida,
sdo as que mais sofrem com a evasdo/excluséo tanto do sistema escolar, quanto da sociedade
de forma geral. Além disso, a expressdo da evasdo na adolescéncia indica a saida precoce de
tais jovens da escola para o mercado de trabalho, ja que precisam garantir a sua subsisténcia.

Na ldgica das explicacBes superficiais para o problema das desigualdades encontra-se
também solucbes que ndo ddo conta de resolver o problema, ou seja, a educacdo fisica,
especificamente, tem sido tratada como disciplina que “salva” os jovens das drogas e da
marginalidade. Dessa forma, ao invés de promover a elevacéo do padrao cultural dos alunos, a
disciplina, na maioria das vezes, tem se resumido ao contetdo esporte, que deve ser ensinado
avaliando seus aspectos culturais historicamente acumulados.

Portanto, o esporte assume carater pedagOgico na escola, assim como 0S outros
elementos da cultura corporal, a saber, danca, jogo, lutas, ginastica e etc. Elementos esses que
constituem o objeto de estudo da educacdo fisica, que assim como as outras disciplinas da
educacdo escolar tem objetivos a cumprir, tanto dentro da sala de aula, como na escola, e por
isso, deve obedecer a critérios para avaliar o aluno de forma que atenda a tais objetivos
preestabelecidos, qual seja, elevacdo do pensamento tedrico a partir do acesso ao
conhecimento cientifico.

Nesse sentido, as contradicbes acima expostas sdo apropriadas pela dindmica da
Organizacdo do Trabalho Pedagogico, destacando, esse movimento a partir dos pares
dialéticos, objetivo/avaliacdo e conteddo/forma, os quais possibilitam objetivacdo da funcéo
escolar da escola capitalista. Nessa direcéo e diante desse movimento entre os pares dialéticos

daremos énfase aos nexos e relagdes do individuo social com a avaliacdo da aprendizagem, ou
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seja, 0 que e como avaliar na educagdo escolar e especificamente na educacéao fisica? Como
se da o processo de inclusdo/exclusdo a partir da avaliacdo da aprendizagem? Como o
professor interfere no cumprimento da funcdo social da escola? E como utilizar a educacéo
fisica a favor dos interesses da classe trabalhadora?

A avaliacdo se caracteriza como uma categoria central para identificar os conteudos
que foram apropriados pelos seres humanos e o nivel em que esta seu psiquismo’, ou seja, a
apreensdo da realidade. O homem enquanto ser social precisa do trabalho, da linguagem e
sociabilidade para apreender o que foi produzido pelo conjunto dos homens, ou seja, para se
humanizar o homem precisa ter consciéncia de sua apropriagdo das objetivacdes do género
humano.

Como parte do processo de humanizacdo desenvolve-se o psiquismo do homem a
partir da apropriacdo do que foi produzido pelo seu conjunto historicamente, o que inclui o
ato de avaliar, pois, a todo momento valora-se 0 que atende as necessidades dos mesmos.
Com efeito, ha duas condi¢des para que essa apropriacdo aconteca: 1. apropriacdo dos bens
pela atividade efetiva do sujeito, que s € possivel a partir de uma atividade adequada, ja que
a vida do individuo se baseia na sua acdo ativa no mundo; 2. a apropriacdo das ideias e
instrumentos produzidos pelos homens como um processo mediado, por meio da
comunicagdo, no mundo dos objetos culturais. Ou seja, todo esse processo de apropriacdo é
educativo fazendo com que o homem aprenda a ser homem (LEONTIEV, 1978).

Contraditoriamente utilizada, em sua maioria, somente no final do processo de
aprendizagem, segundo Freitas (2011), a avaliacdo é a motivadora (ndo natural) que acirra 0
processo de inclusdo/exclusdo dentro da escola e fora dela, pois € a mesma que media as
relagbes de professor/aluno, professor/administracdo, escola/sociedade. Nesse sentido, é a
forma de verificar a eficacia da organizacdo escolar como um todo na sociedade. Portanto, a
avaliacdo tem funcgdes a cumprir, seja na simples execu¢do ou ndo de uma atividade escolar
ou no cumprimento ou n&do das exigéncias do mercado de trabalho.

Se for tomar como parametro de analise a avaliacdo da aprendizagem de forma isolada
de seu contexto socio-politico os resultados encontrados terdo fim em si mesmo, de forma
fragmentada, técnica e burocratica. Nesse sentido, o professor exerce seu poder no momento
que “escolhe” o aluno que estd apto para aprovacao e isso tem reflexo ndo so na sala de aula,

mas na insercdo ou exclusdo do aluno na sociedade. Sendo assim, Freitas (1995) afirma que a

! Unidade material e ideal expressa na subjetivagdo do objetivo, isto €, na construgdo da imagem subjetiva do
mundo objetivo. E material na medida em que é estrutura organica e é ideal posto ser o reflexo da realidade, a
ideia que a representa subjetivamente (MARTINS, 2008 p. 3).
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avaliacdo é a categoria central, moduladora das outras categorias, decisiva para assegurar a
funcéo seletiva da escola, mesmo contando com a luta de classes em seu interior.

Entendendo que as categorias objetivos/avaliacdo sdo moduladoras das outras dentro
da escola dar-se-4 enfoque na avaliacdo da aprendizagem que permite identificar se os
objetivos foram alcancados ou ndo. Com isso, partiremos das produgdes que propdem uma
forma de avaliacdo diferente do que esté posta, e que tenham como base a linha marxista.

Diferentemente de qualquer pesquisa que ndo se propde a investigar o fenébmeno em
suas multiplas determinagdes, nos ateremos a compreender, explicar a concepgao de avaliacdo
da aprendizagem com base no Materialismo Histérico-Dialético como teoria do
conhecimento, que importa descobrir a lei do fendmeno e suas regularidades, definindo isso,
poderemos constatar as consequéncias disso na vida social, ou seja, na vida escolar.

Sendo assim, o método dialético nos fara captar o movimento do fendbmeno na
realidade faz-nos considerar importante tanto os conhecimentos da préatica social inicial, ou
seja, aqueles da vida cotidiana, experienciados, e 0s conhecimentos cientificos, sintetizados
pelo crivo da ciéncia. Nesse sentido, pretende-se romper com o mundo da
pseudoconcreticidade? do objeto dividindo-o em categorias para melhor analise e saturagio de
suas determinacles, e para iSSO a pesquisa se baseara nos pressupostos de Saviani (2007)
qguando define que uma pesquisa tem que ser i) Radical — pois deve ir a raiz do problema,
revelando a esséncia —, ii) Rigorosa — necessita da rigorosidade metddica — e iii) De conjunto
— entendendo que precisa ser contextualizada com a realidade em que esté inserida.

No presente estudo traremos como categoria metodolégica principal, a contradicéo, e
como categoria de conteudo o par dialético objetivos/avaliacao e projeto historico. Sendo que
elas ndo sdo deslocadas das demais categorias, as quais estdo também presentes em
movimento, totalidade, mediacéo, contradi¢do, avaliacdo/objetivos, contetdos/métodos, entre
outras.

Dessa forma, para a compreensdo do fenémeno da avaliacdo da aprendizagem escolar

em acordo com Pasqualini (2010 p. 24) defende-se que

a apreensdo da realidade pelo pensamento ndo se da de forma imediata, mas
implica a mediacdo da analise e das abstracOes tedricas. Trata-se do
principio da apropriagdo do concreto pelo pensamento pela mediacdo do
abstrato. Nessa perspectiva, 0 primeiro contato com a realidade objetiva no
processo de pesquisa é entendido como um contato com o pseudoconcreto —

2 N . T .

O complexo dos fenédmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum da vida humana, que,
com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo
um aspecto independente e natural. (KOSIK, 1976).
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0 concreto abstrato (MARX, 1978) ou concreto difuso (KOPNIN, 1978) —
isto é, trata-se ainda de uma representacdo caotica do todo, heterogénea e
articulada por contingéncias imediatas (de tempo e espaco, por exemplo).
Trata-se, portanto, de uma tentativa inicial de apreensdo do real. Faz-se
necessario, partindo dessa representacdo caotica inicial da realidade, superar
a aparéncia do fendbmeno e revelar as relagbes dindmico-causais a ele
subjacentes, captando as mediac¢des que o0 determinam e constituem.

Ou seja, deve-se ultrapassar essa esfera do todo caotico e partir para a esséncia do
problema. Para isso, utilizaremos dois momentos: 0 método de investigacdo, que é o método
da pesquisa, onde saimos do concreto sensivel para o concreto l6gico, o qual sera explicitado
de forma que expresse as multiplas determinagdes do real concreto, sendo tarefa do método de
exposicdo (TRIVINOS, 2010).

De acordo com os passos defendidos a partir dos escritos de Kosik (1976), o qual
defende que tem-se que fazer minuciosa apropriacdo da matéria; analise das formas de
desenvolvimento da matéria; e investigacdo da coeréncia interna, desenvolvemos tal trabalho
fazendo a pesquisas e fichamentos das fontes empiricas enfatizando a concepc¢édo de educacao
escolar, da avaliacdo da aprendizagem escolar e dos projetos historicos encontrados;
analisamos suas regularidades e diferencas, onde encontramos defesas de concepcdes e
projetos historicos distintos; e por fim, fechamos com a explanacdo da coeréncia interna do
trabalho articulando a pedagogia historico-critica, a psicologia histérico-cultural e a
abordagem critico-superadora, no que tange a avaliacdo da aprendizagem escolar.

Sendo assim, delimitando o presente estudo no campo da avaliacdo da aprendizagem
escolar no @mbito da Educacdo Escolar, objeto esse constituinte da pratica pedagogica do
professor, especificamente de educacdo fisica, e categoria valiosa na identificacdo da elevacdo
das funcGes psicoldgicas superiores. Anunciamos nosso problema, qual seja: Considerando o
processo de trabalho pedago6gico do professor de educacdo fisica na educacdo bésica, em
especial, 0 seu processo de avaliacdo da aprendizagem do (a) aluno (a) perguntamos: quais
sdo as contribuicdes da Psicologia Histdrico-cultural, da Pedagogia Histérico-Critica e da
abordagem Critico-superadora na avaliacdo da aprendizagem escolar dos alunos tendo em
vista a formacgdo omnilateral e a emancipagdo humana?

Visando encontrar respostas para tal problema, expomos as hipéteses, explicitado a
partir de teorias pedagogicas e educacionais. O elemento central na contribui¢do da Psicologia
historico-cultural para a avaliacdo da aprendizagem temos o incentivo ao desenvolvimento de
conceitos cientificos em contraposi¢do aos conhecimentos espontaneos usualmente utilizados

na préatica pedagogica de alguns professores, ter como base as atividade-guias predominantes
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e a formacgdo por conceito. Quanto a pedagogia historico-critica considerar os cinco passos de
Saviani (pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e préatica social
final), na estruturacdo de cada aula e avaliando em cada momento se o objetivo foi alcangado.
Além desses, as contribuicBes elencadas no Coletivo de Autores como pressuposto para uma
avaliacdo mais criteriosa, levar-se-4 em consideracdo alguns elementos, entre eles: O projeto
historico; As decisdes em conjunto; O tempo pedagogicamente necessario; A compreensao
critica da realidade; Os interesses e necessidades objetivas e subjetivas dos alunos; Analise
constantemente os critérios de selecdo, organizacao, transmissao e avaliacdo de contetdos e
metodologias do ensino, entre outros.

O objetivo geral analisar contribui¢des da Psicologia Histdrico-cultural, da Pedagogia
Histdrico-Critica e da abordagem Critico-Superadora na avaliacdo da aprendizagem escolar
dos alunos considerando a formacdo omnilateral e a emancipacdo humana.

Ciente de que o que sustenta uma pesquisa que tenha como pressuposto a contribuicéo
no campo em que se propde é a necessidade do problema a ser respondido, como afirma
Saviani (2004), identificamos a necessidade de acumular, discutir, sobre uma avaliacdo
aprendizagem escolar que dé aos professores mais critérios na pratica social, que subsidiem
seu trabalho pedagdgico de forma que possa identificar a aproximagao ou distanciamento da
apropriagéo/assimilacdo dos alunos.

No que se refere aos objetivos especificos localizamos os seguintes: 1. Analise da
concepcao de avaliacdo da aprendizagem e demarcacdo do projeto histérico em documentos
oficiais e de alguns autores que versam sobre a avaliacdo; 2. Estabelecer as conexdes
conceituais e metodoldgicas necessarias entre a teoria psicoldgica histérico-cultural, a teoria
pedagogica historico-critica e abordagem critico-superadora para que possibilite no processo
de trabalho pedagdgico do professor de educacgdo fisica da educacdo basica um processo de
avaliacdo da aprendizagem que considerem: a) os pares dialéticos objetivos/avaliacdo e
contetdo/método; b) as atividades guias, bem como, os seus niveis de desenvolvimento; c) o
método de ensino da pratica social.

Compondo o conjunto de producGes que abarcam a Linha de Estudos e Pesquisa em
Educacdo Fisica, Esporte e Lazer (LEPEL), tal estudo se insere no eixo Préatica pedagdgica,
gue juntamente com 0s outros eixos fomenta a pesquisa Matricial denominada “Problematicas
significativas do trabalho pedagdgico, da producdo do conhecimento, das politicas publicas e

da formacé&o de professores de Educacéo Fisica e Esportes”.
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Nos capitulos seguintes abordaremos a forma como a avaliagdo da aprendizagem
escolar esta organizada atualmente dentro das escolas.

No primeiro capitulo apresentaremos o embate de projetos historicos localizados em
documentos oficiais como LDB, PCN e DCN, além de autores que tem expressdao na
producdo do conhecimento sobre a avaliagdo da aprendizagem escolar.

No segundo capitulo, identificaremos alguns limites e avancos do Coletivo de Autores,
além de abordar as contribui¢fes da Psicologia Historico-cultural, da Pedagogia Histérico-
critica e da abordagem critico-superadora, apontando uma perspectiva de avaliacdo da

aprendizagem escolar que supere a sua atual forma de organizacéo.
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2- CAPITULO I: Concepgdo de Avaliagdo Escolar: o embate de projetos

histdricos e suas expressdes na Educacdo Escolar e na Educacéo Fisica.

O presente capitulo tem como objetivo central mostrar o embate de projetos
historicos identificados nas concep¢des de avaliagdo da aprendizagem escolar
apresentadas nos documentos oficiais e por alguns autores que tem a avaliacdo como
objeto de estudo. Nesse sentido, as diferentes concepcdes de projeto historico rebatem
diretamente na préatica pedagdgica de cada professor e projeto politico pedagdgico de
cada escola e na sua forma de avaliacdo. Ao fim defende-se o projeto historico
socialista.

Qual o papel que a organizacdo do trabalho pedagdgico® assume na escola
atualmente? De acordo com Meészaros (1981, p. 283) a educacdo, de forma geral, tem
duas funcbes principais numa sociedade capitalista: a) a produgdo das qualificagfes
necessarias ao funcionamento da economia; b) a formacdo de quadros e a elaboracéao
dos métodos para um controle politico. Logo a Escola, como forma hegeménica de
educacdo na sociedade capitalista, vai assumir duas tendéncias: 1°) A de contribuir
para a manutencao do status quo; 2°) Se tornar o espago de resisténcia a manutencéo
do status quo.

Desta forma, a funcdo social da escola se constroi, diante das mudancas do
modo capitalista de produzir e reproduzir a vida social.

Conforme Freitas (1995) as categorias avaliacdo/objetivos, conteldo/método
inerentes a organizacdo do trabalho pedagdgico sdo importantes para contribuir na
compreensdo do modo capitalista de produzir e reproduzir a vida social. Nesse espaco
iremos dar énfase ao papel que vem assumindo a categoria avaliacdo, em especial, a
avaliacdo da aprendizagem escolar nesse campo de correlagdes de forga o qual se
move as relac¢Oes sociais capitalistas.

Consubstanciada no processo de apropriacdo/objetivacdo dos signos da cultura
humana, a educacgdo constitui-se como dindmica fundamental na formacédo do homem.
Sendo que, a apropriacdo se da quando o individuo se apropria dos conhecimentos

acumulados através de outros individuos por meio da atividade vital, ou seja, trabalho.

* Em acordo com Freitas (1995) trataremos aqui do termo Organizacdo do trabalho pedagdgico para abarcar os
pares dialéticos contelido/método e Objetivos/avaliagdo como categorias de anélise da escola, entre outros.
Mas o presente trabalho se incumbira de analisar o par objetivos/avaliacdo.
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O trabalho é um processo que liga 0 homem a natureza, ao desempenhar
sobre ela o papel de uma poténcia natural (...) as formas de seu corpo é
dotado, bracos, pernas, cabeca e maos, ele as pde em movimento a fim de
assimilar os materiais dando-lhes uma forma ttil a sua vida” Marx (apud
GOELLNER, 1990 p. 289).

O trabalho é tido como a principal atividade humana e foi por meio dele que a
consciéncia se desenvolveu, chegando a um patamar avancado do psiquismo humano.
“A atividade humana deve ser entendida como uma forma de apropriacéo da realidade
e de modificacdo dessa, que mediatiza a agdo humana na natureza. E, portanto uma
propriedade inerente a vida e que se torna humana quando consciente” (GOELLNER,

1990, p. 288).

Segundo Saviani (2011), o trabalho é dividido em “trabalho material”, no qual
se encaixa a producédo de bens materiais em que o produto se separa do produtor; e em
“trabalho ndo-material”, a qual também se divide em duas modalidades: 1) Atividades
em que o produto se separa do produtor (livros, objetos artisticos) e 2) atividades em
que o produto ndo se separa do ato de producdo (producdo de ideias, valores,
simbolos, habitos, atitudes e habilidades), portanto, nessa segunda modalidade do
trabalho ndo material a educacdo esta situada.

O que acontece na escola atualmente é que o trabalho esta caracterizado pelo
trabalho assalariado e por isso 0 homem trabalhador vende sua forca de trabalho por
uma quantia em dinheiro para outro homem, o qual por meio do capital adquire 0s
meios de produgdo. Desta forma, o que baliza a relagdo entre os homens nessa
sociedade é o trabalho na sua forma alienada, fenémeno historicamente concebido
pelos proprios homens (MARX 1983). O que compromete, na educacdo, a
funcionalidade que deveria cumprir, ou seja, permitir que 0os homens tenham acesso ao
que foi produzido pelo coletivo dos homens.

Destarte, na totalidade que a educacdo se insere, a organizacdo do trabalho
pedagdgico tem sua importancia na compreensdo dos polos inclusdo/exclusdo escolar
e social. Um elemento fulcral do entendimento da avaliagéo da aprendizagem escolar e
seus limites estd no distanciamento dos processos de aprendizagem da vida real, da
pratica social que se acirrou ap6s a apropriacdo privada dos meios de producéo e a

divisdo social do trabalho.

17



Esse afastamento foi ditado por uma necessidade ligada & formagao social
capitalista, a qual, para apoiar o desenvolvimento das forgas produtivas,
necessitou de uma escola que preparasse rapidamente, e em série, recursos
humanos para alimentar a producdo de forma hierarquizada e fragmentada- e
isso sO era possivel ser feito de forma escolarizada (FREITAS, 2003 p. 26).

Por conta disso, houve a necessidade de “universaliza¢ao” da educag¢do, mas a
apropriacdo do conhecimento cientifico ocorria de acordo coma correlag@es de forcas
de uma sociedade dividida em classes sociais, isto é, a educacdo escolar é uma

educacdo de classes.

O modo de producdo capitalista provocara decisivas mudangas na propria
educacdo confessional e colocard em posi¢do central o protagonismo do
Estado, forjando a ideia da escola publica, universal, gratuita, leiga e
obrigatoria, cujas tentativas de realizagdo passardo pelas mais diversas
vicissitudes (SAVIANI, 2007 p. 157).

Nesse sentido, foi se modificando os métodos de ensino controlando a
participacdo do aluno na aula e o acesso ao conhecimento, fragmentando os contetidos
por disciplinas, por anos, e esses em partes menores. A partir disso, alguns
mecanismos para motivar os alunos na escola foram inseridos e dentre estes, a
avaliacdo (FREITAS, 2003). Ou seja, a avaliacdo se insere como motivadora nao
natural, pois precisa-se de estimulo para a manutencdo dos alunos na escola e para a
aprendizagem dos conteidos, e a0 mesmo tempo, utiliza-se da mesma para a selecdo
dos alunos na ocupacdo dos postos de trabalho, suprindo a necessidade do capital.

A auséncia da compreensdo da avaliacdo em sua totalidade permite atribui¢bes
dos problemas enfrentados pela avaliagdo de forma isolada e em sua aparéncia.
Portanto, entender o que a avaliagdo significa para a organizacdo escolar depende,
também, do entendimento do projeto historico que se defende, afinal, é a partir dele
que discriminaremos a funcdo social da educacdo escolar. De acordo com FREITAS
(1995 p. 57) “O projeto historico enuncia o tipo de sociedade ou organizagao social na
qual pretendemos transformar a atual sociedade e os meios que deveremos colocar em
pratica para sua consecuc¢do”. Para o autor, os diferentes fins ou meios utilizados para
atingir tal objetivo pressupde projetos historicos distintos. Esses, se expressam em
tendéncias diferentes, mas que ao fim se mostra em dois: projeto histdrico socialista e
projeto historico capitalista.

Como afirmou Freitas (1987 p. 124) alguns autores se mostravam em
momentos distintos, liberais e progressistas. Na classificagdo geral (Liberais e

Progressistas), Freitas tem acordo com Libaneo, mas o desacordo aparece na forma de
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diviséo do bloco dos progressistas. Ou seja, para Libaneo (1985 apud FREITAS 1987)
existem as tendéncias acriticas, chamadas liberais (Escola tradicional, escola nova e
escola tecnicista), e as tendéncias criticas, chamadas progressistas (escola libertadora,
escola libertaria e a critica-social dos conteidos). Mas essa segunda categoria tem em
si contradigdes que a descaracterizam, como o fato de adotar termos que deixam

implicitos seus projetos histdricos.

A pedagogia liberal é uma manifestacdo da sociedade capitalista e sustenta a
ideia de que a escola tem por fungdo preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptidGes individuais
(Libaneo 1985:21). O termo progressista designa tendéncias que, partindo de
uma andlise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as
finalidades sdcio-politicas da educacdo (Libaneo, 1986:32) ou ainda,
“tendéncias que concebem a educacdo como inserida no contexto das
relagfes sociais, onde convivem interesses antagonicos entre classes sociais
fundamentais, e atribui-lhes assim finalidades sociopoliticas dentro de um
projeto historico-social de emancipagdo humana (Libaneo 1985:117). Como
dird o autor, posteriormente, “as tendéncias pedagdgicas sdo sempre
subordinadas a uma visdo de projeto historico” (Libaneo, 1986:13)
(FREITAS, 1987 p. 123-124).

Nesse sentido, as tendéncias direcionam as propostas pedagdgicas apontando
projetos histdricos diferenciados, dessa forma, uma vez identificados tais projetos as
divergéncias e convergéncias tornam-se mais explicitas. Apesar de que Freitas (1987)
alerta que nem sempre o projeto historico se apresenta tdo claro e termos como
“transformacdo da sociedade”, “novo projeto de sociedade”, “superagdo das relagdes
opressivas”, também podem ser utilizados pela classe dominante. Nessa pesquisa,
defende-se o projeto histérico socialista, buscando-se contribuir para a transformacéo
da atual sociedade.

Como dito anteriormente, a organizacdo escolar como um todo, desde o0s
recursos destinados a educacdo até o plano de aula dos professores tem funcéao
determinada a cumprir, ou seja, 0 contexto em que a avaliagdo esta inserida € uma rede
de inter-relacBes que permitem que a mesma seja determinante e determinada das
atuais condi¢Oes da educacgéo escolar. De acordo com Freitas (2011), a avaliagcdo do
ensino, da instituicdo escolar e da aprendizagem atualmente funcionam visando a
manutencdo da ordem vigente, ou seja, dificulta para a escola, professor e aluno, a
mudanga do estado das coisas. Mas sem considerar esse motivo suficiente para

acomodacéo, existem professores comprometidos com a formacéo dos filhos da classe
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trabalhadora, e de forma intencional direcionam o trabalho pedagdgico dando
importancia a apropriacdo dos contedos para a emancipagdo humana.

Dentre 0s conceitos necessarios para entender a avaliacdo da aprendizagem
escolar estdo as categorias do processo pedagdgico, ou seja, os pares dialéticos
objetivos/avaliacdo e contetdo/meétodo. Sendo que, segundo Freitas (1995 p. 144), a
categoria objetivo/avaliagdo € a “chave para compreender e transformar a escola, nos
limites do atual momento histérico” e que modula a segunda categoria,
conteudo/método. Como dito, a influéncia da forma de avaliacdo pode estar no
direcionamento do projeto politico-pedagdgico construido pelo coletivo escolar, na
expressdo que toma a avaliacdo institucional, como um todo, na préatica pedagogica

dos professores, entre outros.

A avaliacdo € um momento real, concreto e, com seus resultados, permite
gue o aluno se confronte com o momento final idealizado, antes pelos
objetivos. A avaliagdo incorpora 0s objetivos, aponta uma dire¢do. Os
objetivos, sem alguma forma de avaliacdo, permaneceriam sem nenhum
correlato prético que permitisse verificar o estado concreto da objetivag&o.
(FREITAS, 1995, p.95)

Essas categorias estdo inseridas na escola, especificamente na sala de aula na
relacdo professor-aluno, mas como existem tendéncias diversas que direcionam o
trabalho pedagdgico, apresentaremos a concep¢do de avaliacdo de autores que tem
expressdo acerca da avaliagdo da aprendizagem, como também expressa em
documentos oficiais.

Para iniciar, traremos a forma/contetdo da avaliacdo na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB 9394/96), a qual no capitulo 2, secdo 1 do artigo 24, estabelece alguns
principios para a educacdo, e dentre eles esta o cardter da avaliacdo de forma
“continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais” (LDB 9394/96).

Veremos, portanto, que assim como na LDB, os Pardmetros Curriculares
Nacionais advogam que a avaliacdo tem que ser cumulativa, acompanhando o aluno
no processo de construgéo do conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais consideram que a avaliagdo deva ser

de utilidade, tanto para o aluno como para o professor, para que ambos
possam dimensionar os avancos e as dificuldades dentro do processo de
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ensino e aprendizagem e torna-lo cada vez mais produtivo. Os instrumentos
de avaliacdo deverdo atender a demanda dos objetivos educativos expressos
na selecdo dos contetdos, abordados dentro das categorias conceitual,
procedimental e atitudinal®. A predominancia das intencdes avaliativas
ocorrerd dentro de uma perspectiva processual, ou seja, facilitard a
observacdo do aluno no processo de constru¢do do conhecimento. Essa
avaliagdo continua compreende as fases que se convencionou denominar
diagndstica ou inicial, formativa ou concomitante e somativa ou final
(Parametros Curriculares Nacionais, 1998 p. 58 grifos nossos)

A avaliagdo continua seria o0 somatério entre a avaliacdo diagnostica,
formativa, ao longo do processo e a avaliagdo somativa, que seria ao findar o processo.
Mas, de acordo com Freitas (2011), ndo sdo etapas que se anulam. O processo
avaliativo esta em movimento, atuante em todo o0 momento da escola. Mas, 0 que
acontece é que, mesmo ndo querendo o professor € obrigado a seguir a ldgica da
escola e atribuir nota, nota essa que inclui e/ou exclui. Portanto, seja a avaliacdo

somativa, formativa ou continua, sera excludente.

a avaliacdo ndo deve ser usada com o objetivo de punir, de classificar ou
excluir. Usualmente, associa-se mais a avaliacdo somativa a estes objetivos
excludentes. Entretanto, tanto a avaliagdo somativa quanto a formativa
podem levar a processos de exclusdo e classificacdo, na dependéncia das
concepgdes que norteiem o processo educativo (FERNANDES, 2007 p. 21)

Dessa forma, percebe-se que a questdo da exclusdo ndo esta na avaliacdo em si,
mas na logica escolar.

Para analisarmos a avaliagdo apontada nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s) faz-se necessério destacar alguns elementos decisivos no entendimento da
funcdo que a escola vem cumprindo, funcdo esta traduzida na préatica pedagogica do
professor.

Né&o basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras habilitacdes em
termos das especializagdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a
formag&o dos estudantes em termos de sua capacitacdo para a aquisi¢do e o
desenvolvimento de novas competéncias, em fungdo de novos saberes que se
produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder
lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos ritmos
e processos. Essas novas relagBes entre conhecimento e trabalho exigem

* A categoria conceitual refere-se & abordagem de conceitos, fatos e principios, ou seja, adquirir informacdes;
vivenciar situacdes, atingir conceitualizagbes mais abrangentes e compreender principios. A categoria
procedimental expressa um “saber fazer”; tomar decisoes; realizar uma série de a¢des de forma ordenada, atingir
uma meta e construir instrumentos para analisar processos e resultados obtidos. Ja a categoria atitudinal, inclui
valores, normas e regras. As atitudes envolvem: cognicdo, afetos e condutas (ZABALLA 1998 apud
BATTISTUZZI 2005 p. 5)
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capacidade de iniciativa e inovagdo e, mais do que nunca, “aprender a
aprender”. Isso coloca novas demandas para a escola. A educagdo bésica
tem assim a funcdo de garantir condicBes para que o aluno construa
instrumentos que o capacitem para um processo de educacdo permanente
(PCN, 1997 p. 28 grifos nossos).

Utilizado como diretriz da organizacdo do trabalho pedagdgico do professor,
tanto na escola publica quanto na rede privada, os Parametros Curriculares Nacionais
(1997 p. 58) advogam que “avaliar significa emitir um juizo de valor sobre a realidade
gue se questiona, seja a propdsito das exigéncias de uma acao que se projetou realizar
sobre ela, seja a proposito das suas consequéncias” (grifos nosso).

Além disso, avaliar,

vai além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno
mediante notas ou conceitos, para ser compreendida como parte integrante e
intrinseca ao processo educacional. A avaliacdo, ao ndo se restringir ao
julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno, é compreendida como um
conjunto de atuagdes que tem a fungédo de alimentar, sustentar e orientar a
intervencdo pedagdgica. Acontece continua e sistematicamente por meio da
interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno. Possibilita
conhecer 0 quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de aprendizagem
gue o professor tem em determinados momentos da escolaridade, em funcéo
da intervencdo pedagdgica realizada. [...] O acompanhamento e a
reorganizagdo do processo de ensino e aprendizagem na escola inclui,
necessariamente, uma avaliagdo inicial, para o planejamento do professor, e
uma avaliacdo ao final de uma etapa de trabalho. (PCN, 1997 p. 56 grifos
NOSs0S)

Enfatiza-se no documento que a avaliacdo sO sera democratica quando for
superado o carater de terminalidade e medicdo dos conteudos, portanto, a avaliacdo

tem que apresentar um carater dindmico e ndo-linear no desenvolver dos contetdos.

Em suma, a avaliacdo contemplada nos Pardmetros Curriculares Nacionais é
compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino;
conjunto de acdes cujo objetivo é 0 ajuste e a orientacdo da intervencdo
pedagogica para que o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de acGes
que busca obter informagdes sobre o que foi aprendido e como; elemento de
reflexdo continua para o professor sobre sua préatica educativa; instrumento
gue possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avanc¢os, dificuldades e
possibilidades; acdo que ocorre durante todo o processo de ensino e
aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos caracterizados como
fechamento de grandes etapas de trabalho (PCN, 2002 p. 56).
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Ou seja, os Parametros Curriculares Nacionais estéo calcadas na pedagogia do
“aprender a aprender”™ que parte de concepces de naturalizacio social, ou seja, num
carater a-historico e de universalizacdo de uma determinada realidade, tornando-a
natural. Portanto, apresenta-se em consonancia com o projeto historico da classe
dominante e suas proposi¢oes pedagdgicas remetem ao construtivismo.

Isso pode ser percebido nos termos utilizados no documento, os quais foram

29 ¢¢

grifados nas citacOes utilizadas, a saber: “novas competéncias” “aprender a aprender”
e “interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno”. Além disso, trata
da relacdo entre conhecimento e trabalho ndo considerando a contradi¢éo entre capital
e trabalho.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s)°, divide-se a avaliacdo em trés
dimensOes, avaliacdo da aprendizagem, avaliacdo institucional interna e externa e
avaliacdo de redes da educacéo bésica. O que referencia a avaliagdo da aprendizagem
éo,

conjunto de habilidades, conhecimentos, principios e valores que 0s sujeitos
do processo educativo projetam para si de modo integrado e articulado com

aqueles principios’ e valores definidos para a Educacio Baésica,
redimensionados para cada uma de suas etapas (BRASIL, 2013 p. 51)

Além disso, alguns fatores tém que ser levado em consideracdo para a forma
como a avaliacdo da aprendizagem aparece atualmente, como as avaliacdes
institucionais (ENEM, prova Brasil, Provinha Brasil, SAEB) utilizadas para
comprovar o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB®), que

pressionam para que as escolas aumentem seus indices, e fazem avaliacdes somente

>Duarte (2003) identifica as pedagogias calcadas nas ideias pedagégicas escolanovistas com o lema: pedagogias
do “aprender a aprender”, onde estd inserido o construtivismo. Além deste, localizamos a pedagogia das
competéncias, a pedagogia do professor reflexivo e a pedagogia dos projetos. Tais pedagogias “[...] deslocam o
eixo do processo educativo, do processo légico para o psicoldgico; dos conteidos para os métodos; do professor
para o aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina para a espontaneidade”, (SAVIANI apud MARSIGLIA,
2011, p. 122).
® As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) sdo responsaveis por orientar a organizacio, articulagdo, o
desenvolvimento e avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino do pais. Foi um documento
formulado pelo Conselho Nacional de Educacgéo, o qual contou com a participacdo de entidades representativas
dos dirigentes estaduais e municipais, professores e demais profissionais da educacdo, instituicdes de formagéo
de professores, mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores da area.
7 A formagéo humana de sujeitos concretos, que vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e
sociocultural, com suas condicdes fisicas, emocionais e intelectuais (BRASIL, 2013 p. 11)
® indice de Desenvolvimento da educacdo Basica (IDEB) em uma escala de zero a dez. Sintetiza dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educagdo: aprovacdo e média de desempenho dos estudantes em
lingua portuguesa e matemética. O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovagdo escolar, obtidos no
Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, o Saeb e a Prova Brasil. O IDEB sanciona
metas a serem atingidas de dois em dois anos.
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das disciplinas portugués e matematica, sem se preocupar com a formacdo integral do
aluno, os entraves que ja estdo estabelecidos pelos 6rgédos superiores, além das verbas
que ja determinam previamente o que se pode ou nao fazer, mostrando assim 0s
limites da organizacédo escolar, ou seja, moldado ao sistema capitalista que tem como
critérios claros de inclusdo/excluséo dos alunos, se baseando em competéncias.
Como afirma Kuenzer (2005, p. 15)
Através dos processos de inclusdo excludente, a educagdo escolar e nédo
escolar se articula dialeticamente aos processos de exclusdo includente
existentes no mundo do trabalho, fornecendo ao cliente — o capital — a forca
de trabalho disciplinada técnica e socialmente, na medida das suas
necessidades.
Nesse sentido, preza-se pela educacdo de forma que combine
0 desenvolvimento de habilidades psicofisicas e condutas com algum
conhecimento, apenas O necessario para 0 exercicio da ocupacdo.
Compreender 0s movimentos e passos necessarios a cada operacdo,
memorizé-los e repeti-los em uma determinada sequéncia demandava uma
pedagogia que objetivasse a uniformidade de respostas para procedimentos
padronizados, tanto no trabalho quanto na vida social, ambos regidos por
padrdes de desempenho que foram definidos como adequados ao longo do
tempo (KUENZER, 2005 p. 7).
Assim, fragmenta-se o trabalho pedagdgico e expressa, dessa forma, a divisao
da sociedade em classes antagbnicas.
A classe dominante quer mesmo é

gue a escola ajude na formacdo de um trabalhador que tenha olho vivo, méo
agil e certa predisposicdo a se deixar esfolar. Nesta perspectiva, quando o
sujeito domina o essencial ndo ha porque insistir que ele aprenda historia,
geografia, filosofia, literatura, sociologia etc., que, dizem os predadores, ndo
tem muito a ver com 0 mundo da produgéo (GENARI, 2010 p. 17).

As DCN’s deixam explicito que o carater formativo da avaliagdo tem que
sobrepor ao carater classificatério e quantitativo, adotando estratégia de progresso
individual e continuo do aluno, e em alguns casos, como no ensino médio, a avaliacdo
pode ser adotada com vistas & promocdo, aceleracdo de estudos e classificagdo

(Diretrizes Curriculares nacionais, 2013, grifos nossos).

A elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Basica pressupde clareza em relacdo ao seu papel de indicador de opgoes
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politicas, sociais, culturais, educacionais, e a funcdo da educacdo, na sua
relacio com o0s objetivos constitucionais de projeto de Nacéo,
fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, o que implica
igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade (DCN 2013 p. 16).

Ao mesmo tempo, os DCN’S dialogam com as finalidades da educacao
nacional enunciadas na Constituicdo Federal (artigo 205) e na LDB (artigo 2°), que
tém como foco o pleno desenvolvimento da pessoa, a preparacao para 0 exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho, elementos esses que sdo propagados através
das “pedagogias do capital™®. O que ndo necessariamente significa primazia pela
aprendizagem do aluno de forma integral e sim de aprendizagens necessarias para o

exercer de alguma profisséo, e assim, contribuir na reproducédo do capital.

O modelo liberal, adotado por nossa sociedade, mostra algumas
contradicOes, pois nele cada individuo pode e deve, mediante seu préprio
esforco, buscar livremente sua auto-realizacdo. Uma das caracteristicas desse
modelo ¢é o individualismo, portanto, a agdo individual garante o sucesso da
pessoa. Conclui-se que todas as pessoas, nesse modelo, sdo iguais e tém as
mesmas oportunidades, o que nao é verdade numa sociedade marcada pelas
contradicdes sociais. E fundamental, portanto, abrirem-se discussdes criticas
sobre a escola no modelo liberal (SILVA 2010 p. 64).

De acordo com a resolucdo numero 4, das Diretrizes Nacionais Curriculares

gerais, ao discorrer sobre o processo de avaliacdo a define como,

[...] instrumento de reflexdo sobre a préatica pedag6gica na busca de melhores
caminhos para orientar as aprendizagens das criancas. Ela deve incidir sobre
todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e 0 modo como
foram realizadas, as instrucdes e os apoios oferecidos as criangas
individualmente e ao coletivo de criancas, a forma como o professor
respondeu as manifestacfes e as interacGes das criangas, 0s agrupamentos
que as criancas formaram, o material oferecido e o espago e o tempo
garantidos para a realizacéo das atividades (DCN, 2013 p. 95)

Pela importancia, algumas outras questdes também sdo suscitadas, como o
juizo de valor atribuido ao aluno pelo professor, o qual reflete diretamente no
desempenho do mesmo, pois ndo apresenta um projeto historico subjacente aos alunos

oriundos da classe trabalhadora.

9 .1s . . . .r ~ N
Termo Utilizado por Lucia Maria Wanderley Neves para identificar a forma como a educacéo atende as
necessidades do capital, ou seja, para garantir uma maior valorizagcdo ao capital.
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Considerando que a avaliagdo implica sempre um julgamento de valor sobre
0 aproveitamento do aluno, cabe, contudo alertar que ela envolve
frequentemente juizos prévios e nao explicitados pelo professor acerca do
que o aluno é capaz de aprender. Esses pré-julgamentos, muitas vezes
baseados em caracteristicas que ndo sdo de ordem cognitiva e sim social,
conduzem o professor a ndo estimular devidamente certos alunos que, de
antemdo, ele acredita que ndo irdo corresponder as expectativas de
aprendizagem. O resultado é que, por falta de incentivo e atencdo docente,
tais alunos terminam por confirmar as previsdes negativas sobre o seu
desempenho (DCN, 2013 p. 123).

A avaliacdo também serve para que o professor regule seus métodos,
estratégias e abordagens a fim de reparar o que néo teve éxito.

Em resumo, a concepcdo de avaliacdo apresentada nos documentos oficiais
utiliza-se varios termos vagos como “avaliagdo cumulativa” avaliacdo continua” e
utilizados taticamente para suscitar a proposta de uma forma eficaz da educacéo e da
avaliacdo, os quais s6 garantem a manutenc¢do da ordem vigente, com base na excluséo
e subordinacdo. Dessa forma, apresenta uma concepcdo de educacdo baseada nas

10 que seleciona, classifica, subordina, exclui.

pedagogias do “aprender a aprender

Como sintese da concepg¢do de educagdo e que rebate consequentemente na
forma da avaliagdo da aprendizagem escolar traremos o primeiro capitulo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases, a qual “abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestagoes culturais” (BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996). E em
seguida, nos incisos primeiro e segundo atribui as instituicGes prdprias o ensino,
predominantemente, além de afirmar que a educacdo deve vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social. Ou seja, utiliza termos vagos e deixa a mesma passivel de
diferentes interpretacoes.

Tais atribuicbes sdo a expressao da concepcdo neoliberal de educacdo que
mostram a secundarizacdo da educacdo escolar e a desvalorizacdo do trabalho do
professor, para ndo se responsabilizar pela mé qualidade da educacao.

Numa sociedade dividida em classes, a educacdo nao ¢ um fim em si mesmo,
e sim um dos instrumentos para manter e fazer avancar uma determinada
ordem social. Orientada pelas elites, a escola ndo visa apenas preparar 0s

10 Duarte (2010) afirma que o que define as pedagogias do aprender a aprender € a negagéo
das formas cléssicas de educagdo escolar e de transmissdo do conhecimento elaborado. Ao
combaterem aquilo que denominam de “educagdo tradicional”, tais pedagogias carregam consigo uma
atitude negativa com relacéo a escola, seus métodos e, sobretudo, seus contetdos classicos.
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individuos para este ou aquele trabalho, mas deve fazer com que incorporem
valores, ideias, critérios de analise da realidade e formas de comportamento
capazes de garantir que as coisas mudem para que o essencial, a exploracao,
possa continuar. Por isso, para a propria classe dominante, é importante que
todos freqlientem as salas de aula e que a educacdo escolar seja, até certo
nivel, obrigatoria e paga pelo Estado (GENARI, 2010 p. 8)

Além do fator excludente da escola de forma geral, fatores como a
responsabilizacdo do fracasso escolar ao aluno, protagonismo do aluno sobre o
contetdo, o fato de protagonizacdo do aluno na condugdo e construcdo de seu
conhecimento sdo questdes que explicitam o esvaziamento de conteudo escolar. Nesse
sentido, “¢ o sujeito, em primeira instancia, que ¢ considerado no processo de
aprendizagem. A individualizacdo do conhecimento e a importancia da percep¢ao
individual de cada aluno sdo aspectos a serem destacados” (FACCI, 2004 p. 128).

Dessa forma, qual critério de avaliacdo sera utilizado se o aluno que constroi
seu proprio conhecimento e cada um aprende o que considera importante?

Ou seja, pauta-se no construtivismo que se caracteriza como uma

teoria pedagdgica integrante da ampla e heterogénea corrente pedagogica
denominada de “aprender a aprender”, incluidas neste grupo, além do
construtivismo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia do professor
reflexivo, a pedagogia dos projetos, a pedagogia multiculturalista e aquela

que, historicamente, € a origem do “aprender a aprender”: o escolanovismo (
SANTOS 2013 p. 89).

No Brasil, Piaget foi um dos que tiveram maior expressdo e importancia na
perspectiva construtivista, a qual sustenta muitos documentos utilizados para orientar
a pratica pedagogica a partir de principios como cooperacao, respeito a atividade do
aluno, solidariedade, autonomia e importancia do trabalho em grupo, contribuindo
com argumentagdao “psicologica” e ‘“cientifica” para o projeto social escolanovista,
sugerindo que com esse tipo de formacgdo constroi-se uma sociedade solidaria e
fraterna. No entanto, 0 movimento da escola nova ndo consideravam as questdes
historicas da sociedade e dando a escola a importancia de poder resolver os problemas
politico-econémicos (FACCI, 2004 p. 85).

Nessa abordagem o ato de ensinar ndo é enfatizado.

A aprendizagem na epistemologia genética ocorre a partir da acdo do
individuo sobre o meio, considerando-se a percepcdo que ele tem da
realidade- o aluno tem que construir 0 conhecimento, enquanto cabe ao
professor, apenas, como o proprio Piaget (1988) afirma, ser um animador no
processo pedagogico. Nao cabe a ele transmitir 0s conceitos cientificos, mas
sim facilitar ou mesmo somente colaborar com o processo de aprendizagem
dos alunos, apresentando situa¢es-problema a serem resolvidas. Acredita-se
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gue essa postura proporciona aos alunos autonomia moral e intelectual
(FACCI, 2004 p. 122)

Depois de ter explicitado a concepcao que baliza a educacédo de forma geral e a
avaliacdo da aprendizagem escolar nos documentos oficiais € como nem sempre 0S
professores se fundamentam por ela, abordarei a concepcdo de avaliagdo da
aprendizagem na producdo do conhecimento, afim, inclusive, de contribuir na sua
analise.

No ambito da producdo do conhecimento, autores como Luckesi, Libaneo,
Hoffmann, Demo, Fernandéz Enguita e Freitas, abordam a avaliacdo e a sua
importancia para a organizacdo do trabalho pedagdgico. Cada um com suas
particularidades e prioridades, as quais serdo abordadas, a seguir.

Cipriano Luckesi (2002 p. 4) em seu livro “Avaliacdo da aprendizagem
escolar” considera a avaliagdo como “juizo de qualidade sobre dados relevantes para
uma tomada de decisao”. Ou seja, forma de ajuizamento da qualidade do objeto
avaliado que requer tomada de posicdo a respeito do mesmo. O autor apresenta
justificativas sobre a definicdo, a saber: 1°) avaliagdo € um juizo de valor, que
apresenta afirmacdo qualitativa sobre o objeto com critérios estabelecidos
previamente, assim, serd mais satisfatorio quando se aproxima do ideal e menos
satisfatorio quando se distancia do ideal; 2°) tem que ter como base 0s caracteres
relevantes da realidade, por isso, apesar de qualitativo o julgamento ndo sera
inteiramente subjetivo; 3°) a tomada de decisdo significa uma “ndo-indiferenga”, uma
posicao sobre o que precisa ser avaliado (LUCKESI, 2008).

Para Luckesi (2002 p.5),

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la
para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatria nem
seletiva, ao contrério, é diagndstica e inclusiva. O ato de examinar, por outro
lado, é classificatdrio e seletivo e, por isso mesmo, excludente, ja que ndo se
destina a construgdo do melhor resultado possivel; tem a ver, sim, com a
classificagdo estatica do que é examinado. O ato de avaliar tem seu foco na
construgdo dos melhores resultados possiveis, enquanto o ato de examinar
esta centrado no julgamento de aprovacdo ou reprovacdo. Por suas
caracteristicas e modos de ser, sdo atos praticamente opostos; no entanto,
professores e professoras, em sua pratica escolar cotidiana, ndo fazem essa

distincdo e, deste modo, praticam exames como se estivessem praticando
avaliacdo.
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Luckesi afirma que existe confusdo na diferenciacdo de exame e avaliagéo,
constatando que em algumas escolas faz-se exames e ndo avaliacdo, ja que o fim a se
chegar gira em torno de provas pontuais e ha sobrepujanca da nota sobre a
aprendizagem.

A préatica da avaliacdo pode acontecer de diferentes maneiras. Deve
estar relacionada com a perspectiva para nos coerente com 0S
principios de aprendizagem que adotamos e com o entendimento da
funcdo que a educacéo escolar deve ter na sociedade. Se entendermos
que os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos nem
sempre tdo homogeéneos, a partir de diferentes vivéncias pessoais e
experiéncias anteriores e, junto a isso, se entendermos que o papel da
escola deva ser o de incluir, de promover crescimento, de desenvolver
possibilidades para que os sujeitos realizem aprendizagens vida afora,
de socializar experiéncias, de perpetuar e construir cultura, devemos
entender a avaliagdo como promotora desses principios, portanto, seu
papel ndo deve ser o de classificar e selecionar 0s estudantes, mas sim
o de auxiliar professores e estudantes a compreenderem de forma mais
organizada seus processos de ensinar e aprender. Essa perspectiva
exige uma pratica avaliativa que ndo deve ser concebida como algo
distinto do processo de aprendizagem (FERNANDES, 2007 p.21).

Dessa forma, a avaliacdo pode contribuir na pratica pedagdgica e na maior
aproximacéo dos alunos ao que foi planejado por ele.

Libaneo (2008), defende que a avaliacdo tem funcdo primordial na organizacao
e gestdo da escola. Para ele, “a avaliagdo permite pdr em evidéncia as dificuldades
surgidas na pratica didria, mediante a confrontacdo entre o planejamento e o
funcionamento real do trabalho” (LIBANEO, 2008 p. 351). Além disso, afirma que o
controle da avaliacdo tem que ser feito a partir de elementos concretos e objetivos e
que tem que ter como base o Projeto pedagdgico-curricular'* e as acdes de toda a
equipe escolar.

Em acordo com Lib&neo na importancia que a avaliacdo assume na escola
Hoffmann (2003) d& mais enfoque na relacdo professor-aluno e em defesa da
avaliacdo mediadora, enfatiza que avaliacdo significa o controle permanente exercido
sobre o aluno até que o mesmo atinja os comportamentos definidos pelo professor,

alem disso, significa provocagdo do professor estimulando o aluno a refletir sobre as

! Neste livro o autor trata o projeto pedagdgico-curricular como sinénimo de projeto politico-pedagégico. E
explica que é projeto, pois propSe uma direcdo politica e pedagbgica para o trabalho escolar, prevé acdes,
procedimentos e instrumentos. Pedagdgico pois formula objetivos sociais e politicos formativos indicando por
que e como se ensina. E € curricular, pois propde o curriculo como referencial concreto da proposta pedagdgica
(LIBANEO, 2008).
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situacBes vividas, reformulando hipéteses e enriquecendo o conhecimento. Dessa
forma, “o significado da avaliacdo na escola alcanga um significado proprio e
universal, muito diferente do sentido que se atribui a essa palavra no nosso dia-a-dia.
Percebe-se o aluno sendo observado apenas em situagdes programadas”. A autora
ainda aborda a avaliacdo classificatdria como insuficiente para apontar as falhas dos
professores e alunos, além de ndo sugerir nenhum encaminhamento, pois sé seleciona,
apenas reforcando a manutencédo da escola para poucos (HOFFMANN 2003).

A perspectiva da avaliacdo mediadora pretende, essencialmente, opor-se ao
modelo do “transmitir-verificar-registrar” e evoluir no sentido de uma agao
reflexiva e dasafiadora do educador em termos de contribuir, elucidar,
favorecer a troca de ideias entre e com 0s seus alunos num movimento de
superacdo do saber transmitido a uma producdo de saber enriquecido,
construido a partir da compreensdo dos fendmenos estudados [...] professor e
aluno buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias,
reorganizando-os (HOFFMANN, 2003 p. 114).

Dessa forma, mantém-se a relevancia dos conhecimentos transmitidos pelos
professores, de forma que sendo o mais experienciado pode oferecer aos alunos
possibilidades de apropriacéo e assimilacdo do conhecimento cientifico.

Nesse sentido, Freitas (1995) aborda os meios que o professor intervém na
organizacdo do trabalho pedagdgico, em dois niveis: o primeiro se trata da
organizacao do trabalho pedagdgico da sala de aula, e 0 outro, organizacao do trabalho
pedagdgico da escola. E dentro dele existem dois tipos de avaliacdo da instituicao
escolar: a avaliacdo institucional que tem foco no projeto politico pedagdgico da
escola e 0 outro a avaliagdo da aprendizagem em sala de aula e seu foco estd na
relacdo professor-aluno (FREITAS, 2011).

E justamente o professor na avaliacdo em sala de aula que exerce o poder de
incluir/excluir o aluno da légica escolar. Diferentemente de Freitas que identifica a
exclusdo dentro da escola através do par dialético inclusdo/exclusdo, ou seja,
totalmente interligados, Demo (1996) identifica a exclusdo mas considera que a
avaliacdo pode ser utilizada como meio de inclusdo, ou seja, desconsidera a totalidade
em gue a mesma esta inserida.

Demo (1996) afirma que a razdo da avaliacdo estd na garantia de aprendizagem
qualitativa do aluno. Deve, pois, ser includente, jamais excludente, ainda que sempre
compare o comportamento dos alunos. No que tange a influéncia dos fatores sociais o
autor afirma que a avaliacdo é fendmeno que se serve da desigualdade social. “Uma
coisa ¢ a avaliagdo que expressa o confronto de privilégios e a estes serve; outra coisa
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¢ a avaliacdo voltada para as condi¢bes de desempenho social dos excluidos” (1996 p.
17).

Portanto, o autor julga importante que o professor também se atente para a
situacdo econdmica do aluno, pois isso influencia em seu desempenho.

De acordo com o background socio-histérico do aluno- origem
socioecondmico, ambiente cultural familiar, situacdo de salde e nutricdo,
pressdo de classe-, alguns dispdem de condi¢bes muito mais privilegiadas
gue a maioria. Disso se trata precisamente: equalizar as oportunidades em
favor dos excluidos. Avaliagdo cumpre ai dois objetivos essenciais: a)
funciona como expediente de pesquisa diagnostica, no sentido de averiguar
com a devida profundidade as condi¢des de desempenho do aluno, indicando
virtudes e vazios, problemas e potencialidades, motivacdes e obstaculos; b)
serve como instrumentacdo para refazer a rota de inclusdo do aluno,
garantindo-lhe o direito ao desempenho qualitativo considerado satisfatorio,
pelo menos (DEMO, 1996 p. 17).

Pedro Demo (1996) analisa a avaliacdo a partir do enfoque propedéutico que
preza pela democracia do conhecimento, utilizando o mesmo como primordial na
inovacao e intervencao na realidade.

Dialogando sobre a realidade da avaliacdo Luckesi (2005) afirma que

dois aspectos de relevancia precisam ser pontuados: os efeitos provocados
pelo capital na educacdo e o desenvolvimento de uma pedagogia que atenda
a esses principios. Trata-se de um elo forte que conduz as linhas de
pensamento e acdo dos educadores, no que diz respeito ao processo
aprendizagem, como um todo. A concepgdo da avaliagdo escolar “estd a
servico de uma pedagogia, que nada mais é do que uma concepcao teorica da
educacdo, que por sua vez, traduz uma concepgdo teodrica da sociedade”
(LUCKESI, 2005, p. 28).

A avaliacdo € um mecanismo bem presente na sala de aula, tem lugar formal e
informalmente, e o professor, através de testes, provas e etc., tem nocdo do fim da
avaliacdo para seu aluno (ENGUITA, 1989).

[...]Professores e pais costumam prestar pouca aten¢do aquilo que ndo seja o
contetdo do ensino, isto é, da comunicacdo e 0 mesmo faz a maioria dos
estudiosos da educagdo. Entretanto, apenas uma pequena parte do tempo dos
professores e alunos nas escolas é dedicada & transmissdo ou aquisi¢do de
conhecimentos. O resto, a maior parte, é empregado em forcar evitar rotinas,
em impor ou escapar ao controle, em manter ou romper a ordem. A
experiéncia da escolaridade é algo mais amplo, profundo e complexo do que
o processo de instrucdo (ENGUITA, 1989 p. 158)

Dessa forma, Enguita (1989) aponta que a avaliacdo tem a funcdo de
diagnosticar e classificar. Sendo que a primeira permite que o professor e o aluno
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detectem os pontos fracos para direcionar o processo de ensino-aprendizagem. Ja a
segunda compete a funcdo de hierarquizar os alunos, estimular a competicdo e
distribuir desigualmente as oportunidades escolares e sociais, ou seja, compete a
incorporacdo dos valores da sociedade capitalista, quais sejam, competicdo,
individualidade, submissao, entre outros.

Nesse sentido, o que a faz da avaliagdo categoria central no processo
pedagdgico atual é a pratica pedagogica voltada para a classificacdo e selecéo,
elementos necessarios para a sociedade capitalista, além disso, o “adestramento” do
aluno, ja que é o principal instrumento de manutengdo do poder sobre o aluno, dentro
da escola. Juntamente com 0s objetivos, pois se apresentam como par dialético, ou
seja, inter-relacionados, a avaliacdo se constitui enquanto categoria central na
organizacdo do trabalho pedagdgico, pois é o principal instrumento de manutencédo do
poder. Considerando-a em seu sentido mais amplo, “a avaliagdo é um processo que
tem por finalidade o desenvolvimento do aluno” (FREITAS, 2011 p. 16).

Com o intuito de visualizar os objetivos sociais que a escola engendra e assim
impbe limites na organizacdo do trabalho pedagdgico, analisaremos a categoria
objetivos/avaliacdo, a qual possui suas contradicdes e encerram limites e
possibilidades, como afirma Freitas (2011). Assim,

0s objetivos gerais/avaliacdo da escola (como fungdo social); e o
conteudo/forma geral do trabalho pedagdgico (do qual destacamos a
artificialidade da vida escolar separada da producdo material, a fragmentagéo
do trato com o conhecimento e a gestdo da escola na sua forma autoritaria e
alienante). Essas categorias modulam categorias mais especificas, no interior

da sala de aula, tais como: objetivos/avaliagdo de ensino, conteido/método
de ensino (FREITAS, 1995 p. 94-95).

A avaliacdo, como parte do trabalho pedagdgico da sala de aula, a partir de
Freitas (1995) pode ser formal e informal, sendo a primeira identificada como prova,
testes e etc., e a segunda como atribuicdo de juizo de valor, avaliacdo subjetiva,
comportamental dos alunos. Sendo a Gltima a mais relevante para o processo de
exclusdo. Esses dois tipos ndo estdo dissociadas e a avaliacdo informal sempre estara
presente, pois quando o aluno executa a prova ou teste é s6 para comprovar 0 que 0
professor ja tinha pensado a respeito dele. Entdo, dependendo do comportamento e
atitude do aluno ele estara excluido antes mesmo da avaliagdo formal.

De maneira geral, os autores abordados no presente textos consideram a

importancia que a avaliacdo desempenha no processo de ensino-aprendizagem. O
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processo de inclusdo/exclusdo é citado, mesmo que ndo explicitamente, mas
identifica-se, por todos os autores, um processo que compete a avaliacdo, como pode
ser observado, por exemplo, nos escritos de Libaneo (2008) diz que a avaliacdo tem
que ser feita a partir de elementos concretos e objetivos. Ou seja, 0s critérios de
avaliacdo sdo analisados por todos os autores explicitados aqui, de forma a identificar
0 que seria a avaliacdo e quais os critérios que inclui ou exclui os alunos.

Analisando os elementos que os diferenciam, percebe-se que algumas
divergéncias se apresentam no momento que se caracteriza a avaliagcdo, sendo ela,
diagndstica, seletiva, classificatdria, como exame, mediadora, entre outros, ou seja, 0S
autores em sua particularidade de analise atribuem tais nomenclaturas que ao fundo se
expressam formas parecidas. Tais atribuicGes ndo se anulam, elas podem acontecer em
todo processo, seja no diagnostico, seja nas atitudes, valores, e no momento de
verificagdo do que o aluno aprendeu, de fato, para identificar novas sinteses e 0s
préximos passos.

Em sintese, entre os autores supracitados, Luckesi diferencia exame de
avaliacdo e afirma que ha confusdo dentro da escola nesse aspecto. Fernandes afirma
que o papel da avaliacdo ndo é o de classificar e selecionar e sim como ferramenta de
orientagdo do professor no processo de ensino- aprendizagem. Libaneo atribui a
organizacdo da avaliagdo escolar ao projeto curricular da escola e ndo somente ao
professor. Hoffmann defende a avaliacdo como forma de controle do comportamento
do aluno pelo e como motivacdo para a aprendizagem. Ja Enguita afirma que a
avaliagéo serve para selecionar e classificar os alunos e Freitas, defende que a mesma
serve como instrumento para orientar o desenvolvimento do aluno.

A escola capitalista objetiva sua funcdo excludente no interior do
contetido/método. E na relacdo dialética dessas categorias, que encontramos: a
auséncia do trabalho material socialmente Gtil*2, como principio educativo; a
fragmentacdo do conhecimento na escola; e a gestdo escolar (FREITAS, 1995).

O trabalho como principio educativo em Pistrak articula a ciéncia e a
realidade, estando em intima relagdo com os objetivos gerais da vida. Tendo
a teoria como uma explicacdo do real, do concreto. Afirma o autor que, nesta
medida, € claro que certas praticas manuais podem ser executadas na escola
sem relacdo imediata com as disciplinas ensinadas e que 0s conhecimentos

"2 A relacéo entre a educaco e o trabalho social, uma producéo real, ou seja, uma atividade concreta socialmente
atil. A base sobre a qual se edificam a vida e o desenvolvimento da sociedade. [...] é a necessaria relacdo entre a
teoria e a prética, em que somente pelo trabalho ha possibilidade de materializagdo dessa relacdo, ultrapassando
assim o campo da compreensao do mundo, partindo para a necessidade da sua transformacao (FREITAS 2009).
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cientificos tedricos, e mesmo abstratos, podem ser aprendidos em si mesmos,
sem aplicacdo ao tipo de trabalho manual correspondente. O principal é que
o0 trabalho e os conhecimentos cientificos tenham o mesmo objetivo, que a
prética seja generalizada e sistematizada pela teoria, que a prética, afinal de
contas, se baseie em leis tedricas. (PISTRAK, 2003, p.114).

Isso quer dizer que a forma de trabalho na sociedade capitalista faz da escola
descolada da vida real, dificultando a aprendizagem dos alunos e destituindo-a de
funcdo, e ter o trabalho material como principio educativo é uma forma de garantir
sentido e significado a atividade educacional.

Outro fator é a falta de ligacdo entre os conhecimentos ministrados e a forma
autoritaria de gerir a escola, a qual cumpre a funcéo disciplinadora para, de antemdo,
contribuir no processo de trabalho e valorizacdo do capital.

O sistema educacional brasileiro ndo opera no vacuo, ele é reflexo direta da
situacdo social brasileira. Quando se leva em conta o desempenho segundo
fatores como idade, faixa de renda e escolaridade dos pais, a varidvel que

causa maior diferenca de média é a faixa de renda participante (FREITAS,
2003, p. 16)

N&o se trata de uma relacdo unilateral, existem outras determinagdes nesse
processo, mas a situacdo econémica do aluno permite que o mesmo tenha mais ou
menos acesso as producbes humanas e assim a formacdo das operacGes ldgicas do
pensamento ndo o permitem compreender a realidade com a fidedignidade que a
mesma requer.

Isso significa que, a culpabilizac¢do do individuo pelo fracasso escolar, também,
¢ um posicionamento politico, pois 0 mercado de trabalho precisa de pessoas que
ocupem os cargos menos valorizados, fazendo cumprir assim a “climinagdo adiada”".
Ou seja, é de extrema importancia que nem todos os alunos tenham éxito em suas
avaliacdes e aprendizagens.

Numa sociedade de classes, a apropriacdo do conhecimento cientifico é
desigual, ou seja, as desigualdades econOmicas se revertem em desigualdades
educacionais, e vice-versa. Nesse sentido, ndo se pode afirmar que todos tem 0 mesmo

acesso ao conhecimento cientifico e responsabilizar o aluno pelo fracasso escolar e o

* Quando o processo de eliminacdo é estendido no tempo, e, por conseguinte, como que diluido na
duracdo, a instituicdo € habitada, permanentemente, por excluidos em potenciais que introduzem nela
as contradicdes e os conflitos associados a uma escolaridade cujo Unico objetivo é ela mesma
(BOURDIEU, 2001 apud FREITAS 2003 p. 47).
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professor pelo método utilizado, somente. Levantamos, entdo, o0 seguinte
questionamento: como o professor pode promover o mesmo desenvolvimento entre
alunos que ndo estdo no mesmo nivel de instrucdo e que ndo possuem O MesMo
acesso?

O problema da avaliagéo néo se resolve no ambito da avaliagdo formal e de sua
técnica (p. ex. como fazer uma melhor prova). E sim na forma como a atribui¢fes de
juizos de valor, em defesa da classe dominante, afeta as praticas em sala de aula e a
interacdo do professor com o aluno (FREITAS, 2003 p. 29).

Outra questdo que pode ser considerada como &, a seguir.

Tentar desconstruir, na pratica, o uso da avaliagdo como elemento de
legitimacdo da exclusdo social, nos limites da organizacdo da escola e da
atual sociedade. [...] E preciso reinventar as praticas de avaliacdo no interior
da sala de aula e da escola. Tais praticas deverdo ser vistas como
instrumento de permanente superacdo da contradicdo entre o desempenho
real do aluno e o desempenho esperado pelos objetivos, através de um
processo de producdo de conhecimento que procure incluir o aluno e néo o
alienar. A avaliacdo é um processo que necessita ser assumido pelo professor
e pelo aluno conjuntamente. Nesse sentido, a avaliacdo € um instrumento
para gerar mais desenvolvimento (FREITAS 2003 p. 31).

Ou seja, ao se perceber no papel que a avaliacdo tem assumido na avaliacédo
capitalista, acaba se destoando de sua funcdo quando se trata de gerar
desenvolvimento. E isso pode ser analisado a partir do momento que a avaliacdo se
separa da vida real do aluno, como dito anteriormente.

Sendo que a educacdo esta moldada a sociedade, todavia, em ultima instancia
as relacOes sociais de producdo moldam as demais atividades humanas, inclusive a
educacdo, ou seja, € uma relagdo dialética, reciproca. Desta forma nessa relacdo, com
a propriedade privada dos meios de produgdo e a divisdo social do trabalho, os que
ndo detém os meios de producéo ficam sujeitos aos reflexos dessa sociedade de classe,
e a escola, portanto é uma escola de classes.

Exatamente no momento em que a atividade vital humana, do homem como
ser genérico, do género humano em seu conjunto, se apresenta dividida e
dominada pela espontaneidade, pela naturalidade e pela casualidade, todo
homem, subsumido pela divisdo do trabalho aparece unilateral e incompleto.
Essa divisdo se torna real quando se apresenta como divisdo entre trabalho
manual e o trabalho mental, porque ai se da a possibilidade, ou melhor, a
realidade de que a atividade espiritual e a atividade material, o prazer e o

trabalho, a producdo e o consumo se apliqguem a individuos distintos
(MANACORDA 2010 p. 64).
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Apos a divisdo social do trabalho no processo historico de desenvolvimento da
humanidade, em que o trabalho material e intelectual sdo executados por sujeitos
diferentes, o processo de alienagcdo se acirra, pois com formacdo unilateral, o ser
humano ndo se desenvolve plenamente e ndo se reconhece enquanto sujeito passivel
de transformacdes dentro da sociedade.

O trabalho, no interior da organizacdo da escola, ¢ “trabalho” desvinculado
da pratica social mais ampla. Seja porque a concep¢do de conhecimento que
orienta a organizacdo da escola admite a separacdo sujeito/objeto,
teoria/pratica, seja porque a escola nasceu como escola para as classes
ociosas e, portanto, para quem nao trabalha, separando-se, progressivamente,
da prética desde a sua origem (FREITAS, 1995 p. 99)

Para se entender as influéncias que a escola sofre, de inicio, € necessario
diferenciar a teoria educacional da teoria pedagdgica. A teoria educacional diz respeito
a formulacdo de uma concepc¢édo de educacdo que tem como base um projeto historico
definido de sociedade, os fins da educacdo, ou seja, a relacdo entre educacdo e a
sociedade, discute entdo que tipo de homem se quer formar. Em oposicdo, a teoria
pedagogica trata do trabalho pedagdgico e suas regularidades subjacentes, assim,
formula seus principios norteadores na pratica pedagogica do professor em sala de
aula (FREITAS, 1995).

Como a teoria educacional é direcionada a partir do projeto historico que se
defende, a educacdo traz reflexo de varias tendéncias que apontam projetos historicos

diferentes e que, em muitas vezes, nao esté claro.

Cada tendéncia que influencia na organizacdo do trabalho pedagdgico no
decorrer dos anos tem seu projeto histérico, mesmo quando ndo, explicitamente,
declarado. Afinal, quando nédo se defende um projeto histérico que transforme a ordem
vigente, contribui-se para que o mesmo se mantenha, de forma que os dominantes
continuem no poder e os dominados trabalhem para manté-los onde estdo. As teorias
educacionais hegemonicas que mais influenciam na organizagdo do trabalho
pedag6gico até os dias atuais sdo: Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e
Pedagogia Tecnicista, consideradas como teorias nao-criticas e enquanto teorias
critico-reprodutivista identifica-se a teoria do sistema de ensino como violéncia
simbdlica; a teoria da escola como aparelho ideoldgico do estado; e a teoria da escola

dualista, segundo Saviani (2003, p. 3-5).
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Freitas (2011) afirma que os liberais** defendem a possibilidade da equidade
no momento que compensa na educacdo as desigualdades socioeconémicas, e com
igualdade promove o conhecimento cientifico para todos. Mas, como a escola nao esta
dissociada da sociedade em si e a légica que a escola se encontra obedece aos
preceitos da sociedade capitalista, excludente, essa tentativa ndo € possivel. Ja para os
socialistas, 0 que permitird a equidade na transmissdo do conhecimento perpassa pela

eliminacdo dos desniveis socioeconémicos e a distribui¢éo cultural e social.

“A organizagdo do trabalho pedagdgico da escola em sua forma seriada, por
exemplo, esconde uma concep¢do de educacdo baseada na seletividade pela
homogeneizagdo dos tempos escolares” (FREITAS, 2011 p. 19). Ou seja, nessa forma
escolar atual dividida em séries se homogeneiza os tempos escolares, oferecendo
igualdade de acesso mas ndo igualdade de desempenho. Sendo assim, o tempo
pedagogicamente necessario para a apreensdo dos conteldos ndo é respeitado,
dificultando o processo de escolarizacdo e artificializando o aprendizado. Isso faz
parte de uma defesa politica, na qual esvazia-se de conteldo a escola e ndo permite
inclusdo dos filhos da classe trabalhadora na escola.

A divisdo social do trabalho rebate na escola na fragmentacdo do
conhecimento, divorciamento da praxis, sendo um espaco somente de saber teorico.
“Assim, a escola, fruto da pratica fragmentada, expressa e reproduz esta fragmentacao,
através de seus contetidos, métodos e formas de organizacdo e gestdo” (KUENZER,
2005 p. 3).

E a partir dessa premissa que a escola se apresenta descolada da vida real,
precisando entdo para que haja estimulo dos alunos, a avaliacdo cumpre o papel de
motivadora do processo. Mas 0 aluno ndo estuda para aprender, e sim para ganhar uma
nota e o reconhecimento do professor.

Por isso, a escola apresenta alguns limites para a conquista da emancipacéo
humana.

A superacdo, portanto, da fragmentacdo no trabalho pedagdgico s sera
possivel se superada for a contradi¢do entre a propriedade dos meios de

" Libaneo estabelece uma classificacdo das tendéncias da educagdo, a seguir: tendéncias acriticas, chamadas
liberais, a tendéncias criticas, chamadas progressistas. A tendéncia liberal é apresentada nas versdes da escola
tradicional, escola nova e escola tecnicista. A tendéncia progressista inclui a escola libertadora, a libertaria e a
critico-social dos contetdos. [...] A Pedagogia Liberal ¢ uma manifestacdo da sociedade capitalista e sustenta a
ideia de que a escola tem por funcdo preparar os individuos para o desempenho de papeis sociais, de acordo com
as aptiddes individuais. (FREITAS, 1987).
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producdo e forga de trabalho. Isto ndo quer dizer que se passe a defender, ou
aceitar, as distintas formas de fragmentacdo, mas, ao ampliar o trabalho
pedagdgico no que for possivel através de decisdes e estratégias internas a
escola, ter clareza sobre seus limites, e principalmente, buscar compreender
como a fragmentacdo se faz presente, como modo de organizacdo do
trabalho e como pedagogia (KUENZER, 2005 p. 4)

Ou seja, a escola por si s6 ndo conseguira superar os problemas quanto a sua
organizacao e gestdo. Isso sé se dara para além da escola e ao mesmo tempo depende
dela para permitir que os filhos da classe trabalhadora tenham acesso ao conhecimento
cientifico, e consequentemente, conseguir fazer uma leitura mais fidedigna da
realidade.

Se o trabalho pedagdgico, escolar e ndo escolar, ocorre nas e através das
relagfes sociais e produtivas, ele ndo estd imune as mesmas determinagdes.
Ou seja, enquanto ndo for historicamente superada a divisdo entre capital e
trabalho, o que produz relagfes sociais e produtivas que tém a finalidade
precipua de valorizacdo do capital, ndo ha possibilidade de existéncia de
praticas pedagdgicas autbnomas; apenas contraditorias, cuja direcdo depende

das opgdes politicas da escola e dos profissionais da educacdo no processo
de materializag&o do projeto politico-pedagégico (KUENZER, 2005 p. 13).

Uma pedagogia que direciona o trabalho pedagdgico de forma a projetar
teleologicamente outro tipo de sociedade a partir, ndo somente, da préatica pedagdgica,
¢ a pedagogia historico-critica. A qual apresenta elementos que valorizam o
conhecimento cientifico na escola e faz da escola um instrumento de tentativa de
emancipacao humana.

A pedagogia historico-critica e a realidade escolar presente € muito intima.
Com efeito, como se mostrou, a referida concepg¢do pedagdgica surgiu em
decorréncia de necessidades postas pela pratica dos educadores nas
condicBes atuais. E, pois, na realidade escolar presente que se enraiza a
proposta da pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2011 p. 84)

Na Pedagogia histérico-critica a avaliacdo da aprendizagem é concebida como
global, envolve a sociedade onde professor e alunos vivem; as condi¢fes da escola; as
politicas educativas; o trabalho do professor e dos alunos; os resultados tedricos do
ensino e da aprendizagem; a viabilidade de aplicacdo social dos conhecimentos
adquiridos (GASPARIN, 2011).

Destarte, compete a escola, principal local em que o conhecimento cientifico e
0 saber sistematizado encontram-se substanciados, segundo Saviani (2003), identificar
o0s elementos que precisam ser assimilados pelos seres humanos, humanizando-os, e a

descoberta da forma mais adequada para atingir tal objetivo. Neste sentido,
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localizamos o trabalho educativo enquanto “o ato de produzir direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003 p. 13). E nédo € qualquer
contetdo que consideramos apto para ser transmitido/assimilado pelos alunos, e sim o
classico, aquele que resistiu ao tempo, como afirma 0 mesmo autor. Ou seja, esses Sao
elementos a serem inseridos como critérios de inclusdo dos contetdos das diversas
disciplinas
As aquisi¢des do desenvolvimento histérico das aptidGes humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os Orgdos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os
fendmenos do mundo circundante através doutros homens, isto €, num
processo de comunicacdo com eles. Assim, a crianca aprende a atividade

adequada. Pela sua funcdo, este processo €, portanto, um processo de
educacdo (LEONTIEV, 1978 p. 290).

E ter um horizonte histérico determinado e a favor da classe trabalhadora
defender a socializacdo do saber sistematizado, através do trabalho educativo e a
selecdo de contetdos classicos, aquele que ndo se perdeu no tempo, para serem
priorizados na educacdo escolar. A pedagogia- historico critica s6 faz sentido se for
considerada a partir da perspectiva de superacdo revoluciondria da sociedade
capitalista. Nesse sentido, a educacdo em geral e a educacao escolar, por si ndo tem o
poder de revolucionar a sociedade, mas podem e devem engajar-se na luta politica
pelo socialismo (DUARTE, 2013 p.3).

Além disso, a psicologia historico-cultural tem tomado maior expressdo nas
producbes educacionais e contribuido no embasamento tedrico de professores que se
preocupam com a internalizacdo dos conceitos cientificos pelos alunos e visam o
desenvolvimento do psiquismo™ humano. Para Leontiev (1978) o desenvolvimento
das funcbes psiquicas do homem como ser social se produz a partir das aquisi¢cdes da
cultura material e intelectual.

A educacdo, na perspectiva da pedagogia histérico-critica, envolve um
processo intencional e sistematizado de transmissdo desses conhecimentos,
de forma que o aluno vé além dos conhecimentos cotidianos, que possa ter
esse conhecimento superado pela incorporacdo dos conhecimentos
cientificos.

** caracterizada como @ imagem subjetiva da realidade objetiva (MARTINS, 2011)
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Para a psicologia historico-cultural a caracteristica da avaliacdo da
aprendizagem escolar é o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem se
utilizando da analise do sistema de atividade, sendo que os elementos que constituem
a aprendizagem sdo: necessidade, motivo, objetivos, acdes e operacbes. Tal analise
tem como pardmetros as caracteristicas do pensamento tedrico, como afirma Moraes
(2008).

Ou seja, no didlogo da pedagogia histérico-critica, da psicologia histérico-
cultural e mais especificamente na educacdo fisica a abordagem critico superadora
apresenta-se a defesa da escola que preze pelo conhecimento cientifico, com a
predominancia de contetdos cléassicos, que elevem as funcgdes psicoldgicas superiores
e 0 padrdo cultural dos individuos. E considerando todos esses fatores, uma avaliacdo
da aprendizagem, sem desconsiderar os limites da escola, pautada em objetivos
emancipatorios da classe.

A escola eficaz, entdo, seria aquela que, além de ensinar o conteudo, prepara
0 estudante-cidaddo para a autonomia e para a auto-organizagdo, para a
intervencdo na sociedade com vistas a torna-la mais justa, no sentido da
eliminacdo da exploragdo do homem pelo homem (FREITAS, 2003 p. 38-
39).

Especificamente na educacgdo fisica, a abordagem critico-superadora pautada
na pedagogia Historico- critica tem proposta de organizacdo do trabalho pedagdgico
que considera as varias determinacdes que o aluno esta inserido, e nesse sentido, tenta
direcionar a avaliacdo de forma que juntamente com 0s objetivos possa promover
maior aprendizagem dos alunos. No préximo capitulo, abordaremos a partir do

coletivo de autores limites e possibilidades na utilizacdo de instrumentos avaliativos.
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3- CAPITULO Il. Concepgdo da Avaliagdo Escolar no Coletivo de Autores

limites e possibilidades.

No presente capitulo trataremos sobre questdes necessarias para a compreensdo
da avaliacdo na educacdo fisica e a defesa de uma teoria pedagogica que direcione 0
trabalho educativo do professor de educacdo fisica, que vise elevar o pensamento
te6rico'® dos alunos, sinalizando algumas consideracdes a serem incorporados na
pratica pedagégica a partir das contribuicbes da pedagogia histérico-critica, da
psicologia histérico-cultural e da abordagem de ensino critico-superadora, sendo essas,
respectivamente, teoria pedagdgica, teoria psicoldgica e metodologia de ensino, as
quais aparecerdo em movimento durante o texto demonstrando a inter-relacdo que
possuem.

A concepcdo de educacdo e a defesa de um projeto-histdrico, explicito ou n&o,
que direciona a avaliacdo da aprendizagem escolar, na maioria das vezes obedece aos
preceitos da classe dominante de manutencdo da ordem vigente.

No capitulo anterior visamos analisar os documentos oficiais como o objetivo
de apresentar o projeto histérico e a concepcao de avaliagdo nos documentos oficiais e
de alguns autores que tratam sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar, mostrando
assim o contraponto entre o que esta designado nos documentos oficiais e a producéo
tedrica sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar. Assim, constatamos quep

hegemonicamente os documentos s&o parte do avanco do pensamento neoliberal'” e do

" Martins (2011, p.49) na esteira de Davidov (1988) sustenta que, “[...] o pensamento empirico se
constitui como representacéo derivada diretamente da atividade objetal-sensorial expressa verbalmente
por palavras denominadoras, identificando-se com as formas primarias de se pensar. Abarca a
identidade e as caracteristicas distintivas do objeto tal como se revela em sua existéncia presente e
imediata, indicando aquilo que o fenbmeno é em dadas condicGes [ao revés] o pensamento tedrico
expressa-se no estabelecimento de conexdes entre os fendmenos da realidade e entre suas propriedades
e caracteristicas. Operando por meio de ideias, extrai dimensdes do fenémeno que ndo se revela
sensorial e imediatamente”. O pensamento tedrico ndo preteri o pensamento empirico, haja vista que o
segundo é superado por incorporagdo pelo primeiro.
O pensamento neoliberal pode ser apresentado segundo quatro premissas: as interacdes entre os
individuos (sejam elas econémicas, politicas e/ou sociais) se constituem em funcdo dos interesses
préprios de cada um (1). Poderia parecer que assim se desorganizaria a sociedade. Mas isso ndo ocorre
porque esses interesses fazem parte de uma “ordem natural” (2), estabelecida pelo mercado (3). Por
isso mesmo, “[...] qualquer interferéncia nesse mercado ¢ indesejavel [...]” (4). (CARCANHOLO,
2002, p. 18).
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pés-modernismo®®, os quais sdo praticas que se adequam aos interesses da classe
dominante, como pode ser resumido a seguir,

o0 capitalismo precisava formar os trabalhadores com rudimentos da cultura,
inclusive para disciplind-los. Aparece nesse contexto 0o mito da ascensdo
social, da igualdade de oportunidades apregoada pela ideologia liberal.
Como afirma Vasconcellos (2000, p. 28), o “[...] valor da escola passa a ndao
estar mais nela mesma, mas na recompensa que, supde-se, havera depois”.
N&o havendo como recompensar a todos, pois o0 principio capitalista é o da
concentracdo “[...] passa a acontecer entdo, a reprovagdo, como decorréncia
“natural” das “diferencas individuais”, cada sujeito sendo, portanto,
responsdvel pelo seu fracasso, ja que outros conseguiram...”.
(VASCONCELLOQOS, 2000 apud MARSIGLIA 2014 p. 1319).

Sendo essa a discussdo que permeou 0s documentos oficiais e sua expressdo na
prética pedagogica, localizamo-nos numa concepgéo diferente de homem e de mundo,
e em defesa de uma proposta que contemple os interesses da classe trabalhadora e,
com efeito, nos ateremos a discutir como a avaliacdo da aprendizagem escolar se da no
campo da educacao fisica e como inserir tais interesses na escola atraves do trabalho
pedagogico.

Em se tratando de um trabalho baseado no Materialismo Histérico-Dialético
ndo se pode analisar a avaliacdo de forma dissociada da sociedade de forma geral, pois
corre-se 0 risco de cair numa analise superficial e errdbnea do problema da avaliacéo,
especificamente. Para isso, recorre-se a Micheli Escobar (1997 p. 35-36) quando
apresenta algumas determinac@es na leitura da realidade acerca da pratica pedagdgica,
a sequir

a)abordagem de uma escola concreta: a escola capitalista, 0 que significa
apreender ndo apenas o contetdo-forma do ensino, sendo o contetdo-forma
da escola, compreendendo suas relagdes com a base material; b) referéncia a
um projeto historico claro para situar as propostas de mudangas no &mbito
das relagbes Estado-sociedade; ¢) compreensdo de que a permanéncia no
nivel das categorias do materialismo historico, sem uma formulagdo das
categorias proprias da pratica pedagdgica, promove analises mecanicistas da
escola, que podem supervalorizar seu potencial de acdo na perspectiva de

mudancas sociais; d) compreensdo de que a elaboracdo das categorias a
partir da préatica pedagdgica deve acontecer a luz do materialismo dialético;

'8 Para Moraes, o discurso pds-moderno se compde de uma multiplicidade de interpretagGes, inclusive
inconciliaveis entre si, que exerce influéncia no mundo contemporaneo talvez “[...] porque procure
traduzir no mais das vezes de forma confusa e imprecisa, as mudangas na vida social, politica e moral
impostas pelas multiplas formas de reestruturacdo do capitalismo contemporaneo” (MORAES, 1996,
p. 46). Ainda segundo essa autora, o discurso p6s-moderno questiona a racionalidade cientifica como
meio de atingir o conhecimento objetivo, sendo, nessa perspectiva, impossivel “[...] experienciar este
mundo como uma totalidade ordenada e coerente que permite teorizar sobre ele.” (MORAES, 1996, p.

42



e) compreensdo de que o enfoque materialista histérico-dialético sé pode
vincular-se a uma pedagogia claramente socialista; f) abordagem da
educacdo no movimento historico da luta de classes; g) abordagem do
trabalho enquanto principio educativo, destacando-se o papel de controle do
capital através da organizacdo do trabalho e dos mecanismos de apropriagdo
do conhecimento, ambos aqui considerados como expressGes politico-
pedagogicas dos conflitos de classe que se materializam no complexo
espiralado da unidade de ensino, na unidade de acéo e no trabalho coletivo.

Em sintese, a autora citada acima explicita elementos que ao ser inseridos na
pratica pedagdgica contribuem para a organizacdo do trabalho pedagdgico. Ou seja,
parte-se de uma escola concreta, com projeto histdrico claro, e analise de categorias da
pratica pedagogicas com o crivo do Materialismo historico-dialético, o qual vinculado
a uma pedagogia socialista, utiliza-se do trabalho como principio educativo visando
unidade de ensino, de acéo e o trabalho coletivo.

O livro Metodologia do Ensino na Educagdo Fisica, o Coletivo de autores, é
uma obra muito relevante para a orientacdo da pratica pedagdgica da educacao fisica
escolar e é tido como marco da perspectiva progressista da area. Publicado em 1992, o
livro comegou a ser discutido na década de 80 ainda, quando os seis professores que
compdem a autoria do livro reuniram-se para organiza-lo.

Com o intuito de subsidiar a pratica de professores que, como dizem na
introducdo, sufocados pelas limitagdes materiais da escola, baixos salarios,
desvalorizacdo da profissdo e trabalho, mas esperancoso, efetivam seu trabalho
pedagdgico no chédo da escola e militam no movimento sindical docente com intuito
de em transformar a pratica. Nesse sentido, o coletivo de autores leva em consideracédo
as condicOes reais do exercicio profissional e por isso, ndo se apresenta como uma
receita, mas sim fornece elementos teoéricos para que o professor assimile, e possa
intervir de forma autbnoma.

A primeira impressdo da primeira edicdo foi datada em 1992, mas comecou a
ser produzido quando o pais passava por periodos de abertura politica, com disputas
de projetos sociais e contexto especifico de critica a esportivizacdo da Educacgdo Fisica
brasileira. Alem Disso, foi fundamentado em dois documentos de politicas
educacionais, as “Diretrizes gerais para o ensino de 2° grau: nucleo comum-educacao
fisica” publicado pelo MEC em 1988, e as “Contribui¢cdes ao debate do Curriculo e
Educagdao Fisica: uma proposta para a escola publica” publicado em 1989

(COLETIVO DE AUTORES, 2012).
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As décadas de 80 e 90 foram proficuas em producdes tedricas na area
também de carater interpretativo fenomenologico e muito se produziu sobre
"0 corpo" dando a este a conotacdo de algo abstrato, abstraido do real,
pairando sobre as relagdes concretas da vida historicamente situadas, como
se 0 "ser humano" tivesse um corpo [...] Desenvolvem-se teorias idealistas
de corporeidade, presentes na escola publica e, em especial, na area de
Educacdo Fisica e Esportes. O velho dualismo, determinado historicamente e
que passou séculos alienando as consciéncias, mantém-se enraizado nas
bases tedricas dos cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, em forma
especial [...] O pensamento platénico do corpo como instrumento da alma
nédo saiu da sala de aula e, renovado, caminha de mdos dadas com a quase
totalidade das propostas pedag6gicas, mesmo daquelas que se
autodenominam "progressistas" ou "criticas", embora expliqguem a complexa
atividade humana substituindo Homem por "corpo"[...] (TAFFAREL,;
ESCOBAR, 200[6], p.1).

Apds vinte e dois anos, a obra ainda se mostra bem atual, mas com alguns
elementos a serem atualizados, como a discussdo acerca da reflexdo pedagogica, entre
outros, mas as deixemos para depois pois esse ndo € o intuito do capitulo.

Partindo de uma perspectiva critico-superadora, 0s autores, no periodo de
objetivagdo do livro, ndo defendiam um projeto histérico de forma explicita’®, mas ja
tinham clareza da necessidade de superagdo do capitalismo, estando assim,
posicionado a favor da classe trabalhadora ancorado no Materialismo Histérico-
dialético.

O livro metodologia do Ensino na Educacédo fisica deixa claro sua defesa do
que se ensinar na educacdo fisica. Assim, “expde e discute questdes tedrico-
metodolégicas da Educacdo Fisica, tomando-a como matéria escolar que trata,
pedagogicamente temas da cultura corporal, ou seja, 0s jogos, a ginastica, as lutas, as
acrobacias, a mimica, o esporte e outros. Este € o0 conhecimento que constitui o
contetido da Educacéo Fisica (COLETIVO DE AUTORES 2012, p. 19).

Vérias discussfes giram em torno do nome Cultura Corporal na educacao
fisica, e tem como lastro o conceito de cultura, por conta disso e das divergéncias que
cercam tal conceito norteados por diversas bases tedricas, nem sempre o termo é

corretamente utilizado.

 No que se refere a concepcdo de projeto historico, em 1992 [o Coletivo de Autores] nao
defendia de forma explicita o projeto historico socialista, mais ja apontava com muita clareza
a necessidade histérica da superacdo do capitalismo, onde através do desenvolvimento da
reflexdo do aluno, busca contribuir “para o desenvolvimento da identidade de classe dos
alunos, quando situa esses valores na pratica social capitalista da qual s&o sujeitos histéricos
(William Lordelo, Dissertacéo, p.64).
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O conceito de cultura corporal esta alicercado numa compreensao histdrica
do termo cultura, entendida como um “produto da vida e da atividade do
homem, um fenémeno social que representa o nivel alcancado pela
sociedade em determinada etapa historica: progresso, técnica, experiéncia de
producdo e de trabalho, instrucdo, educacdo, filosofia, ciéncia, literatura, arte

e instituigdes que lhes  correspondem”  (SIQUEIRA  apud
TAFFAREL;ESCOBAR, 200[8]-a, p.7).

O termo ¢ alvo de algumas criticas, pois “sugere” outros tipos de cultura que
ndo as corporais. Mas, partindo do pressuposto Materialista Historico-dialético, a
nomenclatura fica secundarizada ao que o termo representa. Sendo assim,

Nesta concepcédo de educacdo fisica ja encontramos imbricado o que seriam
alguns de seus contetidos, e como eles sdo construidos, nesse sentido que os
autores defendem “que o objeto de estudo da educacdo fisica € o conjunto de
praticas corporais (jogos, brincadeiras, ginastica, lutas, esporte e outros)
construidas historicamente pelo homem, em tempos e espagos determinados
historicamente, sistematizadas ou ndo, que sdo passadas de geracdo a
geracdo (TEIXEIRA, 2009 p. 56)

Destarte, sendo que o objeto de estudo da educacdo fisica € a cultura corporal,
como avaliar a apropriagdo dos contetdos da cultura corporal na educacéo escolar?

Deixemos claro que as disciplinas curriculares da escola, ainda mais a
educacdo fisica, estdo condicionadas aos significados que lhes sdo dados, seja pela
legislacdo, no trabalho pedagdgico, conhecimentos e concepgdes dos professores e
alunos envolvidos, como explicita o Coletivo de Autores (2012). Nesse sentido, torna-
se ainda mais complicada a intervencdo pedagdgica do professor e a espera dos
resultados previstos.

A avaliagdo da aprendizagem escolar na disciplina curricular Educacéo Fisica é
uma questdo quase sempre problematica quando se trata da elevacdo do padréo
cultural dos alunos. A falta de sistematizacdo e padronizacdo dos conteldos,
metodologias e entendimento sobre o objeto de estudo da educacdo fisica, deixa a
avaliacdo, muitas vezes, comprometida e resume-se a frequéncia em sala de aula,
mensuracdo fisica, desempenho motor e etc.

Demarcando o estado que se encontra o debate acerca da forma de avaliar nas
diferentes propostas pedagogicas na educacdo fisica, elencaremos, a nivel de
informacdo, algumas das que se estabelecem, de acordo com Darido e Rangel (2008
apud SILVA 2011), a seguir, Humanista; Fenomenologicas; Psicomotricidade;

baseada nos Jogos Cooperativos; Cultural; Desenvolvimentista; Interacionista-
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construtivista; Critico-superadora; Sistémica; Critico-emancipatoria; Saide Renovada;
baseada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/Brasil, 1998); entre outras.

Visto que ndo é esse 0 objetivo do capitulo mostraremos a nivel ilustrativo
(anexo 1) a concepgdo de avaliacdo e de projeto historico, categorias estas inter-
relacionadas expressas no objetivo/avaliagdo da escola, localizados nas abordagens, a
seguir: desenvolvimentista, salde renovada/promo¢do da saude, Construtivista,
Critico-emancipatdria e Critico-superadora. Desta forma, tenta-se compreender a
forma em que a avaliagdo da aprendizagem escolar estd inserida na disciplina
curricular Educacao Fisica.

Silva (2011 p. 69) constatou que as proposi¢cdes pedagogicas abordadas acima
estdo “presentes em livros e 69 artigos publicados que tratam explicitamente da
pedagogia da Educagdo Fisica”, portanto a reconhecemos como as proposi¢des
pedagogicas da Educacdo Fisica, sendo este o critério de inclusdo das mesmas. Assim,
0 autor retrata a concepc¢ado de formacdo explicitas

Na proposicdo desenvolvimentista a perspectiva da formagéo unilateral,
sobretudo, por restringir a formacdo das novas geracOes apenas ao
desenvolvimento de habilidades motoras, nessa perspectiva a tarefa que cabe
a Educacdo Fisica é o desenvolvimento das capacidades perceptivo-motoras
e das capacidades fisicas [...]; Na Promog¢do da saude/ aptidao fisica a
concepcao da formacédo unilateral do homem, sobretudo, por ndo contestar a
concepcao de formacdo defendida pela perspectiva pedagdgica hegemdnica
na Educacdo Fisica escolar; [...] Na Construtivista a sua vinculagdo a
concepcdo naturalista, a-historica de homem, desenvolvida a partir da
compreensdo de que o homem se adapta a realidade, concepcdo que fica
evidente quando o autor explica como se da o processo de desenvolvimento
das criancas; [...]JNa Critico-emancipatoria a perspectiva de formagao
unilateral do homem, uma vez que restringe a educacdo apenas a formacéo
da consciéncia dos homens, segundo Kunz “uma educagdo de criangas e
jovens para a consciéncia critica e emancipada”; Na critico-superadora a
concepcao da formacdo omnilateral, perspectiva de formacdo humana que ja
aparece entrelacado com o proprio objeto de estudo da Educacdo Fisica, a
cultura corporal, que é uma parte da cultura do homem (SILVA, 2011 p. 61-
63)

Destarte, explicitas as abordagens mais influentes na educacéo fisica brasileira,
nos ateremos a endossar o0 debate sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar no
coletivo de Autores em defesa da abordagem critico-superadora como proposta

pedagdgica, pois a mesma apresenta elementos das diversas determinacbes que
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compde a realidade, considera a totalidade em que a escola esta inserida e se expressa
dialeticamente no processo de ensino e aprendizagem, além de propor uma forma de
organizacédo do trabalho pedagogico que dé conta da elevacdo do pensamento teorico,
defende a humanizacéo através do acesso a cultura sistematizada e possui um projeto
historico claro. Além disso, a abordagem vem se apropriando de outras fontes, para se
estabelecer com mais coeréncia e consisténcia.

No Coletivo de Autores a avaliacdo aparece enfaticamente no Gltimo capitulo
“Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem em Educacao Fisica”,

aponta uma nova concepcdo e evidencia que a avaliagdo ndo se reduz a
partes no inicio, meio e fim de um planejamento ou periodos
predeterminados. Ndo se reduz a medir, comparar, classificar e selecionar
alunos, muito menos a analise de condutas esportivo-motoras, de gestos
técnicos ou taticas (COLETIVO DE AUTORES, 2012 p. 21).

Da avaliacdo em sua totalidade, € imprescindivel diferenciar finalidade,
sentido, contetdo e forma os quais se materializam pelo carater capitalista da escola.
Destarte, no Coletivo de Autores (2012 p. 99) “o significado ¢ a meritocracia, a énfase
no esforco individual. A finalidade é a selecdo. O contetido é aquele advindo do
esporte, e a forma sdo os testes esportivo-motores”.

Sobre o significado que a avaliagdo encarna no atual modo de producéo.

FREITAS (1991) afirma que é pela avaliacdo que a atual organizacdao do
trabalho pedagdgico da sala de aula e da escola impde-se de forma
autoritaria. Ela constitui-se, hoje, em uma grande trava para as mudangas de
contetdo, método e objetivos da escola, porque encarna as necessidades da
organizagdo capitalista, que atribui a escola uma funcdo social seletiva e
preparatoria para as relagcBes sociais de producdo. Objetivos, métodos e
conteldos seriam categorias que organizam a sala de aula, estando
perpassados por relacGes de poder que se sustentam a partir das praticas de
avaliagdo do professor, relagbes que sdo uma antecipagdo, na escola, das
relacfes de poder no interior da fabrica. (FREITAS 1991 p.37)

Nesse sentido, é necessario considerar o contexto em que a escola esta inserida,
para conseguir compreender as funcGes que as praticas avaliativas precisam cumprir
para a manutencio da ordem vigente. E a forma de avaliacdo que embarga mudancas
significativas na pratica pedagdgica, pois mantem-se excludente, preparatoria,

classificatoria e seletiva.

Sem o reconhecimento dessas inter-relacdes dialéticas, como o séo, por
exemplo: a selecdo, a retencdo e a eliminagéo; 0 acesso ao conhecimento; a
distingdo teoria-pratica em funcgdo das atribuicGes no processo de trabalho
etc., torna-se muito dificil compreender a avaliagdo como elemento
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metodoldgico complexo que compfe a pratica pedagdgica cotidiana dos
professores, alunos e administradores escolares (COLETIVO DE
AUTORES, 2012 p. 96).

Com a observacdo dos dados que nortearam o capitulo sobre avaliacdo na obra
citada acima, chegou-se a constatacdo de que a forma que a avaliacdo escolar tem
aparecido, predominantemente, na escola corresponde a tais objetivos: “a) atender as
exigéncias burocraticas das normas escolares; b) atender a legislacdo vigente; c)
selecionar alunos para competi¢des tanto dentro quanto com outras escolas”
(COLETIVO DE AUTORES, 2012 p. 96).

Como dito anteriormente, a avaliacdo na educacdo fisica escolar ainda tem
algumas outras particularidades, diferentemente das outras disciplinas. Quando
realizada, a avaliacdo ¢ feita através da “presenca” em sala, reduzida a medidas
antropomeétricas ou técnicas, sendo esses 0s critérios de aprovacdo ou nao do aluno,
como aborda o Coletivo de Autores (2012 p. 97). Dessa forma, o conteddo ministrado
pela disciplina Educacdo fisica se resume as modalidades esportivas, que ainda séo
tratados de forma parcial, deixando de oferecer aos alunos 0 acesso aos outros
conteudos da cultura corporal.

Essas formas de avaliar ndo ddo conta de analisar o alcance ou ndo do
pensamento tedrico do aluno, elemento fulcral a ser avaliado para o referencial teérico
defendido nesse trabalho. Além desses, ha outros fatores que mostram a realidade da
avaliag¢do escolar como o carater “formal” e “informal” que permitem que o professor
exerca seu poder de exclusdo; a reproducdo da logica da sociedade no ambiente
escolar, ou seja, a “eliminagdo adiada”; a submissao e “adestramento” dos alunos de
forma que mantenham-se obedientes a légica capitalista.

Tais elementos sinalizados no capitulo anterior aparecem no Coletivo de
Autores mostrando como esta organizada a avaliacdo de forma especifica na Educacéo
Fisica. Alguns autores estdo na tarefa de atualizar tal obra que mesmo escrita em 1992,
mostra-se atual para o0 momento histérico, além de ter critérios claros na
sistematizacdo da abordagem critico-superadora e apresentar projeto-historico
definido.

No ponto “Finalidade, contetido e forma para uma proposta de avalia¢ao”
varios aspectos sdo apresentados para serem considerados e reconsiderados como
proposta. Entre elas estdo, a seguir: a) o projeto historico; b) as condutas humanas; c)

as praticas avaliativas; d) as decisbes em conjunto; €) o tempo pedagogicamente
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necessario para a aprendizagem; f) a compreensdo da critica da realidade; g) o
privilégio da ludicidade e da criatividade; h) as intencionalidades e inten¢des; i) a nota
enquanto sintese qualitativa; j) reinterpretacéo e redefinicdo de valores e normas. As
consideracGes e reconsideracOes feitas nesses elementos elencados promovem
implicacbes metodoldgicas, a) no fazer coletivo; b) nos contetidos e metodologia; c)
nas normas e critérios; d) nos niveis de desenvolvimento dos alunos; e) no
redimensionamento do processo de ensino; f) na emissao do conceito; g) nas fontes de
dados qualitativos e quantitativos; h) na utilizacdo de instrumentos; i) na interpretacédo
do insucesso ao erro; e j) nos eventos avaliativos, como explicitado no Coletivo de
Autores (2012).

Depois de explanado cada ponto desses, de forma breve, explicando-os, 0s
autores abordam um exemplo de avaliacdo de uma aula, para mostrar que a avaliacdo
ndo € feita em momentos predeterminados, somente, mas que esta em todo processo
educativo, formal e informalmente. Finalizando o capitulo, apresenta a sintese do que
seria sentido, finalidade, contetido e forma da avaliacéo, a seguir

O sentido que se busca é a concretizagdo de um projeto politico-pedagdgico
articulado com um projeto histérico de interesse da classe trabalhadora.
Projeto politico-pedagdgico que tem como eixo curricular a apreensdo e
interferéncia critica e autdbnoma na realidade. As finalidades sdo a
organizacdo, identificacdo, compreensdo e explicacio da realidade
mediatizada pelo conhecimento cientificamente elaborado e pela légica
dialética materialista de pensamento. O contelido advém da cultura corporal
e é selecionado em funcgdo de sua relevancia para o projeto pedagdgico e
historico e em fungdo de sua contemporaneidade. A forma é a dialdgica,

comunicativa, produtiva-criativa, reiterativa, participativa (COLETIVO DE
AUTORES, 2012 p.110).

Mas, além desses alguns outros pontos faz-nos levantar alguns
questionamentos sobre a realizagdo dos mesmos. Como abordaremos a seguir, “o
tempo pedagogicamente necessario para aprendizagem”, que apesar de ser apenas uma
proposta rebate diretamente nos limites da escola (pois a disciplina Educagdo Fisica
dispde de poucas horas semanais); no quesito “O privilégio da ludicidade e da
criatividade” apresentando-0 como principio para as praticas avaliativas, mesmo nédo

sendo esse 0 objetivo que a educacéo fisica deve cumprir.

Ou seja, alguns desses elementos travam quando os limites da educacdo sao
impostos, tanto institucionalmente, quanto pedagogicamente. Mas, no movimento

49



contraditorio da realidade, precisa-se compreender e adequar a pratica pedagdgica ao

processo avaliativo, visando sua superagao.

O Projeto Politico-Pedagbgico (PPP) € o referencial tedrico-metodoldgico no
gual se define a pratica da instituicdo escolar, organizam-se e integram-se as
atividades desta, sendo uma referéncia para a caminhada das acdes
educativas com a funcdo de ajudar a resolver problemas e a transformar a
pratica dos sujeitos da escola, ressignificando a acdo destes e
proporcionando rigor nas acfes educativas, tornando-as intencionais, dentro
de uma realidade complexa. Esse projeto deve ser construido coletivamente,
como resultado de analises do real e de consenso entre os membros da
escola, de modo a resgatar o sentido humano e libertador do planejamento
(VASCONCELLOS apud COSTA; SANTOS JUNIOR 2004 p. 162).

Um dos limites para a avaliacdo de forma geral na escola é a falta de
articulacdo das disciplinas no sentido, finalidades e forma ja que o projeto politico
pedagdgico precisa ser construido coletivamente e fica dependente também de outros
fatores para sua eficacia.

Escobar em sua tese expde a escola do trabalho defendida por Pistrak que
mostra como a educagdo escolar deveria se organizar visando uma produgdo real

socialmente util, atrelada a vida dos alunos.

Nem o ensino separado do trabalho produtivo e nem o trabalho produtivo
separado do ensino podera colocar-se a altura do atual nivel da técnica do
presente estado de desenvolvimento cientifico. Esse autor ja assinalava como
aspectos norteadores do trabalho pedagdgico o trabalho como principio
educativo e como organizador escolar; a politecnia e a tecnologia como
diretrizes de formacdo; a auto-organizagdo dos alunos enquanto coletivo que
participa da gestdo escolar e que se faz responsavel pelo projeto politico-
pedagdgico da escola e a unidade metodoldgica, traduzida na unificagdo da
organizacdo do trabalho pedag6gico e na superacdo da fragmentacdo do
conhecimento pela via da interdisciplinaridade (ESCOBAR, 1997 p. 42).

Pistrak explica, a crianca tem marcas da pratica social,

Ela é parte desta atualidade. Ela esta inserida em seu meio e esta
materialidade com suas particularidades e sua cultura também educa e faz
parte da acdo educativo-formativa. A escola ndo deve ser seccionada e
isolada da pratica social da crianca em seu meio. Aqui, a funcdo da escola
ndo sera a de sobrepor a formagao inicial da crianga uma “segunda natureza,
mas construir na pratica social, no meio e a partir do meio, um sujeito
histérico- lutador e construtor- onde a ciéncia e a técnica entram como
elemento importante dessa luta e construcdo (PISTRAK, 2009 p. 27).

Ou seja, uma organizacgéo coletiva de consecucdo das atividades humanas. E no

que tange a avaliagdo, como 0s objetivos serdo outros, se basearia na auto-
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organizagado, distribuicdo coletiva de tarefas, auto-gestdo e outros, fazendo-se da
escola o tempo de vida e ndo preparacdo para a vida. Mas como se trata de uma
possibilidade teleoldgica, nos ateremos a possibilidades reais e atuais.

Estimulacdo da auto-organizacdo dos alunos e a auto-avaliacdo estad entre as
proposicdes que Freitas (1995) aborda em seu livro “Critica da organiza¢do do
trabalho pedagogico e da didatica”. Além disso, 0 autor mostra algumas problematicas
gue mantém a forma atual de avaliacdo, mas a0 mesmo tempo mostra alguns caminhos
que podem ser percorridos.

1. O problema da avaliacdo ndo se resolve no ambito da avaliagdo formal
(por exemplo, como fazer uma melhor prova). O problema de fundo diz
respeito a como o juizo que o professor faz do aluno afeta suas praticas em
sala de aula e sua interacdo como esse aluno.2. [...] tentar desconstruir na
pratica o uso da avaliagdo como elemento de legitimac&o da excluséo social,
nos limites da organizacdo da escola e da sociedade.[...] 3. Fazer uso do
interesse e de todos os instrumentos neoliberais destinados a hierarquizar a
gualidade no interior da escola, utilizando-os como alavanca para a
qualidade técnica e politica de todos os alunos, aprofundando a contradigdo
entre o educar/explorar no interior do capitalismo, por meio da troca do seu
projeto politico excludente (FREITAS, 1995 p. 261-269).

Nesse sentido, Freitas deixa claro algumas limitacbes da avaliacdo da
aprendizagem escolar e sugere que os professores reorganizem sua pratica de forma
que se utilize da organizacdo escolar atual para alavancar a qualidade técnica e politica
dos alunos mostrando algumas expressdes do carater contraditério do sistema
capitalista dentro da escola.

Contribuindo para a qualificacdo da organizacdo do trabalho pedagdgico o
Coletivo de Autores (1992) visa o desenvolvimento do pensamento tedrico e propde a
organizacdo da pratica pedagogica em ciclos de escolarizacdo que se apresentam como
tentativa de construcdo da superacdo da forma de organizacdo escolar seriada.
Encarando os objetivos de cada ciclo relacionando-o com a avaliacdo de forma a
intervir no direcionamento dos interesses de classe.

Sem pensa-la de forma etapista os ciclos tornam-se instrumento importante
para que o aluno consiga constatar, interpretar, compreender e explicar os dados da
realidade a partir de outra logica de pensamento, qual seja, a dialética:

A seriacdo do conhecimento é determinada tomando como base a ldgica
interna do conhecimento e as necessidades pedagodgicas para sua aquisicao e
transmissdo. Porém, sendo o conhecimento dicotomizado e fragmentado,

essa seriacdo arbitraria apresenta-se coerente e sua superacdo se daria
somente se a ldégica interna do conhecimento - a teoria geral do
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conhecimento privilegiada pela escola - fosse a I6gica dialética (ESCOBAR,
1997 p. 56)

A partir da defesa que é a pratica social que direciona as atividades
pedagogicas, reforco que a intencdo ndo é fornecer uma pesquisa que apresente a
avaliacdo como receita, sendo assim, a intencao € agregar elementos suficientes para a
leitura da realidade e adequacdo das préaticas avaliativas.

Uma nova prética avaliativa, superadora, portanto, precisa ser uma préatica
gue rejeite todo e qualquer mecanismo que legitime a exclusdo social —
especialmente aqueles observados nas praticas da Educacéo Fisica, referidos
a avaliacdo de condicBGes e/ou habilidades desportivas que decorrem de
possibilidades limitadas em seu desenvolvimento pela classe social do aluno
[...] é fundamental que o coletivo de professores e alunos determinem
objetivos socialmente valiosos, tendo clara compreensao do processo global
de escolarizacdo e das suas metas e conhecimento da cisdo do prdprio

homem pela cisdo mao/cérebro - pensar/fazer, decorrentes da especializacdo
e do treinamento de habilidades especificas (ESCOBAR, 1997 p.147).

No entanto, compreendendo os limites impostos dessa sociedade, o Coletivo de
Autores tenta propor sugestdes para nortear as praticas avaliativas do professor de
educacdo Fisica. Mas, ao analisar tal livro, percebe-se que a avaliacdo aparece
descolada dos objetivos em alguns momentos.

Como pode-se ver no seguinte trecho: “Cada vez mais, compreende-Se que a
avaliacdo é um dos aspectos essenciais do projeto pedagdgico, justamente por ser
através dela que se cristalizam mecanismos estruturais e limitantes no processo
ensino-aprendizagem” (COLETIVO DE AUTORES, 2012 p. 101). Ou seja, em
consonancia com Freitas (1995) a avaliacdo esta interligada aos objetivos
dialeticamente e cumpre papel fundamental no processo de incluséo/exclusdo. Sua
andlise e realizacdo depende dos objetivos a serem cumpridos pela escola, e isso nao
estd totalmente explicito no capitulo que trata sobre a avaliacdo da aprendizagem
escolar.

Além disso, aparentemente, mostra-se determinado reducionismo na fungéo
que a avaliacdo pode assumir dentro da escola, ja que as categorias objetivos/avaliagdo
sdo categorias importantes e que podem se tornar instrumento essencial para uma
pratica pedagogica que vise 0 acesso ao conhecimento cientifico. Como pode-se ver
no trecho a sequir:

Em suma, o sentido da avaliacdo do processo ensino —aprendizagem em
educacdo fisica é o de fazer com que ela sirva de referéncia para a analise da
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aproximacdo ou distanciamento do eixo curricular que norteia o0 projeto
pedagdgico da escola (COLETIVO DE AUTORES 2012 p. 101).

Visto que nem sempre as concep¢des (de mundo, de homem e de educacgéo)
convergem com tais concepgbes dos professores é mister, também, considerar 0s
objetivos que os mesmos propdem em sua pratica pedagdgica para direcionar a
avaliacdo. Sendo assim, ha de se conceber os diferentes projetos historicos defendidos,
0s quais poderdo implicar avaliacdes diferentes.

Apbs a producdo do Coletivo de Autores algumas outras produgdes déo suporte
para o processo avaliativo na sala de aula, producdes estas que convergem no sentido e
significado atribuido a educacdo escolar, a educacdo fisica e a avaliagdo da
aprendizagem escolar.

No presente momento a Psicologia histérico-cultural, como teoria psicologica,
tem contribuido com alguns elementos a serem incorporados pelos professores nas
praticas avaliativas.

Nesse sentido, na mesma perspectiva do Coletivo de Autores de prover aos
professores instrumentos para subsidiar a pratica pedagdgica, a psicologia historico-
cultural tem como base o Materialismo Historico-dialético e concebe o homem um ser
social, situado historicamente. Mas a intencdo de Vigotski ndo era somente fazer uma
transposicdo mecanica e utilizar citacbes de Marx em suas obras e sim compreender 0
método para construir a psicologia Historico-cultural utilizando a realidade como base.

Para localizar como a psicologia historico-cultural se insere na educacdo
escolar Martins (2011 p. 44-45) demarca o objetivo central da transmissdo de
conhecimentos, como “a inteligibilidade do real, que se organiza em torno de dois
pontos: 1. “desenvolvimento do psiquismo®® [..]; 2. as relagdes entre esse
desenvolvimento, a educacdo escolar e a construcdo do conhecimento objetivo acerca
da realidade”.

Alguns pressupostos da psicologia soviética como o desenvolvimento e

aprendizagem a partir dos conceitos e/ou juizos para a elevacdo das funcgdes

A subjetivacdo do objetivo, ou melhor, a imagem subjetiva da realidade objetiva. Sem contrapor a
ideia & matéria, as duas existem sendo que uma tem materialidade objetiva e a expressdo dela é a
materialidade subjetiva ou reflexo psiquico da realidade (MARTINS 2011).
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psicoldgicas superiores” podem ser utilizados como parametro para a avaliagdo da
aprendizagem escolar. Sendo que,

conceitos sdo caracteristicas gerais, essenciais e distintivas dos objetos e
fendmenos da realidade, ou seja, sintetizam propriedades que conferem
especificidade ao objeto ou fenbmeno. [...] e os juizos sdo contelidos dos
conceitos, ou seja, produzem-se pelo estabelecimento de conexdes e relagdes
entre eles (MARTINS 2011 p. 47).

Deste modo, “possibilitar a apropriacdo dos conceitos as criancas ¢ uma forma
de integra-las a sociedade em que vivem, isto &, proporcionar ao individuo o dominio
dos meios externos do desenvolvimento da cultura e do pensamento” (OSSUCCI,
2010 p. 21). Sem desconsiderar que 0s conceitos existem no cotidiano dos alunos, mas
sua forma mais elaborada é o conceito cientifico.

Destarte, sendo a escola local prioritdrio para o processo de ensino-
aprendizagem precisa, portanto, proporcionar as criancas 0 aprimoramento de suas
ferramentas de pensamento, como afirma Vigotski (1993 apud OSSUCCI, 2010 p.
18), o qual

estabelece uma distincdo entre os conceitos, espontaneo ou cotidiano e
cientifico. No conceito espontaneo as criangas apropriam-se pela relagdo
direta e espontanea com o objeto na medida em que interage, ndo tendo
consciéncia do conceito que estd sendo apropriado. Os conceitos
espontaneos constituem a base dos conceitos cientificos. No conceito
cientifico, pressup6e uma relacdo mediada com o objeto, e sdo formados
com a aprendizagem sistematizada necesséaria a formacdo da consciéncia
como parte de um sistema organizado de conhecimento os quais podem fazer
parte do curriculo da escola.

No que tange ao processo de constituicdo das fungdes psicoldgicas superiores,
Martins (2011 p. 44) afirma que “O desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores € o atributo fundante da psique dos homens e condicdo central para os
dominios que conquistam sobre o mundo, dentre os quais se destacam as capacidades

para torné-lo inteligivel”.

O processo de constituicdo das fungdes psicoldgicas superiores a partir das
elementares de base bioldgica, é gradativo e vai depender das possibilidades
que o meio social e cultural oferece as criangas. Dessa forma a linguagem
escrita conduz a crianga ao dominio e a internalizacdo do sistema externo de
meios elaborados e estruturados pela humanidade, os quais dependem da
educacdo sistematizada. O uso funcional do signo ou da palavra é muito

*! S40 essas: Sensacdo, percepcdo, emocdo, atencdo, memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo e
sentimento, as quais caracterizam-se como funges afetivo-cognitivas e estdo em constante dinamica,
em permanente vinculago e interdependéncia (MARTINS 2011)

54



importante como meio para dirigir as proprias operagfes psiquicas,
controlando a propria atividade e orientando-a nas resolucGes de tarefas
apresentadas ao individuo (OSSUCCI 2010 p. 18).

Assim, podemos afirmar que os alunos desenvolvem suas capacidades com a
ajuda de instrumentos, consolidacdo da linguagem, incorporacdo dos elementos da
cultura produzido pelos homens, ou seja, de forma mediada por uma pessoa
experienciada, na maioria das vezes, o professor.

De acordo com as investigacOes realizadas por Vygotsky e seus
colaboradores sobre o processo de formacdo de conceitos, chegou-se a
conclusdo de que todo conceito é um ato de generalizagdo e envolve uma
série de funcBes complexas do pensamento, como a atencdo arbitréria, a
memoria l6gica, a percepcao e o raciocinio, bem como processos cognitivos
como a abstracdo, a comparacao e a discriminacdo. Por isso 0s conceitos ndo
podem ser simplesmente memorizados e assimilados de forma mecénica
(VIEIRA e SFORNI 2010 p. 51).

Martins (2011), amparada pelos escritos de Vigotski trata sobre as operacdes
I6gicas de pensamento, ou seja da ideia, atividade pratica de analise da realidade
concreta. Tais operacdes sdo constituidas por analise/sintese, comparacdo e
generalizacdo. Conceituadas a seguir por Martins (2011 p. 48)

A andlise e a sintese sdo operagdes racionais fundamentais e fazem parte de
todo pensamento. Gragas a primeira ocorre a divisdao mental do todo em suas
partes, pela qual as suas qualidades, propriedades e seus aspectos especificos
sdo captados. Ja pela sintese, tais partes sdo reunificadas, promovendo novas
combina¢cBes mentais acerca das referidas qualidades, propriedades e
especificidades. Na comparacgdo sdo estabelecidas semelhancas e diferencas
entre os objetos e fendbmenos. A comparacdo sempre ocorre numa relagdo
determinada, caracterizada pela unidade analitico/sintética. Para comparar-se
€ necessario separar aspectos especificos e, a0 mesmo tempo, unifica-los em
outra configuracdo e, assim sendo, a comparacdo € uma premissa
indispensavel para a generalizagdo. A generalizagdo possibilita a
identificagdo de propriedades gerais de objetos e fendmenos transpondo-0s
para outros que lhes sejam semelhantes. Nela, separa-se o que é geral,
prescindindo de outras qualidades distintivas, destacando-se a identidade de
tracos comuns, promotores de toda e qualquer classificagéo.

No caso da Pedagogia Historico-critica podemos localizar tais elementos da
constituicdo da ideia nos cinco momentos apontados por Saviani (2008, p. 74)

A pedagogia historico-critica desenvolve uma reflexdo com proposicoes
concretas, de forma que a critica a outras correntes tedricas ndo seja
esvaziada pela falta de solucdes e organizacdo metodoldgica do pensamento.
Assim propde cinco momentos interdependentes: ponto de partida da pratica
educativa (pratica social), problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e
ponto de chegada da pratica educativa (pratica social qualitativamente
superior).
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Assim, a avaliagdo se mantém de forma continua em todo processo, sem
considerar tais momentos de forma etapista e estanque pode-se identificar que o aluno
alcanca a formacdo de um conceito quando na catarse consegue estabelecer
generalizacOes de determinado contetdo.

Em relacdo ao conteudo, [ele] determina o ponto de partida da pratica
pedagdgica relacionando-se a préatica social (e lembremos que pratica social,
para a pedagogia histérico-critica ndo esta restrita ao cotidiano). Também
estd vinculado a problematizagdo, isto é, por que é relevante ensinar este
conteudo? Sendo funcdo da educacdo escolar qualificar os instrumentos
psicolégicos do sujeito, é preciso analisar em que os conteldos estdo
contribuindo para a elevagdo das fungdes psicolégicas (MARSIGLIA 2014,
p. 1320).

Portanto, o processo de desenvolvimento dessas operacdes do pensamento sdo
constituintes da formac&o dos conceitos, de forma dialética, e podem ser identificados,
de acordo com a apropriacdo que o professor tem de tais elementos, na préatica
pedagdgica.

No que tange a avaliacdo da aprendizagem dos conceitos, de nada valera se a
incorporacdo do conceito ndo tiver relagdo com outros conceitos, isso significa mais
que somente definir.

Se as avaliagcBes, mesmo que de diferentes formas, mantiverem-se presas a
designacdo verbal do conceito, sem 0 estabelecimento de suas ralagdes com
outros conceitos, e se essa generalizagdo ndo descer ao concreto, sejam essas
formas tradicionais ou inovadoras, ndo conseguem avaliar de fato se houve a
apropriacdo conceitual (VIEIRA E SFORNI 2010 p. 53).

Enfatizando que o desenvolvimento e a aprendizagem caminham juntos, o
nivel de desenvolvimento da crianca deve ser levado em consideracdo na avaliacao,
mas ponderando o que foi aprendido a partir dos objetivos propostos para o ensino e
assim verificar a aprendizagem.

Na perspectiva da historico-critica, a finalidade da educacdo escolar é
transmitir aos individuos aquilo que eles ndo podem aprender sozinhos e que
promoverd o desenvolvimento maxima das possibilidades humanas [...] O
professor tem fungdo de planejar o ensino, organizar os conhecimentos
classicos fundamentais a serem garantidos pela escola para humanizacdo dos
individuos; elaborar os meios mais adequados a apropriacdo da cultura e
avaliar o que o aluno atingiu dos objetivos propostos e as possiveis corregdes
para a efetivacdo da aprendizagem (MARSIGLIA 2014 p. 1320).

Entre as contribuicdes que a pedagogia Historico-critica e a Psicologia
historico-cultural proporcionam para a analise e proposta de outra forma de avaliagcdo

da aprendizagem, Marsiglia (2014) aborda alguns elementos defendidos como
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essenciais para o entendimento da mesma. Diante disso, responde a questfes como
contetdo (o que), alunos (para quem), Objetivo (para que) e recursos (como) e as
condicdes objetivas para realizacao do trabalho educativo.

O conteldo determina o ponto de partida da pratica pedagdgica relacionando-
se a pratica social. Lembrando que eles ndo dizem respeito somente aos
conhecimentos do cotidiano, mas também a problematizacdo mostrando a relevancia
de determinado conteddo. Nesse sentido faz a seguinte pergunta: quais contetdos
contribuem para a elevacédo das funcdes psicologicas superiores?

O “para quem ensinar” corresponde aos instrumentos a serem utilizados e o
objetivo e para isso é preciso ter compreender as zonas de desenvolvimento atual e
iminente para saber o que tem e o que se pretende alcangar. “Determinar quem ¢ o
aluno, dirige a instrumentalizacdo, que é o que proporciona o dominio dos bens
culturais traduzidos em conteudo de ensino” (MARSIGLIA, 2014 P. 1320). Assim,
ter-se-a nocdo também da atividade-guia predominante para subsidiar a avaliagdo.

O objetivo que direciona o “para que ensinar’ € propiciar ao aluno ir do
concreto ao abstrato e retornar ao ‘“concreto pensado”, ou seja, compreender as
maltiplas determinaces de um fendmeno. Isso esta relacionado a instrumentalizag&o.
Quais os instrumentos psicoldgicos precisam ser desenvolvidos?

Os meios para atingir os objetivos acima citados sdo analisados pelo “como”
gue a autora explica. De que maneira poderemos atingi-los? Considerando as
condicdes objetivas que temos disponiveis (MARSIGLIA 2014 p. 1323)

Em resumo, a avaliacdo se trata da verificacdo da aprendizagem a partir da
resposta dos elementos elencados acima. Outras questdes, como afirma Marsiglia
(2014 p. 1323) podem contribuir para tal tarefa, a seguir.

E preciso diversificar as formas e (consequentemente) o nimero de
oportunidades avaliativas: em grupo, duplas ou individualmente; por meio
de redacOes, testes, observacbes do dia a dia, resolucdo de problemas,
desenhos etc. Também é fundamental estabelecer critérios objetivos da
avaliagdo, que devem ser explicados aos alunos e estar claros para o
professor: 0 que se objetivou ensinar? Qual a melhor maneira de avaliar a
aprendizagem buscada? Quem é o aluno que estd sendo avaliado? Os
desafios, como sempre, sdo grandes, mas ndo intransponiveis e dependem de
nosso posicionamento politico e nossos dominios tedricos, que empreendem
préaticas pedagdgicas que visem atender cada vez mais e melhor a classe
trabalhadora.
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A partir do contato com o aprendizado escolar, de forma intencional e
planejada, a zona de desenvolvimento iminente é desenvolvida no aluno. Sendo essa a
contribuicdo da psicologia historico-cultural que tem maior expressao na avaliacdo da
aprendizagem, pois nela verifica-se a importancia do professor nesse processo, e a
transformac&o de conceitos cotidianos em conhecimentos cientificos.

A ZDP?* descreve a distancia entre o nivel de desenvolvimento real (NDR)
da crianga - constituido por fungdes j& completadas pela crianca em seu
desenvolvimento — e o nivel de desenvolvimento potencial (NDP) -
determinado por meio da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais capazes. (MARTINS J.,
2011 p. 12).

Isso permite identificar o futuro dindmico da crianca e seu desenvolvimento
pois a atividade que hoje pode localizar-se na zona de desenvolvimento iminente e
necessitar da assisténcia do adulto, amanha pode localizar-se na zona desenvolvimento
atual, e a crianca conseguir realiza-la sozinha.

Faz-se necessario aqui identificar a relagdo que o aprendizado passa a ser
imprescindivel para o desenvolvimento humano, isso é, se ocorrer de forma adequada
e através de conhecimentos que promovam a elevacédo das funcdes psicologicas.

Cabe apontar ainda que o aprendizado dos conteidos escolares ndo se da
exclusivamente a partir da relacdo professor-estudante, que se estabelece
dentro da sala de aula, mas a partir do exercicio social dos mesmos, no
contato com a realidade em que os professores e estudantes estdo
envolvidos, ou seja, é o exercicio social do conhecimento que permitira aos
estudantes dar um sentido proprio para o conhecimento oferecido pela escola
(MARTINS J., 2011 P. 13).

Sera, portanto, através da formacdo de conceitos, da identificacdo da zona de
desenvolvimento que o aluno se localiza e na qual pode estar, que a avaliagdo pode ser
concretizada. De forma que atenda a priorizacdo dos conhecimentos cientificos,
classicos, ou seja, especificamente na educacdo fisica, na apropriacdo dos elementos

da cultura corporal.

*? Depois da tradugdo das obras de Vigotski, alguns termos no portugués distorceram o real significado da
palavra. Sendo Zona de desenvolvimento proximal, proximo ou imediato, “nenhuma dessas opgdes acima se
aproxima da ideia primordial desse conceito fundamental de Vigotski. Também é importante esclarecer e
registrar que a mudanca proposta de proximal, préximo ou imediato para iminente ndo €, como tem aparecido
em algumas producdes teoricas brasileiras mais recentes, apenas uma alteragcdo de palavra, mas implica uma
mudanca importante para a compreensdo do conceito que ainda hoje é alvo de debates e estudos no mundo
inteiro” (PRESTES, 2013 p.299). Portanto, O nivel de desenvolvimento atual ¢ aquele que na crianga esta
amadurecido. E o nivel de desenvolvimento iminente, que “sdo 0s processos que no curso do desenvolvimento
das funcBes ainda ndo esta amadurecido na crianga, mas que logo amadurecerdo e passardo a estar na zona de
desenvolvimento atual (2002 p. 173).
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Além disso, os alunos precisam receber o maximo de informagdes acerca dos
seus avancos em termos de apreensdo dos conhecimentos dos quais necessita se
apropriar, bem como 0s usos que poderd efetuar com estas informacbes para a
melhoria de sua conduta e acdes (MACEDO, 2012 p. 151). E como afirma Saviani
(2003) o ponto de partida jamais estara dado, mas o ponto de chegada precisa estar
claro, ou seja, critérios objetivos explicitos e bem esclarecidos aos alunos.

a avaliacdo ¢ sempre um juizo de valor. Por isso os “valores” devem estar
claros: o que valoramos? Comportamentos? Obediéncia? Conteildos? Vale
ressaltar que, no caso da avaliacdo de conteudos, é necessario ainda
guestionar: qual o objeto da minha avaliacdo? A cotidianidade, pragmatismo
ou conhecimentos cléssicos, instrumentos do raciocinio? (MARSIGLIA
,2014 p.1313).

A abordagem critico-superadora apresentada no Coletivo de Autores (1992)
demonstra, frente as outras abordagens, avanco significativo para a organizacdo do
trabalho pedagogico dos professores de Educacdo Fisica, ja que incorpora as
contribuicbes da teoria pedagdgica historico critica e da teoria psicoldgica histérico
cultural. Nesse sentido, atualmente, apresenta um projeto histérico claro e continua
mostrando os limites e a necessidade de superacdo da sociedade capitalista. Ou seja,
além de ser estruturante para uma proposta de formacdo omnilateral, apresenta
categorias centrais para o entendimento e intervencdo na realidade escolar, como a
categoria objetivos/avaliacdo apresentada nesse trabalho.

Nas abordagens citadas como propostas pedagdgicas da educacdo fisica 0s
elementos que aparecem como objeto da avaliacdo (capacidades fisicas, motoras
basicas, higiénicas, entre outras) sdo dependentes das condicdes materiais que 0sS
alunos estdo inseridos. Desta forma, a pedagogia Historico-critica, a psicologia
historico-cultural e a abordagem critico-superadora ja apresenta a analise deste como
fator necessario para a pratica pedagogica.

Como contribuicdo da avaliacdo da aprendizagem escolar, o coletivo de
Autores defende que a mesma deve se apresentar em varios momentos, ndo sé no fim
do processo, além de ter sentido, finalidade, conteddo (a Cultura corporal,
especificamente na educacdo fisica) e uma forma que visem 0 acesso a cultura
elaborada, pois cada parte dessa apresenta uma consequéncia pedagdgica que deve ser

analisada pelo professor.
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Em relacdo a contribuicdo da pedagogia historico-critica, a pratica social
inicial, problematizagdo, instrumentalizac&o, catarse e pratica social final sdo os cinco
momentos apresentados por Saviani (2007) que subsidiam o trabalho educativo de
forma que permite ao professor organizar os contelidos e 0s critérios para avaliar a
aproximacao e o distanciamento do que é proposto pela disciplina.

Ja a Psicologia histérico-cultural apresenta a forma de ensino-aprendizagem
por conceitos e a zona de desenvolvimento (iminente e atual), entre outros, no
direcionamento da atividade educativa. Tais fatores permitem o estabelecimento de
“onde se quer chegar” na escola e, com seus limites, o que é possivel ou ndo na
desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas dos alunos e para o seu auto-controle de
conduta.

Nesse sentido, o “que”, “porque” e “para que” e “como” avaliar ficam mais
claros para o professor a partir do dominio dos elementos elencados no presente
trabalho. Dialeticamente tais fatores convergem e prezam pelo acesso e participacao
do homem no desfrutar das producdes humanas.

E fundamentalmente importante combater pedagogias que atrasam a superacéo
da sociedade de classes, ou seja, visando a emancipacdo humana é mister proporcionar
aos individuos o desenvolvimento de aptiddes e atitudes que o fagcam desenvolver
funcdes que subsidiem a anélise fidedigna da realidade concreta, além de, a partir da
educacdo escolar, agregar valores a personalidade que comunguem com 0s interesses
da classe trabalhadora. Sendo assim, utilizarmos as praticas avaliativas como
instrumento para atingir aos objetivos propostos e recorremos a educacdo, a cultura
corporal e a pratica pedagdgica dos professores para elevar o padrdo cultural e

promover a elevacdo do pensamento teorico.
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4- CONCLUSAO

Nos capitulos anteriores explanamos sobre os desdobramentos do embate do projeto
historico na escola e, especificamente, na avaliacdo da aprendizagem. No primeiro capitulo
nos atemos a identificar nos documentos oficiais e entre alguns autores que tratam sobre a
avaliacdo da aprendizagem escolar a concepcdo de educacdo e de avaliacdo, para
posteriormente atrela-los ao projeto histérico defendido, ou seja, o de manutencdo ou de

transformacéo da ordem vigente.

Visto que a apropriacdo do conhecimento cientifico que se dd numa sociedade de
classes €, portanto, uma educacdo escolar de classes. Ou seja, nem todos tem acesso ao
conhecimento cientifico, pois a sociedade é estruturada de forma que alguns sdo excluidos
desse processo, e entdo, a avaliagcdo serve como instrumento de inclusdo/exclusao dos alunos
na escola e na sociedade, mas esse processo ndo €é originario da avaliacdo e sim da logica

escolar.

Dessa forma, nas entrelinhas dos documentos oficiais e entre o posicionamento de
alguns dos autores explicitados, como Luckesi, Libaneo, Hoffmann e Demo percebe-se que o
projeto histérico defendido é aquele que pretende a manutencdo da forma de organizacédo
atual, ja que ndo atinge a esséncia do problema, o qual possui multiplas determinacGes, e nem
propde formas de modificacdo dessa ldgica escolar e avaliativa.

A defesa deste trabalho em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem na escola
estd calcada na pratica pedagdgica que priorize o0 conhecimento cientifico, com a
predominancia de contetdos classicos, que dé aos alunos mais possibilidade de elevacdo das
funcBes psicoldgicas superiores e, dessa forma, do pensamento tedrico. No que tange a
avalicdo da aprendizagem escolar prezamos pela centralidade das categorias da organizacao
do trabalho pedagdgico de forma que a mesma venha inter-relacionada aos objetivos
emancipatorios da classe. Em relacdo ao que compete a educacao fisica escolar, defendemos
os elementos da cultura corporal e para a avaliagdo da disciplina a aproximacdo ou

distanciamento da aprendizagem de tais elementos.

Dessa maneira, no segundo capitulo, tratamos sobre a avaliacdo na educacdo fisica e a
defesa de uma teoria pedagogica que direcione o trabalho educativo do professor de educacao

fisica. Apresentando algumas contribuicdes da teoria pedagogica (Pedagogia historico-
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critica), da teoria psicologica (Psicologia histérico-cultural), e da metodologia de ensino

(Critico-superadora).

A pedagogia historico-critica nos permite tracar elementos que fardo diferenca nos
momentos avaliativos, como a prética social inicial, que permite aos alunos e ao professor
incorporar conhecimentos que norteardo as aulas, sendo o ponto bésico do trabalho docente e
discente, que como em todos 0s outros momentos também se caracteriza como uma préatica
avaliativa. No segundo momento, o professor elabora as problematizacfes e avalia a partir
delas, levantando hip6teses que identificardo os niveis de apropria¢do dos alunos. No terceiro
momento, 0s conhecimentos cientificos-culturais sdo confrontados com o conhecimento dos
alunos e assim o professor avalia se houve apreensdo, se fez-se claro e compreensivel, entre
outros fatores, ou seja, momento de interacdo entre professor e aluno, em que se localiza a
zona de desenvolvimento iminente. No quarto momento, a catarse, no qual deve-se avaliar o
novo nivel de dominio, concretiza-se a sintese antes analisada pela instrumentalizag&o. E por
fim, a pratica social final leva-se em consideracéo todo o processo decorrido, € 0 momento em
que os professores e os alunos tornam-se, ou ndo em caso de uma avaliacdo negativa do
processo, capazes de encontrar situacdes que possam por em prética o conteldo aprendido,
como afirma Gasparin (2011).

A psicologia histérico-cultural, nesse sentido, contribui para o entendimento do
processo de consciéncia, do autocontrole da conduta, e se utiliza da avaliacdo na identificacdo
do que foi incorporado aos conhecimentos do aluno. Com termos diferentes, mas na mesma
I6gica interna essa teoria psicoldgica tem relacdo com a teoria pedagogica ja explicitada ao
abordar a importancia do “acolhimento”, “constatacdo da realidade”, “definicdo da atividade”,
“acompanhamento e formatividade”. Isso ¢, de forma dialética. Além disso, traz a importancia
da incorporacdo dos conceitos e traz elementos sobre as zonas de desenvolvimento para
subsidiar a pratica pedagdgica e mostrar a valorizacdo do professor e do conhecimento

cientifico.

Afirmando que a avaliagdo ocorre em todos 0s momentos do processo de ensino-
aprendizagem o Coletivo de Autores, obra que consubstancia a metodologia de ensino na
educacao fisica, defende que a escola deve ser considerada em sua totalidade, ou seja, com 0s
limites da forma de organizacdo atual. Além disso, considera os elementos da cultura corporal
0 objeto de estudo da educacéo fisica e a partir deles que a avaliacdo da aprendizagem escolar

da disciplina educacao fisica deve ser calcada, considerando o nivel de apreenséo dos alunos.
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Nesse sentido, é a servico da andlise, constatacdo, identificacdo e explicacdo da
esséncia dos fendmenos que a pedagogia historico-critica, a psicologia historico-cultural e

abordagem critico-superadora estéo.

A guisa da conclus&o, e com o suporte dos escritos de Martins (2008), quando diz que
0 maximo desenvolvimento é o direito de todos os individuos e atribui a educacédo escolar tal
tarefa e assim promover conquista de capacidades intelectuais, das operacfes logicas do
pensamento, dos sentimentos éticos, enfim, as qualidades que o tornam um ser humano. Além
disso, a exploracdo do homem pelo homem, a garantia de direitos para uma parcela
privilegiada ndo deve ser motivo de contemplacdo e sim como motivo para promover acgoes

transformadoras.
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5- ANEXO |

Proposta Pedagdgica

Autores

Projeto Histdrico

Avaliacdo

Desenvolvimentista

Go Tani

Ndo definido, sem
critica ao modelo
vigente, portanto,
manutengao da ordem.

Adaptacao, Privilegia
a habilidade e a
observacao mais
sistematizada

Saude renovada/
Promocéo da saude

Guedes
Guedes

e

Nao definido, articula-
se com o0s interesses da
classe dominante,
portanto, manutengéo
da ordem vigente.

N&o punitiva; auto-
avaliacdo.

Construtivista

Freire

N&do definido, apenas
defende uma Educacéo
fisica transformadora,
ou seja, manutencao
da ordem vigente.

Construcao do
conhecimento  pelo
aluno. N&o punitiva,
auto-avaliacao.

Critico-emancipatoéria

Kunz

N&o definido, e evita
citar  termos  que
incitem seu projeto
histdrico.

N&o punitiva, auto-
avaliagdo.

Critico-Superadora

Coletivo
Autores

de

Em 1992 ndo defendia
de forma explicita o
projeto historico
socialista, mais ja
apontava com muita
clareza a necessidade
historica da superagéo
do capitalismo.

Avaliagdo  baseada
no fazer coletivo

Fonte: Adaptado de Darido (1998 p. 64) e Silva (2011).
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