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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar a relacdo entre as
representacfes simbolicas e as identidades das criancas a partir da histéria “O
cabelo de Lelé”. Os objetivos especificos sao descrever a relagdo entre a contagéo
de historia e a relagdo que a crianca faz consigo mesma, explicitar a situacéo
identitaria das criancas de descendéncia afro a partir da histéria “O cabelo de Lelé” e
descrever a relacdo que as criancas fazem entre a historia e as suas ideias
construidas sobre etnias. Escolhi a histéria em tela por contemplar os sujeitos da
pesquisa, que sdo, em sua maioria, de descendéncia afro. A pesquisa foi
desenvolvida em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), localizado em
um bairro central de Salvador e os sujeitos da pesquisa foram quinze criancas,
sendo dez meninos e cinco meninas. Realizei uma etnopesquisa de base qualitativa
e 0s sujeitos da pesquisa foram as proprias criancas da minha sala de aula. Para
preservar a identidade dos sujeitos, foram utilizados nomes ficticios como Lala, Lelé,
Lili, Lold, Lulu, Leli, Luli e Lalu. Para analisar os dados, tomei de empréstimo o0s
tedricos Stuart Hall (2006) e Lev Vigotsky (1992). O resultado da pesquisa foi que,
em sua maioria, as criancas demonstraram uma atitude repulsiva em relacdo ao
cabelo da personagem da histéria, com a excec¢do de Lala e Lulu que aceitaram bem
a historia, se identificaram completamente com ela,demonstraram reconhecimento
com a personagem da histéria a todo 0 momento. Ambos sdo de descendéncia afro
e eles tiveram essa atitude possivelmente porgue cresceram em um meio onde a
cultura afro é valorizada. A literatura muito contribui para a formacao das identidades
das criancas. A identidade é construida ao longo da vida e, segundo Hall, ela muda
de acordo com a forma como o sujeito € interpelado ou representado.

Palavras-chave: cabelo, criangca, contacdo de  historia, identidade,
literatura,representacao simbdlica.
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1 ASSIM VAI COMECAR...

Ha muito e muito tempo, ainda na época da escraviza¢ao dos povos africanos
no Brasil, iniciou-se a Educacéo Infantil. No entanto, ela apenas firmou-se no mundo
na década de 30 do século XX. Ela surgiu, dentre outras causas, com a hecessidade
da mulher trabalhar fora de casa.

No Brasil, a educacéo infantil chegou a década de 70, do século XX com o
nome de pré-escola. Naquela época, ndo existiam professores, apenas voluntarios e
O carater era puramente assistencialista.

Com o advento da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
que € a nossa Lei Maior, a Educacéo Infantil passou a ser regulamentada no Brasil.
Na década de 90, surgiu o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Dessa
forma, hoje a educacao infantil € regulamentada pela Constituicdo da Republica,
pelo ECA e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI). Essas Diretrizes norteiam os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (RCNEI)

Sendo assim, o tripé da educacéo infantil: brincar, cuidar e educar ndo podem
ser dissociados. Eles tém que caminhar juntos. No entanto, alguns professores
equivocadamente acreditam que o “cuidar’ na educacdo infantil esta apenas
direcionado as auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI), o que € um pensamento
realmente equivocado, pois também cabe ao professor brincar e cuidar da crianca,
uma vez que a brincadeira e a ludicidade sdo essenciais para o aprendizado na
Educacédo Infantil. Quando o professor tem esse entendimento, ele d4 um sentido
inferior a brincadeira, como se ela fosse menos importante; da mesma forma quando
ele ndo quer cuidar da criangca como dar um banho, pois tem a concepcéo de que
esse papel “inferior” é apenas da ADI. Os Referenciais apontam eixos, tais como:
Movimento, Matematica, Linguagem Oral e Escrita, Artes Visuais, Conhecimento de
Mundo e Mdusica. S&o muito importantes todos os eixos dos RCNEI, no entanto
tratarei nesta presente pesquisa apenas da Linguagem Oral e Escrita, uma vez que
pretendo tratar da questao identitaria, a partir da literatura “O cabelo de Lelé”, livro
de Valéria Belém.

A Linguagem Oral e Escrita sempre teve um lugar muito especial na minha

pratica, entdo, por esse motivo, optei por caminhar com esse eixo. A seguir farei um
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breve resumo da minha histéria com a educacgédo infantil e como foi o percurso na
P&s em Docéncia na Educacéo Infantil.

Ao obter a aprovacdo para cursar a Pés Graduacdo em Docéncia na
Educacao Infantii UFBA/SEB/MEC, que esta na sua terceira edicdo, iniciou-se a
realizacdo de um grande sonho meu que era fazer uma pés-graduagdo nessa area.
Ha muito e muito tempo, 14 pelo final da década de 80, ao frequentar o curso de
Magistério, apaixonei-me pela Educacédo Infantil. Desde entdo, fiz a minha escolha
por esta area e assim permaneci. Assim, cursei Pedagogia, mas sempre interessada
em me especializar em Educacao Infantil.

O inicio do curso de pés-graduacao se deu com o Seminario de Pesquisa em
Educacdo Infantil, o qual teve o intuito de apresentar as cursistas como se
desenvolveria o curso, como se fosse um prefacio de um livro. O curso acontece
aos sabados, em periodo integral, e tem uma proposta muito boa que ocorre através
de seus componentes curriculares.

O curso é composto por trés Oficinas: Brinquedos e Brincadeiras no cotidiano
da Educacéo Infantil, Expresséo e Arte na infancia e Linguagem, Oralidade e Cultura
Escrita e os seguintes Componentes: Infancias e criancas na cultura contemporanea
e nas politicas de Educacgéo Infantil, diretrizes nacionais e contextos municipais,
Metodologia de Pesquisa e Educacdo Infantil, Curriculo, proposta pedagdgica,
planejamento, organizacao e gestdo do espaco, do tempo e das rotinas em creches
e pré-escolas, Seminarios de Pesquisa, Andlise Critica da Pratica Pedagogica (esse
Componente nos ajuda a refletir sobre a nossa pratica, através dos demais
Componentes estudados), Oficina de Alvoroco de Histérias e Natureza e cultura:
conhecimentos e saberes. No Componente Metodologia da Pesquisa e Educacéo
Infantil, realizei um projeto de escrita do texto monografico que ora se desenvolve.

A abertura do Seminario ocorreu com o clip de Elis Regina com a musica
“Brincadeira de Roda”. Essa musica fala por si so, fala do trabalho, das maos, da
vida e das memorias. Muito pertinente com a proposta do Curso, conduzido de uma
maneira muito ludica, caracteristica essencial da Educacédo Infantil. Além do mais,
todo o trabalho na Educacdo Infantil € feito através de brincadeiras, rodas
interativas, cirandas e utilizam-se muito as maos. As maos séo utilizadas para riscar,
pintar, colar, desenhar, recortar, escrever e deixar marcas na areia, no papel, no

mural da escola etc.
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Em seguida, o professor Claudemir falou sobre o relato e o escutar. Ele citou
o escritor Manuel de Barros com a frase: “O esplendor da manh& nao se abre com
faca”. O que significa dizer que os professores precisam de um olhar sensivel as
necessidades e a realidade das criancas e para ndo querer impor-lhes, de qualquer
modo, a sua vontade. Ele citou ainda o capitulo do seu livro “A corporalidade e a
repercussao de suas vozes”.

Na abertura no segundo dia, com a encenagao “Teto cheio de furos e dois
poemas”, pude retornar a crianca que fui. A interpretacdo de Sarapopéia nos fez
colocar a crianga que existe dentro de cada um de nos para fora. Em seguida, na
roda quatro, ficamos maravilhadas com a tematica “as maos que tecem a educacgao
infantil”, principalmente ao perceber que em nossas maos esta a nossa historia de
vida, ou ainda, nas maos de cada pessoa esta uma sintese da sua proépria histoéria.

A professora e terapeuta Joseda Amorim, que ministrou essa oficina, colocou
duas questdes importantes: “O que, em verdade para vocé, lhe colocou em uma sala
de aula? E o que faz vocé permanecer nessa sala de aula?”

Aprendi na roda “Dialogos”, que deverei escrever com um olhar critico a
educacao infantil no meu trabalho de conclusdo de curso. Além disso, pude “viajar”
ao mundo magico do ler e contar através da oficina “Era uma vez”. Aprendi que o
leitor ao ler para alguém deve ser fiel ao texto, assim o livro é indispensavel. J4 o
contar, € bem mais criativo e emocionante, dispensa-se o livro e o contador pode
utilizar-se de objetos e criar suas préprias historias.Dessa forma, em um primeiro
momento, utilizei o livro em tela para ler para as criancas, pois queria ser fiel a fala
da escritora, mas, em um segundo momento,fui contando a histéria, utilizando
apenas as imagens do livro. Depois permiti que as criangas recontassem também.

Na roda 10, “Ler a mais civilizada das paixdes” percebi a importancia da
leitura e aprendi, de que forma se comporta um leitor. Nessa roda, pudemos anotar
varias indicacdes bibliograficas que nos seréo uteis para todo o Curso. Em seguida,
tivemos a presenca do professor Menandro que nos falou da Tecnologia na sala de
aula, apresentando o seu show da virada.

A oficina “Festa das Palavras” nos presenteou com muita interagao,
criatividade, movimento, aprendizagem e ludicidade. O objetivo foi homenagear a
‘dona palavra”. Para tanto, trabalhamos com diversos géneros textuais: lista,

convite, receita, dentre outros.
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Na palestra com a professora Licia Beltrdo, percebi que a leitura € somar, que
leitura pode ser realidade em mudltiplos e diversificados textos. Isto significa que a
imagem, a expressao facial /corporal e o olhar também séo textos, pois através
deles podemos fazer varias leituras. A analogia feita com a “fabula da onga doente”
foi muito interessante, que € a leitura como “estratégia de sobrevivéncia” e essa
leitura foi feita através das marcas das patas pelo chéo, observei que quem foi visitar
a onga, nao voltou. As marcas das patas eram so de ida.

Foi muito produtiva a disciplina “Brinquedos e brincadeiras no cotidiano da
Educacéo Infantil, ministrada pela professora Leila Soares. Tive a oportunidade de
relembrar como foi “o brincar na nossa infancia” e ainda refletir como € o brincar dos
nossos alunos, eles brincam de qué? E qual é o brinquedo que o grupo mais gosta?

Na préatica pedagdgica, a crianca deve experienciar primeiro o objeto para
depois poder trabalhar com ele. Dai a importancia do professor de educacéo infantil
apresentar o objeto que serd trabalhado as criancas, deixa-las manusea-lo, para s6
depois trabalha-lo.

A importancia do brincar se da pelo fato de que quanto mais as criangas
brincam, mais criativas ela ficam. Além do mais, é através do brincar que elas
resolvem questbes psicolégicas ao reproduzirem a sua realidade através das
brincadeiras de imitacdo. No entanto é necessario que elas aprendam a brincar.

Pode-se afirmar que as brincadeiras de bebés entre a mée e a crianca séo,
sem sombra de duvida, a esséncia dessa aprendizagem. No inicio da brincadeira, a
crianga faz o papel de um “brinquedo” em relagdo a mae. Depois ela se tornar uma
parceira para a mae, agindo mais ativamente nas brincadeiras.

No ultimo dia da Oficina, grupos de seis pessoas cada, que ja tinham sido
previamente formados, apresentaram um brinquedo e uma brincadeira para as
demais. Foi muito interessante, pois pude aprender novas brincadeiras para aplicar
e novos brinquedos para construir com nossos alunos.

Com a oficina sobre Expressdao e Arte na Educacgédo Infantil, pude
experimentar diversas técnicas de arte que pude aplicar com 0s nossos alunos. Ja a
oficina de Linguagem foi de fundamental importancia para o meu aprendizado, pois
ird refletir na minha prética cotidiana com as criangas, assim essa oficina muito
contribuiu para a producéo deste trabalho de concluséo de curso, uma vez que ela
me ajudou a refletir sobre as diferentes formas de se trabalhar as diversas

linguagens com as criancas. Foi de fundamental importancia o debate sobre a ideia
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de infancia e de crianga no componente curricular “Infancias e Criangas na Cultura
Contemporanea e nas Politicas de Educacdo Infantil: Diretrizes Nacionais e
Contextos Municipais”.

Aprendi, nesse componente, que a criangca € um ser fascinante, € um ator
social, é passivel de homenagens em versos e prosas a exemplo da musica “Quase
sem querer’ de Russo (1986) onde ele canta: “Mas... ndo sou mais tao crianca..., a
ponto de saber tudo”.

Vimos, também, que o conceito de crianca assumido pelo Brasil,pode ser
encontrado no artigo 4° da Resolucdo n°5, de 17 de dezembro de 2009 que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e isso foi um grande
avanco na compreensdo das necessidades das criancas,uma vez gue se passou a
dar voz a elas.Essa mesma resolucdo adverte que as propostas pedagdgicas da
Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianca, centro do planejamento
curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Esse conceito deve ser muito bem compreendido pelos professores da
educacao infantil, de tal forma que os levem a refletir: “Sera que na minha pratica, a
crianca é um sujeito de direitos?” A resposta s6 sera positiva se, quando da pratica,
a crianca tiver liberdade para escolher, por exemplo, a cor da massinha que vai
querer brincar, os brinquedos ou os seus espacos fisicos para brincar. Primeiro isto
precisa acontecer para posteriormente, entdo, o professor propor modelos éticos
para as criangas. Esses modelos assumirdo um sentido socio-politico. Nesse
sentido, a educacéo infantil tem um papel fundamental nessa transformacao, desde
gue seja um divisor na superacdo da desigualdade social e que tenha por funcao
fazer com que as injusticas sociais sejam diminuidas.

Aprendi que os movimentos sociais sdo agdes coletivas fundamentais para a
reivindicacdo de melhores condi¢gBes de trabalho e de vida. A partir deles é que pode
ocorrer transformacéo das condi¢cdes econdmicas, sociais e politicas da sociedade
em que vivemos.

Assim, para conseguirmos uma mudanca efetiva nesse quadro da Educacéo
Infantil, precisamos ndo apenas do Movimento Social, mas também de investirmos

no desejo das criancas desde a tenra idade pelo conhecimento, mormente pelo
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mundo encantado da leitura. Isso se da na Educacao Infantil através da leitura feita
pelo professor, do estimulo a crianga para manusear livros e na contagdo de historia.

Sendo assim, optei por esta pesquisa porque contar historias para as
criancas, na roda de conversa sempre foi uma pratica na minha docéncia. Além do
mais, somos seres que contam e ouvem histérias. Vejo, na pratica docente, o
quanto isso é verdadeiro, uma vez que, ao contar uma histéria, o narrador se
entrega ao ato para o deleite das criancas. E observamos que, mesmo com toda a
tecnologia dos dias atuais, cinema, televisdo e internet, a arte de contar historias
continua viva e € muito bom que assim permaneca, pois tecnologia alguma vai
substituir o prazer de uma crianga ouvir uma histéria contada “ao vivo” por um
adulto, além de manusear livros.

E nessa perspectiva que este trabalho pretende discutir as travessias das
criangas no percurso da sua construcao identitaria, a partir da questado proposta pelo
livro “O cabelo de Lelé”: “Lelé gosta do que V&, e vocé?O livro em tela foi escrito por
Valéria Belém, e ilustrado por Adriana Mendonca.O ponto de partida da pesquisa foi
a contacao da histéria “O cabelo de Lelé” para as criangas do grupo trés, doravante
sujeitos da pesquisa.

Ocorre que, sempre contei histrias para as criancas na minha sala de aula,
porém nunca me preocupei com o0 que elas pensavam sobre essa pratica. Além
disso, atualmente, ja é bem conhecida a importancia da contacéo de historias para a
aprendizagem das criancas, pois € através da contacdo ou da leitura de histérias
que as criangas desenvolverdo a escuta, a oralidade e o vocabulario.

Assim, ao longo de minha trajetéria enquanto professora, pude perceber que
ouvir histérias contribui muito para o processo de letramento, porque ao escutar uma
histéria, a crianca atribui sentido ao codigo linguistico e tem contato com a escrita,
comega a reconhecer letras e a relaciona-las com o mundo letrado em que vive. Ela
passa a identificar letras no letreiro do 6nibus, nos nomes de lojas, em anuncios,
dentre outros. Além do processo de letramento, ja esta comprovado que ouvir
histérias é fundamental para o desenvolvimento da oralidade e para a aprendizagem
da escuta.

Percebo isso na minha sala, pois quando conto histéria para os alunos, eles
ficam atentos e demonstram que estao envolvidos naquela determinada emocgé&o. Se
faco a voz do lobo na histéria da Chapeuzinho Vermelho, quando ele diz: “E pra te

comer...”, as criangas gritam, se movimentam e aquele momento torna-se
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tumultuado, mas s6 por um pequeno momento. Logo em seguida, voltam a ficar
tranquilas.

Eles ficam concentrados e fascinados ao perceber vozes diferentes das
personagens, prestam atencdo para, posteriormente, reproduzirem da forma que
ouviram. Ao final da contacao, os alunos querem pegar e folhear o livro, entéo, deixo
que o fagam.

Desta forma, optei ha minha pesquisa por tratar de apenas uma histéria e
aprofundar a abordagem. Escolhi a historia “O cabelo de Lelé” porque os sujeitos da
minha pesquisa sdo, em sua maioria, de descendéncia afro e por isso € importante
tratar dessa questdo identitaria com eles.Apesar da lei 10.639/2003, que trata da
obrigatoriedade da Historia e Cultura Afro-Brasileira, ndo contemplar a Educacao
Infantil,penso que essa obrigatoriedade também deveria ser para esse segmento,
obviamente com os devidos ajustes.

Apesar da supracitada lei ndo contemplar a Educacao Infantil, temos na
Literatura Infantil, além do "Cabelo de Lelé” uma vasta quantidade de livros que

M

contemplam o tema, como exemplo:“As trancas de Binton,” “Tanto, tanto”, “Menina
Bonita do Laco de Fita’, “A Bonequinha Preta”, “O Menino Marrom”, dentre
outros.Sendo assim, os autores literarios baseados na realidade e na lei tiveram o
olhar sensivel para a questdo da cultura afro-brasileira e comecaram a escrever
sobre o tema para as criancas da Educacéo Infantil.

A partir da minha pratica sobre a contacdo de historias, tenho uma grande
inquietacdo a respeito do que as criangcas pensam sobre as historias que ouvem.
Como néo é facil saber o que outra pessoa pensa, pois se pode pensar de um jeito e
expressar-se de outra forma totalmente diferente daquele pensamento primeiro,
elaborei a seguinte indagagdo para a minha pesquisa: Que representacdes as
criancas do grupo trés fazem de si e de suas representacdes identitarias a partir da
histéria “O cabelo de Lelé?”

Tendo foco na questdo acima mencionada, de uma maneira geral, pretendo
analisar a relacdo das representacdes simbdlicas e a identidade das criancas sobre
a histéria “O cabelo de Lelé”

De uma forma mais especifica, pretendo descrever a relagdo entre a contagao
de histéria e a relacdo que a criangca faz consigo mesma; explicitar a situagéo
identitaria das criangas de descendéncia afro a partir da histéria “O cabelo de Lelé” e



17

descrever a relagdo que fazem entre a histéria e as suas ideias construidas sobre
etnias.

Para tanto, tomarei de empréstimo alguns renomados tedricos que acredito
ser de fundamental importadncia para este trabalho, como a respeito de Lev
Vygotsky, Gyslaine Matos, Celso Sisto, Sonia Kramer e Stuart Hall.

Isso significa que a medida que vai crescendo, a crianga vai se apropriando
da linguagem e do mundo letrado que a rodeia e, quanto maior o contato dela com
esse mundo, mais facilitara o seu processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
Entendendo-se a linguagem como meio de relagdo do ser com o mundo, as criangas
compreendem o mundo em contato com a linguagem.

E indispensavel a narrativa da crianca, posto que seja ela o sujeito da minha
pesquisa.Sendo a voz da crianca tao tedrica quanto qualquer outro tedrico, suas
narrativas compfem essa pesquisa de cunho etnografico. A etnopesquisa de base
qualitativa s6 pode ocorrer na cultura em que o sujeito esta inserido,dessa forma,
entrei em contato direto com o problema a ser pesquisado, assim como com 0S
sujeitos da pesquisa. Utilizei também um diario de campo onde registrei as falas das
criancas e o que mais me chamou atencao.

Assim, fiz um trabalho intervencionista da minha proépria pratica, o que é a
proposta do Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacédo Infantil
UFBA/SEB/MEC.

Para realizar a pesquisa, questionei as criangas sobre o que “acharam” da
histéria, se gostaram ou ndo, se conhecem alguém como Lelé, pedi para que elas
desenhassem sobre a histéria o cabelo de Lelé. Dei a oportunidade de recontarem a
histdria, utilizando o livro, e fiz registros através de video.

Observei ainda a identificacdo das criancas, mormente as de descendéncia
afro em relagéo a histéria “O cabelo de Lelé€”. Sera que se identificam? Como? Por
qué? Sao questbes que buscaram resposta a partir da pesquisa de campo.

A pesquisa foi desenvolvida na minha sala de aula do grupo trés, vespertino,
de um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) em Salvador, situado no bairro
Nordeste de Amaralina.

Para uma melhor apresentacdo dos argumentos trazidos para o
desenvolvimento desta pesquisa, dividimo-la em secdes. Na préxima segao “Lelé
ama o que vé e vocé? As representacdes simbdlicas das criancas e a identidade das

criangas” é feito um resumo do livro, explicando o que é relacdo simbdlica e
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apresentando conceitos sobre identidade. Na subsecdo que trata da Educacao
Infantil, fiz um breve histérico dessa.Na seguinte subsecdo, falarei sobre a
identidade étnica na educacédo infantil, conceituando e tipificando a identidade e,
para preservar as identidades das criancas, doravante sujeitos da pesquisa, foram
utilizados personagens da revista Luluzinha que foram criados por Marjorie
Henderson Buell. Utilizarei também outros nomes ficticios que sao “pares” de Lelé:
Lala, Lelé, Lili, Lold, Lulu, Lalu, Leli e Luli. Seguidamente, tratarei das
representacbes simbodlicas das criancas e sua relacdo com a literatura,
demonstrando o quanto esta € importante para o desenvolvimento infantil.

Na proxima secao, “E foi assim que tudo aconteceu: percursos e percal¢os”
descreverei todos 0s passos de como aconteceu a pesquisa. Em seguida, tratarei
dos cenarios e sujeitos da pesquisa. Na proxima subsecdo: “As representacoes
simbdlicas das criancas e sua relagcdo com o cabelo de Lelé”, transcreverei as falas
das criancas fazendo uma conexdo com o0s pensamentos de Hall, Vygotsky e
Macedo, além de me inspirarem trechos da musica “Sampa de Caetano Veloso para
ilustrar as falas das criancas.

Para fechar o livro de Lel&, as criancas vao construindo suas identidades para
sempre... e é esse caminho que tomarei para retomar a pergunta e falarei como
perseguir para encontrar.

Ja sei que Lelé ama o que vé, vou partir agora para o “e vocé”? Para tanto,

iniciarei discorrendo sobre as relacées simbolicas e as identidades das criancas.



19

2. LELE AMA O QUE VE: E VOCE? AS REPRESENTACOES SIMBOLICAS E A
IDENTIDADE DAS CRIANCAS.

Diante de varias possibilidades, escolhi o livro OcabelodelLelé para
desenvolver minha pesquisa porque acredito que as criangas da minha sala de aula
precisam se reconhecer em um livro, posto que sdo,em sua maioria afro-
descendentes. Creio também que se faz necessario trabalhar diferentes literaturas, a
exemplo dos contos africanos e indigenas e ndo apenas 0s contos classicos. Os
contos classicos sao interessantes na medida em que ajudam as criancas a lidar
com 0s seus medos e angustias, porém a princesa de olho azul e cabelo louro e liso
gue muito aparece nesses contos, ndo representa a identidade étnica dos meus
alunos.

Além do mais, acredito que a cultura afro brasileira precisa ser mais
valorizada. O povo brasileiro originalmente foi formado primordialmente por trés
povos distintos: o indio, o negro e o branco. No entanto, via de regra,a cultura
branca européia € a que predomina na nossa sociedade. Penso que precisamos
respeitar as diferentes representacfes étnicas, e esta € a minha inspiracdo na
escolha desse livro.

O livro “O cabelo de Lelé” conta a histéria de Lelé,uma menina que tem 0s
cabelos crespos, cheio de cachinhos e que ndo gosta dele “Lelé ndo gosta do que
vé” (BELEM,2012, p. 05). Ela joga-o pra um lado, joga-o para o outro,pra tentar
ajeita-lo e ndo consegue. Ela quer saber de onde vém tantos cachinhos e encontrou
esta resposta em um livro chamado “Paises Africanos”. O livro fala da Africa,
contando uma histéria de “sonhos e medos, de guerras e vidas e mortes no enredo,
também de amor no enrolado cabelo.” Em seguida, o livro apresenta diversos
penteados e Lelé passa a gostar do que vé, pois [...] “descobre a beleza de ser
como é. Heranga trocada no ventre da raga, do pai, do avd, de além-mar”
(BELEM,2012,p.23). O negro cabelo de Lelé encanta 0 menino que aparece no livro
dancando com ela. O que leva o leitor a imaginar um cheiro de romance no ar. Ao
final do livro, a autora reforgca que em cada cachinho do cabelo de Lelé existe um
pedaco da sua historia. E, por fim, na Gltima pagina, tem-se a ilustracdo de Lelé com

mais duas meninas, cada uma com o cabelo muito diferente do dela — um liso e
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ruivo e o outro cacheado e louro e a escrita da frase “Lelé ama o que vé! E vocé?”

Na sequéncia trataremos das representacdes simbolicas.

2.1 REPRESENTACOES SIMBOLICAS

Tomando de empréstimo o pensamento de Gardner (1994), nos primeiros
anos de vida, as criancgas utilizam-se de sequencias simbdlicas ou faz de conta ou
brincadeira de faz de conta, nas quais brincam sozinhas, com bonecos de seu
tamanho, com companheiros ou com seus pais. Nesse sentido, na sociedade
ocidental contemporanea, o jogo simbdlico das criangas pequenas acontece a partir
do momento em que [...] “as criangcas vestem-se como as maes ou pegam seus
bichinhos de pellucia favoritos para um passeio de carro ou uma ida ao
supermercado de brinquedo.” (GARDNER, 1994,p.64)

Estas representacdes simbdlicas estdo presentes no nosso cotidiano escolar
no momento da brincadeira livre. As criancas imitam a todo o instante o adulto, como
exemplo: pegam o telefone de brinquedo, chamam de celular e comecam a ligar:
“Vocé esta onde?”... Pergunta classica que os adultos costumam fazer ao celular.
Sabemos da importancia dessas representacdes infantis, uma vez que as criangas
precisam reproduzir e entender através das brincadeiras, o seu mundo, suas
vivéncias, medos e angustias para poder entendé-los e aceitd-los. Leslie (1987)
apud Gardner (1994) presume que as criangas ja possuem uma “linguagem do
pensamento — algum tipo de “ideia mental’, na qual elas representam para si
mesmas fatos sobre o mundo (aquilo € uma cadeira, este cachorro esta perto, eu
quero aquela comida, eu me sinto piolhento). E claro que as criangas ndo usam tais
simbolizacdes explicitamente (de outro modo, elas seriam simbolizadoras em nosso
sentido), mas a sua cognicdo do mundo pressupde algum tipo de meio pelo qual
representar o imput de seus sentidos tanto quanto algum tipo de linguagem interna
gue atua sobre tais representacoes.

E nesse sentido que vou tratar das representacdes simbolicas e das
identidades das criancas. Como ja foi falado, a criangca muito se expressa através
das relacdes simbdlicas e, elas necessitam disso por varios motivos: para entender
o mundo a sua volta, para desenvolver a sua oralidade e escuta, para sentir-se

pertencente ao mundo letrado no qual esta inserida e outras tantas situagdes.
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Além do mais, Gardner (1994) nos ensina que nos primeiros anos de vida, as
criancas nao apenas pensam sobre o mundo da experiéncia, mas passam a
imaginar. Elas ja sdo capazes de enxergar um estado de coisas contrario aguele que
€ apreendido pelos seus sentidos, a assimilar atividades imaginarias em formas
simbdlicas publicas e a continuar a elaborar capacidades imaginérias. Isso significa
que a crianga ndo s6 pensa, mas passa a imaginar também.

Lembrei-me agora um exemplo da imaginacdo infantil: a primeira vez que
mostrei o livro “O cabelo de Lelé, sem ainda nem ter aberto, uma criancga falou: “tem
um monstro ai”. Isso ela falou apenas baseada na capa.

Almeida (2014) nos ensina que as atitudes responsivas das criangas, na
relacdo dialégica com a professora ou com outros responsivos, sugerem os sentidos
gue elas contribuem as praticas realizadas na escola, porque sdo acompanhadas de
condutas simbdlicas e fun¢bes de linguagem que mostram como a crianca explora a
realidade apresentada a ela e como busca criar novas realidades.

Entender a representacdo simbdlica da crianca muito contribui para o
planejamento de acdes de sua formacdo, pois € através dela que a crianca vai
construindo a sua identidade. E € neste percurso que se faz tdo importante o
pensamento de Vygotsky quando ele afirma que “A imaginagdo em acdo ou
brinquedo € a primeira possibilidade de acdo da crianca numa esfera cognitiva que
Ihe permite ultrapassar a dimensao perceptiva motora do comportamento” (apud
DIAS, 2011, p. 86). Ou seja, € necessario para a crianca o brincar, o faz de conta e a

sua relagéo com seus familiares e pares.

2.2 A QUESTAO DA IDENTIDADE.

O livro provoca uma discussao sobre questdo identitaria e por isso fui buscar
um conceito de identidade nos dicionarios. Segundo o dicionario Aurélio (AURELIO,
2010, p.1118).

1. Identidade é a qualidade de idéntico. 2. Conjunto de caracteres
proprios e exclusivos de uma pessoa;, nome, idade, estado,
profissao, sexo, defeitos fisicos, impressées digitais etc. 3. O aspecto
coletivo de um conjunto de caracteristicas pelas quais algo é
definitivamente reconhecivel ou conhecido.

Ja o dicionario Michaelis (MICHAELIS,2010,p.454) diz que a
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Identidade é o conjunto dos caracteres proprios de uma pessoa, tais
como nome, profissdo, sexo, impressbes digitais, defeitos fisicos,
etc., 0 qual é considerado exclusivo dela, e consequentemente,
levado em conta quando ela precisa ser reconhecida. Identidade
pessoal: consciéncia que uma pessoa tem de si mesma

Fiz uma remiéséo a estes dois dicionarios porque “O dicionario é o local da
instituicdo do dizer: ali se encontram as palavras etimologicamente catalogadas,
classificadas, como verdades analiticas” (OLIVEIRA,2013, p.68).Esses dois
dicionarios nos trazem conceitos muito parecidos de identidade, contudo Michaelis
trata o conceito de uma forma mais especifica, mormente quando fala da identidade
pessoal.

Além da identidade pessoal trazida por Michaelis, temos varias outras formas
de identidade, quais sejam: cultural, nacional, profissional, social, visual e virtual.
Esse rol é apenas exemplificativo e ndo taxativo. Algumas vezes, a identidade virtual
é falsa. Sdo os chamados fakes.As pessoas utilizam-se da sua identidade (no
sentido da sua cultura, do seu querer) para criar alguém gue na realidade néo existe,
€ apenas fruto da sua imaginacéao e da sua fantasia.

Ja a identidade social envolve o componente da idade, género, classe social,
nacionalidade, dentre outros. Vale ressaltar que a identidade social possui um
elemento de inclusdo e exclusdo, uma vez que componentes do mesmo grupo tém a
mesma identidade social e ao mesmo tempo sdo diferentes socialmente de pessoas
de outros grupos. Cada grupo tem a sua prOpria identidade, por exemplo: a
identidade dos cristdos é a eucaristia. Bernstein(2014 apud RIOS, 1999,
p.182)escreve que: “Nas praticas educacionais, a identidade docente se associa
amplamente as identidades pedagogicas e locais, conforme a discussdo do
socibélogo da linguagem e da educagéao”.

A identidade pessoal, por sua vez, € formada pelos diversos contextos em
gue estamos inseridos e sofre, naturalmente, influéncia da etnia, da familia, da
profissao, da religido, enfim, de todo contexto social em que a pessoa esta inserida.

Sobre identidades, Hall (2006) afirma que séo contraditorias. Elas se cruzam
ou se deslocam mutuamente. Observei na minha pesquisa a relacdo dos alunos com
sua propria identidade, através do livro “O cabelo de Lelé”. Hall verbera, ainda, que:
“‘Uma vez que a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito é
interpelado ou representado, a identificacdo ndo € automatica, mas pode ser
ganhada ou perdida” (HALL,2006, p.21).
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Para Hall (2006), o sujeito p6s moderno ndo tem uma identidade fixa,
essencial ou permanente. “A identidade torna-se uma celebracdo mével; formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL,
1987,p.13).

Hall (2006) continua afirmando que a identidade é definida historicamente e
nao biologicamente. Dessa forma, [...]‘0 sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que néo sao unificadas ao redor de um “eu”
coerente.” (HALL, 2006, p.13)

Assim, Hall afirma que dentro de nds existem identidades contraditorias e elas
ficam nos empurrando em diferentes direcbes, o que faz com que nossas
identificacbes sejam constantemente deslocadas. Ele segue afirmando: “Se
sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até a morte é
apenas porque construimos uma comoda estoria sobre ndés mesmos ou uma
confortadora “narrativa do eu” (HALL,2006, p.13)

Dessa forma, Hall (2006) afirma que a medida que os sistemas de
representacdo e significacdo cultural se multiplicam, nés somos confrontados por
varias desconcertantes e cambiantes identidades possiveis, sendo possivel nos
identificarmos com cada uma delas, nem que seja apenas temporariamente. Assim,
ele continua afirmando que “a identidade plenamente unificada, completa, segura e
coerente é uma fantasia”. (HALL, 2006, p.13).

Por fim, Hall (2006) afirma que a identidade é algo formado ao longo do
tempo, através de processos inconscientes. Ela persiste sempre incompleta, esta
sempre “em processo”, sempre “sendo formada”.

Na sequéncia, tratarei da crian¢a e da educacao infantil, através de um breve
historico; abordarei as leis e os documentos que a regulam nos dias atuais, e por fim

falarei de como esta é vista pela sociedade.
2.3 UMA BREVE HISTORIA DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL.
Durante muitos seculos, a obrigacéo de cuidar e educar as criangas pequenas

era apenas das mulheres que poderiam ser as proprias maes ou ndo. Desse modo,

essa educacao tinha um viés familiar. Apés o desmame, a crianca era vista como um
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pequeno adulto e a partir do momento que ela conseguia atender as suas proprias
necessidades fisioldgicas, ela passava a ajudar os adultos em suas tarefas diérias.

A crianca era vista como um ser incompleto, que néo tinha voz, nem vez.
Com base nos estudos de Sarmento (2008), posso afirmar que durante séculos, as
criangas eram consideradas “homunculos”, que sado seres humanos minituarizados
caracterizados pela sua incompletude e imperfeigéo.

Charlot (2013, p.158) considera que: “A infancia precede a idade adulta: esta
€ uma definicdo minima, que ainda ndo envolve nenhuma concepcao particular de
infancia, mas que coloca o tempo como dimensao especifica sua.” Dessa forma,
posso dizer que o “ter infancia” é uma construgdo social, € uma etapa, fase ou
periodo; diferente do ser crianca que esta necessariamente ligado ao sujeito, que é
o ser humano. Nesse sentido, a crianca pode nao ter infancia; isto ocorre quando
elas sdo “adulteradas”, muitas vezes obrigadas a trabalhar para ajudar no sustento
da familia, ou simplesmente terem tantas atividades extraclasses (bal€, jud6, curso
de inglés, natacdo...) que ndo tém tempo para brincar e, assim, viver a sua infancia.

Em relacdo a criancga, Charlot (2013, p.160) verbera que a crianca € inocente
e ma. Ela exprime desejos e opinides, sem os desvios da conveniéncia. A crianga
tem uma natureza dual, pois é boa e ma. Ela é fragil, maleavel, submissa, teimosa,
respondona, opositora, terna e desordenada. No entanto, ela é digna de ser amada
e respeitada; e por mais que o adulto tente decifrar esse ser tdo fascinante e
enigmatico, a crianca sempre vai Ihe surpreender, uma vez que cada uma delas tem
a sua propria individualidade.

Na sociedade feudal, a crianca exercia um papel produtivo direto,como se
fosse um adulto. Ainda na Idade Média, baseada na influéncia da Igreja Catélica que
pregava a ordem e tudo deveria ser previsivel, a educacado infantil seguia nessa

mesma direcdo.Para Barbosa (2006),

Seria possivel afirmar que o mundo das religibes cristas
fundamentou as rotinas utilizadas nas creches e nas pré-escolas por
dois processos: em primeiro lugar, pela secularizagdo das rotinas
pessoais e institucionais que haviam sido construidas nos
monastérios e foram transferidas para as instituicbes modernas em
geral, inclusive as educacionais, e, em segundo, pelo fato de que a
mao de obra disponivel para trabalhar nos asilos, nos orfanatos, nas
escolas e nas creches, desde sua criacdo até nossos dias, € em
grande parte formada por irmas de caridade, pastores e voluntarios
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religiosos que trazem sua experiéncia pessoal e institucional da
prética religiosa para a prética pedagdgica. (BARBOSA, 2006, p.51)

Dessa forma, perpetuou-se uma ideia de pobreza, caridade e favor em torno
do que seja uma instituicdo que cuida da educacao infantil, obtendo uma concepcéo
negativa acerca destas instituicées.Infelizmente, ainda hoje, existem creches ligadas
a igreja que unicamente tém esse carater assistencialista, sem ter a preocupacéao
em propiciar uma educacéo infantil de qualidade para as criancas. E, por outro lado,
mas convergindo para 0 mesmo pensamento, muitos pais entendem as instituicoes
de educacao infantil como “depodsitos de criancas”, além de acreditarem que as
criancas frequentam esses espacos apenas para brincar. Como se brincar fosse
uma acado desprezivel, desconhecendo a grande importancia do brincar para a
crianca e o seu entendimento de si e do mundo.

De acordo com Oliveira, (2011), o filésofo genebrino Jean Jacques Rousseau
foi contra ao ideario da Reforma e da Contra-reforma religiosa.Dessa forma, ele
criou uma proposta educacional que combatia preconceitos, autoritarismo e todas as
instituicbes sociais que violentassem a liberdade -caracteristica da natureza.
Rousseau foi um revolucionério da educac¢éo do seu tempo ao pregar que a infancia
nao era apenas uma passagem para a vida adulta ou um periodo de preparacao
para a vida adulta, mas tinha valor em si mesma.

Ainda bebendo da fonte de Oliveira, (2011), o pensamento de Rousseau abriu
caminho para as concepc¢fes educacionais do suico Pestalozzi (1746-1827), que
também foi contra o intelectualismo excessivo da educacado tradicional. Ele
acreditava que a forca vital da educacédo estaria no amor e na bondade, assim como
na familia, e sustentava que a educacao deveria cuidar do desenvolvimento afetivo
da crianca desde o nascimento. Segundo Pestalozzi, a educacdo deveria ocorrer em
um ambiente bem natural, tendo uma disciplina amorosa e considerando o que a
crianga ja traz consigo, corroborando para o desenvolvimento do carater infantil.Ele
destacou ainda a relevancia educativa do trabalho manual, a importancia de a
crianca desenvolver destreza pratica. A sua vertente pedagogica enfocava a
necessidade de a escola treinar a vontade e desenvolver as atitudes morais dos
alunos.

O legado de Pestalozzi foi levado adiante por Froebel (1782-1852), educador
alemao. Ele tinha uma filosofia espiritualista e um ideal politico de liberdade. Em

1837, ele criou um kindergarten (jardim de infancia) onde criancas e adolescentes
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estariam livres para aprender sobre si mesmos e sobre o mundo.Dialogando ainda
com Oliveira, (2011), os jardins de infancia diferenciavam-se das casas assistenciais
existentes na época, por abrangerem um contexto pedagoégico, como da escola, que
demonstrava ter uma constante preocupacdo com a moldagem das criancas,
praticada por um aspecto exterior.

Ele utilizava-se de recursos pedagdgicos denominados de prendas ou dons e
as ocupacoes. As prendas ndo mudavam de forma, eram cubos, cilindros e bastdes,
usados em brincadeiras que possibilitariam, a crianca, fazer diversas construcoes e
desenvolver um sentido de realidade, além do respeito a natureza.As ocupacoes,
por sua vez, eram materiais que eram transformados com a sua utilizacdo, a
exemplo da argila, areia e papel, isso servia para a crianca enxergar-se,
descobrindo, observando e modificando o seu mundo interno.

Vamos agora para o século XX, pegando carona na proposta de Maria
Montessori (médica psiquiatrica- 1879-1952) que enfatizava o material estruturador
da atividade propria da crianca, ou seja, o brinquedo. Nesse sentido, ela tirava a
atencdo do comportamento do brincar. Montessori preocupava-se em elaborar
materiais adequados a exploracdo sensorial pela crianca e todos com o intuito de
atingir um objetivo educacional. Montessori criou objetos para a educagcdo motora
que noés utilizamos ainda hoje: letras moéveis, letras em lixas, contadores, para o
aprendizado de opera¢des com numeros. Ela acreditava que tudo na sala tinha que
estar ao alcance e na altura das criancas, como por exemplo: mesa, cadeira e
estante. Montessori deixou um forte legado e ainda hoje temos escolas que seguem
0 Método Montessoriano.

Nos dias atuais,as DCNEIS(2010)consideram a crianga como um ser social,
sujeito de sua histdria e produtora de cultura. Isso significa que ela precisa ser
ouvida e respeitada na sua vontade. As DCNEIS definem a crianga como

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12)

Baseada na fala de Sarmento (2008), posso afirmar que as criangas sao e
devem ser vistas como atores na construcdo e determinacdo das suas proprias
vidas sociais, das vidas dos que as rodeiam e das sociedades em que vivem,dessa

forma as criancas ndo sdo 0s sujeitos passivos de estruturas sociais. E nessa
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perspectiva que ndés, professores da educacdo infantil, lutamos diariamente em
defesa dessa ideia e, por fruto de muita luta, a educacédo infantil passou a ser
prevista em lei.

Atualmente, a Educacéo Infantil esta pautada em algumas leis como a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Convenc¢do sobre o0s
Direitos da Criancga, o Estatuto da Crianca e do Adolescente(ECA) de 1989, a Loas
anotada, a Lei de Diretrizes e Bases(LDB - lei 12.796 de 04-04-2013) o Plano
Nacional de Educacgdo (PNE) e a resolucdo n°5 de 17 de dezembro de 2009, que
dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEIS).

Apos vigorar as DCNEIS, a educacéo infantil deu um salto qualitativo em seu
propésito. Ela passou a ser respeitada, a fazer parte do processo educacional das
criancas, 0 que antes era conhecida como pré- escola, ou seja, ndo era valorizada,
era o que vinha antes da escola.

E na Educacdo Infantil que a crianca tem a base necessaria para o seu
desenvolvimento escolar e pessoal futuro.O conjunto de eixos que a abrange
propicia isso.Dai a sua importancia. E na educacdo infantii que as criancas
aprendem a pensar. As atividades de coordenacdo motora, a exemplo de andar
sobre a letra M, propiciardo a crian¢a a prontiddo necessaria na hora em que ela for
pegar o lapis para escrever.

Para Brandéo e Leal (2010), podemos estimular as nossas criancas desde a
educacdo infantil a perceber que ha muitas maneiras de captar e expressar
sentimentos, conhecimentos e ac¢des, como por exemplo, a leitura e a escrita de
textos, sendo assim, é preciso ter em mente que nés, adultos, somos exemplos para
as nossas criancas. Se noés, professores, somos leitores e despertamos o gosto pela
leitura, a crianca tera chances de se tornar um adulto leitor. Se nds temos o habito
de escrever, nossas criancas também terdo maiores probabilidades de serem
escritores.

No entanto, vamos narrar agora uma triste realidade no estado da Bahia. H&
alguns anos, a Professora Marlene Oliveira dos Santos (2010) realizou uma
pesquisa na qual concluiu que: *apenas 10,2 %o das criancas de zero a trés anos

estdo matriculadas na creche, 42,7 %o das criangas de quatro e cinco anos na pré-

! Estes dados foram apresentados em aula no dia 11-04-2015 através de slides elaborados pela
autora Marlene Santos. Os slides foram baseados em seu livro “Educacéao Infantil: os desafios estao
postos? E o que estamos fazendo?”
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escola. Ainda sobre essa mesma pesquisa, em relagdo ao nivel de instrucdo, do
total de docentes que atuam na educacgado infantil, 0,2% possuem Ensino
Fundamental Incompleto, 0,5%0 Ensino Fundamental Completo, 28,3%0 Ensino
Médio Normal Magistério, 20,4%0 Ensino Médio e 50,6%. Ensino Superior Completo.

Dessa forma, temos revelado um descaso com as criangas que frequentam
as instituicoes de educacéo infantil, uma vez que nao existe a preocupacao, por
parte das Politicas Publicas, em promover a capacitacdo desses profissionais.

No que se refere as Instituicdes Municipais com Educacdo Infantil no Estado
da Bahia em relagado a existéncia de proposta pedagogica, podemos dizer que 45%o
das instituicbes municipais com Educacao Infantii ndo apresentam proposta
pedagdgica, 37,8%0 tem proposta pedagodgica escrita e 17, 3 %o estdo com proposta
pedagogica nado escrita (dados da Pesquisa de Avaliacdo Diagnéstica
“Caracterizagdo da Educacédo Infanti no Estado da Bahia” - Projeto
MEC/UFBA/FACED-2013) 2

Mais uma vez, fica claramente evidenciada a falta de interesse por parte do
poder publico em investir na educacao infantil, posto que a proposta pedagdgica é a
base de todas as acbes educacionais.

Quanto a Rede Municipal de Salvador, apenas 3,6%0 das criangas de zero a
trés anos de idade, que residem em Salvador, sdo atendidas por esta Rede, ja em
relacdo as criancas de quatro e cinco anos de idade, residentes nesta mesma
comarca, o percentual das que sdo atendidas, na Rede Municipal de Salvador,
aumenta para 19, 5%o, segundo a referida pesquisa (vide nota de rodapé 2).

Ocorre que é constante, na rede municipal de Salvador, reclamacdes por
parte dos profissionais da educacdo em relacéo a falta de condi¢des dignas para o
trabalho, a exemplo de ambientes insalubres, pequenos, com muito calor, os quais
os professores apelidaram de “saunas de aula”. Essa situacdo abrange toda a rede
e ndo apenas o segmento da educagédo infantil. Existem escolas no municipio de
Salvador que sédo inadequadas em se tratando de espacgos fisicos para a pratica da
educacgdo infantil, posto que ndo possuem uma area externa, tém salas de aula
muito pequenas, nas quais, muitas vezes, as criangas ficam amontoadas, sem terem

um espaco satisfatorio para brincar, o que também é chamado de confinamento.

> Disponivel em HTTPS//blogproinfanciabahia. files.wordpress.com/2015, acesso em 24 de maio de

2016, as 22h43minl16s
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Apesar dessa triste realidade, j& caminhamos bastante..., a partir do momento
em que a educacao infantil passa a ser prevista em lei, porém ainda ha um longo
caminho a percorrer na direcdo da sua compreensao e valorizacdo pela sociedade.
Na proxima subsecéo, iniciarei falando da identidade pessoal, ilustrando-a com
alguns exemplos. Em seguida, tratarei da constru¢cdo da identidade étnica na
educacao infantil.

2.4 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE ETNICA NA EDUCACAO INFANTIL.

Antes de abordarmos a questdo da identidade étnica na educacéo infantil,
vamos tratar da identidade pessoal. A identidade pessoal é construida desde a
primeira infancia. E comum vermos criancas pequenas de trés e quatro anos falarem
que tém um nome que nao corresponde a realidade. Para ilustrar esse meu
pensamento, trago a seguir exemplos de algumas falas de criancas, sujeitos desta
pesquisa. Para preservar a identidade dessas criancas,como ja dito,optei por
nomea-las ficticiamente através das personagens da revista em quadrinhos
“Lusinha” (1935), criados por Marjorie Henderson Buell.Certa vez, aconteceu em um
CMEI(Centro Municipal de Educacéao Infantil): a professora Dona Marocas perguntou
0 nome a uma determinada crianca e ela respondeu: “Aninha”. Mais tarde, ao ver a
professora, Dona Marocas chamando a crianca de Aninha, a professora Fifi corrigiu:
“O nome dela ndo é Aninha, e sim Gldria”. Nao convencida com essa informacéao,
quando a méae da crianca veio busca-la, a professora Dona Marocas dirigiu-se a ela
e perguntou qual o nome da crianca. A mae respondeu: “Gldria.” Entao, a professora
disse que a crianca tinha dito que o nome dela era Aninha.A mae sorriu e falou: “Ela
€ assim mesmo,ela diz que o nome dela € Aninha, diz que é Meméia”.No outro dia,
uma funcionaria do CMEI sabendo da histéria, cumprimentou a crianca: “Bom dia,
Memaéia!”, ao que ela prontamente respondeu: “Ndo é Meméia, ndo. E Gléria”.

Vou relatar outra situagdo, s6 que dessa vez aconteceu no ambiente familiar
da crianca: Luluzinha, de trés anos, tem um colega na escola chamado Zico, que
bate muito nos demais colegas, inclusive nela.Uma vez, ao retornar da escola,
Luluzinha (sem motivo aparente) bate no rosto da mae e fala: “Eu sou Zico” e bate
outra vez. A mée corrigiu-a: “Vocé nao é Zico,Luluzinha! Vocé é Luluzinha”.

Alvinho na sua sala de aula diz: “Eu sou a Peppa”, em seguida, corrige: “Nao,

eu sou o George”.Quando Alvinho diz que é a Peppa e em seguida diz que é o
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George, ele esti, através dessas personagens, experimentado dois mundos
diferentes: o feminino, representado pela Peppa e o masculino, representado pelo
George. Ele esta na brincadeira, fazendo a construcéo da sua identidade. E comum
as criancas quererem ser 0s seus super-herois favoritos, como exemplos: o Batman,
o0 Homem Aranha, o Super Homem.Sobre isso, (Levinzon, 1989 apud Bomtempo)
adverte que:

A brincadeira de super-heréi, ao mesmo tempo em que ajuda a
crianga a construir a autoconfianca, leva-a a superar obstaculos da
vida real, como vestir-se, comer um alimento sem deixar cair, fazer
amigos, enfim corresponder as expectativas dos padrbes adultos
(LEVINZON, 1989, apud BOMTEMPO, 2011, p.73)

ApoOs essa breve ilustracdo, sigo dialogando com Hall (2006) quando diz que
a etnia € o termo que é utilizado para nos referirmos as caracteristicas culturais -
lingua, religido, costume, tradigdes, sentimentos de “lugar” — que séo partilhadas por
um povo. Percebo em criancas pequenas, mas que justamente tém as mesmas
caracteristicas culturais, que quando gostam de algo que véem (pode ser um objeto
concreto ou apenas uma imagem em um video) elas falam, por exemplo: “é a minha
casa’ e a outra rebate, “ndo, € a minha casa”. E a divergéncia permanece. Uma vez
gue eles se identificaram com a casa, todos querem ser os donos daquela
casa.Seguindo com Hall (2006, p. 63),

A raca ndo é uma categoria bioldgica ou genética que tenha qualquer
validade cientifica. H& diferentes tipos e variedades, mas eles estéo
tdo largamente dispersos no interior do que chamamos de “ragas”
guanto entre uma “raga” e outra. A diferenca genética — o ultimo
refugio das ideologias racistas — ndo pode ser usada para distinguir
um povo do outro. A raca € uma categoria discursiva e ndo uma
categoria bioldgica. Isto €, ela é a categoria organizadora daquelas
formas de falar, daqueles sistemas de representacdo e praticas
sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo, freqiientemente
pouco especifico, de diferencas em termos de caracteristicas fisicas
e corporais, etc. — como marcas simbolicas, a fim de diferenciar
socialmente um grupo de outro.

Nesse sentido, a identidade das criangas esta pautada ndo apenas na raca,
mas, especificamente, na cor da pele, bidtipo e tipo do cabelo, mas, também, nas
expressodes culturais de suas comunidades e grupos. No percurso da pesquisa, ouvi
Lili falar: “Pr6, eu ndo gostei do cabelo de Lelé, ndo”. Lili € uma crianca que tem a
pele clara e os cabelos levemente cacheados, na verdade, a estrutura do cabelo
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dela é liso, mas a mée vive fazendo cachinhos.Percebi que Lili ndo se identificou
com a personagem em tela.

Por outra via, Lala se identificou todo o tempo com a historia. Além de gostar
muito, quando viu as paginas dos penteados, logo se manifestou: “Esta € a minha
mae”, “esta é a minha tia”, “esta € a minha avé”. Lulu também se identificou dizendo
nomes de pessoas que conhecia com as mesmas caracteristicas de Lelé. Lulu
observou que eu estava registrando tudo e, entdo, chegou ao final da péagina e
falou:“Escreva tudo, pro, até aqui”, apontando para a ultima linha da pagina.

Percebi como foi natural a identificacdo ou ndo das criangas em relacdo ao
livro “O cabelo de Lelé” e essa naturalidade esta ligada as suas proprias identidades,
ja sabendo que estas envolvem a etnia,o bi6tipo e as caracteristica fisicas, o grupo
cultural e a comunidade.Na subsecdo que se segue, farei uma conexdo entre as
representacfes simbodlicas das criancas e a literatura e como isto influencia na

identidade.

2.5 AS REPRESENTACOES SIMBOLICAS DAS CRIANCAS E SUA
RELACAO COM A LITERATURA.

Como ja foi dito na secao da representacdo simbdlica, as criancas estdo a
todo o momento tentando entender o mundo que as rodeiam e isso acontece atraves
das brincadeiras, nas quais elas tém a oportunidade de reproduzir o que estédo
vivenciando ou algo que ja vivenciaram.

Nesse sentido, a Linguagem Oral e Escrita é de fundamental importancia nas
creches e nas turmas de educacéo infantil. Ela da a base para a alfabetizac&o.
Como a crianca esta inserida em um mundo letrado, é importante que o (@)
professor (a) leia para ela todos os dias. A crianca precisa aprender a falar, a ouvir,
a respeitar a vez de o outro falar e a brincar.

Em se tratando da linguagem da crianca,considero Tonucci (2005)que aborda
a Convencéo sobre os direitos da crianga em seus arts. 12 e 13:

Art. 12 A crianca tem o direito de expressar sua opinido toda vez que
sédo tomadas decisdes que lhe dizem respeito, e sua opinido deve ser
levada em conta na justa medida. Art 13: A crianga tem o direito de
dizer o que pensa, com o0s meios que ela prefere (TONUCCI, 2005,
p.230)
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Para Matos (2005), “Por volta dos dois anos e meio a trés, a crianga ja €
capaz de escutar uma historia e imaginar 0os personagens e 0s objetos. Essa
descoberta € o primeiro passo na aquisicdo da Linguagem” (MATOS, 2005, p.35).
Isso € uma verdade, mas € relativa. Existem criancas menores, com dois anos ou
até menos que ja garantem essa habilidade de escutar histérias. Conheco uma
crianca de dois anos que foi assistir a peca de teatro “O soldadinho de chumbo e a
bailarina”. Quando retornou para casa, falou para a avd que estava “apaixonada pelo
soldadinho de chumbo, igual a bailarina”. Para Matos (2009), os contos levam o
homem a refletir sobre a sua prépria existéncia, além de dar asas a imaginacao,
possibilitando-o sair da dificil realidade, semeando a esperanca que o amanha pode
ser diferente.

Tomando de empréstimo esse pensamento, vivencio na minha pratica diaria,
através da escuta das criancas - elas constantemente me pedem para contar
histérias e ler livros, o quanto elas que, na maioria das vezes, tém uma vida dificil,
gostam de ouvir historias e se deixam levar pela imaginacdo. Matos faz um trabalho
excelente sobre os contos de tradicdo oral - eixo principal de seu trabalho.

Farias (2011) diz que a importancia do ato de contar e ouvir historias se da
porque, ao praticar esse ato, alimentamos a imaginacéao criativa e a oratoria. Além
do mais, somente nés, os humanos, podemos dizer “era uma vez’. Apenas nos
contamos, escrevemos, criamos situacdes e imaginamos.

Segundo Sisto (2012), “as experiéncias vividas e sentidas pelo leitor ndo se
encerram ao final da histéria. Elas ficam “volteando” pelos meandros do ser humano”
(SISTO, 2012, p.15). Percebo isso na minha pratica, quando as crian¢as recontam,
guerem pegar o livro para ler e pedem para contar de novo.

Dessa forma, € imprescindivel que o professor de educacdo infantil conte
histérias para os seus alunos, pois,segundo Mota (2011), “Nota-se que em salas de
aula onde as criancas estdo sempre ouvindo histérias, elas sdo também
frequentemente as mais expressivas, falantes” (MOTA, 2011 p.123).0Observo isso na
minha prética, uma vez que as criancas além de falarem muito, recontam historias
(imitando a professora) e ainda fazem leitura sem decodificacdo do signo verbal
escrito, atribuindo sentidos as imagens dos livros ou de memoéria, conforme o que
ouviram.

A doutora Risonete de Almeida (2014), em sua tese, diz que “As criangas

atribuem sentidos as atividades de leitura e demonstram conhecer aspectos
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inerentes a esse ato.” A pesquisa foi feita em uma sala de educacéo infantil, grupo
cinco. Percebo o quanto isto € verdadeiro, pois observo a relagdo que as criancas
tém com os livros, a forma como manuseiam, a importancia que dao ao ato de
contar historias.

Utilizei também os conhecimentos de Kramer (2011), pois ela entende a
leitura e a escrita como experiéncia. “Leitura e escrita podem ser formadoras podem
contribuir para o processo de constituicdo de sujeitos sociais que tenham valores e
modos de agir que hoje parecem fora de moda” (KRAMER, 2011, p.32)

Para Vygotsky (1992), o conceito de pensamento verbal € a capacidade que o
homem tem de conectar a linguagem ao pensamento para compreender a realidade,
isto faz com que os homens se diferenciem dos demais animais, uma vez que, com
esta capacidade, o pensamento deixa de ser bioldgico e passa a se tornar historico
social. A construcao dos significados das palavras é a sua maior marca. E ela surge
por volta de dois anos, quando a crianga ja tem uma apropriacdo da fala e constroi
0S conceitos sobre os objetos.Isso significa que, a medida que vai crescendo, a
crianca vai se apropriando da linguagem e do mundo letrado que a rodeia e, quanto
maior o contato dela com esse mundo, mais facilitarA o seu processo de
aprendizagem da leitura e escrita. Entendendo-se a linguagem como meio de
relacdo do ser com o0 mundo, as criangas compreendem o mundo em contato com a
linguagem.

Primeiramente, optei por Vygotsky (1992) porque para ele “O ser humano
constitui-se enquanto tal na sua relagdo com o outro social”’. Isso significa que as
interacdes sociais sdo fundamentais para o desenvolvimento da pessoa. Ainda mais,
ele defende que o meio, as experiéncias que foram vividas que irdo determinar o
comportamento de cada individuo. Ele ainda continua dizendo que “A cultura torna-
se parte da natureza humana no processo histérico”. A partir desse entendimento,
considero importante trazé-lo para a minha pesquisa, uma vez que o livro escolhido
para a pesquisa trata da histéria e cultura africana.

Além do mais, percebo o quanto o Pensamento Simbdlico de Vygotsky é uma
realidade para a crian¢a, uma vez que as representacdes simbolicas fazem parte do
seu mundo.

Para Gonzalez (2014), a linguagem é o arranjo sistematico de simbolos

arbitrarios com significados generalizados. Esses simbolos arbitrarios séo ligados ao
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modo como pensamos e entendemos o mundo.Apds esta breve consideracdo sobre
a linguagem, tratarei da relagéo da crianga com o grupo social o qual faz parte.

A familia, a escola, todas as pessoas que convivem com a crianca tém o
papel fundamental na construcdo da sua identidade, pois a crianca Vvali,
primordialmente, reproduzir e agir da forma como ouviram os adultos falarem e
agirem. Nesse sentido, a literatura tem um papel fundamental na construcéo
identitaria porque € através dela que a crianca tem contato com diversas
personagens que a ajudardo na construcdo de sua identidade.Apds abordar a
literatura, vou tratar agora do ato de contar histérias, uma vez que contar historias é
uma das formas de se trabalhar a literatura na Educacao Infantil.

O ato de contar histérias é bem antigo, reforcava crencas, mitos, fatos, que
muitas vezes, tornavam-se a cultura de um povo. As histérias fascinam a todos:
criancas, jovens e adultos, pois a natureza humana é curiosa, dai surge o interesse
quando alguém comeca a contar uma histéria. Além disso, segundo Pessoa (2009),
“Contar historias € um exercicio de intimidade. Uma relagdo profunda entre o
narrador, a historia e o ouvinte, tendo como elemento principal a narrativa, o texto
que é dito” (PESSOA, 2011, p.79).

E comum as criancas pedirem para nos, professores, contarmos a mesma

historia por véarias vezes.Ainda na linha com Soares (2012):

A crianga “pede” para sentir medo do lobo mau por diversas vezes,
porque € através dele que poderd sustentar o espago vazio para
inventar, criar respostas proprias, eshocando assim um movimento
gue sera garantido, mais tarde, pela funcéo paterna(SOARES,2012,

p.177)

A crianga brinca com sentimento de medo, por exemplo, (poderia ser outro
sentimento) porgue ela sabe que, em verdade,esses contos ndo sao reais. Nesse
sentido, ela pode imaginar ser quem ela quiser, no entanto, com a possibilidade de
retornar a realidade na hora em que quiser. Yunes(apud Soares)reverbera que:

Os contos de fadas utilizam a mesma matéria dos mitos: embora
lidem com elementos do inconsciente que pertencem ao género
humano (coletivo, portanto), aplicam-se ao particular e individual
aproximando-se das angustias e impasses de ordem
pessoal.(SOARES, 2012, p.181)

Os contos de Fada possuem uma dimensao subjetiva muito grande, o que

significa que cada crianca terd uma identificacdo muito particular com algum
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personagem ou alguma situacdo de uma determinada histéria. I1sso significa que, por
exemplo, chapeuzinho vermelho pode tocar muito Luluzinha, mas ndo tem
significado algum para Aninha pois o que fascina Aninha sdo as trancas de
Rapunzel, o que direciona esses interesses sdo questdes inconscientes e de ordem
muito pessoal.

Segundo Soares (2012), o imaginario, principalmente para criancas que tém a
necessidade dele, utilizando-o como recurso para a compreensdao de si e da
realidade, é peca essencial, no processo de aprendizagem de cada um. Dessa
forma, os contos infantis, juntamente com outros recursos imaginarios, sdo caminhos
utilizados pelas criangas para resolver suas questdes, no campo do saber, a fim de
gue possam vir também a utiliza-los, mais tarde, para construir conhecimentos.

Todas essas questdes anteriormente abordadas, relacdo da crianca com o
conto de fadas, interesse pessoal por um especificamente, rejeicdo de outro, seus
medos, etc., contribuem para a construgdo identitaria do sujeito,pois € a partir
dessas experiéncias vividas que a crianga vai construindo a sua identidade. Por isso,
ela precisa brincar de representar Varios papéis,como por
exemplo:princesa/principe, bruxa, mée/pai, médica,professora,cabeleireira, além de
representar simbolicamente as situacdes vividas no seu cotidiano. Segundo Hall
(1996),“As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado
histérico com o qual elas continuariam a manter certa correspondéncia”. Dessa
forma, elas tém a ver com o uso dos recursos da historia, da linguagem e da cultura
para a producéo ndo daquilo que ndés somos, porém daquilo que nos tornamos. E
nessa perspectiva que a Ultima secao desse trabalho defende que as criancas vao
construindo suas identidades para sempre.

Hall (1996) continua:“As identidades surgem, esteja, em parte, no imaginario
(assim como no simbdlico) e, portanto, sempre, em parte, construida na fantasia ou,
ao menos, no interior de um campo fantasmatico.”Isso ocorre desde a mais tenra
idade e a literatura tem um papel fundamental nessa construgdo imaginaria.

Diante do exposto, posso concluir que a identidade e a literatura séo pilares
fundamentais na minha pesquisa,uma vez que o livro escolhido provoca uma
questao identitaria que € O cabelo de Lelé.Trataremos na préoxima secdo de como

ocorreu a pesquisa.
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3 E FOI ASSIM QUE TUDO ACONTECEU: PERCURSOS E PERCALCOS.

Segundo Macedo (2015), “A pesquisa € uma aventura sempre pensada’. A
partir dessa ideia do ilustre pesquisador, creio que, como pesquisadora tive que
estar preparada para o imprevisto. Sei que o campo de pesquisa nao esta la
acabado, apenas esperando o pesquisador. O campo de pesquisa € tdo humano
guanto nos. Isto significa que ele apresenta o paradoxo, a ambivaléncia, a
contradicdo e o imprevisto. Foi uma pesquisa interessada em ouvir a crianca.

A minha pesquisa foi alicercada na etnopesquisa de base qualitativa. Estive
submersa no campo respirando a todo 0 momento a pesquisa, sendo professora e
pesquisadora.Eu fui registrando tudo o que os sujeitos da pesquisa falavam,
filmando ou escrevendo no diario de campo. Segundo Gomez (2007), na pesquisa
em educacéo

[...JS&o utilizados intensamente instrumentos de registros e relato de
dados, reflexbes, impressdes e acontecimentos: o diario de campo,
no qual costuma-se registrar, sem excessiva preocupacdo [...] a
corrente de acontecimentos e impressdes que o0 investigador
observa, vive, recebe e experimenta durante sua estada no campo,
neste caso a escola e a sala de aula. (GOMEZ,2007, p.109)

Ainda na visdo de Macedo (2010) os trabalhos de base empirica tinham, em
geral, a tarefa de achar no empirico justificativas para as teorias cultuadas, os
sujeitos falavam pela boca das elaboracfes tedricas (MACEDO, 2010,p.69).Nessa
perspectiva, 0s sujeitos da minha pesquisa séo tedricos como quaisquer outros.

Percebi durante a pesquisa episédios de “flagrantes ressonantes”,
entendimento de Almeida (2014) que tomarei de empréstimo:

Os flagrantes ressonantes se destacam como mediadores
necessarios para interpretacao dos dizeres das criangas que podem
ressoar na Educacéo Infantil e, assim, contribuir para a construcdo
de praticas dialégicas a partir dos sentidos atribuidos por elas. Eles
surgem da atitude de “flagrar”[...]Jo elemento flagrante é relacionado
ao que procede a alguém, enquanto que o elemento ressonante &
relacionado ao que se dirige a alguém. (ALMEIDA, 2014, p.82),

Os flagrantes ressonantes foram momentos em que 0s sujeitos falavam sobre
o cabelo de Lelé sem que eu esperasse. Aconteceu com Lila certa vez, ela estava

brincando no balango quando falou: “O cabelo de Lelé é engracado”, entdo logo eu



37

perguntei: “Porque vocé acha engragado?” e ela respondeu: “Porque € muito
engragado”

A pesquisa teve como objetivo geral analisar a relacdo das representacdes
simbdlicas e a identidade das criancas sobre a histéria “O cabelo de Lelé” Os
objetivos especificos foram: descrever a relacdo entre a contacdo de histéria e a
relagdo que a crianga faz consigo mesma, explicitar a situagdo identitaria das
criangas de descendéncia afro a partir da histéria “O cabelo de Lelé€” e descrever a
relacdo que fazem entre a histéria e as suas ideias construidas sobre etnias.

Durante a minha trajetoria nesta pesquisa, persegui a todo instante a seguinte
pergunta: “Que representacdes as criancas do grupo trés fazem de si e de suas
representacoes identitarias a partir da histéria “O cabelo de Lelé”?Esta pergunta foi o
meu problema da pesquisa.

A proposta do Terceiro Curso de Pds Graduacdo em Docéncia na Educacao
Infantil UFBA /SEB/MEC foi para fazermos uma pesquisa com as criangas dentro da
nossa prépria sala de aula. Dessa forma, a UFBA nos forneceu um documento,
solicitando a autorizacdo da comunidade escolar para a realizacdo da pesquisa e,
assim, nds tivemos acesso a0 campo € aos sujeitos da pesquisa:nossas proprias
criancas. A aceitacdo da minha pesquisa pela comunidade escolar foi boa. As
pessoas me acolheram bem, colaboraram e quanto a aceitacdo, nao tive dificuldade
alguma.Atuei como professora e pesquisadora, ao mesmo tempo.

Para produzir as informa¢des no campo da pesquisa, iniciei primeiramente
apresentando a capa do livro aos sujeitos da minha pesquisa que, ao olhar,
comecaram a emitir opinides sobre o que estavam vendo: “E um bebé e ele esta
descalco”, disse Lolé. “Ndo é um bebé ndo, é uma menina”, disse Lili. Contei a
histéria para eles, apds emitirem suas opinides. Em outro momento, uma semana
depois, perguntei quem se lembrava de Lelé? Estava com o livro na mao quando
Lalu falou: “Nao quero ver porque a gente ja viu, € assustador’.Nessa mesma linha
de pensamento, Lelé expressou-se: “T6 com medo de voar o cabelo dela. Tem um
monstro ai também”.

Com as falas de Lalu e Lelé, percebi que com essa mesma histéria é possivel
realizar uma pesquisa, seguindo uma vertente psicologica, ao inveés de identitaria.

No entanto, optei pelo foco da minha pesquisa na identidade.
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Ainda para produzir informacdes, questionei se eles conheciam alguém como
Lelé, em caso positivo “quem”? Utilizei ainda do reconto de histéria feito pelos
sujeitos de pesquisa, o qual foi registrado através de videos.

Ocorre que as informacfes que obtive nos videos ndo contemplaram o meu
problema de pesquisa, por isso, tive que despreza-las. No entanto, vou deixa-las
registradas aqui: Leli, ao recontar a histéria com o livro na méo, do mesmo jeito que
eu conto a histdria para eles, disse: “Ela esta louca”.Ela falou isto em todas as
paginas que Lelé aparece com o cabelo solto.Esse € mais um dado para a
realizacdo da pesquisa na linha psicolégica. Lalu, por sua vez, memorizou algumas
partes da historia e recontava. Quando chegava a parte que ele ndo lembrava,
pedia: “Prd, leia aqui pra mim” e insistia “leia pré” [..] “E que eu ndo sei contar
direito”.Isso ele fala na ultima pagina do livro. Também desprezei esta informacédo de
Lalu para ndo perder o foco da minha pesquisa, que é a questao identitaria

Para desenvolver esta pesquisa e a analise dos dados, tomei de empréstimo
0s pensamentos dos tedricos Hall, Vygotsky e Macedo.Na sequéncia, farei uma

exposicao do cenario e sujeitos de pesquisa.

3.1 CENARIO E SUJEITOS DE PESQUISA.

O CMElI, cenario da pesquisa, € muito pequeno, ndo tem espacgo externo para
a crianca brincar, pular e correr. A sala tem uma estante onde ficam os livros infantis,
que as criancas tém acesso. N&o € um cantinho de leitura, as criangas pegam 0s
livros 1a e levam pra ler ou sentados na mesa, ou na rodinha, sentados no chdo, uma
vez que nado tem como eles sentarem juntos da estante. O acervo ndo € muito
grande, mas temos as colec¢des dos livros de Ziraldo e os livros de pop-ups, que séo
livros que saem imagens de dentro (estas imagens, na sua maioria de bichos,
saltam ao leitor). As criancas também tém acesso a revistas e jornais, 0s quais sao
manipulados, ndo apenas para leitura, mas para pesquisas didaticas feitas na sala
de aula.A escola situa-se no bairro Nordeste de Amaralina em Salvador, que € um
bairro que fica no centro da cidade, junto da orla de Amaralina, que é muito
agradavel, mas & marcado pela violéncia.

O CMEI nao tem biblioteca. O livro “O cabelo de Lelé” faz parte do meu
acervo pessoal. Eu queria um livro que contemplasse a cultura afro por representar

grande parte dos alunos dessa unidade escolar, além da minha turma especifica.
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Pensei, em um primeiro momento, no livro” Menina bonita do lago de fita”, mas foi
apenas como uma leve possibilidade, pois logo em seguida optei pelo livro “O cabelo
de Lelé”, de Valéria Belém. Essa escolha deu-se por critérios subjetivos de afinidade
minha com a historia.

Os sujeitos da pesquisa foram quinze criancas de até trés anos e onze meses
de idade que estudam no turno vespertino, residentes no Nordeste de Amaralina,
Chapada e Vale das Pedrinhas. Séo criancas pardas (50%), negras (30%) e brancas
(20%), filhas de trabalhadores, que tém um desenvolvimento fisico, mental e um
vocabulario adequado para a idade; gostam de brincar, gostam de ir para a escola,
sdo curiosas e interessam-se pelas histérias que sdo contadas pela professora. Elas
representam simbolicamente a sua realidade quando estdo brincando: imitam a
mae, a professora e fatos que vivenciaram, que foram significativos para elas.A
pesquisa foi desenvolvida na minha sala de aula do grupo trés, vespertino, de um
Centro Municipal de Educacdo Infantii (CMEI) em Salvador.O CMEI tem uma
gestora, uma vice-gestora, uma coordenadora, uma secretaria, trés auxiliares de
secretaria, sendo uma efetiva e duas terceirizadas, cinco docentes todas
pedagogas, com cargo efetivo na Rede, trés auxiliares de desenvolvimento infantil,
uma merendeira, quatro vigilantes e trés pessoas que atuam em servi¢os gerais. O
espaco dispde de uma secretaria, trés salas de aula, sendo duas em cima e uma de
baixo, onde se tém acesso por uma escada, dois banheiros em cima, além de um
pequeno depdsito.

A sala onde atuo fica na parte de baixo, é muito pequena e a cozinha fica
junto da sala. Para fazer uma atividade de Movimento, preciso empilhar mesas e
cadeiras, por nao termos espacos. No entanto, tenho uma estante com diversos
livros infantis, na altura das criancas, onde elas podem viajar pelo fantastico mundo
letrado. A maioria das criancas gosta muito de manusear esses livros.

Como ja foi dito anteriormente, acredito que a cultura afro precisa ser
valorizada na nossa sociedade, além do mais, a lei 10.639/2003 prevé o ensino da
histdria e cultura afro brasileira e africana. No entanto, percebo uma falha na lei, pois
ela ndo contempla a educacéo infantil, mas apenas o ensino fundamental.Acredito
gue desde tenra idade, as criancas precisam conhecer a historia e cultura afro para
gue se apropriem, valorizem e respeitem essa cultura, além de perceber o quanto

ela faz parte das nossas vivéncias
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Para tanto, a linguagem, os tipos de livros e textos devem ser adequados a
crianca pequena. Assim, a crianga ir4 se interessar pelo conteudo que esta sendo
trabalhado e atribuira sentidos a essa nova aprendizagem. Esta e qualquer
aprendizagem precisa ser significativa para a crianca, ou entdo ndo tera sentido
algum.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)> considera a classe de
renda familiar baseada no salario minimo. A grande maioria dos sujeitos da pesquisa
tem a renda familiar de dois a trés salarios minimos. Apenas dois sujeitos tém a
renda familiar de um salario minimo. Quanto a etnia, com base na lista de matricula
na qual os pais declaram a cor dos filhos, 50% das criangas sao pardas, 30% s&o
negras e 20% sao brancas. Quanto ao género, tenho dez meninos e cinco meninas,
totalizando quinze criancas. S&o criancas frequentes, que dificilmente faltam a
escola. Eles vao pra escola mesmo com o tempo adverso, como muita chuva, por
exemplo. S6 ndo vao quando estédo doentes.

Com o intuito de salvaguardar a imagem dos sujeitos de pesquisa,sao
tratados por nomes ficticios, tais como: Lala, Lelé, Lili, Lolo, Lulu, Lalu, Luli e Leli.Na
proxima subsecdo, tratarei das representacfes simbdlicas e sua relagdo com o
cabelo de Lelé, explicitarei o registro dos dados (as falas das criancas), fazendo a
relagdo com os tedricos Hall e Vygotsky.

3.2 AS REPRESENTACOES SIMBOLICAS DAS CRIANCAS E SUA
RELACAO COM O CABELO DE LELE.

A pesquisa discutiu as travessias das crian¢as no percurso da sua construcao
identitaria, a partir do livrou cabelo de Lelé” e suas representagdes simbolicas
acerca do texto literario.

As criancas tiveram a oportunidade de verbalizar suas opinides sobre a
histdria, se gostaram ou ndo e por que, se conheciam alguém como Lelé e, no caso
afirmativo, quem? Todas as falas foram registradas pela professora-pesquisadora
em seu diario de campo. Sobre esse instrumento, Macedo nos traz o seguinte

ensinamento:

WWW.ibge.gov.br, acesso em 17 de maio de 2016, as 18h36min09s



http://www.ibge.gov.br/

41

De tao valorizado como um dispositivo experiencial, formativo e de
pesquisa, a pratica do diario criou um campo proprio de onde
emergem “diaristas” internacionalmente conhecidos pelas suas
pesquisas e obras como Jerome Bruner, Rémi Hess, (...) Ademais, o
préprio diario tem vivido uma experiéncia autopoética significativa, no
seu multiuso em varios campos da atividade das ciéncias
antropossociais e da educacao. Uma sintese aqui é possivel: o diario
€ um dispositivo narrativo denso e amplamente experiencial
(MACEDO, 2015, p. 66).

Ter o diario de campo a méao da a possibilidade, ao pesquisador, de registrar
a fala do sujeito da pesquisa quando ndo se espera que ele fale, € quando o
pesquisador “pega no ar” uma fala que, muitas vezes, ser4 muito importante para a
sua pesquisa. Dessa forma, o diario de campo também deve ser utilizado nessas
ocasifes e ndo apenas em momentos pré-determinados.

Durante o percurso de pesquisa, percebi o quanto o campo da pesquisa é
ambivalente e contraditorio e isso é explicavel, pois a nossa natureza humana
também €& ambivalente e contraditoria. Sendo assim, no tratamento dos dados,
selecionei as informacdes produzidas junto aos sujeitos de pesquisa, uma vez que
muitas se repetiam e desprezei outras, que nédo julguei relevantes para a proposta
da minha pesquisa. Desta forma, procurei selecionar critérios que estivessem de
acordo com 0s objetivos da pesquisa, discutindo a identidade étnica.

Iniciei a minha pesquisa ao contar a histéria. Comecei explorando a capa do
livro.Com o livro fechado, fui perguntando as criancas o que estavam vendo ali e fui
registrando no diario. Em seguida, contei a histéria e posteriormente fui
questionando-as sobre o enredo.A partir das perguntas que foram feitas as criancas
sobre Lelé, “Vocés gostaram da histéria?”“O que acharam da histéria?”, “Vocés
conhecem alguém como Lelé?” e em outro momento, “Quem se lembra da historia
“O cabelo de Lelé?Fiz um quadro com colunas dispondo o nome de cada sujeito em
cima de cada coluna, embaixo do nome de cada um, escrevi tudo que disseram,
depois fui selecionando as falas por cores. Respostas iguais ou parecidas ficavam
com a mesma cor.Separei as falas por significados, agrupando-as por igualdade de
ideias. Em uma coluna, registrei o nome de todos que me disseram que nhao
gostaram da historia e porque ndo gostaram. Esse bloco ficou de vermelho. Em
outra coluna, registrei as falas dos sujeitos que disseram que gostaram da histéria e
porque gostaram, esse bloco ficou verde. Em outra coluna, registrei o que ouvi de

positivo em relacéo a historia e quem se identificou com esta. Registrei de azul. Em
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outra coluna, registrei as falas dos sujeitos que expressavam medo em relagédo a
historia, como “O livro é assustador’(Lalu), “Tenho medo de voar o cabelo dela, tem
um monstro ai também” (Lelé) e“Ela esta louca” (Leli).Foi registrado de rosa, mas
apesar do registro, estas informacdes foram desprezadas, pois fogem do foco da
pesquisa. Registrei em outra coluna, quem demonstrou uma atitude repulsiva em
relagao a Lelé, como “cabelo de maluca” (Lili).Utilizei a cor lilas.

Percebi,ao fazer esses agrupamentos, que muitas respostas se repetiam,
entdo selecionei as respostas mais completas para fazer a analise dos dados. Para
tanto, utilizei como critério de relevancia a identidade, que séo as falas das criancas
em relacdo a Lelé e a si mesmas. Utilizei desse critério com o intuito de perseguir o
objetivo de pesquisa que € analisar a relacdo das representacdes simbdlicas e a
identidade das criancas sobre a histéria “O cabelo de Lelé”.Diante das informacfes
fornecidas pelos sujeitos de pesquisa sobre o livro “O cabelo de Lelé” destaquei as
seguintes constru¢des simbdlicas sobre identidade, que nos ajudam a entender que
representacfes simbolicas as criancas do grupo trés fazem de si e de suas
representacdes identitarias a partir da historia “O cabelo de Lelé”?

A musica “Sampa”, de Caetano Veloso, fala da sua identidade, em que eles e
descobriu quando se viu em lugar diferente, com o qual ele néo se identificou. Fiz a
relacdo da minha pesquisa com essa musica, pois ambas tém uma similitude, da
mesma forma que Caetano teve uma repulsa em relacdo a Sdo Paulo, as criangas,
em sua maioria, tiveram uma repulsa com o cabelo de Lelé. A minha motivacdo em
dar os subtitulos a partir da masica Sampa foi quando percebi a similaridade entre
as duas situacbes. Vamos as falas:

3.2.1 Fala Repulsiva: “E que Narciso acha feio, o que n&o é espelho”

Leli diz que “O cabelo de Lelé é sujo, tem que lavar, tem que enrolar e
pentear o cabelo”. E diz que “Ele vai cair,vai ficar s6 a careca, vai cortar. O de Luli
tem cacho. Este é estranho. O livro de Lelé é grande.”

A partir da fala dessa crianga, percebo que ela ndo aceita o cabelo de Lelé
como ele €, mas tem que enrolar e pentear e ainda diz que € sujo, informacao que
nao é dita no livro. Ela compara o cabelo de Lelé com a da colega Luli, que é cheio

de cachinhos feitos pela mée dela.
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Leli tem o cabelo comprido e liso. Ela traduz em sua fala um estranhamento
do cabelo como o da personagem do livro 0 que me indica que ela nao tem
vivéncias com pessoas que usam o0s cabelos da forma como Lelé usa. Para Hall
(1996), “O que esta em questdo, aqui, € a capacidade de auto-reconhecimento”. Lel
nao se auto-reconheceu na personagem, pois esta tem a etnia muito diferente da
dela.Ela apresenta um modelo de como deve ser usado o cabelo: declara que deve
ser enrolado e penteado.Uma vez que a crianca tenha cabelos lisos e compridos,
diferentes do apresentado na obra literaria, entdo ela procura um modelo que esteja
mais proximo a sua realidade e cita a colega Luli.

Assim, Leli ndo se identificou com a histéria porque ela tem a etnia diferente
da personagem em tela, por isso ela se expressa “Esse € estranho” e dai que posso
relacionar com a composicao de Veloso (1978) quando diz “é¢ que Narciso acha feio

0 que nao é espelho”.

3.2.2 Fala contraditoria: “Ergue e destroi coisas belas”...

Lolo diz que:

Lelé tem o cabelo granddo, bem maior que o seu rosto. Lelé ndo
toma banho e passa perfume. Lelé toma banho quando vai a festa,
Lelé foi pra a festa sem tomar banho, ficou suja e nem lavou o cabelo
(cabelo sujo). Cabelo grande, duro, igual ao meu.

Com esta fala de Lol6, me remeto a Hall (1996): “[..]ter a capacidade para
fazer um “reconhecimento falso” de si préprio”. O cabelo de Lolé ndo é grande e por
isto o reconhecimento falso.Hall (2006) nos ensina que “Dentro de nés ha
identidades contraditérias, empurrando em diferentes dire¢fes, de tal modo que
nossas identificacbes estdo sendo continuamente deslocadas”. Lol6 deixou claro
gue se identifica com o cabelo “Duro, igual ao meu”. Mas, por outro lado, diz que o
seu cabelo é grande, quando nao é. Lol6,a0 mesmo tempo em que se identifica com
a personagem, demonstra uma atitude repulsiva em relacao ela.

Percebo, através da fala de Lold, uma ideia preconcebida em relacéo a Lelé,
uma vez que o livro em momento algum fala de higiene.A contradigédo é clara nesta
fala, talvez ele quisesse dizer: “Ela deveria tomar banho para ir pra festa, mas foi
para festa sem tomar banho.” De qualquer forma, ficam as perguntas: Por que Lolo

afirma que Lelé ndo toma banho? Porque tem a pele escura? Ela ndo passa
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perfume, entdo ndo é cheirosa? Levanto estes questionamentos para tentar analisar
a fala deste sujeito.Ele diz que Lelé “toma banho pra ir pra festa”, o que nos leva a
pensar que em sua vivéncia, ele aprendeu com a sua familia que: pra ir pra festa
necessariamente tem que se tomar banho antes e posteriormente, passar
perfume.Apesar de eu nao ter a resposta do sujeito da pesquisa para a pergunta
“‘Porque Lelé ndo toma banho?”, uma vez que ele transferiu-se de cidade, passando
a estudar no interior; posso relatar que, certa vez este sujeito ja chegou a escola, se
dirigiu a mim e falou: “Prd, eu ndo tomei banho pra vim a escola, n&do.” Isto sem
ninguém ter perguntado se ele tomou banho. Em outra ocasido, conversando com
os alunos sobre a higiene que devemos ter com 0 NOSSO corpo, esta mesma crianca
disse que néao tinha tomado banho. O que me faz analisar que ele nao foi atendido
em sua necessidade basica e ficou sentido por isto. Segundo Hall(1996), “E pouco
provavel que o “falso reconhecimento” apareca na crianca de um sO golpe,
caracterizando um momento claramente marcado por um “antes” e por um “depois”.
Ele vivenciou a experiéncia de ndo tomar banho e a representou simbolicamente na

historia.

3.2.3Falareconhecimento: “Chamei de mau gosto o que vi...”

Lili diz que: “Lelé tem um cabelo de maluca, é feia por causa do cabelo, caiu
na piscina e é duro. Cabelo igual ao meu, mas é duro. Igual ao de Lila (Lila é uma
crianca que tem o cabelo muito grande e liso, na altura dos quadris).Lili faz um
“reconhecimento falso” de si prépria no reflexo do olhar do outro,“que é tudo o de
gue precisamos para colocar em movimento a passagem entre o Imaginario e o
Simbdlico” (HALL,1996, p.117)Trago este pensamento de Hall para fundamentar que
o cabelo de Lili (curto e crespo) € muito diferente do de Lila (liso e comprido). Por
isto, “0 reconhecimento falso” de Hall.E Lili continua: “O cabelo de Lelé é cheio.”
Perguntei a ela o que achava da histéria e tive como resposta: “Nao acho nada,
porque ela tem o cabelo maluco.”

A fala de Lili nos remete a seguinte reflexdo: o cabelo ao natural, crespo ou
assanhado, ela traduz como “cabelo de maluca”.Provavelmente, ela deve ter ouvido
em casa: “VYamos pentear este cabelo, estd parecendo cabelo de maluca”.Quando
ela diz que “caiu na piscina e é duro”, acredito que a apropriacdo desta fala se deu a
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partir da sua propria experiéncia ao tomar banho de piscina e perceber “os cabelos
duros” por causa do cloro.

Apesar das contradicdes das falas de Lol6 e Lili, observei que ambos se
identificaram com o cabelo crespo de Lelé. Quando eles disseram: “igual ao meu” ha
uma identificacdo uma vez que,ambos tém cabelos crespos. Por outro lado, percebi
uma repulsa de Lili ao falar: “cabelo de maluca” e € feia por causa do cabelo.

A maioria falou que conhece alguém com aquele cabelo. Lald disse que
conhece-o mesmo. Ele se identificou com a histéria, como a maior parte das
criangas, principalmente quando aparecem os penteados. Eles falavam: “Parece a
minha mae! E a minha tia! Aqui é a tia Edna, aqui sou eu.”

Diante das falas das criancas, pude perceber que elas reagem de forma
repulsiva ao cabelo crespo da personagem do livro literario, provavelmente por néo
terem contato com pessoas que tém o mesmo bibtipo de Lelé. Isto me remete a
musica “Sampa” do cantor e compositor Caetano Veloso: “... € que Narciso acha feio
0 que nao é espelho”, ou seja, 0 senso comum do humano: “é diferente de mim,
entdo eu nao gosto, € feio” ou, ao contrario tem contato com pessoas que tém o
cabelo crespo da personagem e até se identificam com os penteados de Lelé, mas
reproduzem experiéncias vividas anteriormente, como exemplo: “vamos pentear os
cabelos, esta parecendo uma maluca” ou “seu cabelo esta duro da piscina”. Sao
falas do senso comum, que fazem parte da nossa cultura. Para Vygotsky (1992),” A
cultura torna-se parte da natureza humana num processo historico que, ao longo do
desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento psicolégico do

homem”.

3.2.4 Fala identitaria:“E novos baianos te podem curtir numa boa...”

Lala aceita bem a sua identidade, ele tem a pele negra e se reconheceu na
histéria. Em nenhum momento, ele expressou-se de forma repulsiva em relacdo ao
cabelo crespo de Lelé. Mas, ao contrario, se identificou com a personagem do livro.
Ja tinha observado isso ao longo da pesquisa e pude comprovar no dia 20 de
novembro, dia em que fizemos um desfile em homenagem a consciéncia negra, e
ele desfilou muito lindo, encantando a todos.

Lala e Lulu foram os Unicos sujeitos da pesquisa que se identificaram

completamente com a historia, Lulu tem a pele bem mais clara do que Lala, mas
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também tem a etnia afro, percebi o quanto ele gostou da histéria ndo s6 porque ele
me falou, mas por causa do seu semblante de aceitacdo. S6 percebi atitudes
positivas desses dois sujeitos em relacdo a histéria. Eles ndo sé gostaram, mas
demonstraram uma aceitacdo muito positiva do enredo.Assim como Lala, Lulu
também aceita bem a sua identidade. Durante todo o percurso da pesquisa, eles
sempre se expressaram positivamente em relagdo a historia. Os dois sdo de

descendéncia afro.
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4 E AS CRIANCAS VAO CONSTRUINDO IDENTIDADES PARA SEMPRE

Nesse caminho de construcdo identitaria, percebi, na pratica, o quanto as
criancas aprendem com a contacao de histérias, mas para saber o que elas pensam
sobre essa pratica, tenho que necessariamente penetrar em seu mundo.

E na minha prética, vejo o quanto isso é verdadeiro, 0 quanto é importante
entrar em seu mundo, dar espagos para as criangas se expressarem, uma vez que
elas tém essa necessidade, querem mostrar 0 machucado, o sapato novo, a
pulseira, etc. Além do mais, a crianca fala ndo so6 através da voz, mas da linguagem
corporal e dos desenhos. O professor deve estar atento para essas vozes, mesmo
qgquando lhe parecer que, aquilo que estd sendo dito pela crianca, ndo lhe é
pertinente, pois “ndo tem relacdo com o conteltdo que esta sendo trabalhado no
momento” ou, simplesmente, “n&o é hora de conversa.”

Para essa pesquisa ter sido realizada, tive que necessariamente escutar as
criancas. Assim, aprendi que o professor deve ter com ele sempre a escuta sensivel
da crianca, além de estimular que as criancas falem com o intuito de desenvolver a
oralidade. Além do mais, para a voz a crian¢ca ser considerada, ela precisa ser
respeitada como um sujeito de direitos que €. Definitivamente, ela ndo € um ser
incompleto ou um ser em miniatura, como ja foi concebida.

A Educacéo Infantil tem um papel fundamental no desenvolvimento do sujeito,
pois ela é a base para a crianca conquistar habilidades no campo da linguagem, da
matematica, no aspecto sensério-motor, na musica e nas artes visuais. Sao
habilidades que precisam ser desenvolvidas para o éxito da crianga futuramente no
Ensino Fundamental |.

Diante de todo o exposto sobre o tema: “Lelé gosta do que vé, e vocé? As
travessias das criangas no percurso da sua construgao identitaria” percebi o quanto
as criangas sao contraditorias, pois, a0 mesmo tempo que se identificaram com a
histéria, tiveram uma atitude repulsiva em relacdo a mesma.

A partir da pergunta da pesquisa: “Que representacdes simbolicas as criancas
do grupo trés fazem de si e de suas representacdes identitarias a partir da historia
“O cabelo de Lelé? foi desenvolvido este trabalho.

Persegui pra encontrar a resposta através da escuta sensivel da crianca, dos
registros no diario de campo e dos videos sobre o reconto da histéria. Procurei estar

a todo instante com essa questdo na minha mente, para ndo desviar do caminho e
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perder o foco. Como j& foi dito na subsecdo anterior, apenas Lala e Lulu
demonstraram uma total aceitacdo da personagem da histéria. Eles se identificaram
com a historia, trazendo as imagens do livro para o seu cotidiano, inclusive
utilizando-se das representacdes dos penteados para identificarem a si mesmos e
as pessoas da sua familia: “aqui sou eu, aqui € minha mae, aqui € minha tia Edna”.

As demais criancas também se identificaram em relacdo as representacdes
dos penteados, (aqui sou eu, aqui € minha mae, minha tia...), mas a contradicdo das
falas dessas criancas ficou muito evidente, uma vez que, apesar da identificacao,
quando perguntei o que acharam da historia, tive a resposta: “N&o achei nada,
porque ela tem o cabelo maluco. Cabelo de maluca”, disse Lili.

Dessa forma, a resposta que encontrei foi que apesar de ter havido a
identificacdo com o0s penteados, a maioria dos sujeitos da pesquisa tem uma
construcdo identitdria que discrimina a prépria etnia, no momento em que as
criancas reagem de forma repulsiva ao cabelo crespo da personagem do livro
literario quando afirmam: “E feia”, “cabelo duro,igual ao meu”, “cabelo de maluca”,
“esta louca”, “ndo tomou banho”, “nao passa perfume” e “esta suja”.

Diante da repulsividade das criancas em relacdo ao cabelo da personagem,
percebo que grande parte dos sujeitos da pesquisa, apesar de serem afro-
descendentes, ndo se aceitam como tal.

Percebi, com este trabalho, que existe uma caréncia de valorizacdo da cultura
africana por parte de toda a sociedade. Deveria existir uma lei mais severa de
obrigatoriedade desse estudo desde a educacao infantil. A lei 10.639/2003 deveria
ser expandida para o supracitado segmento de ensino.Para que existe o Estatuto da
Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia Religiosa do Estado da Bahia, se nao
for para ser colocado em préatica com ac¢des educativas e efetivas?Nao que isso por
si s6 resolva essa situacao descrita nesta pesquisa, mas € preciso que a escola faca
a sua parte.

Acredito que a valorizagao da cultura afro-descendente deve comecar desde
a Educacédo Infantil. Utilizando a literatura em tela, pode-se fazer um lindissimo
projeto sobre a cultura afro. Um projeto que valorize a identidade afro, que incentive
as meninas e 0s meninos a usar o seu cabelo solto, assim como Lelé. Projeto esse
que as estimulem a aceitar a sua propria identidade como, por exemplo,poder-se-ia
brincar de saldo de beleza, onde as criancas utilizem penteados iguais ao de

Lelé.No percurso da aceitagao da prépria identidade, outra ideia também ¢é fazer “o



49

dia do cabelo solto”. Nesse dia, todas as meninas da escola deveriam usar o cabelo
solto.

Apesar de ja existirem livros como “O cabelo de Lelé”, “Menina bonita do lago
de fita”, “As trancgas de Binton”, “O menino marrom”, ainda temos um longo caminho
a percorrer na busca da valorizagéao da cultura e etnia afro.

Quanto a identidade, essa néo existe de forma completa, plenamente
unificada, segura e coerente. Ao contrario, a partir do momento em que vamos tendo
contato com diversos sistemas culturais, somos confrontados com diversas
identidades, com que poderiamos nos identificar, ao menos temporariamente. Dessa
forma, a identidade ndo € algo estatico, mas é construida dia a dia. Nesse sentido,
apos fechar o livro “O cabelo de Lelé”, as criangas vao construindo suas identidades

para sempre.
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