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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema a brincadeira nas classes de Educacéo Infantil e
sua insercéo nos planejamentos pedagogicos, uma vez que sua problematica esteja
centrada em como a brincadeira tem sido (ou n&o) inserida no planejamento
pedagogico de professoras de professoras da Educacédo Infantil na Escola Municipal
de Educacéo Infantil Emilia Maria em Fatima/Bahia? Ao iniciar essa pesquisa foram
levantados alguns objetivos e o principal foi: analisar de que forma a brincadeira tem
sido (ou ndo) inserida/contemplada no planejamento pedagdgico das professoras de
Educacao Infantil da EMEIEM no municipio de Fatima/Bahia. E para organizar esse
trabalho, a fim de alcancar os objetivos propostos, foi construido inicialmente um
memorial da formacdo em exercicio e um quadro tedrico sobre a brincadeira nas
classes de educacdo infantil com seus sub tépicos: o papel do professor no brincar
infantil e o fazer pedagdgico e suas acdes, conteddos que serviram para estruturar o
trabalho. Participaram do estudo 18 criancas na faixa etaria de 5 a 6 anos e 3
professoras, pertencente a rede publica de ensino, nho municipio de Fatima, Bahia.
Foram utilizados instrumentos como observacédo, diario de campo, fotografias e a
guestdo mais relevante da pesquisa é que a pesquisadora é coordenadora
pedagdgica (educador-intelectual-pesquisador) da prépria instituicdo de ensino e a
metodologia utilizada foi com base em MACEDO (2010) a etnopesquisa-formacéo. A
pesquisa revelou o quanto é forte a preocupac¢ao em antecipar os contetdos do ensino
fundamental e o quanto € preocupante esse brincar sé quando sobrar tempo.
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1. INTRODUCAO

A partir das observacdes e conversas com as criancas e professores, me veio
a seguinte indagacdo: Estamos mesmo colocando a crianca no centro do
planejamento das atividades pedagdgicas? Suas falas e intervengfes sao ouvidas?
Ou colocamos as condi¢fes, espaco e materiais como principais impasses do nosso
planejamento pedagdgico?

Como consequéncia, essas observacoes e leituras me fizeram refletir e chegar
ao seguinte questionamento: Em caso afirmativo, que estratégias podem ser
construidas, junto com as professoras, tendo como objetivo incluir o brincar no
planejamento do tempo pedagdgico nas turmas de Educacéo Infantil?

Diante disto, as visitas corrigueiras das salas de aula, e com o olhar mais atento
e focado, comecei a acolher alguns momentos da rotina das criangas, importantes
como a roda de conversa, por exemplo, e em um desses momentos ricos foi possivel
escutar falas de criangas e entender como elas se colocam e interferem no momento
das atividades propostas. Pois na educacao infantil toda aula termina e comeca na
roda de conversa, metodologia marcante do trabalho nas classes infantis.

Como também em conversas informais com as criancas muitas delas se
dirigiam e relatavam alguns comentarios sobre o acontecimento a cada momento da
aula. Em outras palavras, € nesses momentos que o0 pesquisador consegue captar
com mais facilidade e compreender muitos elementos importante para a pesquisa.

E esse ganho de relacdo com os sujeitos da pesquisa, é devido a relagéo intima
por fazer parte do contexto, pois, como € meu ambiente de trabalho ndo sou um
elemento estranho, no qual esta bem detalhado no capitulo que se refere ao memorial
formativo.

Dessa forma, as criancgas interferem e se envolvem na pesquisa se tornando
sujeitos do estudo e a esses encontros pesquisador-crianga, que segundo Leite
(2008), sao denominados de espacos de narrativas.

Com efeito, houve éxitos que serdo relatados aqui no capitulo do memorial
formativo e no capitulo da abordagem metodologica serdo apresentados com mais de
detalhes.

Assim, em outras palavras, busquei promover situacdes que contribuissem

para desenvolvimento através de estudos que trazem a questdo do brincar e, do
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estimulo o tempo inteiro das professoras pesquisadas para despertarem esse seu ser
brincante e brincalh&o dentro delas.

A importancia do brincar na educacéao infantil € incontestavel, pois, atividade
e brincadeira devem ser a mesma coisa, nessa etapa de educacéo, e ao entender que
a infancia necessita do brincar, para poder desenvolver a imaginacdo, além de trazer
a alegria, como também a aprendizagem.

Essa pesquisa almejou trazer algumas contribuicbes que poderdo
ressignificar a pratica docente das professoras da Escola Municipal de educacéo
Infantil Emilia Maria, no municipio de Fatima-BA.

Com o objetivo de analisar de que forma a brincadeira tem sido inserida no
planejamento pedagdgico das professoras de Educacao Infantil (E.l.) da Escola
Municipal de Educacéao Infantil Emilia Maria (EMEIEM), no municipio de Fatima/Bahia.

Esta pesquisa ambicionou responder a seguinte pergunta: Como a brincadeira
pode ser inserida no planejamento pedagoégico de professoras da E. |. na EMEIEM
em Fatima/Bahia?

Nessa perspectiva, este trabalho teve por objetivo principal: Analisar de que
forma a brincadeira tem sido (ou n&o) inserida/contemplada no planejamento
pedagdgico das professoras de Educacdo Infantii da EMEIEM no municipio de
Fatima/Bahia.

Trazendo reflexdes sobre o fazer pedagogico existente e seus processos de
construir e desconstruir ao longo da formacao continua desses educadores e, mais
precisamente, da coordenadora pedagdgica.

Pois esta pesquisa tem como carater metodolégico a formagcdo em servico
entendendo que o professor (educador-intelectual-pesquisador), pode desempenhar
uma investigacdo em suas proprias praticas com o objetivo de detectar problemas,
buscar solu¢cbes possiveis, ou ndo, para o aperfeicoamento de suas proprias acoes
pedagogicamente aqui expostas.

Dessa forma, revelam-se as especificidades dos objetivos sendo eles:
Identificar as concepcdes pedagogicas das professoras de Educacao Infantil em torno
do brincar e refletir sobre o papel do professor no brincar infantil.

Seguindo esse rigor para estrutura deste trabalho monografico é necessario
apresentar primeiramente um memorial formativo que trilha toda minha carreira na
Educacéo Infantil, assim como também o desenvolvimento desse curso fazendo uma

triagem entre a formacéao no CEDEI/UFBA (Curso de Especializacdo em Docéncia na
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Educacdo Infantil/Universidade Federal da Bahia), e aprendizagem adquirida,
transformada e acolhida, no intuito de promover nas formacodes para a equipe docente
do EMEIEM/Fatima-Bahia (Escola Municipal de Educacdo Infantii Emilia
Maria/Fatima-Bahia).

Assim como também coordenar o grupo ressignificando nossas préticas e
socializando para colher suas sabedorias da prética ja existente, contribuindo, nessa
perspectiva, com a formagdo em servico no objetivo de construir minha identidade
profissional.

Partindo desse contexto, o capitulo tedrico é a base para a construcdo de um
dialogo especifico com olhar afunilado para o objeto de pesquisa aqui delimitado. Com
efeito, o capitulo e intitulado como: A brincadeira nas classes de Educacao Infantil e
subdividido em subtitulos: o papel do professor no brincar infantil e o fazer pedagoégico
e suas acgoes.

Diante disto, ambos os textos estao de acordo com a abordagem metodoldgica
para tecer a apresentacdo e discussdo de dados. Como o estudo sugere, as
categorias levantadas na abordagem metodolégica dialogaram com os capitulos
tedricos e, simultaneamente, apresentaram alguns relatos do memorial formativo.

Portanto, a proposta era atentar para as discussdes sobre o brincar, buscando
escava-lo em seu conceito em prol da real perspectiva do brincar, revelando, assim,
a importancia e significancia do lugar da brincadeira nas classes de Educacao Infantil

enguanto um recurso norteador para a constru¢ao dos planejamentos pedagogicos.
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2. MEMORIAL FORMATIVO

Ainda menina com apenas 14 anos, comecei a desenvolver atividades com
criancas menores de 5 anos como catequista na igreja da minha cidade. Nessa
perspectiva, éramos orientadas por uma madre. Era sempre uma alegria participar
das formagOes com o0 objetivo de planejar as atividades, me sentia importante, uma
verdadeira professora e, nas aulas, sempre proporcionava as crian¢as a brincadeira;
era muito prazeroso o trabalho, e as criancas adoravam. Esperavam os domingos

para irem a catequese e confesso que eu também esperava.

Quando estava cursando o 2° ano do Ensino Médio, fui convidada para
trabalhar em uma escola particular que atendia apenas a Educacao Infantil, a minha
funcado era de auxiliar de classe. Comecei a aprender com as colegas professoras e,
com muita pesquisa lendo e estudando, cuidando, brincando e educando minhas
criancgas e trazendo sempre as brincadeiras e a contacao de histéria como marca do

meu trabalho.

Logo fui convidada para lecionar em uma turma de criangas de 5 anos, eram
apenas oito alunos. Chamavamos na época Pré. Il e foi, através de muito
aperfeicoamento e fazendo cursos juntamente com os professores da prefeitura, que

comecei a desejar trabalhar na Educacao Infantil.

Diante disto, no ano seguinte a Secretaria de Educacdo que havia observado
meu trabalho, e também eu ja havia concluido o ensino médio ao mesmo tempo que
atingia maioridade, me oportunizou a regéncia de uma turma de 30 criancas entre 4 e

5 anos.

Entretanto, tinha um desejo de cursar uma Faculdade Publica. Ja tinha
prestado vestibular varias vezes nas Universidades Federais da Bahia e Sergipe, mas
nNao consegui passar, porém, surgiu a oportunidade de ir morar em Feira de Santana
para fazer cursinho pré-vestibular e trabalhar como auxiliar em uma escola de

Educacao Infantil.

Trabalhando e estudando no pré-vestibular, comecei a participar em varios
cursos na area de Educacéo, como o PROFA (Programa de Formacao de Professores

Alfabetizadores).
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Consegui finalmente, a aprovacdo na UEFS (Universidade Estadual de Feira
de Santana-Bahia) em Pedagogia, em 2007. Iniciava uma nova etapa profissional na
minha vida, ao mesmo tempo em que trabalhava em algumas escolas particulares de

Feira de Santana-Bahia nas classes de Educacéo Infantil.

Em sua maioria em turmas de 3 anos, porém, a que mais me encantou foi o
grupo 2, onde recebia alunos de 1 ano e meio até 2 anos, foi um trabalho muito rico

de aprendizagem com a Creche.

Em meados de 2011, conclui meu curso de Pedagogia e retornei para minha
cidade, onde logo comecei a trabalhar como professora municipal na Educacéo

Infantil. Trabalhei durante dois anos consecutivos em escolas da cidade e do campo.

E nos dois ultimos anos (2014-2015) como coordenadora pedagodgica nas duas
instituicbes de Educacao Infantil da sede do municipio de Fatima-Bahia e no ano de
2014, também com a formacéo continuada de professores da Educacado Infantil da

rede de ensino municipal.

Atuei como Diretora do Centro Municipal de Educacao Infantil Maria Jandira de

Souza Fonseca, a primeira a receber turmas de bercgario no municipio.

Participei do Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil
(CEDEI) pela UFBA, e durante toda as aprendizagens e vivéncias do curso, estabeleci
um elo entre o curso, a coordenacéo e direcdo das minhas professoras, com o objetivo
de melhorar nossas praticas pedagodgicas, para promover uma educacdo Infantil de

gualidade no Municipio de Fatima-Bahia.

Constatei alguns problemas e entre eles elegi para minha pesquisa no Curso
de Especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil, 32 Edicdo (UFBA) o seguinte
problema: Como a brincadeira pode ser inserida no planejamento pedagdgico de
professoras da E. I. na Escola Municipal de Educacédo Infantii Emilia Maria em

Fatima/Bahia? Nessa perspectiva comecei a relacionar formacgao, pratica e pesquisa:

O curso iniciou com o seminario e nesse evento, palestrou professores e
convidados do curso de Especializagcédo, tivemos também a Palestra do Prof. Dr
Claudemir Belintane-UEP, com o tema O relato do fazer pedagogico: a importancia
de registro para a pratica educativa. Dessa forma, o professor relatou, que o ato de

escrever e depois engavetar néo traz sentido algum o relatério tem que ser vivo, para
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ajudar o professor e o préximo professor nos avancos significativos na aprendizagem
de cada aluno. Para que essa atividade relatorio ndo se resuma ao um Unico sentido

burocratico.

E interessante notar, que este foi o IV seminario de Pesquisa em Educacio
Infantil “Como se fosse uma brincadeira de roda” turma 2014/2016. A noite de sexta
foi marcada pelo seguinte assunto “o relatério vivo” em nossa pratica pedagdgica,
entretanto, a fala que ficou marcada e registrada foi: “O elemento chave do bom
Educador € resgatar a infancia, pois ndo é na Universidade que aprendemos e sim

com 0 Nosso passado”.

No dia seguinte, retomamos as atividades do seminario com uma emocionante

e aconchegante apresentacao: “Teto cheio de furos e dois poemas” - Trup Errante.

Na sequéncia a palestra da educadora terapeuta Josi€de Amorim “As mé&os dos
que tecem a Educacao Infantil”, também foi uma palestra sublime realmente tocante
onde a educadora deixou perguntas para refletirmos sobre nossa profissdo e
identidade Profissional: O que me levou para estar dentro de uma sala de aula? E o

gue me levou a ficar? O que me fez sair da minha casa e minha cidade?

Essas interrogagoes, levaram-me a refletir e perceber como almejo um dia estar
dentro da universidade. Enquanto coordenadora, o que levo para melhorar a pratica
pedagogica das minhas professoras de Educacéo Infantil do municipio em que atuo?
E também almejo que o resultado do curso venha possibilitar uma melhoria na

educacao das criancas pequenas da minha cidade.

No seminario ainda no sabado aconteceu no periodo da tarde as oficinas “D6¢,
ré, mi, fa” de Jean Prado, aprendi diversas melodias que registrei e levei para as
minhas professoras nos encontros mensais em que fazemos a formacgéo continuada

nas A.C. (Atividades Complementares).

No domingo, ultimo dia do seminario, tivemos uma encantadora acolhida com
0 grupo Sorapopeia: um sarau de poesias, Trup Errante e na sequéncia a Palestra de
Licia Beltrdo e Menandro Ramos. Ler “a mais civilizada das paixdes” do leitor e do
navegador encerrando assim o0 seminario € no encontro seguinte tivemos uma
filosofica e emocionante festa das palavras onde brincamos com as palavras e

construimos as mais variadas tipologias textuais.
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Nessa perspectiva, as cursistas foram convidadas para festejar a palavra.
Assim, nos empenhamos e organizamos para a realizagdo de uma linda festa
semantica da palavra. Como de costume, utilizou a tipologia do cordel para realizar o
anuncio, mostrando assim nossas raizes nordestinas e o poder da rima com 0 jogo

das palavras.

E em seguida, vieram os servicos para todos convidados para terem o melhor
dos confortos para festejar a palavra. Nao teve ninguém sem ser convidado, assim a
festa foi organizada, teve tudo do bom e da melhor qualidade, das comidas e bebidas

as mais deliciosas palavras, com bolos emocionantes e bebidas eletrizantes.

Ah e a mdusica tocou o coracdo de todos os convidados até mesmo dos
organizadores da festa da palavra fazendo-nos viajar relembrando antigas e novas
emocoes, trazendo a saudade em nossos coracdes, onde tudo foi registrado e
divulgado, os flashs registraram as mais belas palavras expressadas. E no
encerramento houve as mais belas homenagens para comemorar a linda poesia que

foi a festa das palavras.

No ano de 2014 as atividades se encerraram com a palestra ministrada por
Licia Beltrdo no qual o tema era “Memorial” que teve o enredo encantador da histéria
de “Guilherme Augusto Araujo Fernandes” escrito por Mem Fox e ilustrado por Julie

Vivas.

Na cronologia, a Oficina: Brinquedos e Brincadeiras no Cotidiano da Educacgéao
Infantil com a professora Leila Soares, iniciou no dia 24/01/2015 com atividade de
equipe, bastante importante que é a organizacdo da rotina da educacao infantil como:
Chamada, calendario, contacdo de historia, desenho livre, etc. Apliquei a mesma
atividade com minhas professoras na jornada pedagdgica, onde as mesmas estavam
trabalhando em suas préticas pedagdgicas as dicas da professora Leila.

Na sequéncia, um grupo decorou uma caixa, com 0 objetivo que as cursistas,
trouxessem um objeto que lembre as brincadeiras de infancia, e explicou também que

ao final da disciplina sortearia a caixa.

No encontro do dia 31/01/2015 iniciamos as atividades, com o direcionamento
de brincadeiras no patio da UFBA pelas cursistas Jaguaracira com a brincadeira

condutor e conduzido, em seguida foi a apresentacdo do grupo Ludica na figura dos
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professores Carmelito Lopes e Leticia Lopes, apresentando “O método Willems” que

trataram da importancia da educacado musical desde bebé.

Diante disto, vivenciamos uma aula dinamica com muita musicas e historias
cantadas como a historia de Serafim que ndo era um gato e sim um guaxinim, mas
para que Serafim fizesse essa descoberta ele vivenciou grandes aventuras, cantando

e brincando muito com as cursistas.

Dessa forma, relatei como grande ponto positivo a forma como os professores
Carmelito e Leticia desenvolveram as atividades e, logo apds, explicaram o
planejamento e os objetivos, etapa por etapa, além de deixar um recado bastante

positivo “O educador tem que ser afetivo”.

Foi uma manhéa de descobertas e muita aprendizagem. Ja no periodo da tarde,
fizemos um trabalho em equipe, no qual cada grupo ficou com um capitulo do livro “O
brincar e suas teorias” de Kishimoto. O capitulo que a minha equipe ficou foi “De como
0 papai do céu, O coelho da Pascoa, os Anjos e o Papai Noel foram viver juntos no
céu! Ana Beatriz Cerisara” e a atividade dirigida no caso foi ler e fazer perguntas e

respostas do capitulo.

Essa dinamica que as equipes desenvolveram foi bastante interessante e
enriquecedora, pois ao terminar de ler discutimos o capitulo na equipe, relatamos as
anotacgodes feitas individualmente com objetivo de registrar as perguntas e respostas.
Assim, elegemos a escriva da equipe e as perguntas que desejamos registrar para

compartilhar com o grupdo no encontro seguinte.

No encontro do dia 07/02/2015 iniciamos com o relato das colegas que ficaram
encarregadas de registrar as atividades do dia 31/01/2015. Na sequéncia mostraram
também os registros de audios e visuais, assim, a professora Leila pode fazer alguns

guestionamentos sobre o que ficou aprendido no encontro anterior.

Nessa perspectiva, a professora Leila trouxe elementos politicamente
importantes para a nossa disciplina “Brinquedos e brincadeiras no cotidiano da
educagao Infantil”. E, em uma de suas falas deixou aqui registrado — O brincar &
importante e obrigatorio na Educacao Infantil, isto esta claro nas diretrizes nacionais,
no Brincar e as interagcdes. Com isso, também ela vai trazendo dicas e elementos

importantes para refletir e modificar nossas praticas docentes.
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Outro relato interessante deixado pela professora Leila — Quando o adulto fala
para uma crianga é muito diferente, de quando uma crianga fala para outra crianga.
Pois quando perguntamos a crianga se ela entendeu algum direcionamento feito por
nos professores, todos falam que sim, mas na verdade ndo sabemos. Dessa forma, é
ideal pedir para que uma outra crianga relate o que vocé acabou de explicar, assim as
outras compreendem melhor e vocé percebe, de fato, se elas entenderam e que outros

elementos elas trazem em suas falas.

No desenrolar da aula, tivemos a dinamica de brincadeira. Nessa dinamica a
turma foi dividida em grupos menores em que cada um deles recebeu uma palavra,
para que dessa palavra desenvolvesse a brincadeira que percebemos em nosso

cotidiano escolar com as criancas.

Meu grupo ficou com a palavra feira. Com o tempo determinado para discutir
em grupo como demostrar tal brincadeira, cada grupo apresentou a sua brincadeira.
Mas, a que me chamou bastante atencéo e, até mesmo vontade de brincar, foi “policia

e ladrdo” do qual confesso, que ja brinquei muito em minha infancia.

Diante disto, no periodo da tarde tivemos uma aula expositiva com dialogos
sobre psicanalise na infancia, ao qual destaquei alguns pontos: A producdo imaginéria
da crianca; O conceito do que desaparece nao volta (O jogo do “Fort-da”); Os objetos
transicionais que sdo aqueles objetos que se prolongam de casa para a escola; a
repeticdo como fundamental para criancgas, pois € nessa repeticdo que eles elaboram;
oportunidades criadoras; quando a crianc¢a brinca ela traz sua cultura, pois tudo que
ela brinca esta atrelado a cultura (Ex: O brincar e como perceber a sua tecnologia
empregada, € visualizada quando a crianca brinca de ser computador, ela deixa de

ser e passa a valorizar o objeto).

Na sequéncia, abrimos a roda para ler uma Unica pergunta elaborada por cada
grupo da atividade do encontro anterior, assim a professora pontuou cada pergunta e
suas respectivas respostas. E direcionou a atividade do préximo encontro, que foi
organizar uma brincadeira e um brinquedo e trazer também, oralmente, o histérico da

brincadeira e o brinquedo escolhido pelo grupo.

A partir desses encaminhamentos, no encontro do dia 28/02/2015, a professora
Leila iniciou sua aula com o livro “O jogo da parlenda” de Heloisa Prieto com uma

leitura de divertidas parlendas.
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Na sequéncia, explanou sobre “Brinquedos e brincadeiras”, trazendo alguns
pontos importantes como: o breve historico do brinquedo e da brincadeira; brinquedos
para bebés (até 1 ano); brinquedos para crianca (de 1 a 2 anos); brinquedos de crianca
(3 a 6 anos); dicas para escolher brinquedo; documentos locais: CFB de 1988, ECA
(1990), LDB 9394/96, DCNEI; abordagem introdutéria: Educacéo Infantil e criancga; As
praticas pedagodgicas devem garantir experiéncias diversas que contemplem:
Conhecimento de si e do mundo, Linguagens e formas de expressao, Narrativas e
géneros textuais, orais e escritos, Brincadeiras individuais e coletivas, A brincadeira e
0 conhecimento matematico, Brincadeiras e vivéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos culturais, para favorecer a identidade e diversidade, Brincadeiras,
biodiversidade, sustentabilidade e recursos naturais, Brincadeiras livres: cuidado
pessoal, auto-organizacdo, saude e bem-estar, Brincadeiras: mundo fisico e social, o
tempo e a natureza, Brincadeiras com mdasica, artes plasticas e gréficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura, Brincadeiras e manifestacoes de tradicbes

culturais brasileiras, Brincadeiras e tecnologias.

ApOs a explanacdo dessa aula 0s grupos comecaram a apresentar 0S
brinquedos e as brincadeiras. Dessa forma, podemos aprender e compatrtilhar ideia e
experiéncia enriquecedora para nossa pratica docente como: a cobra de rolo de papel
higiénico (Brinquedo), cadé meu ursinho (Brincadeira), petecas de varios tipos

(Brinquedo), relembrar outras como chicotinho queimado (brincadeira) etc.

Em suma, a disciplina brinquedos e brincadeiras deixou saudades, mesmo que
esses tipos de atividades, foram vivenciadas em outras disciplinas, em outros
momentos, no decorrer do curso, por que, brincar e suas interacées € um dos eixos

norteadores da proposta curricular da Educacao Infantil.

A aula palestra de Infancia e criangas na cultura contemporanea e nas politicas
de Educacao Infantil: diretrizes nacionais e contextos municipais com a professora
Marlene Oliveira, iniciou no dia 07/03/2015 com uma belissima poesia de Manuel de
Barros, a qual ensaiamos para recitar todas juntas como um jogral, cada fila com um
verso no auditorio da universidade, foi uma acolhida de encanto e muita melodia nas

rimas de Manuel de Barros.
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Em seguida a professora Marlene Oliveira deixou uma fala bastante pertinente:
“-N6s temos sim criancas de 6 anos em Educacdao Infantil, por que, aquelas criancas
gue completa 6 anos, a partir do dia 1° do dia abril estdo com 6 anos na Educacéao
Infantil. Por isso existe ainda estudos que demarcam a Educacéo Infantil entre 0 a 6

anos”.

Ela também destacou que “O professor de Educacgéao Infantil, precisa conhecer
as diferentes concepcdes de infancia e da crianca. Pois, ao depender da pratica da

escola compreende-se nesse espago, qual é a concepgao de Infancia”.

Durante a disciplina “Infancia e criangas na cultura contemporanea e nas
politicas de Educacao Infantil: diretrizes nacionais e contextos municipais” ministrada
pela professora Marlene Oliveira e os estudos de aprofundamento com as professoras
Neuza Silva e Regina discutimos, lemos e escrevemos principalmente sobre o

significado de crianga e infancia.

Para isto, foi necessario buscar na histéria e, mais precisamente, na literatura
de Ariés em sua obra “Histéria Social da Crianca e da Familia” no capitulo intitulado

“A descoberta da infancia” Ariés traz contribui¢des fundamentais.

Tendo assim, como ponto de partida os estudos de Ariés, que ressalta que nas
sociedades europeias, durante o periodo medieval nao havia um sentimento de
consciéncia da infancia. A criancga por volta do século XlI era caracterizada como mini

- adultos e nao existiam distincdes para representar a infancia.

Com o passar dos anos, a crian¢a passa a ser olhada e constituida como centro
das atencBes nas relagbes familiares, caracteristico de um sentimento de
“paparicagcdo”, com o0 objetivo de distrair o adulto. Colocando-a no lugar de
manipulada, submissa, controlada. Essa concepcdo permeou e ainda permeia a

nossa sociedade.

Diante disto, a infancia ndo possuia uma distingdo especifica da vida adulta,
como ressalta Wajskop (1999) quando diz que, durante muito tempo, a infancia néo
possuia um papel social e que as criangas necessitam de cuidados e de uma

educacéao especifica.
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Etimologicamente, infancia significa auséncia de fala. Essa auséncia foi
entendida historicamente como incapacidade de falar, tanto que o termo
latino infans foi usado para se referir aos que, mesmo falando, pela sua minoridade,
ndo estavam ainda habilitados para testemunhar nos tribunais: infans € assim o que

nao se pode valer de sua palavra para dar testemunho.

A crianca é, pois, essencialmente o pequeno que ndo possui voz, em uma
sociedade que nao lhe atribui significado relevante. O olhar que cada grupo constroi

em cada contexto historico marca a sua visao da crianca.

SO a partir do século XVII a crianca passou a ser vista na sociedade como
cidadao carente de um olhar especifico para sua educacao.

No século XVIII inaugurou a constru¢do da infancia moderna, assumindo o

signo de liberdade, autonomia e independéncia.

A preocupacdo com a crianga encontra-se presente desde no século XIX, tanto
no Brasil como em outros lugares do mundo, expressa em textos de juristas, médicos,

politicos, cronistas, jornalistas e, especialmente, retratada nas artes e na literatura.

Século XX é o século da descoberta, valorizacéo, defesa e protecéo da crianca.
Formulam-se os seus direitos basicos, reconhecendo-se, com eles, que a crianca é

um ser humano especial, com caracteristicas especificas, e que tem direitos proprios.

Nesse sentido, apds a revolucdo industrial e 0s avangos sociais cada vez mais
crescentes, alterou bruscamente a maneira de viver das familias. Mexendo com as
condicbes de vida das pessoas que trabalhavam em atividades manuais, que eram
feitas bracalmente, sendo utilizado no méaximo algumas maquinas simples para

auxilia-los.

Com isso, muitas familias se deslocaram do espaco rural para as cidades em
busca de condi¢cdes de sobrevivéncia, o que provocou enormes concentracdes
urbanas, sendo sujeitadas a viver em condi¢cdes precarias, vivendo em moradias

desumanas, colocando em risco a propria a saude.

A familia que antes dispunha de tempo para gastar entre si, agora passa a

assumir jornadas longas de trabalho, deixando de lado os momentos de socializagao
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familiar. Sendo importante ressaltar que devido a méo de obra ndo ser remunerada
como deveria, de acordo as exaustivas horas de trabalhos, as mulheres e criancas
passaram a trabalhar para ajudar no sustento da casa se submetendo a receber

salarios ainda mais baixos.

O movimento feminista e 0 movimento da juventude foram também fatores que

influenciaram a mulher a comecar a conquistar o seu espa¢o no mercado de trabalho.

Com efeito, a sociedade civil passa a se organizar em prol do direito de toda a
crianca brasileira de zero a seis anos a educacédo infantil de qualidade, publica e
gratuita e articula foéruns, como espaco de discussdo e formagéo para integrar
nacionalmente, as lutas pelo direito, seja das criangas de frequentar instituicdes que
possam atender, acolher, cuidar e educar com qualidade as criancas dessa faixa

etaria.

Segundo, Barreto (2008):

Sua historia inicia-se em 1999, por iniciativa dos féruns estaduais
de educacdo infantil, constituidos a partir de 1994, que se unem
para fortalecer e expandir sua mobilizac&o para outros estados, em
momento dificil vivido pela area, marcado pela implementacdo do
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagdo do Magistério (Fundef), a partir de 1998, que
acarretou queda na oferta de vagas nas instituicdes publicas, e pelo
recuo do MEC a participagéo de representacdes da sociedade civil
na definicdo de politicas e agbes na area. Em 2002, langou o livro
Educacao Infantil: construindo o presente (MIEIB, 2002), que reine
artigos dos 16 féruns estaduais entdo existentes, sobre os temas
mais importantes para as politicas publicas de educacao infantil e
que eram focos de suas a¢bes. (BARRETO, 2008, p.2)

Nessa perspectiva, os féruns sdo processos continuos para discutir e promover
direitos garantidos, as criancas de zero a seis anos, as familias e profissionais de

educacéo infantil, sabendo que a educacéo infantil é a:

[...] primeira etapa da educagéo basica que é oferecida em creches
e pré-escolas, as quais se caracterizam como espaco institucionais
ndo domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam, de criancas de 0 a 5
anos de idade no periodo diurno, em jornadas integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdos competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2013, p. 3).
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Ademais, com a Rede Nacional da Primeira Infancia que ajudou toda as
politicas publicas do pais como o Brasil Carinhoso e PROINFANCIA, por exemplo,
sendo estes advindos dos movimentos populares, no objetivo de garantir recursos e
formacdes aos profissionais de educacéao infantil qualidade do ensino nessa primeira
etapa da Educacéo Basica. Pois, ndo existem supletivos para educacao infantil “ou se

faz ou nao se faz”.

Nesse sentido, fica nitido que é direito da crianca, conforme a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) em seu “art. 4° [...] inciso IV - 0 atendimento

gratuito em creches e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”.

Também conforme a LDB:

Art. 62°. A formacao de docentes para atuar na educacgéo bésica far-se a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacado minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, p.10)

Assim, como também o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente):

art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagéo
dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentagdo, a educacao,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.
(BRASIL, 1990, p. 11)

No tocante, as leis ndo podem ocorrer conflitos de direitos entre a crianga,
profissionais de educacdo e as familias, pois, assim como € direito da crianca
frequentar as instituicdes educacionais de ensino e terem profissionais qualificados
para acolher, educar e cuidar, também é direito da crianca, terem um tempo de
convivio com a familia.

Interessante notar, que a LDB estabelece no “Art. 12°. Os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdao a
incumbéncia de: inciso | - elaborar e executar sua proposta pedagdgica.

Igualmente, o municipio de Fatima-Ba no ano de 2007 elaborou e tornou
publica sua proposta pedagodgica de educacao infantil, tendo como referéncia
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fundamental o Referencial Curricular Nacional da Educacg&o Infantili em seus 3
volumes e os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil em seus
3 volumes.

E importante, ressaltar que essa “Proposta Pedagdgica da Educacéo Infantil”
do municipio de Fatima nunca foi reformulada desde sua elaboracdo e serve como
documento principal para as constru¢des dos PPP (Projeto Politico Pedagdgico) das
instituicdes educacionais da rede de ensino municipal.

Do mesmo lado, Assume o cargo de coordenadora pedagodgica em 2014 na
Instituicdo “Centro Municipal de Educacgao Infantil Maria Jandira de Souza Fonseca”
no municipio de Fatima-Ba. Sendo, esta instituicdo um prédio do PROINFANCIA no
qual foi aberta no mesmo ano referendado.

De qualquer forma, o municipio de Fatima Bahia foi contemplado com a
Creche/Pré-escola tipo C, que faz parte do Programa Nacional de Reestruturacéo e
Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil
(PROINFANCIA), por considerar que a construcéo de creches e pré-escolas, bem
como a aquisicdo de equipamentos para a rede fisica escolar desse nivel educacional,
sdo indispensaveis a melhoria da qualidade da educacéo.

O programa foi instituido pela Resolucao n° 6, de 24 de abril de 2007, e é parte
das acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) do Ministério da
Educacéo.

Seu principal objetivo é prestar assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos
municipios visando garantir o acesso de criancas a creches e escolas de educacgéo
infantil da rede publica.

As unidades construidas no ambito do Proinfancia sdo dotadas de ambientes
essenciais para a aprendizagem das criancas, como: salas de aula, sala de
informatica, bibliotecas, sanitarios, fraldarios, recreio coberto, parque, refeitério, entre
outros ambientes, que permitem a realizacao de atividades pedagdgicas, recreativas,
esportivas e de alimentagéo, além das administrativas e de servico.

Dessa forma, no &mbito estadual, a Educacéo Infantil o Proinfancia Bahia MEC-

UFBA, segundo Marlene Oliveira dos Santos:

[..] teve como objetivo principal assessorar e acompanhar
pedagogicamente os municipios baianos que aderiram ao Programa
Nacional de Reestruturagdo e Aquisicdo de Equipamentos para a
Rede Escolar Publica de Educacao Infantil (Proinfancia) por meio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar (FNDE). Esse Projeto



25

resulta da Cooperacédo Técnica firmada, em 24 de setembro de 2012,
entre o Ministério da Educacédo (MEC) e a Universidade Federal da
Bahia (UFBA), tendo a Faculdade de Educacdo (FACED) como
unidade executora. (SANTOS, 2014, p. 19)

Foi necessério para coordenar a formulacéo inicial do PPP, como coordenadora
pedagdgica da instituicdo, estudos de documentos legais que regem a educacao
infantil do municipio, assim, como os documentos nacionais publicados pelo MEC nos
altimos anos.

Com efeito, passei a conhecer e estudar o Projeto Proinfancia, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e nos encontros promovido pela
Secretaria Municipal de Educacdo Fatima-Ba, com o0s responsaveis da Secretaria
Estadual de Educacéo para a avaliacdo do PME — Fatima-Ba (Plano Municipal de
Educacéo - Fatima-Ba), passei a ter acesso e a conhecer os Indicadores da Qualidade
na Educacéo Infantil.

Igualmente, com minha experiéncia docente em educacdo infantii em
instituicées publicas e privadas. E a formacao inicial na graduacéo de pedagogia pela
UEFS (Universidade Estadual de Feira de Santana) e assim como a participar dos
Foruns e Assessoramento Pedagoégico promovidos pelo Proinfancia Bahia na capital
baiana, serviram como bases para a formacao continuada com os professores de
Educacao Infantil do municipio e na coordenacédo e responsabilidade da formulagéo
do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) juntamente com a equipe escolar. Experiéncia
essa impar em minha formacao profissional.

Inicialmente, como incumbida de promover as formacdes continuadas em
Educacao Infantil no municipio, tendo como material para desenvolver a formacao o
documento “Brinquedos e Brincadeiras nas Creches” publicado pelo MEC que segue
os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais a Educacao Infantii — DCNEI,
publicado em 09/12/2009 no Diério Oficial da Unido.

Estabelecido no:

art. 4° As propostas pedagoégicas da Educacédo Infantil deverado
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, é
sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2013, p. 97)
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Nessa perspectiva, a formagédo continuada de educagéo infantil, foi de
fundamental importancia para minha formagédo profissional, fazendo estudos
aprofundados e pesquisas para ressignificar a pratica docente ja existente dos
professores de Educacéo Infantil do municipio de Fatima-Ba.

Os encontros foram organizados e promovidos pela Secretaria de Educacao
Municipal de Fatima-Ba, em carater de oficinas, mensalmente nas duas instituicbes
de Educacéo Infantil da sede do municipio. Na dindmica de desenvolvimento das
oficinas a cada encontro era aberto um momento para cada escola socializar, uma
pratica relevante ocorrida na sua sala de aula.

Com respeito, a educacao infantil do municipio de Fatima-Ba ainda é precaria,
apesar da sede ter duas instituicbes de educacéao infantil hoje, a zona rural, por outro
lado, s@o as escolas de ensino fundamental que recebem classes de educacéo
infantil, sendo que na sede uma é o prédio do PROINFANCIA que teve sua
inauguracdo no dia 17 de julho de 2014. A outra j4 é existente desde antes da
emancipacao politica do municipio em 1985, mas era antes de carater comunitario
vinculada a Acao Social, porém, o municipio manteve parcialmente disponibilizando
os funcionarios, s6 em 2007, passou a ser da rede municipal de ensino como sua
instituicdo mantedora integralmente vinculada a SMEC (Secretaria Municipal de
Educacéo e Cultura — Fatima).

Diante disto, € interessante notar que a “Escola Municipal de Educacéao Infantil
Emilia Maria” que antes era “Creche Municipal Maria de Lourdes Branco de Oliveira”,
instituicdo que coordeno atualmente foi a instituicdo, que cursei a educacao infantil,
no qual ingressei com 2 anos de idade e sai para o ensino fundamental com 6 anos,
também fui professora do pré Il (criancas de 5 anos) no ano de 2014 onde minha
formacdo inicial ainda era de nivel médio, s6 ano seguinte foi preciso largar a docéncia
nessa instituicdo para minha formacao pessoal que foi adquirida em outro municipio
baiano que possui uma instituicdo de ensino superior (UEFS- Universidade Estadual
de Feira de Santana) no qual me formei em licenciatura plena em pedagogia.

Nessa perspectiva, € gratificante desenvolver hoje meu trabalho profissional
juntamente com a equipe gestora e docente dessa instituicdo em prol da melhoria na
qualidade do ensino das criancas atendidas na faixa etaria de 3 a 6 anos levando em
consideracao ao corte etario da Lei de n° 11.274, que institui o ensino fundamental de

nove anos de duragédo com a incluséo das criancas de seis anos de idade.
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A escola ndo recebe reforma h& anos, suas instalacdes sdo precérias tendo
apenas trés salas de aula, dois banheiros para adultos e criangas, uma secretaria
muito pequena que deve comportar: o setor administrativo e pedagdégico; um quartinho
onde comporta a cozinha e despensa, e outro quartinho para o almoxarifado; sem
parque e area adequada para as interacdes e brincadeiras das criancgas.

Dessa forma, a comunidade escolar e comunitéria luta, em prol de uma reforma
para a instituicdo, pois apesar de ter outro prédio adequado para atender as criancas,
as vagas oferecidas ndo atendem todas crian¢cas do municipio.

A reformulagéo da LDB em 4 de abril de 2013 que diz no “art. 6°. E dever dos
pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na educacao basica a partir dos
4 (quatro) anos de idade.” (BRASIL, 1996, p.12) Assim, municipio necessita dessa
instituicdo para atender as criancas de 4 e 5 anos.

Como visto, tendo em mente que a infancia ndo é uma fase biolégica da vida,
mas uma construcdo cultural e histérica, a disciplina Infancia e criancas na cultura
contemporanea e nas politicas de Educacdo Infantil: diretrizes nacionais e contextos
municipais, ministrada pela professora Marlene Oliveira, foi de fundamental
importancia para o entendimento e conhecimentos dos documentos que regem a
educacao infantil em carater nacional, estadual e municipal, assim, como entender o
significado de infancia e crianga nos textos referendados na disciplina.

Em suma, o curso de Especializacdo em Docéncia na Educacéao Infantil, que
tem por objetivo atender professores e gestores em exercicio da rede publica baiana,
oriundo da Politica Nacional de Formacdao de Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica, instituida pelo decreto 6.755 de 29 de janeira de 2009.

Almeja, uma formacdo continuada para melhorar as préaticas pedagogicas
existentes, ao mesmo tempo em que nos remete a repensarmos nossas praticas e
concepcOes de infancia e crianga, como retorno garante uma qualidade na Educacao
Infantil das escolas publicas municipais e comunitarias.

Essa analise, estudo e aplicacdo contribui de forma significativa na formacéo
para a construcdo da minha identidade profissional e para avancar no meu objeto de
pesquisa.

A disciplina metodologia da pesquisa ministrada pela professara Maria Elisa
Pacheco, iniciou-se em 16 de maio de 2015. Nesse primeiro contato a professora
esclareceu que direcdo devemos seguir para a busca do problema de pesquisa,

assim, a mesma destacou a importancia de inicialmente escrevermos um inventario
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com base no video (A trajetéria da Educacéo Infantil no Brasil) apresentado na referida
aula.

Entretanto, foi destacada a necessidade de descrever no inventario as
atividades realizadas em uma das classe de educacéao infantil. No meu caso, que sou
coordenadora, participar durante a semana como observadora em uma das classe
que coordeno na instituicdo que trabalho (Escola Municipal de Educacéo Infantil
Emilia Maria — Fatima/Bahia) com riqueza de detalhes, e ao descrever também
analisa-las destacando as possiveis melhorias como Zilma Ramos de Oliveira e Gisela
Wajskop fizeram no video demonstrando as praticas das professoras de educacéo
infantil.

Nessa perspectiva, destacar apenas uma area de estudo que precisa estudar
para melhorar, aperfeicoar aquele tipo de atividade. E quando identificar deve
proceder a revisdo de literatura, pois uma vez concluido deve usar o inventario e o
quadro bibliogréafico para a elaboracéo da problematica.

No inventério relatei sobre as inquietagdes como professora e, posteriormente,
na condicéo de coordenadora, ambas na educacéo infantil. Pois, enquanto estudante
na graduacdo em pedagogia, a0 mesmo tempo que era professora de educacéo
infantil, comecei a repensar minha pratica pedagoégica, em torno das atividades e
brincadeira, que diante das necessidades de diversificar as aulas para as criangas,
assim, como no debrucar de leituras e ao assistir as aulas de disciplinas ligadas ao
lGdico e ao brincar.

Passei a conhecer e a estudar teéricos como Brougére (1998) segundo ele, a
crianca desenvolve a brincadeira para o seu prazer e sua recreagao sem um objetivo
educativo ou de aprendizagem.

Assim, como Maluf (2007) que ressalta que o brincar proporciona a aquisicao
de novos conhecimentos, desenvolvendo habilidades de forma natural e agradavel.
Ele € uma das necessidades béasicas da crianca, sendo essencial para um bom
desenvolvimento motor, emocional e cognitivo.

No entanto, o brincar visto como passatempo vem sendo desconstruido ao
longo da historia. Embora, ainda hoje seja visto como uma atividade que para nada
serve.

Diante disto, a escola passou a visualizar essa importancia do ludico a partir da
influéncia de pesquisadores, cada um em sua determinada época e a sua maneira, 0s
pedagogos Friederich Fréebel (1782-1852), Maria Montessori (1870-1909) e Ovide
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Decroly (1871-1932) romperam com a educacao verbal e incorporam no ensino a
importancia dos jogos como material didatico, proporcionado assim uma educacao
sensorial e a crencga nos instintos infantis.

Consoante a estas visdo Piaget (1977) afirma que todo conhecimento deve ser
construido pela propria manipulacdo ativa da crianca e ndo pela observagcdo da
atividade de outra pessoa. Consequentemente, 0 ensino por meio da transmissao
verbal ou da demonstracédo nao basta para a sua formacao cognitiva.

Vygotsky (1991) também defende a brincadeira na escola ao considerar que a
crianca se comporta de forma mais avancada, ou seja, consegue resolver melhor
situagdes problemas na brincadeira do que nas atividades da vida real.

Nesse sentido, fui modificando minha pratica pedagogica e delineando meu
perfil profissional na Educacao Infantil com o olhar mais reflexivo e construtivo para a
importancia dos planejamentos pedagogicos com a valorizagdo do tempo para o
brincar em trés aspectos: brincar com a mediacdo do professor; proporcionando
espaco para colaborar no brincar de forma espontanea, no qual o professor cria
condicBes, nesse caso 0 professor toma a postura de observador, podendo ou néo
ser convidado para a brincadeira; e o brincar com intencdo pré-estabelecida pelo
professor com o objetivo de trazer contetdos de forma ladica.

Nessa perspectiva, as professoras observadas durante a pesquisa traziam
depoimentos como: falta de material e falta de espaco para garantir em seu
planejamento pedagoégico o brincar como um direito da crianca. Assim elas relatavam
gue as criangas nao brincavam.

Dessa forma, ao participar da seletiva do Curso de Especializacdo em Docéncia
na Educacao Infantil- 32 Edicdo na UFBA, no qual fomos convidadas para escrever
um memorial da minha histéria de envolvimento com as criancas da Educacao Infantil
em creches e/ou escolas, assim como as pretensdes que tinha em relacao a pesquisa
que ira desenvolver.

Ademais, relatei que: “Entre outras palavras como desenvolvo e estudo
cotidianamente, a questdo do brincar € estimulada o tempo inteiro em minhas
professoras para despertar esse ser brincante e brincalhdo, dentro delas. Almejo
desenvolver uma pesquisa referente a importancia do brincar na educacgao Infantil,
tendo como foco a insercéo das brincadeiras nos planejamentos pedagdgicos, além

de trazer a alegria, como também a aprendizagem.”
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Diante disto, a disciplina Metodologias de Pesquisa e Educacdo Infantil
ministrada pela professora Maria Elisa Pacheco em sua fala quando se refere aos
gestores e coordenadores que nao estdo na sala de aula, que passe a frequentar,
pois, a pesquisa tem que nascer a partir do seu contexto com reais problemas
existentes.

Para tanto, naquela semana ap0s a primeira aula de metodologia passei a
observar e ficar dentro da sala e nas observacdes e conversas com as criangas e
professoras, me veio a seguinte indagacgao “O espaco e o planejamento pedagdgico
impedem que as criangas desenvolvam a brincadeira? ”

Assim, apds organizar o inventario, fui a pesquisa bibliogréfica cientifica como
a “Anped” e o0 “Scielo” assim como também o livro indicado pela professora Maria Elisa
Pacheco “A crianca fala: a escuta de criangas em pesquisas de Silvia Helena Vieira
Cruz (org.)”, para saber que pesquisas poderiam ampliar o0 meu universo de
entendimento no objetivo de descobrir o problema de pesquisa.

Na&o foi facil escrever a problematica e confesso que nesse momento depois de
muitas idas e vindas, no processo da escrita a entender diferenca de estado de arte
para quadro tedrico, ficou claro o porqué pesquisar artigos cientificos dos ultimos 5
anos, pois com esse levantamento identifiquei como estava o estado de arte em torno
da area de estudo pertinente ao tema.

Dessa forma, € interessante destacar que o método de levantamento
bibliografico em forma de quadro é fundamental para a construcdo do estado da arte.
Com efeito, na problematica decorreu o surgimento do problema: Como a brincadeira
pode ser inserida no planejamento pedagogico de professoras da Educacédo Infantil
na Escola Municipal de Educacéo Infantil Emilia Maria em Fatima/Bahia?

A partir do problema surgido fomos a construcéo do projeto com todos 0s seus
elementos estruturais (introducdo, objetivos, referencial tedrico, abordagem
metodoldgica, cronograma e referéncia), para essa constru¢do do projeto tivemos
aulas de ACPP (Analise Critica da Pratica Pedagogica) mesclando com a disciplina
de metodologia da pesquisa e como esperado, muitas duavidas surgiram,
desconstrucdes e construcdes foram necessarias para esse processo, assim como o
fazer e refazer.

Sobre esse aspecto, com a conclusdo da disciplina no seminario de pesquisa,
apresentada para a banca e para a orientadora de pesquisa, tivemos um exercicio de

construcéo dos slides, como também levamos nesse momento, grandes contribuicbes
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para a melhoria do projeto. Diante disto, esse exercicio foi pertinente para a
apresentacao final do curso, no objetivo de desmistificar o0 medo das apresentacoes
em publico.

Trabalho concluido e apresentado. A sensacdo que ficou foi de leveza e
felicidade por mais uma etapa concluida com sucesso.

Dando sequéncia as atividades do seminéario fomos abrilhantadas com a oficina
Alvoroco de historia, ministrada por Mary de Andrade no dia 25/07/2015.

De fato, fomos acolhidas com uma dinamica para movimentar o corpo, nessa
dindmica ordenadamente movimentamos pernas e bragos. Com esse movimento e
muitas e muitas histdrias desenvolvemos uma tarde, como o balancar da musica
“Tindolélé e Tindolala”, com a histérica rica em rimas “Tangolamango”, a repeti¢ao
marcante e envolvente da “Histéria da Coca” e nessa coca re-coca que 0 mato me
deu fomos passear e nesse passear muitos desafios foram encontrados: uma
montanha para escalar, um rio para nadar, uma ponte estreita para equilibrar, lugares
para se em pendurar, cavernas para se abaixar e grama verdinha para sentar.

Muitas e muitas histérias compartilhadas com o objetivo de ampliar o universo
magico das histérias infantis, conhecimentos de autores como o Professor Bahia
fizeram parte de nosso alvoroco de historias.

Nessa perspectiva, a criacdo de historia foi vivenciada nessa roda, pois
qualquer objeto aciona nossa memoria e provoca uma construcéo de enredo. Enredo
esse que foi coletivo, pois através dos objetos escolhidos construimos uma histéria e
envolvemos todos em um enredo rico de imaginacao e surpreendente de historias.

E ainda mais histdria e essa em especial me emociona a “Histéria do tombador”
aciona minha memoria, pois tenho uma personagem a “Boneca Dentinho” que em
lugares como: escolas, bibliotecas publicas e universidades ela se apresentou, para
publicos variados como criancas, professores e formadores no objetivo de sensibilizar
esse interlocutor para o mundo literario.

Pois, assim como o autor francés Bellenger (2007) destaca que para ser feita
uma leitura € necessario esta apaixonado pela mesma, cabe ao educador ter essa
paixao em si, para que seu aluno desperte 0 mesmo desejo, e ele afirma: “[...] Ler
também sair transformado de uma experiéncia de vida, um apelo, uma ocasiao de
amar sem a certeza de que se vai amar. Pouco a pouco o desejo desaparece sob o
prazer.” (BELLENGER, p.17, 2007).
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Nessa perspectiva Coelho (1999) ressalta que a histéria deve ser contada como
fonte de prazer para a crianca e que esta deva oferecer contribuicdes para o seu
desenvolvimento.

Com esse pensamento de Coelho a oficina de contacdo de histéria trouxe
envolvimentos que ressignificaram minha pratica, assim, como a pratica das minhas
professoras, fazendo surgir um projeto que ganha cada dia formas, cores, aromas e
sabores, pela equipe docente e pelas criancas que sempre nos surpreendem, ao
chegar na secretaria e escolher um livro na estante e levar para casa, esse momento
virou rotina na minha escola.

Assim, a oficina de contacdo de historia ministrada pela professora Mary de
Andrade é concluida nos relembrando a brilhante frase do professor Claudemir
Belitame “As historias nos curam e nos salvam.”

Na sequéncia o “IV Seminario de pesquisa em Educacéo Infantil: como se fosse
brincadeira de roda”. No sabado 01/08/2015 com os temas “Infancia, direito e
educacao infantil... qual o lugar da crianca? Palestrado por Natalia Fernandes da
Universidade do Minho. Ela trouxe elementos como: As criangas vistas como
vulneraveis, objetos de preocupacdo na psicologia do desenvolvimento e na
sociologia da infancia traz a questdao que devemos ultrapassar essa ideia que as
criancas sao objetos para serem cuidadas e considera-las como protagonistas sociais.

Para tanto, os estudos da crianca em uma perspectiva interdisciplinar de estudo
da infancia oferece um lugar de encontro com diversas perspectiva sobre a infancia e
€ uma consistente com tendéncias para organizar politicas e direitos interdependentes
das criangas.

Pois, apesar das criancas ndo saberem ler, falar, muitas vezes, ndo deixam de
dar contribuicdes imensas. Como coloca Campos (2008) “[...] a necessidade de captar
a visdo das criancas € urgente, pois é a partir de suas vozes que medidas de protecéo
e de atendimento mais prementes serdo tomadas pelas equipes de intervencao
externas”.

A crianga como sujeito ativo de direito, os bebés como sujeitos de direitos. Eram
impensaveis ha 20 anos que criangas com qualquer tipo de deficiéncia participassem
da pesquisa, pois eram consideradas incapazes e era uma raridade que pudessem
contribuir para a formulac&o de politicas, tal como agora é.

De qualquer forma, a palestrante Natalia deixou alguns questionamentos:

“Servicos para as criangas? ou Arenas das criangas?” Esses questionamentos muito
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retratam as praticas pedagogicas que vivenciei e vivencio no cotidiano das
instituicbes, pois, trabalhamos com as datas comemorativas apenas como um
momento de enfeitar as criancas bonitinhas de coelho da pascoa ou enfatizar
lembrancinhas para os pais, no objetivo errdbneo de dignificar o trabalho que é
executado como necessario a educagéao infantil.

N&o é facil desmistificar ou até mesmo banir certas préticas enraizadas em
nossa cultura de escola para criancas pequenas, mas é necessario perceber e ouvir
como as criancas se sentem diante dessa pratica, assim como € necessario refazer
uma leitura para esse mecanismo de comércio que serve, unicamente, para vender
produtos em datas festivas.

Do mesmo lado, a palestrante Ordalia comungou da fala de sua colega
destacando os pontos de “Infancia, direito e politicas publicas”. Sua fala foi iniciada
com um significativo poema de Pedro Bandeira “Mais respeito, eu sou crianga”.

Apbs essa sensibilizacao poética Ordalia trouxe falas pertinentes como: - Essa
perspectiva de passar conhecimento deve ser superada e descontruida, pois, nos
damos condicfes para as criancas criarem 0s seus proprios conhecimentos.

Para tanto, ela se ateve a trazer as questdes dos direitos existentes na politica
publica brasileira, nos esclarecendo que hoje ndo importa a condicdo da mae, todas
as criancas tém direito a educacao publica. Ciente que a CFB/1988 ja sofreu muitas
mudancas como o artigo 208 — |. Educacao Basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurados inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria. (BRASIL, 1988, p. 121-122)

Cabe a n6s educadores a tarefa de resgatar a familia a responsabilidade de
educar as criancas. Temos um grande avanco na formacdo de professores de
educacao infantil com nivel superior, porém isso tem que ser de fato atingido nas
praticas pedagogicas com as criangas.

Os cursos de pedagogia em suas matrizes curriculares, ndo contemplam o que
os professores de educacao infantil precisam saber para respeitarem esses direitos.

Assim, muitas politicas como o curso de formacéo de professores de Educacao
infantil e literaturas voltadas especificamente para educacao infantil, tanto para as
criangcas como para as professoras vem sendo executada desde a publicacdo das
DCNEI.

Assim, a partir das observacdes e conversas com as criangas e professoras,

fez-se necessario uma revisao literaria em torno do problema, que revela o objetivo
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de Analisar de que forma a brincadeira tem sido (ou néo) inserida/contemplada no
planejamento pedagoégico das professoras de Educacao Infantil da Escola Municipal
Educacao Infantil Emilia Maria, no Municipio de Fatima/Bahia.

Para a construcédo do projeto, foi imprescindivel estabelecer inicialmente um
referencial tedrico com base nos autores Vygotsky, 1991; Piaget, 1998; Oliveira, 2007,
Brougere, 2000; Wajskop, 1999; Kishimoto, 2002; Antunes, 2008, pois esses autores
dialogam em torno da importancia do brincar e seu favorecimento nas interacdes
sociais, viabilizando as relacdes nos grupos em que a crianca convive. E Oliveira,
2012; Zabala, 1998, Pimenta, 1994, Freire, 2000 dialogam em torno do fazer
pedagdgico e a formacédo continua do professor que nortearam as ac¢des pedagdgicas
para a possivel construcao inicial do planejamento significativo.

Isto levara a uma abordagem metodolégica voltada inicialmente, a observacgao
das aulas e ao acompanhamento dos planejamentos pedago6gicos, com registros no
meu diario de campo que segundo Macedo (2004) € a descricdo minuciosa e intimista,
portanto densa de existencialidade, que algumas pesquisas despojadas das amarras
objetivistas constroem ao longo da elaboracdo de um estudo, além de filmagens das
aulas.

A pesquisa trouxe contribuicbes na formacao dos professores da Educacgao
Infantil. A fala das professoras revela as contribuicbes que pesquisa podera o trazer
nos estudos do brincar como centro da planejamento pedagdgico da educacéo infantil.

Na sequéncia do dia tivemos duas oficinas: musica e teatro. Na oficina de
musica trabalhamos com musica e expressfes, brincando e se movimentando,
sozinha ou com parceiros. Musicas como: O padeiro, bolinha de sabdo, yapo, pipoca,
cha chéa ch4, santa clara clareou, etc...

Nos divertimos e ampliamos nosso repertério musical para trabalhar com
nossas criancas, esses momentos foram extremamente significativos no curso, pois
temos a oportunidade de conhecer materiais e relembrar praticas, muitas vezes,
adormecidas.

Além das musicas o professor apresentou como trabalhar o reconhecimento
dos instrumentos através de desenhos animados que eles gostam muito, como:
Mickey maestro, passarinho que som é esse, Alex y la musica, Pepa pig, instrumentos
musicais, etc.

No entanto, todo o material que foi apresentado e a metodologia aplicada pode

ser feita por n0s educadores sem ter uma formacao especifica na area. Assim, como
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€ nossa realidade na rede de ensino municipal de Fatima/Bahia na modalidade de
educacdo infantil, pois ndo temos professores especificos por &rea apenas
educadores formados no antigo magistério, em nivel médio e Pedagogia.

Essa oficina serviu de inspiracdo para a formulacdo e fundamentacdo no
subprojeto didatico na area de musica construido pela equipe de professores sobre
minha coordenacdo que foi e executado no més de outubro, juntamente com as
criancas da escola em que trabalho.

Do mesmo lado, a oficina de teatro trouxe alguns elementos importantes para
reflexdo de como trabalhamos o teatro na escola apenas com datas comemorativas
ou para apresentacoes de finais de anos, sem ter um trabalho de desenvolvimento
nem gosto pela arte. Assim como nas artes plasticas, em que as criancas sao podadas
para fazerem desenhos sem criatividade, pois, esses que vem ja com moldes
extraidos da internet apenas para coloris, como: coracdo, casa e arvores sdo mais
simples e comuns para o entendimento do adulto.

Ideia essa completamente equivocada, pois no momento que possibilitamos a
criacdo livre sem moldes ou molduras, descobrimos a riqgueza das expressdes
artisticas das criancas e, até mesmo, conseguimos conhecé-las melhor.

Também trabalhamos na oficina com a técnica de improviso tendo como auxilio
para a criagao alguns objetos disponibilizados pela professora.

De qualquer forma, pds seminario muitas davidas e incertezas em relacéo a
pesquisa cientifica foram expressadas, tanto nas falas de nds cursistas como na
prépria escrita do projeto.

Com isso, contamos com duas aulas intensivas de Etnopesquisa e metodologia
ministradas pelo professor Roberto Sidnei Macedo. Nos sabados consecutivos dos
dias 08/08/2015 e 15/08/2015.

Ademais, o professor esclareceu que “- O método nunca esta pronto”. A partir
dessa fala foi possivel entender melhor o debate sobre a etnopesquisa que nasce de
uma inspiragao e, significa movimento como criagao.

Especificamente 0 nosso curso é para professores, coordenadores e diretores
em exercicio na educacao infantil, dessa forma, nossa pesquisa fundamenta-se nos
conceitos e com os procedimentos comuns a etnopesquisa critica, pois, entendemos
gue o professor (educador-intelectual-pesquisador) estamos vivenciando uma
oportunidade impar, no que se refere Macedo (2010) “acordar as fontes” é alterar-se

e autorizar-se com elas, nos diversos cenarios onde se institui a educacdo e a
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profissionalizacdo desse préprio professor, inspiracdo fundante para etnopesquisa-
formacéao”.

Nesse sentido, a pesquisa precisa de uma fundamentacdo alicercada e
instrumentalizada nos etnométodos.

Os dispositivos de producéo de dados tema que esté relacionado com o objeto
da pesquisa. Dessa forma, ao construir 0 objeto de pesquisa podem ser utilizados
esses tipos de producao de dados no campo podendo ser uma ou mais de uma como:
Observacao/Observacao participante, entrevista aberta, grupo focal, historia de vida,
andlise de documentos, imagens, técnica etnocenoldgica, estudo de caso, diario de
pesquisa, técnica projetiva, questionario aberto e participacédo observadora.

Diante disto, € necessario usar um instrumento que mais se adequa a seu
objeto de pesquisa e para analisar os dados apds o levantamento dos mesmos,
classificar as categorias usando codigos com cores e armazenados nos arquivos do
computador de forma organizada, foram uma das muitas dicas trazidas pelo professor
Macedo.

As discussdes trazidas pelos cursistas com o foco no campo de estudo de cada
uma, a duvida e incertezas unanimes do grupo, giravam entorno de: Como pesquisa,
sendo nos educadores um dos profissionais que atua nesse campo de pesquisa?
Essas duvidas foram acolhidas e assimiladas com uma fala de Macedo “Na pesquisa
qualitativa, quanto mais de dentro, melhor”.

Dessa forma, podemos estabelecer que o tempo que temos e 0 envolvimento
Nno Nosso campo de pesquisa que também € nossa instituicdo de trabalho onde
exercemos a profissdo de educar, nao irar atrapalhar e sim inspirar as interrogacoes
da etnopesquisa, pois, 0 que na realidade uma etnopesquisa quer saber é: Como se
estrutura a estrutura social? Como se organiza o tecido cultural por suas multiplas e
complexas intera¢cdes? Como 0s sujeitos imersos nos seus coletivos sociais significam
e ressignificam suas acbes e agem? Entendendo que é na vida cotidiana que se
produz o conhecimento.

A disciplina Natureza cultura-conhecimento e saberes foi marcada pela aula
passeio na Reserva da Sapiranga, foi um dia extremante produtivo e interessante,
além de poder promover uma grande socializacéo e diversdo com todos que compde
esse curso, fizemos trilhas, conhecemos varias plantas, animais (cobra foi a atragédo

especial da reserva), tomamos banho de rio (Rio Pojuca), além de entender um pouco
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mais sobre o projeto, que tem como mantedor a empresa Petrobrds. A Reserva
Sapiranga fica localizada a apenas alguns quildmetros da Praia do Forte.

Com essa atividade, fizemos um elo com as possiblidades de delinear um
curriculo voltado a apreciacdo da observacdo do ambiente da natureza os meios
educacionais, e como podemos elaborar uma aula passeio também para as nossas
criangas.

No objetivo de refletir de que maneira podemos melhor aproveitar e de que
forma planejar uma aula passeio com 0s pequenos, porque, se nds adultos sentimos
uma alegria de viver uma experiéncia diferenciada das aulas expositivas na faculdade,
imagina as criancas. Pois elas tem um olhar ainda mais sensivel e uma curiosidade
inata que é caracteristico da idade.

Assim encerramos o ano de 2015, com a disciplina Natureza cultura-
conhecimento e saberes, fazendo uma reflexdo tedrica e pratica ao desenvolver
atividade com minhas professoras, além de observar as praticas com um olhar voltado
aos elementos estudados nesta disciplina.

Apos o recesso de final de ano, iniciamos o ano de 2016 com a disciplina
Processo de Inclusdo na Educacéo Infantil com a professora Claudia Pedral. As aulas
foram expositivas, porém o tempo foi bastante curto para discutir tal assunto tivemos
apenas dois encontros riquissimos de conhecimentos, que além de trazer informacdes
enriqguecedoras foram aulas que também mexeram com o nosso emocional.

Uma das frases que ficaram marcada nessa disciplina foi “N&o trabalhamos
com deficiéncia, estimulamos potencialidades.” (Claudia Pedral/ Terapeuta
ocupacional), essas palavras ficaram cravadas no meu coragcdo. E como Unica
experiéncia que tive com uma aluna de baixa visdo no 1° ano, trabalho extremante
significante na minha carreira que rendeu um artigo publicado em 2014, Alice no Pais
das Maravilhas: Limites, Desafios e Possibilidades de Enxergar o Mundo
Letrado/Comunicacao Oral (Ufs/Pnaic-Se).

Concluimos a disciplina relatando a nossas experiéncia com criangas que
apresente necessidades especiais, nesse momento e no decorrer de toda a disciplina,
estava sentindo uma emocdes sem igual, pois, havia sido aprovada recentemente no
municipio de Adustina-Bahia o cargo de Professora de Braille, fui aprovada em
primeiro lugar, estava feliz pela minha aprovagéo, ao mesmo tempo, que me encontro

ansiosa em aprender e me especializar mais na area.
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Dando sequéncia, ao cronograma do curso na aula seguinte comecamos a
oficina Expresséo e arte na Educacao Infantil, essa oficina além de ter sido dindmica
e prazerosa trouxe um conhecimento sobre os desenhos das criancas que foram
extremamente importante para entendermos o desenho infantil e sua poesia.

As aprendizagem, adquiridas na oficina foi foram trabalhadas com os meus
professores da creche em que atuo nesse momento e com as criangas também do
bercario que rendeu uma riquissima sequéncia didatica: Experimentando o Corpo em
Diversas Texturas, nessa sequéncia foi possivel perceber o quanto € de fundamental
importancia, que as criangas manipulem os diversos materiais, no objetivo, de
promover a experiéncia do corpo na mais diversos texturas revelando, assim, as
expressdes corporais, 0 prazer, 0 movimento e o despertar da curiosidade, além das
mais diversas reacdes sensoriais.

Além de estimular as minhas professoras a desenvolverem sempre atividades
ludicas e criativas, ao mesmo tempo, que elas enxergaram o quanto de coisas podem
ser feitas pedagogicamente com os bebés.

Essa oficina também me rendeu a primeira formacao dos professores trazendo
como tema o grafismo.

E para concluir, as disciplinas do curso iniciaram na sequéncia a Oficina:
Linguagem, oralidade e cultura escrita, nessa oficina trabalhamos com diversos textos
e como a propria oficina € intitulada tivemos um contato direto com a cultura escrita,
foram diversas leitura e rodas de conversas com mapas conceituais, em torno de
como aproximar na reflexdo de nossas experiéncias praticas ambientes propicios a
leitura na Educacao Infantil, pois é nas falas das criancas e na escuta sensivel que
compreendemos e conhecemos mais o outro.

No decorrer da oficina produzimos uma edicdo do programa: As criancas
fizeram e eu conto, foi um momento singular na oficina ao contar e ouvir as falas das
criancas percebemos quantos conceitos elas trazem do mundo mesmo sem
compreender ainda certas coisas.

Este exercicio de relatar as memorias foi fundamental para a riqueza dos
detalhes dessa pesquisa, por que, a partir das vivéncias estabelecidas, conquistei um
trabalho cientifico trilhando o percurso de toda minha trajetoria profissional na

Educacao Infantil.
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3 A BRINCADEIRA NAS CLASSES DE EDUCACAO INFANTIL

A abordagem tedrica na apresentacdo desse capitulo esta alicercada em
caracterizar as concepcdes pedagogicas das professoras de Educacéo Infantil em
torno do brincar e refletir sobre o papel do professor no brincar infantil dialogando com
alguns autores em torno da importancia do brincar em prol de seu favorecimento nas
interagcOes sociais, viabilizando as relagdes nos grupos em que a crianga convive.
Assim, como tece uma reflexdo no fazer pedagogico e nas agbes pedagodgicas

bebendo na fonte de autores, discute praticas pedagdgicas.

3.1. O PAPEL DO PROFESSOR NO BRINCAR INFANTIL

A brincadeira € uma experiéncia livre para a crianca e deve ser vivenciada da
melhor forma possivel, pois é por ela e através dela que crianca desperta suas
habilidades mais preciosas para um bom desenvolvimento ao longo da vida. Fala-se
muito da importancia do brincar mas nem todos os professores parecem conhecer a
brincadeira sob a perspectiva sociocultural, para, assim, compreender os beneficios e
as contribuicbes no que se refere a socializacdo, imaginacdo, criatividade,
cooperacao, solidariedade e empatia, s6 para citar algumas, possiveis de serem
estimulados na infancia e na Educacéo Infantil.

Nessa perspectiva, ao identificar as concepcdes pedagdgicas das professoras
de educacéo Infantil em torno do brincar e refletir sobre o papel do professor no brincar
infantil. Se faz necessério levantar neste momento um dialogo em torno da importancia
do brincar em prol de seu favorecimento nas interacées sociais viabilizando as
relacBes nos grupos em que a crianga convive.

Wajskop (1999) defende que as experiéncias pré-escolares na brincadeira

infantil sdo um trabalho que passam a ter:

[...] uma importancia fundamental na perspectiva do trabalho pré-escolar,
tendo em vista a crianga como sujeito histérico e social. Se a brincadeira &,
efetivamente, uma necessidade de organiza¢ao infantil ao mesmo tempo em
gque é o espaco da interacdo as criangas, quando estas podem estar
pensando/imaginando/vivendo suas relacdes familiares, as relagbes de
trabalho, a lingua, a fala, o corpo, a escrita, para citar brincadeira se
transforma em fator educativo se, no processo pedagogico, for utilizado pela
crianga para sua organizacao e seu trabalho. (WAJSKOP, 1999, p.36)
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Em consonancia com Brougere (1998) ao afirma que a crianga desenvolve a
brincadeira para o seu prazer e sua recreacdo sem um objetivo educativo ou de
aprendizagem. Essa atividade permite a ela entrar em contato com os outros: adultos,
0S pais e os colegas de sua idade, e também com o espaco, com 0 meio ambiente,
com a cultura na qual vive.

Maluf (2007) ressalta que o brincar proporciona a aquisicdo de novos
conhecimentos, desenvolvendo habilidades de forma natural e agradavel. Ele é uma
das necessidades basicas da crian¢a, sendo essencial para um bom desenvolvimento
motor, emocional e cognitivo.

No entanto, o brincar visto como passatempo vem se desconstruindo ao longo
da historia, ainda hoje vem sendo visto como uma atividade que para nada serve. O
brincar por brincar mesmo sem objetivo pedagdgico, sendo espontaneo ou nao a
crianca aprende, pois, “o ato de brincar sera um ato profundo de cuidar da existéncia,
de forma criativa, alegre e até mesmo hilariante, com as especificidades de cada idade
e de cada circunstancia de vida” (Luckesi, 2005, p.1).

Nessa perspectiva, 0 objeto de estudo nesse trabalho monografico refere-se a
importancia do brincar na educacéo Infantil, pois é preciso ter em mente que atividade
e brincadeira, no caso desse segmento de Educacdo Béasica, querem dizer a mesma
coisa, jA que brincar é o trabalho da crianca. Defendemos que, nessa etapa de
educacao é imprescindivel entender a necessidade do brincar, para que a crianca
possa desenvolver a imaginacdo, além de trazer a alegria, como também a
aprendizagem.

O brincar deve ocupar um lugar especial na pratica pedagogica. Ele deve ter
um espaco privilegiado na sala de aula, pois a brincadeira e o jogo precisam vir a
escola. O brincar é vital para o desenvolvimento mental e corporal. Ele viabiliza a
construgdo do conhecimento proporcionando assim uma educagdo integral por
reconhecer varias situacdes de aprendizagem, além de ser geradora de prazer.

A crianca ao brincar, demonstra “prazer” em aprender e tem a oportunidade de
lidar com sua satisfacdo e desejo. Ao vencer as frustragdes, aprende a agir
estrategicamente diante das forcas que operam no ambiente e reafirma sua
capacidade de enfrentar os desafios com seguranga e confianga. “A curiosidade que
move a crianga para participar da brincadeira é, em certo sentido, a mesma que move

os cientistas em suas pesquisas” (SILVA; KODAMA, 2004, p.3, grifos do autor). Assim,
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seria desejavel conseguir conciliar a alegria da brincadeira com a aprendizagem
escolar.

Embora a maioria das pessoas, segundo Abbott (2006), aceite que uma crianga
gue esta soltando gritos de deleite ao soprar bolhas na bandeja de agua ou que se
veste de mamae ou papai no cantinho da casa esté brincando, pode ter dificuldade
para perceber e reconhecer que uma crianca esta profundamente absorvida no
preenchimento de uma folha de respostas no “canto de estimulagdo cognitiva”
montando como uma “fabrica” ou preenchendo um cheque na “agéncia” também esta
brincando.

A escola de Educacao Infantil ndo pode negar em seu curriculo a insercao das
brincadeiras em seus planejamentos pedagdgicos, pois a brincadeira é parte
integrante para o desenvolvimento da aprendizagem das criancas, pois o brincar
desenvolve varias potencialidades, porque, quando a crian¢a brinca, ela podera
comparar, analisar, nomear, medir, associar, calcular, classificar, quantificar, compor,
decompor, antecipar, conceituar, criar, deduzir, somar, dividir, subtrair, multiplicar,
entre outros.

Como afirma Wajskop (1999, p.25), “a brincadeira € uma atividade humana na
qual as criangas séo introduzidas constituindo-se em um modo de assimilar e recriar
a experiéncia socio-cultural dos adultos”.

Diante disto, a criatividade e a imaginacdo sao marcas da infancia e o brincar
€ instrumento para que crianga possa desenvolver capacidades importantes como: a
memodria; a atencdo; a imitacdo; a imaginacao.

Em cada momento da histéria a crianca vivencia uma cultura lidica atrelada a
formacdo social existente do adulto, ela em nenhum, momento esta desvinculada da
politica social e da economia existente.

E partindo dessa inquietagio que o papel da escola estad vinculado a
necessidade de fomentar situagdes cotidianas em que a crianga possa manipular,
construir, imaginar, criar, reaproveitar, materiais, que podem ser transformados em
brinquedos e jogos em momentos de experiéncias infantis.

Para tanto, € pertinente oferecer estimulos com um planejamento consistente
e coeso para trabalhar uma pratica pedagogica que antecipe uma predisposicao de
materiais e um contexto significativo e estimulante, para as criangas criarem seus
préprios brinquedos, e com os materiais alternativos disponibilizados elas possam

construir: carrinhos, caminhdes, bonecas, boliches, bolas, entre outros; visto que
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durante a constru¢cdo desses brinquedos, elas ja brincam com a imaginacao,
pensando no significado desse objeto.

Com isso, é necessario na Educacao Infantil permita a constru¢cdo. Uma vez
que, as escolas hoje vém sofrendo os reflexos da sociedade capitalista, dando tudo
pronto e perfeito e ndo viabilizando situagdes para a crianga explorar seu universo de
fantasia e imaginagéao.

Diante disto, ao entender que a crianca pensa o0 mundo de um jeito especial e
muito proprio, a escola por sua vez sera determinante para o desenvolvimento
cognitivo e social infantil, e para o curso posterior da sua vida.

E o brincar é necessario para o desenvolvimento da crianca, na satisfacdo das
suas necessidades de assimilar a cultura. E, reciprocamente, a sociedade se perpetua
e se desenvolve.

O brincar, nesse sentido, favorece as interagbes sociais viabilizando as
relagcdes nos grupos em que a crianga convive. Assim, o ambiente deve estar farto de
interacbes, que acolha as particularidades de cada individuo, promova o
reconhecimento das diversidades, aceitando-as e respeitando-as, a0 mesmo tempo
em que contribua para a construcéo das relacdes e interagcdes sociais.

Segundo Vygotsky (1991), a crianca usa as intera¢des sociais como formas
privilegiadas de acesso a informacgdes: aprendem a regra do jogo, por exemplo,
através dos outros e ndo com o resultado de um engajamento individual na solucéo
de problemas. Desta maneira, aprende a regular seu comportamento pelas reacoes,
quer elas pare¢cam agradaveis ou nao.

Vygotsky (1991) também define que ao brincar e nas interacbes de grupos
crianca-crianca, crianca-adulto, crianca-objeto, crianca-ambiente, possibilita uma
Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP na crianca. E a aquisi¢do do conhecimento
se da através das zonas de desenvolvimento: a real e a proximal. A zona de
desenvolvimento real - ZDR é a do conhecimento ja adquirido, é o que a pessoa traz
consigo. Ja a proximal, sO € atingida, de inicio, com o auxilio de outras pessoas mais
“capazes”, que ja tenham adquirido esse conhecimento. A partir da mediagao, o que
se consistia em ZDP, torna-se ZDR e surge uma nova ZDP, continuamente.

Piaget (1998) diz que a atividade ludica é o bergo obrigatorio das atividades
intelectuais da crianga sendo por isso, indispensavel a pratica educativa. Os jogos ndo
sao apenas formas de desafogo ou entretenimento para gastar energias das criangas,

mas meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual. O jogo &, no
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entanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio sensoério-motor e de
simbolismo, uma assimilacdo da real a atividade propria, fornecendo a esta seu
alimento necessario e transformando o real em fungéo das necessidades multiplas do
eu. Por isso, os métodos ativos de educacdo das criancas exigem a todos que se
forneca as criangas um material conveniente, a fim de que, jogando, elas cheguem a
assimilar as realidades intelectuais e que, sem isso, permanecem exteriores a
inteligéncia infantil.

Sobre esse aspecto, as experiéncias pré-escolares sao particularmente
valiosas. Pois, € na escola que se constrdi parte da identidade de ser e reportar-se ao
mundo, de forma a fazer uma leitura critica da realidade social na qual esta inserida.
Nela adquirem-se os modelos de aprendizagem, a obtencdo dos principios éticos e
morais que permeiam a sociedade; e nas instituicbes de educativas que a sociedade
deposita as expectativas, bem como, as duvidas, insegurancas e perspectivas em
relacéo ao futuro e as suas proéprias potencialidades.

N&o podendo esquecer que é com as relacdes estabelecidas com a realidade
em gue vivem, com o meio familiar e com as pessoas com quem necessitam se
relacionar no cotidiano que as criangas passam a ‘ler” e compreender o mundo.
Através da construcdo de significacdes, a génese do pensamento e a construcao de
si mesmo como sujeito se fazem graca as interacbes constituidas com outros
parceiros em praticas sociais concretas de um ambiente que relne circunstancias
artefatos, praticas sociais e significados (OLIVEIRA, 2007).

A brincadeira vem sendo discutida e referendada pela perspectiva sociocultural,
a qual estabelece que a brincadeira seja uma forma da crianga conhecer a realidade
interagindo com 0 meio em que vive e que, a partir dai, pode-se concretizar um vinculo
com a educacao.

Compreendida dessa forma, a brincadeira Infantil passa a ter uma importancia
fundamental na perspectiva do trabalho de Creches e Pré-escolas, tendo em vista a
crianga como sujeito historico e social.

Do mesmo lado, no qual esta o eixo norteador das praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular nas instituicbes brasileiras de Educacao Infantil as
interacdes e a brincadeira como estabelecido no art. 9° das DNCEI: “As praticas
pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacéo infantil devem ter como
eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias”. (BRASIL,
2013, p. 99)
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Como exposto, compreende-se que a brincadeira €, efetivamente, uma
necessidade de organizagcdo infantil, ao mesmo tempo em que, é 0 espaco de
interacdo das criancas.

E as atividades ludicas sao toda e qualquer brincadeira que tem como intencao
causar prazer e entretenimento em quem a pratica. Dessa forma, as atividades de
brincar de esconde-esconde, jogo da memoria, quebra cabeca e o jogo simbdlico de
casinha possibilitou as criancas participarem e adquirem novos conhecimentos e
desenvolver habilidades de forma natural e agradavel, gerando um forte interesse em
aprender e garantir o prazer.

Como visto, as atividades ludicas podem ser uma brincadeira, um jogo ou
qualquer outra atividade que vise proporcionar interacdo. Porém, o mais importante
do que o tipo de atividade ludica é a forma como ela € dirigida e vivenciada, e o porqué
de sua realizagdo. (MALUF, 2009, p. 21)

Entendo, assim, que quando as propostas pedagdgicas sdo praticas
pedagogicas bem planejadas e adaptadas para estimular as diversas linguagens,
podem promover na crianca o pensar/imaginar/viver e promover 0S avangos nos
diversos aspectos fisicos, sociais e emocionais, da crian¢ga como: a lingua, a fala, o
corpo, a escrita alicercada pela brincadeira, acaba, no entanto, sendo um fator
educativo, no processo pedagdgico da formacao infantil nas Creches e pré-escolas.
(WAJSKOP, 1999, p. 36).

Concomitantemente a crian¢ca no seu universo ludico, de ver estar marcado
através e pela ludicidade em seu contexto geral, pois esta deve promover relacdes
coerentes, tanto em relacdo a criangca como em relagdo ao adulto que trabalha com a
infancia, deve estar marcada e alicercada em concepc¢@es ludicas no envolver de
todas as capacidades da crianca, demonstrando, através da acdo brincante, as
diversas marcas ou dando indicios da sua personalidade. Pois, nesta acdo a crianca
descobre a si mesmo, ao mesmo tempo em que, descobre o mundo no simples ato
de brincar.

Oliveira (1989) diz que em cada brinquedo sempre se esconde uma relagao
educativa. E quando a crian¢a faz seu proprio brinquedo, aprende a trabalhar e a
transformar elementos fornecidos pela natureza ou materiais ja elaborados,
constituindo um novo objeto, seu instrumento para brincar. Em algumas vezes, ela se
aproveita de artigos que ndo tem a principio a funcéo de brinquedo, adaptando-os as

experiéncias ludicas.
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Consegue exercer diversos aspectos para a realidade ludica da crianga como,
por exemplo, o cabo da vassoura que ora € cavalinho de pau, ora é a lanca, ora € a
espada, ora é aquilo que a fantasia infantil quiser.

E a brincadeira tem como finalidade desenvolver uma aprendizagem que
possibilite & crianca perceber-se como um ser integrado ao um grupo social.

A escola de Educacgéo Infantil, como um universo social diferente da familia,
favorece a construcédo de novas interagdes, ampliando, o conhecimento da crianca.

E o ato de brincar independente da intencéo e objetivo esperado pelo adulto, é
inerente a criancga, e ela faz ao seu bel prazer. Trazendo, dessa forma, sua marca seja
qual for o meio, em que esteja inserido e qualquer planejamento estabelecido pela
professora a crianca brinca.
3.2. O FAZER PEDAGOGICO E SUAS ACOES

O fazer pedagdgico e a formacéo continua do professor nortearam as agdes
pedagogicas para a possivel construcao inicial do planejamento significativo, Oliveira
(2012) ressaltou a importancia de ter clareza sobre os direitos das criancas, uma
concepcao de infancia, bem como de Educacao Infantil, o que constitui um ponto de
partida para a construcdo de um trabalho pedagdgico consistente a partir do
planejamento inicial do professor.

Dessa forma, a pratica educativa necessita estar pautada em processo de
estudo e reflexdo e embasada em tedricos educacionais, que possibilitem a
professora exercer a investigacdo em seu ambiente pedagogico. E através da
investigacdo sobre as acfes pedagogicas que as professoras encontram problemas
gue podem ser resolvidos com um planejamento significativo.

Como relata Ausubel (1982) planejamento significativo é "O fator isolado mais
importante que influencia o aprendizado € aquilo que o aprendiz ja conhece". Entre
outras palavras € levar para curriculo infantil a pratica do dia-a-dia, pois, 0 momento
da merenda na escola pode ser rico em aprendizagem além de contemplar praticas
lddicas.

Para tanto, baseando-se em estudos de Zabala (1998) e em nossa prépria
pratica é possivel afirmar que as acdes pedagogicas devem ser norteadas por
planejamento, uma aplicacédo das acdes planejadas e uma avaliagdo do que foi

aplicado. Avaliando as acfes € preciso buscar novas estratégias que possam
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melhorar as préaticas pedagogicas a partir do planejamento diario das atividades
docentes.

Nesse sentido, o professor investigador tem de ser um professor reflexivo como
revela Pimenta (1994) “n&o basta produzir conhecimento, mas € preciso produzir as
condi¢cbes de producdo do conhecimento”. Partindo desse pressuposto € dever do
professor reflexivo ter um olhar sobre a sua acdo e sobre a acdo em que esta
envolvido, reconhecendo entédo a sua propria pratica.

Este desenvolve a pratica com base na investigacdo-acao em uma determinada
escola ou sala de aula. Deste modo, a pratica € sujeita a um processo constante de
construcdo e reconstrucao que conduz a transformacao para investigacao futura.

Segundo Zabala (1998) “a melhoria de nossa atividade profissional, como todas
as demais, passa pela analise do que fazemos de nossa pratica e do contraste de
outras praticas” (p.13). Considerando a fala desse autor € possivel compreender a
importancia da troca de experiéncia entre profissionais da educacao para ressignificar
a pratica.

A formacdo dos professores deve constituir-se em um processo de
desenvolvimento pessoal e profissional. De fato, € imprescindivel considerar os
procedimentos pelos quais eles se apropriam do conhecimento, as suas
caracteristicas pessoais e 0 seu conhecimento experiencial e profissional. Como
afirma Freire “na formagao permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflexao critica sobre a pratica”. (FREIRE, 2000, p.43)

Desta forma, a reflexdo sobre a prética educativa deve abrir novas
possibilidades que conduzirdo a wuma melhoria na pratica docente e
consequentemente na qualidade de ensino e aprendizagem, possibilitando
desenvolver a educacéo na perspectiva de uma real aplicacdo do cotidiano social da
crianca trazendo sempre significado a vida pratica social.

Os estudos de Lev Vygotsky (1896-1934) postulam uma dialética das
interagbes com o0 outro e com 0 meio, como desencadeador do desenvolvimento
sécio-cognitivo. Para este autor e seus colaboradores, o desenvolvimento é
impulsionado pela linguagem. Eles acreditam que a estrutura dos estagios descrita
por Piaget seja correta, porém diferem na concepc¢édo de sua dinamica evolutiva.
Enquanto Piaget defende que a estruturagdo do organismo precede o
desenvolvimento, para Vygotsky é o proprio processo de aprender que gera e

promove o desenvolvimento das estruturas mentais superiores.
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Essas concepcoes, nas interacdes tém um papel crucial e determinante. Para
definir o conhecimento real, Vygotsky sugere que se avalie o que 0 sujeito € capaz de
fazer sozinho, e o potencial aquilo que ele consegue fazer com ajuda de outro sujeito.
Assim, determina-se a ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) e o nivel de riqueza
e diversidade das interacdes determinara o potencial atingido. Quanto mais ricas as
interagcBes, maior e mais sofisticado serd o desenvolvimento.

No campo da educacédo a interacao, que € um dos conceitos fundamentais da
teoria de Vygotsky, encaixa-se na concepcao de escola que se pretende efetivar no
sistema brasileiro de ensino. E neste caso, o professor e 0 aluno passam a ter um
papel essencial no processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma € possivel
desenvolver tanto os conceitos de ZDP quanto a relacdo existente entre pensamento,
linguagem e intervencdo no ambito da escola, possibilitando assim um maior nivel de
aprendizagem.

E Wallon (2007) define desenvolvimento € o processo pelo qual o individuo
emerge de um estado de completa imersdo social em que nao se distingue do meio
para um estado em que pode distinguir seus proprios motivos dos motivos oriundos
do ambiente. Deste modo, desenvolverse em oposi¢cdo ao mundo exterior.

O desenvolvimento ocorreria, para Wallon, por uma sucesséo de estagios, a
maneira da teoria de Piaget, mas através de um processo assistematico e continuo,
em que a crianga oscila entre a afetividade e a inteligéncia. “O desenvolvimento é
movido por conflitos, dialeticamente, de maneira andloga a combinacdo de
acomodacéo, assimilacdo e equilibracdo na teoria piagetiana” (SCHNEIDER, 2016).

Entretanto, ao contrario de Piaget, Wallon acreditava que o processo nao é tdo
bem delimitado, mas constante, podendo haver, inclusive, regressao: as aquisicoes
de um estagio séo irreversiveis, mas o individuo pode retornar a atividades anteriores
ao estagio. Um estagio ndo suprime 0s comportamentos anteriores, mas sim 0S
integra, resultando em um comportamento que é a acumulacdo das partes.

Por isso, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) deve defender a ideia das
interacOes sociais e deve ter como inspiragdo em sua construcao a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao, Lei N2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e os trés volumes
do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), que vieram para
dar uma orientacéo mais qualificada ao atendimento de criangas dessa faixa etaria do
ponto de vista pedagogico, em virtude, de permitir a constru¢cdo da identidade

institucional com suas concepcgdes e sonhos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Piaget
http://pt.wikipedia.org/wiki/Piaget
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As principais contribuicbes do RCNEI para a Educacéo Infantil € a abordagem
da natureza e o papel socioeducativo, cultural, politico e ambiental da Escola, bem
como sua organizacdo e gestao curricular para subsidiar o Regimento escolar e
Proposta Pedagdgica, como documentos que sdo o0s balizadores das acoes
educativas.

E de uma educacio que considera que a crianga é o centro do planejamento
curricular como sujeito historico e de direitos que nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivéncia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura e trazendo a compreenséo da
importancia do brincar, cuidar e educar como esta exposto no artigo 4° das DCNEI
(Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéao Infantil).

Entretanto, € importante entender que a preocupag¢ao com a crianga encontra-
se presente desde no século XIX, tanto no Brasil como em outros paises do mundo,
expressa em textos de educadores, juristas, médicos, politicos, cronistas, jornalistas
e, especialmente, retratada nas artes e na literatura.

O século XX considerado € o século da descoberta, valorizacdo, defesa e
protecdo da crianca. Formulam-se os seus direitos basicos, reconhecendo-se, com
eles, que a criangca é um ser humano especial, com caracteristicas especificas, e que
tem direitos préprios.

A Sociologia da Infancia € um movimento surgido na Europa a partir da década
de 1980 e busca compreender o mundo da perspectiva da criancga.

Prop6e a distin¢cdo analitica: As criangcas como atores sociais nos seus mundos
de vida e a infancia como categoria social do campo geracional. Significa dizer que a
infancia, enquanto categoria social, a crian¢a esta em sociedade e em relacdo com
diversas geragOes. Com outras criancas, jovens, idosos de diferentes geracgoes.
Portanto, encontra-se no olhar dos diversos grupos humanos, em diferentes
momentos histéricos a concepc¢ao de crianca.

Em 1990, os socidlogos da infancia reuniram-se pela primeira vez no
Congresso Mundial de Sociologia para debater sobre os varios aspectos que
envolvem o processo de socializacdo da crianca integracdo na sociedade
contemporanea. (Quinteiro, 2007)

Iniciou-se, como disse Sarmento (2000), “um olhar caleidoscépico sobre a

Sociologia, no sentido de identificar a presenca da infancia no desenvolvimento do
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pensamento sociolégico e descortinar as razbes da sua gritante auséncia nas
correntes classicas da Sociologia”.

O longo levantamento realizado na busca de compreender a evolucéo do objeto
e construir um outro olhar sobre a infancia mediante producéo bibliografica e cultural
existente permitiu, por um lado, constatar o crescente interesse por estudos sobre a
infancia. (Quinteiro, 2007)

Vivermos hoje, e entendemos que as condi¢cdes culturais contemporaneas
produzem infancias distintas do que se convencionou chamar infancia moderna -
ingénua, docil, dependente dos adultos (MOMO, 2010) — e modificam as formas das
criangas viverem e habitarem o mundo. Vivenciamos um estado da cultura — com
implicacdes da midia e do consumo — que diferentemente daquele da modernidade
tem produzido sujeitos distintos dos sujeitos modernos.

Entendemos que a infancia € uma construcao cultural, social e historica, sujeita
a mudancas. A crianca tem sido objeto de variados discursos, com distintos

propésitos, que atribuem significados aos modos de ser e viver (MOMO, 2010):

Cada vez que Pedro tentava desenhar uma linha reta... Ela saia toda torta.
Quando todos a sua volta olhavam para cima... Pedro olhava para baixo. Se
ele achava que ia fazer um dia lindo e ensolarado... Chovia, splish, splesh,
splush. Um dia, de manha bem cedo, quando estava andando de costas contra
o vento, Pedro deu um encontrdo em Tina. Tina fazia tudo certinho. Ela nunca
amarrava errado os corddes de seus sapatos nem virava 0 pdo com manteiga
para baixo. Ela sempre se lembrava do guarda-chuva e sabia muito bem
escrever seu nome. Pedro ficava encantado com tudo que Tina fazia. Entao,
Tina mostrou-lhe a diferencga entre direito e esquerdo, entre a frente as costas,
€ gue o céu era em cima e o chdo embaixo. Um dia, eles resolveram construir
uma casa na arvore. Tina fez um desenho para que a casa ficasse bem firme
em cima da &rvore. Pedro juntou uma porcéo de coisas para enfeitar a casa.
Eles acharam muito engracado. Bem no fundo, Tina gostaria que tudo que ela
fizesse néo fosse tdo perfeito. Entdo Pedro lhe arranjou um casaco e um
chapéu que ndo combinavam. Depois, ensinou Tina a andar de costas e a dar
cambalhotas. Eles rolaram morro abaixo...e juntos aprenderam a voar. Pedro
e Tina s&o amigos inseparaveis.... Até debaixo d’agua, e para sempre. (KING,
1999, p. 28)

Refiro-me ao livro da literatura infanto-juvenil, do autor Stephen Michael King
Pedro e Tina, uma amizade muito especial. A amizade de duas criancas e as
descoberta de suas diferencas sdo abordados de maneira profunda e delicada. Os
personagens revelam singularidade em suas vivéncias e, sobretudo um modo Unico

de agir e interagir em seus contextos.
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O final da historia aponta para um caminho desconhecido para ambos:
conhecer 0 novo e o diferente pode fazer do nosso mundo muito mais interessante.
E, precisamos nos reinventar...

Como Pedro e Tina, o desenvolvimento humano é visto como realizacéo
coletiva e ndo individual. Na interacdo continua a crianca desenvolve todo um
repertorio e passa a participar e reelaborar o mundo simbolico do adulto. Segundo
Vygotsky (1991), a crianca usa as interacdes sociais como formas privilegiadas de
acesso a informacoes.

As criancas sdo competentes para produzir mudangas no cenario social,
politico e cultural, portanto possuem muitas vozes, multiplas expressoes, diferentes
formas de ser, sentir e agir.

Protagonistas na construcdo das relagbes sociais, do ato cognitivo,
aprendizado e reflexdo. Capaz de descobrir significados das relacdes, e perceber os
poderes de seus pensamentos por meio da sintese de todas e infinitas linguagens:
expressivas, comunicativas e cognitivas.

Para Loris Malaguzzi (2012), mentor teérico e idealizador da pedagogia
desenvolvida nos centros municipais para a primeira infancia de Reggio Emilia, A
crianca é feita de cem... A crianca tem cem linguagens.

A crianga compreende 0 mundo em que vivem e atua nele, tomam decisdes e
assumem responsabilidades. Capazes de construir significados e resignifica-los para
situacdes que fazem parte da realidade e do seu contexto. Segundo, Carla Rinaldi,
Uma crianga que é competente para construir a si mesma enquanto constroi o mundo
e €, por sua vez, construida por ele. Competente para elaborar teorias que interpretam
a realidade e para formular hipéteses e metaforas como possibilidade de
entendimento da realidade (RINALDI,2012. p. 233)

A producdo cultural infantil é recriada com seu poder de imaginacdo e
experiéncia criativa. As criangas se constituem em sua histéria, contexto, e em cada
cultura nos seus processos criadores (brincadeiras, jogos, interpretar, na relagéao, na
atividade imaginadora e o mundo real).

A infancia € um componente da cultura e da sociedade, seus membros
constituem-se sujeitos historicos, produtos e atores dos processos sociais, portanto a
infancia € uma construcao historico-social. Categoria analitica que nos ajuda a pensar

a crianca, e nos apresenta reflexdes e desafios.
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A construcdo do conceito de infancia s6 pode ser compreendido a partir do
olhar que se constréi sobre esse sujeito, o discurso que cada grupo tem, em cada
contexto historico, a respeito da crianca. O contexto cultural torna-se essencial para
entender o lugar da crianca e “deve ser tomado como sendo esse sistema simbalico”
(COHN, 2005, p 20). Segundo, Clarice Conh, “a infancia € um modo particular, e ndo
universal, de pensar a crianca”

Para Rinaldi, “A imagem da crianga €, acima de tudo, uma convengao cultural
(e, portanto, social e politica) que torna possivel reconhecer nelas (ou ndo) certas
qualidades e potencias, e interpretar expectativas e contextos que dao valor a
qualidade e potenciais ou, ao contrario os negam. Aquilo que pensamos sobre as
criancas se torna, entdo, um fator determinante na definicdo de sua identidade ética e
social, e de seus direitos e dos contextos educacionais que Ihes sado oferecidos”.
(RINALDI, 2014, p.156)

E necessario compreender a infancia enquanto uma categoria analitica no
espaco da educacdao infantil, com vistas para apresentar algumas reflexdes e também
desafios para escola em sua forma de organizar o tempo e espaco das vivencias, a
partir de uma infancia préxima ao conhecimento, a criacdo, a invencdo com um tempo
generoso para a presenca do ludico.

A imaginacdo e a curiosidade infantil, o pensar, o agir, os dialogos, da
expressao das linguagens e saberes das criancas que fazem parte do patrimdnio
cultural e precisam ser tomados como referencial na constru¢ao dos curriculos para a
educacao infantil.

O que move essa caminhada é a Pedagogia da Relacdo e da Escuta, como
metafora para abertura e sensibilidade de ouvir e ser ouvido, e por tras da escuta
existe um desejo, duvida, um interesse. Por meio da qual interpretamos significados.
Escutar a crianca ocupa centralidade no trabalho pedagogico. (RINALDI. 2009)

Partindo do pressuposto de que a crianca conhece o mundo como um
pesquisador, curioso, atento e que nesse processo € produtor de teorias
interpretativas, praticas pedagodgicas que comp8em a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras.

Estamos diante de uma educacdo baseada nos relacionamentos, nos
encontros entre as criangas, professores e pais.

A imagem que se constréi aqui € de uma crianga potente, capaz de construir

estratégias de aprendizagem, que constréi conhecimento: Sujeito histérico e de
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direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010)

Tal imagem conduzird a outro modo de organizar a proposta pedagodgica.
Atrelado a concepc¢do de proposta pedagogica que possibilite acesso a bens culturais
e as possibilidades de vivéncia da infancia.

As professoras se constituem como pecas chaves na composi¢ao do processo,
pois sdo as que possuem o “fio” que constroi e constitui o entrelagamento. Para a
autora Carla Rinaldi (2012), todas as decisbes pedagdgicas estdo atreladas
ainterpretacao do educador sobre a crianca que deseja o que faz, o que ela consegue
produzir, suas possibilidades, suas teorias. Por isso, a acdo mais importante nessa
abordagem é a escuta, € o olhar cuidadoso sobre a crianca.

A educacéo infantil tem por funcéo alargar esse espaco da experiéncia, que é
a criacdo. O pensamento como invencéo, da arte, das linguagens. Sob a perspectiva
filosofica do pensamento da infancia, que tudo comeca no sujeito, em n6s mesmos, é
possivel extrair a qualquer tempo a nossa “crianceira”, como nos fala ao coracgao,

Manuel de Barros:

Manoel por Manoel Eu tenho um ermo enorme dentro do olho. Por motivo do
ermo ndo fui um menino peralta. Agora tenho saudade do que n&o fui. Acho
gue o que fago agora é o que ndo pude fazer na infancia. Fago outro tipo de
peraltagem. Quando era crianca eu deveria pular muro de vizinho pra catar
goiaba. Mas n&@o havia vizinho. Em vez de peraltagem eu fazia soliddo.
Brincava de fingir que pedra era lagarto. Que lata era navio. Que sabugo era
um serzinho mal resolvido e igual a um filhote de gafanhoto. Cresci brincando
no chao entre formigas. De uma infancia livre e sem comparamentos. Eu tinha
mais comunh&o com as coisas do que comparacdo. Porque se a gente fala a
partir de ser crianca, a gente faz comunh&o de um orvalho e sua aranha, de
uma tarde e suas garcas, de um passaro e sua arvore. Entdo eu trago de
minhas raizes crianceiras a visdo comungante e obliqua das coisas. Eu sei
dizer sem pudor que o escuro me ilumina. E um paradoxo que ajuda a poesia
e que eu falo sem pudor. Eu tenho que essa visdo obliqua vem de eu ter sido
crianga em algum lugar perdido onde havia transfusdo da natureza e comunhéo
com ela. Era 0 menino e os bichinhos. O menino e o rio. Era 0 menino e as
arvores. (BARROS:2003, s.p)

A crianca é vista como um ser que precisa de atencdo e carinho que tem
iniciativas, saberes, interesses e necessidades. Considerando em sua proposta
curricular a crianga: nos contextos historico, social e cultural. Como é exposto em

Macedo (2012), os atos sao producdes e devemos nos atentar para ndo confundi-los

com a agéo fisica, simplesmente. Nesse sentido,
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(..Jum ato expressa e produz etnométodos, na medida em que
contextualizado, situado, assinado, eivado de sentidos e constituindo-os,
institui realidades de forma metddica” (MACEDO, 2012, p.146).

Assim os atos de curriculo, se configuram enquanto as praticas sisteméticas
que vao constituindo o curriculo. Eles, os atos de curriculo, sdo os modos como naés,
professoras, organizamos conteddos, espacgos, tempos e praticas.

Contudo, é recorrente depararmo-nos com exigéncias vindas de membros da
comunidade escolar (pais). Por exemplo, no que concerne as datas comemorativas,
h& determinadas praticas que estdo arraigadas de tal forma no imaginario social, tais
como: pintar o rosto das criancas de coelhinho da pascoa ou fazer o cocar no dia do

indio, que sdo consideradas como marcas da educacao infantil.

4. ABORDAGEM METODOLOGICA
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O desenvolvimento de um trabalho monografico ou de qualquer pesquisa
académica deve conter em sua esséncia uma abordagem metodolégica palpavel para
qgue O trabalho trilhe um caminho que entrelace o campo tedrico ja referendado como
o chdo ou que chamamos aqui de cenario e 0s sujeitos da pesquisa, assim com a

obtencéo dos resultados e das categorias.

4.1 A PESQUISA NA EDUCACAO

A pesquisa se alimenta de davidas, de hipéteses, alternativas, explicacées e
de superacdo constante de paradigmas e a educacgao alimenta-se de aprender a
aprender, é o que ressalta Demo (1997), ao escrever a importancia da pesquisa na
educacao e, principalmente, na formacéo dos profissionais de educacao, parte da

ideia de que o professor precisa ter uma identidade marcada pelo ato de pesquisar.

Nesse sentido, o papel do professor no ato de educar pela pesquisa necessita
estar sempre escrevendo, com o0 objetivo de garantir que ndo seja um mero copiador,
além de promover em seus estudos uma motivacdo para a capacidade civica de

interferir e saber criticar dentro do contexto social em que convive.

Diante disto, a pesquisa na educacéao € fundamental para identificar e estudar
problemas de niveis sociais e escolares, com o objetivo de tentar promover melhorias

no sistema de ensino e, principalmente, de aprendizagem.

Nesse processo, o desenvolvimento de uma etnopesquisa, € necessario para
compreensao dos saberes e da reflexdo que permearam os profissionais em sua
pratica pedagdgica, na tentativa de discutir e interpretar, bem como construir e
compreender o seu fazer docente. Estas ideias sdo reafirmadas diante da seguinte
afirmacdo: “o etnopesquisador critico dos meios educacionais, o outro é condigbes
iremediavel para a construcdo de conhecimentos nos ambitos das praticas
educativas”. (MACEDO, 2004, p. 58)

A pesquisa social em si é a interrogacdo enorme em torno da cientificidade das
ciéncias sociais de descobrir as mais variadas questdes. Sendo a primeira em
possibilitar concretamente de tratarmos de uma realidade da qual nos proprios,

enquanto seres humanos, somos agentes. (MINAYO, 2007).
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Esta pesquisa tem como inspiracdo a etnografia e a etnopesquisa critica e
etnopesquisa-formacao se articulando com a formacao do professor-pesquisador,
pois segundo Macedo (2010) a etnopesquisa critica hasce da inspiracao e da tradicao
etnografica, sua base investigativa incontornavel, mas se diferencia quando exercita
uma hermenéutica de natureza sociofenomenolégica e critica, produzindo
conhecimento indexado, um conceito caro a teorizacdo etnometodoldgica, sua

inspiracdo tedrica fundante.

Dessa forma, o quadro tedrico serviu de apoio, uma espécie de esqueleto em
que a medida que o estudo avangou encontramos NOVOS aspectos que serviram para

acrescentar a pesquisa.

No caso da educacdo de criancas e a formacdo das professoras e a
coordenadora pedagdgica em questao, tomando como referéncia o recorte do brincar,
ao eleger como pratica pedagogica fundante na Educacao Infantil, com um olhar mais
reflexivo e construtivo para a importancia em planejamentos pedagogicos com a
valorizagcédo do tempo para o brincar e promovendo nessa pesquisa o despertar na
equipe docente em questao do ser brincante e brincalhona, dentro delas.

Diante disto, esta pesquisa € descritiva, de abordagem qualitativa com
inspiracdo etnogréfica, que se dedica a analisar de que forma a brincadeira tem sido
(ou nédo) inserida/contemplada no planejamento pedagdgico das professoras de
Educacao Infantil da EMEIEM (Escola Municipal de Educacéo Infantil Emilia Maria)

no municipio de Fatima/Bahia.

4.2 O CENARIO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

O estabelecimento escolar escolhido para a pesquisa foi a instituicdo no qual
coordenei durante o ano de 2015 da rede publica de ensino, que atende criangas tanto
da classe média como também criancas carentes pois estd é a Unica instituicdo da
rede municipal publica da area urbana que atende criancas na faixa etéria de 5 anos.
A escola pesquisada esta localizada no municipio de Fatima-Bahia.

Municipio que resido e estou vinculada no seu sistema de ensino municipal
atualmente exercendo a fungédo de Diretora em uma outra instituicdo de Educagéo
Infantii da mesma rede de ensino do municipio de Fatima-BA, localizada na

microrregido de Ribeira do Pombal, e na Regido administrativa de Cipo; limita-se com
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0os municipios de Cicero Dantas (Oeste), Heliépolis (Sudoeste), Antas (Norte),
Adustina (Noroeste) e Pocgo Verde — Sergipe (Sudoeste).

Sua éarea é de 396 kmz?, possui 07 (sete) povoados, denominados de Caruaru,
Capim Duro, Bomfim, Tabua, Serra Velha, Belém de Fatima, Bananeira e algumas
localidades denominadas Fazendas. A sede do municipio distancia-se da capital do
estado, em 332 km. Sua populacdo é estimada para o ano de 2014 é de 18.502
habitantes tendo como principal atividade econdémica o cultivo de feijdo e do milho.
(PME-FATIMA/BAHIA, 2015)

O municipio de Fatima/Bahia tem o seu IDH de 0,559, segundo o censo de
2010, o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) podendo-se afirmar que é uma
medida comparativa de riqueza, alfabetizacdo, educacdo, esperanca de vida,
natalidade e outros fatores, sendo também uma maneira padronizada de avaliacéo e
medida do bem-estar de uma populacédo, especialmente o bem-estar infantil. (PME-
FATIMA/BAHIA, 2015)

A escola pesquisada se diferencia da maioria das escolas de educacdo de
criancas, pois, seu PPP (Projeto Politico Pedagdgico) estar em vias de construcéo e
a proposta pedagdgica de ensino vem se configurando nas concepc¢odes de Vygotsky,
Piaget e Wallon. Buscando em sua esséncia atender a realidade do aluno como
também respeitar as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil)
se caracterizando, assim, como sOcio-interacionista. Atende criancas de familias de
baixa renda e tanto a estrutura como os recursos didaticos sdo precarios ou em sua
maioria, inexistentes.

A escola fica localizada na praca Séo Francisco de Assis, onde esta cercada
por jardim e ao lado o palco da igreja e do saldo pardquial. Dessa forma, temos uma
assisténcia de espaco pela paroquia que sempre disponibiliza seu espaco para as
atividades pedagdgicas (festa de encerramentos de projetos pedagdégicos, interaces
e brincadeiras, contacdes de historia, reunides de pais, dentre outras), além do espaco
externo como o palco e o jardim, embora, esse espaco externo para ser usado
depende das condi¢des climaticas.

Nessa perspectiva, fica aqui constatado a ndo adequacéo do espaco escolar
para o funcionamento da educacao infantil. Pois, segundo os Parametros Basicos de

Infra-estrutura para as instituicdes de educacgéao Infantil:

A programacgdo e os estudos de viabilidade procuram caracterizar o futuro
edificio, estabelecendo o perfil da creche ou da pré-escola a ser construida, a
filosofia pedagdgica adotada, o programa de necessidades (ambientes
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pedagoégicos, funcdes, fluxos, pré-dimensionamento, mobiliario especifico,
instalagbes e equipamentos bésicos, informacdes legais sobre o terreno,
levantamento planialtimétrico, conhecido popularmente como levantamento
topografico, etc.) e as especificacdes educacionais (normas que condicionam
a utilizacdo dos espacos em termos de iluminacéo, ventilacdo, higiene, etc.).
Nesta etapa é muito importante a participacdo da comunidade e dos usuarios
especificos (criangas, familiares, professores, profissionais, administradores).
(BRASIL, 2006 ANO, p.16)

O interesse de desenvolver o estudo nessa escola surgiu da experiéncia de
aluna, docente e coordenadora dessa instituicdo, em periodos diferentes do meu
percurso formativo com esta descrito no primeiro capitulo dessa pesquisa, através do
meu memorial formativo. Nesse percurso, foi possivel rememorar e analisar uma forte
tendéncia em “Tempo de brincar” que inspirou o surgimento da pesquisa.

Partindo desse pensamento, Demo (1997) ressalta que é o papel do professor
pesquisador ter seu proprio espaco de sala de aula como um ambiente de pesquisa.
Para isso, ele ndo precisa ser um profissional de pesquisa, mas precisa ser definido
pela pesquisa, pois a sua pratica e a realidade dos seus alunos dentro desta vivéncia
cotidiana estabelece nesse profissional/ professor carater investigativo para
desenvolver o questionamento reconstrutivo, para uma educacao pela pesquisa onde
0 seu objetivo é a educacgdo dos seus alunos. Embora, esse reconstruir conhecimento
necessite de cuidado para néo ser banalizado.

Nessa perspectiva, as inquietacdes em torno da tematica pesquisada sao
bastante preocupante para a formacéao social das criancas em contexto e a formacao
dos professores em exercicio, pois a existéncia das concepc¢des enraizadas em torno
do brincar é perceptivel.

E, em virtude, de se tratar de uma equipe de professoras que trabalham com
infancia, toda essa preocupacdo, que o trabalho sugere, em torno do brincar,
estabelece uma constatacdo: a concepcao de brincar, submetida a l6gica de praticas
pedagdgicas existentes, em vias de construcéo, o estudo trabalha com as professoras
em exercicio como 0 proprio curso sugere, uma pesquisa fruto da minha experiéncia
profissional.

E mesmo com o0s avangos na compreensdao do que realmente deve ser
vivenciando nas escolas de Educacao Infantil, as professoras da EMEIEM/Fatima-
Bahia, ainda tém marcas profundas em sua pratica pedagdgica, pois mesmo
entendendo que a pré-escola ndo deve antecipar 0s conteuddos do ensino

fundamental, sente a necessidade de antecipar, assim, como também deixa
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transparecer em suas concepc¢des pedagogicas, as tradicbes das datas
comemorativas como uma marca das praticas educativas existentes.

Para tanto, essa pesquisa tem um carater auto-formativo na visdo da
coordenacao pedagodgica e no decorrer da formacédo continuada da coordenadora
dessa equipe docente investigada, que busca se colocar como construtora, nessa teia
de saber das préaticas docentes, vem superando e avangando no desconstruir e
construir nas concepcdes da pratica pedagogica existente, no proposito de
ressignificar e significar essas praticas enraizadas no imaginario social das
educadoras em questao.

Esta pesquisa é fruto do curso de Especializacdo em Docéncia na Educacao
Infantil, que tem por formatacdo atender professores e gestores em exercicio da rede
publica baiana, com o objetivo de promover uma formacao continuada para melhorar
e as praticas pedagogicas existentes, ao mesmo tempo em que, remete a repensar
as praticas e as concepcdes de infancias e criancas, e como retorno almeja uma
qualidade na Educacdo Infantil das escolas publicas municipais e comunitarias, e

nesse caso especifico no municipio de Fatima-Bahia.

4.3 O CAMINHO PERCORRIDO E A OBTENCAO DOS RESULTADOS E DAS
CATEGORIAS

O trabalho em questdo emergiu de uma abordagem metodoldgica inspirada na
etnopesquisa como referencial em seu método, pois, € a condicdo para atingir 0s

niveis de rigor necessario na conducao de um estudo qualitativo.

Para tanto, com relatado no primeiro capitulo que traz 0 meu memorial
formativo, entende-se que a pesquisa é marcada pelo processo da imersdo do proprio
pesquisador no contexto pesquisado. Desse modo, 0 recorte necessario para a
investigacao foi: a observacdo das aulas e o acompanhamento dos planejamentos
pedagogicos, com registros no meu diario de campo que segundo Macedo (2004) € a
descricdo minuciosa e intimista, portanto densa de existencialidade, que algumas
pesquisas despojadas das amarras objetivistas constroem ao longo da elaboracao de

um estudo, além das fotografias realizadas no decorrer da observagao.

Com efeito, o tratamento dos dados consistiu em i analisar os diarios de campo

destacando, na transcricdo, falas pertinentes das professoras e das criancas,
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cruzando com o0s planejamentos pedagdgicos. Relacionando, assim, a questdo
norteadora da pesquisa: Como a brincadeira pode ser inserida no planejamento
pedagogico de professoras da E. |. na Escola Municipal de Educacao Infantil Emilia

Maria em Fatima/Bahia?

No estudo emergiram duas categorias sendo elas: o planejamento
pedagogico: a brincadeira como dispositivo de aprendizagem e a preocupacao

em pré escolarizar na educacao infantil: e o lugar do brincar nesse contexto.

Com base nessas categorias organizamos oS levantamentos de algumas
guestBes que nortearam a problematica estudada. Sao elas:
a) Como é o planejamento e desenvolvimento das aulas no que tange ao brincar?
b) Como as criangas reagem ou/se comportam diante das atividades propostas
pela professora, e qual é o lugar do brincar?

Perante, os questionamentos abordados anteriormente o I6cus da pesquisa
esta ligada a rede publica municipal de ensino no municipio de Fatima-Bahia. Ela foi
selecionada por ser a Unica escola na area urbana desse municipio que atendem as
criancas matriculadas no Pré lll (criancas na faixa etaria entre 5 a 6 anos) da
Educacao Infantil, levando em consideracdo o corte etario da Lei de n° 11.274, que
institui o ensino fundamental de nove anos de duragdo com a inclusdo das criancas
de seis anos de idade no Ensino Fundamental |.

Sao sujeitos da pesquisa as professoras e criancas matriculadas no Pré lli
(criancas entre 5 e 6 anos), assim intitulado pela escola que voluntariamente aceitou
participar dessa pesquisa. Com essa metodologia ficou mais facil produzir os dados e
apresenta-los a partir da sua analise.

5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS

A organizacdo da apresentacdo e discussdo de dados serdo analisadas e

expostas nos dois tépicos que se seguem:
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O planejamento pedagdgico: a brincadeira como dispositivo de aprendizagem,
poderoso na experiéncia educacional da crianga, em todos os aspectos fisicos, e nas
habilidades do letramento e na matematica como instrumentos de aprendizagem,
além de proporcionar o prazer discutindo com o planejamento e o desenvolvimento

das aulas no que tange ao brincar.

E o segundo no que tange a preocupacdo em pré escolarizar na educacéao
infantil: e o lugar do brincar nesse contexto, irdo apresentar as concepcoes
pedagdgicas enraizadas e cristalizadas por parte das docentes em questdo ao
considera necessario e fundante, a antecipacdo escolarizante, que se orientam,
equivocadamente, por praticas do Ensino Fundamental e colocam a brincadeira em
segundo plano. Nao contemplam o brincar criando, assim, uma caixa de didlogo em
relacdo ao comportamento e as reacdes diante as atividades propostas pelas
professoras, ao mesmo tempo em que discute o lugar do brincar na pré-escola.

5.1 O PLANEJAMENTO PEDAGOGICO: A BRINCADEIRA COMO DISPOSITIVO
DE APRENDIZAGEM

A acdo pedagodgica é marcada por uma organizacdo pré estabelecida pelo
docente e por qualquer profissional na area de docéncia é inconcebivel, entrar na sala
de aula sem antes ter trilhado “o que fazer hoje”, ou ao menos construir um mapa, um
roteiro daquele dia, em como receber as crian¢a o que sera trabalhado na aula entre

outras coisas.

Partindo dessa ideia:

Ha quem pense que tudo esta planejado nos livros-texto ou nos materiais
adotados como apoio ao professor. Ha, ainda, quem pense que sua
experiéncia como professor seja suficiente para ministrar aulas com eficiéncia.
(MORETTO, 2007, p. 100).

Nessa perspectiva, o ato de coordenar é criar condi¢cdes para que o professor
possa planejar, com coeréncia. Dessa forma, € uma das fungbes do coordenador
pedagogico articular o planejamento e orientar o seu grupo docente dando-lhe suporte
pedagogico para desenvolver planejamento adequado no objetivo de atender as

demandas de cada turma, com suas particularidades.
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Assim, na rotina do EMEIEM/Fatima-Bahia, existe um tempo organizado para
o planejamento pedagdgico, no objetivo que permita 0 encontro entre a equipe
docente ara planejar elaborar seus planos diarios sob a orientacdo da coordenadora

pedagogica.

Assim, ao observar, ler e analisar as vivéncias das praticas pedagodgicas
executadas pelas docentes do EMEIEM, e a dificuldade encontrada pela
coordenadora em estabelecer uma compreensao no sentido de infancia e crianca

tendo como suporte os autores citados aqui no capitulo teérico.

Comeca a tecer, diante da, relacdo tedrica e pratica com a categoria que
emergiu a partir da problematica pesquisada: Como € o0 planejamento e

desenvolvimento das aulas no que tange ao brincar?

Ao observar as aulas e acompanhar os planejamentos pedagdgicos, foi
possivel perceber que, em muitas falas emergidas pelas professoras e pelas criangas
como este momento em que as professora organiza as criangas para irem embora e
aproveita para fazer alguns questionamentos: “ Quem gostou da aula? Quem vem
amanha?” Eles gritam que sim e ela pergunta novamente: -~ O que vocés mais
gostaram?” Um diz: “ De brincar”. E a professora questiona: --“S6 brincar?” E a outra

crianca diz: “ De fazer atividade”.

Observo, no entanto, a necessidade de dialogar a questdo na concepcéo que
professora constata, no entanto, o entendimento na relacdo entre atividade e
brincadeira séo dois elementos separados na educacgéao infantil, e transmite de certa
forma para criancas que na escola nédo sé brinca tem atividade, e acaba levando

criancas a entender quanto o brincar ndo é importante na escola.

Apesar que embasamentos tedricos, como nos relata Anning (2006) o sistema
de Valores pelos profissionais da educacdo enfatiza uma crenca no valor do brincar
como um veiculo de aprendizagem poderoso, na importancia da aprendizagem
experiencial, na educacdo da — Crianca inteira — dentro dos contextos familiar e
escolar, na importancia dos aspectos fisicos, no papel vital do letramento e da
habilidade aritmética como instrumentos de aprendizagem e na importancia do

divertimento e do prazer como fontes de motivagao.
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Nessa perspectiva, dialogando as observacdes com o pensamento de Anning
percebo, o quanto € precaria a formacdo dessas professoras ao compreender a
importancia e a significancia de planejamento pedagdgico, que tenha a brincadeira
como dispositivo de aprendizagem poderoso na experiéncia educacional da crianca,
além de leva-las a acreditar que o brincar, quando bem planejado, € uma agéo que
facilitara o desenvolvimento da crianga por inteiro, e aquele velho conteddo que é

considerado importante sendo de fato apreendido pelas criancas.

Por ser coordenadora pedagdgica dessas professoras em questdo e nao ser
esse unico dia que acompanho e observo as praticas das mesmas, compreende-se a
inseguranca de planejar e aplicar vivéncias que tenham o brincar como principal
dispositivo de aprendizagem, pois elas consideram que a pré-escola tem a obrigacéo
de ensinar as letras. Assim acabam focando no desenhar das letras e na codificacéo,
deixando de lado as habilidades das criangas de 5 anos que experimentam, convivem,
brincam, participam, exploram e comunicam, através das vivéncias ludicas,

avancando em seus niveis de aprendizagem.

E necessério focar na formacdo continuada dessas educadoras que, aos
poucos, comecam a acreditar que é possivel aprender com as brincadeiras e, que as
letras e 0s numeros estdo imersos nesse brincar planejado. No entanto, € de
fundamental importancia que as docentes acreditem e entendam que o brincar
precede a qualquer conteudo, que o ato de brincar tem sua valorizacdo para nao cair
na desvalorizacdo do proprio ato, e cuidado habilidoso para ndo se tornar um mero

conteudo.

Como Rubens Alves traduz em poesia: “Brincar ndo é para levar a lugar
nenhum, por que quem brinca... ja chegou!” esse belo verso, leva nés a refletir
enquanto educadores de criancas que a esséncia do brincar é mais forte no ser

humano no periodo da infancia.

Sobre esse aspecto, devemos entender e defender que o brincar na escola,
mais precisamente como, o estudo sugere, que € a inser¢cdo da brincadeira nos
planejamentos pedagodgicos néo caia na padronizacdo que devemos ensinar a crianga
a brincar. Por que assim, poderemos precipitar-se na didatica desse brincar para a
mera vertente de utilizar enquanto instrumento para objetivos conteudistas. Pois

brincar segundo Alves néo leva a lugar algum, pois, quem brincar ja chegou.
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Como esta dito na legislacao brasileira reconhecendo o direito de brincar
explicito, tanto na CFB (1988), no artigo 227, assim como também no ECA (1990),
artigos 4° e 16° e em outros direitos do ECA guardam direta relacdo com o brincar,
dentre os quais o direito ao lazer (art. 4°), direito a liberdade e a participacao (art. 16),

peculiar condigdo de pessoa em desenvolvimento (art.17).

Nessa perspectiva, a importancia do brincar ja foi reconhecida, também, em
diversos documentos legais internacionais e nacionais, assim destaco a Convencao
dos Direitos da Crianca — CDC, no Art. 31° em seu texto destaco um trecho que
explicita:

Por varias razdes, o trabalho tem sido valorizado em detrimento do écio
e do brincar, sendo ainda considerado por alguns grupos de pessoas
como pura “perda de tempo”. Brincar € a maneira pela qual as criangas
estruturam o seu tempo, ou seja, a sua vida. Portanto, estamos falando

de direitos humanos e brincar €, antes de tudo, um direito da crianca!
(BRASIL, 2013, p.8)

Do mesmo lado, no Brasil existem varias organizacfes que defendem o direito
de brincar, entre elas a IPA-Brasil  que compde a Rede Nacional Primeira Infancia.
Partindo dessa concepcao e da reflexdo acerca do que defendem os diversos tedricos
agui citados no capitulo 2, e que séo tedricos norteadores dos estudos aprofundados
com a equipe de docentes da EMEIEM, embora as verificacdes nas observacdes das
praticas das professoras ainda deixem transparecer uma valorizacdo nas
antecipacdes dos contetdos do ensino fundamental, existe também uma cobranca
por parte da comunidade, especialmente dos pais, que ndo entendem como deve

proceder a proposta curricular na educacéo infantil.

Diante disto temos o documente DCNEI que sustenta nossos argumentos e traz

a credibilidade do nosso trabalho e exprime no Art. 11:

Na transi¢éo para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etarias, sem antecipacdo de conteldos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental. (BRASIL, 2013, p.100)

1 A IPA-Brasil € uma organizacdo da sociedade civil, de carater publico, filiada a IPA Internacional
(International Play Association), e € membro da Rede Nacional Primeira Infancia — RNPI. A
organizacéo realiza diversos projetos tais como o Agentes do Brincar, que promove a capacitacédo de
pessoas que atuam nos diferentes espacos em que for possivel desenvolver atividades ludicas.
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Diante do exposto, considero que muitas praticas que estdo enraizadas nas
professoras em questdo se devem a falta de estudo e conhecimento e muitas das
vezes em como fazer. Assim, existe uma pratica permanente nas classes das criancas
de cinco anos que € copiar da lousa a atividade de casa, e entre algumas das
observacoes realizadas desse momento, destaco essa: a professora, mesmo nesse
momento de atividade de copiar pelo quadro, ela brinca com as criangas: Elas estéao
formulando probleminhas e usando os nomes das criangas, a0 mesmo tempo em que
copiam. Percebe que as criangcas adoram ouvir seus nomes e 0S nhomes dos

coleguinhas se divertiram bastante com a dinamica da professora.

No entanto, é notavel que existiu um cuidado na hora de planejar essa atividade
assim como também na maneira de aplicar, as crian¢as brincam com seu nomes se
divertem, porém estdo copiando pelo quadro marca de praticas do Ensino
Fundamental. Pois a preocupac¢do da professora é que ano que vem ele chegue no

primeiro ano sabendo desenhar as letras através da lousa.

Outro momento observado a seguinte situacdo: dramatiza a histéria (Bruxa,
Bruxa Venha a minha festa/Arden Druce-Brinque Book), apos a contacdo de histéria

a professora entrega uma ilustracdo da histdria para as criancas colorirem.

No processo de exploracdo da atividade a professora diz: —Vamos ligeiro
terminar se ndo, ndo vai dar tempo, e hoje teremos o baile da bruxinha. Mas uma vez
a professora supervaloriza o ato do registro que, nesse caso, € apenas colorir uma
atividade xerocopiada da historia trabalhada e fica para segundo plano a questédo da

vivéncia do baile, que é uma proposta da literatura em questéo.

Porém, ja no final do horario faltando poucos minutos para concluir aula comeca
a brincadeira do baile. Nesse momento, as criancas se divertiram bastante no baile
da bruxinha, brincaram livremente e nem lembram de ir embora, com som ligado

pularam, brincaram de roda, fizeram mesmo a festa.

Nessa perspectiva, essa fala da professora emerge a questdo da minha
pesquisa trazendo qual a concepcgao da professora em torno do brincar, pois, segundo

essa fala “— Ligeiro se ndo teremos tempo de brincar’ - demostra que ela nao
considera a atividade que esta sendo realizada como um recurso educacional que
tenha a sua raiz brincante, pois, para as criancas atividade realizada de colorir a

historia trabalhada que posteriormente iriam brincar de baile também pode ser vista
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pelo olhar da professora como um instrumento de brincar conduzindo na sua propria

metodologia.

Pois, segundo Wajskop (1999) é de fundamental importancia na perspectiva do
trabalho pré-escolar, ter em vista a crian¢ga como sujeito histérico e social. Se a
brincadeira €, efetivamente, uma necessidade de organizacdo infantii ao mesmo
tempo em que é o0 espaco da interacdo das criancas, quando estas podem estar
pensando/imaginando/vivendo suas relacdes familiares, as relacdes de trabalho, a
lingua, a fala, o corpo, a escrita, para citar brincadeira se transforma em fator
educativo se, no processo pedagdgico, for utilizado pela crianca para sua organizagao

e seu trabalho.

Dessa forma, a autora fundamenta com sua fala como a professora poderia
melhorar esse momento de atividade, com espago imaginativo para as criangas, por

exemplo, utilizar artes para decorar o baile e construir sua prépria brincadeira.

A partir da fala da professora e das criancas no periodo das observacfes do
trabalho de campo. Essa primeira categoria o planejamento pedagdégico: a brincadeira
como dispositivo de aprendizagem responde assim a probleméatica pesquisa: Como a
brincadeira pode ser inserida no planejamento pedagdgico de professoras da
Educacdo Infantii na Escola Municipal de Educacdo Infantii Emilia Maria em
Fatima/Bahia?

Para tanto, é notavel que existem diversos métodos de inserir o brincar no
planejamento pedagdgico, desde o brincar organizado pela educadora, como um
tempo e espaco para um brincar espontaneo das criangca, no qual esse brincar
espontaneo leva ao educador conhecer melhor seus alunos e também poder participar
da brincadeira como um ser brincante, convidado ou nao, pela crianca ou um grupo
de criancas.

Como comunga Machado (2011) as criancas brincam por brincar. Seu interesse
vem de uma motivacdo interna de curiosidade, divertimento e experimentacao,
podendo as criangas se sujeitarem as regras externas, mas jamais vao brincar sem
desejo e, se nao for pelo desejo, entdo, ndo sera brincadeira.

Portanto, essa pesquisa tem uma grande preocupacdo em levar ao
conhecimento das professoras de Educacéo Infantil, que ao inserir a brincadeira nos
seus planejamentos pedagdgicos deve ter cuidado ao entender o conceito de brincar,

como é relatado por Machado “se o brincar nao for por desejo ndo é brincadeira”.,
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Diante dessa explanacdo, a brincadeira é um instrumento poderoso para o0
planejamento pedagdgico nas classes de Educacéo Infantil, quando se entende real

significado de crianca e a infancia como bem descrito no capitulo 2 deste trabalho.

5.2 A PREOCUPACAO EM PRE ESCOLARIZAR NA EDUCACAO INFANTIL: E O
LUGAR DO BRINCAR NESSE CONTEXTO.

A proposta curricular da educagéo infantil Nacional tem o ultimo documento
DCNEI, que serve como um embasamento para as instituicdes que trabalha com essa
modalidade de ensino basico construa suas proprias, propostas curriculares. Nela

esta descrito:

Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacéo Infantil deverdo considerar
gue a crianca, centro do planejamento curricular, € sujeito histdrico e de
direitos que, nas interag@es, relacdes e préaticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL,
2013, p. 97)

Nesse contexto, e através de pesquisas, tracamos no nosso curriculo e
elaboramos os planos anuais de cada turma buscando, inicialmente, observar cada
turma usando como instrumento de avaliacdo o relatério. A partir desse diagnostico
inicial e com base PPP (Projeto Politico Pedagogico), tracamos os planos e metas
para cada turma, assim, o plano anual € nossa principal referéncia para construcédo
dos planos diarios.

Pois, por mais bem elaborado que seja o planejamento, o professor deve ter
consciéncia que todo planejamento é flexivel, que existe avaliacdo que da suporte
para o surgimento de alguns imprevistos.

Além de entender que a crianca deve ter o seu lugar de direito dentro dessa
construgdo, pois ela deve ser protagonista e sujeito da sua prépria agdo como é
exemplificado no capitulo tedrico deste trabalho monogréfico. “Planejamento € o
processo de reflexdo, de tomada de decisdo. Plano é o produto, que como tal pode
ser explicitado em forma de registro, de documento ou ndo.” (Vasconcellos, 1995, p.
43)
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Assim o professor tem o planejamento como autonomia do fazer pedagogico e
deve considerar esse registro como instrumento de grande valia. A perspectiva do
brincar deve ter um lugar prestigiado no planejamento do professor da educacao
infantil. Pois, se 0 mesmo entende a importancia do seu planejamento como suporte
essencial na administracdo de suas aulas e a brincadeira tem seu lugar garantido.

Diante disto, ao observar mais um dia de aula que se iniciou conforme a
planejamento, com o DVD com desenhos animados diversos (Mickey Disney), quando
a professora pede para desligar a TV e fazer a atividade, as criancas falam néo, pois,
estdo gostando de ver o video e elas dizem “- Depois assistimos de novo”. Uma outra
crianca corre para apagar o quadro e as demais sentam e pegam o caderno. As
criancas ainda demonstram dependéncia para a realizacao da atividade.

Nesse momento a atividade proposta é copiar do quadro, essa atividade sera
respondida em casa e essa rotina € permanente no pré lll (criancas de 5 anos). Nessa
atividade observo a necessidade que a professora tem em alfabetizar a crianga, pois
as exigéncias sdo: Letras cursivas, texto visivel, paragrafacdo, entre outras. O
Objetivo da professora € que as maes consigam compreender 0 que a crianca copiou
para trazer no outro dia para escola respondido. Essa atividade ndo ocorre com
sucesso, sao poucas criangas que trazem as atividades devidamente respondidas e,

na maioria das vezes, nao acontece o acompanhamento dos pais.

A professora aplica a atividade da seguinte maneira: Ela escreve devagar, letra

por letra, e vai observando, mesa por mesa, conferindo.

Nesse dia foi interessante notar que uma crianca (Al) brincava com um potinho
de letras moveis de plastico colorido. Ele separava as letras em montantes por cores.
Essa crianca ndo possui diagnostico algum como crianca especial, porém, apresenta
um comportamento sem limite e foi relatado pela mée que era uma crianca especial e
gue na outra escola onde estudava tinha uma cuidadora, mas ela nunca entregou, por
nao possuir, um documento que possa especificar sua necessidade educativa. Dessa
forma, o trabalho sempre foi voltado a incluir essa crianga na classe, além de
desenvolver um trabalho com a familia, apesar do envio dos relatérios, juntamente

com o CRAS da cidade, mas nao obtivemos resposta.

Entretanto, o trabalho pedagdgico com a crianca teve excelentes avangos e o
que foi observado € que a criangas conseguem aprender e se entregar com 0 grupo

escolar de forma efetiva.
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Nessa atividade, observada por exemplo a crianga (A1) entra no seu mundo de
brincar e n&o participa da atividade proposta pela professora, no entanto, a professora
falou que ele participa sim da atividade e nesse dia ele ndo participou pois nao trouxe

o caderno.

Em outras oportunidades j& observei a atividade realizada por ela e a crianca,
nesse processo em que a professora aplica a atividade. A cada letra que a professora
coloca no quadro ele atribui uma bolinha, demonstrando entender como ocorre aquele
processo de escrita, entretanto, por ainda ndo estar na fase de alfabetizacdo, ainda
esta na fase pré-sildbica o que é perfeitamente comum nas classes de educacao

infantil.

Em um determinado momento a professora convida a crianca (Al) para guardar
as letrinhas e participar da atividade, mas ele ndo aceita.

Assim, essa crianca (Al) demostra que a atividade de copiar pelo quadro na
maneira como estd sendo aplicada ndo atende toda a turma.
Deste modo, percebe-se que a professora ndo valoriza esse brincar da crianca,
deixando-a esquecida pelo grupo, dessa forma, percebo como é importante para essa
docente a pré escolarizacdo e a preocupacdo em alfabetizar as criancas, ainda na
educacao infantil.

Com efeito, na observacdo dessa aula de escrita ainda pelo quadro uma

[

crianga (A2) fala: “— Pré ja estou terminando para ir brincar de video game” e a
professora questiona: “— Mas nao tem video game aqui” e ele responde: “— Em minha

casa eu vou jogar, com video game do meu primo”.

Nessa perspectiva, observo que se atividade fosse uma vivéncia, por exemplo,
da brincadeira amarelinha, ja que o conteudo da aula é os numeros na ordem
crescente e decrescente (Sera que essa crianga estaria pensando que quando chegar

em casa ela vai brincar?).

Essa situacdo descrita no paragrafo anterior responde a segunda categoria da
pesquisa que € a preocupacao em pré escolarizar na educacéo infantil: e o lugar do
brincar nesse contexto, nos apresentando assim, como as criangas reagem ou/se
comportam diante das atividades propostas pela professora, e qual € o lugar do

brincar?
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Entretanto, como sou coordenadora dessa professora se fosse em planos de
aulas corriqueiras estaria propondo e mostrando outras alternativas para desenvolver
a atividade, mas como no momento pertinente minha postura é de pesquisadora nao

interferi em nada, apenas observei a pratica educativa da docente.

Ao terminar a atividade de copiar pelo quadro as criancas merendam, pois é
hora do lanche e ao terminar volta para o DVD. E a professora se dirige a mim e diz:

“— A televisao é boa porque nao tem espacgo para eles correrem entdo assistem”.

Nesta perspectiva, essa fala da professora remete que ela se preocupa com a
integridade fisica das criancas deixando transparecer que a televisdo € o Unico
recurso que a escola oferece para seu trabalho, juntamente com as criancas, nesse
contexto.

Nessa perspectiva, fica aqui constatado a ndo adequacéo do espago escolar
para o funcionamento da educacao infantil. Pois, segundo os Parametros Basicos de
Infra-estrutura para as instituicdes de educacéao Infantil:

Diante disto, se faz necessario analisar o PPP (Projeto Politico Pedagogico) da
EMEIEM/Fatima-Bahia que em sua base de fundamentacéao tedrica esta inspirada nos
teéricos Piaget, Vygotsky e Wallon que, consonantemente, consideram o
desenvolvimento humano como resultante de uma dupla histéria, que envolve as
condicdes do sujeito e as sucessivas situacdes com as quais ele se envolve e as quais
responde num sistema especifico de trocas com o0 meio.

Assim é notavel entender o quanto as condicfes das nossas escola de
Educacao Infantil influenciam direta ou indiretamente no desenvolvimento de algumas
atividades.

Contudo, fica evidenciado que o trabalho com essa equipe de docentes
necessita de formacéo continua que se refere ao lugar do brincar nos planejamentos
pedagogicos, como também os grandes desafios enfrentados para desenvolver,
planejamentos aqui considerados adequados para essa faixa etaria da crianca.

6 CONCLUSAO

A estrutura dessa pesquisa se configura na formacdo em exercicio desde a
formulacéo do problema e como emergiu a questdo da pesquisa, toca inteiramente no

intimo de se autoconhecer e saber auto se avaliar.
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Partindo dessa analise da minha prépria pratica pedagdgica com 0 meu grupo
de docentes em questdo, comecei a trilhar e observar desde a selecédo para a
aprovacdo nesse curso de pos-graduacdo como minhas professoras entende o
planejamento pedagdgico no que se refere no tocante ao lugar da brincadeira dentro
dele. A maioria dos questionamentos das docentes era em relatar que nao tinham
tempo para brincar.

Essa afirmacdo unanime entre elas me despertou a entender como em uma
classe de educacao infantil ndo existe tempo para brincar, pois entendo que atividade
e brincadeira na educacéo infantil querem dizer a mesma coisa.

Como relato na abordagem metodoldgica, a pesquisa se deu em um
determinado momento em que a coordenadora pedagdgica em formacéo e ao mesmo
tempo que conduz esta pesquisa determinou um espaco de tempo, para se ater ao
campo, escolhendo uma das turmas que coordenava.

Nessa perspectiva, a classe escolhida foi uma turma de criangas entre 5 e 6
anos com, aproximadamente, 18 criancas e 3 professoras. Entendendo que o universo
do EMEIEM (Escola Municipal de Educacao Infantil Emilia Maria) € composto por 6
turmas, no qual 4 turmas com essa idade entre 5 e 6 anos e duas turmas de 3 a 4
anos e um grupo de 14 docentes nessa instituicao.

Para tanto, todo o trabalho revela como é necessério a existéncia de uma
formacdo permanente, pois a formacdo inicial ndo da conta de entender quais
concepcles de infancia, de criancas e quanto a brincadeira € o eixo norteador do
curriculo da Educacéo Infantil.

E nas observacdes em sala de aula foi possivel perceber que as criangas,
mesmo sem espaco, com pobreza de material e sem tempo de terminado no
planejamento diario do professor, ainda assim, as criancas nao foram impedidas de
criarem situacdes de brincadeira.

Com efeito, as categorias levantadas na pesquisa tanto dialogaram com o0s
tedricos, como também como as minhas memarias de formacado. Assim, entendo que
as contribuicGes trabalhadas com as professoras no qual coordenei nesse ano de
2015, nao obtiveram o sucesso que esperava. Porém esse trabalho monografico me
fez refletir e me ajudou a desenvolver minha identidade profissional, a ter paciéncia e
respeitar as praticas das minhas professoras, pois sO estabelecendo um bom
relacionamento com minhas companheiras de trabalho, a confianga e as mudancas

corriam em sua pratica.
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Diante disto, as dificuldades encontradas na pesquisa foram poucas, as
conversas com as professoras pesquisadas e a minha presenca em suas aulas foram
essenciais para conhecer melhor cada uma, estabelecer uma relacdo préxima com as
criancas e colher esse material riquissimo que norteou o didlogo na apresentacao e
discusséao dos dados.

A pesquisa mostrou 0 quanto é forte essa preocupacdo em antecipar 0s
conteudos do ensino fundamental e o quanto € preocupante esse brincar s6 quando
e se sobrar tempo.

Assim, percebo que lentamente com mais estudo e formacéo, poderemos
trazer o brincar para o entendimento dos docentes como um instrumento necessario
e eficaz para a construcédo dos planejamentos pedagdgicos. Bem como, entendo que
esse planejar é flexivel e que o brincar € um direito fundamental da infancia para que
o0 brincar ndo seja meramente didatico, como discutido em todo relato desse trabalho
monografico.

Para tanto, esta pesquisa € fruto do curso de Especializacdo em Docéncia na
Educacao Infantil, que tem por formatacdo atender professores e gestores em
exercicio da rede publica baiana, com o objetivo de promover uma formacéo
continuada para melhorar e as préaticas pedagogicas existentes, a0 mesmo tempo em
que remete a repensar as praticas e as concepc¢des de infancias e criangcas. Como
retorno possibilita, quem sabe, uma melhoria na qualidade do trabalho pedagogico
realizado na educacao infantil das escolas publicas municipais e comunitarias, e
nesse caso especifico, no municipio de Fatima-Bahia.

Para tanto, esperamos que essa pesquisa contribua de forma significativa na
construcdo da minha identidade profissional e na formacao docente das professoras
de educacéo infantil com as quais atuo.

Como exposto no capitulo 1 (Memorial Formativo) este trabalho € fruto da
minha primeira poés-graduacdo e desejo também continuar estudando e me
aperfeicoando na &rea para futuramente cursar um mestrado, e posteriormente um
doutorado, com 0 objetivo de contribuir com uma educacdo de qualidade para as
criancas, bem como, escrever e publicar trabalhos como este que destaca as minhas
experiéncias exitosas para contribuir com a formacgdo de professores na area de

Educacao Infantil.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convido a Sra.

para participar da pesquisa sobre A Brincadeira nas Classes de Educacéao Infantil e sua
Insercéo nos Planejamentos Pedagdgicas, sob responsabilidade da pesquisadora Josefa
Romania Santana de Sousa, Pedagoga, P6s-Graduanda do Curso de Especializacdo em
Docéncia na Educacao Infantii (CEDEI) da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Trata-se de pesquisa de campo para os estudos
para pos-graduacao em nivel de especializacdo, sob orientacdo da profa. Ms. Fernanda
Almeida Pereira. Nesta, a pesquisadora pretende analisar, para melhor compreender,
como a brincadeira pode ser inserida no planejamento pedagogico de professoras da E. I. na
Escola Municipal de Educacdo Infantil Emilia Maria em Fatima/Bahia, a fim de analisar de
que forma a brincadeira tem sido (ou ndo) inserida/contemplada no planejamento pedagogico
das professoras de Educacdo Infantil da EMEIEM (Escola Municipal de Educacdo Infantil
Emilia Maria/Fatima-Bahia) no municipio de Fatima/Bahia.

Considerando que a pesquisadora € coordenadora pedagogica da instituicdo tera
cuidados em observar no tempo determinando pela pesquisa afim de detalhar as aulas
observadas no diario de campo, os Riscos serdo amenizados e adotaremos, a qualquer
tempo, providéncias e cautelas para evitar e/ou reduzir efeitos e condicbes adversas que
possam causar dano as participantes da pesquisa. Assim, evitaremos qualquer
constrangimento para as participantes.

A participacdo € voluntéaria e, portanto, ndao ha previsdo de pagamento pela sua

contribuigéo.

Quanto a Confidencialidade, as informacdes coletadas no estudo serdo mantidas de
forma confidencial. Os dados produzidos serdo utilizados apenas para fins cientificos e

sua identidade ndo sera revelada sob qualquer circunstancia.

Os Beneficios associados a sua participacdo neste estudo € a grande valia das
informac0des pertinentes a realizacdo da pesquisa de campo de Josefa Romania Santana
de Sousa, além, obviamente da possibilidade de fazer avancar a producdo de
conhecimentos sobre a Brincadeira nas Classes de Educacéo Infantil e sua Insergcéo nos
Planejamentos Pedagogicas para as docentes de Educacdo Infantil do municipio de

Fatima-Bahia e demais profissionais da area da Educacgéo Infantil.
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CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , fui
informada sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo,

e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo
vou ganhar nada, no que tange a dinheiro, beneficios, vantagens pessoais e tenho o
direito assegurado de deixar a pesquisa em qualquer tempo. Este documento € emitido
em duas vias de igual teor e serdo assinadas por mim e pela pesquisadora,

permanecendo uma via com cada uma de nés.

Salvador, Bahia, de de 2016.

Assinatura da participante

Josefa Romania Santana de Sousa
Pesquisadora Responsavel
Contato: romana.ped@gmail.com
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Pontos para ser observados no campo

e Coeréncia entre o planejamento de aula e o desenvolvimento da aula no que
tange ao brincar.

e Como as criancas reagem ou/se comporta diante das atividades propostas pela
professora.

e Como as professoras lidam ou encaminham as brincadeiras/aprendizagem.

APENDICE C

UFBA — UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACED - FACULDADE DE EDUCAGAO DA BAHIA
CEDEI - CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL
PROJETO DE PESQUISA:
A BRINCADEIRA NAS CLASSES DE EDUCACAO INFANTIL E SUA INSERCAO
NOS PLANEJAMENTOS PEDAGOGICOS

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS
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Eu : responsavel pelo
aluno(a) , do Pré

, autorizo que fotos e filmagens que incluam meu/minha filho (a) sejam feitas
e utilizadas.

A) pela equipe da escola para fins pedagdgicos;

B) para fins de divulgacéo do trabalho da escola ( informativos, encartes, folders,
jornais internos e/ou semelhantes).

C) para fins de publicacéo no blog da escola.

D) para fins de divulgacao no facebook.com
https://www.facebook.com/pages/Em%C3%ADlia-
Maria/8494379984362907ref=hl

Estou ciente de que as imagens serdo usadas apenas para fins pedagogicos e nao
comerciais, resguardadas as limitacfes legais e juridicas.

Assinatura do responsavel

Fatima-Ba, de de 2016

APENDICE D


https://www.facebook.com/pages/Em%C3%ADlia-Maria/849437998436290?ref=hl
https://www.facebook.com/pages/Em%C3%ADlia-Maria/849437998436290?ref=hl
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(ATIVIDADE DE COPIAR PELA LOUSA)

(AS CRIANCAS COPIANDO)

APENDICE E
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(FORMACOES COM O FOCO NO BRINCAR)



