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A relagdo por exceléncia é um dialogo entre seres, que é um dialogo de
saberes, sempre que o “ser ali” constitui-se em sua identidade com um saber.
LEFF (2004, p. 82).



RESUMO

O presente estudo objetiva analisar a relagdo entre Geografia e Educagao Ambiental
trazendo elementos que contribuam com o didlogo entre ambas as areas do
conhecimento, para que o referido didlogo sirva como suporte a reflexdes
socioambientais no contexto do Colégio Estadual José Augusto Tourinho Dantas
(CEJATD). Colégio localizado em Salvador-Bahia, no bairro Cassange. Para tanto, a
pesquisa apresenta uma analise sobre as bases epistemologicas que favorecem a
aproximacao entre Geografia e Educagdo Ambiental. Foram realizadas analises
sobre a Educagcdao Ambiental enquanto politica publica, analises dos documentos
que norteiam o sistema de ensino no Brasil e analise da lei que da sustentagao a
Educacdo Ambiental. Foram feitos questionamentos acerca das praticas tradicionais
e criticas que envolvem o processo de ensino/aprendizagem referentes a Geografia
e a Educacdo Ambiental, bem como analises das teorias que as influenciam, os
desafios e tendéncias que o dialogo entre ambas apresentam e as implicacdes
dessa aproximacdo/didlogo para o contexto do CEJATD. O trabalho também
apresenta estratégias para o fortalecimento da insercdo da Educagcao Ambiental no
curriculo escolar brasileiro. Realizou-se estudo de caso no CEJATD que envolveu
observacdes e analises do espaco onde esta inserido o Colégio e aplicagdo de
questionarios buscando-se analisar as agbes e proposta curricular/pedagogica do
Colégio, na pratica da Educacdao Ambiental. Também se buscou compreender o
contexto e o paradoxo socioambiental em torno do CEJATD no que se refere a sua
localizacdo socioambiental, verificando através da triade habitante-identidade-lugar,
como a comunidade escolar (alunos, professores e funcionarios) enxerga tal
contexto e paradoxo. Os resultados da pesquisa demonstram que as agdes do
Colégio, sua proposta curricular e pedagdgica na pratica da Educagdo Ambiental sdo
de certa forma ineficientes e insuficientes, as questdes socioambientais estao
presentes, porém ndo recebem a merecida atencido e importancia devido a
problemas que perpassam por todo sistema educacional. Portanto, a pesquisa sobre
o CEJATD e as observacdes ao seu espaco, aliado a analise dos questionarios
aplicados revelam que o dialogo entre Geografia e Educagao Ambiental é importante
como meio para se trazer discussdes socioambientais que levem a reflexdes criticas
no contexto do Colégio. A comunidade escolar, de uma maneira geral, reconhece 0
contexto e o paradoxo urbano-social-ambiental ao qual esta inserida, reconhece
também o CEJATD enquanto seu lugar, portanto, as praticas pedagdgicas em torno
de questbes que envolvam a relacdo sociedade/natureza devem estar sempre
presentes no espaco do Colégio. Assim, o didlogo entre Geografia e Educacéo
Ambiental além de ajudar a fortalecer essa pratica, também fortalece o vinculo da
comunidade escolar para com seu espaco reforcando a concepc¢ao de lugar. Dessa
forma, o trabalho indica caminhos, propostas e recomendacgdes para o dialogo entre
Geografia e Educacdo Ambiental. A experiéncia desenvolvida no contexto do
CEJATD levou em consideragdo as relacbes entre escalas trazendo novas
racionalidades no intuito de fazer a comunidade escolar repensar e refletir a relagao
sociedade/natureza no seu espaco € no sistema Terra/mundo, fomentando uma
relacdo que busque o ambiente-sintese e um envolvimento social solidario atraves
de uma eficiéncia social, cultural, politica, econdmica, tecnoldgica, ecolégica e
também pedagdgica.

Palavras-chave: Geografia. Educagdo Ambiental. Didlogo. Novas racionalidades.
Ambiente—sintese.



ABSTRACT

This study aims to analyze the relationship between Geography and Environmental
Education bringing elements that contribute to the dialogue between the two areas of
knowledge, this dialogue will serve as support to social and environmental
considerations in the context of School José Augusto Tourinho Dantas (CEJATD).
The College is located in Salvador, Bahia, in Cassange neighborhood. The research
presents an analysis of the epistemological bases that favor the rapprochement
between Geography and Environmental Education. Analyses were performed on
Environmental Education as a public policy, analysis of documents that guide the
education system in Brazil and analysis of the law that supports environmental
education. It made inquiries about traditional practices and criticism involving the
teaching/learning process related to Geography and Environmental Education, as
well as analysis of the theories that influence, challenges and trends that dialogue
between both present and the implications of this approach/dialogue to CEJATD
context. The paper also presents strategies for the strengthening the integration of
Environmental Education in the Brazilian school curriculum. Was conducted a case
study in CEJATD involving observations and analyzes of the area where it operates
the College and questionnaires seeking to analyze the actions and proposed
curriculum/pedagogical College, in the practice of environmental education. It also
sought to understand the context and the environmental paradox around the CEJATD
regarding its socioenvironmental location, checking through the local-identity-place
triad, as the school community (students, faculty and staff) sees this context and
paradox. The results show that the actions of the College, its curriculum and
pedagogical approach in the practice of environmental education are somewhat
inefficient and insufficient way, social and environmental issues are present but do
not receive the deserved attention and importance due to problems that pervade
throughout educational system. Therefore, research on the CEJATD and
observations to your space, combined with analysis of the questionnaires shows that
the dialogue between Geography and Environmental Education is important as a
means to bring social and environmental discussions that lead to critical reflections
on the college context. The school community, in general, recognize the context and
the urban-social-environmental paradox which it operates, also recognizes the
CEJATD as his place, so the pedagogical practices around issues involving the
relationship between society/nature should always be present within the College.
Thus, the dialogue between Geography and Environmental Education helps to
strengthen this practice also strengthens the bond of the school community to his
space reinforcing the concept of place. Thus, the work provides opportunities,
proposals and recommendations for dialogue between Geography and
Environmental Education. The experience developed in CEJATD took into account
the relationships between scales bringing new rationales in order to make the school
community to rethink and reflect the society/nature at its space and earth/world
system, fostering a relationship that seeks the environment synthesis and a
supportive social engagement through social efficiency, cultural, political, economic,
technological, ecological and also educational.

Keywords: Geography. Environmental education. Dialogue. New rationales. Environment
synthesis.
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1 INTRODUGAO

A sociedade atual vivencia um processo marcado por crises - crise racional do
conhecimento, crise socioambiental e crise do modelo econémico de producgao e
consumo, que gera exploragado das riquezas naturais pelo ser humano e exploragao

dos seres humanos pelos seres humanos. Como destacam Leroy e Pacheco (2011),

Podemos de alguma forma dizer que, sendo todos, a maior parte de nossos
desafios tem duas raizes comuns. A primeira, o fato de vivermos numa
sociedade que se caracteriza pela irracionalidade, das mais variadas
formas. A segunda, a contradi¢ao inerente ao fato de, ou de alguma forma
gostarmos de “confortos” que essa irracionalidade nos proporciona, mesmo
quando a denunciamos, ou — se nao temos acesso a eles — na maioria dos
casos serem eles precisamente a nossa grande ambigdo. (LEROY;
PACHECO, 2011, p. 41).

O pensamento cientifico busca a superacdo das crises do conhecimento.
Surgem cada vez mais teorias e modelos que analisam, questionam ou que se
propdéem a resolver os problemas e dilemas da sociedade e da prépria crise
socioambiental que envolve sociedade e natureza, representada por catastrofes,
desigualdades e injusticas socioambientais.

O momento é oportuno para o resgate da interdisciplinaridade do
conhecimento; para dialogos entre saberes: cientificos, populares e tradicionais;
para se buscar uma racionalidade socioambiental e para que se resgatem
articulagdes entre vertentes do conhecimento historicamente separadas, como as
ciéncias humanas e ciéncias naturais. Através da aproximacéo entre sociedade e
natureza buscando sempre a compreensao dos fendmenos em sua totalidade.

Nas ciéncias existem muitas leis, modelos, pressupostos, postulados,
paradigmas e teorias que apresentam propostas contundentes como caminho para
superagao da crise e como caminho para um conhecimento que reflita sobre os
problemas que afligem a sociedade. O que aqui se pretende ndo é apontar quais
teorias estdo corretas ou incorretas, qual o caminho a seguir, nem como serao
resolvidos os problemas; afinal, todas as teorias e todas as formas de conhecimento
sao importantes e ajudam na evolugéo do conhecimento, todos os nortes apontados
fazem o conhecimento seguir, e, a resolugdo dos problemas depende de todas as
teorias e de todos os caminhos apontados.

A ciéncia possui um movimento incessante de superagao e evolugdo, cada
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area do conhecimento cientifico se renova e passa por transformacdes e, muitas
vezes, existem diferentes correntes dentro de uma mesma area que defendem
fundamentacgdes e pressupostos diferenciados. Nado que uma corrente seja melhor
que outra, algumas se apresentam melhor embasadas, respondem melhor aos
questionamentos das problematicas do momento, porém todas possuem seu grau
de contribuicdo e importancia. Com a Geografia e a Educagdo Ambiental ndo é
diferente, ambas as areas do saber se renovam e avancam em termos de
conhecimentos tedricos, conceituais e metodoldgicos ao longo do tempo/espaco.

A tendéncia de renovacdo e superacido dentro dos campos cientificos
repercute no sistema de ensino. No Brasil, o curriculo basico comum se modifica e
se transforma de acordo com as modificagbes e transformagdes impostas também
pela ciéncia. Assim como os campos cientificos passam por periodos em que
predominam determinada tendéncia epistemologica, conceitual e metodoldgica, as
areas disciplinares também sofrem este processo. As metodologias e pedagogias de
ensino sdo formadas ao longo do tempo, sua pratica e sua trajetdria vao se
moldando de acordo com o momento histérico e social. Tal processo repercute nas
atitudes dos profissionais, que criam seu envolvimento tedrico através de opcgdes e
escolhas metodoldgicas.

Na atualidade ha uma ampla discussdao e comparacao entre os parametros
tradicionais e criticos da ciéncia e suas areas, especialmente com relagdo ao
curriculo de ensino das escolas. As correntes tradicionais sdo apontadas como
metodologias pedagodgicas centrada num ensino positivista e conservador que
apresenta o professor como figura central de transmissdo de conhecimento, com
conteudos programaticos inflexiveis, prontos, engessados, de memorizacdo e
repeticao de conteudos. Ao contrario de um viés pedagdgico critico, de renovagao
de metodologias, centrado na relagao professor/aluno, relagéo ensino/aprendizagem
como importante caminho para construgao de um conhecimento. Conhecimento que
problematiza conteudos pertencentes a um programa dinamico, mutavel e que
acompanha o sistema Terra/mundo em suas diversas escalas. Tanto a Geografia
quanto a Educagdo Ambiental possuem correntes tradicionais e correntes criticas
que influenciam em demasia 0 seu processo de ensino/aprendizagem enquanto
areas do conhecimento.

O objetivo principal do presente trabalho é analisar a relagao entre Geografia

e Educagcdo Ambiental trazendo elementos que contribuam com o didlogo entre
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ambas as areas do conhecimento, para que a aproximacgao/didlogo sirva como
suporte a reflexdes socioambientais para o curriculo e a pratica pedagdgica no
Colégio Estadual José Augusto Tourinho Dantas - CEJATD. Colégio localizado no
Estado da Bahia, no municipio de Salvador, no bairro Fazenda Cassange, préximo
aos bairros de Sao Cristovao, Parque Sao Cristovao e da Rodovia BA 526 - Estrada
CIA/Aeroporto.

Assim, sera aqui analisada a importancia do dialogo entre as referidas areas
do conhecimento no ambito de uma escola publica do ensino basico, modalidade do
ensino brasileiro formada pela: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. O sistema de ensino brasileiro é norteado pelo que preconizam a
Constituicdo Brasileira de 1988 e os documentos que fundamentam o curriculo
nacional brasileiro, — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s). Além destes documentos, a Educagéao
Ambiental esta ancorada na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

O sistema de ensino e os documentos que o norteiam se fazem reais através
de politicas publicas. E, estas muitas vezes chegam as escolas de forma
verticalizada, sendo elaboradas e implementadas pelos governos, chegando prontas
ja para serem postas em pratica, ndo considerando as particularidades
apresentadas pelas escolas. Dessa forma, o dialogo entre Geografia e Educagéo
Ambiental pode favorecer a construgcdo de praticas de ensino que levem em
consideragdo a relacdo sociedade/natureza dentro do contexto do sistema
Terra/mundo, porém considerando também o contexto socioambiental das escolas,
bem como suas caracteristicas e suas particularidades.

Entretanto, é importante salientar que Educagcdo Ambiental ndo é Geografia e
nem pode ser confundida como tal. A Geografia € uma area cientifica ja consagrada,
possui bases epistemologicas e objeto de estudo bem definidos e se apresenta
enquanto disciplina do curriculo escolar no Brasil desde o século passado. A
Educacédo Ambiental, no sistema de ensino brasileiro, ndo se configura enquanto
matéria a ser ensinada nas escolas, pode ser inserida como um eixo disciplinar
transversal, o qual deve estar presente em variadas discussées em todas as
disciplinas. Assim, se entende que todos os professores devem ter em sua formacéao
bagagem suficientemente critica para lidar com discussbes e questdes
socioambientais.

Todavia, a Educagdo Ambiental, cada vez mais, firma suas bases conceituais,
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metodologias e epistemoldgicas no rol da ciéncia. A expressao Educagdo Ambiental
surge na década de sessenta em um contexto em que o mundo ja levantava
questionamentos a respeito da relagdo sociedade/natureza presente em um modelo
politico e econdbmico voltado principalmente para a “evolugao” e “progresso” de
busca incessante por lucros e riquezas. Ao longo do tempo foi sendo incorporada
aos ambientes de ensino, aos ambientes profissionais, empresariais, diplomaticos,
ao senso comum e vem adquirindo presenga crescente entre as areas do
conhecimento, ganhando forga e espago através de movimentos sociais e como
critica ao sistema econémico desenvolvimentista.

No que se refere ao ensino de Geografia e ao ensino de Educagdo Ambiental,
serdo aqui consideradas as praticas conceituais e metodoldgicas tidas como
tradicionais e as praticas conceituais e metodoldgicas tidas como criticas. O viés
tradicional com um ensino positivista e pragmatico, centrado na figura do professor,
com discussdes frageis com relagédo a questdes sociopoliticas. E o viés critico,
centrado na relagdo ensino-aprendizagem, relagdo professor-aluno como pontos
fundamentais, apresentando discussdes sociopolitizadas que levam em
consideragao a realidade dos alunos e o contexto do sistema Terra/mundo e, que
problematiza conteudos levando os alunos a construirem o conhecimento.

Contudo, sem deixar de considerar que o sistema de ensino possui uma
formacgao curricular pautada na fragmentagao disciplinar, formada por disciplinas da
base comum e temas ou eixos transversais, na qual as partes, muitas vezes, nao se
comunicam com o todo. Nao se trata de varrer as contradicbes, de negar ou
esconder as praticas tradicionais, trata-se de supera-las no sentido de avanco.
Conforme observa Gadoti (2000), “O futuro ndo é o aniquilamento do passado, mas
sua superagao’.

Portanto, o didlogo entre saberes cria uma nova racionalidade; langa-se assim
a aventura do pensamento no sentido de uma totalidade sistémica, compreendendo
a dialética que ha no espago geografico e no seu sistema Terra/mundo. Lanca-se
também a pensar a relagdo que ha entre sociedade/natureza, marcada pela
complexidade e pelo caos que gera desordem/ordem, equilibrio/desequilibrio,
harmonia/conflito; superando a visdo sobre as relagdes de processos orientados a
estabelecer o vinculo sempre com o simples, linear e fragmentado.

Além do objetivo principal, outros trés objetivos especificos se apresentam

como importantes para as propostas da presente pesquisa, a saber:
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1. Analisar as possiveis relagbes entre Geografia e Educagcdo Ambiental
apresentando alternativas de dialogo através do uso de conceitos e categorias de
analise pertencentes a estes campos do saber. Pois, o dialogo entre areas do
conhecimento aparece como importante caminho de suporte a interdisciplinaridade,
superagao da crise racional do conhecimento e mudangas de paradigmas no campo
cientifico.

Nesse sentido, a Geografia e a Educacdo Ambiental sdo dois campos do
saber que apresentam similaridades conceituais e metodoldgicas, ambas utilizam
conceitos, categorias e temas convergentes no estudo e compreensdo do
ambiente/sintese. Ressalta-se o comprometimento e a responsabilidade que tem a
ciéncia geografica em toda a sua evolugao histérica com a tematica socioambiental,
principalmente pelo seu carater de analise das relagdes e interagdes que ha entre
sociedade, natureza e espago geografico. E, a Educagdo Ambiental deve ter como
objetivo o estudo do modo como o individuo se relaciona com o meio e com a
natureza presente no espaco.

2. Compreender o contexto e o paradoxo socioambiental que envolve o
CEJATD verificando através da triade habitante-identidade-lugar, como a
comunidade escolar (alunos, professores e funcionarios) enxerga esse contexto e
paradoxo. Triade considerada por Carlos (2007), como relagéo de proximidade entre
individuo e espacgo de pertencimento mutuo.

O Colégio apresenta muitas particularidades com relagdo a sua localizagao:
estd inserido dentro de uma Unidade de Conservacdo, na Area de Protegdo
Ambiental - APA Joanes/lIpitanga; foi construido em uma area de relevo rebaixado,
na planicie de inundagdo as margens do rio Ipitanga; esta a jusante das Represas
Ipitanga I, Il e lll; seu entorno ainda apresenta muito remanescente da flora e fauna
de Mata Atlantica. Porém, a localidade na qual esta inserido o CEJATD sofre com as
interferéncias e intervencbes humanas que ocasionam diversos problemas
socioambientais: falta de agua encanada, rede de esgoto, coleta de lixo,
pavimentacao asfaltica, iluminacao, infraestrutura, servigos e transportes escassos;
enfrenta problemas devido a expansao imobilidria, moradias desplanejadas e
precarias; poluicdo do rio, enchentes, alagamentos; além de problemas com
violéncia e falta de seguranca publica.

Assim, O CEJATD se configura enquanto um espaco de construcdo do

conhecimento, que esta inserido em uma éarea de certa forma privilegiada, mas que
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enfrenta diversos problemas que envolvem sua prépria localizagado e suas condi¢des
socioambientais. Portanto é interessante verificar e analisar como a comunidade
escolar enxerga tanto seu contexto urbano-socioambiental, quanto o paradoxo que
esse contexto gera.

3. Verificar as agbes do CEJATD, sua proposta curricular e pedagdgica na
pratica da Educacdo Ambiental explorando as implicacbes advindas da
aproximacao/dialogo entre ambas para o curriculo escolar e para a pratica
pedagogica no CEJATD.

Posto que, a Educagdo Ambiental ndo se configura nem como matéria, nem
como disciplina do curriculo nacional comum e sim deve ser trabalhada como um
eixo transversal disciplinar, fazendo parte dos conteudos curriculares de todas as
disciplinas, onde todos os professores devem abordar questdes e assuntos ligados
aos temas socioambientais associando-os a sua proposta pedagdgica. Tal condigéo
da Educagdo Ambiental gera discordancias, divergéncias, falta de consenso e faz
com que seja tratada como um tema a mais, ndo lhe sendo dada, muitas vezes, a
devida atencdo e importancia. E interessante analisar a visdo, entendimento e
conduta do CEJATD com relacéo a condigdao em que Educacao Ambiental apresenta
na base curricular nacional comum. E uma vez que a Geografia e a Educagao
Ambiental possuem conceitos que convergem e as aproximam é, também,
importante analisar, perante a proposta de diadlogo entre ambas, as implicagdes
metodoldgicas para o curriculo escolar e para a pratica pedagogica no CEJATD.

Para se alcancar os referidos objetivos, trés questdes problematizadoras se
apresentam como centrais, a saber:

1. Quais relagbes entre Geografia e Educagdo Ambiental possibilitam o
dialogo entre ambos os campos do saber? Pois, a aproximagao entre Geografia e
Educacdo Ambiental possibilita discussdes criticas sobre os fendmenos que se
processam no sistema Terra/mundo e que se processam na extensa e complexa teia
que ha entre sociedade/natureza representada pela - sociedade, natureza, espaco,
escalas, tecnologias, ciéncia, modo econémico de producédo e formas politicas de
gerir governos. Processos atuantes em um espaco geografico dialético, cadtico,
dindmico, complexo e mutante.

2. Como a comunidade escolar do CEJATD enxerga seu contexto e seu
paradoxo urbano-socioambiental? Pois, o CEJATD, como qualquer ambiente de

ensino/aprendizagem, apresenta-se como um espaco transformador, empoderador e
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gerador de racionalidades. Contudo, o Colégio apresenta muitas particularidades
socioambientais que carecem de analises. Principalmente analisar como a
comunidade escolar enxerga o contexto de um espago que esta inserido dentro de
uma na Area de Protecdo Ambiental (APA), onde a localidade esta submetida as
interferéncias e intervengdes humanas de forma desplanejada e a populagédo que ali
habita sofre com varios problemas. O que faz com que as questdes e discussdes
socioambientais sejam fundamentais e tenham grande importancia para o Colégio.

O CEJATD é, portanto, um local propicio ao diadlogo entre saberes e propicio
ao resgate, construgdo e afirmacdo de identidades: identidade-individuo e
identidade-individuo-lugar, que forma a triade habitante-identidade-lugar. O dialogo
de saberes também apresenta uma perspectiva politica do espaco, do lugar, pois
fortalece as identidades considerando sua diversidade trazendo autonomia e
conhecimento-autoconhecimento critico aos individuos.

3. Qual a importancia, implicagdes e contribuigdes do dialogo entre Geografia
e Educacado Ambiental para o curriculo e a pratica pedagoégica no CEJATD? Pois, o
processo de ensino nas escolas, apesar de gerar aprendizagem e conhecimento
para os alunos, também se mostra, muitas vezes, ultrapassado e de certa forma
enfraquecido. As agbes metodologicas, a proposta curricular e pedagogica na
pratica ensino/aprendizagem nas escolas, ainda se mostram tendenciosas,
doutrinarias e tradicionalistas deixando abertas possibilidades para novos métodos e
praticas capazes de produzir efeitos mais satisfatorios.

Nesse sentido, o dialogo entre conhecimentos e saberes € imprescindivel
para o enriquecimento cientifico dos individuos. Dessa forma, € interessante verificar
quais as contribuicdes que o dialogo entre duas importantes areas do conhecimento
pode trazer ao CEJATD.

A aproximacéao/dialogo entre Geografia e Educagcdo Ambiental justifica-se por
acrescentar ganhos para ambos os campos do saber através do compartilhamento
de conceitos e metodologias. Para a Geografia, ciéncia que facilmente caminha
entre outras areas do conhecimento, a aproximagao/dialogo com a Educacao
Ambiental se apresenta como importante, pois enriquece sua praxis escolar
fortalecendo o entendimento e compreensdo do ambiente enquanto sintese entre
sociedade e natureza.

O dialogo entre as areas também apresenta a interdisciplinaridade como

caminho para superagao: da crise racional do conhecimento, do pensamento
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fragmentado e do positivismo. O que se configura como um novo olhar, uma nova
racionalidade no que se refere ao processo de ensino/aprendizagem. Além de se
configurar como um suporte para superagao das praticas pedagogicas tradicionais,
possibilitando reflexdes criticas, questionadoras e problematizadoras no ambiente
escolar.

Propostas que podem trazer implicagdes ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) das escolas, inclusive implicagdes para o curriculo escolar e para a pratica
pedagogica no CEJATD. O que traria grandes beneficios, principalmente para os
alunos, pois esse processo possibilita que os mesmos possam se apropriar de
conceitos e praticas que ndo comportem separacdes entre cultura e natureza, e nem
entre natureza e ser humano. Possibilita também reflexdes tedricas que ampliam o
debate politico, econdmico e socioambiental do sistema Terra/mundo sem, contudo,
perder a dimensao das praticas cotidianas.

Para tanto, se faz necessario aliar teorias e praticas, aproximar os estudantes
do universo do conhecimento critico, incentivar a permanéncia na escola e tornar
conteudos, aulas e disciplinas mais interessantes, o que se configura como os
maiores desafios e beneficios a que um processo de ensino/aprendizagem
comprometido deve se propor. E muito importante que haja a discussdo e a
construgdo do conhecimento conjuntamente com os alunos, que eles participem de
todo o processo de conhecimento e que possam trazer novas possibilidades: do seu
cotidiano, de suas vivéncias, do seu proprio interesse. Para que haja uma troca
entre o aluno e a escola, permitindo que os mesmos sintam-se integrados e
valorizados, demonstrando que ha uma preocupagao da ciéncia e da escola com a
formacgao socioambiental dos estudantes.

Assim, Educagdo Ambiental aliada a Ciéncia Geografica traz a dimenséao
socioambiental, traz a sintese-ambiente, abrindo precedentes para que tanto a
dimensdo humana quanto a dimenséo natural sejam levadas em consideragdo com
0 mesmo grau de importancia. O que pode ajudar a reconstruir a concepgao de que

o ser humano é parte integrante da natureza.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento do presente trabalho foi de grande importancia unir o
levantamento, analise e revisdo de material bibliografico ao trabalho de campo, para
assim, buscar a insercdo dessas reflexdes na construcdo da pesquisa. Os
procedimentos metodologicos foram os seguintes: levantamento e andlise de
material bibliografico e estudo de caso que contou com: trabalho de campo, consulta
ao blog do Colégio; criagao de grupo de estudo; visita a APA Joanes/Ipitanga e a

sub-bacia do Ipitanga; aplicagéo, analise e tabulagao de questionarios.

2.1 LEVANTAMENTO E ANALISE DE MATERIAL BIBLIOGRAFICO

Inicialmente foi feito o levantamento bibliografico e analise dos mesmos,
consulta a livros, artigos, trabalhos académicos, revistas, jornais, sites, com o
propésito de se investigar e de se buscar uma visdo tedrica que fundamente o
didlogo entre Geografia e Educagdo Ambiental, bem como as correntes teoricas
tradicionais e criticas que sustentam esses campos do saber. Foi feita uma analise
da Educacdo Ambiental enquanto politica publica e analise dos documentos que
norteiam o ensino no Brasil: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e da lei que da sustentacdo a Educagao
Ambiental: Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

Foram também analisadas teorias que influenciam a Geografia e a Educagéao
Ambiental contemporanea, os desafios e tendéncias que o dialogo entre Geografia e
Educacdo Ambiental apresenta e as implicacdes dessa aproximacéao/dialogo para o
curriculo escolar e a prética pedagoégica no Colégio Estadual José Augusto Tourinho
Dantas (CEJATD). Além do exposto, foi feito levantamento e analise de material
bibliografico sobre informacdes referentes a APA Joanes/Ipitanga, a sub-bacia do rio
Ipitanga, ao bairro Cassange e sobre o préprio CEJATD, buscando compreender o

contexto no qual a area de estudo esté inserida e buscando embasar a pesquisa.

2.2 ESTUDO DE CASO - TRABALHO DE CAMPO

Concomitantemente as analises tedricas, foram implementadas estratégias de
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investigacéo através do estudo de caso realizado no CEJATD, que contou com o
trabalho de campo desenvolvido na area da APA Joanes/Ipitanga, na sub-bacia do
Ipitanga, no bairro onde esta localizado o CEJATD e no proprio Colégio. Além da
aplicacdo de questionarios a comunidade escolar (alunos, professores e
funcionarios).

O trabalho de campo foi realizado a fim de se analisar, verificar e
compreender as particularidades pertencentes a area de estudo. Pois, o trabalho de
campo nao € sO a analise do fenbmeno, é também a sua constatacédo e
comprovacdo. Segundo Serpa (2006), € instrumento chave para superagdo de
dicotomias e ambiguidades, sendo preciso pensar o espago como algo dinamico e
mutavel, reflexo e condi¢do da agcao dos seres humanos, e deve persistir na ideia de
particularidade na totalidade, é, portanto, a base da pesquisa e da producédo do
conhecimento.

No presente trabalho, o campo foi desenvolvido através de pesquisas e
analises realizadas no CEJATD e seu entorno durante o segundo semestre do ano
de 2015. O referido campo contou com: consulta ao blog do Colégio; criagdo de
grupo de estudos no CEJATD; observagao, pesquisas, analises e sec¢des de fotos na
area da APA Joanes/Ipitanga, na sub-bacia do Ipitanga, no bairro onde esta inserido
o Colégio, e no préprio CEJATD; conversas informais com moradores do entorno,
com alunos, professores e funcionarios e; coleta de dados e informacgdes através de
aplicagao de questionarios a comunidade escolar.

O trabalho de campo contou com pesquisas participativas - pesquisa acgao.
De acordo com Thiollent (1988), “A pesquisa agao, além da participacéo, supde uma
forma de acao planejada de carater social educacional, técnico ou outro” [...]. Ou
seja, participagdo do pesquisador, que nesta pesquisa envolveu: participacdo no
cotidiano escolar, criagdo e atuagdo junto ao grupo de estudos no Colégio,
conversas com a comunidade escolar e visitas a area da APA Joanes/Ipitanga e da

sub-bacia do Ipitanga.

2.2.1 Consulta ao Blog do Colégio

O Colégio possui um blog na internet, intitulado: JATD — Colégio Estadual
Joseé Augusto Tourinho Dantas, no endereco eletrénico:
(http://colegiojatd.blogspot.com.br), alimentado com informag¢des sobre o Colégio:

histérico, funcionamento, eventos, atividades. De maneira que as informagdes gerais
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sobre o Colégio, historico, funcionamento interno, informagdes administrativas foram
obtidas através do blog e em conversas com o corpo gestor, professores mais

antigos em atuacao no Colégio, secretaria e funcionarios da secretaria.

2.2.2 Criagao de Grupo de Estudo

O grupo de estudo foi composto por alunos do 1° ano do ensino médio do
préprio Colégio. O grupo, intitulado: “Relagdo Sociedade e Natureza: a Educagao
Ambiental em debate no Colégio Estadual José Augusto Tourinho Dantas — RSNEAD
- CEJATD?”, teve inicio no segundo semestre de 2015, com o propdsito de buscar
respostas as questdes centrais problematizadoras do trabalho, bem como estimular
nos alunos o gosto pela pesquisa e pela ciéncia.

O grupo foi composto por sete alunos, sob orientagdo da pesquisadora do
presente trabalho e mantinha encontros semanais no proprio Colégio. Ao longo do
semestre foram realizadas pesquisas, analises, discussdes e debates sobre as
experiéncias e relatos trazidos pelo grupo e suas vivéncias também no espago do
CEJATD. Dessa forma, o foco foi principalmente pesquisar, debater e compreender
os problemas apresentados no contexto socioambiental no qual o CEJATD esta
inserido, especialmente os relacionados a APA Joanes/Ipitanga, a bacia do rio
Ipitanga e seus atributos socioambientais e ao bairro onde esta inserido o Colégio.

O presente trabalho contou com o auxilio do grupo de estudos através de:
pesquisas e debates acerca da APA Joanes/lIpitanga, da sub-bacia do rio Ipitanga e
do bairro Cassange; auxilio na a aplicagao de questionarios; além da participacéo na
visita de campo a area da APA Joanes/Ipitanga e da sub-bacia do Ipitanga. O auxilio
do grupo também foi fundamental para as observagcbes dos espacos visitados e
posterior discussdo, bem como a participagdo nas seg¢des fotograficas. Elementos
estes que compde o desenvolvimento desta pesquisa.

O grupo de estudos, ao final da pesquisa que deu origem a este trabalho,
permanece. Com a finalidade de dar continuidade ao trabalho iniciado, propondo por
em pratica o dialogo entre Geografia e Educagdo Ambiental no CEJATD, através de
um enfoque que busca analisar, de forma dialética, as interagdes que ha entre
natureza e sociedade. Problematizando e questionando os problemas apresentados
pelo sistema Terra/mundo, bem como os problemas socioambientais presentes no
espaco onde se localiza o CEJATD e nos espagos onde se localiza a comunidade

escolar.
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2.2.3 Visita a APA Joanes/Ipitanga e a sub-bacia do Ipitanga

A visita a APA Joanes/Ipitanga e a sub-bacia do Ipitanga contou com o com o
apoio e acompanhamento de Sr. Geneci Braz de Sousa, gestor da APA
Joanes/Ipitanga pelo Instituto do Meio Ambiente e Recursos Hidricos (INEMA). Esta
foi realizada no dia 28 de agosto de 2015 e seguiu o curso do rio Ipitanga, desde a
nascente até sua foz, a fim de se buscar informacdes e conhecimento sobre a area
estudada. Esta etapa contou com visitas a area da nascente do Ipitanga, as
barragens Ipitanga I, Il e lll, a Pedreira ARATU e por fim a confluéncia do rio Ipitanga
com o rio Joanes. Assim, puderam ser verificados, os atributos e os problemas

socioambientais presentes na area da APA e da sub-bacia do Ipitanga.

2.2.4 Aplicagao, analise e tabulagao de questionarios

Os questionarios foram aplicados a fim de se conhecer a comunidade escolar
que compde o Colégio. Teve como objetivo: verificar e analisar o perfil social,
econdmico e ambiental da comunidade escolar; a relagao desta para com o Colégio;
bem como as ac¢des pedagogico-curriculares de Educagdo Ambiental praticadas no
CEJATD. Ou seja, os questionarios objetivaram caracterizar o perfil socioambiental
da comunidade escolar que compde o CEJATD; verificar através da triade
habitante—identidade—lugar, como a comunidade escolar enxerga seu contexto e seu
paradoxo socioambiental e analisar suas acgbes e sua proposta curricular e
pedagdgica na pratica da Educagdo Ambiental.

Para tanto, foram elaborados trés tipos de questionarios semiabertos com
perguntas especificas para cada grupo que compde a comunidade escolar, ou seja,
um questionario com perguntas especificas para alunos, um para professores e
outro para funcionarios, conforme apéndices A, B e C. As respostas as perguntas
abertas/dissertativas foram estruturadas em grupos maiores de respostas que as
abrangessem. Os questionarios foram divididos em trés blocos de perguntas, a
saber:

1. Sobre o perfil social e ambiental da comunidade escolar;

2. Através da triade habitante-identidade-lugar, como a comunidade escolar enxerga
o contexto socioambiental ao qual o CEJATD esta inserido e,

3. As acgdes e proposta curricular e pedagoégica do CEJATD na pratica da Educacéao
Ambiental.

Adotou-se, o critério estatistico para o calculo das amostras pesquisadas.
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Utilizou-se um nivel de confiangca de 90%, margem de erro de 10% e proporgao de

50% no calculo estatistico de amostragem. (TABELA 1).

Tabela 1 - Calculo de amostragem por grupo de sujeitos

Grupo de sujeitos Turno Populagdo Confianga Desvio Propor¢ao Amostra
Matutino 462 90% 10% 50% 60
Alunos em 2015 Vespertino 992 90% 10% 50% 64
1.893
Noturno 439 90% 10% 50% 59
Total de alunos questionados 183
Grupo de sujeitos Turno Populagdo Confianga Desvio Propor¢ao Amostra
Distribuidos
Professores nos 3 45 90% 10% 50% 28
turnos
Distribuidos
0, 0, 0,
Funcionarios nos 3 30 90% 10% 50% 22
turnos
Total geral de questionarios aplicados 233

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Importante destacar que, embora pertencente a um mesmo grupo da
comunidade escolar, os alunos, em cada turno, apresentam e representam uma
realidade diferente. O que é muito comum nas escolas, pelo fato de cada turno ser
composto por estudantes de faixa etarias e séries diferentes. No caso do CEJATD, o
turno da manha é composto por alunos mais jovens do ensino fundamental Il, o
turno da tarde é composto principalmente por adolescentes do ensino médio e o
turno da noite € composto por alunos mais velhos do ensino fundamental Il e ensino
médio. Essa diferenca de realidade ocorre com menor expressdo no universo de
professores e funcionarios, visto que na sua grande maioria, estes trabalham mais
de um turno no Colégio. Pensando nisso, foi coletado entre os alunos, um valor
amostral para cada turno, e para professores e funcionarios um valor amostral para

cada grupo considerando os trés turnos, conforme se observa na tabela 1.
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O Colégio possui 15 (quinze) salas de aula. No turno matutino e vespertino,
todas as salas sdo ocupadas por turmas de alunos, no turno da noite, que possui
uma quantidade de alunos menor, funcionam 12 (doze) turmas. Os questionarios
foram aplicados com estudantes de todos os turnos e de todas as turmas, tabela 2,
utilizando-se o critério de amostragem aleatéria simples, a fim de se obter um

resultado mais satisfatorio a pesquisa.

Tabela 2 - Alunos questionados por modalidade de ensino e turno

Modalidade de ensino

Turno que estuda Total
Matutino Vespertino Noturno
Ensino Fundamental 60 27 0 87
Ensino Médio 0 37 24 61
EJA - Tempo Formativo 0 0 30 30
EJA - Tempo Juvenil 0 0 5 5
Total 60 64 59 183

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgio: Paula Reis Santos.

Foram aplicados questionarios nos trés turnos com funcionarios de diversos
setores. Foram também questionados professores de diversas disciplinas conforme
tabela 3.

Tabela 3 - Professores questionados por disciplinas

Disciplina que leciona

Respostas
Frequéncia Porcentagem
Portugués 6 17,6%
Matematica 4 11,8%
Geografia 3 8,8%
Historia 3 8,8%
Quimica 1 2,9%
Fisica 2 5,9%
Biologia 4 11,8%
Educacao Fisica 4 11,8%
Ciéncias 3 8,8%
Inglés 3 8,8%
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Sociologia 1 2,9%

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgéo: Paula Reis Santos.

A fundamentagao teorica, o estudo de caso, o trabalho de campo e a
aplicacao de questionarios foram fundamentais para o desenvolvimento deste
trabalho. Por fim, apresentam-se os resultados e as consideracbes da pesquisa,
indicando reflexdes e caminhos para se buscar novas racionalidades, considerando
o dialogo entre saberes e a interdisciplinaridade entre areas da ciéncia. Como por
exemplo, a aproximacdo entre Geografia e Educagdao Ambiental, como proposta
para repensar a sociedade atual e suas relagbes individuo/individuo,

individuo/sociedade e individuo/natureza.
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3 DIALOGO ENTRE GEOGRAFIA E EDUCACAO AMBIENTAL: DISCUTINDO
CONCEITOS E TENDENCIAS EPISTEMOLOGICAS

3.1 DISCUSSOES PRELIMINARES

3.1.1 Crise racional do conhecimento e crise socioambiental

A sociedade dita pos-moderna vive hoje crises que se processam na
chamada crise racional do conhecimento - crise do saber, crise epistemoldgica, crise
socioambiental. De acordo com Harvey (2005), a pés-modernidade se traduz nas
transformacdes culturais pelas quais vem passando o mundo, ndo € uma mudanga
de paradigma, e sim, um conjunto de pressupostos, experiéncias e proposi¢coes de
um periodo ja existente que gerou mudancgas consideraveis e que evolui a custa de
prejuizos socioambientais. Racionalidade diz respeito a forma como a raz&o € usada
em certos contextos historicos, ou seja, € uma expressao cultural no uso da razao.

Atualmente buscam-se cada vez mais leis, teorias ou modelos que deem
conta de resolver os problemas e dilemas da sociedade e da propria crise
socioambiental que envolve sociedade e natureza representada por catastrofes,
desigualdades e injusticas socioambientais. O momento € oportuno para o resgate
da interdisciplinaridade do conhecimento, para que se busquem dialogos entre
saberes cientificos e populares, para que se busque uma racionalidade
socioambiental, que se resgatem articulacbes entre vertentes do conhecimento
historicamente separados, como ciéncias humanas e ciéncias naturais, através da
compreensao dos fendmenos em sua totalidade.

A superagao da crise da racionalidade aponta para o conhecimento de forma
totalizante e holistica. Nao é uma totalidade no sentido de se conhecer e
compreender o todo de tudo de forma completa, ndo significa cessar o
conhecimento. De acordo com Loureiro (2011), totalidade remete a compreenséao da
realidade em um todo, como um sistema de relagcbes de fluxos, matéria e energia
em movimentos continuos de construcdo e desconstrugdo, com uma visao holistica
de compreensao das partes e do todo. A visdo holistica vem também no sentido de
totalidade, onde os fendbmenos nao sdo encarados apenas como soma de partes
isoladas, deve compreender as partes e, compreender que o todo € muito mais do

que soma, uma vez que as partes possuem identidade propria e participam da
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identidade do todo.

A superacao da crise perpassa pelo que Porto-Gongalves propde - o dialogo
entre diferentes matrizes de racionalidade, didlogo entre diferentes saberes, entre
diferentes culturas: saber cientifico, saber popular, culturas tradicionais, culturas
contemporaneas. E o que Santos (2007) chama de ecologia de saberes. Essa se
traduz enquanto uma reflexado critica a ciéncia como conhecimento monopolista e a
apresenta como forma de emancipagdo humana.

De acordo com Santos (2007), a ecologia de saberes apresenta praticas
cientificas alternativas na medida em que estabelece consonancia entre saberes
cientificos e ndo cientificos, entre conhecimento académico e movimentos sociais. O
que resulta na troca e criagao de novos saberes. Estes confrontam a monocultura da
ciéncia moderna, na medida em que se fundamentam no reconhecimento da
pluralidade de conhecimentos em interacbes sustentaveis e dindmicas sem
comprometer sua autonomia.

Nessa visao, conhecimento é interconhecimento, que consiste no processo de
se aprender outros conhecimentos sem esquecer os proprios ja presentes. Nessa
forma de ver e enxergar as coisas no e do sistema Terra/mundo, ndo existe uma
unidade de conhecimento nem existe uma unidade de ignorancia, conhecimentos e
ignorancias cruzam-se como um processo de aprendizagem reciproca. Porém, nao
basta o dialogo entre diferentes formas de conhecimento, é preciso que haja
empoderamento, forca organizativa e de articulagdo entre movimentos para as lutas
sociais. (SANTOS, 2007).

A superacao da crise também exige a reflexdo sobre o processo histérico de
uso e apropriacao da natureza pelo homem, discussdo que deve permear o dialogo
entre Geografia e Educagdo Ambiental, uma vez que é preciso compreender como
se deu, e o atual estagio da relagdo sociedade/natureza. Inclusive a analise da
relagdo sociedade/natureza e as particularidades pertencentes a area de estudo,
Colégio Estadual José Augusto Tourinho Dantas (CEJATD).

3.1.2 Ambiente ou meio ambiente?

Quando se tratam de discussdes ambientais, ha uma grande ambiguidade de
termos — natureza, ecologia, meio ambiente, ambiente. A presente pesquisa nao
pretende decifrar cada termo, nem propor sua desambiguag¢do, uma vez que estes

podem ter diversos conceitos, significados e cada area do conhecimento e cada
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pesquisador pode utiliza-los de acordo com seu direcionamento conceitual e
metodoldgico, com suas necessidades ou como melhor Ihe convir. A fim de se evitar
essas confusbes e ambiguidades de termos na pesquisa, apresentam-se alguns
esclarecimentos que possibilitam diferenciar o significado conceitual de palavras que
serao aqui amplamente utilizadas.

Natureza, de maneira geral, possui um sentido genérico. Aqui é classificada
por riquezas fisico/naturais e seus elementos vivos e nao vivos. Sinbnimo também
de meio ambiente tomado na sua concepg¢ao mais tradicional. O termo ecoldgico
tem derivagdo da area cientifica Ecologia, definida por Begon, Townsend e Harer
(2009), como estudo cientifico da distribuicdo e abundancia dos seres vivos e das
interacdes que determinam a sua distribuicdo. Configuram-se assim, como relagées
dos seres vivos para com seu meio natural. O sentido de ecoldgico também remete
a respeito, conhecimento e entendimento com relagao as riquezas naturais.

Os termos meio ambiente e ambiente facilmente sdo confundidos e em
algumas concepgbes até sdo sindnimos. Porém, para fins desta pesquisa, estes
termos nao estdao em pé de igualdade.

Segundo Coimbra (2002) a palavra “ambiente” € proveniente da expressao
inglesa environment, apropriada do vocabulo francés environnement, sendo que, o
vocabulo “meio”, somente existe nas linguas portuguesa e espanhola (medio
ambiente). De acordo com Spitzer (1942, apud Ribeiro 2012), o termo “meio”
remonta a época de Blaise Pascal (1623-1662) e Isaac Newton (1643-1727), onde

se referia a uma concepgado mecanicista fisica. Ribeiro (2012, p. 28) destaca que,

Esse “meio”, referindo-se ao elemento imediatamente em torno de um
determinado corpo, restringiu-se inicialmente a terminologia dos fisicos.
Nessa concepgao mecanica um meio era apenas um fluido e, deste modo,
somente um veiculo de transmissédo, ndo agindo diretamente sobre um
organismo, nao possuindo acgbes proprias que pudessem influenciar ou
mesmo modificar um corpo ou um individuo.

A partir das teorias evolucionistas, o termo ganhou concepgdes bioldgicas e
na visao de Spitzer (1942, apud Ribeiro 2012), embora continuasse referindo-se ao
elemento que circunda um corpo, esse elemento, “meio”, ndo € mais uma substancia
inerte e sim uma entidade na qual um organismo vive e depende para sobreviver.
Portanto, o termo meio ambiente tem forte concepcao bioldgica.

Constata-se entdo, que meio ambiente possui uma ambiguidade em seu

sentido, o uso do termo “meio” como destaca Porto Gongalves (1998) pode ser
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entendido também como parte de algo, metade, por¢gdo, o que denota a ideia de

tratamento parcial dos problemas ambientais. Mendoncga (2001, p.116) ressalta que,
Mesmo se esta leitura critica apresente consideravel coeréncia etimoldgica,
nado deixa de ser lastimavel o fato de os gedgrafos pouco terem lutado para
explicitar a especificidade e a importancia do termo meio no que concerne a
sua significacdo cientifica, afinal seu emprego em contexto ambiental
constitui-se atualmente numa derivagdo, ou mesmo numa apropriacao
geral, do conceito de meio geografico. H4 que se atentar também para o
fato de que muitos geodgrafos consideram o termo ambiente, ou meio

ambiente, um “quase sindnimo” do termo geografia, vendo no emprego de
expressodes tais como “geografia ambiental” um reducionismo.

Assim, na concepgao de meio ambiente, a palavra “meio” traz a conotagao de
espaco de vivéncia dos seres, do qual esses dependem para sobrevivéncia: o
espaco natural onde atuam dinamicas e interacdes quimicas, fisicas, bidticas e
abidticas, seu sentido remete a natureza. E o que ressalta a Politica Nacional do
Meio Ambiente, través da Lei 6.938/81, onde em seu artigo 3°, paragrafo 1°, define
meio ambiente como: “Conjunto de condicbes, leis, influéncias e interagdes de
ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas suas
formas” (BRASIL, 1981).

Ja o ambiente engloba outras perspectivas. Para Leff (2004), a fragmentagao
do conhecimento gera a crise ambiental, que se configura numa crise do
conhecimento, que ¢é também obstaculo para compreensdo dos problemas
socioambientais complexos. De maneira que as ciéncias ambientais, guiadas por um
meétodo interdisciplinar passam a ter a missao de alcancar uma nova retotalizagao
do conhecimento. Assim, o ambiente desponta como um novo objeto que aponta
para a retotalizagao.

Leff (2004) destaca que, “O ambiente foi assim concebido, num primeiro
momento, como o “espago” de articulagdo entre sociedade e natureza, entre
ciéncias socais e ciéncias naturais”. Ribeiro (2012) ressalta que ambiente a priori €
interagéo entre sociedade e natureza dotado de basicamente quatro significados,

(1 - referente aos elementos percebidos, particulares ou relevantes de uma
dada espécie, que denominamos de meio ambiente; 2 - concernente a um
dado espaco geografico, no sentido de meio; 3 - referindo-se ao conjunto de

todos os elementos existentes e pensados pelo homem, ou seja, o
ambiente, ou 4 - como sindnimo de natureza). (RIBEIRO, 2012, p. 26).

Assim, ambiente num primeiro momento € o meio natural e sociocultural em
interacdo no espago geografico, € a sintese entre sociedade/natureza que se

delineia no espago. No entanto, na perspectiva de Leff (2004), mais que isso, o
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ambiente € também um novo objeto de conhecimento, reintegragéo e retotalizagao

do saber.

O ambiente ndo é o conhecimento positivo que falta aos paradigmas
cientificos ao terem esquecido a natureza. O ambiente é essa falta de
conhecimento que ndo se completa nem se totaliza, que anima um
processo interminavel de construgdo de um saber — de saberes — que
orienta agdes, que gera direitos, que produz técnicas para pensar e
construir um mundo sustentavel, segundo outros valores potenciais a partir
do real. (LEFF 2004, p. 35).

O ambiente, portanto, €& sintese sociedade/natureza que apresenta a
perspectiva de retotalizagdo do conhecimento. Como destaca Ferraro-Junior (2011,
p. 177), “O ambiente € o proprio mundo (da Vida) e o encontro que “desoculta” este
mundo, estes niveis de realidade € um encontro humano e como tal, naturalmente,
inevitavelmente transdisciplinar’. Assim, ambiente é a busca pela retotalizagdo de
um conhecimento que problematiza as ciéncias para transforma-la, através de um
processo de construgéo e integracdo do saber. Processo este, que busca o novo e
busca mudangas que atuem no sistema Terra/mundo de forma a construir outras

racionalidades, outros saberes, outros valores para a interagdo sociedade/natureza.

3.2 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E CAPITALISMO

De fato, os problemas socioambientais revelam-se uma praga da sociedade
pos-moderna e nao exclusivo deste ou daquele modelo econémico. Toda formacéao
social e todo tipo de desenvolvimento econdémico acabam por ser fundamentados
por um sistema de valores e em principios que orientam as formas de apropriagao
social e transformacdo da natureza. Segundo a analise de Leff (2009), as
sociedades, tanto capitalista quanto socialista, sdo produtivistas e antiecoldgicas.

De acordo com Layrargues (2011, p. 72),

Se o século XX teve inicio com o embate ideolégico entre o capitalismo e
socialismo, a partir do fim da guerra fria, fomos forcados a entender o
capitalismo como o sistema politico-ideolégico vitorioso, embora essa
compreensao tenha perdurado até o momento em que o movimento
ecolégico ou ambientalista despontou no horizonte histérico, apontando
para uma nova e genuina doutrina ideolégica a disputar um espago nos
coragdes € mentes humanas.

Essas analises ndo se tratam unica e simplesmente de um ecologismo ou

ambientalismo, até porque ser ambientalista na atual conjuntura do sistema
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Terra/mundo é tarefa extremamente dificil, de luta incessante contra o que esta dito,
posto e consolidado — a sociedade pds-moderna ancorada no capitalismo, que
prevaleceu perante um socialismo que também n&o possuia formas muito ideais de
lidar com a natureza. Porém, o modo econdmico capitalista prevalece e ¢
acompanhado por uma estrutura que gera descompassos sociais.

Porto-Gongalves (2001) enfatiza que uma das maiores confusées em que se
meteram os ambientalistas foi quando resolveram negociar com o modelo de
desenvolvimento. O autor traz a ideia de contracultura, de resgate ao
desenvolvimento de forma responsavel e ndo defendendo modelos econdmicos
como salvadores do planeta,

Sabia-se que muitos que criticavam a sociedade capitalista o faziam
simplesmente porque ela ndo proporcionava a todos aquilo que prometia, o
socialismo, por exemplo, viria para proporcionar a todos aquilo que o
capitalismo proporcionava apenas para alguns. Ja os ambientalistas, com
sua critica, atingiam tanto o pensamento liberal como o socialista na medida
que mostravam que se desse para todos o que o capitalismo s6 dava para
alguns, o planeta explodiria. Desse modo, era a prépria idéia central de
desenvolvimento que os ambientalistas visavam com sua critica. Era
preciso, portanto, recuperar o sentido do que seja natureza, do que sejam

necessidades, enfim, uma outra cultura pratica/social. (PORTO-
GONGALVES, 2001, p. 142-143).

Portanto, o modo econémico capitalista € o que predomina atualmente, é esta
l6gica que domina o mercado e a sociedade, e o desenvolvimento sustentavel esta
engrenado na logica capitalista, a natureza esta inserida nessa ldgica como
fornecedora de recursos naturais e receptora de dejetos, lixo e poluicdo. Este
modelo tenta buscar estratégias de permanéncia ancoradas no ambientalismo,

fomentando um desenvolvimento através da sustentabilidade. Para Leff (2009),

A causa predominante da “crise ambiental’ ndo é a pressao crescente da
populagao sobre 0s recursos escassos, nem sequer uma tendéncia natural”
do progresso histérico para um consumo crescente de energia. A sobre-
exploracdo dos recursos e a crise de alimentos e energia sdo resultado de
um processo econdmico dirigido com o propésito de maximizar, num curto
prazo, os lucros privados dos capitais investidos, associado com os padrdes
de consumo da sociedade opulenta ou, por fim, de maximizar os
excedentes econdmicos nas economias socialistas, baseadas num
capitalismo de Estado. (LEFF, 2009, p. 150).

A consolidagcdo do modo econémico de produgcdo dominante gerou uma
racionalidade unica, hegemoénica de apropriagdo das riquezas naturais como
recursos privados. A sociedade alcangou um patamar em que a riqueza passa a ser

sinbnimo de melhor cultura e esta, muitas vezes, toma padrées europeus e norte
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americanos como sinénimo de desenvolvimento.

A economia, a natureza e a vida humana sio incorporadas como fatores de
producao, a natureza oferece os recursos, e as sociedades se apresentam de forma
desigual, se dividindo entre dominio e dominagado. De um lado dominadores e de
outro dominados, que oferecem seus territorios e sua for¢a de trabalho, o que gera
desigualdades sociais, intolerancias culturais e imposi¢ado de uns sobre 0s outros.

A racionalidade ambiental vigente incorpora as bases do desenvolvimento
sustentavel como norma do sistema econdmico e do desenvolvimento mercantil.
Pregando, conforme Leff (2015), principios éticos: respeito e harmonia com a
natureza; e politicos: democracia participativa e equidade social. Porém esses
principios, da forma como se processam, sao inatingiveis.

O grande problema, como salienta Rodrigues 2009, esta no uso que se faz da
ideia do desenvolvimento sustentavel, principalmente no discurso apropriado pelo
sistema, para dizer que o mercado pode regular tudo, inclusive a natureza. Ou seja,
o discurso do desenvolvimento sustentavel esta a servico do sistema politico e
econdmico. O modo de producao vigente esta levando as riquezas naturais a se
esgotarem, e, para corrigir os conflitos entre natureza e sociedade sao criadas
formas cada vez mais falhas para se tentar minimizar os efeitos desse
desenvolvimento devastador, como estratégias de sobrevivéncia dentro do modo de
producao. Para isso, sdo promovidos debates, encontros, conferéncias, tratados e
acordos em prol do desenvolvimento sustentavel. Ao substantivo desenvolvimento é
acrescido o adjetivo sustentavel, como se esta simples atribuicdo fosse capaz de
sanar as verdadeiras questdes e problemas socioambientais.

A ideia de desenvolvimento sustentavel surge no interior da Comisséao de
Brundtland desenvolvida pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) em 1987.
Nobre (2002) destaca que essa comissao foi criada para efetuar um estudo sobre os
problemas globais envolvendo natureza e desenvolvimento. Essa comissao
apresentou um documento que ficou conhecido como Relatério Brundtland. Segundo
esse documento, o desenvolvimento sustentavel requer o uso sustentavel dos
recursos naturais de maneira a suprir as necessidades da geragao presente sem
afetar a possibilidade das geragbes futuras de suprir as suas. Através de
conferéncias e encontros promovidos pela ONU, o termo comeca a ser disseminado.

Em 1992, durante a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Meio Ambiente e

Desenvolvimento (ECO92 ou Ri092), realizada no Rio de Janeiro, no Brasil, o termo
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foi definitivamente incorporado e passou a ser utilizado como sinbnimo de harmonia
entre modo de producdo e natureza numa gama de discussdes relacionadas as
questdes ambientais. Segundo Rodrigues (2009), a partir de 1992, torna-se senso
comum afirmar que os recursos naturais sdo bens pertencentes a todos e que o
ideal é utiliza-los de forma a garantir a vida das geragdes presentes e futuras. As
mazelas sao responsabilidades de todos, portanto, devem ser corrigidas também por
todos, porque as riquezas naturais sdo um bem comum da humanidade, porém o
que pouco se discute é que estas riquezas sao apropriadas privadamente e por
pouCoS.

Entretanto, o que fica evidente € que as riquezas naturais sejam tornadas
recursos que permitam um desenvolvimento sustentavel que atenda aos interesses
do mercado. Como ressalta Rodrigues (2009), € como se a natureza e sua relagao
com o ser humano tivesse um padrdo, um modelo, e, quando esse padrao é
quebrado, surgem os problemas que sao tidos como desvios do modelo e a
corregao dos desvios, ou seja, a resolugcao dos problemas se daria aplicando-se o
desenvolvimento sustentavel, que passou a ser uma magica para resolugdo de
problemas que serao resolviveis no futuro. O termo encobre a complexidade das
formas de apropriacdo, propriedade e oculta ainda mais quem detém o poder e
quem detém o avango tecnologico.

A pobreza, as desigualdades, as injusticas socioambientais, a falta de acesso,
a destruicdo e degradacao ambiental, a contaminagao e o esgotamento das riquezas
naturais, atingem diretamente aos mais pobres. Alias, o desenvolvimento deformado,
marcado pela dependéncia econémica e cientifica e por padrdes tecnoldgicos, gera
degradacdo ambiental, e estes sao tidos como sindbnimos do processo de
subdesenvolvimento. De acordo com Leff (2015), a ordem global é polarizada e
desigual, os paises ricos impdéem uma nova ética marcada pela abundancia,
desperdicio e exploracdo. Contudo para os paises pobres essa ordem se traduz
num problema de sobrevivéncia, marcada por desigualdades, pobreza critica e
busca da satisfagao de necessidades basicas e necessidades humanas.

Sendo assim, questiona-se como o desenvolvimento sustentavel sera capaz
de suprir as necessidades das geragdes futuras se ndo consegue garantir as
necessidades das geragdes atuais, nem as geracgdes atuais sdo detentoras e nem
se apropriam das riquezas naturais de forma igualitaria. Para estes, sobra s6 a

divisao e a culpa do problema.



41

Além disso, ressalta-se que para a poluicdo também nido ha fronteiras de
territérios nem de escala. Portanto, ha que se considerar que, se as pessoas se
apropriam de modo diferente da natureza, entdo porque se deve dividir a culpa? A
resposta a esta pergunta € muito simples, e € simples porque mascara a verdadeira
questdo. Para resolver estes e outros problemas que envolvem natureza e modo de
producgao, tem-se a ideia de desenvolvimento sustentavel, e apesar dessa ideia esta
sendo bastante difundida, ela oculta as verdadeiras questdes socioambientais.

De acordo com Rodrigues (2009), desenvolvimento sustentavel passou a ser
a nova forma de o modo de produgdo vigente se autogerir sem maiores
complicagbes. Nao €, pois, interesse do capitalismo o cuidado com a natureza, muito
pelo contrario, muitas vezes o0 seu sucesso € justamente por conta dessa falta de
cuidado.

Contudo, o que a proposta de desenvolvimento sustentavel recomenda nao é
0 que as grandes empresas e multinacionais detentoras do poder seguem, mas é no
que se apegam para continuarem perpetuando o que mais tem importancia para
estas: o lucro. Desenvolvimento sustentavel entdo passa a ser um conjunto de
normas subjetivas, elaboradas para de certa forma atender aos interesses do
sistema politico e econdmico.

E preciso levar em consideracdo quem de fato se apropria dessas riquezas,
pois, sdo desiguais também as relagdes que as varias esferas da sociedade, ou que
diferentes pessoas dentro desta sociedade estabelecem com a natureza. Torna-se
evidente que, se o ser humano nao desse 0s passos que possibilitaram chegar ao
meio técnico-cientifico-informacional, haveria uma configuragdo socioambiental
bastante diferente, como nao foi o que ocorreu as reflexdes devem ser outras.

Sabe-se que o avango da informatizagdo, da ciéncia e da tecnologia
possibilitaram muitas mudancgas, sejam elas consideradas positivas ou negativas,
mas nao se pode deixar de levar em conta que essas mudancas nao ocorrem da
mesma forma para as pessoas. Ha que se considerar que os elementos naturais, ao
contrario dos problemas ambientais, ndo sdo um bem comum e nem pertencem a
todos de forma igualitaria. Porém, uma vez que todos estdo enquadrados em um sé
sistema, todos, de maneira direta ou indireta, acabam por fazer uso de certa forma
dos elementos da natureza, mas de forma desigual. O dominio dos recursos nao
pertence a todos, nem mesmo 0s paises possuem o dominio sobre as riquezas

naturais dos seus territorios.
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Portanto, percebe-se que existe uma relagdo desigual entre o uso e
apropriacdo da natureza na sociedade que precisa e deve ser considerada no que
se refere as discussdes socioambientais, pois, do contrario, as analises tendem a
superficialidade. Nao se trata de entender o modo de producdo capitalista como
unico culpado pelas mazelas socioambientais, o sentido € muito mais complexo e
convida a um pensamento mais completo.

De certa forma, ha que se levar em consideragdo quais sdo as mazelas
ambientais e se elas realmente existem. Ou seja, é preciso dissociar os processos
que ocorrem na natureza de forma natural, e que fazem parte do ciclo do planeta,
dos processos provocados, desencadeados ou acelerados pelo ser humano a
natureza que causam problemas socioambientais. Afinal, conforme cita Rodrigues
(2009, p. 189), “O mundo ¢é incerto e certo, organizado e cadtico, o que nos leva a
refutar o pensamento unico simplificador e tentar entender a complexa realidade que
se impde cotidianamente”. De acordo com Loureiro (2004),

E insuficiente ficar falando que a responsabilidade da degradacdo é a
atitude antropocéntrica. Esta tem qualidades préprias nas sociedades
contemporéaneas que se definem pelas relagBes hierarquizadas de poder,
pela dicotomia sujeito-objeto, pelos preconceitos culturais e pela
desigualdade de classe. O sentido de dominacdo da natureza se traduz,
atualmente, na dominagdo de uma classe sobre outras, de elites politicas e
econdmicas sobre o conjunto da populagdo; poucos que, a partir de certo
modo de producédo e apropriagcdo privada, consomem por muitos; relacdes

sociais especificas que resultam na degradagéo da base de sustentacéo da
vida e da prépria condicdo humana. (LOUREIRO, 2004, p. 147).

“O desafio ambiental coloca-nos diante da necessidade de forjar novas teorias
que tomem como base a riqueza e nao a escassez. Enfim, exige que se va além do
capitalismo”. (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 67). E inegavel que todas as
transformacdes da natureza pelos seres humanos trouxeram beneficios, pois, o
meio técnico-cientifico-informacional propiciou uma nova configuragdo de mundo e
proporcionou a globalizagao e todos os seus atributos, a cura de doengas e muitos
outros eventos relevantes. Mas, novamente nao se trata de uma visdo maniqueista
de analisar se todos estes eventos sao positivos ou negativos, bons ou ruins para a
humanidade. Certamente, de tudo isso, alguém se beneficia e o contrario também é
verdadeiro. Além do mais, sabe-se a custa de que tudo isso foi concretizado. E o
que destaca Leroy e Pacheco (2011, p. 32),

E incontestavel que, ao longo do ultimo século, o conhecimento humano
deu um salto qualitativo quase inacreditavel. Mas, se decidimos cortejar nos
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pratos de uma balanga os resultados positivos e 0s negativos dessa ciéncia
e da tecnologia por ela produzida, onde estara o peso maior? Para qual
prato tera sido desviada a maior parte dos PIB’s, por exemplo? Para a
erradicagcdo da fome ou para fabricagdo de bombas de néutrons, minas
terrestres armas quimicas e bacteriologicas? Para a cura da AIDS que
ameaca fazer desaparecer metade da Africa, matando trés milhdes de
pessoas por ano somente na parte subsaariana, ou para as diferentes
formas de poder imperial e usurpador oferecidas pelas nanotecnologias?
Para garantir alimentos de qualidade a humanidade futura, com métodos
que protejam os solos e conservem as aguas, ou para a criagdo de animais
saturados de hormoénios e antibidticos que, usados como alimentos, levam
criangcas a puberdade precoce, e cujos rejeitos encharcam e tornam
imprestaveis rios e lengois freaticos?

Para além disso, surge um paradoxo, pois, de acordo com Yazigi (1994),
dentro do préprio modelo de produgao capitalista sao criadas estratégias que se
dizem ecologicas, em detrimento da verdadeira relagdo entre ser humano e
natureza. Criam-se condominios, loteamentos, empresas, areas de lazer, tipos de
esportes, produtos, enfim, acdes, espacos e objetos ditos ecoldgicos apenas por
apresentarem algum atributo da natureza. De certa forma, estes, sdo veiculos de
Educagdo Ambiental que leva conhecimentos e sensibiliza a populagdo as causas
socioambientais, porém, sdo também fendbmenos determinados por condicionantes
econdmicas que interagem na dinamica natural e cultural da sociedade.

De acordo com Layrargues (2011), a paisagem natural torna-se mercadoria,
nao pela protecdo e cuidado com a natureza e por construir relagdes
socioambientais criticas, mas sim pelo lucro final que esta gera, sem que haja
efetiva preocupacdo com a histéria e a cultura ali presente e muito menos
preocupacao e respeito aos trabalhadores. Nessas relacbes se processam as
desigualdades e as injusticas socioambientais e trabalhistas, geradoras das
atividades produtivas e mercantis. Essas relagdes sao ditas ecoldgicas, porém nao
sdo concebidas com formas inteligentes de uso da natureza, e acabam por agir em
favor do capital.

Pensamento, que nao se da conta de que tudo é ecoldgico, tudo faz parte da
relacdo com a natureza, e sdo os seres humanos que buscam, criam e recriam as
problematicas socioambientais. Problemas que também podem ser apropriados pelo
sistema econdmico como estratégia de perpetuagao e continuidade do poder e por
conveniéncia. Como destaca Porto-Gongalves,

Somente a medida que a 4gua e o ar se tornam escassos — com a polui¢ao,
por exemplo — € que a economia passa a se interessar em incorpora-los

como bens no sentido econdmico moderno, isto €, mercantil. Enquanto o ar
e a agua existem em estado puro e em abundancia, ou seja, enquanto
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existem como riqueza, s&o considerados dadivas, fonte inesgotavel
(GONGCALVES, 2004, p.57).

Contra a perspectiva que resulta em manutencdo das condigdes sociais
hegemonicas, ha agbdes de contra-hegemonia como atividades de grupos sociais de
base comunitaria, protagonizadas pela populagdo em favor de uma transformagéao
social. Essa outra cultura, pratica/social, contracultura de que trata Porto-Golgalves
(2001) é uma forma de contestacédo e questionamento social ao modelo hegemdnico
adotado pela sociedade pés-moderna capitalista. A contracultura possibilita acoes
contra-hegemonicas de resisténcia e combate aos ideais politicos e econdmicos
dominantes no mundo, foca principalmente nas transformag¢des sociais, novas
racionalidades e numa tomada de consciéncia multidimensional — social, politica,
econdmica, ambiental, cultural e nos atributos a estes pertencentes.

A contracultura € também uma contra-hegemonia que busca outros espacos,
mais equitativos e novos canais de expressdo para o individuo em qualquer
dimens&o escalar. E o que Harvey (2004) chama de “espacos de esperanca’, onde o
mundo do trabalho e das relagdes com a natureza seja mais equitativo, e, para isso,
€ preciso levar em consideragcao além das qualidades humanas, as capacidades e
poderes intrinsecos a natureza e a dinamica da mudanca.

Santos (2007) apresenta a ideia de ecologia de saberes como forma de
contra epistemologia, de resisténcia ao sistema econémico global, que produz novas
emergéncias politicas contra-hegeménicas. Nao se trata de conjecturas algcadas em
uma unica alternativa global, a ecologia de saberes procura dar consisténcia
epistemoldgica ao pensamento pluralista e propositivo.

A analise demonstra assim que, o termo desenvolvimento ndo possui uma
concepcao inteiramente positiva para a relacdo ser humano-economia-natureza.
Para Porto-Gongalves (2006, p. 81),

Des-envolver é tirar o envolvimento (a autonomia) que cada cultura e cada
povo mantém com seu espago, com seu territorio; € subverter o modo como
cada povo mantém suas proprias relagbes de homens (e mulheres) entre si

e destes com a natureza; é ndo sO separar os homens (e mulheres) da
natureza como, também, separa-los entre si, individualizando-os.

Além do exposto, Porto-Gongalves (2004, p. 24) ressalta que,

Desenvolvimento € o nome-sintese da idéia de dominagdo da natureza.
Afinal, ser desenvolvido é ser urbano, é ser industrializado, enfim, é ser tudo
aquilo que nos afaste da natureza e que nos coloque diante de constructos
humanos, como a cidade, como a industria.
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Nesse contexto, como salienta Yazigi (1994, p. 95), “[...] € o conceito de
desenvolvimento que tem de ser modificado naquele sentido de que sé ha
verdadeiro desenvolvimento com a preservagcdo”. E também com respeito o entre
individuos-individuos e entre individuos-natureza. O conceito de desenvolvimento
deve ser repensado pela sua propria etimologia. E preciso envolver sociedade e
natureza de uma forma solidaria, onde haja uma eficiéncia social, ecoldgica,
econdmica, cultural, tecnoldgica e politica.

Ha ai um impasse de ideias de dificil solugdo para as praticas ambientalistas,
o0 modelo posto e consolidado € incerto, no sentido de que n&o se sabe até quando
perdurara. Resta se buscar estratégias contra-hegeménicas e de contracultura,
outras formas de governanga que vise que a sociedade se torne enfim humanidade,
que proporcione dialogo entre saberes, crie novas racionalidades. A aproximagao
entre areas do saber € um importante caminho e o didlogo entre Geografia e
Educacdo Ambiental atende a essa tendéncia da ciéncia, porém, €& preciso

compreender quais conceitos aproximam ambas as areas do conhecimento. Atras

3.3 CONCEITOS QUE APROXIMAM GEOGRAFIA E EDUCACAO AMBIENTAL: A
EXTENSA E COMPLEXA TEIA DE RELACOES QUE HA ENTRE SOCIEDADE E
NATUREZA

Geografia e Educacdo Ambiental podem dialogar no intuito de tornar a sintese
entre sociedade e natureza, o ambiente, objeto de discussdo. Buscando
compreender, questionar e problematizar as questdes socioambientais,
principalmente nos estabelecimentos de ensino, base de formacao de individuos que
dardo continuidade as interagdes e relagbes sociedade/natureza dentro do sistema
Terra/mundo. Portanto, cabem aqui apresentar, conceitos e categorias que podem
embasar o didlogo entre essas duas areas.

O dialogo enriquece tanto a Geografia quanto a Educacdo Ambiental, pois a
palavra dialogo remete a troca, interagcdo mutua. Entende-se entdo que a Geografia
tem muito a oferecer a Educagcdao Ambiental, porém a reciproca certamente é
verdadeira, ganha, portanto as duas areas e aqueles que delas se apropria.

A Terra e o mundo interagem formando um unico sistema que se expressa no

sentido de totalidade, as partes desse sistema por sua vez sdao compostas por
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outros sistemas. O sistema Terra é sinbnimo de Planeta Terra e toda sua dinamica
de fluxos de matéria e energia. A Terra € composta por outros sistemas pertencentes
a natureza - os sistemas climaticos, aquaticos, terrestres e suas forgas internas e
externas, os elementos vivos e nao vivos, bidticos e abioticos.

Esses componentes foram se formando ao longo do processo evolutivo do
Planeta. A Terra é um organismo vivo, que possui interagcbes dinédmicas
independentes da vida humana, uma vez que antes desses seres e sem sua
existéncia, a Terra continuaria a sua dindmica de relagdes naturais e fluxos de
matéria e energia.

Porém a existéncia humana condiciona o sistema Terra a outras
complexidades, o ser humano interage no Planeta e traz a este a conotagdo do
sistema mundo como uma construg¢ao social. O sistema mundo é multidimensional,
nele atuam concomitantemente as relagdes de - cultura, economia, politica, ética,
etnia, religido, modos de consumo e produgdo; portanto, o0 mundo € um sistema
formado por relagbes de poder, dominagao, articulagdes, injustigas, contradi¢des e
desigualdades sociais. Sistema Terra e sistema mundo interagem formando um todo.

O sistema Terra/mundo se estabelece e se processa no espago geografico,
sendo este, aqui proposto, de acordo com a visao do geografo Milton Santos (1926-
2001). “O espago € formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, nao considerados
isoladamente, mas como o quadro unico no qual a histéria se da”. (SANTOS, 2006,
p. 39).

Santos (2006) considera que esse conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e de sistemas de acgdes é formado por elementos fixos e fluxos. Os fixos,
fixados em cada lugar, as construgdes e edificagdes humanas, permitem acdes que
o modificam. Os fluxos trazem vida e movimento aos fixos. S&do 0s novos ou
renovados que recriam as condigdes ambientais, as condi¢cdes sociais, e redefinem
cada lugar, sdo um resultado direto ou indireto das ac¢des e atravessam ou se
instalam nos fixos, modificando a sua significacdo e o seu valor, a0 mesmo tempo
em que, também, se modificam.

Fixos e fluxos juntos, interagindo, expressam a realidade geografica, e é
desse modo que conjuntamente aparecem como um objeto possivel para a
Geografia. Hoje, os fixos sdo cada vez mais artificiais e mais fixados ao solo:

prédios, casarios, pontes, tuneis, rodovias e demais construcbes humanas. Os
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fluxos s&o cada vez mais diversos, mais amplos, mais numerosos, mais rapidos:
movimentos impostos pela sociedade, informagdes, energia, transportes,
comunicacoes.

Como ressalta Santos (2006), o espago geografico € resultado constante das
interagdes e relagdes entre fixos e fluxos. O espago geografico ndo € estatico, este é
dindmico, complexo, multidimensional, é formado por um sistema de objetos cada
vez mais artificiais, povoado por sistemas de agbes igualmente imbuidos de
artificialidade em constante interacado com elementos naturais.

O espago é natural e é social, é a primeira natureza (primaria, inicial) e a
segunda natureza (transformada, modificada pela agdo humana). O ser humano
transforma a primeira natureza em segunda natureza através do seu trabalho, sua
forca, utilizando sua racionalidade e técnicas que vao se modificando ao longo do
tempo no espago, numa evolugdo chamada por Santos (2006), de meio técnico-
cientifico-informacional. Estes sdo como estagios de desenvolvimento das técnicas
no decorrer do tempo. Portanto, o espaco geografico € uno e multiplo, nele
interagem as “naturezas” numa verdadeira constante. Sdo no espaco geografico que
se processam as interacbes do sistema Terra/mundo, as relagcdes sociais e as
modificagdes impostas pelos seres humanos as paisagens; nele ocorre a inter-

relagdo sociedade/natureza. Mendonga (2009, p. 124) destaca que,

Formado por um rico e complexo mosaico de paisagens o espago
geografico tem, como génese de sua diferenciagéo, tanto as construgbes
préprias da Natureza quanto a produgcdo da Sociedade humana. Desta
condicdo deriva a concepgcao de que a geografia € uma ciéncia voltada ao
estudo da produgao do espaco a partir da interagao Sociedade-Natureza.

Assim, dentro do sistema Terra/mundo, que se processa no espaco
geografico, ha uma extensa e complexa teia de relagdes entre: natureza, sociedade,
escalas, tecnologias, ciéncias, formas politicas de gerir governos e modo econémico
de producgdo. Evidente que sobre essa teia de relagées, uma gama de questbes
pode ser elucidada, porém, o que se pretende aqui ndo é esgotar o tema, e sim,
acrescentar abordagens que venham a colaborar com outras reflexdes referentes a
tematica socioambiental.

Compreender essa teia é imprescindivel para se compreender a crise da
racionalidade e a crise socioambiental que se processa na sociedade atual. E sabido
que cada ciéncia incorpora essas categorias segundo seu objetivo, porém, uma vez

que se observa que o ser humano esta interligado a um sistema que n&o pode ser
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separado de outros elementos, € preciso levar em consideracdo as diversas
variaveis que compde esse sistema. Além de esses componentes serem dinamicos,
no estagio que atingiu a estrutura e conjuntura do sistema Terra/mundo, dificilmente
eles ocorrem de forma isolada. Porém, suas analises, quase sempre ocorrem de
forma estatica, ou seja, as relagdes existentes entre os componentes n&do sé&o
levadas em consideracéo.

Natureza aqui pode ser tomada como os elementos que compdem o sistema
Terra e sua dindmica, sao as riquezas naturais e todos os seus atributos, essenciais
inclusive a existéncia e qualidade da vida humana: solo, relevo, agua, ar, fauna,
flora, minerais; considerados em sua totalidade. Essa é a natureza primaria, que ao
incorporar-se ao processo produtivo ditado pela sociedade atual, transforma-se em
natureza secundaria, onde se misturam paisagens naturais e humanizadas.

A sociedade vem a ser o conjunto de individuos que compde a esfera humana
€ que aparece como externa a natureza e a modifica com o uso de técnicas
transformando-a em meio técnico-cientifico-informacional, que corresponde a atual
fase dos processos de transformacao da natureza e de construgdo do espaco,
entendido como espago geografico, onde ocorre a iteragcdo entre esses elementos,
que na visao de Santos (2006) € onde se materializa as agdes das sociedades sobre
a natureza em diferentes tempos sociais.

De acordo com Layrargues (2011, p.75), “As sociedades ndo sao estaticas,
perenes, imutaveis. Elas se modificam ao longo do tempo”. Estas evoluem no
sentido bioldgico de transformagdes e modificagdes da espécie enquanto organismo
vivo que sofre mutagdes de acordo com seu processo evolutivo.

Loureiro (2011) salienta que € um erro € um reducionismo achar que o debate
entre sociedade e natureza comegca com o ambientalismo a partir de 1960. A
natureza, como categoria conceitual presente na agdo humana é anterior a
Socrates; ja existiam discussdes sobre a filosofia e atributos da natureza, criagdo do
universo e da vida. A visado romantizada preservacionista e visdes mais positivistas e
desenvolvimentistas também ndo sdo novas.Porém agora a busca é por novas
racionalidades, que considere os varios saberes, que considere as contradicdes,
conflitos/harmonias, equilibrios/desequilibrios intrinsecos a sociedade e que sejam

incorporadas a dimensao politica e econdmica. Leff (2002) destaca que,

Natureza e sociedade nédo sédo duas categorias ontoldgicas; ndo s&do nem
conceitos nem objetos de nenhuma ciéncia fundada e, portanto n&o



49

constituem os termos de uma articulagéo cientifica. Estas categorias estao
presentes tanto na ciéncia biolégica quanto no materialismo histérico. Na
primeira o processo evolutivo se produz pela determinagcdo genética das
populagdes biolégicas e de seu processo de selegdo-adaptagao-
transformagdo em sua interagdo com seu meio ambiente; na ciéncia da
historia, a natureza aparece como os objetos de trabalho e os potenciais da
natureza que se integram ao processo global de produgao capitalista, e em
geral, os processos produtivos de toda formagéo social, como um efeito do
processo de reprodugdo/transformacgao social. LEFF (2002, p. 49-50).

Atualmente, estamos diante da produgao de algo novo, a propria ideia de
meio geografico é inseparavel da nocdo de sistema técnico, e, essa ideia esta
dividida, de acordo com Santos (2006), em trés etapas: o meio natural, o meio
técnico e o meio técnico-cientifico-informacional, que avangcam sob a égide do
trabalho humano que modifica produz e reproduz o espago como uma evolugao
gradual de superposigdo dos meios.

Primeiro, tudo era natureza, depois ha uma superposi¢ao do meio técnico ao
meio natural, onde o espago se adensa com a presenga das técnicas da maquina. A
ciéncia e a tecnologia, junto com a informacao, interferem diretamente na natureza e
tendem a constituir o substrato da sociedade, apresentando e trazendo para esta,
desigualdades de acesso e dominio. Técnica, ciéncia, formas politicas de gerir
governos e modo econdmico de producao estdo ai imbricados.

Modo de produgéo se configura como processo pelo qual o ser humano age
sobre a natureza, para satisfazer suas necessidades por meio do trabalho;
determina como a sociedade utiliza as riquezas naturais, como se relaciona
econbmico e politicamente enquanto sociedade e consequentemente como esta
sociedade obtera lucros. O modo de producdo é formado por forgas produtivas e
pelas relagdes de producao existentes na sociedade, € uma forma de organizagao
socioeconOmica associada a uma determinada etapa de desenvolvimento das forcas
produtivas e das relacdes de produgao, comércio e consumo.

Na visdo marxista, 0 modo econdmico de produgdo vem a ser 0 conjunto das
relacbes e formas de apropriagcdo dos meios de produgdo em um determinado
tempo/espaco, bem como as formas de comércio e distribuicdo dos bens
produzidos. Ou seja, constitui-se como formas de organizagdo socioecondmica
associadas a uma determinada etapa de desenvolvimento das for¢cas produtivas e
das relagdes e interagbes entre estas. Segundo Santos (1999), cada modo de
producdo constitui uma etapa na producdo da histéria e se manifesta pelo

aparecimento de novos instrumentos de trabalho e novas praticas sociais. Modos de
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producado e espago geografico evoluem juntos, movidos por uma logica unitaria.

O modo de produgdo garante dindmica a economia, pois, ao longo do
tempo/espaco se modifica e se reformula através da transicdo de um modelo de
sistema para outro, ou transformagdes dentro de um mesmo modelo de producgao.
DBessa forma, a estrutura econOmica €& determinada por relagcbes sociais e
produtivas. Essas relacbes servem como forma de libertacdo, mas também
aprisionamento socioeconémico uma vez que os modos econdémicos de produgao se
apresentam enquanto contraditorios e desiguais.

No caso do Brasil, e da maioria dos paises do mundo, o0 modo econdmico de
producdo que se destaca € o modo capitalista, que de acordo com Harvey (2011),
consiste em um modelo voltado para a acumulagéao e o lucro, sendo, portanto, um
sistema inerentemente contraditério que evolui de maneira aparentemente
incontrolavel, contudo, para se manter, precisa se reinventar, alcancar novos
mercados, redefinindo espacos e se apropriando da natureza.

O meio técnico-cientifico-informacional representa a atual etapa do sistema
capitalista de producao e transformacéo do espacgo geografico, estando relacionado,
sobretudo as revolugdes industriais que aceleraram o processo de transformacgao da
natureza e consequente producgéo e reprodugao do espago geografico. Vale salientar
que a falta de cuidado com a natureza e uso de suas riquezas de forma a satisfazer
aos anseios humanos, sem a preocupagdo com o possivel esgotamento dessas
riquezas, as desigualdades e contradigdes socioecondmicas, ndo sao exclusividade
de nenhum modo econbmico de producdo. Uma vez que historicamente estes
sempre fizeram uso da natureza sem a devida preocupagao com o futuro ambiental
do planeta e sempre se apresentaram desiguais e contraditorios.

O modo de producédo regula a economia e, consequentemente, o mercado.
Ha um jogo de controles e regulagcdo envolvendo Estado e mercado, por vezes um
controlando o outro. O trabalho torna-se o mediador da relagdo do ser humano com
a natureza que torna essa relagdo cada vez mais produtiva e mercantil. A
reproducdo e continuidade das relagées mercantis de producédo sao garantidas pelo
poder coercitivo, repressor e ideolégico do mercado e do Estado, que se configura
também pelas formas politicas de gerir governos e pelos modelos de governanga
adotados politicamente por paises no mundo.

O Estado também regulamenta as ag¢des dentro da sociedade, cria legislacao

de conduta e tem poder de agao e coercao. Essas formas politicas podem estar a
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servigo, ou representar os interesses do mercado e do capital, pois cada vez mais
atendem ao que preconiza o modelo de desenvolvimento vigente.

O Estado tem o papel regulador, este promove a mediagao entre sociedade,
economia e politica. De acordo com Harvey (2005), o Estado capitalista regula a
competicdo que gera acumulacdo de capital, disponibiliza infraestruturas para a
producao e troca capitalista e age na administragao dos lucros, tentando impedir que
ocorram crises dentro do sistema.

Ciéncia, conhecimento e tecnologia representam importantes alicerces para a
sociedade, sao inumeros os beneficios que proporcionam. No entanto suas
consequéncias também podem ser desastrosas, uma vez que nelas existe o sentido
maniqueista, pois enquanto algo ou alguém se beneficia, o contrario também pode
ocorrer. Esses trés alicerces devem se predispor a estarem sempre num dialogo
mais frutifero com a filosofia, com valores éticos e com o0 ambiente-sintese.

Nas discussdes socioambientais, o uso da escala geografica é imprescindivel,
pois € preciso analisar como se dao as relagdes entre sociedade e natureza nas
diferentes dimensdes de analise. De acordo com Castro (1995), a escala é a medida
que confere visibilidade ao fenbmeno dentro do espaco. Nesse sentido, os
fendmenos podem apresentar-se de forma diferenciada de acordo com sua escala
de analise e esse € um importante direcionamento para o foco de reflexdo e agao do
pensar e agir localmente para se atingir o global, visdo atualmente muito discutida
por estudiosos das questdes socioambientais.

Porém, vale salientar que, o pensar e agir deve independer da escala, em
contrapartida, deve-se sempre levar em consideragao a interacdo entre elas. Pois,
como bem destaca Leff (2015), o slogan “pensar globalmente e agir localmente” é
também utilizado dentro do modelo de desenvolvimento como uma espécie de
artimanha para gerar um pensamento unico, incutindo nas culturas locais um
pensamento global economicista do crescimento sustentavel, quando o desafio é
pensar as singularidades locais e construir uma racionalidade capaz de integrar

diferengas. Assim, conforme destaca Porto-Gongalves (2004, p. 68),

[...] ao contrario do slogan — agir localmente e pensar globalmente — tao
difundido nas lides ambientalistas que, como se vé, reduz a agao ao local.
Quem agiria nas outras escalas? E, no minimo, ingenuidade deixar de
assumir a dimensado implicada na relacdo entre as diferentes escalas,
quando poderosos grupos operam em escalas supralocais, estimulando
territorialidades sem governo (para os outros).
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A extensa e complexa teia de relagdes que ha entre natureza e sociedade é
tecida por relagdes multidimensionais, pois, questdes que envolvem o ambiente, nao
possuem apenas uma unica dimensao. Estas também sao questdes que envolvem a
complexidade que ha em torno do ambiente, sdo questdes de ordem social,
econdmica e politica. Sendo assim, ha que se considerar o papel da sociedade, o
papel dos governos e a atuagédo das politicas publicas. Estas variaveis estdo em
constante interagdo e ocorrem de forma dialética através da interdependéncia entre
os fendbmenos escalares e possibilitam a compreensao da natureza como um todo
unico, uma vez que no mundo n&o existe nada isolado, tudo estd em constante
interacao.

Cada variavel da extensa e complexa teia de relagdes tem um papel
fundamental de atuagdo dentro das categorias natureza e sociedade. O dialogo
entre Geografia e Educagdo Ambiental embasado numa racionalidade que leve em
consideragao essa teia pode trazer grandes ganhos para a formacéo de individuos
criticos, o que certamente podera trazer implicagdes no contexto socioambiental e
educacional do CEJATD. Todavia, para que haja dialogo entre Geografia e Educacéao
Ambiental é preciso superar as vertentes tradicionais para se alcancar a vertente

critica.
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4 GEOGRAFIA E EDUCAGAO AMBIENTAL: DO TRADICIONAL AO CRITICO

Tanto a Geografia quanto a Educagdo Ambiental sdo campos do saber que
favorecem a interacdo com varios ramos cientificos, essa interagdo fomenta a
interdisciplinaridade cientifica. Dessa forma, o dialogo entre estas, utilizando seus
conceitos, teorias e métodos; possibilita a analise de fenbmenos em sua totalidade,
a compreensao da extensa e complexa teia de relagdes que ha entre natureza e
sociedade e compreensdo da Terra e do mundo como um sistema em constante
interagcdo e troca de fluxos. Para isso é preciso enxergar o espag¢o geografico de
forma complexa, sistémica e holistica langando mao de pressupostos e teorias que
colaboram com essa visao.

O didlogo entre Geografia e Educagdo Ambiental gera uma
interdisciplinaridade, de acordo com Japiassu (1976), a interdisciplinaridade &
caracterizada pela interagdo, cooperacéao e dialogo entre o conhecimento como uma
agao coordenada. Pressupde um eixo de interacao e integracdo de forma sistémica
entre objetos do conhecimento, disciplinas do sistema de ensino ou areas do saber.

Segundo Cascino (1999, p. 68) a interdisciplinaridade,

[...] ndo se trata de simples cruzamento de “coisas” parecidas; trata-se bem
ao contrario de constituir didlogos fundados na diferenga, abragando
concretamente a riqueza derivada da diversidade”. A fragmentac&o do saber
que gera uma crise do conhecimento esta a exigir uma nova interacdo das
disciplinas. Nesse sentido, o conceito de interdisciplinaridade fica mais claro
quando se considera o fato trivial de que todo conhecimento mantém e deve
manter por necessidade de avango da propria ciéncia, um dialogo
permanente com outros conhecimentos.

Para Leff (2015. p. 180),

O projeto interdisciplinar surge com o propdsito de reorientar a formacao
profissional através de um pensamento capaz de apreender a unidade da
realidade para solucionar os complexos problemas gerados pela
racionalidade social, econdmica e tecnoldogica dominante. Este projeto
busca fundamentar-se num método capaz de fazer convergir os olhares
dispersos dos saberes disciplinares sobre uma realidade homogénea,
racional e funcional, eliminando as divisbes estabelecidas pelas fronteiras
dos territérios cientificos, cancelando o espago proprio de seus objetos de
conhecimento, para reconstruir um mundo unitario.

A Geografia e a Educagao Ambiental passaram por tendéncias e correntes do
conhecimento ao longo de sua evolugdo histérica, definidas por linhas de
pensamentos mais tradicionais e atualmente despontando para linhas de
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pensamento de analises criticas. Os métodos de interpretagdo expressam
posicionamentos sociais, ao nivel da ciéncia. A existéncia da diversidade
metodoldgica expressa o conflito, que reina numa sociedade de classes. “A luta de
classes corresponde a luta ideoldgica, que tem, no dominio do conhecimento
cientifico, seu palco privilegiado”. (MORAES, 2007, p. 46).

4.1 GEOGRAFIA: DO TRADICIONAL AO CRITICO

A Geografia ndo é uma ciéncia nova, de acordo com Moraes (2007), este
rétulo € bastante antigo, remonta a Antiguidade Classica, especificamente o
pensamento grego. Os filosofos da época ja faziam discussdes sobre a forma da
Terra, medigdes no espacgo, descrigdo de lugares, relatos de viagens. Até o século
XVIIl ndo era possivel falar em conhecimento geografico como algo padronizado,
muitos estudos ndo eram tidos como fazendo parte da Geografia, eram dispersos e
diversificados, ainda n3o havia uma base unitaria. E a partir dai que a atencdo dos
estudos geograficos se desloca do plano da descri¢gao da paisagem e passa também
para o estudo da relagdo homem-meio, onde Immanuel Kant (1724-1804) representa
essa transigao.

No inicio do século XIX as bases para sistematizacdo do conhecimento
geografico ja estavam encaminhados, é neste século que a Geografia se consolida
enquanto ciéncia moderna. De acordo com Moraes (2007), os prussianos -
Alexander von Humbolt (1769-1859) e Karl Ritter (1779-1859) inauguram as bases
da Geografia moderna trazendo-lhe uma cidadania académica. Esses dois autores
inauguram além da Geografia moderna, a Geografia Tradicional.

Posteriormente surge Friedich Ratzel (1844-1904), que tinha como objeto
geografico o estudo da influéncia que as condigdes naturais exercem sobre a
sociedade. Ao propor uma Geografia do Homem, Ratzel entendeu-a como uma
ciéncia natural; os seus discipulos radicalizaram e simplificaram suas colocacoes.
Correntes partiram da definicdo ratzeliana, do seu objeto de reflexdo geografica,
enquadrando-a na chamada “escola determinista” ou “determinismo geografico”,
orientando seus estudos por maximas, como: “as condi¢cées naturais determinam a
Histéria” ou “0 homem é um produto do meio” — empobrecendo as formulagdes de
Ratzel que falavam de influéncias. (MORAES 2007).

Na Franga, ainda no século XIX surge uma escola de oposi¢ao as colocagdes
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de Ratzel, tendo como principal formulador, Paul Vidal de la Blache (1845-1918). De
acordo com Moraes (2007), La Blache, apesar de aumentar a carga humana do
estudo geografico, ndo rompeu totalmente com a visao naturalista, definiu o objeto
da Geografia como a relagdo homem/natureza na perspectiva da paisagem, colocou
o homem como um ser ativo, que sofre a influéncia do meio, ao mesmo tempo
atuando e transformando-o. Assim, as necessidades humanas s&o condicionadas
pela natureza, e o0 homem busca as solugdes para satisfazé-las, dai o nome de
Possibilismo dado a esta corrente por Lucien Febvre (1878-1956).

Outras correntes do pensamento geografico surgem. O periodo em que a
Geografia moderna adquire suas bases é também a época em que o positivismo
muito influencia o pensamento cientifico. Ha uma propagacado positivista na
Geografia Tradicional. Segundo Moraes (2007), o positivismo € o fundamento
comum de todas as correntes da Geografia Tradicional — as bases positivistas sédo
entendidas como conjunto de correntes n&o dialéticas que da unidade ao
pensamento geografico tradicional. Esses pressupostos positivistas se manifestam
na reducdo da realidade ao mundo dos sentidos, circunscrevendo o trabalho
cientifico a aparéncia dos fenbmenos, onde os estudos restringem-se aos aspectos
visiveis do real, mensuraveis, palpaveis.

Entre os pontos mais visados da Geografia Tradicional, de acordo com
Moraes (2007), existem alguns que foram apontados por todos os envolvidos na
critica desse conhecimento - a indefinicdo do objeto de analise, que abre criticas
com relacao a autoridade da Geografia, e a questdo da generalizagdo, que se fez a
custa de simplismo e do mecanicismo determinista, ou com a perda da unidade no
estudo geografico. Além de uma Geografia unitaria, que buscava apreender um
conjunto de fenbmenos em sintese, mas que, porém sempre permaneceu nos
estudos de singularidades. A falta de leis, ou de outra forma de generalizagao, foi
uma das maiores razdes da crise da Geografia Tradicional. Dessa forma, Moraes
(2007, p. 104) destaca que,

A realidade do planejamento colocava uma nova fungdo para as ciéncias
humanas: a necessidade de gerar um instrumental de intervencdo, enfim
uma feigdo mais tecnolégica. A Geografia Tradicional ndo apontava nessa
direcao, dai sua defasagem e sua crise.

A crise da Geografia Tradicional acelera um movimento de renovagdo em

meados da década de 50. O movimento de renovagao da Geografia apresenta uma
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dispersdo de tendéncias, que podem ser agrupadas, segundo Moraes (2007), em
funcdo de suas ideologias, seus propositos e de seus posicionamentos politicos em:
Geografia Pragmatica e Geografia Critica.

A Geografia Pragmatica efetua uma critica a insuficiéncia e ataca o carater
nao pratico da analise tradicional. Propde uma o6tica instrumentalista e aplicada, uma
renovagdo metodoldgica, ou seja, uma tecnologia geografica que busque uma
aplicagdo ao planejamento e agbes do Estado, dai ser considerada pragmatica.
Moraes (2007) ressalta que, o pragmatismo na Geografia, de certa forma, acaba por
dispensar a base social como fundamento geografico, suas propostas apenas visam
uma redefinicdo dos interesses do capital, portanto, uma critica superficial a
Geografia Tradicional, a exemplo da primeira, representando uma continuidade das
ideologias burguesas.

A critica a Geografia Pragmatica alimenta o surgimento da renovacéo do
pensamento geografico, a primeira manifestacdo dessa renovagao se configura na
proposta da Geografia Ativa em oposigao a Geografia Aplicada, esta propde uma
analise que evidencie as contradigdes sociais - denuncia as desigualdades e
injusticas sociais e econémicas. Nela destacaram-se nomes como Josué de Castro
(1908-1973), Pierre George (1909-2006) e Yves Lacoste. Porém, de acordo com
Moraes (2007), essa corrente mantinha uma otica empirista e vedava processos
essenciais, compunha uma ética de esquerda instrumentalizada numa epistemologia
positivista, 0 que acelerou sua posterior superagao.

A partir de 1970, instala-se um tempo de criticas e de novas propostas, os
geografos abrem outras visdes, outras discussdes e buscam novos caminhos
metodoldgicos. As inquietacbes no campo tedrico da Geografia tomaram corpo por
meio de reivindicagbes. Buscavam-se transformacdes, novos dialogos,
reformulacgdes, conotagdes geopoliticas.

O movimento de renovagao direciona novas analises geograficas. Com uma
postura mais critico/radical, surge a Geografia Critica, questionando a propria
Geografia, o seu objeto, suas bases epistemoldgicas, conceituais e metodoldgicas.
Propde uma transformagao da sociedade, uma Geografia militante que lute por uma
sociedade mais justa. Entende a Geografia como instrumento de libertacdo do
homem. Seus pensadores tecem criticas ao empirismo exacerbado da Geografia
Tradicional e todas as outras decorréncias do positivismo, os questionamentos

incidem nos compromissos sociais e nos posicionamentos politicos. E vista como



57

revolucionaria e como caminho para renovagdo do pensamento geografico numa
perspectiva transformadora.

Algumas visdes apresentadas por importantes representantes dessa corrente
deixam transparecer seu carater critico. Moraes (2007) destaca os objetivos da
Geografia Critica segundo o posicionamento de alguns pensadores: Yves Lacoste
ressalta o conteudo politico e social que a Geografia assume, “é necessario saber
pensar o espacgo, para saber nele se organizar, para nele combater”; David Harvey
traz a afirmacgao de que “a questao do espacgo néo pode ser uma resposta filoséfica
para problemas filoséficos, mas uma resposta calcada na pratica social’; Milton
Santos afirma que “o espaco € a morada do homem, mas pode também ser sua
prisdo”. (MORAES, 2007).

A Geografia Critica, portanto, € pensada em termos de teoria e pratica, com
discussdes sociais, politicas, econdmicas, ou seja, as interagdes politicas e
econbmicas dos seres humanos que se processam no espago geografico. Na
ciéncia existem muitos e diferenciados métodos, com a Geografia ndo € diferente,
contudo, conforme ressalta Moraes (2007), os gedgrafos possuem dificuldade em
conviver com a pluralidade de métodos e abordagens, tendem a eleger um modelo
padrao.

A dificuldade em conviver com a variedade e a atragdo pela unicidade
favorece o enfraquecimento com relagdo ao debate metodoldégico no campo
disciplinar, direcionando para analises empiristas e celetistas. Meérito hoje das
ciéncias, inclusive da Geografia contemporénea, o entendimento de que os
fendmenos no sistema Terra/mundo ocorrem de forma complexa, portanto exige que

se tomem quantos métodos lhe caibam para sua analise e compreensao.

4.1.1 A Geografia ensinada nas escolas: Tradicional ou Critica?

A Geografia comega a se delinear enquanto matéria de ensino, com a sua
consolidagao enquanto ciéncia moderna. Segundo Melo, Vlash e Sampaio (2006), a
partir de sua insercdo na escola, a Geografia passa a ter uma fungdo: mostrar
através de descricdes, mapas com contorno do pais e a observagao direta do meio
circundante, os territérios, valorizando-os e criando lagos de respeito e dedicacéo a
imagem da patria, para que, se preciso fosse, se lutasse/guerreasse por ela.

Portanto, conforme ressaltam Melo, Vlash e Sampaio (2006), a Geografia

enquanto matéria ensinada se primeiramente no ambito escolar, toma bases



58

cientifico-académicas e chega a universidade devido a necessidade da formacao de
professores para ensina-la nas escolas, porém seu carater era claramente estratégia
de poderio militar travestida de pedagogia e amor a patria. De acordo com Lacoste
(2012, p. 25), “A sutileza foi a de ter passado um saber estratégico militar e politico
como se fosse um discurso pedagdgico ou cientifico perfeitamente inofensivo”.

A Ciéncia Geografica além de saber estratégico e de poder, passa a ser
também saber escolar e incorpora os paradigmas vigentes na sociedade,
prevalecendo um carater tendencioso da Geografia como instrumento mascarador
de fatos obscuros e ocultos. Procedimentos que ndo séo evidentes, de reproducéo e
permanéncia de condi¢des convenientes para a condugdo e organizagao social do
Estado e do mercado como pratica do poder, controle de organizagédo, controle
politico, econdémico, territorial e controle social, onde o préprio Estado e até mesmo
o0 mercado regulam e exercem o poder.

Segundo Lacoste (2012), desde o fim do século XIX, primeiro na Alemanha e
depois, sobretudo na Franga, a Geografia que se apresentou como discurso
pedagogico foi de tipo enciclopédico, cientifico, enumeragdo de elementos, de
conhecimentos mais ou menos ligados entre si pelos diversos tipos de raciocinios e
que apresentavam um ponto comum: mascarar sua utilidade pratica na conduta da
guerra ou na organizagdo do Estado. O que ocorre na Geografia escolar € a
simplificacdo do seu papel social e consequentemente a nao percepgao das
relagdes sujeito-objeto, sujeito-espaco, da historicidade e da geopolitica, ou seja, € a
pratica de uma Geografia nos moldes tradicionalista.

Tal Geografia de cunho tradicional € denominada por Lacoste (2012), de
“Geografia dos Professores”, e tem uma dupla funcdo - mascarar a existéncia de
uma Geografia que faca pensar o espago, uma Geografia de cunho social, politico,
econdmico; apresentando o conhecimento geografico como um saber inutil e
desinteressante. Servindo também para fornecer informagdes precisas sobre lugares
da Terra, se apresentando de forma estratégica, como conhecimento sem viés
politico, serviente a dominagao da burguesia, evidenciando uma divisdo de classes.

Lacoste (2012) destaca que,

[...] esse discurso pedagdgico que é a geografia dos professores, que
parece tanto mais macante quanto mais as mass media desvendam seu
espetaculo do mundo, dissimula, aos olhos de todos, o temivel instrumento
de poderio que é a geografia para aqueles que detém o poder. Pois, a
geografia serve, em principio, para fazer a guerra. Para toda ciéncia, para
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todo saber deve ser colocada a questdo das premissas epistemoldgicas; o
processo cientifico esta ligado a uma histéria e deve ser encarado, de um
lado, nas suas relagdes com as ideologias, de outro, como pratica ou como
poder. (LACOSTE, 2012, p. 22, grifo do autor).

Os professores da Geografia tradicional escolar, de certa forma a
desenvolviam de forma inconsciente, pois esta como qualquer ciéncia, pode ser
utilizada como objeto de dominagao e de poder pelo sistema e pelo Estado, afinal, a
formacdo de professores, as bases de conteudos -curriculares advém das
instituicbes, principalmente do Estado. Os professores de forma ingénua e
inconsciente incorporam um discurso ideoldgico cuja funcdo € a de ocultar a
importancia estratégica dos raciocinios centrados no espaco, porém sao extirpados
das discussoes e decisdes politicas, econdmicas e militares.

Contudo, nos dias atuais, no Brasil e no mundo, a ciéncia de uma forma geral,
ainda € um poder estratégico e € um instrumento de dominacéo, os professores
ainda sao extirpados das decisbes e discussdes do conteudo curricular e
programatico de sua propria area. Porém, a partir da consolidacao da Geografia
Critica, de acordo com Melo, Vlash e Sampaio (2006), ocorre um movimento de
renovacao da Geografia ensinada nas escolas sob novos rétulos. Nesse contexto,
as mentes se abrem, ja ndo ha tamanha ingenuidade, o sistema Terra/mundo se
transforma, as discussdes sdo outras, ha a pressao por mudangas, para que a
sociedade seja discutida de maneira plena, com suas contradi¢des, suas
desigualdades. A Geografia também apresenta o poder critico, o poder
transformador o poder que aponta novas racionalidades.

A Geografia deixa de ser apenas uma disciplina escolar tradicionalista, uma
simples decoragdo de conteudos ou descrigdo de paisagens, deixa de ser utilizada
apenas como instrumento estratégico de poder e dominagdo. A Ciéncia Geogréfica
se transforma, seja para aqueles que detém o poder politico, econémico, financeiro,
militar e faz dele uma propagacao hegemoénica, seja para aqueles que a percebem e
utilizam de forma contra-hegemonica.

A Geografia Tradicional incorpora as bases Classica e Moderna, estas por sua
vez, sdo compostas por escolas e linhas de pensamento diferenciadas. Contudo, os
conhecimentos geograficos até entdo praticados, mesmo considerados como
fazendo parte da Geografia Tradicional ndo formam uma unica corrente teorica, essa
reducao é desleal a histéria e ao contexto de evolugao e de contribuicbes que essas

linhas de pensamento trouxeram a Geografia como um todo.
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Sendo assim, ndo se pode reduzir a discussdo sobre as caracteristicas do
pensamento geografico, ha que se considerar seus primeiros passos, suas bases
conceituais, epistemologicas e metodoldgicas, sua consolidagdo enquanto ciéncia,
enquanto disciplina escolar, sua transformagdo em bases criticas. Todo esse
processo contribuiu para a Geografia enquanto ciéncia.

A Geografia Tradicional deixou uma ciéncia elaborada, de conhecimentos
sistematizados e de unidade interna, fundamentos que mesmo criticaveis articularam
a Ciéncia Geografica. Foi possivel se alcancar uma Geografia Critica porque
existiram as varias faces da Geografia Tradicional, posteriormente, ocorrendo uma
superagao, um avango, porém sem deixar para traz as contribuicdes anteriores,
esse € o movimento da ciéncia.

A Geografia enquanto ciéncia moderna, desde seus primordios vem
discutindo suas bases epistemoldgicas, sua identidade, seu objeto, seu método;
passou por varias tendéncias e escolas de pensamento. A Geografia enfadonha, de
memorizagao e descri¢ao, descontextualizada da realidade, sem sentido pratico na
vida das pessoas perde espago, uma vez que o contexto social, politico e econdmico
comega a apresentar novas problematicas e dilemas que apontam outras
tendéncias. As concepcdes tradicionais ndo ddo mais conta da complexidade que se
apresenta para o sistema Terra/mundo que pressiona para novas racionalidades. De
acordo com Mores (2007, p. 132),

[...] pode-se dizer que o movimento de renovagdo, atualmente em curso na
Geografia, com suas duas vertentes, reproduz, ao nivel desse campo
especifico do conhecimento, o embate ideoldgico contemporaneo — reflexo,
no plano da ciéncia, da luta de classes na sociedade capitalista. Os
geografos criticos, em suas diferenciadas orientagbes, assumem a
perspectiva popular, a da transformagdo da ordem social. Buscam uma
Geografia mais generosa e um espag¢o mais justo, que seja organizado em
fungao dos interesses dos homens.

Especialmente as alas mais criticas da Geografia inauguram uma
compreensao pretensamente mais totalizadora, sistémica e complexa sobre a
analise do seu objeto. O que influencia a educagao, favorecendo uma pedagogia
diferenciada, voltada a pesquisa, a questionamentos, a problematizacdo de
conteudos, contextualizando e trazendo sentido ao pensamento geogréfico.

A Geografia é também uma emanacéao da pratica social, a tentativa de definir
o objeto geografico. E deve levar em conta a realidade, o contexto e as contradi¢gdes
pertencentes ao sistema Terra/mundo - luta de classes, diferencas e desigualdades
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socioecondmicas e o contexto politico e econdmico dentro desse sistema. De acordo
com Moraes (2007, p. 416), “Toda tentativa de definir o objeto geografico, que nao
leve em conta esta realidade, € dissimuladora, ideoldgica”.

Trata-se de uma ciéncia multipla e variada, porém nao ha uma hierarquia,
uma visdo nao é superior a outra, suas vertentes, escolas, linhas de pensamento
devem ser complementar, seu objeto e sua identidade devem ser fortalecidos. As
discussdées em torno da Geografia devem levar em consideracdo a extensa e
complexa teia que ha entre natureza e sociedade, as contradicbes, as
desigualdades e injusticas inerentes ao sistema Terra/mundo. Dessa forma, como
ressalta Moraes (2007),

Frente a estas razbes, a pergunta — o que é Geografia? — adquire uma
conotagao nova. Escapa-se do plano da abstragdo, quando se aceita que
existem tantas Geografias quanto forem os métodos de interpretagédo. E
mais, que Geografia é apenas um roétulo, referido a um temario geral. E que
este sO se substantiva através de propostas orientadas por métodos, que
expressam posicionamentos sociais. Assim, o que é Geografia dependera
da postura politica, do engajamento social, de quem faz Geografia. Assim,
existirdo tantas Geografias, quantos forem os posicionamentos sociais
existentes. (MORAES, 2007, p. 46).

4.2 EDUCACAO AMBIENTAL: DO TRADICIONAL AO CRITICO

A preocupacado ambiental ndo é algo recente, ndo comega com a criagao do
termo Educacdao Ambiental. Os filésofos, desde a antiguidade, ja manifestavam
interesse referente a relagdo sociedade/natureza, porém, ao longo do tempo, essa
preocupagao passa por novas formulagbes, consequentemente ganha nova
configuracdo e se fortalece no contexto da Educagdo Ambiental. Esta surge em
decorréncia de uma crise ambiental reconhecida no final do século XX,
principalmente devido ao processo histérico de afastamento do ser humano da
natureza.

Sobre Educacdo Ambiental poderia aqui se tecer diversas definicdes, todas
com seu grau de pertinéncia, definir Educagdo Ambiental & definir também sua
amplitude e principalmente seu método e objetivos. Ha atualmente inumeras
correntes metodoldgicas sobre a Educagdo Ambiental todas elas convergindo para a
ideia de sociedade e natureza em sintonia mutua e intimamente interligada na busca
pela construgdo de um envolvimento social solidario para a sociedade.

O que faz com que a educagao seja ambiental ndo € a matéria, mas o
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procedimento e o proposito, questdes que envolvem a relagdo sociedade/natureza
estdo no ambito da Educacdo Ambiental. Segura (2001) traz uma definicdo muito
ampla,
A palavra “educacao” sugere que se trata de uma troca de saberes, uma
relacdo de individuos com o mundo que o cerca e com outros individuos. O
adjetivo “ambiental” tempera essa relagdo inserindo a percepgédo sobre a
natureza e a forma como os humanos interagem entre si e com ela. Em

outras palavras, a Educagao ambiental busca a formacgao de sujeitos a partir
do intercambio com o mundo e com outros sujeitos. (SEGURA, 2001, p. 43).

O termo educador ambiental deve fazer parte do tema educagcdo ambiental,
de maneira que, o educador pode ser definido como todos aqueles que se
identificam como tais, e que denominam o que fazem como Educacdo Ambiental.
(TANNER, 1978). A Educacdo Ambiental ndo se constitui apenas enquanto uma
modalidade da educacdo é acima de tudo um caminho que fomenta a
responsabilidade social. Assim, como destaca Layrargues (2011, p. 100),

Reconhecemos entdo, que a educagdo ambiental com responsabilidade
social é toda aquela que propicia o desenvolvimento de uma consciéncia
ecoldgica no educando, mas que contextualiza seu planejamento politico-
pedagégico de modo a enfrentar também a padronizagdo cultural, a
exclusdo social, a concentragdo de renda, a apatia politica, a alienagao
ideoldgica; muito além da degradagéo do ambiente (sem confundi-la com o
‘desequilibrio ecolégico’). E toda aquela que enfrenta o desafio da
complexidade, porque os problemas ambientais acontecem como

decorréncia de praticas sociais, e como tal, expdem grupos sociais em
situagao de conflito socioambiental.

Portanto, as bases epistemoldgicas da Educacdo Ambiental ja séo evidentes,
porém, este € um termo de certa forma recente. De acordo com Brasil (1998) a
denominacao Educacao Ambiental surge em 1965 na Conferéncia sobre Educagao
da Universidade de Keele na Gra-Bretanha, que reuniu educadores de varias partes
do mundo na tentativa de inserir a dimensdo ambiental imediatamente na escola,
fazendo parte da educacéao de todos os cidadaos.

Através de conferéncias, encontros e acordos internacionais promovidos pela
Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), o termo disseminou-se. Sendo incorporado ao longo do tempo a outras
concepgdes; ganhando espago na midia, em empresas como estratégia de
marketing, em estabelecimentos profissionais, em instituicbes de ensino superior e
em escolas de nivel basico de ensino.

Na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano em
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Estocolmo — Suécia em 1972, a Educagcdo Ambiental passa a ser considerada como
campo de acdo pedagdgico. Em 1975 na lugoslavia (ex-URSS), ocorre a
Conferéncia de Belgrado, em resposta as recomendag¢des da Conferéncia de
Estolcomo. Onde tem origem a Carta de Belgrado, considerada um marco historico
para as discussdes ambientais, esta, busca uma estrutura global para a Educagao
Ambiental. Em 1977 a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental
ou Conferéncia de Thilisi — Gedrgia, fortemente inspirada na Carta de Belgrado,
elaborou os principios, estratégias e agdes para a Educagao Ambiental.

Esse campo do saber estrutura-se como possibilidade de minimizacdo da
degradagdo ambiental desencadeada pelo ser humano, assim, instituicdes, 6rgaos,
pesquisadores, estudiosos e educadores comegcam a formular as bases para a
Educacdo Ambiental. Que passa a configurar-se enquanto um vetor de
transformacdo e mudanca social, passando por reformulagdes, transformacgdes, e
por correntes do pensamento cientifico ao longo do tempo-espago.

De acordo com Layrargues (2011), a Educagdo Ambiental possui adjetivagdes
e nomenclaturas que tem despontado nas disputas conceituais que buscam sua
identidade. De um lado definigdes como “educagdo para o desenvolvimento
sustentavel”’, ou “educacido para a sustentabilidade”, definicbes que representam
uma disputa ideolégica demarcada pelo ideario desenvolvimentista.

De outro lado, Layrargues (2011) destaca que ha o surgimento de novas
definigdes como: “educagcdo ambiental problematizadora”, “ecopedagogia’,
“‘educacdo para o processo de gestdo ambiental’, “educacdo ambiental critica”,
“‘educacdo ambiental transformadora”, “educacdo ambiental popular’ e “educacao
ambiental emancipatoria”. Essas tém o sentido de mudanga social, articulado com
as forcas sociais progressistas, que buscam romper tanto com o modelo
convencional da Educagdao Ambiental, como com a perspectiva conservadora e
hegeménica subordinada ao conceito de desenvolvimento sustentavel.

As varias tendéncias conceituais e epistemoldgicas no campo da Educagao
Ambiental, embora possuam uma diversidade de posi¢cdes, podem ser agrupadas
em macrotendéncias de acordo com as similaridades e as proximidades por elas
apresentadas. Layrargues e Lima (2014) classificam trés: Conservacionista,
Pragmatica e Critica. Inicialmente, a Educacdo Ambiental possuia um viés

direcionado ao conservacionismo, esse, tratava-se de:
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[...] uma pratica educativa que tinha como horizonte o despertar de uma
nova sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se a légica
do “conhecer para amar, amar pra preservar’, orientada pela
conscientizagdo “ecoldgica” e tendo por base a ciéncia ecoldgica.
(LAURARGUES; LIMA, 2014, p. 27).

A Corrente Conservacionista da Educacdo Ambiental, de acordo com
Layrargues e Lima (2014), era decorrente principalmente da falta de maturidade
sobre os problemas socioambientais da época, que ja ameagavam a natureza e a
sociedade. O que mais se evidenciava era a face da destruicdo e degradagao
ambiental, portanto as analises eram muito direcionadas para as consequéncias dos
problemas. A Educagdo Ambiental possuia uma conotagédo ecoldgica-ambiental de
alfabetizacéo ecoldgica das pessoas, valorizava-se a dimensao afetiva da natureza,
relacionava-se a algo restrito a rios, florestas, mares, animais ameacgados de
extincdo. Ou seja, a Educacdo Ambiental era vista e fortalecida através de uma
abordagem meramente ecoldgica, preservacionista e conservacionista.

De acordo com Lima (2011), o discurso conservacionista que conquistou
hegemonia no campo da Educagdao Ambiental foi funcional para as instituicbes
politicas e econémicas dominantes, que conseguiam abordar a tematica ambiental
sob uma perspectiva natural e técnica que nao colocava em questdo a ordem
estabelecida.

Como destacam Layrargues e Lima (2014), a macrotendéncia pragmatica na
Educacdo Ambiental, tem inicio principalmente a partir do pds-guerra, onde se
poderia aproveitar o momento para explorar o potencial critico em varias dimensdes:
social, cultural, econémica, politica e ecolégica. O que nao ocorreu, € a conotagao
que prevaleceu foi a do pragmatismo,

[...] agindo como um mecanismo de compensacao para corrigir as
“imperfeicdes” do sistema produtivo baseado no consumismo, na
obsolescéncia planejada e na descartabilidade dos bens de consumo. Isso
porque esse sistema proporciona um significativo aumento na geracéo do

lixo, que necessariamente deve ser reciclado para manter sua viabilidade.
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, P. 31).

Nesse contexto, o discurso pragmatico comportamentalista ganha forga. A
responsabilizacao e resolugao individual dos problemas ambientais como forma de
sanar a crise socioambiental ddo impulso a Educacdo Ambiental Pragmatica, que
tratava inicialmente, em sua pratica pedagdgica, principalmente da problematica do
lixo urbano industrial nas cidades — coleta seletiva, reciclagem e reaproveitamento.

Haja vista um padrdo de consumo e produgdo das sociedades, geradores de
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desperdicios e muito lixo.

Posteriormente ha a ampliacdo das discussdes para consumo sustentavel e
para desenvolvimento sustentavel. E um ecologismo de mercado que fortalece a
hegemonia econémica. Nessa vertente os problemas a resolver sao direcionados ao
meio urbano, o contato com espagos naturais, caracteristico da pratica
conservacionista, ndo apresenta relevancia. De acordo com Layrargues e Lima
(2014),

Caracteriza esse cenario pragmatico a dominancia da légica de mercado
sobre as outras esferas sociais, a ideologia do consumo como principal
utopia, a preocupagao com a producao crescente de residuos solidos, a
revolugao tecnoldgica como Ultima fronteira do progresso e a inspiragao
privatista que se evidencia em termos como economia e consumo verde,

responsabilidade  socioambiental, certificacgoes, mecanismos  de
desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva. (LAYRARGUES; LIMA,
2014, p. 31).

Organismos multilaterais, paises do Norte, e a propria UNESCO abrem um
debate a partir da Rio 92, propondo a substituicdo da Educacdo Ambiental para,
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel. Proposta considerada por
Layrargues e Lima (2014), controversa e ambigua, pois esvazia a concepg¢ao de que
a educacgao deve promover a liberdade e a autonomia dos individuos, e nao servir a
um fim particular. O que reforca uma racionalidade para com a Educacdo Ambiental
voltada principalmente a garantir os interesses hegemobnicos do sistema, do
mercado e do Estado sem verdadeiramente questionar a estrutura social vigente.

A prépria transformacao da sociedade e da ciéncia, dos debates politicos e
econdmicos, direcionou a Educagdo Ambiental para novas propostas, novos
sentidos, esta comegca a se consolidar de forma plural. Sdo criadas novas
denominagdes para diferenciar sua pratica. Seu campo educativo se molda sob
diferentes correntes pedagdgicas provenientes dos varios direcionamentos de
pensamento no campo do ambientalismo. Em face dessas mudangas e
transformacgdes, a corrente conservacionista e pragmatica deixa de ser dominante,

surgindo outros caminhos. De acordo com Layrargues e Lima (2014, p. 26),

[...] a constatacdo de que a Educagao Ambiental compreendia um universo
pedagégico multidimensional que girava em torno das relagbes
estabelecidas entre o individuo, a sociedade, a educagéo e a natureza foi
exigindo aprofundamentos que se desdobraram em sucessivas analises e
aportes tedricos de crescente sofisticagédo, tornando essa pratica educativa
mais complexa do que se podia imaginar.
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As opgdes conservacionista e pragmatica comegam a ser tidas como
conservadoras, tradicionais, de viés comportamentalista de “adestramento
ambiental” em detrimento de uma Educag¢ao Ambiental. Além de serem tidas como
limitadas por entenderem, segundo Layrargues e Lima (2014), haver um predominio
de praticas educativas que investiam em demasia em acgdes individuais e
comportamentais no ambito doméstico e privado, de forma a-histérica, apolitica,
conteudista e normativa. Essas praticas ndo haveriam de superar o paradigma
hegemoénico que tende a tratar o ser humano como um ente genérico e abstrato,
reduzindo-o a condicdo de causador da crise ambiental, desconsiderando qualquer
recorte social.

Sao também conservadoras por nao levar em consideracao a estrutura social,
politica e econdmica atuantes no sistema Terra/mundo em sua totalidade. Essas
correntes visavam predominantemente mudancas setoriais € comportamentalistas. A
tendéncia Pragmatica ndo deixa de ser uma tendéncia evolutiva do
Conservacionismo, uma vez que, se adapta ao novo contexto social, econémico e
tecnolégico. Contudo, se omite as questdes de desigualdades, contradicdes e
injusticas socioambientais. Ambas as correntes sdo comportamentalistas e
individualistas, porém a vertente conservacionista se apresenta com uma visdo mais
ingénua de conceber o sistema Terra/mundo.

Contra estas concepgoes, se estrutura a Educacdo Ambiental Critica. Essa
macrotendéncia da Educagao Ambiental, no Brasil, foi impulsionada principalmente a
partir do processo de redemocratizacdo, apdés o periodo militar, devido a um
contexto histérico politizante de maior complexidade e surgimento de novos
movimentos sociais expressando conflitos e demandas socioambientais. Ambiente
favoravel a Rio 92, com o amadurecimento de uma consciéncia e -cultura
socioambiental de direcionamento critico de forte viés socioldégico e politico.
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Como destacam Layrargues e Lima (2014, p. 29), “Nao bastava lutar por
outra cultura na relagdo entre humano e natureza, sem também lutar por uma nova
sociedade”. A vertente Critica trata-se de um direcionamento ndo sé para mudancas
setoriais, mas acima de tudo, mudancgas capazes de tracar novos conhecimentos,
que apontem novas racionalidades socioambientais e mudangas com relagdo aos
valores ético-culturais, nas relagdes sociais como um todo — instituicdes privadas,

publicas. Ou seja, mudangas nas posturas politicas e econdmicas.
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De acordo com Layrargues (2011), uma Educagdo Ambiental Critica emerge
da vertente do ecologismo popular, objeto por exceléncia de uma Educagdo
Ambiental Popular ou Critica que afirma compromisso com a mudanga social. Em
decorréncia da subjetividade democratica fortemente presente no campo ambiental,
tal vertente deve fortalecer o exercicio da cidadania e na participacdo dos espacos
publicos coletivos para uma gestdo ambiental democratica.

Layrargues e Lima (2014) destacam que, a concepgao Critica tem bases
Freireanas e faz oposi¢cao as vertentes: Conservacionista e Pragmatica. Apresenta
novas adjetivagdes — critica, emancipatéria, transformadora, popular, provenientes
dos principios da Educagédo Popular, da Teoria Critica e da Ecologia Politica. As
bases dessa corrente sdo também marxistas, pois defendem a necessidade de
conhecer e compreender a natureza, de incluir o debate sobre o0 meio ambiente nas
questdes sociais, incluir o pensar sociedade/natureza como mediado por relacdes
socioculturais e relagdes de classes historicamente construidas.

De acordo Layrargues e Lima (2014), conceitos e discussdes sao introduzidos
na Educagao Ambiental Critica sob o viés da complexidade, pois se percebe que as
questdes socioambientais sdo multidimensionais e ndo possuem solugdes simplistas
e reducionistas. Conceitos-chave como: Cidadania, Democracia, Participacao,
Emancipagéo, Conflito, Desigualdades, Justica Ambiental e Transformagao Social
sao introduzidos ao debate.

Ruscheinsky (2002, p.61), ressalta que, “A educagao ambiental ainda se
encontra em busca de seus pressupostos, de seus fundamentos e de suas
proposituras a fim de sulcar o seu leito na histéria”. Todavia, de acordo com
Guimaraes (2011), ja existe um reconhecimento generalizado no mundo a respeito
das questbes relacionadas aos problemas ambientais que afetam o sistema
Terra/mundo na atualidade e esse reconhecimento pode ser considerado um avango
inclusive para a Educagao Ambiental.

O direcionamento critico € uma tendéncia, principalmente no ambito
académico, o que repercute no ensino basico, afinal, sdo das academias cientificas
que saem os educadores que irao atuar no ensino escolar. Essa vertente se
apresenta como contra-hegemonia apontando caminhos para uma nova
racionalidade. E é sob esse contexto que ganha espaco a interdisciplinaridade entre
saberes e areas do conhecimento, com destaque aqui ao didlogo entre Geografia e

Educacao Ambiental.
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4.3 DIALOGO ENTRE GEOGRAFIA E EDUCAGCAO AMBIENTAL

Vale ressaltar que nao é porque existe hoje uma Geografia e uma Educagao
Ambiental de bases criticas, de pensamentos complexos; ndo é porque existe uma
militdncia por novas realidades que os problemas dentro desses campos do saber
deixaram de existir. Ainda ha resquicios do tradicionalismo positivista, e dentro ndo
s6 da Geografia e da Educagao Ambiental, mas sim da ciéncia como um todo. Além
disso, fazer, praticar e disseminar pensamentos cientificos de bases criticas e
complexas exige um movimento de renovagdo e atuagdo constante. Dessa forma,
sdo muitos os desafios, que vao muitas vezes vao de encontro a hegemonia do
sistema politico e econémico predominante e aos padrdes impostos pela sociedade.

A Geografia como matéria ensinada e a Educagdo Ambiental como tema
transversal na escola, enfrentam muitos percalgos, alguns gerados pelo proprio
sistema de ensino brasileiro, que traz problemas na formacao de professores e na
falta deles. Além do exposto, o processo de ensino brasileiro, com destaque para o
publico, apresenta os costumeiros problemas da rede e os costumeiros problemas
das escolas, relacionados a infraestrutura, material humano, problemas sociais e
econbmicos e problemas com o préprio curriculo escolar. Porém, se faz o6bvio
também pensar que esses problemas n&o barram o caminho da Geografia e da
Educacdo Ambiental, os problemas precisam ser superados e a constru¢gao dessa
superacao felizmente ja se faz evidente na atuagdo dos que acreditam no poder
transformador da educacao.

A visao critica considera a educacdo como instrumento politico, de disputas
sociais, ideoldgicas e de poderes antagdnicos entre grupos de hegemonia e contra-
hegemonia, onde é claro, havera desequilibrios, injusticas e desigualdades entre
esses grupos. Nesse sentido, tal visdo formula uma educacdo que considera a
complexidade e o caos em que esta imersa a sociedade, cumprindo dessa forma,
um papel desalienador, mostrando as contradi¢gdes, apontando caminhos, revelando
ideologias contra-hegemoénicas que sejam capazes de abalar as hegemonias.

O que deve repercutir no ensino, na Geografia e na Educagdo Ambiental.
Assim, os problemas e as questdes ambientais ndo estdo separados dos problemas
sociais, da politica, da economia, estes devem estar em intrinseca conexao com o
sistema Terra/mundo. Leff (2015) salienta que a pedagogia, ciéncia da educacao,

deve refundar-se e reorientar-se diante do questionamento suscitado pela crise
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socioambiental sobre as ciéncias constituidas e sobre o conhecimento disciplinar.
Deve também produzir e difundir os novos saberes e conhecimentos que permitirdo
a construgdo de uma nova organizagao social que respeite a natureza, e uma
racionalidade produtiva fundada nos potenciais dos ecossistemas e das culturas.

A transformacgao ocorrida no sistema Terra/mundo impulsionada pela agao do
ser humano na natureza refletiu no sistema politico, econémico, social e cultural,
criando novos paradigmas. Como destaca Fuscaldo (1999), as grandes
transformacdes socioambientais, aceleradas nas Ultimas décadas, direciona a
Geografia e a Educagdo Ambiental a buscar novos caminhos tanto para a
compreensao, quanto para sua atuag¢ao no sistema Terra/mundo.

Assim se delineia o dialogo entre Geografia e Educagao Ambiental, possivel a
partir de conceitos que s&o proximos e necessarios a ambas as areas. Mas também,
a partir de analises e praticas pertencentes a estas, que fomentam novos caminhos
que deem conta de responder aos problemas socioambientais que se processam no
espaco. Na visdo de Fuscaldo (1999), o dialogo entre Geografia e Educagao
Ambiental, é possivel através da introdugdo da nogao de espago como totalidade
que abarca a natureza, os objetos e sistemas construidos pelo homem sobre um
dado territério e a sociedade em que habita.

Portanto, as nogdes atuais existentes dentro da Geografia e da Educagéao
Ambiental as aproximam. E o conceito de espago como elemento totalizador que
abarca a sintese sociedade/natureza favorece a aproximacgao/dialogo entre ambas.
Para a Geografia ndo cabe mais, apenas a descrigdo de paisagens e a descri¢ao e
andlise dos problemas que ocorrem no espago geografico. Para a Educagao
Ambiental ndo cabe mais, apenas a preocupacao e alerta com relagdo a extingao de
espécies da fauna e flora, a preocupagcao com as consequéncias dos problemas
socioambientais: economia de agua e energia e a preocupag¢ao com a problematica
do lixo, por exemplo.

Torna-se também de grande importancia, tanto para a Geografia quanto para
a Educacdo Ambiental entender e compreender a vertente fisico-natural e humano-
social que compdem o espago geografico e agir na causa dos problemas
socioambientais, propondo estratégias para se evitar e até mesmo sanar os
problemas ja existentes. Além de buscar fortalecer o respeito dos individuos para
com a natureza e destes entre si; fortalecer a ideia de que o espago geografico é

composto pela relagdo e interacdo sociedade/natureza, que gera a sintese
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ambiente. Portanto, ndo existe ser humano sem natureza, dessa forma, o ser
humano também faz parte dela.

Outra aproximacgédo importante que possibilita o didlogo entre Geografia e
Educacdao Ambiental é apresentada por Oliveira (2007), que destaca a Geografia
como ciéncia capaz de subsidiar o debate sobre sociedade e sua relagdo com o
consumismo, modelo econdmico e suas agdes na natureza. Aqui, amplia-se o leque,
pois a Geografia também é capaz de lidar, com propriedade, de outros assuntos
relacionados a relagado sociedade/natureza tais como: desigualdades, injusticas e
contradicbes socioambientais, pobreza e divisbes de classe. Discussdes
demasiadamente importantes que precisam ser compreendidas para se trabalhar a
Educagao Ambiental.

A perspectiva de aproximacao entre Geografia e Educagcdo Ambiental no
ensino basico, serve como instrumento de reflexdo e agdo com relagdo aos
problemas socioambientais e os fendmenos atuantes no sistema Terra/mundo. Alves
e Oliveira (2008) destacam que, o didlogo entre Geografia e Educacdo Ambiental
possibilita acées pedagogicas de transformacao da realidade e compreensao dos
educandos com relagdo ao espago em que vivem nas diversas escalas geograficas.

Assim, o didlogo entre Geografia e Educagdo Ambiental € possivel através da
sintese ambiente, pela busca por uma retotalizagdo do saber que integre e relacione
sociedade e natureza sem anular nenhuma das partes. E, principalmente, buscando
retotalizar este saber no ensino, para que se tenha a formacao de individuos com
consciéncia critica do sistema Terra/mundo a sua volta e que sejam capazes de
atuar neste sistema de forma positiva.

Essa é a proposta de dialogo entre Geografia e Educagcdao Ambiental. As
questdbes ambientais ndo devem estar descoladas da realidade social e das
dimensbes que a acompanha, por mais sutis que sejam as relagdes, elas ndo se
fazem isoladamente. Além disso, ou se quer reproduzir ou se quer transformar as
condicbes socioambientais. No atual estagio da relagdo sociedade/natureza o bom
senso apela pela mudanga, pela transformacéao, pela criagdo de uma eficiéncia e
envolvimento social, politico, econdmico e ecoldgico solidarios. Fomentando uma
educacao que pense o individuo em sua forma plena como constituinte de diversas
vertentes - individuo-individuo, individuo-sociedade, individuo-natureza, ou seja,
exercer a cidadania como uma condigao existencial sem negacgao da condigao social

ou ambiental.
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Para tanto, alguns suportes sdo imprescindiveis, ha que se fazer
questionamentos e problematizacbes sobre as coisas, sobre os fenébmenos, sobre
as injusticas e desigualdades socioambientais no sistema Terra/Mundo, € preciso
reconhecer e compreender o papel da sociedade nesse sistema. A busca por uma
nova racionalidade, a interdisciplinaridade entre o conhecimento, a integracao entre
saberes: saberes cientificos, saberes tradicionais/culturais — o0s saberes
pertencentes aos povos, saberes que fazem parte da histéria de cada comunidade,
inclusive a escolar; a busca por uma formacao pedagodgica que questiona, que
problematiza que reconhece os problemas socioambientais, que visa o alcance da
sociedade enquanto humanidade. Estes sdao fundamentos que possibilitam uma
pedagogia critica e possibilitam o dialogo entre Geografia e Educagdo Ambiental.

A escola, a sala de aula, os professores, ndo sao apenas objetos de repasse
do conhecimento. Sdo acima de tudo intermediadores que participam conjuntamente
da construgcdo do conhecimento levando em consideragao o espacgo, a vida, o lugar,
o cotidiano, o conhecimento do estudante em interacdo com o sistema Terra/mundo.
Partindo da premissa de que uma informacgao adquire sentido real para o estudante
se relacionado a conhecimentos preévios.

Os fenbmenos que ocorrem no espago geografico, nas mais variadas escalas,
devem estar conectados. Pouco adianta falar sobre os problemas socioambientais
que assolam o mundo — aquecimento global, destruicdo das florestas e morte e
extingdo de espécies, por exemplo, se os alunos ndo reconhecem nem discutem
sobre os problemas que assolam seu proéprio lugar. Por exemplo, no caso da area de
estudo — CEJATD, a problematica socioambiental presente na localidade onde esta
situado.

Dessa forma, é preciso que haja o empoderamento do aluno para que este
entenda e compreenda seu espaco, seu lugar e para que também reconhega este
empoderamento. No sentido de tornarem-se sujeitos ativos, transformadores, com
consciéncia social e competéncia técnica formada. A proposta de uma pedagogia
critica direciona para uma nova racionalidade do conhecimento, de integracédo entre
os saberes de forma interdisciplinar, sistémica, que abarca a complexidade inerente

ao sistema Terra/mundo. Conforme Luzzi (2010, p. 195),

A teoria critica do ensino surge como resposta a postura positivista em
educacdo centrada na racionalidade e na objetividade. Admite a
necessidade de compreender os significados que tém as praticas
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educativas, desde o lugar dos protagonistas, utilizando as categorias
interpretativa dos docentes. Propbe a identificacdo dos componentes de
ordem social que sdo jogados na definicdo dos fins da educagédo e a
construgédo de uma explicagdo mediante a qual os protagonistas possam
saber como eliminar ou superar os aspectos negativos provenientes dessa
ordem.

De acordo com Layrargues (2004) é preciso ampliar o horizonte da educacéo,
associando-a a responsabilidade social, o desafio da complexidade torna visivel as
mutuas relagbes de causalidade multidimensional entre os fatores - ecoldgicos,
sociais, culturais, econdmicos, politicos, territoriais, éticos. O que deixa de ser algo
meramente trivial, pois a sociedade nado estda acostumada a ver as coisas
conectadas, mas sim de forma cartesiana, separadas fragmentadas, divididas,
hierarquizadas, como se fosse o correto e o natural.

Todavia, o modelo curricular de ensino brasileiro é pautado em propostas
governamentais, sdo politicas de Estado, porém, esses modelos ndo devem
engessar as propostas libertarias e emancipatorias. Se tivermos educadores de
pensamentos criticos baseados na complexidade, a formacgédo escolar dos alunos
estara mais bem embasada. Afinal, em nada ira adiantar um sistema e curriculo
educacional tradicionalista se os educadores tém posicionamentos criticos,
questionadores e problematizadores, o que também acarreta pressao por mudancgas
de paradigmas.

A escola em si, € um agente transformador e dindmico que possui vida
préopria, por esse motivo deve ter sua politica pedagodgica definida através de um
documento norteador independente e individual que lhe garante autonomia e isso é
uma grande conquista. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é elaborado e formado
por quem da vida as escolas (alunos, professores, colaboradores, pais), portanto é
um documento, de certa forma, auténomo que confere identidade e caracteriza a
escola. Mas também define sua posig¢ao politica e pedagdgica, sendo, portanto um
instrumento de empoderamento da escola enquanto organismo vivo e atuante,
organismo social e politico.

O PPP deve primar por um posicionamento critico-emancipador, deve levar
em consideragcao a realidade e a cultura da escola e de sua comunidade escolar
(alunos, professores e funcionarios), inserindo-a no contexto do mundo, além de
direcionar para uma pedagogia que desperte nos alunos uma forma critica de se
enxergar e se ver no sistema Terra/ mundo. O que nao deve estar apenas dito e

posto em um documento, deve ser um esforco e um desafio constante, deve ser
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compromisso de todos aqueles que se dizem preocupados com uma educacgao de
pedagogia transformadora, esses sao atributos de uma escola humanizada e acima

de tudo humanizadora. Como destaca Kimura (2010, p. 37),

Quando nos propomos a construir e concretizar um projeto de escola
humanizadora, torna-se necessaria a realizagdo do exercicio da
determinacgao, clareza e autoridade. Entende-se que essa realizagao implica
investimento de um esforgo regulador construtivo pactuado.

Portanto, a escola € um instrumento de poder e transformacao social e &
detentora de meios que possibilitam mudangas, ndo mudangas comportamentalistas
de atitudes “politicamente e ecologicamente corretas”, mas sim, que possibilite os
individuos pensarem e entenderem o sistema Terra/mundo a sua volta sem deixar de
fora seus desafios e contradigdes.

O dialogo entre Geografia e Educacao Ambiental deve estar alicercado em
teorias que favoregcam e embasem essa aproximagao. Teorias que também
necessitam ser discutidas durante a formacéo de estudantes, para que se apropriem
de conceitos, tendéncias e epistemologias que fundamentam a ciéncia. E, acima de
tudo, o didlogo deve relacionar teorias e pratica educativo/pedagdgica, relacionar a
realidade de vida dos estudantes, para que as teorias possam fazer sentido. Assim,
no contexto do CEJATD, alinhar teoria e pratica pode trazer ao espag¢o do Colégio a

conotacao de importancia e insercao multiescalar dentro do sistema Terra/mundo.

4.4 TEORIAS QUE INFLUENCIAM A GEOGRAFIA E A EDUCAGCAO AMBIENTAL
CONTEMPORANEAS

A ciéncia em si, se apresenta de forma fragmentada, compartimentada,
dividida em partes, em areas do conhecimento que muitas vezes ndo se comunicam,
interagem ou dialogam. Essa fragmentacdo é favorecida pelo positivismo que de
acordo com Moreira (2015) traz um duplo tipo de legalidade — a matematizacao para
o tratamento cientifico da natureza e a institucional para o tratamento cientifico do
homem, nascem assim as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Humanas.

Na busca da superagcdo da fragmentagdo, surgem correntes dentro da
ciéncia, que buscam a sintese do conhecimento em meio a crise racional do
conhecimento que se instala na sociedade moderna. Ver e enxergar o mundo de
maneira dialética ajuda a compreender os fenbmenos no espago geografico de

forma interconectada, interligada. Como ressalta Cirne-Lima (2014), a grande



74

questdo para que se possa compreender o universo passa pela sintese entre
opostos.

Somente o exame dos fendmenos em sua interdependéncia da a
possibilidade de compreender o sistema Terra/mundo e a relagao
sociedade/natureza como um todo unico. Pois nada existe de forma isolada, tudo
estda em relagcdo mutua, em ligagao reciproca, todos os objetos e acontecimentos
sdo condicionados uns pelos outros. Ou seja, ha uma conexao de interdependéncia
entre os fenbmenos da natureza e da sociedade em ligagcdo com os demais
fenbmenos. De acordo com Lefebvre, (1976, p.57, apud, Soja 1993, p. 14 e 17),
“‘Reconhecer o espaco, reconhecer o que esta “acontecendo” ali e para que € usado,
€ retomar a dialética; a analise revelara as contradigdes do espacgo”. Tanto no que se
refere a analises humano-sociais quanto em analises fisico-naturais.

Teorias e paradigmas de bases — dialética, sistémica e complexa se
apresentam para a racionalidade do conhecimento, como é o caso da Teoria Geral
de Sistemas, da Teoria do Caos e do Paradigma da Complexidade. Que embora
ganhem bastante visibilidade com conceitos, principios e fundamentos definidos a
partir da segunda metade do século XX, suas ideias n&o sio recentes, remontam a
evolucao da ciéncia.

A ideia de sistema se apresenta como preponderante para o entendimento
das relagdes sociedade/natureza e Terra/mundo, sobretudo para o estudo de
fenbmenos de maneira totalizante, sobre um carater integrador na visdao do todo
como formado por varias dimensdes. O sistema representa conjunto de elementos
integrados. Para Rodrigues (2001), trata-se de um conjunto de elementos com
caracteristicas diversas, inter-relacionados entre si e com o0 espago, e como explica
Tricart (1977, p. 19),

[...] o conceito de sistema €, atualmente, o melhor instrumento l6gico de que
dispomos para estudar os problemas do meio ambiente. Ele permite adotar
uma atitude dialética entre a necessidade da analise — que resulta do
préprio progresso da ciéncia e das técnicas de investigagdo — e a
necessidade, contraria, de uma visdo de conjunto, capaz de ensejar uma
atuacao eficaz sobre esse meio ambiente.

O sistema é dindmico e busca a sintese entre outros sistemas, que por sua
vez sao partes dinamicas coordenadas. Na visdo de Alvarez (1990), todo conjunto
de elementos unidos, inter-relacionados e com o foco para as relagcbes entre as

partes pode ser considerado sistema. Sendo assim, a extensa e complexa teia de
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relagdes que ha entre natureza e sociedade, a relacéo existente entre Terra e mundo
forma sistemas.

A visao sistémica é fundamental tanto para a Geografia, quanto para a
Educacgao Ambiental, pois a sistematizagao e a integragao da natureza, as conexdes
entre seus elementos e processos e o seu potencial de matéria e energia a serem
utilizados pelo ser humano € de grande importancia. Relagbes que precisam ser
compreendidas e explicadas pelas ciéncias fisicas € humanas e principalmente pela
sintese entre ambas.

Branco (1989) destaca que considerar a natureza de forma integrada exige
visdes abrangentes que ndo podem se prender a 6tica reducionista e nem podem
considerar o todo como a simples soma das partes, onde também, o objeto de
estudo ndo pode ser analisado de forma fragmentada, pois implicaria em um
obscurecimento das relacbes de interdependéncia entre as partes do todo que
constituem a realidade. E como bem cita Morin (2010, p. 181), “Nesse sentido,
podemos dizer que ndo soO a parte esta no todo, mas também que o todo esta na
parte”.

Os fendbmenos no sistema Terra/mundo n&o s&o estaticos, estes
desencadeiam varios outros fendmenos, vertente defendida pela Teoria do Caos. Na
ciéncia, de maneira geral, a ideia de caos representa uma importante visdo dos
sistemas enquanto algo dinamico, n&o linear e complexo.

Uma das ideias centrais da teoria € que sistemas apresentam sensibilidade a
pequenas variagbes em suas condi¢cdes iniciais, uma pequenina mudanga no inicio
de um evento qualquer pode trazer consequéncias desconhecidas, imprevisiveis ou
nao no futuro. De acordo com Prigogine (2002), o caos € sempre consequéncia de
fatores de instabilidade esse, apesar de sugerir desordem e imprevisibilidade, esta
atrelado a principios de probabilidade e irreversibilidade, uma vez que o acontecer
de um fendmeno pode ter diversos desfechos e a ideia de caos aplicada a leis e
eventos da natureza inclui também a consideragéo do novo e do improvavel.

Sistemas simples podem apresentar comportamentos complexos e sistemas
complexos podem dar origem a comportamentos simples. A natureza esta repleta de
sistemas néao lineares, imprediziveis, imprevisiveis e instaveis, de comportamento
cadtico. Silver (2009) ressalta que na natureza existem certezas, mas estas sao
carregadas de incertezas, os fenbmenos nao sao totalmente previsiveis, iniumeros

fatores podem condicionar o seu acontecer, o seu desdobrar, o seu resultado, e
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pode nem haver resultado como esperado.

Ha que se considerar possibilidades, mesmo que haja leis, modelos,
postulados e métodos na ciéncia que por evolugao sejam bem definidos; no sistema
Terra/mundo ha instabilidades, incertezas, desequilibrios, acasos, conflitos,
desordem, contradi¢gdes. Ha caos, ha fatores inerentes a condi¢do do sistema, nao
no sentido deterministico e sim no sentido de se considerar possibilidades de tese e
antitese para se buscar a sintese.

O sistema Terra/mundo € complexo e cadtico, portanto a extensa e complexa
teia e as interagdes que ha entre sociedade/natureza transcende o simples catalogar
ou diagnosticar de fenbmenos que se processam no espago geografico. De acordo
com Morin (2010, p. 177), “A incerteza, a desordem, a contradi¢ao, a pluralidade, a
complicacéo etc., faz parte de uma problematica geral do conhecimento cientifico”.
Morin (1997) considera que a percepg¢ao usual, concebe a desordem como inimiga
da ordem e da clareza, porém, a percepgao na logica do pensamento complexo
remete a desordem, como algo ligado a ordem, que por sua vez, € relativa ao
sistema e a sua dinamica no espago-tempo.

Os sistemas, a teia que ha entre sociedade e natureza ocorrem de forma
complexa. O paradigma da complexidade é um importante caminho, complexidade
nao no sentido de complicacéo, de dificuldade, o sentido é muito mais profundo, &
exercicio mental, é forma de enxergar as coisas no sistema Terra/mundo.

Morin (2010) considera que na natureza nao ha nada simples, ha o
simplificado, o ser humano € ao mesmo tempo ser bioldgico e ser sociocultural, os
fendmenos sociais s&o, ao mesmo tempo, culturais, econémicos, psicolégicos, além
de outras dimensdes; o que traz o sentido de multidimensionalidade. A complexidade
comporta em seu interior um principio de incompletude e de incerteza, de acasos e
de desordem.

A complexidade utiliza-se das bases do pensamento sistémico, mas
apresenta um sentido de superagao, ndao como eliminagdo, mas como avangar do
conhecimento. Para Morin (1997), a Teoria Geral dos Sistemas n&o aprofundou suas
possibilidades e fundamentos na reflexdo do conceito de sistema - “O trabalho
preliminar esta ainda por fazer: interrogar a ideia de sistema” (MORIN, 1997, p. 98).

O pensamento complexo se traduz na visdo de que tudo esta interligado, que
todos os fendmenos sao formados por diversas partes e que os seres humanos sao

seres bioldgicos, organicos, sociais, politicos, econémicos; mas também traz a ideia
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de pares dialéticos que devem ser considerados. E ndo, sendo uma das partes
anulada quando aparecem as contradigdes. Assim, o sistema complexo € composto
por componentes interatuantes, dindmicos, que trocam informacdes e fluxos de
mateéria e energia entre si e com seu entorno.

Teoria dos sistemas, caos e complexidade apresentam a ideia convergente de
que no sistema Terra/mundo nada é estatico, simples, linear e compartimentado.
Porém, esses pressupostos ndao sao receitas a serem aplicadas para se trazer as
respostas para os problemas da sociedade e da natureza. Esses sao desafios, sao
exercicios mentais, sdo formas de enxergar as coisas em sua totalidade, ndo em
sua completude, mas na proépria incompletude do conhecimento num sentido de
incessante movimento. Ndo se trata de um trato, como um acordo balanceado e
proporcional para cada lado: estabilidade/instabilidade, certezal/incerteza,
equilibrio/desequilibrio, harmonia/conflito, ordem/desordem, mas sim de considerar
as contradi¢cdes e buscar a sintese dialética entre as partes que compde o sistema
Terra/mundo, que compde o0 ambiente-sintese.

Na ciéncia, de uma maneira geral, tem sido muito comum analises com base
na ideia de sistema, complexidade e caos, principalmente nos trabalhos que
abordam a necessidade da compreensdo da interacdo sociedade/natureza,
caracteristicas inerentes tanto a Geografia quanto a Educagédo Ambiental. Tornam-se
cada vez mais superficiais e frageis analises que consideram o ser humano sem
considerar a natureza e o espago geografico ou vice versa, independente da escala
de analise, pois, estas também estdo interligadas. Dialética, caos, sistemas e
complexidade oferecem arcabougo tedrico e metodolégico que proporcionam
avancgar as analises e os estudos dos processos naturais e humanos que dinamizam
e movimenta o espacgo geografico.

As anadlises sob esses principios, paradigmas e teorias apresentam muitos
desafios praticos, tedricos e metodoldgicos. Principalmente no que se refere a
analises que envolvem interagcdes sociedade/natureza, pois cada uma dessas
vertentes € constituida por uma infinidade de elementos multidimensionais. E é
preciso atengao a isso, para que nao se perca o carater de integragao inerente a um
sistema. Além do exposto, € preciso ter cuidado com a logica racional pés-moderna
que aponta diversos caminhos, teorias, paradigmas sem apontar uma unidade.

Como afirma Cirne-Lima (2014), a légica pos-moderna traz muitas logicas e

muitas razdoes que formam multiplos subsistemas, mas Ihe falta principios e/ou leis
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universais que interliguem esses sistemas criando uma unidade mais ampla que os
abranja. A razdo pds-moderna € boa por sua alteridade e aprecgo pela diversidade,
porém nao pode ser universalizada, pois, analises e estudos, “Quem quiser fazer
Filosofia @ maneira da razdo pds-moderna, justapondo subsistemas, sem jamais
fazer uma teoria, por minima que seja, abrangente, esta fadado ao insucesso da
autocontradigao”. (CIRNE-LIMA, 2014, p. 25).

Os desafios e dificuldades ndo devem ser encarados como empecilhos, nem
devem barrar o conhecimento. Pelo contrario, a dialética, a complexidade, o caos, a
visao sistémica € o desafio de superag¢ao que favorece o processo de evolugado nas
andlises geograficas na Educagdo Ambiental e na ciéncia como um todo.
Fundamento que fortalece a visdo Socioambiental que gera o que aqui é chamado

de ambiente, sintese entre sociedade/natureza.

4.4.1 A visdo Socioambiental e a busca da sintese sociedade/natureza

A ciéncia vé-se na emergéncia de questionar a fragmentacao entre natureza e
sociedade e ancora-se na necessidade de enxergar a relagdo de forma sistémica, a
rever suas concepgodes, suas bases epistemoldgicas, buscando novas bases tedrico-
metodoldgicas e revisdo de conceitos para conceber a relagdo sociedade/natureza,
que passam a ser compreendidos como elementos de um mesmo processo.

A visdao Socioambiental preconiza que a dicotomia enfraquece os pilares
cientificos. Portanto, a busca pela sintese entre os opostos sociedade/natureza,
fomenta uma problematizagao para a relacéo, propiciando reflexdes e praticas que
articulam cultura, sociedade e natureza; ciéncias fisico-naturais € humano-sociais;
politica, economia, ética, cidadania, religido e ecologia. A inter-relagcdo busca entao
mobilizar sociedade, estudiosos, pesquisadores e poder publico para repensar
outras reflexdes para as questdes socioambientais.

A Geografia encontra entao terreno fértil, uma vez que o espago geografico
nao deve ser compreendido sob perspectivas que dissociam sociedade e natureza.
Sendo assim, a problematica socioambiental que caracteriza o0 momento presente
levou a Ciéncia Geografica a rever suas concepgdes, o que resultou na busca e na
formulacdo de novas bases tedrico-metodoldgicas para a abordagem, analise e
compreensao do espago. O envolvimento da sociedade e da natureza nos estudos
emanados de problematicas ambientais, nos quais o natural e o social séo

concebidos como elementos de um mesmo processo, o que resulta na construcao
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de uma nova visao geografica.

Monteiro (1984) chama a atengdo para a importdncia da tematica
socioambiental para a Geografia, ressalta a necessidade de os gedgrafos néao
separarem natureza e sociedade; destaca que o ser humano é um ser natural que
se socializa no espago geografico e nesse processo de socializagdo modifica e
transforma o seu espacgo, inicialmente sendo essa transformagédo necessaria a
sobrevivéncia. Posteriormente essa necessidade se modifica para uma relagdo de
consumo que tem contribuido para a degradagdo da natureza e provocado uma
maior exploragao das riquezas naturais e do proprio ser humano uns para com 0s
outros.

E preciso uma vis&o de totalidade que conceba o mundo enquanto movimento
onde os fendmenos ocorrem de forma inter-relacionada e que as ciéncias tragam
para seu ser essa concepg¢ao. A Geografia é uma ciéncia que propicia essas

concepgdes. Como bem trata Monteiro (1984, p. 24-25), é preciso,

Que os geodgrafos dedicados aos aspectos naturais ndo deixem de
considerar o ser humano no centro deste jogo de relagbes e que aqueles
dedicados as desigualdades sociais ndo as vissem fora dos lugares seriam
meros pontos superficiais de uma convergéncia que pode ser como tem
sido, desatada a qualquer momento. O verdadeiro fio condutor de uma
estratégia capaz de promover a unidade do conhecimento geografico advira
de um pacto mais profundo que sé pode emanar de uma concepgao
filoséfica propria.

Mendonca (2001) trata a Geografia Socioambiental numa perspectiva que
identifica a relagdo homem/natureza de forma interconectada e complexa, néo se
considerando o ser humano em separado da natureza, pois 0 espago geografico é
composto por ambos; portanto, havera sempre uma interagdo. Para Mendonga

(2001, p. 113),
O envolvimento da sociedade e da natureza nos estudos emanados de
problematicas ambientais, nos quais o natural e o social sdo concebidos
como elementos de um mesmo processo, resultou na construcdo de uma

nova corrente do pensamento geografico aqui denominada geografia
socioambiental.

A preocupagao agora ndo € meramente com a natureza - com 0s riscos ou
impactos ambientais, com os aspectos fisico-bioldgicos, como se a sociedade ali
nao intervisse. Nem muito menos meramente com a sociedade - como se esta
vivesse no nada, que ndo dependesse das riquezas naturais ou que a transformacéao

da primeira natureza em segunda natureza a eliminasse por completo restando
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apenas um espago formado pela sociedade e suas técnicas e tecnologias. A
preocupagao envolve a complexidade como um todo, ndo apenas na jungao de dois
termos para se dizer que a Geografia ndo possui mais divisdes, e sim para se
compreender o0 espago geografico no sentido de totalidade. Mendonga (2001, p. 117)
reforca que,
O termo “sécio” aparece, entdo, conectado ao termo “ambiental” como
forma de destacar o necessario envolvimento da sociedade enquanto

sujeito, elemento, né fundamental da rede de processos referentes a
problematica ambiental contemporanea.

A Geografia € uma das inumeras ciéncias que aborda a tematica
socioambiental, todavia, ha questionamentos quanto a existéncia de uma Geografia
Socioambiental na Geografia contemporanea. Contudo, questionamentos sao
inerentes a ciéncia, além disso, a crise socioambiental € uma realidade e o
enfrentamento dos problemas, desigualdades e injusticas sociais e ambientais
precisam ser superados, para isso € preciso novas racionalidades, que apontem
caminhos para essas necessidades.

A Geografia, principalmente devido ao seu objeto de estudo, aos conceitos
estudados, a sua base epistemolodgica, conceitual e metodoldgica, adquiriu grande
bagagem para tratar das questdes que se apresentam no espago geografico e no
sistema Terra/mundo nele presente. De maneira que a Geografia objetiva a sintese
dialética para a relacdo sociedade/natureza. Na medida do possivel, o pensamento
geografico tem procurado equacionar essas discussdes. Mendonga (2014) ressalta
que o tratamento de questdes ambientais, mesmo assumindo um ponto de vista de
alguma especificidade do conhecimento, nao pode perder a visdo do todo.

Assim, deve-se buscar a sintese entre sociedade e natureza, esses num
primeiro momento sado opostos, porém em um segundo momento formam um todo.
Como bem destaca Cirne-Lima (2014), tese e antitese em um primeiro momento se
repelem e se excluem, porém, em um segundo momento se unem numa sintese de
algo mais alto e mais nobre. A tese sociedade e a antitese natureza pede uma
sintese que se revela no ambiente.

Portanto, busca-se uma epistemologia ambiental para esse objeto de sintese
que reintegra partes, que reintegra o saber, como ressalta Leff (2004),

Mais do que um projeto com a finalidade de apreender um novo objeto do

conhecimento e uma reintegragao do saber, a epistemologia ambiental € um
percurso para se chegar a saber o que € o ambiente — esse estranho objeto



81

do desejo do saber — que emerge do campo de exterminio para onde foi
expulso pelo logocentrismo tedrico e pelo circulo da racionalidade das
ciéncias. (LEFF 2004, p. 15).

Tem-se, portanto, um grande desafio, pois, de acordo com Mendonga (2001),
€ insuficiente falar de ambiente somente a partir da perspectiva da natureza.
Ambiente assim, ndo € o sinbnimo de ecologia, de meio ambiente, de riquezas
naturais, ndo é apenas natureza, € natureza e sociedade, € a sintese entre ambos,
na busca da retotalizacdo do saber. Processa-se na dialética e na complexidade que
o sistema Terra/mundo apresenta, nas contradigbes e relagdes que ocorrem no
mundo e que demandam novas racionalidades, novos conhecimentos. Como
destaca Leff (2004, p. 16), “O ambiente n&o é a ecologia, mas a complexidade do
mundo; € um saber sobre as formas de apropriacdo do mundo e da natureza,
através das relagbes de poder que tém sido inscritas nas formas dominantes do
conhecimento”.

O conceito de ambiente implica um crescimento econémico com respeito aos
limites impostos pela natureza e a possibilidade de mobilizar o potencial social
solidario dentro do sistema Terra/mundo. Para isso €& necessario conhecer a
natureza e seus processos. Dessa forma, o potencial solidario se processa numa
eficiéncia mutua, uma eficiéncia social, econémica, tecnoldgica, ecolbdgica, que
envolve a criatividade, a cultura e a participacdo social. O que implica a
transformacao dos processos de producgdo, valores sociais e as relagdes de poder
para construcdo de uma nova racionalidade produtiva, mas também ambiental, no
sentido de ambiente-sintese, com autogestao participativa e cidadania.

A visao socioambiental traz uma forma de pensar e ver as coisas no/do
sistema Terra/mundo, através da sintese-ambiente, numa perspectiva que possibilite
refletir e agir, inter-relacionando sociedade e natureza, Terra e mundo, Geografia
Fisica e Humana, homem e meio, dentre outras dicotomias. Portanto, reflete a
riqueza da dualidade do conhecimento cientifico problematizando o ambiente-
sintese. Essa forma de se pensar e ver as coisas no/do sistema Terra/mundo acaba
por enxergar as contradi¢des, desigualdades, injusticas que se processam na
sociedade, resultantes das interacbes dos sistemas sociais e destes com os
sistemas naturais.

Os pressupostos que permeiam a visdo socioambiental dialogam intrinseca e

diretamente com a logica do pensamento dialético, sistémico, cadtico, complexo.
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Uma vez que, as vertentes cientificas contemporaneas entendem que ndo ha como
conceber o sistema Terra/mundo de forma linear, determinista, simplificada,
unilateral e sim de forma totalizante. Pois os fenbmenos dentro da sintese-ambiente
sao elementos de um unico processo, que se apresentam enquanto sistemas
complexos, onde interagem processos de diferentes ordens de materialidade e
escalas espaco-temporais. Ou seja, séo diferentes racionalidades.

O dialogo entre Geografia e Educacdao Ambiental reforca a visao
socioambiental de maneira sistémica, complexa e acrescenta reflexdes que
contribuem para superagdo da conotagdo socioambiental tendenciosa, ecoldgica,
doutrinaria, e superacao da visao dicotdmica entre sociedade e natureza. Dentro
dessa proposta, o conceito de ambiente ajuda a legitimar a relagado de proximidade
entre Geografia e Educagao Ambiental, pois abarca o estudo de elementos ligados a

ambos os campos do saber.

4.4.2 Geografia Socioambiental e a aproximagdo entre Geografia Fisica e
Geografia Humana
Os seres humanos sao seres sociais, porém sao também seres naturais.
Todavia, sob a condicdo da atual relagdo sociedade/natureza, apesar de nao
deixarem de ser seres naturais, a conotagao social no ser humano prevalece. Na
visdo de Porto-Gongalves (1998), as sociedades criam a ideia de natureza, opondo
a ideia de cultura, portanto, o conceito de natureza nao é natural, trata-se de uma
construcado social. Essa visdo cristaliza-se com a civilizagao industrial, reforcada
atualmente pelo capitalismo. Como ressalta Seabra (1984, p.15),
[...] por mais que o desenvolvimento interno das sociedades humanas
aumente a distancia entre a sociedade e a natureza, distancia esta jamais
atingida na Histéria do ser humano como na fase atual do capitalismo, o
qual tende, mundialmente, a levar a uma apropriagédo privada da natureza,
por mais que isso acontega e se amplie, o ser humano nunca deixara de ser
natureza. Nao ha duvida sobre isso. Por mais que a vida em sociedade
tenha transformado a prépria vida biolégica do ser humano, esse continua
um ser vivo sob a agéo das condicdes ambientais existentes na “superficie”

do planeta Terra, as quais ele ndo se submete simplesmente, mas reage
ativa e reflexivamente.

A conotagédo dicotdbmica natureza/sociedade reflete diretamente na divisdo
das ciéncias de uma maneira geral, separadas em ciéncias humanas e ciéncias
naturais. A Ciéncia Geografica herda essas duas concepcgodes: Geografia Fisica e

Geografia Humana. Tal divisdo disciplinar é histérica e acompanha todo processo
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evolutivo da Ciéncia Geografica, onde ao longo dessa evolugédo, a Geografia foi
delineando-se como uma ciéncia dual e distinta. De um lado o estudo do espaco
fisico-natural da superficie do planeta, do outro o estudo humano-social.

A Geografia € uma ciéncia tida como humana, mas que, porém, faz estudos
de aspectos humano-sociais e fisico-naturais do planeta, o que fortalece sua

problematica epistemoldgica e metodologica. Mendonga (1998, p. 156) salienta que,

A dualidade do pensamento geografico, no que concerne, ao campo do
conhecimento cientifico, caracterizada por um ramo que aborda os aspectos
fisico-naturais e outro que aborda os aspectos humano-sociais da superficie
do planeta Terra, € o principal elemento a embasar o seu surgimento
enquanto ciéncia moderna. E este alidas um dos importantes fatos a
assegurar a riqueza da Geografia como ciéncia desde sua origem até sua
atualidade. Essa riqueza se expressa notadamente quando ha uma maior
evidencia do carater dualista, enquanto partes que se complementam, e nao
partes concorrentes, dicotomia.

Porém, atualmente diversos campos cientificos, com destaque para a prépria
Ciéncia Geografica, passam a questionar a dicotomia ser humano/natureza,
sociedade/espaco, buscando um processo que integre e articule essas vertentes
historicamente separadas. A superacdo da Geografia dual se aproxima do
entendimento necessario sobre seu objeto de estudo, o espago geografico.
Constituido por um conjunto de elementos em interacao e movimento, que pode ser
melhor compreendido através de conceitos muito bem trabalhados pela Geografia:
lugar, paisagem, sociedade, escala, natureza. Todos conectados numa teia de
relagdes para além de divisdes em campos do saber.

Na condicdo de ciéncia moderna, a Geografia sempre lidou com temas
socioambientais, mesmo sob seu aspecto de dualidade conceitual. Todavia, a
concepgao de natureza ao longo do tempo se modificou de acordo com os distintos
momentos historicos. Mendonga (2001) ressalta que até a segunda metade do
século passado, tanto as ciéncias como a sociedade de maneira geral, tinham a
nogao de espago natural sob o aspecto ecoldgico/naturalista. Nas ultimas décadas,
essa visao ganha novo formato conceitual metodoldgico, insere-se ai, também a
dimensao social. E nesse sentido, a Geografia possui uma grande virtude - a viséo
global da realidade. Lacoste (2012, p. 65) enfatiza essa visao da Geografia,

[...] embora haja dificuldade, parece necessario manter o principio da
geografia global, ao mesmo tempo fisica e humana, encarregada de dar
conta da complexidade das interagdes na superficie do globo entre os
fendmenos que dependem das ciéncias da matéria, da vida e da sociedade.
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Assim, ndo se deve setorizar o conhecimento geografico. E preciso se ter em
mente a grande virtude geografica de visao global da realidade que envolve tanto as
analises do espaco natural, quanto da sociedade em suas mutuas e complexas
relagbes. Segundo Cunha (1991), a integragédo e/ou a inter-relagdo dos estudos de
Geografia Fisica e de Geografia Humana permitem uma resposta mais cabal a
algumas das grandes questbes que se colocam a sociedade atual face aos
problemas socioambientais que se apresentam para a sociedade e para as ciéncias.

Assim, a degradacdo socioambiental, resultante de modelos econémicos de
produgao excludentes, desiguais e perversos tanto para sociedade quanto para a
natureza vem desafiando a ciéncia de modo geral, fazendo com que esta busque
cada vez mais encontrar um ponto comum de racionalizagédo. O crescente processo
de consolidacdo de uma sociedade de riscos socioambientais, que passa a se
preocupar com o futuro do planeta, sob aspectos tantos sociais quanto naturais, faz
crescer a necessidade de uma Geografia que englobe, considere e trabalhe a
integracao e interagdo sociedade/natureza.

O estagio atual de uso e apropriacdo da natureza pela sociedade exige novas
formas e metodologias de se trabalhar essa relagao, e principalmente, exige novas
formas de tratar e conceber o que é natureza e o que é sociedade. A atual estrutura
e conjuntura do espaco geografico, em todos os niveis escalares, vivencia uma
sociedade de risco. Onde ha uma eminente crise civilizatoria e da natureza, crise da
ciéncia e da razdo. A vista disso, a Ciéncia Geografica necessita de novas
perspectivas de base filoséfica e estudo, que propicie um didlogo de saberes
diversos e distintos com possibilidades para o nascimento de novas propostas.

Como o é a perspectiva da Geografia Socioambiental, pautada em um
arcabouco tedrico metodoldgico que vislumbra a inter-relagédo natureza/sociedade na
busca pelo equacionamento entre ambas. Superar a dualidade entre Geografia
Humana e Geografia Fisica torna-se um dos grandes desafios da Ciéncia
Geografica. E, a Geografia Socioambiental preconiza que esta dicotomia enfraquece
os pilares da Ciéncia Geografica, portanto, esse ramo da Geografia busca
desconstruir tal visdo. Assim sendo, a Geografia Socioambiental ndo é apenas a
conotagdo de seres humanos em sociedade, a vertente socioambiental € sociedade
e natureza interligadas.

A tematica socioambiental une diferentes ramos cientificos, por conseguinte,
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esta linha de pensamento pode ser tratada por varias ciéncias. De maneira que, uma
Ciéncia Geografica fragmentada perde campo de atuacdo. Ja uma Geografia una e
multipla, que dialoga aspectos fisico-naturais e aspectos humano-sociais tem alta
capacidade de sintese dialética e possui uma ampla bagagem conceitual e
metodoldgica para lidar com tematicas socioambientais. O que representa uma
grande vantagem da Ciéncia Geografica perante as demais, uma vez que a
Geografia permite uma interagdo sociedade/natureza que reconhece o ser humano
enquanto componente social, mas também natural.

‘A perspectiva socioambiental coloca-se como um instigante desafio aos
geografos, tanto fisicos quanto humanos, pois constitui-se numa oportunidade impar
de maior integracao entre as especificidades do geografico [...]". (MENDONCA 2009,
p. 132). Portanto, € muito importante a consonancia entre Geografia Humana e
Geografia Fisica, uma vez que a Ciéncia Geografica possibilita a compreensao das
formas de organizagao social do ser humano e suas relagdes com o espaco.

A Geografia pode buscar a aproximacédo entre Geografia humana/social e
Geografia fisica/natural, atuando no estudo dos fendmenos que se processam no
espacgo geografico; entendendo que tais fendbmenos ocorrem de forma interligada.
Pois, o espago geografico € complexo, é caodtico € uno e € multiplo e€;
compreendendo ainda, que os fenbmenos sociais nao estao descolados do espaco
e que este € composto também por atributos naturais.

O caminho para superagcao dos problemas deve perpassar pela analise
integrada do espaco fisico-natural e humano-social. Pela busca do entendimento
dos componentes naturais que integram o espago geografico e pela compreensao
com relagcado a transformacao e atuacéo imposta pela sociedade. Esta se apropria,
modifica e transforma o espacgo no decorrer do tempo.

De acordo com Mendonga (2000), o papel fundamental da Geografia é
preencher o vazio entre os fenbmenos fisicos e humanos, porém o objetivo de toda
ciéncia € o desvendamento do desconhecido para satisfazer as necessidades
primeiramente humanas como garantia de sobrevivéncia. Cabe acrescentar que, a
sobrevivéncia humana depende da natureza e suas riquezas, portanto, é
imprescindivel conhecer, entender e respeitar a dinadmica e os sistemas naturais.

O dialogo entre Geografia e Educacdao Ambiental reforca esse novo pensar e
se apresenta como de grande importancia. Pois, ndo se pode falar em Educacao

Ambiental sem deixar de considerar que a superficie terrestre esta em constante
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transformacado: que o ser humano age e modifica 0 espago geografico e as riquezas
naturais; que a propria natureza age e modifica 0 espago geografico; que existem
processos que sao naturais, mas, em contra partida, existem aqueles que sao
acelerados ou até mesmo desencadeados pelos seres humanos.

A Geografia Humana considera que o ser humano € um ser social e agente
transformador do espago geografico. Portanto, esse ramo da Geografia se
encarrega do estudo das relagdes do ser humano para com o meio fisico-natural
presentes no espacgo geografico. Mendonga (2009) salienta que cabe a Geografia
Fisica o conhecimento aprofundado da composicdo e dindmica processual da
natureza, bem como as derivacdes oriundas de sua apropriagado e transformacao
pela sociedade.

Dessa forma, a Geografia Fisica se encarrega da analise da dindmica e dos
sistemas fisico-naturais do espaco terrestre. O que é de extrema importancia para se
compreender o processo evolutivo do planeta Terra até sua fase atual. Como
salienta Mendonca (2009, p. 132), “A analise ambiental do presente necessita de
sélido embasamento fisico-geografico para ser melhor elaborada [...]. A Geografia
Fisica também é de extrema importancia, uma vez que favorece a compreensao dos
fendmenos e das problematicas que ocorrem no meio ambiente: 0s riscos,
catastrofes, vulnerabilidade, que afetam ndo s6 a natureza, mas também a
sociedade.

O ser humano depende da natureza em diversos aspectos. Toda matéria
prima utilizada para confeccdo de produtos e utensilios para satisfacdo e
necessidades humanas, primeiramente foram provenientes da natureza; as
construcdes e edificagdbes humanas necessitam da compreensdo da dinamica da
natureza, do entendimento dos sistemas hidrologicos, bioldgicos, climatologicos,
geoldgicos, geomorfologicos, pedoldgicos.

Nao basta s6 compreender e entender a dindmica e os sistemas do planeta
Terra é preciso respeito ao limite, ao tempo e a disponibilidade das riquezas
naturais. Dessa forma, a interacdo entre Geografia Fisica e Geografia Humana
permite a analise e compreensao dos fenbmenos atuantes no espago geografico e
permite a compreensao das dinamicas naturais da Terra e suas relagdes com as
atividades humanas.

Essa discussado remete a reflexdo de sintese, conexao/articulacdo dos polos

natureza e sociedade. Nesse sentido, os conflitos devem ser superados uma vez
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que a Geografia ndo é estritamente Fisica, nem Humana. E, pois, uma ciéncia que
se utiliza de subdivisdes do espaco geografico para a compreensao de fenbmenos e
processos que nele ocorrem. E, esses fendbmenos, partem também da interagao
entre sociedade/natureza. As vertentes geograficas se completam e se
complementam numa sintese dialética e o papel do geografo deve ser
principalmente contribuir para o desenvolvimento da propria Ciéncia Geografica em
todos os seus aspectos, o que perpassa pela busca incessante dessa sintese.
Também se traduz na busca pela retotalizagdo do conhecimento, na sintese
ambiente, que n&o cessa apenas em encontrar seu conceito tedrico. Vai além, &
também a busca por outras praticas sociais que levem em consideragdo o
equacionamento para a relagao sociedade/natureza. Nesse sentido, tdo importante
quanto a vertente humana da Geografia é a vertente fisica, estas estao diretamente
inter-relacionadas, uma vez que, os aspectos naturais influenciam os aspectos

humanos e o contrario também é verdadeiro.

4.5 AEDUCACAO AMBIENTAL COMO POLITICA PUBLICA: O CASO BRASILEIRO

As politicas publicas estdo intimamente relacionadas ao papel dos governos
em relacdo as demandas de seus cidadaos. Se configuram como agdes publicas
assumidas pelo Estado/Governo, instituicdes, publicas, estatais que, com ou sem a
participacdo da sociedade planejam, desenvolvem e concretizam o exercicio de
direitos sociais por via de leis. Seu objetivo é através do Estado e seu governo,
promover agdes em beneficio publico/social, desenvolver estratégias e programas
governamentais, que geram intervencao, interferéncia, impactos e influéncia sobre a
ordem social e econbmica em prol da maioria. Assim, garantindo os direitos e
condicdes de vida aos cidadaos.

Politicas ligadas a educagao, como cita Fernandes (2007) sao estabelecidas
constitucionalmente e estdo regulamentadas por leis ordinarias em cada uma das
areas que a gestdo das politicas se da, através de conselhos estaduais e
municipais. A definicdo da agenda da politica de educagao pressupde a presencga
de: governos, profissionais e cidadaos que irdo fiscalizar e discutir o funcionamento
da politica, estabelecer problemas, intermediar conflitos e chegar a consensos no
que diz respeito a alocacao de recursos e processos de geréncia administrativa.

Portanto, faz-se necessario a compreensao dos modelos tedricos de politicas
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publicas que refletem na Politica Publica de Educagdo Ambiental (PPEA), para se

entender a sua pratica e conducao.

4.5.1 Modelos tedricos de politicas publicas que refletem na PPEA

Enquadrar a PPEA nesse ou naquele modelo politico tedrico precisamente,
nao € uma tarefa simples, pois, esta obviamente se encaixa em diversos modelos e,
certamente, ndo € este o propodsito do presente trabalho. Porém, sdo apresentadas
aqui, brevemente, algumas vertentes teodricas de analise de politicas publicas
enquanto fung&o de governo de aplicagédo concreta.

Tanto a educagdo quanto a garantia de acesso a um meio ambiente
ecologicamente equilibrado, figuram como direito social, portanto passivel de possuir
politicas sociais para que esses direitos sejam garantidos e respeitados. Em uma
linha ténue, encontra-se a PPEA, que perpassa por questbes educacionais e
socioambientais. Essas, por serem questbes que envolvem necessidades basicas
sociais, sdo formuladas e implementadas enquanto politicas publicas para que
sejam garantidos e assegurados tais direitos. Portanto, estdo ancoradas em
modelos politicos.

Para fins dessa pesquisa, a PPEA esta aqui classificada como fazendo parte
de quatro modelos: teoria da arena redistributiva indireta, que influencia em longo
prazo a diminuicdo da desigualdade social; teoria da racionalidade, que apresenta a
politica publica como maximo ganho social; teoria incrementalista, que diz que uma
politica publica ndo comega do zero e teoria marxista, que diz que as politicas
publicas nas sociedades capitalistas refletem o interesse da classe capitalista.

A teoria da arena redistributiva indireta é apresentada sob a visdo de Souza
(2006), que destaca a classificagdo proposta por Theodor Lowi, norte americano,
professor e especialista em politicas publicas, que desenvolveu entre 1964 e 1972
algumas das mais conhecidas tipologias sobre politica publica. A teoria da arena
redistributiva indireta, de acordo com Souza (2006) atinge maior numero de pessoas
e, em geral, sdo politicas sociais universais. Como € o caso da PPEA.

A educacao e a garantia de acesso a um meio ambiente ecologicamente
equilibrado figuram como direitos igualitarios assegurados a todos os cidadaos. Na
visdo de Silvério (2009), o modelo da arena redistributiva influencia em longo prazo
a diminuicdo das desigualdades sociais. Pois, uma vez que sendo essas

modalidades de politicas: democraticas e garantidas como direito basico a todos os
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cidadaos brasileiros, podem em curto prazo assegurar tais direitos aos cidadéos e,
em longo prazo promover a diminui¢do das desigualdades socioambientais. A PPEA
trata-se, portanto, de agées governamentais desenvolvidas para assegurar direitos e
condi¢des dignas, visando a melhoria da qualidade de vida do individuo.

A PPEA é uma forma de politica publica que envolve a racionalidade, uma vez
que é planejada e calculada, no sentido de atingir aos objetivos propostos. O modelo
racional visa, de acordo com Dye (2010), o maximo de ganho social, o que reflete
também ao poder do Estado e das instituicbes e ao papel dos governos em relagao
as demandas de seus cidaddos ou para garantias proprias. “Uma politica € racional
quando a diferenca entre os valores que ela produz e os valores que ela sacrifica é
positiva € maior que o saldo de qualquer outra proposta.” (DYE, 2010, p. 112).
Portanto, classifica-se aqui a PPEA sob o modelo racional, pois, os ganhos sociais
adquiridos com essa politica publica, sempre tenderdo a serem superiores aos
investimentos econémicos.

A visao incrementalista, destacada por Souza (2006), de que uma politica
publica ndo comega do zero também é muito forte no que se refere a politicas
socioambientais e de educagao, pois, existem precedentes para que tais politicas
sejam implementadas. De acordo com Dye (2010), “O incrementalismo vé a politica
publica como uma continuagédo das atividades de governos anteriores com apenas
algumas modificagdes incrementais.” Assim, a PPEA possui continuidade em cada
governo, porém pode passar por reformulacbes e/ou modificacbes de acordo a
atender aos interesses da maioria.

Portanto, a PPEA se materializa enquanto politica publica, pois, se enquadra
como agao publica assumida pelos Governos, com a participacdo da sociedade,
visando a garantia de direitos e deveres humanos e sociais coletivos, através de lei.
Todavia, essa acdo do Estado pode privilegiar setores dominantes da sociedade
aumentando ainda mais a divisdo de classes, concentracdo da renda, a
desigualdade social, ou pode assegurar interesses de alguns setores, interesses
econdmicos/mercantil e/ou seu proprio interesse. E o que defende a teoria marxista

de classe. Howlett e Ramesh (2003, p. 9), salientam que,

A teoria marxista de classe interpreta que as politicas publicas nas
sociedades capitalistas refletem o interesse da classe capitalista. O dominio
que os capitalistas tém sobre a base — isto é, a economia — lhes confere
controle sobre o estado e o que ele faz.
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Porém, essa visdo nao poda que as politicas publicas sejam implementadas.
E, apesar de apresentar uma Otica sobre politicas publicas de forma muito
contundente, como ressaltam Howlett e Ramesh (2003), ndo se pode concluir que
de fato a politica foi decretada, seguida e cumprida por ordem do capital, além disso,
ha politicas publicas vigentes que séo contrarias a visao capitalista.

Além do exposto, ha que se levar em consideragcao que a PPEA, como
destaca Rey (2014), figura sua edificagdo na pluralidade social das agoes, isto €, no
processo partilhado entre Estado e sociedade, por meio de atividades multicéntricas.
Assim, o Estado por meio dos impostos e tributos cobrados - investe, assegura,
beneficia e propicia a melhoria da qualidade de vida da populagao, servindo aos
interesses da maioria. No entanto, ainda na visao de Rey (2014), a falta de espacos
de participagdo, os dialogos restritos, bem como a democracia representativa
limitada, sao fatores que dificultam a articulacido e uma melhor disposi¢ao politica.

De certa forma, as politicas publicas de educacdo, chegam as escolas de
forma verticalizada, ou seja, sdo elaboradas e implementadas pelos governos e
chegam prontas, ja para serem postas em pratica, ndo levando em consideragao as
particularidades e o contexto ao qual estdo inseridas as escolas; posto que sao
direcionadas a atender a sociedade de forma ampla e geral. Porém, tais politicas
podem e devem ser adequadas a realidade e ao contexto das escolas e de seus
alunos, o que depende é claro, da forma como sao postas em pratica nos
estabelecimentos de ensino.

Para além disso, € muito importante que a PPEA sirva como suporte para
enriquecer as agdes nao so nas escolas, mas de forma ampla, em diversos setores,
inclusive o0 empresarial, tanto publicos quanto privados. Porém, torna-se
imprescindivel que as esferas sociais cumpram seu papel de intermediadoras de
conhecimento e cidadania e, criem estratégias que possam utilizar a PPEA como
ferramenta que ponha em pratica acbes para o bem comum.

No Brasil, existe uma lei que alicerca a PPEA, que € a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA), analisa-la significa entender como se processa o

ensino ambiental nas escolas de ensino basico no Brasil.

4.5.2 Educagao Ambiental como politica publica no Brasil
Para se entender a Educagdo Ambiental enquanto politica publica se faz

necessario contextualiza-la em termos histéricos e de inser¢do nas agendas dos
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governos, assim como seus desdobramentos nas areas da educacéo formal e néo
formal. Até o século XX as preocupacdes ambientais ndo eram tidas como
relevantes nem primordiais, porém a partir do referido século, o0 mundo comecga a
questionar a conturbada relacéo existente entre sociedade e natureza presente no
modelo politico/econbmico da sociedade pés-moderna e essa preocupagao passa a
ser uma realidade no mundo.

A ONU e UNESCO promovem conferéncias e encontros com paises e
governos de varias partes do mundo fomentando acordos que assegurem e
garantam os mais diversos interesses. As acgbes, decisbes e acordos
ambientais/ecologicos surgem como instrumento de governo e sao claramente
exemplos de intervencdao do estado na sociedade, propondo-se a conciliar as
relagdes entre sociedade e natureza. Pois, diz-se haver uma necessidade de agdes
concretas que regulamentem essa relagéo e coiba os excessos, 0 que seria possivel
através da implantacdo de acordos, decretos e leis internacionais, com cada pais
advogando sobre as causas socioambientais, também através de suas politicas
publicas.

A Educacdo Ambiental surge como uma das possiveis estratégias para o
enfrentamento da crise civilizatéria de dupla ordem, cultural/social e
ambiental/ecolégica. Torna-se uma das vertentes da educagdo que se aplica a
necessidade de adquirir conhecimentos a respeito da relagéo sociedade e natureza.
Posteriormente ganhando como aliado o desenvolvimento sustentavel que preconiza
0 uso racional das riquezas naturais assegurando o pleno usufruto das atuais e
futuras geragdes, ou seja, salvaguardando as riquezas naturais, 0 bem comum, a
qualidade de vida e a sustentabilidade das sociedades humanas.

Em termos de politica, de acordo com Dias (2004), os Estados Unidos, em
1970, foi primeira nacado a aprovar uma lei especifica para Educacdo Ambiental. No
caso brasileiro, as leis sobre meio ambiente sdo criadas pelo Estado e implantadas
através de politicas publicas como forma de garantir a formagéao socioambiental dos
cidadaos e como forma também de coibir os impropédsitos socioambientais.

Para compreender a concretizacdo da Educacao Ambiental enquanto politica
publica no Brasil, se faz necessario um breve retrospecto de sua histéria. De acordo
com Brasil (2014), a institucionalizagdo das politicas ambientais, particularmente a
de Educacao Ambiental, tem seu marco inicial em 1973 com a criagdo da Secretaria

Especial do Meio Ambiente (SEMA). Secretaria vinculada a Presidéncia da
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Republica, tendo como objetivo esclarecer e orientar a respeito do uso adequado
aos recursos naturais.
Brasil (2014) ressalta que outro passo importante para a Educagdo Ambiental

ocorreu em 1981, com a criagao da Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA),

[...] que estabeleceu, no ambito legislativo, a necessidade de incluséo da
Educagao Ambiental em todos os niveis de ensino, incluindo a educagao da
comunidade, objetivando capacita-la para a participagéo ativa na defesa do
meio ambiente. Reforcando essa tendéncia, a Constituicdo Federal, em
1988, estabeleceu, no inciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover
a Educacao Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo
publica para a preservagao do meio ambiente”. (BRASIL, 2014, p. 11).

O Brasil foi um dos pioneiros a ter uma constituicdo que assegura direitos,
deveres e responsabilidades de sua sociedade para com as riquezas naturais. A
Constituicao Federal Brasileira de 1988 que em seu artigo 225 assegura que,

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao

poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes. (BRASIL, 2012, p.127).

Em 1992 foi criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA). Ministério
responsavel basicamente pela Politica Nacional do Meio Ambiente. Durante a Rio
92, com a participagdo do Ministério da Educacdo (MEC), foi produzida a Carta
Brasileira para Educacao Ambiental, que, entre outras coisas, reconheceu ser a
Educacdo Ambiental um dos instrumentos mais importantes para viabilizar a
sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e, consequentemente,
de melhoria da qualidade de vida humana. (BRASIL, 2014).

Posteriormente é promulgada a Lei n® 9.394, de dezembro de 1996 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), que disciplina a educagao escolar, inclusive
ambiental, que deve se desenvolver predominantemente, por meio do ensino, em
instituicées préprias. (BRASIL, 1996).

Em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) foram aprovados pelo
Conselho Nacional de Educacdo. Apresentando-se como subsidio para apoiar a
escola na elaboragédo do seu projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e
valores no convivio escolar, bem como a necessidade de tratar temas sociais
urgentes, de abrangéncia nacional e de grande relevancia, denominados como
temas transversais, sendo o meio ambiente uma dessas transversalidades.
(BRASIL, 2014).
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Porém o marco regulatério da PPEA é Lei n° 9.795, aprovada em 1999, que
dispde sobre a Politica Nacional de Educacao Ambiental. Posteriormente, em 2002,
esta lei foi regulamentada através do Decreto n° 4.281, langando assim, as bases
para a sua execugao como um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, no processo de ensino.

A PPEA se torna assim, uma politica publica de bases regulatorias
objetivando potencializar a capacidade do Estado em responder, ainda que
minimamente, as demandas que surgem dos problemas socioambientais, propondo-
se a fazer com que diferentes setores da sociedade cumpram o que preconiza e
assegura os ideais dessa lei, a ser desenvolvida nos estabelecimentos de ensino
formal. A PPEA passa a fazer parte da agenda politica dos governos: tanto federal,
quanto municipal e estadual sendo atrelada ao Ministério do Meio Ambiente (MMA) e
passa a integrar com maior forga representativa, programas e propostas de governo
e planos plurianuais.

A Educagao Ambiental enquanto politica publica, de acordo com Brasil (1999),
traz como proposta, assegurar que a mesma seja um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, se fazendo presente em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal, para que sejam
garantidos os direitos dos cidadaos com relagdo ao uso das riquezas naturais e para
que sejam cumpridos os termos da lei de bom uso dessas riquezas.

Em 2004, a criacdo da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade (SECAD), permitiu um maior enraizamento da Educacdo Ambiental no
MEC e junto as redes estaduais e municipais de ensino, passando a atuar de forma
integrada a area de Diversidades. (BRASIL, 2014). Assim se concretizando
enquanto um eixo disciplinar e como um tema transversal de diversidades.

O ensino ambiental, de uma maneira geral, estd ancorado numa proposta
internacional difundida pela ONU e seus 6rgaos, no qual a Educagdo Ambiental é o
alicerce que o norteia. Devendo esta fazer parte, como ressalta a PNEA, do ensino
formal em todas as séries, disciplinas e modalidades de ensino.

Porém, o carater inicial da Educagdo Ambiental nao foi voltado para o ensino.
O campo histdrico/identitario da Educacido Ambiental tem inicio a partir de alicerces
ambientais, sO posteriormente adquire também um direcionamento educacional.
Como destacam Layrargues e Lima (2014), primeiramente, desde seu surgimento,

com um Vviés conservacionista, pregando cuidado e preservagdo para com as
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riquezas naturais; depois, principalmente a partir do pés-guerra, adquire um sentido
pragmatico que prega um desenvolvimento e um consumo sustentavel; por fim, a
partir principalmente dos anos 90, ha a disseminacdo de um forte viés critico,
socioldgico e politico.

De acordo com Layrargues e Lima (2014), a Educacdo Ambiental, adquire
suas bases simbdlicas, politicas e institucionais prioritariamente por meio do sistema
ambiental, e ndo por meio do sistema educacional. A identidade no campo
educacional surge principalmente a partir de 1990 com a Rio 92. E o que ressaltam

Layrargues e Lima (2014),

A aproximagéo com o campo educativo e os frutos dessa relagao sé vieram
a se revelar mais tarde a partir da década de 1990: s6 em 1991, as
vésperas da Conferéncia do Rio, € que o Ministério da Educacgao instituiu
um grupo de trabalho permanente, a Coordenacdo de Educacdo Ambiental,
para elaborar a proposta de sua atuagdo na area da Educagdo Ambiental
formal, que mais adiante se consolidaria como a atual Coordenagao Geral
de Educagédo Ambiental. (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27).

Nesse periodo, o MEC desenvolve uma proposta para atuacdo da Educacgao
Ambiental no ensino formal, que ganha assim, um carater pedagogico-educacional

onde a PNEA passa a fazer parte do curriculo escolar do ensino basico brasileiro.

4.5.3 A PNEA e o curriculo escolar do ensino basico brasileiro

A PNEA reflete, portanto, diretamente no curriculo escolar e define sua
conducdo e pratica pedagodgica no sistema de ensino basico brasileiro. Assim é
interessante analisar o que dizem os documentos que norteiam a educacao escolar

brasileira.

4.5.3.1 O que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao e os Parametros
Curriculares Nacionais

Apos anos de luta dos ambientalistas, o reconhecimento da importancia do
ambiente-sintese comega a ter uma timida aceitacdo no cenario nacional. A
implantacdo da PNEA, de certa forma, foi um importante marco para a Educacao
Ambiental no Brasil. Esta politica publica passa a ser um componente essencial e
permanente da educagao nacional, se fazendo presente em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal. Porém,

segundo Saito (2002, p. 47), “Isso n&o significa, no entanto, a sua consolidagao ou
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assuncao de sua centralidade; apenas trata-se do seu reconhecimento politico.
Menos ainda ha consenso sobre sua compreensao, natureza ou principio”.

O artigo nove da PNEA destaca que a Educacdo Ambiental deve fazer parte
do contexto escolar, estando presente nos curriculos das instituigbes de ensino
publico e privado, englobando a educagdo basica, educacéo superior, educagao
especial, educacao profissional e a educagdo de jovens e adultos. O artigo dez
define que “A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal”. (BRASIL, 1999, p. 3). No entanto, o paragrafo primeiro desse mesmo artigo
define que, “A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino”. (BRASIL, 1999, p. 3).

A LDB, no artigo 26, paragrafo 1°, informa que, “Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem abranger, obrigatoriamente, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil”. (BRASIL,
1996, p. 11). O artigo 32, inciso Il, informa que, na modalidade de ensino de nivel
fundamental deve haver a “compreensdo ambiental natural e social do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
(BRASIL, 1996, p. 12). Na modalidade de ensino de nivel médio deve haver a
‘consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos”. (BRASIL, 1996, p. 13).

Os PCN'’s, que indicam os objetivos do ensino, salientam que temas e
questdes ambientais ndo devem ser ensinados como matéria, portanto ndo fazem
parte da base comum curricular. No ensino fundamental, devem ser tratados como
temas transversais, através da transversalidade “Meio Ambiente”, sendo inserido no
curriculo escolar, no ambito dos conteudos que nao sao obrigatérios, mas que
podem ser explorados em sala de aula. No ensino fundamental |l, a base comum é
formada pelas disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Geografia, Historia, Arte, Educacao Fisica e Lingua Estrangeira. Ja os temas
transversais sd0 compostos por: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde,
Orientacédo Sexual e Trabalho e Consumo. (BRASIL, 1998).

Os PCN'’s do ensino médio sdo formados pelas bases legais: Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Educacéo Fisica, Arte e Informatica); Ciéncias da Natureza, Matematica e suas

Tecnologias (Biologia, Fisica, Quimica, Matematica); Ciéncias Humanas e suas
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Tecnologias (Historia, Geografia, Sociologia, Antropologia, Filosofia e Politica).
(BRASIL, 2000a). No ensino médio, os PCN’s ressaltam que,

Na vida pessoal, ha um contexto importante o suficiente para merecer
consideracao especifica, que é o do meio ambiente, corpo e saude.
Condutas ambientalistas responsaveis subentendem um protagonismo forte
no presente, no meio ambiente imediato da escola, da vizinhanga, do lugar
onde se vive. Para desenvolvé-las € importante que os conhecimentos das
Ciéncias, da Matematica e das Linguagens sejam relevantes na
compreensao das questdes ambientais mais préximas e estimulem a agao
para resolvé-las. (BRASIL, 2000a, p.81).

Conforme o que preconiza o artigo 26 da LDB,

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (BRASIL, 1996, p. 11).

Portanto, a base diversificada deve ser formada por temas que devem levar
em consideragao questdes de relevancia para o contexto escolar, onde alguns
temas transversais podem ser eleitos.

O ensino tradicionalista fragmentado e a prépria base curricular do sistema de
ensino, favorecem para que a Educagcdao Ambiental ndo seja problematizada e
discutida nas escolas, e, quando sao, acaba por ser considerada como um tema
sem importancia. Luzzi (2010) salienta que a Educacdo Ambiental foi reduzida a um
tema a mais, aos temas emergentes, tema transversal, em pé de igualdade com
temas como educacgdo: no transito, para a saude, sexual, e outros, subjugando a
trama de relagbes presentes entre as vertentes sociais e naturais, transformando-a
em um receituario, em vez de se fazer dialogar a complexidade da problematica
socioambiental e o campo educativo.

No entanto, Luzzi (2010) destaca que a Educacdo Ambiental ndo pode ser
expressa como tema transversal, pois partindo de seu conceito, temas transversais
sao aqueles que permeiam e sao comuns a todas as areas disciplinares. Nos
curriculos educativos os unicos conteudos transversais séo a lingua, a matematica e
a formacao de valores, pois, oferecem aporte a todas as disciplinas.

De acordo com as leis que rezam sobre o ensino ambiental nas escolas
publicas de nivel basico, (LDB, PCN’s e PNEA), a Educagdo Ambiental além de nao
se constituir como disciplina ndo é obrigatoria. Desse modo, a analise dd margem a

pelo menos duas interpretacbes - de um lado, o fato de n&do se constituir como tal,
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possibilita que seja englobada ao programa de toda e qualquer disciplina sendo
trabalhada por professores das diversas areas de ensino, de outro, o fato de nao
constituir obrigatoriedade da margem para que seja abordada ou nao pelos campos
disciplinares e pelos seus professores.

Além disso, conforme orienta o artigo onze da PNEA - “A dimensao ambiental
deve constar dos curriculos de formacido de professores, em todos o0s niveis e em
todas as disciplinas”. (BRASIL, 1999, p. 3). O que nao ocorre por diversos motivos
para além do pouco didlogo que ha entre as fases de elaboragcdo de politicas
publicas de educacgao e sua implementacio nas escolas.

Dessa forma, a PNEA reforca o que prevé os PCN’s e a LDB: a Educacéao
Ambiental no sistema de ensino brasileiro ndo € uma disciplina formal, como as
pertencentes a base comum. Educacdo Ambiental pode ser um eixo disciplinar,
utilizado dentro da transversalidade, e principalmente deve estar inserida nas
discussdes de cada conteudo programatico de todos os professores em todas as
disciplinas. O que gera dificuldade em sua compreensado e condugado nas escolas,
pois, questdes socioambientais podem ser trabalhadas ou nao pelos professores em
suas disciplinas.

Além do exposto, a falta de formacao adequada de professores para lidar com
discussbes e questdes socioambientais em sala de aula, faz com que se
reproduzam praticas pedagogicas tradicionais para a condugdo da Educacéao

Ambiental.

4.6 A EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO:
DO TRADICIONAL AO CRITICO

Os documentos que norteiam a educagao em geral, e também que norteiam a
Educacdo Ambiental, podem ser mecanismos de reprodugao das condi¢cdes sociais
e de reproducao de ideologias propostas pelo Estado e pelo mercado. Tomemos
como exemplo a PNEA, de acordo com Layrargues (2011), a lei tem base
assistencialista e foi formulada pelo Estado sem que houvesse a participagao dos
educadores e/ou de especialistas que pudessem discutir as questbes politicas e
socioambientais inerentes a educacdo. Além disso, foi formulada sem que a
Educacdo Ambiental tivesse suas bases cientificas - epistemoldgicas e identidade

conceitual e metodolégica estruturadas para que houvesse um bom planejamento
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enquanto politica publica.

Identifica-se que os documentos, (LDB, PCN’s e PNEA), mencionam a
dimensao natural, social, econdmica. Ou seja, uma ampla preocupagao com a
responsabilidade social e uma visao ecoldgica para a Educagcdo Ambiental, n&o
trazendo discussdes de conotacdo politica/socioambiental como - desigualdade,
justica, injustica, crise, conflito, vulnerabilidade e risco socioambiental.

A Educacdo Ambiental no ensino basico formal tem sido, de certa forma, mal
conduzida e interpretada, ainda sendo abordada com enfoques ecoldgicos,
doutrinarios, simplistas e reducionistas. O que ao longo do tempo foram Ihe
ancorando um preconceito conceitual e metodologico, conferindo-a um papel
protetor, preservador e conservador de uma natureza dita destruida, alicer¢ada nos
canones do desenvolvimento sustentavel. Ou seja, uma Educagcdo Ambiental
Conservacionista e Pragmatica. As propostas trazem uma orientagdo didatica e
metodoldgica deturpada, pois fragmenta mais ainda esse conhecimento.

Como destaca Loureiro (2002), muitas vezes, as propostas em Educacgao
Ambiental ficam presas ao reducionismo de acdes conservadoras de um
ambientalismo tecnicista que aposta na resolugcado dos problemas apenas através da
alteracao das relagdes técnicas e ambientais estabelecidas no espacgo, desprezando
as relacbes e inter-relagcdes sociais e toda sua complexidade. Muitas vezes as
escolas e os professores acabam reproduzindo ideias, conteudos e um curriculo
pronto com um direcionamento totalmente preservacionista. Difundindo a ideia
apresentada por Diegues (2001), do “mito da natureza intocada” que parte do
principio preservacionista, natureza como o “paraiso” que deve ser conservado
virgem e intocado ou com agdes comportamentalista de pouco poder transformador.

A proposta de uma Educacdo Ambiental no curriculo escolar como
multidisciplinar, isto é, como afim a todas as areas pedagdgicas podendo e devendo
ser abordada por todos os professores, facilitou para que fosse tratada como parte
diversificada ou como tema transversal do curriculo. O que criou um dilema — nem
todos os professores, nem mesmo a escola, estdo preparados para essa
caracteristica da Educacdo Ambiental.

Além disso, as disciplinas da base comum, ou seja, obrigatdrias, possuem um
programa tdo extenso para serem ministrados em um periodo tdo curto que a
Educacdao Ambiental fica em segundo plano. Pois, infelizmente no Brasil ainda ha

uma pratica pedagdgica de visao tradicionalista e conservadora, onde essa falta de
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base dos professores os leva a ter a Educacdo Ambiental como uma disciplina a
mais, que ocuparia tempo e espago dentro do conteudo programatico de sua area.

Os educadores pouco informados acabam internalizando que os temas
ambientais sao a parte, uma aula a mais, ndo concebem a Educacdo Ambiental
como fazendo parte de seu conteudo programatico, como fazendo parte do dia a dia
na escola, em sala de aula, ou fora dela, como fazendo parte da vida das pessoas
de uma maneira geral. Praticamente ndo concebem que as questdes, os assuntos
os temas, os problemas, as discussbes ambientais estdo sempre atrelados ao
sistema Terra/mundo e a relacido sociedade/natureza, portanto sdo discussoes
sociais, politicas, econémicas, mas também pedagdgicas.

Destaca-se, a ainda existente, fragil formagdo e preparo e a falta de
professores com bases conceituais, metodolégicas e epistemoldgicas, capazes de
formar cidaddos com consciéncia critica politica, econémica e ecoldgica. Pois, uma
vez que a Educacdo Ambiental € um tema transversal, que deve se fazer presente
em variadas discussdes das diversas areas do curriculo escolar, os professores de
todas as matérias, sejam elas consideradas fisicas, ou humanas, deveriam receber
suporte e preparo suficientemente minimo para problematizar questdes
socioambientais com os alunos.

Como preconiza o paragrafo unico do artigo onze da PNMA, “Os professores
em atividade devem receber formagao complementar em suas areas de atuacgao,
com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educagédo Ambiental”. (BRASIL, 1999, p. 3). Sabe-
se que nao é o que ocorre, a exemplo do préprio curriculo pedagdgico escolar, nos
programas dos cursos de licenciatura (formacdo de professores), a tematica
ambiental acaba ficando restrita a areas especificas.

Geralmente o contato com temas socioambientais esta mais associado as
disciplinas das areas de ciéncias da terra, ciéncias naturais ou ciéncias bioldgicas
como - Ciéncias, Biologia, Geografia, ou esta atrelada a projetos pedagdgicos
executados pela escola como forma avaliativa, educativa. A Educagao Ambiental
fica a mercé de um processo doutrinario, mandatério de apelo sentimental,
emocional, manipulativo. Com a auséncia de discussdes de base cientifica, sem
situar a escola e sua comunidade escolar (professores, alunos, funcionarios), na
realidade do sistema Terra/mundo, sem problematizar e discutir questdes politicas,

sociais e econdmicas.
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A ideia de que a Educacdo Ambiental sé pode ser trabalhada em algumas
disciplinas é muito presente, e trata-se de uma visado reducionista. O que pode ser
observado nas praticas curriculares pedagodgica das escolas, dos professores e
inclusive no proprio livro didatico, que trazem a conhecida sequéncia de assuntos
por disciplina e série, de acordo com o que é exigido pelo curriculo obrigatério.
Muitas vezes nao interligando o conteudo pedagodgico ao contexto do sistema
Terra/mundo, ndo fazendo conexao com a vida e o cotidiano do estudante, ndo
relacionando o conteudo as discussbes politicas, econdmicas, sociais, ecoldgicas,
ou tratando os assuntos com discussdes fragmentadas, direcionadas a determinada
disciplina ou conjunto de temas.

Tudo isso aliado, muitas vezes, a falta de preparo, incentivos, estimulos e
interesse por parte dos governos, da sociedade, das préprias escolas e também de
professores e alunos, para lidar com as questdes socioambientais. As escolas,
também contam com a falta de infraestrutura, falta de material, inclusive humano. Ha
também a grande importancia dada, pelo sistema de ensino as chamadas disciplinas
da base comum, principalmente Portugués e Matematica. O que inclusive pode ser
constatado, dada a grande a quantidade de provas e provdes dessas areas, que sao
realizados nacionalmente para avaliar o nivel intelectual e o conhecimento do
individuo, servindo inclusive como critério de avaliacdo da qualidade de ensino das
escolas.

Além disso, as escolas, apoiadas pelo curriculo pedagdgico nacional,
fomentam uma estrutura educacional tecnicista direcionada para o mundo
competitivo, mercadolégico, que incentiva os alunos a se prepararem e ingressar no
mercado de trabalho. Esse modelo inibe a criatividade e a criticidade do individuo,
pois acaba disseminando a cultura que se estuda principalmente para adquirir status
econdbmico e nao principalmente para se adquirir e ampliar o conhecimento,
formando cidadaos criticos, problematizadores, questionadores, emancipados e
conscientes do sistema Terra/mundo a sua volta.

Em alguns estados brasileiros, como por exemplo, na Bahia, a Educacao
Ambiental é trabalhada dentro do Eixo Tematico: Meio Ambiente, a ser ministrado na
fase inicial do ensino fundamental Il, mas especificamente no 6° ano (antiga 52
série). Tornando-se entdo uma disciplina da parte diversificada, oferecida aos alunos
apenas nessa série, e oferecida a professores, muitas vezes como complemento de

carga horaria sem que esses, em muitos casos, tenha a minima habilidade, preparo
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e conhecimentos para lidar com o tema.

A portaria 1.128/2010 da Bahia trata a — Reorganizagdo Curricular das
Escolas da Educacdo Basica da Rede Publica Estadual, tendo em vista a
necessidade de realizar ajustes na organizagao curricular da escola de educagao
basica (ensinos fundamental e médio), devido a necessidade de realizar
modificagdes que coadunem com as aprendizagens da base nacional comum. Onde
sdo realizadas adequagdes dos componentes curriculares, formado pela: |. Base
nacional comum, Il. parte diversificada e lll. estudos transversais. Essa portaria

estabelece no seu artigo segundo, incisos primeiro, segundo e terceiro que:

§ 1° - Ficam extintas, doravante, todas as disciplinas cuja denominacao seja
Educagado Ambiental ou Estudos Ambientais, nas matrizes curriculares da
escola publica da rede estadual de educagao basica.

§ 2° - A educagdo ambiental deve estar contida nas orientacbes do
Programa de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional — ProEASE, em
que todas as escolas estao aptas a participar.

§ 3° - O ProEASE incluira preocupagéo sobre os ambientes naturais e o uso
ecoeficiente dos recursos naturais como a agua, gastos supérfluos de
energia e a lida pela redugéo de residuos. (BAHIA, 2010, p. 1)

O artigo oito estabelece, dentre outras tematicas, a Educagdo Ambiental —
ProEASE, como projeto referendado pela Secretaria da Educacdo da Bahia, para
que as unidades escolares o desenvolva em suas programagoes institucionais.

Na parte diversificada do curriculo do ensino fundamental Il diurno, ha Eixos
Tematicos e Focos sobre os quais sdo materializadas as atividades didaticas desses
Eixos. Onde ha o Eixo Meio Ambiente, com o Foco em Recursos Naturais, sendo
que, os Focos, se constituem apenas em exemplos possiveis, podendo a unidade
escolar definir outros focos para cada Eixo. No ensino médio diurno, fica a cargo da
escola, na parte diversificada, inserir um Componente Curricular de uma area do
conhecimento.

Os estudos transversais do ensino fundamental Il devem contemplar: a)
Estudos transversais sobre a tematica da Lei N°. 11.645/2008 — Educacao das
Relacdes Etnico-raciais, b) Estudos transversais sobre a tematica da Lei N°.
9.795/99 — Educacao Ambiental no Sistema Educacional e c) Estudos transversais
sobre a tematica do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos. No ensino
médio além desses, os estudos devem também contemplar: d) Estudos transversais
sobre a tematica da Lei N.° 10.741/03 — Estudo sobre Idosos.

Portanto, a Educacdo Ambiental praticada no ensino publico formal brasileiro,
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ainda carece de um direcionamento critico para se tratar a relagao
sociedade/natureza de forma politizada. E preciso ndo postular apenas a visdo
organica da relacdo sociedade/natureza como se tal visdo fosse dar conta da
complexidade ai embutida. E preciso atentar que relacdo na sociedade/natureza
também se fazem presentes relagdes: politicas, econbmicas, culturais, trabalhistas,
mercadoldgicas, de classes, géneros, etnias, religides.

Outra questdo central no debate da Educagdo Ambiental, como destaca
Guimaraes (2011), é a esfera ética em consonancia com a esfera ecoldgica, que
busca uma mudanga social/cultural por intermédio de uma educacao
comportamentalista, encarregada de passar valores ético-morais.

Porém esta conduta acaba sendo superficial e difusora de interesses
econdmicos, como se a formagdo de pessoas com atitudes ecologicamente ética-
morais corretas em longo prazo provocassem mudancgas consideraveis, inibindo a
destruicdo socioambiental. Se assim o fosse, o sistema Terra/mundo ja deveria estar
vivendo esses impactos socioambientais positivos, uma vez que, ja a muito e por
muitos ha uma boa vontade, boas praticas e preocupagcdo com a relagao

sociedade/natureza. E o que ressalta Guimaraes (2011),

[...] apesar da grande difusdo da educacdo ambiental no meio educacional,
formal e ndo formal, ao longo destes ultimos 25 anos no Brasil e, até a mais
tempo, no mundo, tivemos neste mesmo periodo uma maior degradacao
ambiental no Brasil e no mundo; ou seja, hoje apesar desta difusdo da
educagao ambiental, a sociedade moderna destréi mais a natureza do que a
25 ou 30 anos. (GUIMARAES, 2011, p. 22-23).

As propostas escolares muitas vezes ficam restritas as agdes e projetos de
baixo impacto, individualizados, voltados a grupos especificos e de pouco poder de
atuacdo, com tendéncias superficiais, aplicacbes setoriais, sem plena reflexao
teérica, sem debates politico-ideoldégicos, com a hegemonia de conceitos,
concepgdes e tendéncias que reduzem e instrumentalizam a Educagédo Ambiental.
Como se a mudanga comportamental fosse formar novos valores de conduta moral
da sociedade para com a natureza e sdo essas propostas curriculares que acabam
sendo difundidas.

Analise ingénua que mascara os problemas e aponta uma vis&o unilateral - as
consequéncias, quando na realidade, em se tratando de questbes socioambientais é
muito mais coerente o enfrentamento das causas. Tem-se assim uma educacao

instrumental, com pouco poder efetivo de acado concreta, para atender a interesses
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difusos. Essas metodologias sdo muito comuns, muitas vezes os educadores o
fazem de forma ingénua ou seguindo programas curriculares sem questionarem-se
ou sem problematizarem os conteudos, muitos, baseados em analises sem
fundamentacéo cientifica, ou pertencente ao senso comum, ou com argumentagdes
bastante tendenciosas, que fortalece a visdo do sistema politico econémico. O que
traz enorme prejuizo para a Educagdo Ambiental, pois a torna superficial e
tendenciosa.

No sistema de ensino brasileiro ha fortemente a propagacédo da ideia de
desenvolvimento sustentavel. O grande problema esta no uso que se faz da ideia do
desenvolvimento sustentavel, principalmente no discurso apropriado pelo sistema.
Discurso a servigco do sistema politico-econémico, onde a questao ambiental esbarra
na proposta mundial de “progresso desenvolvimentista” com praticas ditas
importantes para beneficiar a humanidade, quando na verdade esse modelo satisfaz
muito mais aos anseios de poucos. Ideia também propagada e disseminada nos
estabelecimentos de ensino publico formal brasileiro, da mesma maneira como é
vendida para a sociedade, sem uma posi¢ao e visao real critica sobre os fatos.

Vale ressaltar, que tanto a ideia de desenvolvimento sustentavel, quanto a de
Educacdo Ambiental, ndo surgiu no campo cientifico nem académico e sim no
campo diplomatico, nas comissdes, encontros e conferéncias desenvolvidas pela
ONU em acordo entre paises. Porto-Gongalves (2001) deixa claro que o fato de uma
ideia ndo ser cientifica ndo quer dizer que ela nao seja aceitavel, o grande problema
€ a tentativa de legitima-la como tal, o que ajuda a encobrir os problemas
socioambientais numa cortina de fumacga que nos leva a acreditar em solugcdées que
Nao sao possiveis ou que nem mesmo existem.

A Educacdo Ambiental passa a ser uma grande aliada do desenvolvimento
sustentavel. Aliada, pois, vem sendo praticada no ensino publico brasileiro - de
forma genérica, com o desenvolvimento sustentavel sendo propagado como
“salvador” do planeta, quando na verdade ndo o é. E isso deveria ser desvendado
para os alunos.

E o que ressalta Yazigi (1994), quando afirma que os governos estimulam
demasiadamente a Educagdo Ambiental, justamente para isentarem-se de
compromissos que nao é de interesse enfrentar, pois € mais cdmodo ficar
sustentando-a, ja que é in6cua para o sistema em curto prazo do que enfrentar o

verdadeiro cerne da questdo: sentar-se com os empresarios, com as instituicdes e
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rediscutir os modelos de producdo. Além do exposto, os proprios politicos isentam-
se das licbes de Educacdo Ambiental, pois, para estes ela nédo ¢é interessante, uma
vez que seus interesses sao outros.

Outra grande preocupagao, como ressalta Yazigi (1994), é para quem, de
certa forma, os governos dirigem as politicas de Educagdo Ambiental, para alunos
de escolas publicas, ou no que sobrar desses alunos, visto que ha ai outros
problemas, talvez tdo graves quanto a falta de Educacdo Ambiental e que fazem
parte do cotidiano escolar como: pobreza, falta de acesso, evaséao, repeténcia,
déficits de aprendizagem, violéncia, trafico e consumo de drogas, falta de base e
apoio familiar e outros que também estdo longe de receber a devida atengcédo dos
governos. Esses fatores fazem com que a Educacao Ambiental se torne mera
coadjuvante frente a problemas que aparentemente parecem de maior magnitude.
Tudo isso se reflete na pouca importancia que se atribui a Educacado Ambiental nos
estabelecimentos de ensino publico.

O fato é que, além de nessa forma de Educacdo Ambiental para alunos de
escolas publicas, os resultados mais efetivos se processarem no que sobrar desses
alunos, ha ai outro agravante, infelizmente poucos no futuro, efetivamente
ocupariam postos em que a Educagao Ambiental provocaria efeitos concretos de
transformacdo. O cidaddao comum pouco trara de mudancas frente a toda uma
estrutura politica e econdmica dominante no mundo.

As propostas politicas tendem a homogeneizar os espagos escolares como se
estes fossem todos passiveis de se implantar o mesmo modelo, as abordagens
referentes a relacdo sociedade/natureza sao tratadas, separadamente, o que
dificulta a construgao de reflexdes de cunho socioambiental. Sendo assim, ha uma
fragil relagao entre questdes ambientais e questdes sociais. Torna-se evidente, que o
modelo de Educacdo Ambiental praticado também esta pautado em interesses
politicos e econdmicos de grupos hegeménicos que articulam o sistema, de maneira
que a realidade e os verdadeiros problemas sao ocultados.

Os aspectos apresentados acarretam em uma doutrinagcdo no ensino
ambiental que acaba mais por prejudicar que por contribuir com a verdadeira causa
socioambiental. O termo doutrinagao aqui € utilizado segundo a concepgéao de Diniz-
Filho (2009). Refere-se a praticas pedagdgicas pelas quais sdo transmitidas visoes
unilaterais da realidade sob a justificativa de que é necessario "conscientizar" as

pessoas através de teorias, praticas e ideologias sem que sejam mencionadas
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perspectivas diferentes, ou seja, apresentando visées de mundo como se elas
fossem as unicas.

A analise dos documentos que norteiam a Educagcdo Ambiental no Brasil,
aliada a visdo do ensino ambiental tradicional/positivista disseminada nas escolas
publicas brasileiras permite a constatagcado de que vivemos, o que Guimaraes (2011),
classifica como uma armadilha paradigmatica. E sabido que a atual crise
socioambiental é consequéncia da crise do modelo de sociedade pds-moderna e
seus paradigmas. Porém a Educacado Ambiental formal, apesar de se apropriar deste
fato, permanece disseminando uma metodologia de fragil sustentagédo, pois, a
exemplo do desenvolvimento sustentavel, a armadilha paradigmatica que rodeia a
Educacao Ambiental mascara os fatos, ndo deixando claro como eles sao e como se
manifestam na realidade.

Todavia, a Educacdo Ambiental em escolas publicas ndo deve ser descartada,
porém, ndo se pode superestima-la como se essa fosse a férmula para se resolver
os problemas ambientais e nem romantiza-la, posto que seria nocivo para prépria
causa educacional e socioambiental.

A metodologia tradicional que coloca o aluno, a sociedade de maneira geral,
como culpada da degradacéo e destruicdo das riquezas naturais, e apresenta um
forte apelo por mudangas de habitos e de valores éticos para se buscar mudancas,
tende a perder espaco. Afinal, obter habitos considerados “politicamente e
ambientalmente corretos”, como economizar agua e energia, reutilizar a agua, fazer
reaproveitamento e reciclagem de lixo e objetos; sozinhos ndo é o caminho para se
resolver os problemas. Sem retirar a importancia dessas acgoes, elas surtirdo mais
efeito se associadas a consciéncia critica, se problematizadas e relacionadas ao
contexto social, politico, econdmico e, se forem debatidos e questionados os valores
éticos e morais das pessoas, mas, sobretudo dos padrbes de producdo e consumo
da sociedade pés-moderna.

Para Leff (2015), a Educagdo Ambiental inscreve-se numa transigao historica
que vai do questionamento dos modelos sociais dominantes, até a emergéncia de
uma nova sociedade, deve ser orientada pelos valores da democracia e pelos
principios do ambientalismo. Dai a necessidade de se rever criticamente o
funcionamento dos sistemas educacionais como também os métodos e praticas da
pedagogia.

Atualmente, apesar dos resquicios do tradicionalismo presentes na pedagogia
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adotada na conducido da Educacdo Ambiental nas escolas publicas brasileiras de
ensino basico, observa-se que mudangas sensiveis mais significativas comegam a
ocorrer, a partir do viés critico, politico e sociolégico da educagdo e do
ambientalismo. Estes questionam o modelo hegemobnico tradicional e insere a
multidimensionalidade nas discussdes.

Assim, a Educacdo Ambiental vem tentando avancar na constru¢do de um
saber mais integrador e global que aporte a compreensdo da realidade, com
metodologias interdisciplinares somadas aos conteudos curriculares tradicionais,
buscando retotalizar o saber. Problematizando os paradigmas do conhecimento com
uma tendéncia critica através dos desafios da complexidade, essa tendéncia aponta
uma Educagcdo Ambiental partidaria ao ambientalismo que emerge de uma arena
politica de causas populares e movimentos sociais em resposta a racionalidade
hegemoénica.

Portanto, ha muitas discussdes que devem ser levantadas para se abordar a
Educacdo Ambiental. Importante destacar que uma visdo critica sobre o0 ensino
ambiental na formacgéo basica dos estudantes, ndo se trata de mostrar o sistema
politico e econémico e/ou a Educagdo Ambiental e o desenvolvimento sustentavel
como bons ou ruins, mas sim, desvendar outras faces. Afinal, conforme cita
Rodrigues (2009, p. 189), “O mundo € incerto e certo, organizado e caotico, o que
nos leva a refutar o pensamento unico simplificador e tentar entender a complexa
realidade que se impde cotidianamente”.

Outro grande desafio de um programa de Educagdo Ambiental escolar de
paradigma critico/complexo esta em se estabelecer uma relagdo entre sociedade
natureza. Essa possibilidade se traduz em apresentar para os estudantes se ha
possibilidade de, na sociedade atual, existir uma sintese entre sociedade e natureza
que fomente um envolvimento social solidario; que crie uma eficiéncia politica,
econdmica, tecnoldgica, ecoldgica e social. Dessa forma, os educadores tem uma

importante tarefa que é destacada por Loureiro (2011),

Eis a ligdo que fica para todos nés, educadores ambientais: saber atuar com
competéncia técnica; ter uma atitude critica e autocritica; apaixonar-se pela
vida e pelo que se acredita; se dispor a aprender sempre, mudar
individualmente e de modo articulado ao agir politicamente para transformar
as condigles histéricas e estruturais nas quais nos movemos, pelas quais
somos constituidos e as quais constituimos. Enfim, estabelecer uma pratica
concreta no sentido de revolucionar integralmente dimensdes objetivas e
subjetivas, individuais e coletivas, culturais e econémicas, que caracterizam
a existéncia dos seres humanos no planeta. (LOUREIRO, 2011, p.109).
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Para Layragues (2011), a Educagao Ambiental possui a dupla fungao: moral
de socializagdo humana e ideoldgica de reprodugdo das condigbes sociais e
culturais, com a possibilidade de manutencdo ou transformagado social. Formar
cidaddos com consciéncia critica € formar cidaddos com consciéncia social, que se
questione e que questione seus valores e seus preconceitos.

Afinal, pouco adianta considerar-se ambientalista e trazer arraigados
preconceitos de raga, género, credo, posigdo social; se dizer ambientalista e néo
conhecer o sistema politico, econdmico e produtivo predominante no mundo - as
contradi¢cdes existentes, nao ter consciéncia do padrao de consumo adotado pelos
paises e pelas pessoas de uma maneira geral — ndo ter consciéncia do que e por
que compra e consome; ndo conhecer e respeitar os limites e os aspectos
pertencentes a natureza. Estes sdo contextos de um mesmo sistema — Terra/mundo
que estdo em constante conexao. O contrario enfraquece a causa € por isso que a
consciéncia mais que ecoldgica, politica e econémica, € socioambiental.

A Educacdo Ambiental carece de novas estruturas e novas bases
epistemologicas, novas racionalidades para atender a demanda do momento atual,
fomenta novas atitudes nos sujeitos, novas decisdes, novas politicas. A visdo de
uma educagao critica, popular, emancipatoria, sistémica, complexa, libertaria,
transformadora, integradora, traz nuances especificas do contexto do histérico de
atuacdo, mas comunga de elementos chaves, como a agao social, cultura, politica e

econdmica.

4.7 RECOMENDACOES E PROPOSTAS: QUAL O LUGAR QUE A EDUCACAO
AMBIENTAL DEVE OCUPAR NO SISTEMA DE ENSINO

E fato que, diante dos problemas socioambientais que afetam o sistema
Terra/mundo, a sociedade entende ser importante educar ambientalmente as
pessoas, principalmente os jovens na escola. O que, ao que parece ha um
consenso, que poderia ser ampliado para condicdo da Educagao Ambiental, que no
sistema de ensino brasileiro ndo € tida enquanto disciplina do curriculo escolar. No
Brasil, os documentos que regulamentam a Educacdo Ambiental nas escolas
publicas orientam que a mesma nao deve ser implantada enquanto disciplina

especifica, pois deve permear o conteudo programatico de todas as areas, em todas
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as séries e que deve haver a uma formacéao profissional que capacite e prepare os
professores para atuarem na escola, para que tenha o dominio dos conteudos.

Faz-se l6gica a ideia de que a Educagdao Ambiental ndo deveria ser algo a ser
ensinado nas escolas, assim como outras questdes que envolvem: cidadania, ética,
moral, direitos, deveres, respeito; e sim ser um processo muito mais natural, como o
ato de aprender a se comunicar, aprender a ter habitos de higiene, a se alimentar;
processos estes que estdo absolutamente interligados com a formacéo cultural de
cada sociedade, que tem culturas e comportamentos diferentes. Mas o fato € que
todas as sociedades de alguma forma precisam dessas praticas, ao risco de nao se
perpetuarem.

Portanto, seria muito mais coerente que tais tematicas, e também a Educacéao
Ambiental, fossem reforcadas, ampliadas e discutidas nas salas de aula, e néo
ensinadas. Afinal, essas sao questbes que envolvem a formacdo ética, moral,
cultural e formacao de valores humanos, e sabe-se que, os alunos por menos idade
que tenham, chegam as escolas com a bagagem ética, moral e de valores ou pronta
ou se delineando. Portanto é inevitavel um choque de ideias caso elas sejam
confrontadas. Assim esta incutida a ideia de que a Educacdo Ambiental ndo deve ser
disciplina a ser tratada por um unico professor, até mesmo por se configurar
enquanto tema muito abrangente, interdisciplinar, multidimensional e carregado de
complexidade. Como ressalta Fracalanza (2004, p. 72), “Ninguém mais se atreve a
propor a educagao ambiental como mais uma disciplina do curriculo escolar e muito
menos a imagina-la sendo desenvolvida por um unico professor”.

As reflexdes do porqué a Educacdo Ambiental ndo deve ser disciplina, ao que
parece sao claras, porém nao ha clareza do porqué nao se tornar disciplina. Aqui
entdo, serdo apresentadas algumas recomendacgdes e propostas para a condugao
da Educagdo Ambiental no curriculo escolar nacional, aceitando assim, ndo ser
invalida a inser¢cdo da dimensdo ambiental na formagao escolar em cada nivel de
ensino, sendo disciplina ou nao.

Ressalta-se que, o fato de a Educagcdo Ambiental se tornar uma disciplina
especifica, ndo invalida a ideia de que permeie o curriculo escolar de todas as areas
contemplando todas as séries, pelo contrario, reforca as qualidades de ser uma
tematica, multidimensional, interdisciplinar e complexa. Porém para se defender
essa posicao € preciso também se ter em mente os empecilhos e desafios que se

apresentam para que a Educacdo Ambiental adquira essa caracteristica.
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Primeiramente ha que se pensar no espago no curriculo pedagogico que uma
disciplina ocupa, visto que enquanto disciplina a Educagdo Ambiental depreenderia
espaco e tempo especifico na base curricular comum. E, uma vez que o curriculo ja
se encontra com uma grade consolidada, seria dispendiosa a inser¢do de mais uma
disciplina. Todavia, a historia da educagado brasileira revela ser muito comum
modificagdes na estrutura curricular pedagdgica como: alteragdes de carga horaria,
alteracdes de conteudos, mudancas de nomenclaturas e insercdes e retiradas de
disciplinas. Portanto, a falta de tempo e espacgo na grade curricular pedagdgica de
ensino, ndo seria 0 maior problema para se ter a Educagcdo Ambiental enquanto
disciplina especifica.

Outra questao que se apresenta, € com relacdo a formacao dos profissionais
educadores ambientais. Nas duas hipoteses, sendo a Educagédo Ambiental disciplina
da base curricular comum ou n&o, é fundamental o investimento na formacao de
professores aptos a trabalharem as tematicas socioambientais, uma vez que ha o
consenso de que se trata de uma tematica de extrema importancia para formacgao de
profissionais que atuam no segmento da educagao. Os professores devem ter a
possibilidade de se especializarem e reciclarem tornando-se capazes de lidarem
com tematicas pertencentes a Educagcdo Ambiental.

Os conteudos conceituais a serem trabalhados, também se configuram
enquanto desafio. O curriculo pedagdgico nacional apresenta uma proposta comum,
0 que é muito pertinente, uma vez que se pretende um ensino nacional igualitario.
Porém é preciso além do consenso, o bom senso, afinal a Educacédo Ambiental
também deve contemplar as particularidades existentes em cada contexto escolar,
bem como as experiéncias trazidas por professores e alunos para se construir a
base de conteudos para a Educagido Ambiental.

Deve se levar também em consideragdo, que existe uma hierarquia entre
escalas, mas ndao com relagdo a importancia das escalas. Assim, os conteudos
precisam considerar a relagao escalar, a complexidade e a multidimensionalidade
das questdes socioambientais, através de uma Educacdo Ambiental que ndo seja
conteudista, normativa, comportamentalista, mas que faca refletir sobre a acédo da
sociedade no sistema Terra/mundo.

Para que a Educacdo Ambiental torne-se disciplina da base comum € preciso
que haja debate, discussdo e consenso entre poder publico, profissionais de

educacéo e sociedade. Porém, a grande questao ndo € a Educagdo Ambiental ser
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disciplina em si, esse fato ndo a tornara com poderes efetivos de agao concreta.
Caracteristica que também, mudaria pouco a estrutura socioambiental consolidada
na sociedade e nas escolas. O que so6 reforga o carater compartimentado de um
formato educacional recortado em disciplinas de resquicios positivistas.

O fato é que a Educacdo Ambiental deve ser inserida efetivamente na pratica
pedagogica, sendo desenvolvida e aprendida por todos, mesmo sob os moldes
atuais de transversalidade. E n&o apenas constar em documentos que orientam uma
série de condutas e normas para sua pratica educacional pedagogica. Mais do que a
insercdo como disciplina ou como transversalidade, como tema interdisciplinar ou
transdisciplinar, como proposta de projetos pedagogicos de agdo permanente ou
pontual, a Educacao Ambiental deve ser forma de ver, enxergar e se relacionar com
o sistema Terra/mundo e seus elementos.

E preciso entdo, realmente se investir em escolas, infraestrutura, material,
inclusive humano, pois o papel e o preparo do professor sdo de fundamental
importancia para o repasse do conhecimento e para a formagao de individuos. De
fato, a Educagdo Ambiental nas escolas, esta voltada para um grupo de pouco poder
de acdo imediata, os alunos, porém é preciso se ter em alta conta que a formacao
de pessoas de consciéncia critica, visdo politica, que respeite a sintese-ambiente,
aponta para a estruturagcdo de uma nova racionalidade onde pode se configurar o
envolvimento social solidario.

A insercdo de discussdes e acbes socioambientais na escola,
especificamente no CEJATD, significa pensar mudancas na estrutura e
funcionamento pedagdgico curricular. Como bem trata Fracalanza (2004) é
fundamental considerar trés esferas: organizacdo e funcionamento, curriculo e
formacao de professores, aspectos que estdo sempre permeando e dando vida a
pratica pedagdgica escolar. Para se alcangar a insergdo da dimensdao ambiental ao
curriculo do CEJATD, é preciso disposicao para se trabalhar as trés esferas, que séo
dinamicas e estdo em constante processo de mudancgas.

Mudancas que podem caminhar com as necessidades que a Educacéao
Ambiental impde, estruturando e equipando o espago da escola para que se
organize e funcione de acordo com tais necessidades; o curriculo precisa ser
discutido, praticado, ndo pode ser algo estanque e tem que contemplar metodologias
que levem em consideragcdo os professores, os alunos e as particularidades

pertencentes ao CEJATD ligando-o ao sistema Terra/mundo.
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A formagao do professor é de extrema importancia, a PNEA ressalta que no
curriculo de formacéo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas
deve constar a dimensao ambiental, aspecto que como ja apresentado, ocorre
apenas com areas consideradas afins para a Educagao Ambiental. Portanto deve
haver a preocupagédo com o curriculo de formagao inicial de professores. Parceria da
escola de ensino basico com as universidades, no sentido de interagir e compartilhar
as dificuldades, necessidades e caréncias das duas esferas, para que haja um
trabalho conjunto em prol de um mesmo objetivo. E preciso também que haja
incentivos para a formagao especializada continuada dos professores.

Observou-se que, a comunidade escolar do CEJATD reconhece a
necessidade de discussdes e acfes socioambientais e a importancia da Educacéao
Ambiental para espaco do Colégio, portanto, torna-se primordial o consenso, 0
dialogo de saberes entre areas do conhecimento e seus professores, corpo gestor,
alunos e funcionarios; discutir qual a pratica pedagdgica que se tem e a que se
deseja, para se alcancar a que € ideal. Visando tornar o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), documento que caracteriza, fortalece da identidade e norteia as praxis
pedagdgico-educacionais, um instrumento legitimador da identidade socioambiental.

E possivel se criar um programa de Educagdo Ambiental de forma critica,
tendo como base os desafios da complexidade, contudo € preciso se ter os
estudantes como foco, estimulando a formagao de individuos cientes do seu papel e
de sua responsabilidade dentro da sociedade. O que favorece mudancgas
significativas, uma vez que ocorrera uma apropriagdo com relagado as questdes que
envolvem nao s6 a natureza, mas que vai muito além, que traz a tona toda uma

discusséo politica, econémica e por que nao dizer ideologica.
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5 ANALISE DA AREA DE ESTUDO: COLEGIO ESTADUAL JOSE AUGUSTO
TOURINHO DANTAS (CEJATD)

5.1 LOCALIZAGCAO, HISTORICO, ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO CEJATD

O estudo do espacgo deve levar em consideracdo a dindmica tanto natural
quanto humana. Santos (2006, p. 68) ressalta que, “O espago nado pode ser
estudado como se os objetos materiais que formam a paisagem tivessem uma vida
prépria, podendo assim explicar-se por si mesmos”. Este se constitui em um sistema
de objetos que cada vez mais se artificializa, povoado por sistemas de agbes que
igualmente se artificializa, tais sistemas de objetos e sistemas de acao estdo em
constante interagdo e € assim que o0 espago encontra a sua dinamica e se
transforma. O Colégio Estadual José Augusto Tourinho Dantas (CEJATD), figura 1,
configura-se como um espago em constante interagdo entre sociedade/natureza,
onde claramente se observa as intervengdes e modificagdes impostas a natureza
pela comunidade.

O CEJATD localiza-se na Area de Protecdo Ambiental (APA) Joanes/Ipitanga,
na area da sub-bacia do rio Ipitanga, entre os limites dos municipios de Salvador,
Simodes Filho e Lauro de Freitas. Esta situado no Bairro Fazenda Cassange, Km 02,
S/IN, Estrada do CIA, Cep. 40000-020, em Salvador-Bahia, na interse¢cdo das
coordenadas geograficas - 12°54'16"S e 38°21'45"W.

O Colégio esta localizado entre os bairros de Sédo Cristévao e Parque Sao
Cristovao; e a Rodovia BA 526 - Estrada CIA/Aeroporto, conta com duas portarias, a
sua frente, figura 2, da acesso a Rodovia BA 526 - Estrada CIA/Aeroporto, parte
mais baixa do relevo; e a portaria do fundo, por onde o rio Ipitanga segue seu curso,
figura 3, da acesso aos bairros Parque Sao Cristovao e Sao Cristévao, parte mais
alta do relevo. Ao fundo, ha a escadaria e a ponte sobre o rio Ipitanga conforme
figura 4. Assim, o CEJATD também ¢é utilizado como ligagdo entre bairros que
possibilita o acesso e passagem de pessoas através da escadaria e ponte, sendo
também utilizado pela comunidade como local de lazer, recreacdao e pratica de

esportes na quadra, figura 5.
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Figura 1 - Localizagdo do CEJATD
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Fonte: IBGE / CONDER, 2016

Elaborago: Heibe Santana da Silva, Paula Angélica Reis Santos
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Figura 2 - Frente do CEJATD, acesso para a Rodovia BA 526-Estrada CIA/Aeroporto

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Figura 3 - Fundo do CEJATD, acesso para os bairros de Parque Sao Cristévao e Sao Cristovao

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Figura 4 - Escadaria e ponte de acesso entre bairros ao fundo do CEJATD

4 ' - 4

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Figura 5 — Quadra de esporte do CEJATD, utilizada para lazer pela comunidade externa

X

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracéo: Paula Reis Santos.
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Com a ajuda das informacgdes retiradas do blog do Colégio e das informacdes
obtidas dos dialogos com corpo gestor, professores e funcionarios sdo apresentados
os dados que seguem sobre histérico, funcionamento e infraestrutura interna do
CEJATD.

O inicio da construgdo do Colégio deu-se no primeiro governo Paulo Souto
(1995 a 1998), e o término no governo César Borges (1998 a 2002), sendo na época
Secretario de Educagao o Professor Edilson Freire (1995 a 1999). A inauguragao
ocorreu em 04 de dezembro de 1998 na presenca do entdo Presidente do
Congresso Nacional, Senador Anténio Carlos Magalh&es (1997 a 2001).

O Colégio possui uma consideravel area fisica, tanto interna quanto externa,
figura 6 e 7, com cerca de quatro mil metros quadrados de extensdo. E composto
internamente por 15 (quinze) salas de aula, secretaria, sala da direcéo, sala da vice-
direcdo, sala de visitas, sala dos professores, copa, biblioteca, sala de informatica,
sala de recurso audiovisual, laboratério de ciéncias, depdsito, sala para radio escolar
e patio. Externamente € composto por quadra de esportes, estacionamento e uma
grande area nao utilizada, incluindo uma extensa area verde. Possui um quadro
composto por 45 (quarenta e cinco) professores e 30 (trinta)

funcionarios/colaboradores distribuidos nos trés turnos.

Figura 6 - Vista da area externa do CEJATD

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Figura 7 - Vista da area interna do CEJATD

Fonte: JATD, 2012.

Conforme se apresenta na tabela 4, o CEJATD funciona nos trés turnos
(matutino, vespertino e noturno) e atende as modalidades de ensino fundamental Il
(6° ao 9° ano, antigas 5% a 82 série), ensino médio (1° ao 3° ano) e Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA). Sendo um Colégio de grande porte’, no ano de 2015 contou
com 1.893 (mil oitocentos e noventa e trés) alunos matriculados distribuidos nos trés
turnos: 462 (quatrocentos e sessenta e dois) matriculados no turno matutino, 992
(novecentos e noventa e dois) alunos matriculados no turno vespertino e 439
(quatrocentos e trinta e nove) alunos matriculados no turno noturno.

A faixa etaria da manha é composta por pré-adolescentes, visto as séries
predominantes serem as iniciais do grupo fundamental Il, a tarde € composta por
alunos na fase da adolescéncia nas modalidades de ensino fundamental Il e médio e
a noite é composta por grupo de adultos e adolescentes nas modalidades do ensino

médio regular e Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), conforme tabela 4.

! Grande Porte: Unidades Escolares que tenham entre 1.401 e 2.500 alunos matriculados,
conforme Decreto de Lei 8.450 de 12 de fevereiro de 2003. (BAHIA, 2003).



Tabela 4 - Distribuicdo de alunos do CEJATD por série e turma no ano de 2015
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MATUTINO Fundamental | Fundamental | Fundamental
462 ! I Il
Alunos 6° ano 7° ano 82 ano
8turmas,Aa | 6turmas,AaF 1 turma, A
H
VESPERTINO | Fundamental | Fundamental Médio Médio Médio
992 | ] 1°ano 2° ano 3°ano
Alunos 8 °ano 9° ano 4 turmas, Aa 2turmas Ae | 2turmas,AeB
3turmas,Aa | 4turmas,AaD D B
C
Médio Educacio de Jovens e Adultos - EJA
Regular
Tempo de Tempo Tempo
3 turmas Aprender Formativo Il Formativo lll
NOTURNO 1.de 1° ano Eixo VI
439 1 de 2° ano 9 turmas Etapa 3 Eixo IV Curso Médio
Alunos 1 de 3°ano Fundamental Il (6°/7° ano) (6°/7°) ano Area de
e Médio 1 turma 1 turma Humanas
2turmas Ae B
Eixo VII
Etapa 4 Eixo V Curso Médio
(8°/9° ano) (8°/9° ano) Area de
1 turma 2turmasAe Exatas
B 2turmasAeB

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

A Educacédo de Jovens e Adultos é um segmento destinado aos jovens e
adultos que nao concluiram os estudos na idade ideal, ou seja, estdo em
disparidade série/idade. E, através desse segmento da educagao pode concluir seus
estudos de forma mais rapida se comparada ao segmento convencional. Configura-
se como um ajuste de mediacdo entre o ensino regular e uma realidade
socioecondémica comum no Brasil, na qual os jovens deixam a escola para trabalhar
e prover suas familias. A idade minima para matricula na educacao de jovens e

adultos é de 15 (quinze) anos completos para o ensino fundamental e 18 (dezoito)
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anos completos para o ensino médio.

De acordo com Bahia (2011), essa modalidade de ensino deve considerar as
experiéncias e formas de vida préprias a juventude e a vida adulta e deve levar em
conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos orientando-
se pelos idearios da Educacdo Popular: formacédo técnica, politica e social. No
CEJATD, o segmento EJA, disponibilizada no turno da noite oferece as modalidades

Tempo de Aprender? e Tempo Formativo®.

5.2 AS PARTICULARIDADES SOCIOAMBIENTAIS QUE CERCAM O CEJATD

Chama atencédo o fato de o Colégio possuir caracteristicas e paisagens
bastante particulares. Apesar de estar numa &rea urbana, ainda possui
caracteristicas rurais®, estd inserido na Area de Protecdo Ambiental - APA
Joanes/Ipitanga, na sub-bacia do rio Ipitanga, em uma area de relevo rebaixado, as
margens do rio Ipitanga, na planicie de inundagao do rio, a jusante das Represas de
Ipitanga I, Il e Ill. Como se observou em trabalho de campo, nessa localidade ainda
ha muito remanescente da flora e da fauna de Mata Atléntica; as comunidades do
bairro ou de bairros proximos exercem muitas atividades ligadas a terra, como

cultivo de pequenas plantagdes e criagcdo de animais e sofrem com caréncia de

2 Tempo de Aprender € um curso de matricula e estrutura didatica semestral. As aulas sdo semipre-
senciais, onde o curso é ofertado aqueles educandos que trabalham em turnos ou dias alternados e
nao podem frequentar a escola regularmente. Os alunos poderao frequentar a escola trés vezes por
semana e tém garantido o direito de aproveitamento de estudos ja realizados nos diferentes compo-
nentes curriculares. O curso total € composto de dois (02) segmentos distribuidos ao longo de quatro
(04) anos:

-Tempo de Aprender | (equivale ao 2° segmento da educacao fundamental)

-Tempo de Aprender Il (equivale ao ensino médio)

(BAHIA, 2011).

% 0s Tempos Formativos I, Il e lll sdo cursos de matricula anual, nos quais as aulas sdo presenciais e
exigem frequéncia diaria. O curriculo é organizado em eixos tematicos, temas geradores e areas de
conhecimento. O centro do processo de formagéo sdo as experiéncias de vida e estratégias de sobre-
vivéncia dos sujeitos jovens, adultos e idosos. O curso total € composto de trés (03) segmentos distri-
buidos ao longo de sete (07) anos:

-0 1° Tempo Formativo (equivale ao 1° segmento da educagéo fundamental)

-0 2° Tempo Formativo (equivale ao 2° segmento da educagéo fundamental)

-0 3° Tempo Formativo (equivale ao ensino médio)

(BAHIA, 2011).

* A partir da publicagdo do Plano de Desenvolvimento Urbano - PDDU de 2004, Lei n° 6.586/04, a
regido Norte do municipio de Salvador, que até entdo era considerada uma area rural devido as
caracteristicas das ocupagdes, passou a ser classificada como zona urbana. (SOBRINHO et al.,
2014, p.5).
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servicos e infraestrutura, conforme figuras 8, 9,10 e 11 a seguir.

Figura 8 - Area onde se localiza o CEJATD possui caracteristicas rurais

e~

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Figura 9 -

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Figura 10 - Lixo disposto no entorno do Ipitanga préoximo ao CEJATD

] - . =2

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgio: Paula Reis Santos.

Figura 11- Falta de asfaltamento no bairro Cassange

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragdo: Paula Reis Santos.

O CEJATD imprime sua marca também através da presenca de paisagens
naturais e paisagens humanizadas, pois, apesar das intervengbes humanas, este

espago possui ainda muitos elementos naturais, sendo a presenga do rio e a
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presenga de remanescentes de vegetacdo de Mata Atlantica exemplos. Porém, o
fato de esta numa APA, ndo tornam as intervengdes humanas estanques, o processo
de degradacao do rio e da vegetacao local é intenso, estes sedem espago para as
construcgdes.

Além do exposto, o bairro sofre com falta de infraestrutura, servigos e
saneamento, e como grande parte dos alunos e funcionarios reside na localidade,
enfrenta as dificuldades presentes no bairro. Onde a falta de: agua encanada, luz
elétrica, transportes, pavimentagdo, escola, posto de saude e seguranga, servem

como exemplos.

5.2.1 A APA Joanes Ipitanga

Uma Area de Protecdo Ambiental (APA) configura-se como um espaco
destinado a protegdo e conservagdo dos atributos naturais (fauna, flora, relevo,
solo), estéticos ou culturais, que possui relevancia e importancia para a qualidade de
vida da sociedade e protegdo dos ecossistemas. Seu principal objetivo é a
conservacao de atributos naturais e da biodiversidade, concomitantemente com o
uso desses atributos, para as varias atividades, intervengbdes e ocupagdo humana,
de forma equilibrada. (BRASIL 2000b).

No Brasil, as APAS sao criadas com base na lei n°® 9.985 de 18 de julho de
2000, que institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza
(SNUC) e estabelece critérios e normas para a criagao, implantagcao e gestdo das
unidades de conservagdao. Em seu artigo segundo, a lei conceitua unidade de

conservagao como,

[...] espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas
jurisdicionais, com caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido
pelo Poder Publico, com objetivos de conservagao e limites definidos, sob
regime especial de administragédo, ao qual se aplicam garantias adequadas
de protecéo [...]. (BRASIL, 2000b, p. 1).

O art. 15 desta lei define Area de Protegdo Ambiental — APA, como sendo:

[...] area em geral extensa, com certo grau de ocupagédo humana, dotada de
atributos abidticos, bidticos, estéticos ou culturais especialmente
importantes para a qualidade de vida e o bem-estar das populacdes
humanas, e tem como objetivos basicos proteger a diversidade bioldgica,
disciplinar o processo de ocupacao e assegurar a sustentabilidade do uso
dos recursos naturais. (BRASIL, 2000b, p. 5).

Para fins desta lei, a APA constitui uma “Unidade de Uso Sustentavel”’, que de
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acordo com o artigo segundo é definida como,

[...] uso sustentavel: exploragcdo do ambiente de maneira a garantir a
perenidade dos recursos ambientais renovaveis e dos processos
ecoldgicos, mantendo a biodiversidade e os demais atributos ecolégicos, de
forma socialmente justa e economicamente viavel. (BRASIL, 2000b, p. 1).

O CEJATD esta inserido no limite sudeste da APA Joanes/Ipitanga conforme
figura 12. A APA Joanes/Ipitanga foi criada através do Decreto Estadual numero
7.596 de 5 de junho de 1999, esta localizada na Regido Metropolitana de Salvador,
abrangendo, de acordo com Bahia (1999), os municipios de Camagari, Simdes Filho,
Lauro de Freitas, Sdo Francisco do Conde, Candeias, Sdo Sebastido do Passé,
Salvador e Dias D’Avila. Possui uma area total de 644,63km? e foi instituida com o
objetivo de preservar as nascentes dos rios Ipitanga e Joanes e recuperar o
ecossistema existente na area.

Porém, observa-se que a localidade encontra-se bastante degradada e sofre
com as interferéncias humanas, conforme figuras 13 e 14. De acordo com Bahia
(2009), os principais conflitos socioambientais sdo: langamento de esgotos
domésticos e industriais nos rios e lagoas, queimadas, desmatamento,
contaminagao do solo entre outros. Assim, como a localidade do CEJATD esta
inserida na area da APA Joanes Ipitanga, também esta submetida as interferéncias e
intervengdes humanas de forma desplanejada. Além do exposto, a area onde se
localiza o Colégio, por estar no limite da APA Joanes Ipitanga, sofre de forma muito
intensa as interferéncias socioambientais. Especialmente pelo fato da fragil
fiscalizagdo, monitoramento e controle da area pelos 6rgdaos competentes,
principalmente por se tratar de uma localidade onde ha grande quantidade de
moradias e pessoas residindo.

Os relatos da comunidade escolar, a tabulagdo dos dados dos questionarios e
a propria vivéncia no espag¢o do CEJATD, ajudaram a constatar que a comunidade
onde esta inserido sofre com varios problemas socioambientais: falta de: agua
encanada, rede de esgoto, coleta de lixo, infraestrutura, servigos, pavimentagao
asfaltica, iluminagao; sofre com moradias desplanejadas e precarias, transporte
escasso, alagamentos, enchentes, poluicdo do rio; além do trafico de drogas,
criminalidade, violéncia e um intenso processo de especulag¢ao imobiliaria; o que faz

com que as questdes e discussdes socioambientais sejam fundamentais.
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Figura 12- Delimitacao da APA Joanes/Ipitanga — RMS — BA
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As estratégias de uso sustentavel ndo sdo suficientes na area da APA
Joanes/Ipitanga, posto a grande expansao imobiliaria e crescimento desplanejado
com ocupacgao de areas de dunas, lagoas, matas ciliares, manguezais, zona de
preamar e margens dos rios e das represas Joanes e Ipitanga, extracao ilegal de

areia, arenoso e barro e depdsito irregular de lixo.

Figura 13 - Presencga de condominios na APA Joanes Ipitanga em Simd&es Filho - BA

7

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragdo: Paula Reis Santos.

Figura 14 - Langamento de esgoto no rio Ipitanga em Simdes Filho — BA

Fonte: trblhoe campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Todavia, ja se observam na localidade, projetos e agcbes governamentais de
intervengdes urbanas como, por exemplo, o Plano Urbanistico Ambiental do Vetor
Ipitanga, figura15, que abrange os municipios de Simdes Filho, Salvador e Lauro de

Freitas e prevé,

[...] ordenar a ocupagéo para diversos fins e atividades na area de influéncia
nao sé dos mananciais do Ipitanga, mas também nas margens dos recursos
hidricos e da preservagcdo permanente, areas estas ja sob forte pressao
especulativa, como também de ocupacao desordenada. Este Plano deve
ser implementado sob a coordenacdo da SEDUR e contara com a
participacdo de diversas instancias do governo estadual e municipal, além
de organizagdes da sociedade civil. (BAHIA, 2014, p. 1).

Figura 15 - Plano Urbanistico e Ambiental do Vetor Ipitanga

- Parque Metropolitano do Ipitanga === BA 535 Via Parafuso A

I:l Vila Olimpica

=== BA - 526 Cia / Aeroporto

Fonte: Bahia, 2014

O Plano Urbanistico Ambiental do Vetor Ipitanga, figura 15, prevé ainda, de
acordo com Bahia (2014), a implantagado e melhorias nos servigos de abastecimento
de agua e saneamento basico; construgdo de parque; melhorias no sistema de
transporte com a construgédo de vias para interligacdo de bairros e implantagcéo de

sistema metroviario.
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4.2.2 A sub-bacia do rio Ipitanga

O rio Ipitanga juntamente com o rio Joanes formam a bacia Joanes/Ipitanga.
Bacias hidrograficas sdo usualmente definidas como areas da superficie terrestre
separadas topograficamente entre si por divisores de agua, essas areas fazem a
recepgao natural das aguas das chuvas, que escoam por meio da rede hidrografica
ou rede de drenagem/captagao, formado um rio principal e diversos cursos d’agua,
os afluentes. (BARRELLA, 2001).

Acrescenta-se para o presente estudo, a visdo apresentada pela Geografia,
que conceitua que além da dinamica e atributos naturais, numa bacia hidrografica,
ha uma dindmica socioambiental, ha a interagdo entre a natureza e a sociedade.
Além disso, ela garante o equilibrio do ecossistema, regulando o clima, temperaturas
e regimes de chuvas, serve como moradia e alimentos para plantas e animais e
garante a manutencdo da vida humana nas mais diversas atividades cotidianas.

Sub-bacias séo afluentes de rios principais, o Ipitanga, onde esta inserido o
CEJATD, configura-se como principal afluente do Joanes. A sub-bacia do rio
Ipitanga, possui uma area total de 118km? e abrange os municipios de Sim&es Filho,
Salvador e Lauro de Freitas, figura 16. Seu principal rio, o Ipitanga, possui uma
extensdo de 30 km. O nome Ipitanga tem origem no tupi e significa “agua
vermelha”. Sua nascente se localiza no municipio de Simdes Filho — BA, na
localidade de Pitanguinha, cercanias da Represa Ipitanga Ill, nas proximidades do
Instituto Federal Baiano (IFBAIANO). Seus principais afluentes sao os rios Poti, rio
Cambugu, rio Cururipe, ribeirdo ltapua, rio das Margaridas, rio Itinga e rio Caiji.
(SANTOS, 2010).

Segundo a Fundacdo SOS Mata Atlantica, no Brasil, principalmente nos
grandes centros urbanos, o0s recursos hidricos encontram-se bastante
comprometidos, as aguas da grande maioria dos rios s&o improprias para o
consumo devido a ma qualidade provocada pela contaminagdo por esgotos
domésticos, industriais e comerciais; langamento de residuos solidos, poluentes
quimicos e outros. (SOS MATA ATLANTICA, 2016). Conforme se observa, Salvador
e sua Regiao Metropolitana (RMS) seguem nessa via, praticamente ja ndo possuem

rios com aguas em condi¢gdes de consumo.
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Figura 16 - Delimitagdo da sub-bacia do rio Ipitanga — RMS — BA
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Chama atencdo o fato de a RMS ser banhada por uma consideravel
quantidade de bacias hidrograficas. Como por exemplo, conforme destaca Santos
(2010): as bacias hidrograficas do rio Camarajipe, rio das Pedras, rio Trobogy, rio
Paraguari, rio Lucaia, rio do Cobre, rio Jaguaribe, rio dos Seixos, rio Ondina e rio
Passa Vaca. Porém muita destas bacias, o que inclusive pode ser constatado no
Ipitanga, ja se encontram em total ou avangado estagio de degradagédo, com aguas
contaminadas, sem a presenga da mata ciliar e peixes, com seu microclima
comprometido, tornando-se esgotos a céu aberto. Onde o poder publico oferece
poucas saidas para os problemas, como tamponar ou canalizar os rios por ser a
medida mais rapida e mais barata, como se os rios ndo apresentassem nenhuma
outra importancia que nao receptores de dejetos humanos, medida que pode trazer
consequéncias negativas, pois afetam diretamente o ecossistema local.

A regra soteropolitana vai a contra mado do que se faz no mundo como
estratégia mais correta: renaturalizar o rio, retirando os detritos do fundo dos canais,
plantando vegetagdo em volta buscando o resgate das fungdes naturais dos rios.
Mas no Brasil, a estratégia mais rapida e menos onerosa € a mais adotada: aterrar
as lagoas e cursos d’agua, a fim de agradar ao gosto do avango imobiliario, mais
comprometido em apagar imperfeicdes e atrair as classes mais abastadas, para
esses empreendimentos, que de verdes sé tem a publicidade. (GAMBA 2011).

Branco (1989) ressalta que os rios no espago geografico, sdo considerados
como obstaculos em algumas concepg¢des urbanisticas mais pobres, que procuram
retifica-los, canaliza-los, rejeita-los totalmente ou oculta-los por contrapor-se a
simetria quadrangular da cidade. Quando, ao contrario, poderiam ser tomados como
principal elemento determinante da conformagao urbana, tirando partido de seus
atributos e de suas belezas naturais.

A pratica de canalizar ou tamponar os rios € cada vez mais comum na cidade
de Salvador, sob a alegagéo de que devido a grande poluigéo, os cursos d‘agua nao
possuem niveis bons de potabilidade, ndo oferecem condigdes de desenvolvimento
de vida aquatica, exalam mau odor e, portanto séo considerados esgotos tanto pela
populagdo quanto pelo poder publico. Como exemplos podem ser citados o Rio das
Pedras ou Rio Imbui no bairro do Imbui e o Rio dos Seixos na Avenida Centenario,
hoje rios canalizados com a finalidade de promocao de “requalificagao urbana”.

Os rios sao receptores de aguas das chuvas, as aguas pluviais vao em busca

do curso fluvial, com o assoreamento dos rios, ou com sua auséncia, solo
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impermeabilizado e lixo jogados nas ruas, a tendéncia sdo enchentes, inundagdes e
alagamentos, tao frequentes em Salvador, inclusive na localidade do CEJATD, como
sera adiante explicitado. A expansao imobiliaria e as constru¢cdes desplanejadas,
suplantam as nascentes, o que acaba também por provocar a degradagéo do rio
trazendo prejuizos para toda bacia hidrografica. A exemplo do que acontece com o
rio Ipitanga, onde sua nascente ja ndo € mais identificada, pois as construgdes
tomam conta da area dificultando a identificacdo e localizagcdo da exata area da
nascente. A figura 17 representa o primeiro curso de agua visivel do rio Ipitanga na
area IFBAIANO em Simdes Filho. Essa situagdao em curto e longo prazo pode

comprometer a propria existéncia do rio.

Figura 17 - Primeiro curso de agua visivel do rio Ipitanga, area do IFBAIANO em Sim&es Filho — BA
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

O langamento de residuos solidos, esgotos domésticos, comerciais e
industriais sem nenhuma espécie de tratamento também prejudicam, degradam,
poluem e contaminam os rios, contribuindo para torna-lo um grande esgoto a céu
aberto de aguas correntes e contaminadas que cortam o0s centros urbanos,
provocando doengas, proliferacdo de vetores, mau odor, além de ser desagradavel
ao olhar. Observou-se que no curso do Ipitanga, principalmente apds as barragens,

onde inclusive localiza-se o CEJATD, o Rio apresenta-se em grande estado de
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degradagao, sendo tratado pela comunidade como esgoto, receptor de dejetos e
lixo.

O rio Ipitanga faz confluéncia com o rio Joanes dentro de uma propriedade
particular - Condominio Encontro das Aguas em Lauro de Freitas - BA, figura 18.
Apods o encontro, segue como Joanes para desaguar na Praia de Buraquinho em

Lauro de Freitas — BA.

Figura 18 - Confluéncia do Ipitanga com o Joanes — Condominio Encontro das Aguas, Lauro de
Freitas — BA

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

O Ipitanga possui trés barramentos para o abastecimento humano. As
Represas Ipitanga |, Il e lll, operadas e administradas pela Empresa Baiana de
Saneamento (EMBASA). De acordo com Cardozo (et. al. 2010), a barragem Ipitanga
[, figura 19, foi construida em 1935, sendo uma das mais antigas de salvador,
localizada em Boca da Mata — Cajazeiras. Além da importante funcdo de
complementar a produgao de agua para o abastecimento da RMS, tem o papel de
regularizar as aguas do rio Ipitanga e de alimentar as estagdes de tratamento do
Parque da Bolandeira, onde apds passar por tratamento a agua vai abastecer a
RMS. A Represa do Ipitanga Il foi construida em 1970 com a implantagao do Centro

Industrial de Aratu (CIA) e atende as industrias do CIA/SUL, exercendo atualmente a
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funcdo de regularizar a vazao para a Ipitanga | e atender a Usina Siderurgica da
Bahia (USIBA). A Represa Ipitanga Ill é resultante da construgdo da Rodovia BA —
526 — Estrada CIA/ Aeroporto e estabelece uma divisdo entre Ipitanga | e II.

Além do abastecimento humano, as aguas do rio Ipitanga possuem varios
outros usos conforme destaca Luz (2009), abastecimento industrial, dessedenta¢ao
de animais, lazer e esportes nauticos, pesca e corpo receptor de efluentes liquidos

domeésticos e industriais.

Figura 19 - Barragem Ipitanga |, Boca da Mata-Salvador, abastece a RMS

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgao: Paula Reis Santos.

No uso e ocupacao do solo, na area da sub-bacia, destacam-se industrias,
Aterro Sanitario Centro, pedreiras, pedagio, sitios particulares com atividades
agricolas, residéncias, comeércios, dutos de gas, centro de abastecimento de
alimentos, pastos, pedagios, porto e mineradora.

Apesar da grande importdncia socioambiental: abastecimento humano,
importancia para diversas atividades socioeconbémicas, mata ciliar onde se
desenvolve fauna e flora de Mata Atlantica, regulador do regime de chuvas e
temperaturas, além da beleza cénica que a presenca de um rio impde a paisagem; o
rio Ipitanga, de acordo com Cardozo et al. (2010), sofre um intenso e constante

processo de degradacao: poluicdo, contaminagcdo, assoreamento, langamento de
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esgoto sem tratamento adequado, residuos solidos dispostos inadequadamente,
destruicdo da mata ciliar, construgbes sem o devido planejamento, enchentes e

alagamentos em épocas de chuvas, conforme figura 20.

Figura 20 - Alagamento devido as chuvas no bairro Cassange

- R - r
Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgdo: Paula Reis Santos.

De acordo com Santos (2015), 60% das aguas que abastecem o consumo
humano na RMS sao provenientes do rio Paraguagu, rio que nem mesmo banha
essa area e também sofre um intenso processo de poluicdo e degradacdo. Os
outros 40% do abastecimento € proveniente da bacia do Joanes/Ipitanga. O entorno
do rio Ipitanga as suas margens, também ha um intenso e crescente processo de
expansao imobiliaria, de construgdes de condominios e habitagdes desplanejadas e
até mesmo ilegais. O que demonstra que o processo de urbanizagao, quando ocorre
sem o devido planejamento e gestdo, contribui para o processo de redugédo das
riquezas naturais.

A populagéo presente do entorno, em grande parcela, desconhece, ignora e
até mesmo nao tem condi¢gdes de primar pela manutencdo desse espaco, pois em
muitos casos, além de ser muito carente ndo possui saneamento basico. Portanto
essa preservagao torna-se secundaria frente as questdes que se apresentam como

de maior magnitude. Esse comportamento é principalmente proveniente da cultura
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da sociedade pés-moderna, que traz a natureza como elemento apenas para
satisfacdo das suas necessidades, estabelecendo uma relagdo de dominagéao, o que

se reproduz na relagdo da comunidade para com a sub-bacia do rio Ipitanga.

5.2.3 O bairro Cassange

O CEJATD esta localizado no bairro Cassange, figura 21, também conhecido
como Fazenda Cassange. Segundo relato de moradores, o bairro comegou a se
configurar a cerca de 50 anos e, de acordo com Santos (2010) teve origem a partir de
trés fazendas: Tapera, Raposo e Cassange, as fazendas tornaram-se uma, onde em
meio ao mato, foram sendo construidas moradias e ruas.

A area onde hoje é o bairro pertencia a zona rural do municipio de Salvador,
segundo Sobrinho (et al., 2014), a partir do Plano de Desenvolvimento Urbano
(PDDU) do ano de 2004, a area Norte do municipio, que até entdo era classificada
como zona rural devido as caracteristicas, passou a ser zona urbana. Porém,
observa-se que a localidade ainda guarda e apresenta essas caracteristicas, com
presenca marcante de atividades ligadas a terra: plantagdes, criagcbes de animais,
muitos sitios e chacaras, solo exposto, moradias simples.

O bairro Cassange possui uma populagdo de cerca de 4.906 (quatro mil
novecentos e seis habitantes, o que corresponde a 0,20% da populacdo de
Salvador, concentrando 0,19% dos domicilios da cidade. (SANTOS, 2010). O bairro
situa-se na periferia, miolo de Salvador, area que abriga, segundo Carvalho e Pereira
(2007), uma populagdo que em sua maioria ndo tem possibilidades de consumir o
espaco da cidade moderna nem da cidade tradicional, o que origina o processo de
urbanizagcado desplanejada, onde a populacdo concentra-se geralmente em locais
marginais e clandestinos, de habitagbes precariamente construidas.

Na localidade, ha demasiada falta de servigos basicos essenciais: agua
encanada, esgotamento sanitario, escolas, postos de saude, pavimentacéo,
transportes, segurancga. O bairro ndo possui posto de saude nem creche publica e,
além do CEJATD, conta com mais duas escolas - Escola Municipal Juarez Goes de
Souza e Escola Municipal Raimundo Lemos Santana, ambas municipais que
atendem apenas as modalidades de ensino fundamental |, sendo O CEJATD,

portanto, o unico colégio para atendimento ao ensino médio do bairro.



Figura 21 - Delimitagdo da area do bairro Cassange — Salvador — BA
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Muitas ruas do bairro Cassange nao s&o asfaltadas, entretanto, no ano de
2015 a prefeitura de Salvador iniciou um processo de obras de infraestrutura, figuras
22, 23 e 24. Os servigos envolvem construgcbes de pontes de acesso sobre o rio
Ipitanga para pedestres e veiculos e o processo de pavimentagao das vias. Todavia,
as obras ndo atendem a todo o bairro, que sofre também com outros problemas de

infraestrutura e servicos, como a caréncia de transporte publico por exemplo.

Figura 22 - Placa da prefeitura indicando a pavimentagéo asfaltica na Fazenda Cassange
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgao: Paula Reis Santos.

Figura 23 - Rua asfaltada na Fazenda Cassange

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Figura 24 - Ponte construida sobre o Ipitanga na Fazenda Cassange

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgio: Paula Reis Santos.

Em 2016 foi implantada a primeira linha de transporte publico do bairro
Cassange, Estacdo Mussurunga-Cassange/Boca da Mata, que comegou a circular
no dia 01 de marco de 2016 e tem como itinerario: Avenida Paralela, Avenida Dorival
Caymmi, Estrada CIA-Aeroporto, Rua Alto Girassol, Rua Fazenda Cassange,
Avenida Vale Ouro, Via Coletora Boca da Mata, Fazenda Grande 4 e Boca Mata. A
Secretaria de Mobilidade Urbana (SEMOB) alega que o bairro ndo possuia
transporte por falta de estrutura, o que foi facilitado apds o processo de urbanizagcao
iniciado em 2015. (TAVORA, 2016).

A partir do dia 09 de maio de 2016, comegou a circular a segunda linha de
Onibus - Pedreiras-Estacdo Piraja, linha criada para atender principalmente aos
moradores do Condominio Coragcdo de Maria, inaugurado em 2016 na Fazenda
Cassange. No dia 04 de maio de 2016, a prefeitura de Salvador se comprometeu,
através da assinatura de uma ordem de servico, a construir uma creche para o
bairro, Centro de Educacéo Infantil (CMEI), que pretende atender a 400 criangas da
comunidade, tendo previsdo de ficar pronta no final do ano de 2016. (PALMA 2016).

No Cassange, desde sua origem, ha um intenso processo de expansao
urbana desplanejada. E, principalmente a partir da ultima década, comega a ocorrer

a construgdo de condominios, sem que o bairro possua servigos e infraestrutura
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adequados para atender a esta demanda. E muito comum no bairro, como pode ser
observada nas figuras 25 e 26, a presenga de constru¢cdes totalmente
desplanejadas, irregulares e até mesmo ilegais, uma vez que muitas estdo as

margens do rio Ipitanga na planicie de inundagao.

Figura 25 - Constru¢des desplanejadas as margens do rio Ipitanga

s S

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragdo: Paula Reis Santos.

Figura 26 - Construgdes as margens do rio Ipitanga

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Conforme observado e também relatado pela comunidade escolar, outro grande
problema que afeta o bairro onde se localiza o CEJATD e bairros préximos € a falta de
segurancga, atrelada a indices elevados de violéncia e ao trafico de drogas. O Colégio
se localiza numa area periférica de Salvador, onde além de ser muito carente de
servigos e infraestrutura, os indices de violéncia sédo elevados. Aliado a isso, o
CEJATD serve como ponto de ligagdo entre bairros, o que facilita a entrada de
pessoas estranhas em suas dependéncias, além do exposto, na escadaria e na
ponte sobre o rio Ipitanga, principais acessos ao CEJATD e ligagao entre bairros,
constantemente ha assaltos e furtos que atingem também a comunidade escolar.
Além do fato de o bairro Cassange, por se localizar as margens de uma rodovia, BA 526-
Estrada Cia/Aeroporto e de possuir muitas areas de mata fechada, servir como local de
ocultacao de cadaveres provenientes de homicidios e ponto de descarte de carcagas de
veiculos roubados depois de retiradas as pecas.

A Secretaria de Segurancga Publica da Bahia (SSP-BA), partindo da necessidade
de compatibilizar e intensificar os trabalhos de integracdo operacional entre os
orgaos que compdem o Sistema Estadual da Seguranga Publica subdivide os
municipios do estado da Bahia em Regides Integradas de Seguranca Publica (RISP) e
Areas Integradas de Seguranca Publica (AISP). Salvador faz parte da Regido
Integrada de Seguranca Publica Central — RISP/C, o bairro Cassange, juntamente
com Sao Cristovao, Parque Sao Cristévao e bairros proximos se localiza na AISP 12
— Itapua, areas sob responsabilidade da 122 Delegacia Territorial de Policia Civil, 152
Companhia Independente de Policia Militar e 492 Companhia Independente de
Policia Militar. (BAHIA, 2012).

Os dados da SSP-BA apontam que no ano de 2015, houve uma redugao da
violéncia na AISP 12, embora os indices ainda sejam considerados elevados,
conforme tabela 5. O Titular da 122 Delegacia, situada em Itapua, Anténio Carlos
Santos, afirmou em entrevista ao Jornal Correio da Bahia, que houve sim uma
reducao geral nos indices de violéncia no ano de 2015. Porém, infelizmente, ainda
ha o problema de muitos locais no bairro Cassange serem utilizados como espacgo

para ocultacdo de cadaveres, a chamada “desova”. (PACHECO, 2015).



Tabela 5 - Principais delitos ocorridos na AISP 12 — Itapua de 01/01/2005 a 31/12/2015
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Homicidio Lesao corporal Roubo com Tentativa de
Doloso seguida de resultado de Homicidio Estupro
morte morte
(Latrocinio)
119 3 6 18 49
Roubo a 6nibus Roubo de Usol/porte de
(Urbano e em veiculo Furto de veiculo substancia
Rodovia) entorpecente
(usuarios)
218 871 189 79

Fonte: BAHIA, 2016.

5.3 O PARADOXO URBANO AMBIENTAL QUE ENVOLVE A LOCALIZAGAO DO
CEJATD

Salvador, a exemplo de muitas cidades no Brasil, vem passando por um
processo de urbanizagdo rapido e intenso nas ultimas décadas, o que acarreta
diversos e graves problemas e desigualdades sociais, que gera fortes contrastes,
segregacao socioespacial e pobreza. A exemplo da ocupagdo desplanejada de
areas improprias do ponto de vista urbanistico no que se refere a qualidade da
habitacao, além de falta de servigos, saneamento e infraestrutura.

Com o advento do crescimento e expansao urbana, muitas pessoas
passaram a ocupar areas afastadas dos centros, muitas vezes sem condicdes
minimas de moradia e sobrevivéncia, como se observa na area onde se localiza o
CEJATD. Claramente salta aos olhos as tensdes socioambientais, destacando-se
dentre os problemas, a rede hidrica, pois o Ipitanga trata-se de um rio de extrema
importancia para toda RMS, e os problemas com relagdo a fauna e a flora da area,
constantemente hostilizados pelo processo de urbanizagao.

Portanto, a urbanizagdo desplanejada gera falta de servigos e infraestrutura que
afeta diretamente aos mais pobres, além de gerar tensdes entre populagao e natureza.
Tais processos podem se configurar enquanto um agente de reducado das riquezas
naturais e contribuir para o processo de degradagao ambiental. Aspectos que sao
observados na localidade onde situa-se o CEJATD

Fica claro que o processo de urbanizagdo desplanejado € um dos grandes
responsaveis pela degradacdo dos recursos ambientais. Neste caso, como em
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muitas areas residenciais na cidade de Salvador, o problema habitacional esta
diretamente ligado ao fornecimento de bens de consumo coletivo, onde o estado se
torna importante, por conta dos investimentos publicos. Estes investimentos
condicionam onde e de que forma as diversas classes sociais poderao se localizar, e
esta localizagdo pode assumir caracteristicas altamente segregadoras. O processo
de segregacgao socioespacial esta claramente configurado na area em questao, pois
nota-se a auséncia de uma politica habitacional e de uso e ocupagao do solo eficaz,
observando-se um escasso nivel de infraestrutura, servicos e saneamento basico.

A localizagdo ambiental do CEJATD traz muitas particularidades que
envolvem principalmente sua localizacado e os problemas socioambientais que ali se
processam. Nesse contexto, o paradoxo urbano/socioambiental se manifesta - um
espaco de ensino publico localizado na APA Joanes/lIpitanga, na sub-bacia do rio
Ipitanga, na planicie de inundagdo do rio, a jusante de suas barragens, onde as
intervencgdes de politicas publicas urbanas e socioambientais sdo ineficientes e o
poder de acao é praticamente nulo frente a intensa degradagao socioambiental.

De acordo com Sachs (1986), o planejamento € a base para a urbanizacgéao.
Nota-se, porém, que Salvador tem um sério e debatido problema com relacao a falta
de execucdo do que é planejado além da falta de infraestrutura. O Colégio fora
construido em uma localidade de condigbes socioambientais muito peculiares.
Claramente se percebe que ndo houve uma politica articulada com o planejamento
urbano de forma eficiente. O paradoxo que envolve a localizagdo do CEJATD é
reforcado pelo fato de as discussdes socioambientais no Colégio serem frageis.
Pois, estando e apresentando esse contexto, a identidade do Colégio, que carece se
manifestar inclusive em seu PPP, deveria ser justamente as particularidades
socioambientais que se processam neste espaco.

As particularidades do CEJATD se apresentam de forma complexa e lhe
garante uma dindmica socioambiental Unica, que reflete nas paisagens e imprime
sua marca na relacao de lugar que ali toma forma. A interagao sociedade/natureza
ndao se faz sempre da mesma maneira, cada lugar confere sentidos, marcas e
simbolos através de suas expressdes culturais. A observacao e a interpretacao da
paisagem sao pontos de partida para o entendimento das relagdes
socioambientais, o que ajuda a compreender melhor o lugar e consequentemente o

sistema Terra/mundo. Conforme saliente Carlos (2007, p. 67),
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A identidade, no plano do vivido, vincula-se ao conhecido-reconhecido. A
natureza social da identidade, do sentimento de pertencer ou de formas de
apropriagdo do espago que ela suscita, liga-se aos lugares habitados,
marcados pela presencga, criados pela histéria fragmentaria feita de residuos
e detritos, pela acumulagéo dos tempos. Significa para quem ai mora “olhar
a paisagem e saber tudo de cor” porque diz respeito a vida e seu sentido,
marcados, remarcados, nomeados, natureza transformada pela pratica
social, produto de uma capacidade criadora, acumulagao cultural que se
inscreve num espago e tempo — essa é a diferenca entre lugares e nao
lugares.

Nesse sentido, torna-se fundamental, reflexdes sobre a importancia do
conhecimento, compreensao e entendimento dos espagos geograficos, os lugares,
as paisagens, e seus os atributos naturais e sociais, na busca do respeito para com
estes. Trata-se de um verdadeiro embate, certamente seria inviavel a retirada do
Colégio do local. Portanto, faz-se necessario que o mesmo cumpra seu papel
socioambiental: as discussdes e agdes socioambientais podem e devem ser
objetivos das praticas cotidianas do Colégio, na busca por fazer sua comunidade
escolar refletir, conhecer, compreender e entender seu espago geografico enquanto
lugar. Bem como refletir, conhecer, compreender e entender as paisagens que
compde este espago e seus atributos naturais e sociais. Além do exposto, O
CEJATD também deve estar apto a discutir as questdes socioambientais e
preparado para desenvolver agdes para se chegar a esses objetivos.

Como salienta Ruscheinsky (2002), o quadro exposto sé pode ser
transformado por um governo e uma sociedade realmente preocupados com
questdes ambientais, éticas e sociais e liderado por um projeto politico cujos
fundamentos apontem um compromisso com todos os setores. O que demonstra o
relevante papel da Geografia e da Educagcédo Ambiental no sentido de conferir uma
participacao ativa dos cidadaos, por meio do compromisso socioambiental.

Para que esta conduta possa ser posta em pratica, fazem-se necessarias
politicas publicas de gestdo urbana que leve em consideragdo uma forte demanda
por moradias, para atender a uma populagdo também carente, mas que necessita
de servicos e infraestrutura. E principalmente, é fundamental que os projetos
urbanisticos levem em consideragdo os atributos naturais e tenham estes como
aliados, compondo e fazendo parte da vida humana, afinal ser humano também é
natureza e ndo estad acima desta, é preciso que a sociedade atente para isso. E
também funcao do poder publico, um trabalho de gestao articulado com a propria

sociedade garantindo, um direito assegurado pela constituicdo: um meio ambiente
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socioambientalmente equilibrado, além disso, a agua prépria para o consumo,
também é um direito constitucional que deve ser assegurado a todos.

Nesse ponto, a educagdo socioambiental se constitui uma interessante
ferramenta, pois com ela sempre se pode levantar a discussao acerca do contexto
ao qual o Colégio esta inserido, do seu paradoxo urbano/socioambiental, sua
localizac&o e seu envolvimento com as questdes socioambientais. Fazer as pessoas
refletirem sobre seu espagco e sobre a importdncia que os atributos naturais
possuem, ndo é uma tarefa facil, principalmente numa sociedade concretizada nos
moldes capitalistas que se acostumou a separar o humano e o natural e ter o ser
humano como dominador da natureza.

O ideal seria um envolvimento social solidario entre sociedade/natureza e
toda sua extensa e complexa teia de relagdes, como ndo € o que ocorre, o ser
humano tenta tomar medidas para remediar os problemas socioambientais. Também
seria ideal que as politicas publicas e o préprio poder publico e suas acgoes,
dialogassem com a sociedade. E, certamente esse dialogo s6 sera alcancado
quando as pessoas tiverem a consciéncia de que sao pecas fundamentais dessa
relacéo e estejam dispostas a mudancgas sistémicas, mudangas de paradigmas, ou
seja, que as pessoas estejam dispostas a aceitar outra racionalidade
socioambiental.

O CEJATD se revela como um lugar carregado de sentidos para quem dali faz
parte. Contrasta paisagens naturais e humanas, apresenta uma dinamica que,
inserida no sistema Terra/mundo |Ihe é propria onde, apesar dos atributos da
natureza se fazer muito presentes e serem muito marcantes, as pessoas também
estdo inseridas e possui uma relagcdo mutua e de pertencimento com este espaco. E
se lugar é pertencimento e pertencer significa fazer parte, os lugares permitem que a
relagdo sociedade/natureza ocorra de forma dialética e ndo que sejam polos

opostos.

5.4 PERFIL SOCIOAMBIENTAL DA COMUNIDADE ESCOLAR QUE COMPOE O
CEJATD

A fim de se verificar o perfil socioambiental da comunidade escolar, se esta se
insere no mesmo contexto ao qual pertence o Colégio, foi questionado os alunos,

professores e  funciondrios onde residem, conforme  figura  27.



Figura 27 - Onde reside a comunidade escolar do CEJATD
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O bairro Cassange, juntamente com os vizinhos Sao Cristovao e Parque Sao

Cristovao, séo de onde tem origem a maior parte dos alunos do Colégio, conforme

se observa na tabela 6.

Tabela 6 - Bairros onde residem os alunos do CEJATD

Frequéncia Porcentagem
Salvador / Séo Cristévao 42 23,0
Salvador / Pg. Sao Cristévao 117 63,9
Salvador / Cassange 19 10,4
Salvador / Jardim das Margaridas 2 1,1
Salvador / Boca da Mata 1 5
Salvador / Sao Rafael 1 5
Salvador / Pituba 1 5
Total 183 100,0

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragdo: Paula Reis Santos.

Os funcionarios sido provenientes principalmente dos bairros vizinhos ao

Cassange e Regido Metropolitana de Salvador (RMS), conforme tabela 7.

Tabela 7 — Municipios e Bairros onde residem os funcionarios do CEJATD

Frequéncia Porcentagem
Salvador / Sao Cristovao 9 40,9
Salvador / Pq. Sao Cristévao 3 13,6
Salvador / Jardim das Margaridas 1 4.5
Salvador / ltapua 1 4.5
Salvador / Cajazeiras 1 4,5
Salvador / Mussurunga 2 9.1
Salvador / Santa Mo6nica 1 4.5
Camagari / Catu de Abrantes 1 4,5
Lauro de Freitas / Caji 1 4.5
Lauro de Freitas / Itinga 1 4.5
Camagari / Vilas de Abrantes 1 4,5
Total 22 100,0

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgao: Paula Reis Santos.

Ja os professores, em sua maioria, moram em bairros mais distantes e em

bairros da RMS, conforme tabela 8.
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Tabela 8 - Municipios e Bairros onde residem os professores do CEJATD

Frequéncia Porcentagem
Salvador / Itapua 7 25,0
Salvador / Mussurunga 4 14,3
Salvador / S&o Cristovéao 2 7,1
Salvador / Piata 2 7.1
Salvador / Imbui 1 3,6
Salvador / Ribeira 2 7,1
Salvador / Paralela 1 3,6
Salvador / Stiep 2 71
Lauro de Freitas / Centro 1 3,6
Camagari / Pq. Sao Jorge 1 3,6
Simdes Fllho / Cia 1 3,6
Camagari / Piagaveira 1 3,6
Lauro de Freitas / Itinga 1 3,6
Lauro de Freitas / Caiji 1 3,6
Salvador / Jardim das Margaridas 1 3,6
Total 28 100,0

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragdo: Paula Reis Santos.

Constata-se que, alguns bairros onde reside a comunidade escolar, estao
inseridos nas mesmas caracteristicas socioambientais do CEJATD. De certa forma,
0 grupo de alunos possui uma maior e mais intensa vivéncia para com este espaco,
assim, conhecem melhor e mais de perto os problemas e as satisfacbes que a
localidade possui. Ja os professores e funcionarios, apesar de residirem, em sua
maioria, em locais mais distantes, suas vivéncias no contexto socioambiental do
CEJATD nao sao estanques nem nulas, uma vez que se trata do local de trabalho
desses grupos. Portanto estdo inseridos no contexto do Colégio cotidianamente,
conhecendo também os problemas e as satisfagdes que a localidade possui.

Como muitos alunos e funcionarios residem em bairros periféricos nas
proximidades do CEJATD e verificando os problemas que o entorno do Colégio
apresenta, foi questionado se estes possuem servicos de agua encanada, rede
elétrica, sistema de esgotamento e asfaltamento nas ruas. O resultado encontra-se

nas tabelas 9 e 10 seguintes.
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Tabela 9 - Saneamento e infraestrutura basica - Alunos

Sua residéncia possui Atributos Frequéncia Porcentagem

) Sim 157 89,2

A Agua encanada Nio 19 10,8
L Sim 137 77,8
: Rede de esgoto No 39 222
o Sim 165 93.7
S Luz elétrica N3o 11 6,3
Sim 103 58,5

Rua asfaltada N3o 73 41,5

Nota: 07 (sete) alunos nao responderam a esta pergunta
Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

Tabela 10- Saneamento e infraestrutura basica - Funcionarios

F Sua residéncia possui Atributos Frequéncia Porcentagem
u Sim 17 773

g Agua encanada NZo 5 227

I Sim 20 90,9

g Rede de esgoto NZo 5 o1

A Sim 22 100,0

T Luz elétrica N30 0 0.0

o Sim 21 95,5

S Rua asfaltada NZo 1 45

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

Chama atencdo os dados constatados nas tabelas 9 e 10. Apesar de os
estudantes residirem préximos a Barragem Ipitanga |, barragem que abastece parte
da agua da RMS, 10,8% dos alunos afirmam ndo possuirem servicos de agua
encanada e 22,7% dos funcionarios também fizeram esta afirmacgao. Portanto,
utilizando-se, conforme se constatou no trabalho de campo, de ligagbes clandestinas
ou consumindo a agua do rio sem tratamento adequado.

Além do exposto, a falta de servicos de saneamento basico faz com que os
dejetos sejam destinados diretamente no rio. A analise dos dados demonstra que
22,2% dos alunos e 9,1% dos funcionarios ndo possuem em suas residéncias
servicos de rede de esgoto. Dessa forma, o rio Ipitanga acaba por servir como
receptaculo de dejetos humanos, conforme figura 28. O que contribui com sua
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poluicdo e contaminacgéo e acaba por interferir e prejudicar o ecossistema local.

Figura 28 - Banheiro improvisado, as margens do rio Ipitanga no bairro Cassange

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

O fornecimento de energia elétrica é outro grave problema principalmente nos
bairros periféricos, posto que muitas pessoas nao possuem ligacoes legalizadas,
utilizando-se de instalagdes elétricas clandestinas. Fato que € muito comum nos
bairros onde residem principalmente os alunos, onde 6,3% afirmaram n&o possuirem
instalacao elétrica em suas residéncias.

Outra grande dificuldade muito frequente em bairros periféricos e que também
esta presente nos locais de moradia de 41,5% de alunos e 4,5% de funcionarios
questionados € a falta de asfaltamento nas vias e ruas, o que favorece enchentes,
alagamentos, formagao de lama, além de gerar outras consequéncias e transtornos
para a populagao, fato muito comum no bairro Cassange.

Os resultados de certa forma sao preocupantes, uma vez que alguns alunos e
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funcionarios questionados declararam nao possuirem servicos basicos essenciais,
como agua encanada e esgotamento sanitario. O que aqui deve ser levado em
consideragao, pois se trata de analises ligadas a Educacdo Ambiental, a sociedade,
a natureza e, a auséncia de servigos basicos, influencia no comportamento
socioambiental das pessoas. Reflexo disso, por exemplo, pode-se citar a analise dos
graficos 1, 2 e 3.

Quando perguntados se praticam alguma acao que consideram benéfica para
0 meio ambiente, uma grande parcela dos alunos e funcionarios revelou que as
vezes pratica. Enquanto que, grande parte dos professores revelou que sempre
pratica alguma agédo que considera benéfica para o meio ambiente. O que, frente
aos problemas socioambientais presentes na sociedade pds-moderna € de grande
importancia, porém, € necessario atentar para quais sdo as preocupacgdes
socioambientais da populagdo e dos jovens de uma maneira geral, visto que s&o a
estes que é atribuido o futuro planetario, fazendo parte também o futuro

socioambiental do sistema Terra/mundo.

Grafico 1 - Alunos: vocé pratica alguma agéo que considera benéfica para o0 meio ambiente?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Gréfico 2 - Professores: vocé pratica alguma agao que considera benéfica para o meio ambiente?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Grafico 3 - Funcionarios: vocé pratica alguma agao que considera benéfica para o meio ambiente?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Através da leitura dos graficos anteriores, nota-se que ha certa preocupagao
dos professores para com o meio ambiente. Entretanto, o grande numero de
respostas de alunos e funcionarios para a categoria “as vezes”, revela que a
preocupacgao desses dois grupos com relagao a praticas que sejam benéficas para o
meio ambiente é exigua. Essas constatagcdes, para fins desta pesquisa, se
configuram como aspecto de grande relevancia, pois, se tratando de um dialogo
entre Geografia e Educagao Ambiental e seus reflexos na area de estudo, CEJATD,
analises sobre a interagao sociedade/natureza sao imprescindiveis para se verificar
como o dialogo entre ambas as areas do saber pode trazer implicagdes ao curriculo
e a pratica pedagogica no Colégio. Como por exemplo, fomentar praticas
socioambientais benéficas que sejam além da preocupagdao com o meio ambiente,
sejam estilo de vida.

No entanto é preciso se verificar quais sdo as acbdes que a comunidade
escolar pratica e que considera benéfica para o meio ambiente, uma vez que, ja ha
um reconhecimento da sociedade de forma geral, para com os problemas
socioambientais. E sabido que estes sdo reais, afetam a todos e que em sua maioria
nao sao processos naturais, mas consequéncia de uma acdo de dominacdo que
sempre acompanhou a relagao sociedade/natureza. Todavia, a sociedade atual
possui uma grande preocupagdo com as consequéncias dos problemas
socioambientais em detrimento das causas. E o que se vé& na midia, nas praticas de
Educacdo Ambiental e nas atitudes das pessoas. O que sO reforca a crise

socioambiental que compromete toda a teia da vida, como reflete Guimaraes (2011,
p. 10),

A compreensdo e a agado que prevalece hoje no mundo é intermediada
pelos paradigmas construidos historicamente pela sociedade moderna e
que estabelecem essa relacdo tdo desarmodnica entre os individuos em
sociedade e entre sociedade e natureza. Por essa relagdo da vida moderna
com o mundo, e que vem sendo crescentemente intensificada ao longo dos
ultimos 500 anos, € que temos uma crise ambiental que pde em risco a
prépria sobrevivéncia da espécie humana e até mesmo da vida como um
todo. Realmente, vivemos o que esta sendo denominado por alguns autores
em uma sociedade de risco, em que o0s riscos a serem enfrentados pela
coletividade humana ndo sdo mais os fenébmenos naturais, e sim os riscos
produzidos por essa prépria sociedade; mas se essa crise ambiental € uma
construgéao histérica, ela pode também ser historicamente desconstruida.

A preocupagdo com as consequéncias dos problemas socioambientais em
detrimento das causas é assumir, conforme cita Guimaraes (2011), o risco da crise,

pois, o enfrentamento das causas afeta diretamente todo um paradigma construido,
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de um modelo de desenvolvimento calcado no poder do ser humano sobre a
natureza. Assim, agir nas consequéncias reforga o risco da crise, posto que nao
sana o problema. Desconstruir esse paradigma significa mexer com toda uma
estrutura socioecondmica, cultural e politica que historicamente foi sendo criada,
alimentada e reforgada pela sociedade, que ja a tais moldes, atenta para mudancas
de maneira muito lenta. Mesmo tendo conhecimento do risco da crise
socioambiental, dos seus problemas socioambientais, das suas causas e de seus
prejuizos, portanto, os problemas tornam-se estruturais e conjunturais.

O referido pensamento foi constatado na comunidade escolar do CEJATD. Foi
feita uma pergunta aberta para os grupos, referente a quais ag¢des praticam que
consideram benéficas para o meio ambiente e, as mais variadas respostas foram
apresentadas. Estas foram inseridas em grupos abrangentes de respostas para as
quais convergem, de acordo com a proximidade das informagbes fornecidas. A
analise demonstra que ha grande atengédo para os problemas ligados a questdes
socioambientais, porém, havendo a presenga da preocupagdo com as
consequéncias sobressaindo-se as causas, conforme se observa nas tabelas 11, 12
e 13.

Tabela 11 - Agbes benéficas para o0 meio ambiente segundo os alunos

Quais a¢des vocé pratica que considera

benéfica para 0 meio ambiente? Respostas Frequéncia Porcentagem
Sim 1 0,5
Nenhuma Néo 182 99,5
Destinacdo adequada do lixo / ndo sujo os Sim 81 445
ambientes, respeito o horario de coleta. Nao 101 55,5
Reciclagem e /ou reaproveitamento de Sim 19 10,4
latinhas, garrafas pet e outros materiais e Nao 163 89,6
objetos.
) Sim 19 10,4
f_‘ Agua: economia, consumo consciente, reuso. Néao 163 89,6
U
N Energia elétrica: economia, consumo Sim 32 17,6
o consciente. Nao 150 82,4
S Sim 11 6,0
Respeito e cuidado com a fauna, flora, rios. Nao 171 94,0
Sim 2 1,1
Plantio de mudas, cultivo de horta, jardim. Nao 180 98,9
Sim 9 4,9
Bons habitos ambientais em geral. Nao 173 95,1
Evito consumismo: evito compra de coisas Sim 1 0,5

desnecessarias consumo consciente. Nao 181 99,5
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Limpeza dos ambientes em geral: rua, quintal, Sim 6 3,3
terreno. Nao 176 96,7
Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
Tabela 12 - A¢des benéficas para o meio ambiente segundo os professores
Quais acdes vocé pratica que considera
benéfica para o meio ambiente? Respostas Frequéncia Porcentagem
Destinacao adequada do lixo / ndo sujo os Sim 12 42,9
ambientes, respeito o horario de coleta. Nao 16 571
Sim 11 39,3
p Coleta seletiva: separacgéo do lixo. Néao 17 60,7
R Reciclagem e /ou reaproveitamento de
o latinhas, garrafas pet e outros materiais e Sim 4 14,3
F objetos. Nao 24 85,7
E ) Sim 11 39,3
S Agua: economia, consumo consciente, reuso. Nao 17 60,7
S
o Energia elétrica: economia, consumo Sim 2 71
R consciente. Nao 26 92,9
g Economia doméstica, evito desperdicios, bons Sim 6 21,4
habitos ambientais em geral. Nao 22 78,6
Sim 2 7.1
Consumo de produtos ecologicamente corretos Nao 26 92,9
Doag8es do que nao utiliza mais: roupas, Sim 1 3,6
sapatos, utensilios em geral. Nao 27 96,4
Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgao: Paula Reis Santos.
Tabela 13 - Acbes benéficas para o meio ambiente segundo os funcionarios
Quais acdes vocé pratica que considera
benéfica para o meio ambiente? Atributos  Frequéncia Porcentagem
Destinacao adequada do lixo / ndo sujo os Sim 7 31,8
ambientes, respeito o horario de coleta. Nao 15 68,2
F Sim 7 3,1
“ Coleta seletiva: separacéo do lixo. Nao 15 68,2
c Reciclagem e /ou reaproveitamento de
I latinhas, garrafas pet e outros materiais e Sim 3 13,6
o) objetos. Nao 19 86,4
N ) Sim 3 13,6
A Agua: economia, consumo consciente, reuso. Nao 19 86,4
R
| Energia elétrica: economia, consumo Sim 1 4,5
O consciente. Nao 21 95,5
S Sim 1 4,5
Plantio de mudas, cultivo de horta, jardim. Nao 21 95,5
Sim 2 9,1
Respeito e cuidado com a fauna, flora, rios. Nao 20 90,9
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Sim 3 13,6
Bons habitos ambientais em geral. Nao 19 86,4

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

Observa-se que ha uma grande preocupagao com a problematica do lixo:
reaproveitamento, reciclagem, coleta seletiva, destinacdo adequada, que sim, € um
grande problema socioambiental que a sociedade enfrenta e s&o validas todas as
alternativas e contribuicbes benéficas no que se refere a conter a problematica do
lixo na sociedade. Todavia, sdo agdes que reforcam a vertente da preocupagao com
as consequéncias dos problemas socioambientais em detrimento das causas.

A problematica do lixo tem como seu maior predador, além da falta de coleta
eficiente, inclusive coletiva seletiva e da falta de Educagdo Ambiental da sociedade
para acdes de reciclagem e reaproveitamento, o consumismo exacerbado. Uma vez
que, a sociedade pés-moderna revela-se altamente consumidora.

A problematica do lixo atinge a todo sistema Terra/mundo. Observa-se na area
do CEJATD e também de acordo com relatos da comunidade escolar, que a coleta
de lixo torna-se ineficiente. Conforme se constatou no trabalho de campo e segundo
informagdes de Salvador (2016), a coleta € diaria no bairro Cassange e bairros
vizinhos, sempre no periodo da tarde. Porém falta local apropriado para descarta-lo,
além do fato de a comunidade nao possuir o costume de dispor o lixo em horarios
que antecedem a coleta, o resultado sdo contéineres cheios, grande quantidade de
lixo em locais inapropriados, além da presencga constante de lixdes clandestinos.

Até mesmo encostado ao muro do CEJATD ha o descarte de lixo, como se
verifica na figura 29. Fato ja comunicado a Empresa de Limpeza Urbana do Salvador
(LIMPURB), que retirou o container de coleta que havia préximo ao muro do Colégio,
por entender ndo ser as proximidades de uma escola o espago apropriado para a
disposi¢do do lixo. Porém a comunidade ja estando acostumada a essa pratica,
continua a fazer ali seu descarte.

O Colégio desenvolve algumas acbes visando minimizar essa problematica,
como exemplo o projeto idealizado e realizado por um dos professores de Historia
do CEJATD, José Américo Lima da Silva. O projeto conta com a ajuda e colaboragéo
de alunos e possui o objetivo de retirar da frente do Colégio o descarte inapropriado
do lixo, promovendo acgdes que envolvem estratégias para inibir a pratica: plantio de

mudas ao redor do muro, campanhas para chamar a atencdo da comunidade
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escolar e da comunidade do entorno para a problematica e busca de parcerias com
orgaos publicos e privados dispostos a ajudar, como por exemplo, a propria
LIMPURB.

Figura 29 - Lixo disposto proximo ao muro do CEJATD

Fonte: SILVA, 2015.

Acdes importantes que minimizam, porém nao resolvem o problema, que no
caso especifico estd mais atrelado a falta de Educacdo Ambiental, posto que,
constata-se que algumas pessoas continuam descartando ali seus lixos. Sendo
assim, os resultados de maior proporgao serdo constatados em longo prazo.

E sabido que o consumismo é desigual e que alguns paises sdo mais
consumistas que outros. O que é preocupante € que, de uma maneira geral, as
nagbes menos consumistas geralmente sdo as mais pobres ou ditas menos
desenvolvidas e buscam tornarem-se nacgdes ricas e desenvolvidas, paradigma
tipico do modelo de desenvolvimento econdmico prevalente. Todavia, se riqueza e
desenvolvimento continuarem sendo associados a consumismo, certamente o risco
do colapso socioambiental sera eminente.

No rol da grande atencdo da sociedade para com as consequéncias dos
problemas ambientais, o que também se reflete nas respostas dadas pela
comunidade escolar, desponta a preocupagdo com a poluicdo e diminuicdo dos

recursos hidricos; com a flora e fauna: sua extingdo, e degradagéo; com a questao
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do solo e os desastres ambientais: as enchentes, alagamentos, deslizamentos,
poluicdo, contaminagéo, degradagéo, uso e ocupagao do solo; e o escasseamento
das riquezas naturais como um todo. Porém, esses problemas estdo diretamente
ligados ao modelo econémico de produgao predominante no mundo e, além de
outras coisas, estdo também ligados a grande atengdo dada ao planejamento tido
como urbano, em detrimento de um planejamento que considere verdadeiramente a
sociedade e a natureza.

A sociedade, de maneira geral, tem consciéncia das problematicas
socioambientais, entretanto, estdo amarradas a visdo, compreensao e a acao de
mundo intermediada pelos paradigmas construidos historicamente, que gera uma
relacdo de dominagcido da sociedade para com a natureza. Interferir em toda uma
estrutura de mundo que se moldou em séculos ndo é tarefa simples e por isso
mesmo a Educacdo Ambiental ndo deve ser encarada de forma simplificada e, o
didlogo dessa area do conhecimento com a Geografia, aponta a desconstrugdo do
paradigma que insere a todo tempo o sistema Terra/mundo no risco da crise

socioambiental.

55 A TRIADE HABITANTE-IDENTIDADE-LUGAR: COMO A COMUNIDADE
ESCOLAR DO CEJATD ENXERGA SEU CONTEXTO E SEU PARADOXO
SOCIOAMBIENTAL

Lugar aqui é entendido na concepgédo de Santos (2006) e Carlos (2007),
como espaco que confere sentido a existéncia do cidadado, onde as relacbes de
proximidade e afetividade dos individuos se entrelagcam, sobretudo as relagdes do
cotidiano, onde se realiza a pratica com estabelecimento de vinculos, instala-se no
plano do vivido, produz o conhecido-reconhecido. Isto é, é no lugar que se
desenvolve a vida em todas as suas dimensdes. “O lugar é a base da reprodugéo
da vida e pode ser analisado pela triade habitante-identidade-lugar”. (CARLOS
2007, p. 17). E preciso que haja identificacdo e referéncia das pessoas para com o
espaco, este é dotado de significados, particulares e relagdes humanas. Lugar entéo
envolve de maneira mutua - sentimentos, pertencimento e relagdes.

O lugar traz o sentido de identidade em sua diversidade, em sua diferenga,
como salienta Leff (2015),
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As identidades nunca s&o idénticas. Ao contrario, o clamor pela igualdade e
sustentabilidade a partir desta politica cultural pela identidade é uma luta
pela diversidade, pelo direito de ser diferente. E o direito a singularidade e a
autonomia diante do constrangimento da universalidade imposta por uma
globalizagdo dominadora. (LEFF, 2015, p. 341-342, grifo do autor).

Porém, o CEJATD, este espagco compreendido enquanto lugar nao se
encontra isolado, esta conectado a teia de relagbes que envolve a sociedade e a
natureza, esta conectado ao mundo, pois dele faz parte. Como nos fala Santos
(2006), cada lugar é também o mundo, os lugares podem ser vistos como um
intermédio entre o mundo e o individuo. “Cada lugar €, ao mesmo tempo, objeto de
uma razao global e de uma razdo local, convivendo dialeticamente”. (SANTOS,
2006, p. 231).

As discussbes sobre o contexto socioambiental do CEJATD perpassam por
assuntos ligados tanto a Geografia quanto a Educagao Ambiental. E, certamente,
trata-se de discussdes sobre o lugar, este € dotado de significados e possui
importancia na vida das pessoas que nele vivem e vivenciam experiéncias.

Nesse interim, ha a relagdo escalar local/global, como ressalta Santos (2006),
o0 mundo passa pela necessidade de revisitar o lugar para encontrar os seus novos
significados, pois esta categoria da existéncia presta-se a um tratamento geografico
do mundo vivido que leve em conta as variaveis: objetos, agdes, técnica, tempo.
Variaveis estas que precisam ser levadas em consideracdo na relagcao dialética
local/global. Revisitar o lugar significa olha-lo como uma espécie de ponto de partida
para pér em pratica acées de mudangas que sejam benéficas para o espago onde
ocorre a vida em sociedade e onde também existe uma dindmica natural.

Assim, o espago do CEJATD se configura enquanto um lugar, que faz parte
de outros lugares e que por sua vez esta presente em intrinseca relagdo com o
mundo. Sendo a presente pesquisa uma analise socioambiental, ressaltam-se as
particularidades e o contexto em que o Colégio se apresenta que forma uma teia de
lugares, numa relagao escalar que envolve a APA Joanes/Ipitanga e a sub-bacia do
rio Ipitanga, onde devem ser considerados seus atributos naturais somados a
presenca da vida em sociedade. As caracteristicas naturais sao fortes e muito
presentes no CEJATD e compde a nocado de lugar, que sua comunidade escolar
forma. Portanto, a ideia de lugar, de maneira intencional ou néo, liga-se fortemente a
relagdo sociedade/natureza, pois estas convivem lado a lado no espago do CEJATD.

Todavia, a partir da compreensdo de um espag¢o enquanto lugar, o individuo
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estabelece relagdes necessarias para o entendimento das dindmicas locais e
globais, percebendo que todo espago e todo individuo € unico, porém constituem o
mundo que o afeta e o liga a outras dindmicas. A Geografia traz essa contribuigéo,
pois se configura como ciéncia que muito bem discute o conceito de lugar e, através
do didlogo com a Educagdo Ambiental pode aliar, além de teoria e pratica
socioambiental, as vivéncias, sensacdes e saberes principalmente dos alunos.
Individuos ainda em processo de formagao ética e cidada, para que estes possam
compreender seu espago enquanto lugar que merece respeito e cuidados, pois
possui importancia por sua dindmica socioambiental.

Nessa otica, foi questionado a comunidade escolar, se a mesma se identifica,
gosta de sua escola, sente-se pertencente a ela e/ou vice versa, ou seja, se sente
que o CEJATD também é “seu lugar’. (GRAFICOS 4, 5 e 6).

Grafico 4 - Alunos: vocé se identifica, gosta de sua escola, sente-se pertencente a ela e/ou ela
pertencente a vocé, sente que o CEJATD também é seu lugar?
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0%

Sim, muito Sim, um pouco Indiferente N&o

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgao: Paula Reis Santos.
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Grafico 5 - Professores: vocé se identifica, gosta de sua escola, sente-se pertencente a ela e/ou ela

pertencente a vocé, sente que o CEJATD também é seu lugar?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Grafico 6 - Funcionarios: vocé se identifica, gosta de sua escola, sente-se pertencente a ela e/ou ela

pertencente a vocé, sente que o CEJATD também é seu lugar?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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A andlise dos graficos demostra que a comunidade escolar possui o
sentimento de lugar para com o CEJATD. Porém, a quantidade de respostas se
positivas ou negativas, variaram de acordo com os grupos questionados, conforme
tabela 14.

Tabela 14 - Sentimento de lugar por quantidade de alunos e turno

Turno que Vocé se identifica, gosta de sua escola, sente-se pertencente a ela Total
estuda? elou ela pertencente a vocé, sente que o CEJATD também é “seu
lugar”?
Sim, muito Sim, um pouco Indiferente Nao

Matutino 33 26 1 0 60
Vespertino 29 27 4 4 64
Noturno 15 39 3 2 59

Total 77 92 8 6 183

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

No que se refere aos grupos de professores e funcionarios, a grande maioria
possui sentimento de identidade e pertencimento com relagao ao CEJATD. O que ja
nao se observa com tanta forca no grupo de alunos, onde o numero de respostas
afirmativas, na maioria ficou com o turno matutino e foi reduzindo do turno
vespertino para o noturno. Turnos onde os alunos sdo mais velhos, de certa forma
possuem maior grau de maturidade e tém maior tempo de vivéncia no Colégio e até
mesmo na vida. Além disso, os alunos dos turnos vespertino e noturno, por
possuirem faixa etaria de idade mais elevada, tendem a enxergar com mais
facilidade os problemas presentes no lugar, no entanto € comum se pensar que a
resolugcao destes problemas € simples.

Os funcionarios e principalmente os professores, enxergam os problemas
com mais cautela, por estarem mais proximos e mais envolvidos com as questbes
politicas e econbmicas que afetam também o Colégio. De uma maneira geral
entendem com mais facilidade que os problemas nao sao tao simples, tdo faceis de
resolver e que a resolugdo nao ocorrera em curto prazo. Reconhecem o CEJATD
como sendo seu lugar, no sentido existencial de pertencimento e cotidiano, pois,
depositam neste, a esperanga de um futuro melhor.

Esperanga que nao foi perdida com o tempo, visto que os professores
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questionados sao concursados, possuindo assim estabilidade publica e grande parte
trabalha no Colégio ha varios anos, (TABELA 15). O que € um ponto muito positivo,
posto que professores sdo formadores de opinido e certamente sua percepgao do

CEJATD enquanto lugar pode influenciar os alunos.

Tabela 15 - Professores: ha quanto tempo leciona no CEJATD

Ha quanto tempo leciona no CEJATD? Frequéncia Porcentagem
1 a5 anos 3 10,7

6 a 10 anos 10 35,7

11 a 15 anos 14 50,0
Desde a fundagao em 1988 1 3,6
Total 28 100,0

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

Os funcionarios, nao possuem muito tempo de trabalho no CEJATD, conforme
se observa na tabela 16, uma vez que estes estdo submetidos ao regime de trabalho
terceirizado”. Categoria trabalhista que apresenta muitos transtornos e problemas,
que inclusive se verifica com os funcionarios do CEJATD: atrasos e cortes nos
salarios, falta de beneficios e desrespeito aos direitos trabalhistas, demissdes e
trocas constantes de funcionarios. Porém, ainda assim esse grupo afirma possuir o

sentimento de identificacdo e pertencimento para com o Colégio.

Tabela 16 - Funcionarios: ha quanto tempo trabalha no CEJATD

Ha quanto tempo trabalha no CEJATD? Frequéncia Porcentagem
1 a5 anos 15 68,2
6 a 10 anos 3 13,6
11 a 15 anos 2 91
Desde a fundacao em 1988 2 9,1
Total 22 100,0

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

® A transferéncia de atividades para fornecedores especializados, detentores de tecnologia propria e
moderna, que tenham esta atividade terceirizada como sua atividade-fim, liberando a tomadora para
concentrar seus esforgos gerenciais em seu negocio principal, preservando e evoluindo em qualidade
e produtividade, reduzindo custos e ganhando competitividade. (SILVA, 1997, p.30).
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Foram questionadas também, possiveis causas que pudessem influenciar as
respostas dos questionados tanto de forma positiva quanto negativa no que se
refere a triade: habitante-identidade-lugar. Foi perguntado como a comunidade
escolar enxerga o contexto socioambiental ao qual o CEJATD esta inserido visto
que, a descrigdo de sua paisagem, remete a um espago cativante e interessante. E
realmente o &, porém, o Colégio apresenta problemas socioambientais que carecem
de conhecimento para ser entendido.

O conhecimento, compreensao e entendimento do espago geografico e seus
atributos socioambientais € importante, pois fomenta o respeito para com os
espacos, ajuda a fortalecer o processo de cidadania para que a populagéo conhega
seus deveres e reivindique seus direitos. Além de contribuir para a formacao e
fortalecimento da triade: habitante- identidade-lugar. Nesse sentido, foi perguntado a
comunidade escolar se esta considera que tem conhecimento sobre o contexto
socioambiental ao qual o CEJATD esta inserido. Chama atencgéo o fato de grande
parte da comunidade pertencente ao CEJATD possuir pouco ou nenhum
conhecimento com relagdo ao seu espago, 0 que pode ser constatado através da

analise dos graficos 7, 8 e 9.

Grafico 7 — Alunos: vocé considera que tem conhecimento sobre o contexto socioambiental do
CEJATD?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Grafico 8 — Professores: vocé considera que tem conhecimento sobre o contexto socioambiental do

CEJATD?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgdo: Paula Reis Santos.

Grafico 9 — Funcionarios: vocé considera que tem conhecimento sobre o contexto socioambiental do

CEJATD?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracéo: Paula Reis Santos.
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O resultado mostra que a comunidade escolar possui pouco ou nenhum
conhecimento sobre seu espago socioambiental, porém, manifesta o desejo de obter
mais conhecimento sobre seu lugar. Nesse sentido, o dialogo entre Geografia e
Educacdo Ambiental torna-se fundamental, em favor de se buscar a construgdo do
conhecimento e entendimento socioambiental. O que € de grande importancia para
o fortalecimento do CEJATD enquanto lugar para o estudante. Bem como ajudar no
conhecimento e compreensao dos alunos quanto ao espago onde sua escola esta
inserida, dotado de significados para a natureza e para a comunidade de uma
maneira geral, pois os atributos naturais estdo muito presentes no entorno do
Colégio. Portanto a identificacdo para com o lugar perpassa também em conhecer,
entender e se relacionar com o espaco.

Na atualidade, inumeros debates suscitam o tema sociedade/natureza, e a
esse respeito, a sociedade vive dois grandes paradoxos: como utilizar a natureza de
forma eficiente para si, mas também para a propria natureza; e como se inserir como
objeto modificador e transformador fazendo parte da natureza. E preciso refletir a
respeito e, algumas consideragdes aqui podem ser apresentadas, pois cada vez
mais €& perceptivel que a compreensao dos fendbmenos que caracterizam um
determinado espago nao pode ficar relegada somente a analise e entendimento dos
fendmenos naturais e humanos de maneira separada. E preciso uma compreensao
da relacao e interagao de forma dialética.

Portanto, conhecer, compreender e entender o espaco geografico é respeitar
seu lugar e o lugar do outro, € entender a dindmica de cada paisagem.
Compreensdo que envolve estar atento aos limites da natureza, é té-la como
elemento fundamental a vida humana e ndo como apenas fornecedora de recursos
para a sociedade. Respeita-se e da-se importancia principalmente aquilo que se
conhece. A sociedade esta inserida em espagos geograficos compostos de atributos
humanos e naturais em constante interagdo, sejam interagbes organicas e
harménicas ou ndo. O fato é que é de essencial importadncia que se tenha
conhecimento dos lugares e paisagens que compdem o0s espacgos, a fim de criar e
fortalecer vinculos, sentimentos e o respeito. A escola € um excelente lugar para o
exercicio e fortalecimento desses vinculos.

Entender, compreender e respeitar o proprio espago escolar como um todo, -
0 espago onde a escola esta inserida, os demais espagos que fazem parte das

vivéncias e todos os outros que compde o espago geografico, conecta e interliga a
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sociedade numa infinita rede de relagdes naturais e humanas. Todo e qualquer
espaco escolar é composto de muitas particularidades e singularidades. Além disso,
o0 ambiente escolar faz parte da vivéncia de muitas pessoas: estudantes professores
e funcionarios, sejam os que estao presentes ou 0s que por ali passaram e sempre
se lembrardo de suas escolas, e € bom que as recordagbes sejam boas e
agradaveis. O entendimento, compreensdo, respeito e conhecimento do espacgo
escolar em muito pode contribuir para que este seja sempre um lugar, entendido na
concepgao de identidade, pertencimento, sentimentos e relagdes mutuas.

A analise dos graficos 10, 11 e 12, refere-se, a percep¢do da comunidade
escolar com relagdo as condi¢gdes ambientais onde o CEJATD esta inserido. Foi
questionado aos alunos, professores e funcionarios, qual a opinido destes com
relacdo ao contexto ambiental do CEJATD em geral: o fato de estar localizado em
uma area de protegcado ambiental, APA Joanes/Ipitanga; proximo ao rio Ipitanga; onde
ainda ha muitos remanescentes de animais e vegetagao da Mata Atlantica. A analise
das duas respostas mais recorrentes demonstra que as condigdes ambientais nas
quais o Colégio esta situado faz com que a comunidade escolar manifeste o desejo
para que haja mais investimento em infraestrutura no espago onde se insere o
CEJATD.

Grafico 10 — Alunos: qual sua opiniao a respeito do contexto ambiental do CEJATD em geral?
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ao contato coma de mais infraestrutura estar ali conhecimento sobre o
natureza assunto

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracéo: Paula Reis Santos.
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Grafico 11 — Professores: qual sua opinido a respeito do contexto ambiental do CEJATD em geral?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Grafico 12 - Funcionarios: qual sua opinido a respeito do contexto ambiental do CEJATD em geral?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracéo: Paula Reis Santos.
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A maior parte dos alunos e muitos professores e funcionarios apontam até
mesmo que o Colégio ndo deveria possuir tal localizagdo, pois a localidade possui
muitos problemas socioambientais. Esse sentimento € decorrente da falta de
servicos e infraestrutura presentes na localidade, problemas muito comuns em areas
periféricas de Salvador.

Certamente a construgdo do Colégio veio para atender a demanda de uma
populagdo carente, residente longe dos centros e que precisava de escolas para
seus jovens. Porém, os problemas apresentados pelo bairro Cassange e bairros
vizinhos, afetam também o Colégio e, sendo este um espago publico, administrado
pelo poder publico, existem muitos questionamentos com relagdo ao local onde foi
construido, o que revela um paradoxo.

O CEJATD é o unico colégio que contempla a modalidade de ensino médio da
Fazenda Cassange e proximidades, sendo, um dos poucos colégios estaduais de
Salvador que contempla a modalidade de ensino fundamental, haja vista o processo
de descentralizagdo do servigo publico que comega a se desenhar na Bahia a partir
de 1990°.

Portanto, a analise das respostas aponta que o problema do CEJATD nao é
sua localizagdo em si, e sim a falta de infraestrutura que gera adversidades. O grupo
de professores, na maioria, opina que o contexto ambiental do CEJATD é muito
bom, pois estao inseridos em uma area que esta em constante contato com atributos
da natureza. Porém, a medida que se passa a analise para o grupo de funcionarios
e alunos, o percentual de respostas negativas quanto a localizagdo ambiental do
Colégio se eleva. E, muitos alegam que o Colégio ndo deveria estar ali, pois a
comunidade escolar esta exposta a rio poluido, inundagdes e muito mato. Além de
ser frequente a presenca de animais perigosos. A exemplo dos relatos sobre a
convivéncia constante no bairro Cassange com animais pegonhentos (cobras,
aranhas, escorpides), jacarés de papo amarelo, abelhas, maribondos, gafanhotos e
alguns tipos de formigas, estes séo frequentes inclusive no ambiente do Colégio.

Constata-se nas analises, que a percepcao dos grupos apresenta diferencas,

® Esse processo segue o modelo proposto pelo Ministério da Administragdo e Reforma do Estado -
MARE e pelas instituicdes financeiras multilaterais do Estado da Bahia, de “Modernizagao e Reforma
do Estado”, de “administracéo publica gerencial”, voltada para a contengéo dos gastos publicos, que
inclui a descentralizacdo no &ambito dos niveis federativos (municipalizagdo, privatizagéo,
terceirizacdo). No setor da educacdo, esse processo visa a implementacdo de uma politica de
municipalizagdo do ensino, através da transferéncia das fungdes de administracdo e manutencao do
ensino fundamental, cabendo ao Estado, a manutengdo nas modalidades do ensino médio, técnico e
tecnoldgico. (OLIVEIRA, 2006).
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principalmente entre as respostas dadas por professores e alunos. O que pode ser
justificado pelo fato de os professores possuirem maior grau de conhecimento
técnico e cientifico com relagdo ao contexto fisico/natural do Colégio e considerar a
importancia desses atributos para o CEJATD e sua comunidade escolar.

Portanto, as condi¢des do rio, ja muito poluido, assoreado, ja na condi¢ao de
esgoto e até mesmo sendo tratado como tal; a constante presenca de animais
silvestres que adentra o Colégio; o excesso de vegetagdo também confundida como
mato, interferem diretamente nas respostas. Novamente, as respostas negativas
podem ser atribuidas ao fato, de principalmente o grupo de alunos, possuirem
menor conhecimento com relagdo ao espaco onde esta inserido o CEJATD.

Também é relevante o fato de muitos dos questionados apontarem para o
investimento em infraestrutura como alternativa para amenizar os problemas
ambientais que a localidade apresenta para se ter uma convivéncia mais harménica
com esses atributos naturais. Todavia, ressalta-se a Educagao Ambiental, o respeito
as pessoas e a natureza como de importancia primordial para se evitar os problemas
socioambientais e assim nao tenha que se buscar solugdes para resolvé-los.

Constata-se que o processo de urbanizagdo desplanejada gera problemas
que afetam diretamente o espaco do CEJATD. Com o avango da urbanizacido sobre
as areas naturais varios impactos de maneiras diversas sdo desencadeados,
portanto, o processo de urbanizagdo, sem o devido planejamento, torna-se um dos
grandes responsaveis pela degradagao das riquezas ambientais. Nota-se que a area
do Colégio encontra-se bastante degradada, o que se agravou ainda mais apos a
construcédo do Colégio, pois, se iniciou um intenso processo de ocupagdo nao
planejada no espago do entorno do CEJATD, que serviu como atrativo para o
povoamento da area. Além do fato de o Colégio ser também utilizado como ligacéo e
passagem de acesso entre bairros e de do seu uso para lazer, recreagao e pratica
de esportes na quadra.

O que contribui para o processo de degradagcdo ambiental do entorno do
Colégio. Aliado a falta de servigos, infraestrutura e pouco investimento publico
governamental para com as caréncias e necessidades da area. Todos esses
ingredientes interferem na percepgdo ambiental que a comunidade escolar possui
para com o espaco do CEJATD.

A fim de se verificar as percepcdes e impressdes que alunos, professores e

funcionarios possuem para com o lugar, foram feitas perguntas abertas sobre pontos
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negativos e positivos que o Colégio apresenta. As mais variadas respostas foram
apresentadas por cada grupo que compde a comunidade escolar. Sendo estas
inseridas em grupos abrangentes de respostas para as quais convergem, de acordo
com a proximidade das informagdes fornecidas.

Como pontos negativos, tabelas 17, 18 e 19, foram apontados pela
comunidade escolar, principalmente problemas relacionados a: falta de infraestrutura
fisica externa do Colégio; apresentacao externa do Colégio: excesso de mato e/ou
lixo, condi¢gbes do rio, da vegetagao, presenca de animais silvestres perigosos; falta
de seguranga e iluminagdo na area externa, perigo na ponte de acesso, assaltos,
violéncia, acesso de estranhos; localizagcdo do Colégio, dificil acesso, falta de
acessibilidade; enchentes e alagamentos provocados pelas chuvas que causam

prejuizos ao Colégio e o descaso dos 6rgaos publicos.

Tabela 17 - Pontos negativos do CEJATD de acordo com os alunos

Cite pelo menos dois itens que vocé destaca

como pontos mais negativos no CEJATD? Respostas Frequéncia Porcentagem
Sim 4 2,2

N&o existe Nao 179 97,8

Infraestrutura fisica interna e \ou externa do Sim 21 1,7

Colégio em geral. Nao 158 88,3

Apresentacao interna do Colégio: condi¢des dos Sim 14 7,8

banheiros, teto, patio, corredor, algumas salas, Nao 165 92,2

manutencéo elétrica.

Apresentacao externa do Colégio: excesso de Sim 67 374
mato e lixo, condi¢des do rio, da vegetagao, Néao 112 62,6
animais silvestres perigosos.

Falta de seguranca e iluminag&o na area externa, Sim 25 14,0
perigo na ponte de acesso, assaltos, violéncia, Nao 154 86,0

A acesso de estranhos.

L

U Localizacéo do Colégio, dificil acesso, Sim 53 29,6

g acessibilidade. Nao 126 70,4

S Organizagédo do Colégio: gestao, falta de aulas e Sim 22 12,3
\ou professores, disciplina, limpeza. Nao 157 87,7
Comportamento de alguns alunos: indisciplina, Sim 9 50
falta de educacao doméstica, violéncia. Nao 170 95,0
Enchentes e alagamentos provocados pelas Sim 14 7,8

chuvas que causam prejuizos ao Colégio. N&o 165 92,2
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Falta ou mau funcionamento de algumas salas: Sim 13 7,3
informatica, audiovisual, radio, laborat6rio de Nao 166 92,7
ciéncias, biblioteca.
Falta ou mau funcionamento de equipamentos para Sim 5 2,8
aparelhar e melhorar a qualidade das aulas. Nao 174 97,2
Sim 10 5,6
Qualidade da merenda escolar. Nao 169 94,4
Esportes: pouca pratica, falta de mais incentivo e Sim 8 4,5
investimentos, quadra mal aparelhada. N&ao 171 95,5
Algumas regras e normas muito rigidas. Sim 2 1,1
Nao 177 98,9
Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
Tabela 18 - Pontos negativos do CEJATD de acordo com os professores
Cite pelo menos dois itens que vocé destaca
como pontos mais negativos no CEJATD? Respostas Frequéncia Porcentagem
Infraestrutura fisica interna e \ou externa do Colégio Sim 5 17,9
em geral. Nao 23 82,1
Apresentacado externa do Colégio: excesso de mato Sim 6 21,4
e lixo, condi¢bes do rio, da vegetacao, animais Néao 22 78,6
silvestres perigosos.
Falta de seguranca e iluminacéo na area externa/ Sim 4 14,3
P perigo na ponte de acesso/ assaltos/ violéncia/ Néo 24 85,7
R acesso de estranhos ao do Colégio.
O
F  Localizag&o do Colégio/ dificil acesso/ Sim 13 46,4
E acessibilidade. Nao 15 53,6
S Sim 2 7.1
g Gestéo escolar/ falta de coordenacao pedagdgica. Nao 26 92,9
R Comportamento de alguns alunos: indisciplina, falta Sim 1 3,6
E de educacao doméstica, violéncia. Nao 27 96,4
Enchentes e alagamentos provocados pelas chuvas Sim 1 3,6
gue causam prejuizos ao Colégio. Nao 27 96,4
Falta ou mau funcionamento de equipamentos para Sim 2 7,1
aparelhar e melhorar a qualidade das aulas. Nao 26 92,9
Sim 2 7.1
M4 ou subutilizacdo do espaco fisico disponivel. Nao 26 92,9
Esportes: pouca pratica, falta de mais incentivo e Sim 1 3,6
investimentos, guadra mal aparelhada. N&o 27 96,4
Descaso dos 6rgéos publicos para com os Sim 2 71
problemas do local. Nao 26 92,9

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracéo: Paula Reis Santos.
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Cite pelo menos dois itens que vocé

destaca como pontos mais negativos no Respostas Frequéncia Porcentagem
CEJATD?
Infraestrutura fisica interna e /ou externa do Sim 2 9,1
Colégio em geral. Nao 20 90,9
Apresentacado externa do Colégio: excesso de Sim 4 18,2
mato e lixo, condi¢des do rio, da vegetacéo, Nao 18 81,8
animais silvestres perigosos.
Falta de seguranca e iluminagdo na area Sim 3 13,6
externa/ perigo na ponte de acesso/ assaltos/ Nao 19 86,4
violéncia/ acesso de estranhos.

F

U Localizacao do Colégio/ dificil acesso/ Sim 7 31,8

N acessibilidade. Néo 15 68,2

C

| Organizacdo do Colégio: gestao, falta de aulas Sim 2 9,1

o e /ou professores, disciplina, limpeza. Nao 20 90,9

N

A Comportamento de alguns alunos: indisciplina, Sim 1 4.5

T falta de educacdo doméstica, violéncia. Nao 21 95,5

O Enchentes e alagamentos provocados pelas Sim 1 4,5

S chuvas que causam prejuizos ao Colégio. Nao 21 95,5
Falta de funcionarios para servigos especificos: Sim 1 4,5
horta, jardim. Nao 21 95,5
Poucos trabalhos e iniciativas envolvendo a Sim 1 4,5
tematica ambiental. Nao 21 95,5
Problemas com terceirizados: atrasos salariais, Sim 3 13,6
desvio de funcéo. Nao 19 86,4
Falta de mais reunides e participagéo dos pais Sim 2 9,1
dos alunos. Nao 20 90,9

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

As respostas variaram de acordo com o grupo, pois cada um deu énfase a

problemas que de certa forma os afetam mais. Porém a falta de infraestrutura que a

localidade apresenta que afeta diretamente a apresentacdo externa do Colégio, foi

um dos itens que se destacou nas respostas, como expressam as figuras 30, 31 e

32 a sequir.
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Figura 30 - Lama na area do CEJATD

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Figura 31 - Mato na area do CEJATD

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragdo: Paula Reis Santos.



173

Figura 32 - Condigbes de rio Ipitanga préximo ao CEJATD

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

As enchentes, inundagdes e alagamentos também foram lembrados como
pontos negativos. O rio Ipitanga, em alguns trechos ja muito assoreado, nao suporta
o fluxo de precipitagées muito intensas e, em épocas de chuva, se faz necessaria a
abertura das comportas das barragens para diminuir a vazdo de agua e, a
comunidade proxima ao rio sofre com alagamentos e enchentes constantes o que
torna impossivel a manutencéo das atividades cotidianas da Unidade Escolar e da
comunidade do entorno.

Como exemplos, podem ser citadas as inundacdes ocorridas em maio de
2010, figura 33 e a inundagao ocorrida em outubro de 2011, figura 34, retratadas
através de fotos no blog do Colégio. A inundacao de 2011 serviu de matéria ao
noticiario de jornais, quando durante a realizagéo das provas do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), no dia 22 de outubro de 2011, cadeiras precisaram ser
enfileiradas, improvisando uma ponte, para permitir o acesso dos candidatos as

dependéncias do Colégio para realizagéo das provas.
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Figura 33 - Inundacéo no CEJATD devido as fortes chuvas em maio de 2010

Fonte: JATD, 2010a

Figura 34 - Improviso de ponte de cadeiras, inundagéao ocorrida no CEJATD durante a realizagao das
provas do ENEM em outubro de 2011

Fonte: Baptista, 2011.

Dessa forma, as aulas precisam ser suspensas, sem falar em muitos outros

transtornos como: atraso no ano letivo, perdas de materiais e documentos
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importantes da escola, conforme figura 35, e descontentamento de toda comunidade

escolar frente a esses problemas.

Figura 35 - Perda de materiais e documentos devido a chuvas ocorridas em maio de 2010

Fonte: JATD, 2010b.

Outras respostas mencionadas pela comunidade escolar como pontos
negativos do CEJATD s&o problemas que muitas outras escolas no Brasil
apresentam: problema de gestdo, comportamento e indisciplina de alunos, falta de
material, aulas, professores e funcionarios. Fatores muito comuns nos colégios
publicos brasileiros. Reconhecer todas essas dificuldades € um ponto de partida
para sua discussdo, o que pode auxiliar na posterior resolugdo. Novamente o
conhecimento, entendimento e compreensao do espaco e do lugar colaboram nesse
sentido e, o dialogo entre Geografia e Educacado Ambiental corrobora para que a
sociedade possa lidar melhor com os problemas socioambientais.

Apesar de todas as adversidades mencionadas anteriormente, o Colégio,
conforme constatado, é bastante agradavel, possui uma boa infraestrutura e
funcionamento interno, conta com um bom corpo de professores, funcionarios e
alunos de uma maneira geral. Inclusive varias agdes sao feitas envolvendo o corpo
escolar que ganha até mesmo repercussao nacional, como por exemplo, de acordo
com JATD, 2009, a participagdo do Colégio no programa “Central da Periferia” da
Rede Globo de Televisdo em agosto de 2009. Onde o CEJATD foi um dos destaques
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do programa com a apresentadora Regina Casé, que retratou como um colégio

publico, localizado num bairro carente da cidade, conseguiu a admiragdo e o

respeito da comunidade.

Com relagdo aos pontos positivos do CEJATD, os itens mais citados pela

comunidade escolar, conforme tabelas 20, 21 e 22, foram: a infraestrutura fisica

interna do Colégio; a qualidade das aulas, dos professores e funcionarios;

pedagogia adotada; organizagao; ambiente aconchegante que o Colégio possui € a

harmonia entre a comunidade escolar.

Tabela 20 - Pontos positivos do CEJATD de acordo com os alunos

nwozcr>»

Cite pelo menos dois itens que vocé destaca

como pontos mais positivos no CEJATD? Respostas Frequéncia Porcentagem
Sim 2 1,1
N&o existe Nao 181 98,9
Sim 16 8,8
Infraestrutura fisica interna do Colégio. Nao 165 91,2
Ensino de qualidade / pedagogia adotada / projetos Sim 75 41,4
didaticos /pedagdgicos. N3o 106 58,6
Sim 51 28,2
Bom corpo de professores. Nao 130 71,8
Sim 15 8,3
Bom corpo de funcionarios. N3o 166 91,7
Sim 2 1,1
Grupo de alunos: comprometimento, educacao. Nao 179 98,9
Sim 4 2,2
Corpo gestor/dire¢do: comprometimento, empenho. Nao 177 97,8
Organizagdo do Colégio: seguranca interna, Sim 34 18,8
limpeza, respeito, disciplina, ambiente Nao 147 81,2
aconchegante.
Sim 8 4.4
Qualidade de alguns professores e/ou aulas. Nao 173 95,6
Localizacdo socioambiental: APA, rio, fauna, flora, Sim 14 7,7
espaco fisico, localizado em comunidade. Nao 167 92,3
Qualidade e funcionamento: biblioteca, salas de Sim 31 171
aula, sala dos professores, secretaria, patio, Nao 150 82,9
corredores.
Quadra de esportes / periodo do intervalo: Sim 22 12,2
diversao, lazer: Nao 159 87,8
Sim 2 1,1
Qualidade da merenda escolar. Nao 179 98,9
Harmonia entre a comunidade escolar: respeito, Sim 1 6,1
carinho, amizade. Nao 170 93,9
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Disponibilizagdo de materiais, equipamentos e Sim 1 0,6
salas para uso do aluno. Nao 180 99,4
Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
Tabela 21 - Pontos positivos do CEJATD de acordo com os professores
Cite pelo menos dois itens que vocé
destaca como pontos mais positivos no Respostas Frequéncia Porcentagem
CEJATD?
Sim 9 32,1
Infraestrutura fisica interna do Colégio. Nao 19 67,9
Ensino de qualidade / pedagogia adotada / Sim 6 21,4
P projetos didaticos /pedagogicos. Nao 22 78,6
R Sim 10 35,7
O Bom corpo de professores. Nao 18 64,3
F Sim 4 14,3
g Bom corpo de funcionérios. Nio 24 85,7
(S) Grupo de alunos: comprometimento / Sim 4 14,3
R educacéo. Néo 24 85,7
E Organizagdo do Colégio: seguranca interna, Sim 3 10,7
limpeza, respeito, disciplina, ambiente Nao 25 89,3
aconchegante.
Localizacdo socioambiental: APA, rio, fauna, Sim 2 71
flora, espaco fisico, localizado em comunidade. Nao 26 92,9
Harmonia entre a comunidade escolar: Sim 8 28,6
respeito, carinho amizade. Nao 20 71,4
Sim 1 3,6
Espaco fisico que o Colégio possui. Nao 27 96,4
Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
Tabela 22 - Pontos positivos do CEJATD de acordo com os funcionarios
Cite pelo menos dois itens que vocé destaca
como pontos mais positivos no CEJATD? Respostas Frequéncia Porcentagem
Sim 2 9,1
F Infraestrutura fisica interna do Colégio. Nao 20 90,9
U
N Ensino de qualidade / pedagogia adotada / Sim 2 9,1
C projetos didaticos /pedagdgicos. Nao 20 90,9
| Sim 3 13,6
o Bom corpo de professores. Nao 19 86,4
N Sim 1 4,5
A Bom corpo de funcionarios. Nao 21 95,5
R
I Grupo de alunos: comprometimento / Sim 3 13,6
(83 educacdo. Nzo 19 86,4
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Organizagdo do Colégio: seguranga interna,

limpeza, respeito, disciplina, = ambiente Sim 5 22,7
aconchegante. Nao 17 77,3
Localizagdo socioambiental: APA, rio, fauna, Sim 3 13,6
flora, espaco fisico, localizado em comunidade. Nao 19 86,4
Sim 2 9,1
Qualidade e frequéncia da merenda escolar. Nao 20 90,9
Harmonia entre a comunidade escolar: respeito, Sim 4 18,2
carinho amizade. Nao 18 81,8

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

As analises das respostas tornam-se um tanto quanto paradoxal, algumas das
apresentadas como pontos negativos, também foram apresentadas como pontos
positivos, como por exemplo, as condicbes ambientais do entorno do CEJATD.
Porém, nota-se que os pontos positivos de certa forma, tendem a sobressairem-se
aos negativos, uma vez que o sentimento de lugar aparece com muita evidéncia,
conforme demonstrado nos graficos 4, 5 e 6. Porém, ha que se considerar as
respostas negativas apresentadas, certamente essas respostas sofrem influéncias
dos problemas que o Colégio apresenta e que foram mencionados como os pontos
negativos.

As respostas negativas ndo caracterizam o CEJATD como nao lugar, pois
estes se caracterizam enquanto espacos vazios. Carlos (2007) enfatiza que o néo
lugar ndo é a simples negacgao do lugar, diferencia-se dele pelo seu processo de
constituicdo. Augé (1994) caracteriza o nao lugar como espagos vazios de conteudo,
sem historia, neutros, transitorios, sem significado, resultante da insensibilidade em
relacéo ao lugar e do enfraquecimento da identidade dos lugares. O CEJATD nao se
configura como néo lugar, pois é dotado de histéria, sentidos, relagdes, sentimentos,
cotidiano. Além disso, a quantidade de individuos que apontaram esse espaco

enquanto lugar em muito superou o contrario.

5.6 SOBRE AS ACOES E PROPOSTA CURRICULAR E PEDAGOGICA DO CEJATD
NA PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

O Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do CEJATD, ja desatualizado, pois data
de 2006, defende a Pedagogia de Projetos como proposta curricular pedagdgica. A

Pedagogia de Projetos é vista como uma metodologia de trabalho educacional que
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tem por objetivo organizar a constru¢gdo dos conhecimentos em torno de metas
previamente definidas, de forma coletiva, entre alunos e professores. O CEJATD em
cada ano apresenta novos temas de diversas areas e tematicas a serem trabalhadas
por todo o Colégio ao longo das unidades letivas servindo também como atividade
avaliativa aos alunos. Entretanto, esses projetos ndo possuem uma continuidade,
apenas sao temas das atividades do periodo que dura o projeto, geralmente duas ou
trés unidades, posto o ano possuir 200 (duzentos) dias letivos e divididos em quatro
unidades, cada uma durando em torno de 50 (cinquenta) dias.

O ensino de qualidade, a pedagogia adotada e o0s projetos
didatico/pedagogicos foram itens citados pela comunidade escolar, como pontos
positivos do CEJATD. Nesse sentido, sua proposta curricular e pedagogica, uma vez
vista como positiva, reforca a aproximacao e o sentimento de lugar da comunidade
escolar para com o Colégio.

Com relagdo a percepgao em relagdo a proposta curricular e pedagdgica na
pratica da Educacdo Ambiental, foi perguntado para os alunos se algum ou alguns
de seus professores conversam sobre assuntos relacionados as questdes
socioambientais. Aos professores, se estes conversam com seus alunos sobre o0s
temas. E aos funcionarios, se estes conversam ou orientam os alunos sobre

assuntos relacionados a questdes socioambientais, conforme graficos 13,14 e 15.

Grafico 13 - Alunos: algum/alguns de seus professores conversam com sua turma, inclusive nas
aulas, sobre assuntos relacionados a questdes socioambientais?

70% ~
60% - 59,22%
50% -
40% -
30% -
24,02%
20% -
13,41%

10% -
0% - :

Nunca Raramente As vezes Sempre

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracéo: Paula Reis Santos.
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Grafico 14 - Professores: vocé conversa com seus alunos, ou ministra aulas sobre assuntos
relacionados a questdes socioambientais?
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Fonte: trabalho de campo (2015).

Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Grafico 15 - Funcionarios: vocé conversa ou orienta os alunos sobre assuntos relacionados a
questdes socioambientais?
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Fonte: trabalho de campo (2015).

Elaboragdo: Paula Reis Santos.

Os graficos demonstram que ha diferengas

respostas dos grupos.
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Analisando alunos e professores, chama atengao o fato do primeiro grupo declarar,
em maior percentual de respostas, a categoria “as vezes”, e o segundo declarar a
categoria “sempre”, com relagdo a ocorréncia de debates ligados a temas
socioambientais no CEJATD. O que revela conflitos e problemas tipicos da relagéao
professor/aluno no espago escolar, que perpassam por divergéncias educacionais
como: dificuldades na interagdo professor/aluno, dificuldade de aprendizagem dos
alunos, dificuldade dos professores em ministrarem determinados assuntos,
esquecimento e falta de interesse dos alunos por determinado assuntos, dentre
outros. Tudo isso influencia para que, de uma maneira geral, ndo haja consenso
entre os grupos com relagdo as praticas pedagdgicas adotadas nas escolas pelos
professores.

Todavia, ha que se preocupar ndo sO se assuntos relacionados as questdes
socioambientais estdo sendo trabalhados em sala de aula. Mas também, de que
forma e quais assuntos estdo sendo debatidos, quais disciplinas estdo trabalhando a
tematica e quais estratégias estdo sendo utilizadas.

Quando perguntado aos alunos, de forma aberta, qual ou quais disciplinas
costumam abordar assuntos referentes a tematica socioambiental, conforme tabela
23, houve uma diversidade de disciplinas citadas. J& que um limite n&o foi
determinado, estes poderiam citar quantas disciplinas quisessem ou lembrassem do
periodo de toda sua vida escolar. O resultado de certa forma revela algo
interessante, pois a Geografia foi a disciplina mais citada

Tabela 23 - Disciplinas que costumam abordar assuntos referentes a tematica socioambiental
segundo os alunos

Qual/quais disciplinas costumam abordar
assuntos referente a tematica socioambiental? Respostas Frequéncia  Porcentagem

Sim 7 3,8
Nenhuma Nao 176 96,2
Sim 46 26,1
Ciéncias N&o 130 73,9
Sim 40 22,7
Biologia Nao 136 77,3
Sim 16 9,1
Quimica Nao 160 90,9
Sim 2 1,1
Fisica Nao 174 98,9
Sim 71 40,3
Geografia Nao 105 59,7
Sim 17 9,7
Sociologia Nao 159 90,3
Sim 21 11,9

Historia Nao 155 88,1
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Sim 6 34
Matematica Nao 170 96,6
Sim 9 51
Portugués Nao 167 94,9
Sim 26 14,8
Meio Ambiente Nao 150 85,2
Sim 7 4,0
Ciéncias e Tecnologia Nao 169 96,0
Sim 2 1,1
Artes Laborais Nao 174 98,9
Sim 19 10,8
Artes Nao 157 89,2
Sim 8 4,5
Educacéo Fisica Nao 168 95,5
Sim 2 1,1
Cultura Afro Nao 174 98,9
Sim 10 5,7
Consumo e Cidadania Nao 166 94,3
Sim 1 0,6
Inglés N&o 175 99,4

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

No ensino basico brasileiro ha uma divisdo entre as areas disciplinares, onde
ciéncias humanas e ciéncias da natureza podem ser citadas como exemplos, o que
reforca a separacgao existente entre natureza e sociedade. As ciéncias da natureza
tratando assuntos ligados aos aspectos fisico/naturais e as ciéncias humanas
tratando assuntos ligados aos aspectos humano/sociais. Com relagdo as tematicas
ligadas aos aspectos fisico/naturais, as disciplinas classificadas como pertencentes
as ciéncias da natureza, como Ciéncias e Biologia sao tradicionalmente associadas
as tematicas ambientais, devido a proximidade que tais disciplinas possuem
historicamente com estes temas.

A Geografia, no sistema de ensino basico brasileiro, é classificada como
ciéncia humana. Todavia, a analise das respostas da tabela 23, demonstra que a
Geografia vem se reformulando, retirando o rétulo de disciplina decorativa, que
apenas trata de assuntos relacionados a area de ciéncias humanas, uma vez que
questdes relacionadas a sociedade estao ligadas também a natureza. O que reforga
o poder de interdisciplinaridade que a Geografia possui e facilita o dialogo com a
Educagdo ambiental.

Mais do que uma preocupacao no que se refere a — se os temas relacionados
a questbes socioambientais estdo sendo debatidos e quais disciplinas estao
debatendo, é a preocupacao sobre de que forma e quais tematicas estdo sendo
tratadas. E o que bem retrata Guimaraes (2011), atualmente as escolas possuem
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inumeras atividades tidas como Educacdo Ambiental, como por exemplo, as
atividades desenvolvidas em torno da problematica do lixo e praticas visando
consumo consciente de agua e energia. Esses esforgos sdo pontos muito positivos,
pois fomenta a difusdo da Educacdo Ambiental e, realmente constata-se que de uma
maneira geral, ao longo dos ultimos anos, houve uma maior propagacgédo da
Educacdo Ambiental.

Porém, concomitantemente houve também uma maior degradagdo ambiental
no Brasil e no mundo. O que nao significa dizer que as pessoas nao estado
sensibilizadas. Todavia a alegacdo sobre a falta de conhecimento sobre os
problemas e/ou gravidade e emergéncia das questdes socioambientais, a alegagao
de que a Educacdo Ambiental ndo é capaz de contribuir com a construgdo de uma
cidadania socioambiental, acabam por ndo se sustentarem. Assim, a preocupacao
deve ser também, como por em pratica boas acdes voltadas para o socioambiental.
Pensando nisso, foi questionado a comunidade escolar, quais e de que forma esses

temas sao abordados no ambiente de ensino, conforme tabelas 24, 25 e 26.

Tabela 24 — Assuntos relacionados a questdes socioambientais mais tratados no CEJATD segundo
os alunos

Alunos: Caso algum ou alguns de seus

professores trabalhem assuntos relacionados a Respostas Frequéncia Porcentagem
questdes socioambientais, liste 0s que sdéo

abordados com maior frequéncia.

Sim 6 3,3
Nenhum Nao 177 96,7
Problematica do lixo: coleta seletiva, destinagéo Sim 26 14,7
adequada, reciclagem, reaproveitamento, N3o 151 85.3
desperdicio, lixes. ’

Sim 4 2,3
Poluicdo do ar / problemas climaticos. Nao 173 97,7
Agua: economia, consumo consciente, poluico, Sim 12 6,8
saneamento basico. Nao 165 93,2
Energia elétrica: economia, consumo consciente, Sim 3 1,7
fontes limpas. N&o 174 98,3
Flora e fauna: preservacao, extincéo, Sim 21 11,9
desmatamento, queimadas. Nao 156 88,1

Sim 5 2,8
Rios: poluicdo, degradacdo, preservagao. Nao 172 97,2
Ambiente em que o Colégio esté inserido: APA, rio Sim 21 11,9
Ipitanga, animais, vegetacao, excesso de lixo e Nao 156 88,1

mato.
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Meio ambiente: degradacdo, poluicdo, preservacéo e Sim 46 26,0
importancia ambiental em geral. N&ao 131 74,0
Sim 4 2,3
Educacdo Ambiental / Sustentabilidade. Nao 173 97,7
Desastres ambientais: enchentes, alagamentos, Sim 1 0,6
deslizamentos, uso e ocupacéo do solo. N3o 176 99.4
Convivéncia em harmonia entre seres humanos e Sim 2 1,1
natureza. Nao 175 98,9

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Tabela 25 - Assuntos relacionados a questdes socioambientais mais tratados no CEJATD segundo os

professores

Professores: Caso vocé aborde com seus alunos

assuntos relacionados a questdes Respostas Frequéncia Porcentagem
socioambientais, liste 0os que considera de
grande relevancia a serem tratados.

Sim 1 3,6
Nenhum Nao 27 96,4
Problemética do lixo: coleta seletiva, destinacéo Sim 13 48,1
adequada, reciclagem, reaproveitamento, Nao 14 51,9
desperdicio, lixdes.

Sim 4 14,8
Poluigdo do ar / problemas climaticos. Nao 23 85,2
Agua: economia, consumo consciente, poluico, Sim 6 22,2
saneamento basico. Nao 21 77,8
Energia elétrica: economia, consumo consciente, Sim 3 11,1
fontes limpas. N&o 24 88,9
Flora e fauna: preservacao, extingéo, Sim 4 14,8
desmatamento, queimadas. Nao 23 85,2

Sim 4 14,8
Rios: poluicdo, degradacéo, preservacao. Nao 23 85,2
Ambiente em que o Colégio esta inserido: APA, rio Sim 2 74
Ipitanga, animais, vegetacao, excesso de lixo e Nao 25 92,6
mato.
Meio ambiente: degradacdo, poluicdo, preservagéo e Sim 7 25,9
importancia ambiental em geral. Nao 20 741

Sim 5 18,5
Educacao Ambiental / Sustentabilidade. Nao 22 81,5
Desastres ambientais: enchentes, alagamentos, Sim 3 11,1
deslizamentos, uso e ocupacéo do solo. Nao 24 88,9
Convivéncia em harmonia entre seres humanos e Sim 1 3,7
natureza. Nao 26 96,3
Preservacgéo dos espagos publicos coletivos, Sim 1 3,7
naturais e urbanos. N&o 26 96,3
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Economia doméstica, doa¢des do que ndo é mais Sim 3 11,1
utilizado. Nao 24 88,9

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragdo: Paula Reis Santos.

Tabela 26 - Assuntos relacionados a questdes socioambientais mais tratados no CEJATD segundo os
funcionarios

Funcionarios: Caso vocé oriente os alunos sobre

assuntos relacionados a questdes Respostas Frequéncia Porcentagem
socioambientais, liste os que considera de

grande relevancia a serem tratados.

Sim 1 4.5
Nenhum Nao 21 95,5
Problemética do lixo: coleta seletiva, destinagéo
adequada, reciclagem, reaproveitamento, Sim 3 14,3
desperdicio, lixdes. Nao 18 85,7
Sim 1 4,8
Poluicdo do ar / problemas climaticos. Nao 20 95,2
Agua: economia, consumo consciente, poluicdo, Sim 3 14,3
saneamento basico. N&o 18 85,7
Energia elétrica: economia, consumo consciente, Sim 1 4,8
fontes limpas. Nao 20 95,2
Flora e fauna: preservacao, extingéo, Sim 3 14,3
desmatamento, queimadas. Nao 18 85,7
Sim 1 4.8
Rios: poluicdo, degradacéo, preservacao. Néo 20 95,2
Ambiente em que o Colégio esta inserido: APA, rio
Ipitanga, animais, vegetacao, excesso de lixo e Sim 1 4.8
mato. Néo 20 95,2
Meio ambiente: degradacéo, poluicdo, preservagéo e Sim 3 14,3
importancia ambiental em geral. Nao 18 85,7
Sim 1 4.8
Educacdo Ambiental / Sustentabilidade. Nao 20 95,2
Solo: polui¢do, contaminacao, degradacao. Sim 1 4,8
Nao 20 95,2

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

As respostas citadas sdo muito pertinentes e certamente compde o rol de
assuntos importantes para se debater sobre questbes socioambientais. O que
chama a ateng¢ao, novamente € a grande preocupagao com as consequéncias dos
problemas socioambientais em detrimento das causas. O que reforga o paradigma
da sociedade pds-moderna que perpetua uma visdo hegemdnica que traz no
desenvolvimento sustentavel e na Educagdo Ambiental a resolugdo dos problemas
socioambientais, com pensamentos, comportamentos, acdes e discussdes

simplistas, tendenciosas e superficiais. E o que chama atencéo Guimaraes (2011),
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Os educadores, apesar de bem-intencionados, geralmente ao buscarem
desenvolver atividades reconhecidas como de educagdo ambiental,
apresentam uma pratica informada pelos paradigmas da sociedade
moderna. Ndo podemos deixar de relembrar que os individuos, em geral,
entre eles os educadores, seres sociais que somos, experenciamos em
nosso cotidiano a dindmica informada pelos paradigmas da sociedade
moderna que tende a se autoperpetuar e que, seguindo essa tendéncia, é
reprodutora de uma realidade estabelecida por uma racionalidade
hegemoénica. (GUIMARAES, 2011, p. 23).

O conjunto de respostas aponta para o caminho do paradigma hegeménico
estabelecido pela sociedade. Nao € que ndo se saiba o que fazer e como fazer, a
questdo € muito mais complexa e, como dito, envolve todo um sistema
socioecondémico e politico macro, onde todos direta ou indiretamente estao
inseridos. Esse paradigma toma corpo e forma, quando as pessoas apostam em
ideias e as difundem, com ag¢des que pouco surtem efeito, ndo resolvem o problema,
e mais ainda continuam a difundir o paradigma hegemodnico. Observa-se nas
respostas apresentadas pela comunidade escolar preocupag¢des que tendem a
reforgar o paradigma.

Novamente verifica-se uma grande preocupagdo com a problematica do lixo
em detrimento da preocupacdo com o consumismo exacerbado e desnecessario no
mundo, gerador de lixo e todos os problemas que o acompanha. O mesmo acontece
com a grande preocupagao das pessoas com a poluicdo do ar e problemas
climaticos, em detrimento da preocupacdo com as fontes fosseis geradoras de
energia, do grande consumo dessas fontes pelos paises e corporagdes
multinacionais que controlam a economia no mundo e do por que, ndo ha uma
substituicdo para fontes renovaveis e geradoras de menos impactos
socioambientais.

Preocupagdo com a economia de agua e energia: consumo consciente e
poluicdo, sem discussdes acerca dos maiores consumidores no mundo e da cadeia
produtiva dessas corporagdes - como 0 agronegocio € as grandes empresas €
industrias. Sem discussées também acerca da administragao publica ineficiente para
gerir os corpos hidricos e controlar a geragdao e distribuicdo de energia, que
geralmente atende a interesses econdmicos mercantis e, novamente do por que néo
se investir em fontes menos agressivas a natureza.

Preocupacgao com os rios: poluicdo, degradacao e preservacao; com a flora e
fauna: preservacdo, extincdo, desmatamento, queimadas; com os desastres

socioambientais: enchentes, alagamentos, deslizamentos; com a questdo do solo:
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poluicdo, contaminagado, degradacdo, uso e ocupacdo. Em detrimento de associar
essas discussbes ao crescimento desplanejado das cidades, da segregacéo
socioespacial que oferece os melhores espagos para os ricos sobrando aos mais
pobres as favelas e periferias com condigdes precarias de moradia. Em detrimento
de discussbes acerca de um processo de urbanizacdo posto para satisfazer as
necessidades de um mercado imobiliario interessado no lucro e expansao de seus
negocios e que pouco se importa com os atributos naturais, que poderiam sim ser
levados em consideragdo a compor a arquitetura das cidades.

Ha também a grande preocupagdo com o meio ambiente: degradagéo,
poluicdo, preservacdo, que traz discussdes pautadas no que prega um
desenvolvimento sustentavel inalcangavel e inatingivel e uma Educagcdo Ambiental
simplista e tendenciosa.

Sabe-se que todas as respostas citadas compde o rol dos problemas
socioambientais, e que as discussdes sobre suas consequéncias mascaram 0s
problemas, reforcam o paradigma e, que por traz de tudo isso ha um modelo
econdmico de produgao que visa lucro, controle e poder. Modelo representado por
paises, corporacdes, sistemas politicos, que pouca preocupagao socioambiental
possui, pois a preocupacao € muito mais econémica.

Duas respostas se apresentam como muito interessantes, na primeira a
comunidade escolar menciona que sao debatidos no CEJATD, questbes a respeito
da convivéncia em harmonia entre os seres humanos e natureza. Essa convivéncia
harménica engloba colocar-se em pratica o sistema Terra/mundo e a relagao
sociedade/natureza como pares dialéticos que precisam ser analisados pelo viés do
caos e da complexidade. Pois deve se levar em consideragdo nao apenas a
harmonia, mas também os conflitos, ndo sé a ordem, mas também a desordem, ou
seja, as contradigdes. O ser humano e a natureza devem ser levados em
consideragao, inclusive se considerando como parte de uma natureza que possui
limites e uma dinémica préopria que precisam ser respeitados.

Esse respeito ndo quer dizer que o mundo vai estagnar e nem parar de
evoluir, o problema é que progresso e desenvolvimento socioecondémico foram
estruturados e pautados na dominacdo dos homens pelos homens e na dominacéao
homens sobre a natureza, sendo esta tida apenas como fornecedora de recursos.
Seria preciso rever esse paradigma hegemonico, visto que a crise socioambiental ja

se faz real, e estas estratégias carecem ser postas em pratica como forma de
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enxergar as coisas no/do sistema Terra/mundo e n&o como estratégia de
sobrevivéncia em um sistema onde a crise socioambiental supera esta relagao.

Outra resposta muito interessante é com relagdo as discussées no CEJATD
sobre o contexto socioambiental ao qual o Colégio esta inserido, pois se trata de
discussdes sobre o lugar que também €& um espago de empoderamento individual e
coletivo. Portanto essas discussdes acabam por criar e/ou fortalecer o
empoderamento da comunidade escolar, podendo tornar os problemas resolviveis e
tornar boas agdes e praticas socioambientais atingiveis. O que depende em muito
da acdo conjunta de pessoas que conhecem de perto os problemas, sabem de suas
consequéncias e principalmente como sanar as causas.

Também ¢é importante ater-se a forma como as questdes socioambientais
estdo sendo discutidas em sala de aula, pois todo o conjunto colabora com a
formacéo critica, ética e cidada dos estudantes. Foi questionado aos professores e
alunos como e quais métodos sao utilizados para se debater e colocar em pratica

questdes e agdes socioambientais no CEJATD conforme as tablas 27, 28 e 29.

Tabela 27 - Recursos e midias utilizadas pelos professores como suporte para lidar com discussées
socioambientais

Qual/quais materiais vocé costuma utilizar para
se atualizar e desenvolver os trabalhos voltados Respostas Frequéncia Porcentagem
a questdes ambientais?

Sim 4 14,3
Nenhum Nao 24 85,7
Sim 19 79,2
Livros Nao 5 20,8
Sim 10 41,7
TV N&o 14 58,3
Sim 19 79,2
Revistas Nao 5 20,8
Sim 4 16,7
Radio N&o 20 83,3
Sim 11 458
Artigos Cientificos Nao 13 54,2

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgao: Paula Reis Santos.

As revistas e livros, principalmente didaticos, continuam sendo as principais
fontes de informacdes dos professores. O uso do artigo cientifico como estratégia
didatica, desponta como de grande importancia, uma vez que traz ao professor, e
consequentemente ao aluno, informacdes mais atuais sobre o que se tem discutido

sobre ciéncia e tecnologia. Os materiais citados sao utilizados como fontes de
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informacbdes dos professores, que buscam se atualizar, tirar duvidas, adquirir
conhecimento, se aperfeicoar ou até mesmo aprender sobre os mais variados
conteudos, inclusive nos assuntos ligados as questdes socioambientais

Porém o poder da midia ainda € muito forte, os meios de comunicagao em
massa tém a propriedade de transformar qualquer assunto em moda, inclusive de
influenciar a opinido publica dando enorme visibilidade a temas que inspiram
importancia. Principalmente diante das novas condi¢cbdes colocadas, sobretudo pelo
mais democratico deles que € a internet ou por meio das grandes empresas de
comunicagdo, ndo s6 na programacdo, mas também nos intervalos comerciais. E
inegavel o papel que os meios de comunicagdo e a midia exercem na vida das
pessoas, praticamente nenhum fato, noticia ou assunto passam despercebidos, e
com as questdes socioambientais nao é diferente.

A velocidade e quantidade de informagdes que chegam ao conhecimento das
pessoas a todo o momento, sdo imensuraveis, mas o resultado que tudo isso causa
na vida e comportamento dos individuos nao pode ser medido. O fato positivo € que
de certa forma ha uma contribuicdo também positiva, pois a midia leva o
conhecimento e a formacédo de mentalidades contribuindo para o conhecimento nao
formal que faz parte do arcabouco de formacdo e informacdo das pessoas.
Paralelamente a isso ha a capacidade da midia influenciar e tornar verdade qualquer
questdo tratada e que sem o desenvolvimento adequado do senso critico pode
fortalecer o paradigma socioambiental hegeménico da sociedade pds-moderna.

Também foi questionado aos professores e alunos, quais metodologias séo
mais utilizadas para se trabalhar tematicas socioambientais, conforme tabelas 28 e
29.

Tabela 28 - Metodologias utilizadas pelos professores para se trabalhar questdes socioambientais
segundo os alunos

Como os professores costumam trabalhar a

Educacdo Ambiental em sua sala? Respostas  Frequéncia Porcentagem
Sim 9 49
N&o trabalham a tematica Nao 174 95,1
Sim 95 54,6
Com contetdo em sala de aula No 79 45 4
Sim 22 12,6
Com atividades préticas, brincadeiras, jogos Nao 152 87,4
Sim 4 2,3

Através de saidas de campo Nao 170 97,7
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Sim 59 33,9
Pesquisas Nao 115 66,1
Sim 14 8,0
Palestras, seminarios Nao 160 92,0

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgio: Paula Reis Santos.

Tabela 29 - Metodologias utilizadas para trabalhar questées socioambientais segundo os professores

Como vocé desenvolve a Educacdo Ambiental

em sua disciplina? Respostas  Frequéncia Porcentagem
Sim 4 14,3
Nao trabalho a tematica Nao 24 85,7
Sim 22 91,7
Com conteldo em sala de aula N3o 2 8.3
Sim 7 29,2
Com atividades praticas, brincadeiras, jogos Nao 17 70,8
Sim 6 25,0
Através de saidas de campo Nao 18 75,0
Sim 7 29,2
Pesquisas Nao 17 70,8
Sim 5 20,8
Palestras, seminarios Nao 19 79,2

Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgdo: Paula Reis Santos.

A analise mostra que os professores costumam trabalhar da forma tradicional,
com o predominio do conteudo em sala de aula e pesquisas, resquicios do modelo
de educacao que predomina ha muito tempo no sistema de ensino brasileiro. Porém,
apesar das limitacdes: de infraestrutura, de material, financeiras, de tempo, de
espaco fisico, de formagao, de prazos a cumprir; percebem-se a presenca de novas
metodologias para se trabalhar questdes socioambientais, citadas por alunos e
professores. O que é muito positivo visto que trabalhos ao ar livre, de campo, de
pesquisa participativa, da pratica, do falar da realidade de cada um e inserir cada um
na realidade do sistema Terra/mundo como um todo, sdo métodos que surtem
efeitos positivos para o processo de ensino/aprendizagem.

Os grupos foram questionados sobre as agdes, atuagdo e preocupacao do
Colégio com relagao as praticas socioambientais, ou seja, se a comunidade escolar
considera que o CEJATD pratica alguma acao socioambiental, conforme graficos 16,
17 e 18.



Grafico 16 — Alunos: vocé considera que o CEJATD pratica alguma agéo socioambiental?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Grafico 17 — Professores: vocé considera que o CEJATD pratica alguma agao socioambiental?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Grafico 18 — Funcionario: vocé considera que o CEJATD pratica alguma agéo socioambiental
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragio: Paula Reis Santos.

A andlise dos graficos demonstra que as agdes socioambientais no CEJATD
estdo predominantemente concentradas em projetos coletivos através da proposta
da Pedagogia de Projetos defendida pelo Colégio, mas que depois ndo tém uma
continuidade. Sao realizados apenas em determinada unidade ou ano letivo, para
cumprir o cronograma e depois nao se perpetuam. Ou entdo em projetos individuais
de professores em suas disciplinas que se identificam com a tematica. Porém essas
agdes nao surtem os efeitos necessarios para criar no Colégio uma cultura critica,
problematizadora e questionadora sobre o ambiente-sintese.

Assim, foi questionado aos grupos se estes acham importante um projeto
permanente no CEJATD, com agdes processuais e continuas de carater educativo,
ambiental e social para serem implantadas e desenvolvidas no Colégio, conforme
graficos, 19, 20 e 21. Tal questionamento foi feito, posto a necessidade de praticas
pedagdgicas voltadas a questdo socioambiental que visem minimizar o paradoxo
urbano ambiental em torno de sua localizacdo e também voltado a participagao
direta da comunidade escolar, haja vista as particularidades que cercam o Colégio. E
sendo o CEJATD uma instituicdo de ensino, as acdes e discussdes voltadas a

relacdo sociedade/natureza deveriam ser uma de suas molas mestras, o que
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lamentavelmente ndo ocorre.

Grafico 19 - Alunos: vocé considera importante um projeto socioambiental permanente no CEJATD?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

Grafico 20 - Professores: vocé considera importante um projeto socioambiental permanente no
CEJATD?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.
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Grafico 21 - Funcionarios: vocé considera importante um projeto socioambiental permanente no
CEJATD?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracao: Paula Reis Santos.

A analise das respostas apresentadas pela comunidade escolar demonstra
que, o CEJATD, apesar de adotar a Pedagogia de Projetos ndo possui na pratica um
projeto politico de cunho socioambiental de ag¢des permanentes. No entanto, €
praticamente a vontade de todos, que um projeto com este viés seja desenvolvido.
Todavia, tornar continuas ag¢des dessa envergadura ndo € tarefa facil, porem é
primordial que o PPP do CEJATD contemple projetos de cunho socioambiental. E
preciso também que haja estimulo, incentivo, vontade e cooperacdo de toda
comunidade escolar para que as agdes socioambientais possam trazer beneficios
para o lugar e para a comunidade de uma maneira geral.

Também ¢é interessante buscar superar o paradoxo ambiental que envolve o
CEJATD, pois a sua localizacdo deve, além de outros fatores, incentivar acoes
socioambientais dentro e fora do espago do Colégio; fomentar o respeito e o cuidado
individuo-individuo, individuo-natureza e a preocupacédo com a qualidade de vida no
espaco que os cerca. Para além do exposto, o Colégio também estara contribuindo
com o seu papel social, ndo s6 de produzir conhecimentos e consciéncia critica, mas

também incentivar acdes que visem a qualidade de vida das pessoas e primar pela
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qualidade dos espacos através de atitudes que sejam benéficas tanto para natureza
quanto para sociedade.

Os grupos também foram questionados a respeito de sua posigdo com
relacdo a forma pedagdgico-curricular como a Educagao Ambiental esta inserida nas
escolas de uma maneira geral, graficos 22, 23 e 24. Ou seja, como a Educagéo
Ambiental deve ser ministrada nas instituicbes de ensino basico, se: como disciplina
da base comum, com professores especialistas; como disciplina da parte
diversificada, com professores especialistas; em qualquer disciplina, onde qualquer
professor podera abordar, relacionando os assuntos ao seu conteudo; ou se a
Educacdo Ambiental ndo é algo que deva ser ensinado, pois deve ser natural de

cada um.

Grafico 22 — Alunos: em sua opinido as escolas devem ter aulas de Educagdo Ambiental?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracgao: Paula Reis Santos.



Grafico 23 — Professores: em sua opiniao as escolas devem ter aulas de Educagdo Ambiental?
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboragéo: Paula Reis Santos.

Grafico 24 — Funcionarios: em sua opinido as escolas devem ter aulas de Educagao Ambiental
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Fonte: trabalho de campo (2015).
Elaboracéo: Paula Reis Santos.
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Porém, assuntos relacionados a estrutura curricular do sistema de ensino
brasileiro envolvem questbes que sdo técnicas e especificas. O que ocasionou
diferengas na forma como foram classificadas as categorias de respostas que
geraram os graficos 22, 23 e 24. Para o grupo de professores, mais familiarizados
com os termos pedagodgicos utilizados, as respostas das categorias foram mais
direcionadas. Ja para funcionarios e alunos, pouco familiarizados com os termos, foi
utilizada uma linguagem de forma mais simples e geral.

Os resultados demonstram que a comunidade escolar, e é claro esse
posicionamento pode se refletir na sociedade em geral, defende um ensino de
Educacdo Ambiental como matéria, como disciplina, com profissionais e professores
especialistas. Diante da realidade e dos problemas apresentados pela sociedade,
pela educagao e pelo sistema de ensino, € comum entre as pessoas, o discurso
para se ter a Educagdo Ambiental como disciplina na educagao basica, na defesa de

uma interdisciplinaridade superficial. De acordo com Loureiro (2011),

Numa tentativa de “marcar espago”. Vejo isso como uma afirmagao
respeitavel, porém pragmatica e simplista, posto que foca um aspecto
conjuntural de ordem imediata e ignora a necessaria contextualizagao
histérica que explica os motivos que levam as limitagdes de implementagao
da interdisciplinaridade no processo educativo formal. Mas, de fato, ao ser
apresentada publicamente, explicita as dificuldades estruturais e
operacionais para se romper com o paradigma disciplinar numa sociedade
que prima pela fragmentagéao, individualizagao e a competicao nas ciéncias
e na construgdo de conhecimento e chama a ateng&o para algo marcante
nos discursos dos educadores ambientais (a interdisciplinaridade), mas nao
resolvido na pratica. (LOUREIRO, 2011, p. 127).

Nao é novidade que, de certa forma, todas as instituicbes de educacgao de
ensino, publicas ou particulares, deveriam abrigar em sua estrutura e fungcado, uma
politica ambiental bem definida, com um programa de Educagdo Ambiental para os
alunos como instrumento de gestdo ambiental e de cidadania. Entretanto, por
motivos diversos, praticamente isso nao ocorre. A questao principal ndo € se a
Educacdo Ambiental deve ser disciplina da base, ou eixo transversal, ou nenhuma
das coisas, isso € o menos importante. O fato € que sim, deve haver professores
preparados para tratar e problematizar essas questdes, e mais ainda, os professores
devem estar preparados e se atualizarem para esse objetivo. As discussdes e
questdes socioambientais deve sim fazer parte do conteudo pedagdgico de todas as
disciplinas, simplesmente porque as questdes e discussdes socioambientais deve

fazer parte da vida de todos, de uma maneira geral, dentro e fora das escolas.
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A Educagédo Ambiental, portanto € mais do que um tema transversal e mais do

que uma disciplina a mais,

[...] € produto, em construgéo, da complexa dindmica histérica da educagéo,
um campo que evoluiu de aprendizagens por imitagdo no mesmo ato, a
perspectivas de aprendizagem construtiva, critica, significativa,
metacognitiva e ambiental. E uma educacéo produto do dialogo permanente
entre concepgdes sobre o conhecimento, a aprendizagem, o ensino, a
sociedade, o ambiente; como tal é depositaria de uma cosmovisao socio-
histérica determinada. (LUZZI, 2010, p. 179-180).

Conforme cita Tanner (1978),

A Educagao ambiental ndo pode mais ser ensinada como “educagao do
emprego de recursos” num curso unico e de orientagdo cientifica, porque a
Educagao ambiental precisa dirigir “suas implicagdes e controvérsias para
nossas bases politicas, sociais, filosdficas, religiosas e morais [...]. A
Educagdo ambiental deveria desempenhar um papel semelhante ao
desempenhado atualmente pelo patriotismo ou pela democracia no curriculo
escolar, e ndo ser comparada a Biologia, a Quimica, ou a qualquer outra
matéria. Pois, assim como o patriotismo ou a democracia, o respeito pela
Natureza é um estilo de vida”. (TANNER, 1978, p.34).

O dialogo entre Geografia e Educagdo Ambiental pode colaborar para
minimizar as fragilidades e dificuldades apresentadas pelas escolas e pelos proprios
documentos que norteiam o sistema de ensino brasileiro que dificultam as
discussdes socioambientais. No entanto, as bases pedagdgicas curriculares tornam-
se secundarias frente a questdes de maior relevancia: o proprio sistema politico e
econbmico vigente no mundo, além de uma preocupagao socioambiental voltada
para um desenvolvimento sustentavel que reforca o paradigma hegeménico da
sociedade pés-moderna.

Certamente que Educagdo Ambiental necessariamente ndo é algo a ser
ensinado, pois compde um conjunto de valores éticos, sociais, culturais que
pertence a cada um. Todavia a escola tem um importante papel de formar e reforcar
valores, que para além de como a Educagdo Ambiental esta estruturada nas bases
curriculares nacionais, surtirdo mais efeitos quando a sociedade romper as amarras
tendenciosas dessa estrutura hegemodnica e passar a tratar as questdes
socioambientais sob a 6tica da complexidade como nos fala Guimaraes (2011, p. 9),

Uma mudanga paradigmatica implica uma mudanca de percepcao e de
valores, e isso deve orientar de forma decisiva para gerar um pensamento
complexo e aberto as intermediagdes, as mudangas, a diversidade, a
possibilidade de construir e reconstruir num processo continuo de novas

leituras e interpretagbes, configurando novas possibilidades de acgdo. O
paradigma da complexidade coloca o desafio do didlogo entre certeza e
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incerteza, propiciando que os individuos vivenciem uma realidade marcada
pela indeterminacao, a interdependéncia e a causalidade entre os diferentes
processos. Entretanto, isso ndo deve se transformar numa camisa de forga
conceitual e metodologica, mas numa articulagdo entre os processos
subjetivos e objetivos que estdo presentes na produgao de conhecimento e
de sentidos.

Trata-se de se buscar outras racionalidades, outros paradigmas que refute o
atual - que aponta apenas para as consequéncias dos problemas socioambientais e
oferece debates e agbdes simplistas, tendenciosas e reducionistas para seu
tratamento e resolugcédo. Além de se prender apenas a critica aos problemas. Como
salienta Tamaio (2002, p. 37),

A Educagao Ambiental ndo pode se resumir as criticas sobre o processo de
ocupagao “degradante” que o homem promove na natureza, mas deve
analisa-lo dentro de uma teia de relagbes sociais em que a pratica
pedagdgica desenvolvida na escola é parte integrante de uma sociedade
multifacetada por interesses ideoldgicos e culturais.

Por ser a disciplina que trabalha diretamente a relagdo sociedade/natureza, a
Geografia exerce um importante papel na constru¢do de propostas para uma
Educacdo Ambiental que possa lidar com as contradigdes do modelo politico e
econdmico vigente na sociedade. A Geografia aponta para esses novos paradigmas.
Conforme cita Porto-Gongalves (2002), se faz necessario a eleigdo de novos
paradigmas, capazes de ndo dissociar homem e natureza tornando-os polos
opostos, paradigmas que nao considere a natureza como mera fonte de recursos
ilimitados a disposi¢gao de um homem-centro do sistema Terra/mundo.

O didlogo entre Geografia e Educagdo Ambiental se apresenta como aporte
problematizador das questbes socioambientais, permitindo outras percepcdes de
natureza e trazendo a sociedade como agente transformador do paradigma
hegeménico. Deste dialogo sera possivel vislumbrar outras perspectivas
pedagogicas capazes de dinamizar a construgdo do conhecimento como fungao
primordial do curriculo escolar.

A Geografia € uma disciplina que aguga no aluno o observar, o analisar, o
interpretar, o pensar e agir criticamente sua realidade visando sua transformacgao. O
didlogo entre a ciéncia geografica e a Educagdo Ambiental pode embasar
praticamente as tematicas que envolvem as questdes socioambientais,
principalmente pelo carater de estudo das relagbes sociedade/natureza apresentado
pelos dois campos do saber. E, a escola e os professores tém um papel fundamental

na difusdo desses propdsitos, pois 0 processo de ensino/aprendizagem ocorre na
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confrontagcdo dos conceitos primarios que os alunos trazem de suas vivéncias, no
seu lugar, no seu cotidiano através de uma interconexdo escalar com o sistema

Terra/mundo.

5.5 APROXIMACAO/DIALOGO ENTRE GEOGRAFIA E EDUCACAO:
IMPLICACOES PARA O CURRICULO ESCOLAR E PARA A PRATICA
PEDAGOGICA NO CEJATD

Os desafios do didlogo perpassam pelo desafio da sociedade, que vai além,
de apenas se discutir modelos econémicos de produgédo e o capital, que é sabido,
sao vezes problemas, vezes solugdes. Ha outras questdes que precisam também
ser levadas em consideracdo como ja explicitado. Diante dos problemas apontados
os desafios se processam.

Para se propor uma mudanga na relagao sociedade-natureza e se construir
uma eficiéncia social solidaria para o ambiente sintese, é preciso ndo apenas alterar
as relacdes socioecondmicas, primeiramente € preciso buscar condicbes para que
ocorram. A educacido € um bom caminho para mudancas, buscar uma aproximacao
dos educandos com o lugar aprendido e vivido no cotidiano, conectando a um
sistema Terra/mundo até entdo para eles desconhecido. O que sem duvida, séo
alguns dos maiores papeis da escola e dos educadores - compartilhar
conhecimentos, formar cidadaos criticos, com consciéncia dos sistemas a sua volta,
aptos a tomarem decisbes autbnomas que sejam benéficas para si e para
sociedade.

Além disso, € também papel da escola e dos educadores ajudar os
educandos a terem a capacidade e a vontade de olhar e enxergar o que esta a sua
volta. Afinal a visao sobre o sistema Terra/mundo que se tem, em muito depende do
quanto se olha para ele, do que nele se enxerga, e de enxergar a si proprio nesse
sistema. Significa treinar o olhar para a percepgao do sistema Terra/mundo, que por
sua vez pode ser percebido e sentido de formas diferentes, mas apresenta grande
importadncia para todos que nele habitam. As pessoas desenvolvem formas
diferentes de lidar, de viver dentro deste sistema, criam as racionalidades, que em
sua maioria sdo questionaveis, pois trazem consequéncias e respostas
socioambientalmente negativas dentro do sistema.

A escola, juntamente com o sistema de ensino, se apresentam como grandes
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aparelhos do Estado, reprodutores de suas ideologias e estratégias. No Brasil, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), garante que todos os jovens de 4 a 17
anos de idade estejam matriculados na rede de ensino, seja publica ou privada,
independente de sua classe ou grupo social. Durante todo seu periodo escolar, os
jovens estdo submetidos a ensinamentos de acordo com modelos determinados
pelo Estado. A quantidade de alunos e o tempo de permanéncia no sistema de
ensino faz com que haja a transmissao de valores e ideologias que se reproduzirao.
Portanto, a educacéao escolar € um dos maiores aparelhos difusores de ideologias.

A escola é uma microssociedade complexa onde convergem, convivem e
dialogam cotidianamente diversas formas culturais, éticas, os mais variados setores
socioecondmicos, politicos, religiosos, raciais; onde a comunidade escolar despeja
seus conflitos sociais, materiais, humanos, das mais variadas condutas. A
racionalidade e o saber se iniciam com as ideias e ideologias, elas sao
determinantes de tudo, seja como garantia da hegemonia, de continuidade das
ideias dominantes, ou no sentido de contra-hegemonia e de transformagao
ideoldgica. E a escola é um espago apropriado para criagdo e disseminagdo de
ideologias, de racionalidades, de saberes que poderéo servir como continuidade, ou
também podem fomentar a contra-hegemonia.

Sendo assim, o educador tem um papel fundamental e tem uma grande
responsabilidade na formacédo dos estudantes, como destacam Leroy e Pacheco
(2011), o papel a ser desempenhado pela educacgao e principalmente pelo educador
€ muito importante, mesmo havendo afirmacdes de que a educacdo vem perdendo
toda a importancia numa sociedade determinada pelo mercado, pelo capital e por
politicas publicas governamentais subjugadas. A tarefa maior do educador é forjar
uma educacgado que ofereca as bases para construcdo de um projeto civilizatério
baseado numa outra relagdo, da sociedade entre si e para com a natureza e as
riquezas naturais do Planeta, e esta tarefa impéem muitos desafios.

E necessario vencer os desafios que se colocam para a educagdo e que
emergem com a responsabilidade de fomentar novas estratégias, novos conceitos,
novas metodologias - sdo os novos saberes. E o que propde o didlogo entre
Geografia e Educagdo Ambiental, que, como qualquer forma de diadlogo entre o
conhecimento, em muito pode contribuir para a superagao da crise do pensamento.
Contudo, as escolas e os educadores devem se despir do tradicionalismo, unilateral,

tendencioso e dogmatico, se despir da armadilha paradigmatica de reprodugao de
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praticas ingénuas que perpetuam a racionalidade hegemaonica.

Nao se pode achar que a educacdo comportamentalista, de transmissédo ao
individuo de conhecimentos considerados politicamente corretos e provocando a sua
sensibilizagdo, modificardo comportamentos incorretos € a soma desses individuos

transformara a sociedade. Guimaraes (2011) ressalta que,

[...] se assim fosse, penso que ndo estariamos mais vivendo uma crise
ambiental tdo grave, porque hoje ja ha uma grande maioria de pessoas no
mundo que acreditam sinceramente que é de fundamental importancia a
preservagdo do meio ambiente, no entanto, atualmente, vivemos uma
destruicao ambiental ainda maior do que a de tempos atras, quando essa
crenga era professada por uma pequena minoria.

Além do exposto, os educadores, incluindo os educadores ambientais néo
podem apenas se preocupar com a protecdo, conservagdo e manutengdo das
riquezas naturais. E preciso se ter sempre claro que Educagdo Ambiental ndo se
resume apenas a agdes e projetos de reciclagem, reaproveitamento e tratamento
adequado do lixo; a economia de agua e energia; ao plantio e cultivo de hortas e
jardins comunitarios e a busca de um desenvolvimento sustentavel.

Todas as acbes citadas sdo demasiadas importantes é claro. Entretanto, no
dialogo entre Geografia e Educacdo Ambiental ha que se ter uma preocupacgéao
ecoldgica, mas também se deve enxergar e considerar - a complexidade que
envolve a relagcdo sociedade/natureza, as crises, desigualdades, diferencas e
injusticas socioambientais. Além de se levar em consideragao a falta de informacao,
educacédo e ignorancia presentes na sociedade. Atentar para as pessoas que estédo
mais suscetiveis as condigdes menos favoraveis e tornam-se vitimas, também com
aquelas em situacbes favoraveis que se tornam algozes dentro do sistema
hegemoénico. Ou seja, é preciso enxergar e considerar as contradi¢des inerentes ao
sistema Terra/mundo, o espago geografico a sua volta; conectar e relacionar o
espaco, o lugar, o cotidiano dos aprendentes a realidade do contexto global. As
escalas devem estar em interagdo, o contexto do CEJATD deve ser sempre
correlacionado ao contexto global.

Nao se deve considerar o aspecto cognitivo/afetivo/, comportamental/ético
para a relacdo sociedade/natureza, em detrimento da dimensdo politica. A
educagao, inclusive a ambiental sdo matrizes de transformagdo social e
empoderamento das pessoas, integradas a mudancga de valores, com forte poder de

acao politica, promotoras de transformagdes nas relacbes econémicas. E pode ser
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um alicerce para superagdo do modelo econdmico hegeménico através de uma
compreensao de mundo em sua complexidade como totalidade. O dialogo entre
Geografia e Educagao Ambiental fortalece o exercicio de uma pedagogia critica,
transformadora no escopo da complexidade.

Aspectos que podem trazer reflexos diretos ao CEJATD, posto ser um
espaco, que além de propicio, necessita do fortalecimento da Educacdo Ambiental
como fator preponderante de empoderamento para discussdes socioambientais que
levem em consideracdo a dimensao politica, buscando que haja efetivamente uma
transformacao social para a comunidade escolar.

Como afirma Leroy e Pacheco (2011), o processo educativo, inclusive para a
Educacgao Ambiental, devera ser ao mesmo tempo, autodocente, resistente, coletivo,
solidario, critico, totalizante e permanente, que, a bem da verdade, sdo aspectos que
deveriam ser caracteristicas de qualquer processo que se diz e se propde educativo.
A autodecéncia indica que o educador deve ocupar e se pér, ao mesmo tempo, no
papel do educando. A medida que necessita descobrir 0 novo e ao mesmo tempo
ensinar aprendendo numa relacdo mutua e dialética - ensinar/aprender. Resisténcia
tem a ver com estar sempre vigilante ante as disputas e a apropriagcédo de ideias e
conceitos, se atualizar, acompanhar as mudancas, saber o que fala, do que fala;
construir saber ndo € apenas passar informacgdes lidas, copiadas.

A coletividade indica que a resisténcia ndo se faz sozinha € um processo
coletivo e solidario, € papel de todos, € preciso também que a sociedade esteja
vigilante, para isso é fundamental a consciéncia critica, o conhecimento e
entendimento dos fatos. O processo critico € para que se tenha resisténcia coletiva e
solidaria, mas também que se instrumentalizem os educandos para que estes
possam se apropriar das bases contra-hegemdnicas. Desmontando as praticas e os
discursos vigentes, alertando os estudantes para que desconfiem das solugdes
faceis, da ideologizagdo do futuro que fornece modelos pré-fabricados, para que
reconhegam os problemas, entenda o que esta a sua volta.

A educacgéo precisa ser um processo totalizante, sistémico, interligado, ndo é
totalidade no sentido de abarcar a tudo, e sim de entender o sistema Terra/mundo
em sua totalidade em sua complexidade, ndo se trata de resolverem-se todos os
problemas, isso seria o 6timo. Utopias a parte, o sentido € de ter-se uma unidade na
busca pelos mesmos objetivos e ideais em um sistema que participa do mesmo ciclo

de relacbes e interacbes. A permanéncia indica a incessante e incansavel
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continuidade para além do conformismo, para que cada nova descoberta ou cada
desafio vencido proponha outro desafio, nova pergunta, uma nova luta ou um novo
dilema que fomente dialogos.

Uma nova racionalidade proporciona uma nova visdo sobre o sistema
Terra/mundo, a escola é uma representacdo da sociedade. E parte e ao mesmo
tempo é a sociedade, a educagdo pode ajudar a criar uma nova sociedade. Esse é
um campo amplo que se mostra importante para a formagao e transformagao de
pensamentos, levando em consideragéo a especificidade do ser humano no sistema
Terra/mundo, como seres biolégicos que esta na natureza e é natureza; seres
sociais, culturais, histéricos. E derivados dai nascem os seres politicos, seres
econdmicos, sao as variaveis dinamicas da complexidade humana, € a dialética da
espécie - natureza/sociedade na busca pela sua sintese.

A aproximacao/didlogo oferece suporte para reflexdes socioambientais
criticas que podem trazer implicacbes para o curriculo escolar e para a pratica
pedagogica no CEJATD. Para que sua comunidade escolar compreenda o espaco
onde esta inserida, compreendam o Colégio enquanto lugar, tenha consciéncia
critca com relacdo a este espaco, compreenda os paradoxos urbanos e
socioambientais que o envolvem de forma sistémica e complexa como fazendo parte
de um sistema Terra/mundo cadtico e que apresenta contradicdes. De acordo com
Leff (2015), o processo educativo permite repensar e reelaborar o conhecimento
transformando as praticas pedagoégicas de um saber preestabelecido e fixado em
conteudos curriculares e nas praticas de ensino.

A educacdo socioambiental precisa ser um processo natural, que faga parte
da vida da comunidade escolar, que esteja atrelada ao PPP e ao programa didatico
disciplinar do Colégio, que esteja presente no discurso e agdes dos professores e
que esses sejam compartilhados com os alunos para que promovam agdes que
modifiguem e transformem seu espago, seu Colégio. Tornando sua comunidade
escolar atuante nos discursos e praticas socioambientais, com propostas que
favorecam o dialogo, a interdisciplinaridade, integragdo entre saberes, disciplinas e
ciéncias, agregando valor ao CEJATD enquanto lugar de um cotidiano n&o inerte,
dindmico, em movimento. Porém, como destaca Loureiro (2011, p. 164),

Nao ha duvida de que a simplicidade voluntaria, a valorizagcdo da

cotidianidade, o valor das pequenas agodes, a integralidade da vida humana
e a inteireza nas relagdes sao aspectos chave da transformacgao
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socioambiental necessaria, mas, desequilibrar o foco para estes aspectos
no minimo ignora a complexidade da problematica e suas origens na
desigualdade social e na injustica ambiental e no limite compactua com
estes aspectos. Torna-se uma manobra diversionista, que nos distrai do foco
e enfraquece a combatividade.

Nesse sentido, a pedagogia socioambiental, transformadora, critica, deve
expressar-se no contato dos educandos com seu entorno natural/ecolégico e social
em interacdo com o sistema Terra/mundo. O CEJATD deve ser tomado em seu
contexto biologico, ecoldgico, cultural, atrelado a uma pedagogia da complexidade
no sentido de pensar a realidade socioambiental do Colégio e a realidade
socioambiental global. Fazer emergir os saberes trazidos pelos alunos, os saberes e
entendimento que estes apresentam sobre a relagdo sociedade/natureza, sobre o
sistema Terra/mundo, os saberes e entendimento que estes tém sobre o seu espaco,
sobre seu lugar. Uma vez que lugar € também um espacgo social onde os sujeitos
exercem poder e tem autonomia, é onde se forjam identidades culturais, onde ha
atuacao de grupos sociais.

O didlogo entre Geografia e Educacdo Ambiental estimula metodologias
investigativas, problematizadoras e questionadoras sobre a realidade que se
processa no lugar. Sob uma viséo pela dimenséo social, afetiva e ética, respeitando
a diversidade de pensamentos, culturas, costumes, opinides, estratégias e solucdes
presentes em cada grupo que compOe a comunidade escolar, através do
intercambio de ideias.

Além da valorizagcdo de uma postura autbnoma, que gere argumentacdes e
reflexdes socioambientais criticas frente aos problemas que se processam no bojo
da sociedade. Os quais devem ser 0s pontos cruciais da aproximacao/dialogo entre
Geografia e Educacdo Ambiental no contexto do CEJATD. Processos que devem
fazer parte do curriculo escolar, ndo como algo disciplinar e avaliativo, mas como
pratica pedagogica do Colégio como um todo.

Além da busca por praticas e metodologias que contribuam para a
aproximacao entre as questdes do cotidiano e o curriculo escolar do CEJATD. Como
por exemplo, a problematica socioambiental do rio Ipitanga e 0 que ela representa
para o espaco do CEJATD. E de outros constrangimentos socioambientais que se
apresentam dentro e fora do Colégio, como a falta ou sistema precario de
fornecimento de &gua, saneamento basico, esgotamento sanitario, servicos e

infraestrutura e a realidade da vida da comunidade escolar. No sentido de
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desnaturalizar a visédo sobre os problemas, para que ndo se reforce a aceitacao de
situacOes de problemas, desigualdades e injusticas socioambientais como algo
perfeitamente normal. O curriculo deve fomentar os desafios, incitar a busca e a
construcdo do conhecimento, estreitar a relacdo entre a comunidade escolar e a
comunidade fora da escola.

O CEJATD é um espaco de poder de atuacao da sua comunidade escolar. Os
professores tem a responsabilidade de se empoderar e fomentar o empoderamento
dos alunos como agentes de transformacgao social, que problematiza e ao mesmo
tempo protagoniza a realidade. E ndo apenas inculcar nos alunos e criar dogmas
sobre a relacido sociedade/natureza.

A aproximacao/diadlogo entre Geografia e Educacdo Ambiental se apresenta
como suporte para reflexdes socioambientais criticas no contexto do CEJATD. O
que impulsiona e fundamenta novas praticas/metodoldgicas, novos saberes, novas
racionalidades que podem trazer implicacbes para o curriculo escolar e para as
praticas pedagodgicas do Colégio. AtuacBes possiveis através de uma tomada de
decisdo coletiva no ambito do Colégio, com bases em discussdes, reunibes
pedagdgicas, na construcdo de um novo PPP, inserindo a questdo socioambiental
de visdo politica, de forma sistémica e complexa no curriculo pedagégico e no
cotidiano do Colégio.

O dialogo entre Geografia e Educacdo Ambiental vem nesse sentido,
contribuir com pedagogias que possibilitem formar cidaddaos plenos, com
consciéncia critica formada. Individuos que compreendam a relacao
sociedade/natureza presente no sistema Terra/mundo de forma complexa, que
compreendam o espago geografico e seu lugar em conexdao com o todo. O dialogo
entre Geografia e Educagcao Ambiental também deve incorporar, em sua pedagogia,
transformacdes politicas, econbmicas e socioambientais, considerando as
interacdes entre saberes distintos, a responsabilidade dos poderes e das politicas
publicas. Contribuindo também, de acordo com Tommasiello, Carneiro e Tristao
(2014, p. 108),

[...] para uma visdao humanista, uma postura ética e para o exercicio da
cidadania, com base no empoderamento individual e coletivo que, por sua
vez, resulta de processos de formagdo que incitam um posicionamento
critico e a construgdo compartiihada de um conhecimento transformador
das realidades.

Para assim, se forjar novas possibilidades, novos saberes novas
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racionalidades no intuito de se alcancar um envolvimento social e solidario para o
ambiente-sintese. Visando que a sociedade tenha verdadeiramente um projeto
civilizatorio mais justo e menos desigual e se torne enfim humanidade.

O dialogo entre Geografia e Educacdo Ambiental pode em muito colaborar,
levando em consideracdo as particularidades de cada contexto socioambiental. Além
de primar para que os individuos compreendam e atuem no seu proprio espaco, em
seu lugar e nas paisagens pertencentes a este espago. Para que assim percebam
que o seu contexto socioambiental n&o esta isolado no mundo, que existem outros,
que formam um conjunto maior e que estes mantém uma relagdo de
interdependéncia através de redes de relagdes; que dentro de cada espaco ocorrem
fendmenos, nao de forma isolada, mas sim, conectada; que existe uma relagéo
escalar que ao mesmo tempo em que une a todos também os separa.

Esse dialogo surge como uma proposta contra o tradicionalismo escolar, de
conteudos e metodologias prontas, de pedagogias tendenciosas, doutrinarios, que
tem o aluno apenas como receptor de conhecimento. O processo de
ensino/aprendizagem é dialético, € uma eterna troca e construcédo. Esse dialogo é
para que o aluno seja educado e formado socioambientalmente e ndo adestrado.
Para isso é preciso que: o espago geografico; que o sistema Terra/mundo; que a
extensa e complexa teia de relacbes que ha entre sociedade e natureza; que o
ambiente-sintese e toda sua complexidade que gira em torno da divisao de classes,
desigualdades, injusticas socioeconémicas; que o0 sistema politico e
econdmico/mercantil sejam desvendados, discutidos, problematizados, questionados
com e para os alunos. Considerando as escalas, afinal € importante levar em conta
o0 conjunto de relagdes que contextualiza espaco-temporalmente e politicamente o
sistema Terra/mundo, mas também a escola.

A escola também estd emersa no sistema hegemoénico, sua estrutura
pedagogico/curricular faz parte de um sistema de ensino de curriculo comum, pronto
e verticalizado, mas nao engessado. A escola e os educadores detém ferramentas
chaves, pois podem propor uma identidade pedagogica que seja critica-
transformadora-problematizadora. Através de seu PPP, cada escola pode fomentar
outra pedagogia e o didlogo interdisciplinar de saberes, propondo novas
racionalidades socioambientais. Onde, através de uma dindmica coletiva novas
racionalidades possam ser postas em pratica ndo sé no espacgo da escola, mas que

seja um modo de ser, uma pratica de vida.
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Mudar o sistema hegemonico é utopia, mas formar cidaddos de consciéncia
critica ndo é. Todavia, a escola, os educadores, os alunos, a mudanca individual de
comportamento nao sao “salvadores do mundo”, mas o conhecimento e o dialogo de
saberes sdo importantes nortes para a busca de uma nova racionalidade. Que vise
uma sociedade enquanto humanidade que fomente um envolvimento socioambiental
solidario através de uma eficiéncia politica, econdmica, tecnoldgica, ecologica,
social, cultural e também pedagdgica. O sistema Terra/mundo é uma diversidade de
forcas que necessita de uma realidade que alimente o diferente, como ressalta
Kimura (2010), “A propria realidade, que & multipla, mostra-nos um movimento

contraditério no qual a diversidade de forgas alimenta o diferente”.
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6 CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS

O sistema de ensino brasileiro e a prépria sociedade, entendem como
importante um processo de ensino interdisciplinar de didlogo entre as areas do
conhecimento. A aproximacéao entre Geografia e Educagdo Ambiental € um exemplo
de dialogo interdisciplinar que pode apresentar contribuigdes para as discussdes no
sistema de ensino publico brasileiro.

Atualmente existem muitos questionamentos e criticas com relagédo a forma
como o processo de ensino/aprendizagem ¢é praticado nas escolas publicas
brasileiras de ensino basico, este ainda sofre muita influéncia das correntes
tradicionalistas. Porém ja se observa no ambito desse processo, a insergdo da
corrente critica trazendo discussdes e debates que consideram os fenbmenos no/do
espaco geografico e do sistema Terra/mundo, por uma otica da complexidade,
considerando a dialética desse sistema e da relagdo sociedade/natureza na busca
do ambiente-sintese.

E preciso que se leve em consideragdo a extensa e complexa teia de relacdes
que ha entre natureza e sociedade; além disso, ndo se pode deixar escapar que
questdes ambientais ndo sdo e nem devem ser estritamente ambientais, sao
também questdes de ordem social, econdmica, politica e cultural. Sendo assim, ha
que se considerar o papel da sociedade, o papel dos governos e a atuagédo das
politicas publicas, principalmente para se discutir o0 ambiente-sintese. Variaveis que
estdo em constante interagcdo e ocorrem de forma dialética e complexa através da
interdependéncia entre os fendbmenos.

Importante destacar que o que aqui se apresenta ndo é uma “formula magica”
para resolucdo dos problemas socioambientais nem dos problemas que o sistema
hegemdnico apresenta, nem do simples repudio, ruptura e negacdo ao sistema
econdémico e da ordem politica. E preciso afastar também os “guetos ecoldgicos” de
acgdes individuais e individualistas que se limitam a um conservacionismo ecoldgico.

O propdsito € dar vazdo a reflexdes e agdes que apontam caminhos para
outras formas de uso da natureza, outras racionalidades de maneira a se buscar um
envolvimento social solidario que leve em consideragdo uma eficiéncia social,
cultural, ecoldgica, econdmica, tecnoldgica e politica. O respeito a natureza e aos

seus limites com o foco nas relagdes conflitantes e contraditérias que a sintese
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sociedade/natureza apresenta. Para assim, se forjar novas possibilidades, novos
saberes novas racionalidades, na busca de uma sociedade que tenha
verdadeiramente um projeto civilizatério mais justo e menos desigual e se torne
enfim humanidade.

Com base no que foi elucidado €& preciso resgatar, sem propor uma volta ao
passado, do ser humano em consonancia com a natureza, € preciso que se va além,
sem ficar buscando culpados e focando no que realmente € importante: a
convivéncia do ser humano com respeito aos limites da natureza. A complexidade da
tematica socioambiental nos convida a vencer as amarras do pensamento Unico,
portanto, € preciso um enfoque diferenciado para com a abordagem socioambiental,
ressaltando o debate entre a teia de relagdes que envolvem sociedade e natureza.
Portanto, € necessario repensar a cultura da sociedade pdés-moderna, seja em qual
for o modelo econémico, principalmente porque o futuro do sistema econdmico
prevalecente é incerto, mas € certo que o mundo tera um futuro sé nao se sabe sob
qual modelo econdémico.

E preciso que se va além, que se busquem formas inteligentes de uso da
natureza e antes de tudo, que o sistema Terra/mundo seja revisto no sentido de
situa-lo a dindmica de um sistema cadtico, complexo e mutante, que coloque o
cidaddo consciente dessas questdes. Além de estimula-lo a pensar o sistema
Terra/mundo no coletivo, compreender como ocorrem as relagées no contexto do
modo econdmico de produgcdo dominante e como elas implicam, impactam,
transformam, produzem e reproduzem o espago geografico. E, para que os
individuos sejam e estejam engajados dentro desse processo, o diadlogo entre
Geografia e Educacdo Ambiental pode atuar como uma importante ferramenta.

A escola € um excelente espaco para as discussdes que aqui se apresentam,
€ um instrumento de promocéao social, transmissor de conhecimentos, formador de
opinides e de valores. A educacdo e a escola tém um papel fundamental para se
fomentar e semear novos pensamentos, novas racionalidades, novos saberes. A
escola se constitui enquanto espago de esperanga. A aproximacao/dialogo entre
Geografia e Educacdo Ambiental se apresenta como suporte para reflexdes
socioambientais criticas no contexto do CEJATD. O que pode impulsionar e
fundamentar novas préaticas/metodologias, trazendo implica¢des para seu curriculo
escolar e para suas praticas pedagdgicas.

O didlogo vem nesse sentido, contribuir com pedagogias que possibilitem
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formar cidadaos plenos, com consciéncia critica, individuos que compreendam a
relagdo sociedade/natureza presente no sistema Terra/mundo de forma complexa,
compreenda o espago geografico e seu lugar em conexao com o todo. Um dialogo
que incorpore em sua pedagogia - discussdes politicas econdémicas e
socioambientais, considerando as interacbes entre saberes distintos, a
responsabilidade dos poderes e das politicas publicas.

Ndo se pode superestimar nem romantizar o processo de
ensino/aprendizagem como se esse fosse a formula para se resolver os problemas
socioambientais. Todavia, também nao se pode renuncia-lo com a alegagéo de que
ele ndo se sustenta e tem pouca efetividade de acdo concreta. A escola, os
educadores, os alunos, a mudancga individual de comportamento n&o sao
“salvadores do mundo”, mas o conhecimento e o didlogo de saberes sao
importantes para a busca de uma racionalidade que vise uma sociedade enquanto
humanidade e que fomente um envolvimento socioambiental solidario através de
uma eficiéncia politica, econémica, tecnoldgica, ecoldgica, social, cultural e também

pedagdgica.

6.1 RESPOSTAS E CONCLUSOES AOS OBJETIVOS PROPOSTOS NA PESQUISA

Aqui sao apresentadas respostas, consideragdes e conclusdes a presente
pesquisa, que teve como principal objetivo:

- Analisar a relacdo entre Geografia e Educagcdo Ambiental trazendo
elementos que contribuam com o dialogo entre ambas as areas do conhecimento,
para que a aproximacao/dialogo sirva como suporte a reflexbes socioambientais
para o curriculo e pratica pedagodgica no Colégio Estadual José Augusto Tourinho
Dantas - CEJATD.

A proposta de dialogo entre Geografia e Educacdo Ambiental no contexto do
CEJATD tem como propositos: trazer reflexdes sobre o ambiente-sintese existente
no espaco do Colégio; criar a cultura do debate, da discusséo, da problematizagcéo
sobre questdes socioambientais pertencentes ao sistema Terra/mundo e também ali
presentes, relacionando-os. Bem como chamar a atencéo para a importancia que o
CEJATD tem para a comunidade escolar e para comunidade externa. Importancia
enquanto lugar, enquanto um agente de formacéo e transformagéo social que deve

ser atuante no contexto onde esta inserido. Proporcionando que as discussoes e
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acOes socioambientais estejam presentes e facam parte, ndo apenas das aulas em
sala, mas que dé vida, identifique, caracterize e direcione as préticas, acdes e
metodologias no espaco do Colégio.

A pesquisa sobre o CEJATD e as observacdoes ao seu espaco, aliado a
andlise dos questionarios aplicados, revelam a importancia e a necessidade para o
Colégio em se alcancar os propésitos citados. Também revelam que a comunidade
escolar assim reconhece e, compreende a importancia de discussdes e praticas
socioambientais que sejam benéficas ao CEJATD.

Com relagdo aos objetivos especificos da pesquisa, sdo apresentadas
algumas consideragdes e conclusdes, visto que o trabalho:

1. Analisou as possiveis relagdes entre Geografia e Educacdo Ambiental,
apresentando alternativas de dialogo através do uso de conceitos e categorias de
analise pertencentes a estes campos do saber.

2. Verificou e analisou as acgdes do CEJATD, sua proposta curricular e
pedagdgica na pratica da Educacdo Ambiental, explorando as implicagbes advindas
da aproximacao/dialogo entre Geografia e Educagdo Ambiental, para o curriculo
escolar e para a pratica pedagoégica no CEJATD.

3. Buscou compreender o contexto e o paradoxo socioambiental que envolve
o Colégio, verificando através da triade habitante- identidade-lugar, como a
comunidade escolar enxerga esse contexto e paradoxo.

Com relagao ao primeiro objetivo especifico, entendeu-se que a Geografia e a
Educacdo Ambiental possuem estreita relacdo, considerando os conceitos,
metodologias e categorias de analises pertencentes a estes campos do saber aqui
apresentados. A aproximagao entre areas do conhecimento cria alternativas de
dialogo. Tanto a Geografia quanto a Educacdo Ambiental buscam analisar,
compreender e entender a relacdo sociedade/natureza presente no espaco; seus
conflitos, injusticas e desigualdades buscando a sintese entre os pares. E, a
pesquisa que aqui se apresenta, entende a relacdo natureza/sociedade enquanto a
sintese ambiente.

Portanto, o didlogo entre Geografia e Educagdo Ambiental proporciona uma
visdo diferenciada sobre o sistema Terra/mundo, direciona para uma analise
integrada sobre os fendbmenos presentes no espago geografico e sobre o par
dialético presente nesse espaco, sociedade/natureza, e toda a teia de relagbes que

o envolve. Direciona para uma analise integrada a partir do principio sistémico,
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entendendo a complexidade que ha no ambiente enquanto sintese, considerando as
muitas contradi¢bes, desigualdades e injusticas socioambientais que ha no espago
geografico e que precisam ser levadas em consideragdo nas varias dimensdes
escalares no espaco do CEJATD.

Sobre o segundo objetivo especifico, conclui-se que, as agdes do CEJATD,
sua proposta curricular e pedagogica na pratica da Educagao Ambiental sdo de certa
forma ineficientes e insuficientes, as questdes socioambientais estdo presentes,
porém nao recebem a devida atencao e importancia. Ha a falta de praxis conceituais
e metodoldgicas que fundamentem e direcionem o curriculo escolar, aliado a falta de
incentivo, preparo e cultura da escola e dos proprios professores para lidar com as
questbes socioambientais. Além de as ag¢des que sao realizadas nao serem
permanentes, estando concentradas em pequenos projetos, acdes individuais ou de
pequenos grupos de professores. Sendo que, as discussbes e praticas
socioambientais devem se fazer extremamente presentes no espaco do Colégio,
pois as condigdes sao propicias. Chama atengdo a necessidade de novas
metodologias, é preciso uma mudanga de cultura que eleja a Educagao Ambiental e
suas ag¢des também como primordial para o Colégio.

Explorou-se as implicagdes advindas da aproximagao/dialogo entre Geografia
e Educacdo Ambiental, para o curriculo escolar e para a pratica pedagdgica no
CEJATD e constatou-se que, discussdes e agdes socioambientais podem promover
reflexdbes e fomentar mudancas a praxis pedagogico-educativa. Permitindo
identificar, questionar e problematizar o ambiente-sintese, o sistema Terra/mundo e
seus conflitos, injusticas e desigualdades relativos as ag¢des humanas;
condicionando a outras praticas, outras racionalidades que pense além da crise
socioambiental. Buscando um paradigma que reflita a cultura e os valores através de
um envolvimento social solidario que leve em consideracdo as dimensdes social,
politica, econdmica, tecnoldgica, cientifica, ecoldgica, dimensdes que fazem parte do
mesmo sistema.

No terceiro objetivo especifico, com relacdo ao contexto e o paradoxo
socioambiental que envolve o CEJATD, constata-se que o Colégio possui
caracteristicas urbanas, sociais e ambientais marcantes que envolvem sua
localizacdo geografica. Inserido na APA Joanes/Ipitanga, na sub-bacia do Ipitanga,
as margens do Rio Ipitanga, com remanescentes de flora e fauna de Mata Atlantica.

Situado na area urbana em Salvador, entretanto apresentando caracteristicas rurais,
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em um bairro periférico e carente - o Cassange, area de dificil acesso com
problemas que envolvem falta de infraestrutura, servigos, saneamento, exposto a
violéncia, expansdo urbana crescente, problemas com enchentes, alagamentos,
poluicdo e degradacdo do solo, rio e da vegetacdo, sofre com problematica com o
lixo, excesso de mato e muitas outras questdes observadas e relatadas pela
comunidade escolar e que sé&o problemas presentes em muitas periferias no mundo.

O que revela paradoxos, primeiro pela propria localizacdo, depois porque,
sendo o CEJATD um estabelecimento publico de ensino e estando inserido em um
local de tamanha peculiaridade, deve ter como aspecto fundamental, reflexes
criticas sobre seu contexto.

Através da triade habitante- identidade-lugar verificou-se que a comunidade
escolar do CEJATD reconhece seu contexto e paradoxo: urbano-social-ambiental,
reconhece também o CEJATD enquanto seu lugar na concep¢do de cotidiano,
pertencimento, existéncia; na concepcdo de espaco carregado de sentidos e
sentimentos. O CEJATD enquadra-se na triade, pois ha identificacdo e
pertencimento da comunidade escolar para com seu espacgo. Vinculos presentes
para os que ali estdo: alunos, professores, funcionarios e que sédo repassados aos
que chegam, uma vez que o espago de uma escola € algo dindmico em constante e
permanente transformacgao.

Vinculos que também precisam ser fortalecidos, para que os problemas
urbano-socioambientais que se apresentam no CEJATD, ndo o condicione e o
caracterize enquanto nao lugar para os que percebem os dilemas socioambientais
como empecilhos. Para tanto, € preciso trabalho conjunto, unido de forgas entre as
estruturas que movimentam e dao vida ao Colégio e entre eles e poder publico. O
CEJATD se configura enquanto instrumento que pode buscar a unido entre as
esferas, através de seus agentes que devem atuar através do empoderamento
social, cultural e econdmico, o que pode e deve ser propiciado através das reflexdes
criticas e de novas racionalidades e paradigmas que o dialogo entre Geografia e
Educacado Ambiental proporciona.

Conclui-se, portanto, que é possivel e pertinente o didlogo entre as referidas
areas, como meio para se trazer discussdes socioambientais que levem a reflexdes
criticas sobre o contexto do CEJATD a comunidades escolar. Reflexdes criticas que
levem em consideracao a localizac&o e as condi¢cdes urbanas, naturais e sociais que

se apresentam para o Colégio, principalmente visando a interagéo
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sociedade/natureza através da sintese-ambiente, considerando a relagdo escalar

entre o local, ligado ao CEJATD e suas escalas intermediarias, e o global.

6.1.1 Consideragoes sobre a proposta da pesquisa

A proposta da pesquisa foi analisar a relagdo entre Geografia e Educagéo
Ambiental apresentando elementos que contribuem para aproximagao/dialogo, como
suporte para reflexdes socioambientais no contexto do CEJATD. Foi feita a relagao
conceitual e metodolégica entre Geografia e Educagdo Ambiental e foi analisado
como a aproximagao/dialogo pode servir como suporte para reflexdes
socioambientais no contexto do Colégio. Além do exposto, o trabalho apresenta
estratégias para o fortalecimento da insercdo da Educagdo Ambiental no curriculo
escolar conforme esta prescrito em lei, porém a insercdo de forma efetiva ainda é
um processo distante na maioria das escolas na Bahia e no Brasil.

Portanto o didlogo entre areas do conhecimento se mostra uma importante
ferramenta, uma vez que suas praticas permitem uma forma de gerir o ambiente
escolar de maneira a valorizar o socioambiental sem dispensar as discussfes
politicas e econbmicas. O que incentiva a busca de uma escola, ndo como um
modelo, uma férmula, um padrdo pronto e acabado, mas sim, propondo o respeito a
realidade e as particularidade destas, considerando suas necessidades e
principalmente buscando que professores alunos, funcionarios e comunidade sejam
0s principais agentes de construcao do saber.

Ainda corrobora para aproximacao da realidade da comunidade escolar com o
mundo, permitindo que principalmente os estudantes se sintam uteis e valorizados.
Demonstrando que ha também uma preocupagao da escola com a formacgao critica,
politica, social e ecoldgica dos alunos e a preocupagao em aproximar a comunidade,
tornando-a atuante e participante de ag¢des conjuntas, fortalecendo habitos que
podem ir além do espago da escola. Ou seja, mudangas que possam ser levadas
para o convivio de cada um. Espera-se que a escola faca diferenca na vida do
aluno, que 0 mesmo crie uma nova perspectiva a partir dela, que saiba mais sobre si
e sobre o espaco ao qual esta inserido, que pense a respeito do mundo e da
realidade a sua volta e que possa ser agente participante dessa realidade.

Entende-se a importancia do dialogo tanto para Geografia e para a Educagao
Ambiental, quanto para o CEJATD e sua comunidade escolar, porém esse objetivo

da margem a questionamentos, que embora ndo sejam a proposta do trabalho e
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nem possam ser aqui totalmente respondidos é interessante levantar. A proposta
dessa pesquisa pode se tornar uma agdo concreta e efetiva, o dialogo entre
Geografia e Educagcdo Ambiental pode fazer parte da praxis pedagoégica do CEJATD.

Surgem desta afirmacgéao questionamentos que ddao margem a duas analises.
Primeiramente, “como?”, “por qué?” e por “quem?” sera posta em pratica as
propostas apresentadas nessa pesquisa, depois, como leva-la ao conhecimento da
comunidade escolar.

No que se refere ao primeiro questionamento, o “como?” envolve mobilizagao
€ unido entre esferas que possam promover mobilizacdes, reunides e discussoes
que envolvam a comunidade escolar, buscando que a dimensido socioambiental
traga identidade e caracterize a praxis pedagoégica do CEJATD. O “por qué?”
envolve principalmente a necessidade de discussdes e agdes socioambientais em
um espago cujas caracteristicas sociais, naturais e de localizagdo sdo bastante
propicias. O “quem?” envolve se pensar quem colocara em pratica as propostas da
pesquisa no Colégio, esta claro que é a propria comunidade escolar, quando
necessario, buscando parcerias com o poder publico e privado, chamando a
participacdo da comunidade externa.

A outra questdo envolve realmente levar a proposta a comunidade escolar
com vias a torna-la real. De fato, a pesquisa ndo é desconhecida, o trabalho de
campo e os questionarios foram fundamentais para leva-la ao conhecimento dos
alunos, professores e funcionarios. Associado ao grupo de estudos RSNEAD-
CEJATD, criado para fins desta pesquisa, mas que permanece no Colégio, propondo
por em pratica debates, reflexdes, discussdes e a¢des que tragam beneficios para o
curriculo e a pratica pedagogica no CEJATD, principalmente no que se refere as
questdes socioambientais.

As analises e observacodes revelaram ser do interesse da comunidade escolar
em geral, que as propostas da pesquisa sejam postas em pratica. Portanto, cabe um
posterior retorno com as consideragdes, propostas, resultados e conclusdes da
pesquisa e, quica, com a continuidade dos sonhos que deram origem a este

trabalho.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario de pesquisa para estudantes

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES Data de aplicacéo: / /2015

Prezado (a) estudante, este € um questionario de pesquisa académica que servira apenas
a propositos cientificos, nenhuma pergunta pessoal comprometedora sera realizada, nem sera
solicitada sua identificacdo. Os dados irdo compor a dissertagdo de mestrado em Geografia pela
Universidade Federal da Bahia de Paula Angélica R. Santos, sob orientacdo do Prof. Dr. Antonio
Puentes Torres. O principal objetivo deste documento é a coleta de dados, a fim de se verificar e
analisar o perfil social e ambiental da comunidade escolar que compde o CEJATD, a relacao desta
comunidade para com o Colégio, bem como as acgbes pedagdgico-curriculares de Educacgéo
Ambiental praticadas no CEJATD.

Agradecemos sua colaboragdo no preenchimento das informagdes, pois a analise das
respostas sera de grande valia para ajudar no desenvolvimento da pesquisa. Vale ressaltar que nao
existem respostas certas ou erradas, o que importa é a sua opiniao.

Sobre seu perfil social e ambiental

1. Onde mora? Bairro: Cidade

2. Série Turma Turnoqueestuda M( ) V( ) N()
3. Sua residéncia possui? agua encanada( ) rede de esgoto( ) luzelétrica( ) rua asfaltada( )

4. Vocé pratica alguma agao que considera benéfica para o meio ambiente?
Nunca( ) Raramente( ) Asvezes( ) Sempre( ) Se pratica algumal/s, qual/quais?

Triade habitante — identidade — lugar, como vocé enxerga o contexto socioambiental ao qual o
CEJATD esta inserido

5. Ha quanto tempo estuda no CEJATD? 1a3anos( ) 4a6anos 9a1l12anos +de12
anos( )

6. Vocé se identifica, gosta de sua escola, sente-se pertencente a ela e/ou ela pertencente a
vocé, sente que o CEJATD também é “seu lugar’? Sim, muito( ) Sim, um pouco( )
Indiferente( ) N&o( )

7. Qual sua opinido a respeito do contexto ambiental do CEJATD, o fato de esta localizado em
uma area de protecido ambiental, APA Joanes/lpitanga, préximo ao rio Ipitanga, onde ainda ha
muitos animais e vegetacao da Mata Atlantica.

() E muito bom, pois estamos em constante contato com atributos da natureza.

() E bom, porém poderia se investir mais em infraestrutura para termos uma convivéncia mais
harmdnica com esses atributos naturais.

() O Colégio nao deveria estar ali, pois estamos expostos a rio poluido, inundag¢des, muito mato e
animais perigosos.

() Nao tenho conhecimento sobre o assunto.

8. Qual sua opiniao a respeito do contexto socioambiental do CEJATD, numa escalade 1 a 5
onde 1=Muito satisfatorio, 2= Satisfatorio, 3=Indiferente, 4=Insatisfatorio, 5=Muito
insatisfatorio

() Harmonia com a comunidade interna a qual o Colégio pertence.

() Harmonia com a comunidade externa a qual o Colégio pertence.

() Infraestrutura fisica interna do Colégio

() Infraestrutura fisica externa ao Colégio

() Localizacao e acessibilidade (facilidade de acesso ao Colégio)
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() Relacao de convivéncia com os alunos e companheiros de trabalho
() Pedagogia adotada pelo CEJATD, forma como as aulas e os projetos sdo desenvolvidos
() Condi¢des ambientais, como por exemplo o rio e a vegetacao.

9. Vocé considera que tem conhecimento sobre o contexto socioambiental do CEJATD?
Sim, muito( )  Sim, um pouco, gostaria de aprender mais( ) N&o, mas gostaria de aprender( )
Nao, o assunto nao me interessa ( )

10. Cite pelo menos dois itens que vocé destaca como pontos mais positivos no CEJATD?

11. Cite pelo menos dois itens que vocé destaca como pontos mais negativos no CEJATD?

Acoes e proposta curricular e pedagégica do CEJATD na pratica da educacdo ambiental.

12. Algum/alguns de seus professores conversam com sua turma, inclusive nas aulas, sobre
assuntos relacionados a questées socioambientais?
Nunca( ) Raramente( ) Asvezes( ) Sempre( )

13. Qual/quais disciplinas costumam abordar assuntos referente a tematica socioambiental?

14. Como os professores costumam trabalhar a Educagao Ambiental em sua sala?

() Nao trabalham a tematica. () Com conteudos em sala de aula
() Com atividades praticas, brincadeiras, jogos () Através de saidas de campo
() Através de pesquisas () Através de palestras, seminarios
Outros

15. Caso algum ou alguns de seus professores trabalhem assuntos relacionados a questdes
socioambientais, liste os que séo abordados com maior frequéncia.

16. Em sua opinido as escolas devem ter aulas de Educagao Ambiental?

() Sim, em disciplinas especificas e obrigatérias, com professores especialistas

() Sim, em disciplinas especificas, mas nao obrigatdrias, com professores especialistas

() Sim em qualquer disciplina, onde qualquer professor podera ministra-la

() Nao, Educagao Ambiental ndo é algo que deva ser ensinado, deve ser natural de cada um

17. Vocé considera que o CEJATD pratica alguma ag¢ao socioambiental?

() Sempre, o Colégio desenvolve constantemente agbes voltadas ao socioambiental

( ) As vezes, em projetos coletivos ou em projetos individuais de professores em suas disciplinas.
() Nao, o Colégio nao pratica agbes de cunho socioambiental.

18. Vocé considera importante um projeto socioambiental permanente no CEJATD?
Muito importante( )  Sim, mas nao é primordial( ) Indiferente( ) N&o é importante( )
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APENDICE B - Questionario de pesquisa para professores

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES Data de aplicagao: / /2015

Prezado (a) professor (a), este € um questionario de pesquisa académica que servira
apenas a propositos cientificos, nenhuma pergunta pessoal comprometedora sera realizada, nem
sera solicitada sua identificagdo. Os dados irdo compor a dissertacdo de mestrado em Geografia
pela Universidade Federal da Bahia de Paula Angélica R. Santos, sob orientacdo do Prof. Dr.
Antbnio Puentes Torres. O principal objetivo deste documento é a coleta de dados, a fim de se
verificar e analisar o perfil social e ambiental da comunidade escolar que compde o CEJATD, a
relacdo desta comunidade para com o Colégio, bem como as ag¢des pedagdgico-curriculares de
Educacao Ambiental praticadas no CEJATD.

Agradecemos sua colaboragdo no preenchimento das informagdes, pois a analise das
respostas sera de grande valia para ajudar no desenvolvimento da pesquisa. Vale ressaltar que nao
existem respostas certas ou erradas, o que importa € a sua opiniao.

Sobre seu perfil social e ambiental

1. Onde mora? Bairro: Cidade

2. Qual a sua formagao atual? Graduacgéo( ) Especializacdo( ) Mestrado( ) Doutorado( )

3. Disciplina (s) que leciona ou costuma lecionar?

4. Vocé pratica alguma acao que considera benéfica para o meio ambiente?
Nunca( ) Raramente( ) Asvezes( ) Sempre( ) Se pratica algumal/s, qual/quais?

Triade habitante — identidade — lugar, como vocé enxerga o contexto socioambiental ao qual o
CEJATD esta inserido

5. Ha quanto tempo leciona no CEJATD? 1a5anos( ) 6a10anos( ) 11 a15anos( )
Desde sua fundagdo em 1998( )

6. Vocé se identifica, gosta de sua escola, sente-se pertencente a ela e/ou ela pertencente a

vocé, sente que o CEJATD também é “seu lugar”? Sim, muito () Sim, um pouco ( )
Indiferente ( ) N&o ( )

7. Qual sua opinidao a respeito do contexto ambiental do CEJATD em geral, o fato de esta
localizado em uma area de protegao ambiental, APA Joanes/Ipitanga, préximo ao rio Ipitanga,
onde ainda ha muitos animais e vegetacdo da Mata Atlantica.

() E muito bom, pois estamos em constante contato com atributos da natureza.

() E bom, porém poderia se investir mais em infraestrutura para termos uma convivéncia mais
harmdnica com esses atributos naturais.

() O Colégio ndo deveria estar ali, pois estamos expostos a rio poluido, inundag¢des, muito mato e
animais perigosos.

() Nao tenho conhecimento sobre o assunto.

8. Qual sua opinido a respeito do contexto socioambiental do CEJATD, numa escalade 1 a 5
onde 1=Muito satisfatorio, 2= Satisfatorio, 3=Indiferente, 4=Insatisfatorio, 5=Muito
insatisfatério

() Harmonia com a comunidade interna a qual o Colégio pertence.

() Harmonia com a comunidade externa a qual o Colégio pertence.

() Infraestrutura fisica interna do Colégio

() Infraestrutura fisica externa ao Colégio

() Localizagao, acessibilidade (facilidade de acesso ao Colégio)

() Relagdo de convivéncia com os alunos e companheiros de trabalho
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() Pedagogia adotada pelo CEJATD e forma como vocé pode desenvolver seu trabalho

() Condi¢des ambientais, como por exemplo o rio e a vegetagao.

9. Vocé considera que tem conhecimento sobre o contexto socioambiental do CEJATD?

Sim, muito( )  Sim, um pouco, gostaria de aprender mais( ) N&o, mas gostaria de aprender( )
Nao, o assunto ndo me interessa ( )

10. Cite pelo menos dois itens que vocé destaca como pontos mais positivos no CEJATD?

11. Cite pelo menos dois itens que vocé destaca como pontos mais negativos no CEJATD?

Acoes e proposta curricular e pedagégica do CEJATD na pratica da educacdo ambiental.

12. Vocé conversa com seus alunos, ou ministra aulas, sobre assuntos relacionados a
questdes socioambientais?

() Nunca. Nao me considero apto a ministrar aulas referentes a tematica socioambiental.

() Raramente. Quando a escola desenvolve um projeto que envolve o tema.

() As vezes. Quando se faz necessario e é um assunto de meu dominio.

() Muitas vezes. Procuro relacionar com frequéncia os conteudos de minha disciplina com assuntos
relacionados a tematica socioambiental.

13. Caso vocé aborde com seus alunos assuntos relacionado a questdes socioambientais,
liste os que considera de grande relevancia a serem tratados.

14. Em sua opinido as escolas devem ter aulas de Educagdo Ambiental?

() Sim, como disciplina da base comum, com professores especialistas

() Sim, como disciplina da parte diversificada, com professores especialistas

() Sim em qualquer disciplina, onde qualquer professor podera abordar, relacionando ao seu
conteudo

() Nao, Educagédo Ambiental ndo é algo que deva ser ensinado, deve ser natural de cada um

15. Como vocé desenvolve a Educagao Ambiental na sua disciplina?

() Nao trabalho a tematica. () Com conteudos em sala de aula
( ) Com atividades praticas, brincadeiras jogos () Através de saidas de campo
() Pesquisas () Palestras, seminarios

Outros

16. Qual/quais materiais vocé costuma utilizar para se atualizar e desenvolver os trabalhos
voltados a questdes socioambientais?

Nenhum( ) Livros( ) TV() Revistas( ) Radio( ) Artigos Cientificos( )
Documentos que norteiam o ensino: (PCN’s, LDB, PNEA, PRONEA)

17. Vocé considera que o CEJATD pratica alguma agao socioambiental?

() Sempre, o Colégio desenvolve constantemente agbes voltadas ao socioambiental

( ) As vezes, em projetos coletivos ou em projetos individuais de professores em suas disciplinas.
( ) Néao, o Colégio nao pratica agdes de cunho socioambiental.

18. Vocé acha importante um projeto socioambiental permanente no CEJATD?
Muito importante( )  Sim, mas nao é primordial( ) Indiferente( ) N&o é importante( )
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APENDICE C - Questionario de pesquisa para funcionarios/colaboradores

QUESTIONARIO PARA COLABORADORES Data de aplicagao: / /2015

Prezado (a) colaborador (a), este € um questionario de pesquisa académica que servira
apenas a propositos cientificos, nenhuma pergunta pessoal comprometedora sera realizada, nem
sera solicitada sua identificacdo. Os dados irdo compor a dissertacdo de mestrado em Geografia
pela Universidade Federal da Bahia de Paula Angélica R. Santos, sob orientagdo do Prof. Dr.
Antbnio Puentes Torres. O principal objetivo deste documento é a coleta de dados, a fim de se
verificar e analisar o perfil social e ambiental da comunidade escolar que compde o CEJATD, a
relacdo desta comunidade para com o Colégio, bem como as agbes pedagdgico-curriculares de
Educacao Ambiental praticadas no CEJATD.

Agradecemos sua colaboragcdo no preenchimento das informagdes, pois a analise das
respostas sera de grande valia para ajudar no desenvolvimento da pesquisa. Vale ressaltar que
nao existem respostas certas ou erradas, o que importa é a sua opiniao.

Sobre seu perfil social e ambiental

1. Onde mora? Bairro: Cidade

2. Qual a sua formacgao atual? Fundamental I() Fundamental lI( ) Médio( ) Superior ( )
3. Sua residéncia possui? agua encanada() rede de esgoto( ) luz elétrica( ) rua asfaltada( )

4. Vocé pratica alguma agao que considera benéfica para o meio ambiente?
Nunca( ) Raramente( ) Asvezes( ) Sempre( ) Se pratica algumal/s, qual/quais?

Triade habitante — identidade — lugar, como vocé enxerga o contexto socioambiental ao qual o
CEJATD esta inserido
5. Ha quanto tempo trabalha no CEJATD? 1a5anos( ) 6a10anos( ) 11 a15anos( )

Desde sua fundagdo em 1998( )

6. Vocé se identifica, gosta de sua escola, sente-se pertencente a ela e/ou ela pertencente a
vocé, sente que o CEJATD também é “seu lugar”?
Sim, muito () Sim, um pouco ( ) Indiferente () Néo ( )

7. Qual sua opiniao a respeito do contexto ambiental do CEJATD em geral, o fato de esta
localizado em uma area de protegao ambiental, APA Joanes/Ipitanga, préximo ao rio Ipitanga,
onde ainda ha muitos animais e vegetacdo da Mata Atlantica.

() E muito bom, pois estamos em constante contato com atributos da natureza.

() E bom, porém poderia se investir mais em infraestrutura para termos uma convivéncia mais
harmdnica com esses atributos naturais.

() O Colégio nao deveria estar ali, pois estamos expostos a rio poluido, inundagdes, muito mato e
animais perigosos.

() Nao tenho conhecimento sobre o assunto.

8. Qual sua opinido a respeito do contexto socioambiental do CEJATD, numa escalade 1 a 5
onde 1=Muito satisfatério, 2= Satisfatorio, 3=Indiferente, 4=Insatisfatorio, 5=Muito
insatisfatorio

() Harmonia com a comunidade interna a qual o Colégio pertence.

() Harmonia com a comunidade externa a qual o Colégio pertence.

() Infraestrutura fisica interna do Colégio

() Infraestrutura fisica externa ao Colégio

() Localizacéo e acessibilidade (facilidade de acesso ao Colégio)

() Relagao de convivéncia com os alunos e companheiros de trabalho

() Forma como vocé pode desenvolver seu trabalho



232

() Condi¢des ambientais, como por exemplo o rio e a vegetagao.

9. Vocé considera que tem conhecimento sobre o contexto socioambiental do CEJATD?

Sim, muito( )  Sim, um pouco, gostaria de aprender mais( ) N&o, mas gostaria de aprender( )
Nao, o assunto nao me interessa ( )

10. Cite pelo menos dois itens que vocé destaca como pontos mais positivos no CEJATD?

11. Cite pelo menos dois itens que vocé destaca como pontos mais negativos no CEJATD?

Acoes e proposta curricular e pedagégica do CEJATD na pratica da educacdo ambiental.

12. Vocé conversa ou orienta os alunos sobre assuntos relacionados a questoes
socioambientais?

() Nunca. Nao me considero apto a falar sobre essa tematica.

() Raramente. Quando a escola desenvolve um projeto que envolve o tema procuro colaborar.

() As vezes. Quando se faz necessario e é um assunto de meu dominio.

() Muitas vezes. Procuro com frequéncia orientar ou conversar com os alunos sobre boas praticas
socioambientais.

13. Caso vocé oriente os alunos sobre assuntos relacionados a questdoes socioambientais,
liste os que considera de grande relevancia a serem tratados.

14. Em sua opinido as escolas devem ter aulas de Educagdo Ambiental?

() Sim, em disciplinas especificas e obrigatérias, com professores especialistas

() Sim, em disciplinas especificas, mas nao obrigatérias, com professores especialistas

() Sim em qualquer disciplina, onde qualquer professor podera ministra-la

() Nao, Educagédo Ambiental ndo é algo que deva ser ensinado, deve ser natural de cada um

15. Vocé considera que o CEJATD pratica alguma agao socioambiental?

() Sempre, o Colégio desenvolve constantemente a¢cdes voltadas ao socioambiental

() As vezes, em projetos coletivos ou em projetos individuais de professores em suas disciplinas.
( ) Néao, o Colégio nao pratica a¢des de cunho socioambiental.

16. Vocé acha importante um projeto socioambiental permanente no CEJATD?
Muito importante( )  Sim, mas nao é primordial( ) Indiferente( ) N&o é importante( )



