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PREFACIO

A realizagdo do 11° Encontro Estadual da ANPAE na Bahia foi bem-sucedida ao
apresentar as pesquisas feitas por professores, pesquisadores e gestores da Educagédo baianos,
relatos de casos de professores da rede publica e concomitantemente no sentido de uma
aproximacédo da entidade com as secretarias municipais de Educagéo.

O Encontro transcorreu em um momento impar da conjuntura nacional e estadual,
assistimos a uma onde conservadora no plano da Politica, com a posse de um presidente ap6s
um processo controverso de impeachment; no plano da Economia, com a concatenacdo de
esforcos de setores das elites econdmicas para promover a diminuicdo do Estado e do
financiamento das politicas publicas visando especificamente aumentar o comprometimento
do orgamento com o pagamento dos dividendos rentistas no pais; e finalmente no plano
cultural e comportamental, com o crescimento de campanhas de criminalizagdo dos
movimentos sociais, banimento do debate nas escolas através de uma lei da mordaca com o
projeto do Escola sem Partido, e uma reagdo fundamentalista muito forte contra o debate
sobre as diversidades, de género, étnico-raciais, de orientacdo social, cultural. Some-se a isso
um processo de escalada da intolerancia e da violéncia no debate pdblico nacional, que em
nada contribuem para a Democracia e para 0 espaco publico que deveria ser aberto as
diferencas.

A Educacéo, na acepcdo mais ampla de formar o individuo e o ser politico a viver em
Sociedade, de sedimentar os direitos humanos de forma geral, é convocada a refletir sobre
essa conjuntura, que afeta as politicas publicas de Educacéo e demais politicas sociais com a
proposta enviada ao Congresso Nacional de congelamento dos gastos em todas as politicas
sociais, 0 que destr6i o preceito constitucional duramente conquistado em 1988, que
estabelecia a vinculacdo orcamentéria aos gastos com a Educacdo. No Brasil, tivemos um
periodo de aumento dos investimentos em Educagdo, do Fundeb as universidades, que ainda
precisavam de aprimoramentos, entretanto mais recentemente os recursos das politicas
publicas foram sangrados pela proposta da volta da Desvinculagdo de Receitas da Unido (a
DRU), contingenciamentos foram diminuindo o ritmo das politicas sociais, mas agora
estamos num novo patamar, com a apresentacdo de uma proposta de emenda constitucional
que muda o essencial da manutencdo das politicas publicas de Saide, Educagéo, Assisténcia
Social, habitacdo e estimulo ao crescimento econdmico, congelando os gastos sociais e

provocando uma paulatina diminuicdo do percentual investido ao longo de 20 anos.
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O Encontro da ANPAE, além de contar com trabalhos de qualidade académica e
promover a integracdo da academia com o mundo da Educacdo Basica, teve diversas
contribuicdes que abordaram todas essas tematicas: financiamento, inclusdo e diversidade,
papel dos movimentos sociais no controle social, especialmente nos conselhos, curriculo,
planos estadual e municipal de Educagéo, cumprimento das metas do PNE e outros.

Esperamos que a partir desse encontro possamos ter uma repercussdo nas
universidades, secretarias de Educacdo e comunidades sobre essa temética das politicas
publicas, com debates, semindrios e simpdsios sobre todos esses temas, 0 que estad também no
escopo de atuagdo da ANPAE. Esse tema deve ser socializado para o conjunto da Sociedade
e permitir que a contribuicdo académica e cientifica possa ser também para a promocéo de

uma Educagdo e uma Sociedade mais inclusivas e democréticas.

Prof. Dr. Penildon Silva Filho
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APRESENTACAO

A Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagdo (ANPAE) - Se¢do
Estadual ANPAE/Bahia, em parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime), as Universidades Publicas do Estado da Bahia e seus Programas de P6s-
Graduagdo em Educacéo e a Secretaria de Educacdo de Camacari (SEDUC) realizaram nos
dias 29 e 30 de julho de 2016, no municipio de Camacari, o Il Encontro Estadual de Politica
e Administracdo da Educacdo da Bahia e o | Seminario de Estudos e Pesquisas em Educagdo
de Camagari.

A Associacdo Nacional de Politica e Administragdo da Educagdo (ANPAE) é uma
associacdo civil de utilidade publica e natureza académica no campo da politica e da gestdo
da educagdo, que congrega pesquisadores, docentes e estudantes de educagdo superior;
dirigentes e técnicos dos sistemas de ensino; e professores e diretores de escolas e outros
espacos sociais de educacéo e formacdo cidada.

Tem como missdo “lutar pelo efetivo exercicio do direito & educacdo de qualidade
para todos, assegurada ao longo da vida, através de sua participacdo na formulacdo e
execucdo de politicas publicas de educacdo e na concepgdo e adogdo de préticas de gestdo
democrética, alicergadas nos valores da justica social, da liberdade e da igualdade de direitos
e deveres na educacéo e na sociedade”.

Buscando atender a missdo  institucional o evento teve como
objetivo geral promover reflexdes sobre as politicas educacionais e de gestdo da educacgéo,
tendo em vista o atual momento politico e educacional, com a discussdo sobre a Base
Comum Curricular, e a implantacdo do Sistema de Colaboragdo na Educagéo e como
objetivos especificos: a) Divulgar a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo (Anpae) nos ambientes universitarios e junto aos gestores publicos, principalmente
da Educacédo, buscando ampliar o quadro de associados/as do nosso Estado; b) Promover
debates, encontros e seminarios sobre as politicas publicas educacionais e os desafios da
Educacdo no Brasil de hoje; c) Discutir sobre a relacdo com os gestores publicos federais,
estaduais e municipais para a constituicdo de foruns sobre as politicas publicas de Educagédo
e, e) Estimular o didlogo com gestores e institui¢des publicas, no sentido de promover e
planejar propostas de cursos de formacdo em Politica e Administracdo da Educacéo.

Neste sentido, temas como politica e gestdo da educacdo bésica, politica e gestdo da
educacdo superior, politicas e préticas de formagao e valorizagdo dos docentes e dirigentes

escolares, planejamento da educagéo, cooperacdo federativa e regime de colaboragéo entre
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sistemas na educacdo, politicas publicas e financiamento da educacdo, gestdo pedagdgica,
organizagdo curricular e qualidade da educagéo, educacéo e direitos humanos, diversidade
cultural e inclusdo social, educacdo no campo, educacdo especial, dentre outros foram
abordados e discutidos em conferéncias, mesas redondas e apresentagcbes de trabalhos
cientificos.

O evento contou com a participagdo de Secretarios Municipais de Educacao,
docentes, estudantes, servidores, além de autoridades e convidados nacionais.

Neste anais, gostariamos de disponibilizar ao publico leitor uma parte do que fora

produzido durante o0 evento.

Prof® Dr2 Almerinda Luedy
Proft Dr2 Maria Couto Cunha

Prof. Dr. Penildon Silva Filho
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A EDUCAGCAO PROFISSIONAL DO DEFICIENTE FiSICO, SENSORIAL E
MENTAL: A INTEGRACAO PELO TRABALHO NA SOCIEDADE DA EXCLUSAO

Maiusa Ferraz Pereira Santos®
Arlete Ramos dos Santos?

Resumo

Este artigo tem como escopo analisar as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia e sua
insercdo no mundo do trabalho, tendo em vista, 0s mecanismos de producdo do sistema capitalista.
Para tanto, com base em uma revisdo bibliografica, discute a interface existente entre educacdo,
trabalho e deficiéncia partindo do ponto de vista histérico, procurando compreender os entraves e as
possibilidades que foram apresentados neste processo de inclusdo pelas diversas sociedades ao longo
do tempo. Como resultado ficou evidente que garantir a formacéao basica da pessoa com deficiéncia, €
condicdo principal para sua inclusdo no mercado de trabalho e, portanto propGe que o Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo
e Jovens e Adultos - PROEJA, seja uma alternativa para a formacdo profissional do jovem e adulto
com deficiéncia, porque o mesmo sugere uma relagéo direta entre teoria e pratica, e com isso supera a
dicotomia saber e saber fazer tdo presente na educacdo apresentada pelo capitalismo.

Palavras-chave: Deficiente. Educacdo Profissional e Trabalho.

INTRODUCAO

Este artigo partiu das inquietagfes que foram surgindo ao longo da nossa atuagéo
profissional na Educacdo Baésica, na docéncia em classes de Jovens e Adultos, na Escola
Estadual Armando Ribeiro Carneiro e como pedagoga do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia, IFBA, no municipio de Eundpolis, no Estado da Bahia. Ao observarmos essas
instituicBes de ensino que atuamos, no convivio cotidiano com esses estudantes, percebemos
que existem alguns alunos com deficiéncia, geralmente, adultos, desempregados, com um
histdrico de incluséo tardia na educagéo e com muitas dificuldades de se inserirem no mundo
do trabalho.

O problema da inclusdo deste publico € preocupante porque apesar de existir uma rica
legislacdo que garante a inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacdo e no mercado de
trabalho, tais como o Artigo 71, inciso 31, da Constituicdo Federal de 1988, a Lei n® 8.213, de
1991, que estabeleceu as cotas de contratacdo de pessoas com deficiéncia para empresas com

mais de cem funcionérios e mesmo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n®

! Mestranda em Educacéo pelo programa PPGE — UESC/BA. Pedagoga do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia. maiusamara@gmail.com
2 Doutora em Educacéo pela FAE/UFMG arlerp@hotmail.com
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9.394/96. A desinformacdo e o consequente estigma associado ao deficiente e a deficiéncia
tem se constituido um obstaculo de tal modo cristalizado, que as conquistas nesse campo,
embora significativas, continuam timidas.

O pressuposto do qual partimos para a compreensdo desta problemética é de que as
sociedades ao organizarem as formas de trabalho produzem e sustentam ideias e diferengas
entre os homens, emergindo com isso, um paradigma educacional que atende as demandas
das relacOes de producdo provenientes de cada momento histdrico, ratificando, na maioria das
vezes, uma exclusdo daqueles individuos que ndo se enquadram no perfil social aceito para
manuten¢do do modo de produgéo instituido.

Ao observar a histéria da humanidade, percebemos que o individuo deficiente sofreu
muito preconceito e, durante muito tempo, a sociedade buscou extirpa-lo do convivio social,
e mesmo quando ela colaborou para sua inclusdo o fez por uma demanda das relacbes de
producdo, para sustentar o sistema econdémico vigente.

Nesta perspectiva, garantir a formacéo basica da pessoa com deficiéncia é condicdo
principal para sua inclusdo no mercado de trabalho. Partindo desta premissa, buscou neste
estudo, compreender os mecanismos que foram utilizados ao longo dos anos, pelas
sociedades, para incluir o deficiente fisico, sensorial e mental no mundo do trabalho por meio
da educagéo.

Para tanto, buscaremos, inicialmente, tracar um percurso histérico de como se deu a
conex&o entre deficiéncia, trabalho e educagéo desde a constituicdo das primeiras sociedades,
posteriormente, procuraremos entender o processo de inclusdo na sociedade moderna e, por
fim, seré apresentado o PROEJA como uma alternativa de inclusdo do deficiente na educacéo
profissional, porque entendemos que esse fosso existente entre a incluséo no mundo do
trabalho e a formacg&o prévia do deficiente pode ser amenizado com uma formacéo integral

destes sujeitos.

O PERCURSO HISTORICO DA INTERFACE EDUCACAO, TRABALHO E
DEFICIENCIA

A sociedade contemporénea atribui muito valor ao sucesso profissional, muitas vezes,
este éxito estd vinculado a formagdo educacional e a conhecimentos especificos adquiridos
em instituicdes formais de ensino ou no convivio das relagdes sociais e de trabalho.

Entretanto, muitos individuos sdo excluidos socialmente, privados desta dimensdo de
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construgdo existencial, impedidos de adquirirem qualificagéo profissional e acesso ao mundo
do trabalho porque apresentam alguma deficiéncia fisica, sensorial ou mental.

O trabalho constitui-se como um determinante nas relagdes estabelecidas entre os
homens, a representacdo social, a valorizagdo do individuo, as oportunidades educacionais e
as relacdes econbmicas dependem da capacidade em que o individuo possui em se apropriar
dos meios de producdo. Portanto, analisando as relagdes de trabalho é possivel compreender
as propostas educacionais que as diversas sociedades implementaram para a pessoa com
deficiéncia. Nas comunidades primitivas o trabalho era coletivo, mas havia uma necessidade
individual do homem prover seu sustento e defesa, 0 sujeito que apresentava alguma
deficiéncia era um incoOmodo, e, naturalmente havia uma tendéncia de eliminar estes
membros que ndo participavam ou ndo poderiam vir a participar das atividades que
assegurassem a vida material da comunidade (GUHUR, 1992).

Com o desenvolvimento de novas técnicas de trabalho e descoberta de uso de metais
para fabricagdo de instrumentos, o homem deixou de ser ndmade e passou a instituir uma
relacdo direta com a terra, estabelecendo novas formas de realizagdo social, promovendo uma
transicdo do modo comunitério para a sociedade de classes. A maioria das organizacdes
sociais antigas, a exemplo da espartana, que valorizava os atributos fisicos e a estética,
praticava o exterminio de criancas que apresentavam deformidades, o infanticidio era comum
nesse periodo, isso ocorria porque o deficiente ndo atendia aos padrdes sociais atribuidos ao
homem na época (SILVA, 1987).

Com o advento do cristianismo houve uma alteracdo na forma de pensamento do
homem, a igreja que definia ideologicamente 0s rumos econdmicos e sociais da época, tinha
como filosofia a propagacéo da compaixdo, da toleréncia e do amor ao préximo, portanto, a
prética do abandono ou exterminio da pessoa com deficiéncia passou a ser condenada, j& que
elas passaram a ser donas de almas e filhas de Deus como todos os outros individuos.

Salienta-se, contudo, que esta atitude da igreja visava, primordialmente, conter os
individuos para que mantivessem o modo de producéo feudal que se baseava no sistema de
servidao, isto quer dizer que, a Igreja, aliada ideoldgica do modo de producéo da ocasido,
difundia principios morais e sangdes religiosas que mantinham subordinadas as massas
camponesas num mundo assolado por injusticas e desigualdades sociais.

Desta forma, ao preconizar como comportamento cristdo a toleréncia, a pratica de
boas obras e a caridade aos menos afortunados, tais como: miseraveis, doentes, deficientes e
idiotas, buscava enfatizar a ideologia religiosa que consistia na aceitagéo e predestinacdo dos

designios divinos para os fiéis, esta era uma forma de fazer com que os individuos aceitassem
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suas mazelas e ndo contestassem a divisdo econdmica e social que a eles era imputada
(PESSOTI,1984, p. 5).

Com essa nova concepcdo as pessoas deficientes passaram a ser segregadas em
igrejas, orfanatos e abrigos, onde recebiam teto e alimentacdo, e isolados, livravam a
sociedade de suas presencas incomodas devido suas condutas indecorosas e antissociais.
Neste sentido, estes locais ndo passavam de prisdes, sem tratamento especializado e sem
programas educacionais, com um Unico fim assistencialista, a atitude ambigua de protecédo-
segregacdo indicava a rejeicéo e o isolamento dos indesejaveis.

Por volta dos séculos XIV e XV ocorreu um processo de desintegracéo do feudalismo,
0 crescimento do comércio com seus desdobramentos de postos de trabalho, atrelado ao
desenvolvimento da ciéncia, impulsionaram o éxodo rural e demarcaram uma nova
constituicdo de producdo, pautada na acumulacdo de riquezas, uma pratica muito condenada
na idade média pela igreja, e, que passa a ser a esséncia deste novo regime econdmico,
chamado de capitalismo.

Nesse mesmo regime, 0 homem ¢ livre e tem seu pensamento transformado no campo
religioso, politico e moral. Portanto, a ordem ndo é mais estabelecida pelos principios
religiosos, pelo sobrenatural, mas € demarcada pelo pensamento cientifico racional, assim, as
deficiéncias fisicas e mentais deixam de ser explicadas por teorias teoldgicas e passa a ser um
problema médico digno de tratamento.

No inicio desse sistema econdmico, a produg¢do era manufatureira, onde um individuo
era responsavel por todo processo de construgdo do produto e detinha o ritmo e o tempo de
trabalho, por conseguinte havia valorizagdo excessiva do trabalho e da produtividade, neste
sentido, tinha-se uma censura a ociosidade, aqueles sujeitos que eram incapazes de
produzirem eram combatidos por esta nova formacgdo social, e assim, mais uma vez o
deficiente foi segregado porque tinha limitagdes.

Num segundo momento, houve a introducdo da maquina na producdo gerando
mudancas nas relagBes de trabalho, o homem fica destituido do controle do que produz,
porque hd o parcelamento de tarefas e ele passa a ser um acessdrio nesse processo. Este
mecanismo mais barato e rapido, dispensa a resisténcia fisica do trabalhador adulto,
mobilizando méo de obra ndo qualificada, inserindo, consequentemente, mulheres, criangas e
deficientes na produgéo.

Neste sentido, o deficiente tornou-se uma forca de trabalho disponivel ao capital,

justificando uma formacéo educacional destes sujeitos, porque com este novo parametro de
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trabalho, 0s mesmos seriam capazes de produzirem. Por conseguinte, foi nesse periodo que

nasceu a educagéo especial, fruto desta necessidade da sociedade.

E o nascimento da educacio especial em nome da educabilidade dos idiotas e
deficientes, com o objetivo de torna-los Uteis & sociedade, ou seja, fazé-los
produtivos: “O idiota devera ganhar seu pdo com o suor de sua fronte. Como?
Aprendendo os bons costumes e algum tipo de trabalho no estabelecimento especial
chamado asilo-escola. (PESSOTTI, 1980, p.184)

Entretanto, esta educagéo profissional para deficientes, consistia basicamente em um
aprendizado restrito, com o fim principal de atender a industria, sendo assim, a maioria do
tempo escolar era destinado ao trabalho manual. Este tipo de formacgdo profissional,
promovida em oficinas, assumia um carater de adestramento da méo de obra e de adaptacéo
do produtor direto ao posto de trabalho. Nestes termos, a formagéo profissional oferecida ao
deficiente em oficinas, foi e ainda pode ser identificada como uma via de estigmatizagéo
porque limita o trabalho a reproducéo, impedindo que o sujeito promova sua efetiva incluséo

social. Glat faz a seguinte referéncia a este tipo educagao.

A segregacdo do individuo com deficiéncias, em escolas ou instituicbes especiais,
pode reduzir sua participacdo na vida da comunidade e exclui-los das relagbes
tecidas nas varias instancias sociais, inclusive de lazer, uma vez que a maioria das
pessoas, de fato, tem pouca oportunidade de interagir com esse individuo e vice-
versa. Consequentemente, quando ele chega ao mercado de trabalho, mesmo que
esteja tecnicamente capacitado, socialmente é um estrangeiro. (GLAT, 1998, p, 98).

Assim, como no resto do mundo, aqui no Brasil também foi implantada esta
concepcgdo de educagdo especial institucionalizada atrelada a uma educagdo profissional.
Entre 1854 e 1857 foram criadas as institui¢des que tinham como parametro esta filosofia. O
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 (hoje, Instituto Benjamin Constant — IBC), e
0 Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, (hoje, Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos —
INES), ambos na cidade do Rio de Janeiro, foram as primeiras instituigcdes com este perfil.

Nestes termos, até o inicio do século XX, a educagdo especial foi marcada pela
institucionalizacdo, entretanto, com o final da 2% Guerra Mundial surgiram inimeros
individuos deficientes, oriundos de mutilagdes adquiridas durante o periodo de guerra, isto &,
uma nagdo de deficientes que também queria uma colocagdo na sociedade e que ndo se
enquadrava no ideal de individuo proposto pela ideologia capitalista. Essa insatisfacéo social
encadeou a promulgacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, que em sua

esséncia pronunciava o direito a ter direitos.
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Na década de 60, do século XX, resultados de pesquisas cientificas mudaram a 6tica
do determinismo com relagdo as deficiéncias, propuseram que distirbios fisicos e mentais
também poderiam ser oriundos de fatores socioculturais. Essa visdo diferenciada pautava-se,
principalmente, nos individuos que adquiriam deficiéncia por fatores ambientais, um
exemplo disto era o grande nimero de deficientes produzidos por guerras mundiais.

E com isso, iniciaram-se mudancas nos paradigmas de reabilitacdo destes individuos,
que a partir da década de 1970, inspiraram movimentos de individualizacdo, normalizacéo e
integragdo que buscavam oferecer um convivio destas pessoas em ambientes menos
segregadores, iniciando um proficuo processo de inclusdo social, na educacéo e no trabalho.

No campo educacional houve um significativo aumento do nimero de classes
especiais em escolas regulares e de alunos especiais em classes regulares, inseridos,
principalmente, por forga das leis, provocadas pelos movimentos de integragdo, compostos
pelas minorias sociais que avangavam no processo de democracia e exigiam um tratamento
mais humanitario com direitos de acesso e participagdo, assim como, requisitavam suporte
social, econémico, fisico e instrumental para o processo de incluséo.

Ressalta-se, contudo, que a partir da década de 1980 inimeros documentos legais em
todo o mundo foram criados para garantir a efetivagdo desta tdo solicitada inclusdo. No
Brasil, o precursor juridico legal foi a Constituicdo de 1988, que aponta que o atendimento
educacional especializado do deficiente deve ser, preferencialmente, na rede regular de
ensino. Em seguida, h& a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, em 1996, que aponta novos caminhos
para a Educacédo Inclusiva e traga um percurso progressivo da educagédo infantil ao ensino
superior.

No contexto mundial, destacam-se: a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, que solicita a universalizagdo de acesso
e promocdo de igualdade a Educacdo Bésica. A Declaragdo de Salamanca, na Espanha, em
1994, da qual o Brasil é signatério, que reafirma a necessidade de educagdo para todos e
defende a criagdo de escolas integradoras para atender as especialidades dos alunos; e em
1999, a Convencéo Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminagéo
contra as Pessoas Portadora de Deficiéncia, realizada pela Organizagdo dos Estados
Americanos -OEA, na Guatemala, que foi promulgada no Brasil, em 2001, e, cuja finalidade
foi reforcar medidas para reducdo de barreiras fisicas e atitudinais enfrentadas pelas pessoas

com deficiéncia.
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No entanto, é uma visdo ingénua acreditar que a igualdade conquistada apenas no
plano juridico seria suficiente para sua efetivagdo no meio social, as representacdes sobre a
deficiéncia que permeiam tanto os ambientes educacionais quanto os profissionais ndo séo e
nem serdo desconstruidas unicamente por forga de bases legais, mas, devem ser repensadas e
resignificadas cotidianamente nos contextos sociais, porque também foram construidas,
historicamente, com base nos parametros em que a sociedade estabeleceu por meio das

relacOes de trabalho.

A INCLUSAO EXCLUDENTE DA PESSOA COM DEFICIENCIA E O PROEJA
COMO ALTERNATIVA DE INCLUSAO

A aparente inclusdo proposta pela sociedade ao deficiente é engodo, visto que ao se
analisar, ideologicamente, a trajetdria da humanidade, foi possivel observar que em todos 0s
momentos a aparente inclusdo educacional e profissional destinada ao deficiente serviu
mesmo para a manutengdo das relagdes de produgdo. Sendo assim, toda vez que se
propunham incluséo ao individuo com deficiéncia, na verdade, o que delineava-se era um
pano de fundo de exclusdo, e, quanto mais se deflagrou incluséo social mais se excluiu.

Contemporaneamente, o processo de inclusdo, estd pautado na democratizagdo da
educacéo e dos postos de trabalho, que sé&o idealizados pelo sistema capitalista, com base na
politica de mundializag&o do capital, nascida da liberalizagdo quase total do capital que para
desenvolver-se e valorizar-se, ndo tem regulamentacdo e consequentemente tende a promover
polarizacGes e desigualdades de distribuigdo a nivel mundial. Estas diferengas de distribuicéo
de riquezas no mundo tende a acirrar o discurso em torno da integracdo, da equidade, da
tolerancia e do respeito as diferencas, isto é, quanto mais excluidos do processo de
valorizacdo do capital, maior é a retorica a favor da promocédo de oportunidades educativas a
todos e do respeito a diversidade e da inclusédo social.

Entretanto, outro fator a ser considerado é que o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia trouxe uma acentuada automagdo dos processos produtivos, e assim, 0 que no
inicio do capitalismo foi uma alternativa para insercdo do deficiente fisico nos postos de
trabalho, devido a facilidade na manipulagdo das maquinas, agora, tornou-se uma justificativa
para reducdo do numero de vagas nas industrias e consequentemente a exclusdo de inimeros
trabalhadores da produgdo, porque hd uma exigéncia maior de qualificacdo e conhecimento

especifico para atender a demanda do capital. Produzindo consequentemente uma forga de
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trabalho excedente, aumentando o desemprego e gerando uma precarizagdo do trabalho em
todo o mundo.

Estas profundas alteragBes no mundo do trabalho, cria uma barreira intransponivel aos
deficientes, dificultando o ingresso destes sujeitos no meio trabalhista, porque no confronto,
forca de trabalho e capital é atribuida a educagdo o papel de qualificagdo para o mercado,
colocando a certificagéo e escolarizagcdo como fator preponderante de mudanga de vida destes
individuos.

Segundo Frigotto, houve uma significativa alteracdo no sistema educacional, no que
tange a formacdo técnico-profissional. Essa mudanca ocorreu no plano organizativo e no
politico-pedagdgico, suas consequéncias foram manifestadas nas forgas econdmicas e
politicas.

Nas décadas de 1970 e 1980 o que preponderava era teoria do capital humano:

Assim como no mundo da produgdo todos os homens sdo “livres” para ascenderem
socialmente, e esta ascensdo depende Unica e exclusivamente do esforgo, da
capacidade, da iniciativa, da administracdo racional dos seus recursos, no mundo
escolar a ndo-aprendizagem, a evasdo, a repeténcia sdo problemas individuais.
Trata-se de falta de esforgo, da “ndo-aptiddo”, da falta de vocagdo. Enfim, a ética
positivista que a teoria do capital humano assume no ambito econdmico justifica as
desigualdades de classe, por aspectos individuais; no ambito educacional,
igualmente mascara a génese da desigualdade no acesso, no percurso e na qualidade
de educacdo que tem as classes sociais (FRIGOTTO 2001, p .67)

7

No entanto, a partir dos anos 90, o que prepondera ndo é mais essa teoria, cujo
objetivo era buscar a integragdo de todos que fossem preparados e qualificados, e quando
estes obtivessem estes atributos garantiriam o posto de trabalho e ascensdo numa determinada
carreira. Hoje, a ordem capitalista é outra, a perspectiva ideoldgica é de ndo buscar a insercéo
de todos os qualificados, mas daqueles que obtiverem competéncia especifica reconhecida
pelo mercado, é a chamada educacdo pautada na pedagogia das competéncias, a qual valoriza
aquilo que os individuos aprendem por si mesmos, tem-se como foco o0s processos de
aprendizagem, em detrimento dos conteiidos, 0 mais importante é 0 como e ndo o que se
aprende (RAMOS, 2002).

Esta ideologia educacional deu sustentacdo a teoria neoliberal capitalista, que
direcionava politicas publicas ajustando os critérios para os interesses das imposi¢des do
capital internacional. A educagdo como um instrumento de poder do capital para sustentagéo
do modo de producdo vigente utilizou e ainda utiliza do discurso ideolégico da pedagogia das

competéncias para excluir a maioria da populagéo dos bens socialmente produzidos.
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Logo, a onda de acordos internacionais, entre eles, a Conferéncia Mundial de
Educacéo par todos, a Declaragdo de Salamanca, entre outros, que j& foram citados no texto,
foram intensificados na década de 1990 com a justificativa de preparacdo dos sistemas
educacionais para insercdo no mundo globalizado, mas que, de fato, foram utilizados como
instrumentos para disseminagéo da manutencdo do capitalismo, observem o que diz o Parecer
CNB/CEB n. 17/2001 sobre a educagéo profissional do aluno com necessidades educacionais

especiais:

A educacdo profissional é um direito do aluno com necessidades educacionais
especiais e visa a sua integracdo produtiva e cidada na vida em sociedade. Deve
efetivar-se nos cursos oferecidos pelas redes regulares de ensino puablicas ou pela
regular de ensino privada, por meio de adequacbes e apoios em relacdo aos
programas de educacéo profissional e preparagdo para o trabalho, de forma que seja
viabilizado o acesso das pessoas com necessidades educacionais especiais aos
cursos de nivel basico, técnico e tecnoldgico, bem como a transicdo para o mercado
de trabalho (BRASIL, 2001, p.60).

Este documento elaborado pelo MEC, esta calcado claramente nos 4 pilares propostos
por Delors (1998) para educacdo do século XXI, estes principios séo os pilares da pedagogia
das competéncias, sdo eles: Aprender a Conhecer, aprender fazer, aprender a ser e aprender a
conviver. Segundo Duarte, trata de um lema que sintetiza uma concepgao educacional voltada
a formacgdo, nos individuos, da disposicdo para uma constante e infatigavel adaptacdo a
sociedade regida pelo capital (2003, p.11).

No discurso capitalista, a educacdo torna um remédio para o desemprego, isto &,
ideologicamente, atribui a responsabilidade ao individuo pela falta de sucesso profissional,
pois aqueles que ndo conseguem se inserir no mercado de trabalho, devido ha varios motivos
e inclusive pela falta de qualificacdo, séo considerados os proprios culpados por sua situacéo.

Ressalta-se ainda, que este fendmeno é agravante no que diz respeito aos deficientes,
porque historicamente a formacdo a eles proposta limitava-se as oficinas de trabalhos
manuais, o que Kuenzer denomina de “certificagdo vazia”, estratégias de escolarizacéo
constituidas em modalidades aparentes de inclusdo que fornecerdo a justificativa, pela
incompeténcia, para a exclusdo do mundo do trabalho, dos direitos e das formas dignas de
existéncia (2002, p.93).

Em outros termos, é falsear a educacéo, ou seja, democratiza o processo de inser¢do
do individuo deficiente, através da matricula, mas ndo garante uma formagdo ampla

intelectual para que este sujeito tenha uma efetiva incluséo profissional.
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Nesta perspectiva, a busca pela equidade e pela responsabilidade passa a ser uma
responsabilidade de cada individuo. Assim, se é dificil para uma pessoa dita normal, ingressar
no mundo do trabalho, neste contexto, a pessoa com deficiéncia enfrenta de forma mais
acentuada essa inser¢do enquanto trabalhador, haja vista que ndo tem as mesmas
oportunidades que os outros individuos tém em relacdo a formagéo intelectual e profissional,
assim como, ndo atende aos padrdes de “beleza” comumente aceitos e valorizados.

Esta realidade, consequéncia de concepgdes tedricas, construidas com base no projeto
burgués de educacdo, imp0s a dicotomia social do capital, embasada no conflito trabalhador
X capital a0 meio educacional, disseminando, portanto, uma educacgdo para o trabalhador,
submetida a necessidade do capital de reproduzir a forca de trabalho como mercadoria, e de
uma educacdo de carter geral, classico e cientifico destinada & formag&o das elites dirigentes.

A dualidade, destas relagbes de produgdo, permeou ndo apenas a educagdo
apresentada ao deficiente, mas, este carater excludente do ensino, colaborou para que uma
imensa gama de pessoas fossem excluidas da educacdo formal, marcando a vida de inUmeros
trabalhadores que ndo estdo no perfil de normalidade fisica e psicoldgica, instituidos na
sociedade isto é, durante séculos muitos individuos foram privados de acesso a escola, e,
quando esta estava disponivel, tinha 0 objetivo de manter 0s mecanismos econdmicos
vigentes, porque apesar de permitir 0 acesso ndo garantia a permanéncia.

E foi neste interim, que a Educagdo de Jovens e Adultos, surgiu como uma politica
compensatoria para estes sujeitos que tiveram seu direito privado durante muitos anos. Esses
jovens retornam, por meio da EJA, certos da falta que faz a escolaridade em suas vidas,
acreditando que ndo conseguem postos de trabalho e lugares de emprego pela baixa
escolaridade, desobrigando o sistema capitalista da responsabilidade que lhe cabe pelo
desemprego estrutural. Entretanto, esta caracteristica de compensagdo que marcou esta
modalidade de ensino, trouxe mais maleficios que beneficios, no afa de incluir esses jovens e
adultos, ndo houve a preocupagdo de oferecer uma educagdo apropriada para este publico,
que possui peculiaridades educativas e sociais muito distintas da educagéo regular.

E nitida a semelhanca de exclusio que tanto a Educag&o destinada ao deficiente como
a Educacéo proposta aos Jovens e Adultos sofreram em suas trajetorias historicas, ja que
ambas vivenciaram uma realidade social de marginalidade, cujos direitos basicos foram
negados.

Desta forma, 0 PROEJA despontou como uma alternativa para uma efetiva incluséo,
cuja finalidade, é articular teoria-pratica, entre o saber e o saber fazer. O pressuposto

referencial do Programa é preparar o aluno para uma formacéo integral em todos os niveis e
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ndo apenas um técnico para ingressar no trabalho. Pretende ser uma formacéo integral, focada
ndo no mercado produtivo, mas, em uma concepcdo de educagdo que possibilite o
desenvolvimento cultural, social e que atenda as exigéncias de ordem familiar, do mundo do
trabalho e do exercicio da cidadania.

Salienta-se, que este programa busca atender a todos os individuos que foram
excluidos do sistema de educagdo ou a ele ndo tiveram acesso nas faixas etarias denominadas
regulares, seja por demandas socioecondmicas ou por outras especificidades, é o que diz o
documento.

...a construcdo de uma identidade prépria para novos espagos educativos, inclusive
de uma escola de/para jovens e adultos. Em funcdo das especificidades dos sujeitos
da EJA (Jovens, adultos, terceira idade, trabalhadores, populacdo do campo,
mulheres, negros, pessoas com necessidades educacionais especiais, dentre outros),
a superagao das estruturas rigidas de tempo e espago presentes na escola é um
aspecto fundamental. (BRASIL, 2007, p. 41).

Portanto, 0 PROEJA, apresenta-se como uma alternativa de inclusdo para o deficiente
fisico, sensorial e mental, que foi excluido do processo de educacdo, ou quando nele foi
incluido, desistiu, e tem uma formacéao apenas parcial, porque, por conta do proprio processo
de exclusdo sofrido desde o inicio da humanidade, existe uma parcela muito grande destes
sujeitos que sdo jovens e adultos e ndo possuem formagéo bésica, sendo assim, 0 PROEJA,

por apresentar uma caracteristica integradora nasce como uma op¢ao a estes sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto neste estudo, foi possivel constatar que existe uma complexa teia de
elementos que interferem na relacéo deficiéncia e mundo do trabalho.

Embora se veicule o discurso da inclusédo educacional e profissional para as pessoas
com deficiéncia, observa-se ao analisar os fatos historicos, que hd uma continuidade na
situacdo de excluséo social que é acentuada pela politica dos meios de produgdo que a
sociedade vem instituindo.

Apesar da relevante alteragdo quantitativa na insercdo destes individuos ao processo
educacional e profissional, principalmente ap6s o movimento mundial que se delineou em
torno da democratizagdo da educacdo, ha um fosso entre a abertura educacional e a efetiva
ascensdo social destes sujeitos.

A democratizacdo do ensino e do campo profissional ndo significa apenas o acesso

dos estudantes a escola, configurada em uma matricula em um estabelecimento de ensino, ou
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mesmo a implantagdo de legislagdo que institui cotas para a entrada destes individuos nos
mecanismos de producdo do capital, mas, sobretudo, democratizar € promover a permanéncia
destes sujeitos nos estudos e no mundo do trabalho, dando-lhes acessibilidade e
oportunidade de interferéncia para que possam promover mudangas sociais, econdmicas e
culturais na sociedade.

Neste sentido, muitas propostas na educagdo profissional tidas como inclusivas,
serviram como mecanismos para reforgcar a exclusdo porque ndo consideraram o contexto
social em que as relagdes de produgdo se deram e ndo descortinaram para os alunos 0s
conflitos existentes na sociedade do capital.

Sendo assim, diante destes inimeros equivocos que nossa sociedade impds ao
deficiente € nossa responsabilidade assegurar ao jovem e adulto deficiente fisico, sensorial ou
mental, mecanismos de permanéncia e ascensdo social e profissional & uma obrigacdo legal e
histdrica que a sociedade tem com esse individuo.

Portanto, o desafio deste estudo foi mostrar que a luta do trabalhador com deficiéncia
fisica, sensorial ou mental ndo deve ser compreendida em separado do processo de educagdo
e de construgdo dos mecanismos de producdo, em que a sociedade esteve inserida, ao
contrério, deve ser entendida a partir desta l6gica, favorecendo uma maior reflexdo sobre as
contradi¢Bes sociais e contribuindo para a elevagdo da consciéncia sobre o trabalho nesta

sociedade capitalista.
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A RELEVANCIA DA AFETIVIDADE PARA O TRABALHO PEDAGOGICO

Leandro de Assis Duarte®

Resumo

Este trabalho prop6e uma revisdo bibliografica a respeito da afetividade vinculada ao trabalho docente
e discente, sua relevancia no tocante a suas implicagdes para com a educacdo em Seus processos
pedagdgicos; em tempos de evolucdo tecnoldgica e cientifica sem precedentes na histdria, ainda
ocorrem falhas quanto ao papel da educagdo e do fazer pedagdgicos como elementos de efetiva
humanizagdo, de socializagdo positiva para promocao da justica e consequente paz social enquanto
totalidade. Para isso revisamos obras dos autores: Freire, Dussel, Vygotsky e Wallon; pensadores da
educacdo, da filosofia e da psicologia; que sdo referenciais indiscutiveis na concepcdo de uma
educagdo plena, pautada no objetivo de emancipagdo e libertagdo do homem; no contexto de uma
situacdo ainda vigente de opressdo e dominagdo do homem pelo homem na presente organizacdo
social; visdo de educacdo como processo social e historico libertador, do qual a afetividade ndo pode
ser negada, e sim deve servir de mediacdo nas relacfes pedagdgicas pautadas pela alteridade,
vislumbrando a exterioridade e na busca dialética de uma nova totalidade.

Palavras-chave: Afetividade. Pedagogia. Educacéo.

Falar da possivel relagdo entre o trabalho pedagdgico e o campo das relacdes afetivas
ou afetividade, ndo é algo de menor importancia, ou um tema movido por certa ingenuidade
ou sentimentalismo. Parte da convic¢do de que o homem € um ser total, em seus aspectos:
bioldgico, psicoldgico, e social; ou seja, um ser integral; dotado de toda uma complexidade e
singularidade, totalidade e substantividade, ao considerarmos a diversidade apresentada por
cada ser. A educacédo deve contemplar essa integralidade do ser e ndo negligenciar nenhum
aspecto do desenvolvimento humano, incluindo a afetividade como fenémeno também
verificavel no cotidiano das escolas e outros espacos de intervencdo educacionais.

Nos ultimos tempos temos observado um desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
extraordinarios, sem precedentes na historia, a ciéncia tem conquistado inimeros avangos,
novas descobertas com imenso potencial para beneficio da humanidade, aumento da
capacidade de producdo, avancos na medicina, uma verdadeira revolucdo na &rea de
tecnologias da informacdo. Vivemos na era digital, do compartilhamento de conhecimentos,
da comunicacdo de massa, do uso das redes sociais. Mas observamos também na atualidade
algumas mazelas graves, tais como: a incidéncia de doencgas, com destaque para as patologias
da mente, tais como depressdo, ansiedade e estresse; outras questdes de salde como o abuso
de drogas, tanto as licitas como as ilicitas. Socialmente, a condi¢do de pobreza persistente nas

periferias do mundo, também se faz presente. As questdes de salide decorrem de um estilo de
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vida patoldgico, a chamada vida moderna, da correria, da falta de tempo. As questdes sociais
emergem principalmente no campo das necessidades materiais, para o provimento das
condicbes de vida satisfatorias para grande parte da populagcdo mundial, que ainda ndo foram
resolvidas, ndo por uma condi¢do de escarces, por deficiéncia econdmica, e sim, por uma
questdo de negacdo da possibilidade de uma divisdo social da producéo; e ndo temos
indicadores de esforcos politicos com essa intencionalidade, de sanar tais questdes, que teriam
como consequéncia um mundo mais justo, mais humano.

O mundo mudou, ou melhor, 0 modo de vida das pessoas mudou, é a questdo do ter
ou ser? Mais enfatica; determinada pelo sistema econdmico dominante, o capitalismo. Ea
situacdo de desvalorizagdo do homem, o homem antes produtor, passa a condigdo de produto,
de mercadoria, e isso ndo se constitui uma novidade historica, pois fomos marcados pela
prética da escraviddo. Numa sociedade capitalista e tecnocrata, 0 homem € visto como um
abundante elemento; que compde uma macroestrutura econémica, e, portanto, elemento de
facil descarte e substituicdo. Anda muito em voga o discurso da humanizagdo na educagéo, na
salde, entre outros campos de atuacdo social. Mas ser& que o homem deixou de ser humano e
necessita ser humanizado novamente? Ou sera que nunca chegamos a desenvolver todo nosso
potencial humano, na esséncia do termo? Tais questdes possuem implicagGes para a educacéo
e passam pela esfera da afetividade como referéncia basica do ser humano.

A educacdo reflete sempre a sociedade que a estabelece, e que determina suas
demandas prioritérias, pois a educacdo ndo é hermética, os atores sociais que fazem a
educacdo, participam da vida social em geral. Além do fato da educacdo tradicional fazer
parte do aparelho ideoldgico do estado, e visar a manutencdo de um modelo de sociedade;
numa perspectiva mais atualizada, o mercado é o grande determinante do ponto de vista
ideoldgico; da definicdo do modelo de educacéo e sociedade.

Dentro de uma analise mais socioldgica, 0 mercado ndo educa, condiciona as pessoas,
objetivando a determinagdo de comportamentos, no ambito do consumo prioritariamente. A
educacgdo critica, resultante de um trabalho concretamente pedagdgico, deve superar tais
condicionamentos, oportunizando a dialogicidade, a livre escolha, a emancipacdo,
possibilitando o pleno desenvolvimento do ser, dentro de uma coletividade ou meio social.
Promover o debate sobre a relevancia da afetividade no trabalho pedagdgico, e
consequentemente na educacdo, é antes de tudo, potencializar a formac&o integral da pessoa
humana, em toda sua riqueza, subjetividade, diversidade, liberdade e beleza. O
desenvolvimento de relagdes afetivas no contexto das préticas pedagodgicas se faz necessario

ndo apenas como aprendizagem de cunho socializante e vivencial, mas como opc¢éo
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pedagdgica, que promove um elemento de mediagdo para a eficécia e eficiéncia do processo
de ensino aprendizagem. Mesmo quando o ensino é de cunho técnico e cientifico.

Outra ideia € tornar o ambiente da sala de aula mais harménico, no que tange a
convivéncia dos atores envolvidos no fazer pedagogico, por um fator até mesmo fisiolégico,
onde o gostar seja uma realidade presente, gostar do outro, gostar da escola, gostar das
atividades, gostar de estudar, gostar de debater, gostar de conhecer, gostar de si; gostar de
viver; gostar de estar junto com o outro. Aprendizagem afetiva que implique em beneficios
ndo apenas individuais, mas coletivos; com a promogéo do bem-estar social, de tal forma que,
0 conhecimento e a ciéncia estejam a servigo do homem, da melhoria do modo de vida das
pessoas, de uma vida mais salubre; educagéo convergente para a emancipagdo das pessoas, e
construcdo de uma nova realidade social de @mbito mundial; os meios j& se encontram
disponiveis, falta a vontade, vontade politica, vontade humanistica, vontade afetiva.

A dimenséo humana da educagdo deve ter como base a consideracdo da relevancia e
papel da afetividade como génese da prdpria categoria humana. A afetividade deve ser a base
para a formagdo do senso ético e moral do ser; pois ndo se trata de um mero conhecimento
procedimental; como um estudante pode fazer escolhas éticas, sem antes ter vivenciado a
dimensédo afetiva? A promogdo de uma educagdo que considere o aspecto afetivo constitui
uma premissa de uma pedagogia que busca a totalidade e substantividade do ser (DUSSEL,
1997); educacéo ndo fragmentada ou dicotdmica, como os condicionamentos mercadoldgicos,
mas uma pedagogia completa. O aspecto social da educagdo, a escola como um
desdobramento da vida social, a educagcdo como processo historico e social, percorre o
caminho da vida afetiva dos seus agentes. A afetividade como condicéo natural do homem, é
mais que uma questdo de desenvolvimento fisiolégico, pois 0 homem em suas interagdes com
0 mundo, culturalmente, constréi todo um repertorio de conhecimento no que tange as
relagOes afetivas, as suas escolhas afetivas.

Segundo a psicologia do desenvolvimento, a construcédo inicial da afetividade ocorre
preliminarmente ao desenvolvimento cognitivo, sendo constante durante toda a vida humana,
e colaborando com o desenvolvimento motor e cognitivo em condi¢do plena (WALLON,
2007). E ao considerarmos a dimensdo sociointeracionista da educagdo (VYGOTSKY, 1991);
a experiéncia afetiva é condigéo para que tal processo seja executado, pois dela decorrem o0s
vinculos sociais, tdo importantes para possibilitar interacdes, que resultam em aquisigdo de
conhecimentos. A afetividade serve como possibilidade de mediacdo para o prdprio trabalho
pedagdgico, e ndo se trata de uma estratégia metodoldgica, ou contelildo procedimental; mas

se trata de uma préxis propria; cunhada para além da ética educacional, se trata de uma
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concepcdo de valorizagdo humana, do ser em relagdo ao outro ser, da exterioridade como
defende (DUSSEL, 1997); da valorizagdo da vida, da biofilia defendida por (FREIRE, 2013),
tais pressupostos indicam uma busca pela libertagdo do homem. Libertagdo no sentido mais
amplo; do oprimido, do opressor, do homem que deve ter o direito de ser feito humano.

A afetividade € uma ampla possibilidade no contexto educacional, além de servir como
meio, deve também ser objetivo da praxis pedagdgica, como um dos fins da educacéo, o
desenvolvimento afetivo pleno das pessoas. Devemos ensinar afetividade nas escolas, educar
para aléem do conhecimento instrumental, como substancialidade da propria educagdo. No
Brasil, nas realidades sociais de severas condi¢cbes de vida, dentro de um contexto de
desagregacdo familiar, até mesmo de violéncia doméstica; o educador de escola publica deve
estar atento a essas circunstancias, que demandam sim um trato mais humano, praxis
pedagdgica que seja elemento gerador de emocdes positivas, de satisfacdo do estudante em
sua tarefa de aprendizagem. Em muitos casos a escola constitui uma importante referéncia na
vida social do estudante, que constrdi a sua identidade social, e define os elementos
constitutivos da sua personalidade. O foco na formagéo da pessoa humana deve extrapolar o
cognitivo, pois através da formagcdo integral, supera-se a fragmentagdo da formagao escolar
pela légica do mercado. O discurso da inteligéncia emocional traz uma abordagem mais
psicoldgica, como recurso instrumental para a eficiéncia do processo de ensino e
aprendizagem, todavia ndo enfatiza a construcdo de uma salde emocional, a partir das
relagbes sociais e afetivas, que devem ser ampliadas em todas as possibilidades e
potencialidades educacionais.

A sociedade capitalista foca o esfor¢o individual, a competitividade; ndo educa para as
possibilidades de construcdes pautadas na cooperagéo, lastreadas na solidariedade, enquanto
um dos valores caracteristicos da humanidade, valores por exceléncia. A competitividade
tipica do mercado se faz presente na escola, competicdo institucionalizada de um sistema
seletivo e excludente, é a negagdo da prdpria justica social. Educacéo dos processos seletivos
é a negacdo de oportunidades, pois ndo considera a diversidade pessoal. Uma educacdo
inclusiva, efetiva socialmente, deve ser pautada ndo numa tentativa de estabelecer a igualdade,
mas sim uma ideia de equidade, dentro da diversidade, numa tentativa de evitar grandes
distor¢des no que se refere ao desenvolvimento das pessoas, vai além da paz social, para o
estabelecimento de sociedades mais harmdnicas. A educacdo é um campo de projetos, e,
portanto, deve objetivar intervengdes de grandes proporgdes na estrutura social; a educagéo
sozinha ndo muda a sociedade, mas sem sua contribuicdo a sociedade ndo € modificada
(FREIRE, 2013).
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Quanto ao fazer pedagdgico, a salubridade do meio é fundamental para a eficacia do
processo. Um ambiente de sala de aula deve favorecer a criagéo de situacOes de aprendizagens
mais agradaveis; e isso tem a ver com afetividade. A relacdo com o outro, também € muito
importante na construcdo dessa ambiéncia pedagdgica; pois o outro constitui 0 objeto
principal dos afetos; cabe aos agentes pedagdgicos, valorizar as atitudes de amizade,
cordialidade, respeito, solidariedade, cooperagdo, altruismo. As relages interpessoais sdo
elemento-chave numa pedagogia afetiva, o tratamento que o professor dispensa ao aluno, a
receptividade, o acolhimento, a aten¢do, o interesse, o comprometimento; séo percebidos
pelos alunos, e geralmente resulta numa maior proximidade, e no estabelecimento de uma
relacdo professor-aluno diferenciada; no sentido de um apuramento da percepgdo que 0
professor tem dos alunos, e de uma maior atencdo e interesse por parte dos alunos; elementos
inegavelmente convergentes para o sucesso do trabalho pedagdgico. A dimensdo afetiva no
contexto do trabalho pedagdgico, contribui para o processo de ensino-aprendizagem; como ja
dissemos, serve como mediacdo da propria acdo educativa; e para aléem da mediagdo, constitui
também objeto do fazer pedagdgico. A educagdo como fator de socializacdo e consequente
humanizagdo, deve oportunizar a construgcdo de relagGes afetivas. Essa abordagem n&o
desconsidera a finalidade técnica ou mesmo cientifica da educacdo, mas coloca a afetividade
como possibilidade indispensavel na construgdo coletiva de conhecimentos, e ndo mera
instrugdo, como um dos objetivos da educagdo, enquanto processo historico e social.

Quando o professor passa a dar mais atengdo a questéo da afetividade, ndo ocorre a
negacdo do caréater técnico do fazer pedagdgico; e sim a criacdo de uma ambiéncia realmente
motivacional, estimulante, para a apreensdao de saberes, incluindo os saberes relacionados a
vida afetiva. A esséncia da questdo pedagdgica é conhecer o que desperta o interesse de
aprender dos alunos; podemos inferir que os vinculos afetivos trazem essa possibilidade. O
despertar da aprendizagem abrange tanto o contetdo, como também a forma. O compromisso
com o fazer pedagdgico ndo é gerado pela pura disciplina, pela nogdo da importancia da
formacdo escolar, a motivagdo deve ser antes de tudo, afetiva. A educagdo deve ser
estabelecida além da obrigatoriedade, escolhas devem ser oportunizadas dentro das
possibilidades curriculares, desertar o real interesse de aprender ainda constitui uma questéo
central da pedagogia contemporénea.

E claro que o elenco dos contelidos a serem estudados ndo pode ficar a critério dos
discentes, por ndo terem conhecimento suficiente para tal escolha; mas cabe estimular, o
despertar pelo real interesse de estudar; o que (FREIRE, 2013) chama de curiosidade

epistemoldgica, que pode ter a afetividade como um elemento desencadeador de tal situacéo.
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Muitos alunos relatam dificuldade em relacdo & determinada disciplina ou professor; outros
relatam facilidade em aprender determinada matéria ou com determinado professor, seria uma
questdo apenas metodoldgica? A didatica certamente percorre o caminho da dimenséo afetiva
da educacdo, dos sujeitos da educagdo, dos educandos e educadores que todos somos
simultaneamente e constantemente. Cabe a pedagogia contemplar a totalidade e exterioridade,
conforme (DUSSEL, 1997), respaldando a opcdo pela énfase na dimenséo afetiva da
educacéo.

Quanto as nuances do trabalho pedagdgico, o embasamento técnico e metodoldgico da
tarefa docente, devem ser completados pela constru¢do de uma situacdo de caréter afetivo,
vale frisar que a vinculacdo afetiva entre os agentes pedag6gicos, ndo se resume a criacdo de
um ambiente escolar mais harmdnico, pois essa construgdo deve ser objeto constitutivo da
propria educacdo. A escola é o desdobramento social da familia, e dentro de um contexto
atual, de crise da familia, com as novas configuracOes; a escola deve estar mais atenta a sua
imediata funcdo, ou fungdo prioritaria, a preparacdo para a vida em sociedade. A concepgao
de escola estd interligada ao modelo de sociedade. Dentro da dialética propria da pedagogia,
consta a base para a reformulacdo das proprias estruturas sociais. A educagdo tecnologica
contribuiu sim para o progresso mundial, embora esse progresso ndo se encontra ao alcance de
todos, falta a justa distribuicdo dos recursos decorrentes desses avangos. Uma questdo ainda
por resolver, é a questdo do desenvolvimento social, principalmente no contexto das periferias
do mundo, tendo como exemplos: a América latina, a Africa, e Asia. Em um mundo
globalizado, constatamos que tal processo ndo ocorreu ainda no plano dos beneficios sociais
para a maioria da populagdo do mundo, vale enfatizar, a periferia do mundo, os que se
encontram a margem das nac¢des desenvolvidas.

A educagdo afetiva é ecoldgica e busca o equilibrio das rela¢gdes humanas, numa
tentativa de superagdo das meras relagdes de poder, da exploracdo do homem pelo homem;
tendo a cooperacdo e solidariedade como valores balizadores. O pleno desenvolvimento social
tem por decorréncia, a contribuicdo para o enfrentamento de questdes tais como
marginalizacdo e desigualdade social. Outra possibilidade € um olhar mais préximo sobre o
outro, o outro que integra a nossa realidade social, o outro que sendo ajudado, pode colaborar
mais intensamente para a promogao do bem-estar social, que deveria ser objetivo primeiro da
sociedade. No Brasil, verificamos ainda um grande atraso no desenvolvimento social, e a
educacéo deve ter participagdo ativa para a superacdo desta realidade. O progresso deve estar
a servico do homem, e ndo 0 homem a servigo do progresso. O progresso educacional efetivo

passa pelo desenvolvimento do homem, sua humanizagéo, e, portanto, sua vinculagdo afetiva
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com os demais sujeitos da vida social. A opcéo pela atengdo a afetividade no contexto
educacional, constitui uma educacdo de cunho social, o que vai de encontro ao sistema
vigente, o capitalismo, o neoliberal. As demandas sociais sdo gritantes, e os educadores por
terem acesso a base da sociedade, se deparam no dia a dia, com suas problematicas, e suas
consequéncias imediatas, como a marginalidade e a violéncia extremas.

A educacdo ndo deve se prender a abordagens fixas, ha a necessidade de reformulacéo
da préxis pedagogica sempre, cabe ao professor estar atento e sensivel a realidade que emana
socialmente, reconstruindo a sua agdo em prol de ganhos sociais e coletivos, que por
consequéncia beneficiam a cada sujeito em sua subjetividade enquanto individuos. Dentro do
contexto da escola publica, de realidades sociais tdo graves, os educadores tém muito a
contribuir, com a formacdo humana plena das pessoas, pois o professor ndo é um mero
instrutor de técnicas e procedimentos pedagdgicos, pautados pelo conhecimento cientifico. A
construgdo coletiva do conhecimento, pautada pela dimenséo afetiva das relagbes sociais,
deve ser o grande referencial da educagdo. A educagéo inclusiva ndo se estabelece apenas ao
possibilitar o acesso de todos a escola, mas a incluséo efetiva deve ser condicionada pela
oportunidade de pleno desenvolvimento dos individuos, considerando suas especificidades, e
suas potencialidades diversas. A educacdo deve incluir também os individuos em situacéo de
vulnerabilidade social, a escola deve significar inclusdo social de fato, ndo na perspectiva do
mero assistencialismo, mas dentro de uma conduta critica e emancipatoria da educagdo. A
conducdo da educagdo dentro de uma abordagem afetiva, potencializa o protagonismo dos
sujeitos, dos atores do processo educativo, rompendo com a caracterizagdo dos sujeitos como
meros objetos do sistema educacional.

A construcdo coletiva do conhecimento, em uma concepcdo critica emancipatoria,
pautada por uma abordagem afetiva; possibilita o dialogo efetivo entre toda a comunidade
escolar, considerando uma gestéo escolar democratica e participativa. Sair do formato passivo
de educacédo e do modelo de apenas reproducéo dos conhecimentos produzidos socialmente e
historicamente transmitidos, é afirmar o grau ativo dos sujeitos, dentro do cenario
educacional, é incentivar a prdpria dialética educacional, ndo se trata de um repertorio tedrico
novo, mas da aplicacdo desses pressupostos; tendo como elemento motivacional especial, a
referida afetividade.

A préxis pedagdgica é eminentemente afetiva, o fazer didrio do professor requer
dedicacdo, atencdo, real interesse pelos alunos e suas realidades, dentro de uma finalidade
realmente educacional; ndo se trata de mera instrucdo cientifica, de condicionar

comportamentos; mas de educar, educagdo plena, totalizante. A escola constitui um
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microcosmos social, muito importante para o exercicio da socializacdo e valorizagdo dos
educandos, que muitas vezes apresentam situacdo de vulnerabilidade social; a educagéo
representa alternativas de vida para as pessoas. A educagdo como efetiva incluséo social,
promotora da justica social e do bem-estar social, deve ter a dimensdo do afeto entre os seres,
como elemento de mediagdo em toda atividade humana; colaborando com o processo de
conscientizacdo das pessoas e da constante busca de uma vida melhor para todos, de afeto, de

amor!
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CONSTRUINDO MATERIAL DIDATICO APOIADO NA CULTURA DO CORDEL

Adriana Leite Campos®
Rosangela da Luz Matos’
Lucimere Barbosa Santos®

Resumo

Projeto de intervencdo desenvolvido com alunos 6° ano do Ensino Fundamental Il, com o objetivo
metodologico desenvolvido por cinco oficinas, trabalhando respectivamente a cultura Nordesting;
exposicdo conceitual do cordel, origens, caracteristicas, estrutura poética, elementos alegdricos e
variacOes escrita; elaboracdo de poemas em cordel e xilogravuras que acompanhariam 0s poemas;
finalizando com a producdo de folhetos, poesias de cordel e xilogravuras. Deste projeto resultou a
Revista dinamica Cordel Encantado. Atualmente sou estudante do mestrado profissional Gestdo e
Tecnologias Aplicadas a Educacdo, no qual desenvolvendo materiais didaticos em forma de cordel,
apoiados na cultura e histdria local fortalecendo o ensino de linguagens e literatura na rede de ensino
fundamental II.

Palavras-chave: Material didatico. Cultura. Cordel.

JUSTIFICATIVA

Este projeto de intervencdo pretende desenvolver materiais didaticos na forma de
Revista, utilizando a Literatura de Cordel como pratica educacional nas disciplinas de
Portugués e Literatura Brasileira com a finalidade de trabalhar os contelidos gramaticais,
variacOes e preconceitos linguisticos no ensino fundamental Il do Colégio Estadual Juracy
Magalh@es Junior na localidade de Chacha Pregos.

A pesquisa surgiu durante o primeiro estagio da disciplina de literatura do curso de
Letras’ e consistia na observacdo e desenvolvimento de projetos da Cultura Nordestina na
Escola Municipal Margarida Moreira no ano de 2011. J& no ano de 2012 cumpri um segundo
estagio complementar no Colégio Estadual Juracy Magalhdes Junior, ambos situado na
localidade de Cacha Pregos em Vera Cruz — BA. La também foram desenvolvidas atividades
com a Cultura Nordestina.

O projeto Cultura Nordestina foi desenvolvido em duas etapas. A etapa um teve por

publico alvo os professores das &reas de Portugués e Literatura e a etapa dois incluia alunos e

4 UNEB. drizzalua@hotmail.com

® UNEB. rosangeladaluzmatos@gmail.com

® UNEB. Ibsmere@bol.com.br

" EACE - Faculdade de Ciéncias Educacionais, 2010.1. Valenga - BA.
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professores. As estratégias didaticas desenvolvidas foram: oficinas, seminarios e outras
atividades dindmicas que visavam a construcéao de rimas, folhetos de cordel e xilogravuras.

O objetivo do projeto Cultura Nordestina pretendia aproximar de alunos e professores
a cultura popular registrada na literatura de cordel, ressaltando a importancia da oralidade,
bem como o olhar poético, artistico e critico sem deixar de incorporar os aspectos sociais as
préticas de leituras e producdo textual.

Esses professores e estudantes tiveram acesso a aulas de literatura envolvendo a
prética de construgdo de cordel, enfatizando a criatividade e recriagdo poética na utilizacéo de
recursos tecnoldgicos diversificados, entre esses o cordel, a mUsica popular nordestina, a rima
sertaneja e a arte na producdo de xilogravura. Essas experiéncias foram recebidas por alunos e
professores com desenvoltura, principalmente na producdo de folhetos e xilogravuras,
considerada uma inovagéo no contexto da sala de aula.

Desta experiéncia, deixo em anexo, o trabalho de uma aluna que produziu um folheto
de cordel com xilogravura com o titulo ““A AIDS 8, Neste a jovem abre sua xilogravura com
um preservativo e desenvolve seu cordel apoiada na poética de Patativa do Assaré, um dos
autores apresentados aos alunos. Patativa usava de sua poética para citar fatos do cotidiano de
um povo de forma criativa.

Se analisarmos o cordel desta estudante percebe-se que a dindmica desenvolvida na
producéo da xilogravura, complementam-se com a vida e experiéncia cotidiana de um jovem,
e que o cordel elaborado por ela ndo descuidou dos aspectos ligados com a aprendizagem da
lingua portuguesa, seja gramética sinttica e variavel. Este era um dos objetos do projeto
Cultura Nordestina, levar o estudante a interagir literariamente com a lingua normativa
utilizando-se da produgéo de folhetos, cordéis e xilogravuras.

Esta prética resultou na elaboracéo de uma Revista de Cordel ja no formato de material
didatico instrucional e que pode ser utilizado junto ao fundamental | e Il, e que agora

apresento como produto tecnoldgico a ser desenvolvido no mestrado profissional GESTEC.

8 Barbara Caroline dos Santos. Titulo: A AIDS™, ano 2013.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral

Desenvolver materiais didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura

Brasileira com alunos do ensino fundamental Il utilizando a cultura do cordel.

Especificos

» Desenvolver oficinas de sensibilizacdo com professores das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira do ensino fundamental Il para fomentar a construcdo de
materiais didaticos apoiados na cultura do cordel.

» Desenvolver oficinas de construcdo de materiais didaticos com professores e alunos
das disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira do ensino fundamental 1l tendo a
cultura do cordel como referéncias: construcéo de rimas, folhetos de cordel e xilogravuras.

» Desenvolver uma Revista de Cordel no formato de material didatico para integrar o

ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no ensino fundamental 1.

PROPOSICAO DA PROPOSTA DE TRABALHO

Este projeto de intervencdo tem seus fundamentos na literatura de cordel que pode ser
definida por Cascudo (1994) e Aradjo (2007) como uma crbnica poética da historia popular.
Uma narrativa, em verso, na qual um povo fala de seus modos de vida, suas experiéncias
histdricas e origens.

Outro te6rico que inspira 0 uso da literatura popular nos processos de ensino
aprendizagem é Paulo Freire, especialmente nos aspectos metodoldgicos. Este autor refere
que “educar é como viver, exige a consciéncia do inacabado™" e do mundo vivo, de modo tal
que a historia e o cotidiano sejam contemplados nas metodologias e didéaticas do ensino
praticadas.

Para Freire o0 aspecto central no processo educativo é a afirmagdo da liberdade e
autonomia e para alcanga-lo é preciso apoiar-se na histdria, memoria e cultura viva de um
povo. Para atingir estes objetivos, diz o autor, a pratica educativa deve observar a leitura da
palavra escrita, pois “A leitura do mundo procede da leitura da palavra e da leitura desta,
implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2006, p. 20).
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Seguindo Paulo Freire, este projeto de intervencdo destaca a importancia da leitura da
palavra para a leitura do mundo, ao mesmo tempo em que afirma a cultura local da qual cada
aluno é experiéncia historica viva. Os pressupostos metodoldgicos se inscrevem no contexto
das pesquisas qualitativas em educagé&o.

O projeto de intervencdo em como l6cus da pesquisa o Colégio Estadual Juracy
Magalhaes Junior, localizado em Cacha Pregos, Vera Cruz — BA e beneficiarios o0s
professores e alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental 11. Atualmente sou estudante do
mestrado profissional Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educagdo, no qual estou
desenvolvendo novos materiais didaticos em forma de cordel, apoiados na cultura e historia
do municipio de Vera Cruz — Bahia, a fim de fortalecer o ensino de linguagens e literatura na
rede de ensino fundamental daquele municipio.

Os resultados esperados séo o de fortalecer o ensino da Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira no fundamental Il, e o de apoiar o desenvolvimento de materiais didaticos para
estas disciplinas tendo a cultura local e as tradicBes populares como elementos alegdricos e
estéticos de referéncia a Literatura de Cordel. Os resultados e produtos deste projeto de
intervencdo seréo:

1. A QUALIFICACAO de PROFESSORES da rede publica do fundamental Il no
desenvolvimento/elaboracdo de materiais didaticos para as disciplinas de lingua portuguesa e
literatura brasileira tendo por referéncia a cultura do cordel.

2. A modelagem de uma REVISTA de Cordel a ser patenteada e registrada para uso
nas escolas da rede estadual de ensino nas éareas de lingua portuguesa e literatura brasileira.

3. Um MEMORIAL descritivo do Projeto de Intervencéo desenvolvido.
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Descrigdo das Atividades

2016

DETALHAMENTO dos procedimentos
metodoldgicos: Oficinas e Materiais Didaticos.

DESENVOLVIMENTO dos Materiais Didaticos que
apoiardo os procedimentos metodolégicos

Inclusdo da revisdo e Procedimentos Metodolégicos
detalhados do Projeto de Intervengdo

PEDIDO DE AUTORIZACAO para
desenvolvimento do Projeto de Intervencdo no
Estadual Juracy Magalhdes Junior, localizado em
Cacha Pregos, Vera Cruz — BA.

Assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE e/ou Termo de Anuéncia — TA
emitido pelo Colégio para o desenvolvimento do
Projeto de Intervencdo

PROTOCOLO NO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

EXECUCAO DO PROJETO DE INTERVENCAO

Oficinas: de sensibilizacdo e construgdo de rimas;

Producdo de folhetos e de xilogravuras.

X X| X

O X| X| X

2017

REUNIAO dos Produtos das Oficinas, Folhetos e
Xilogravuras

ANALISE do Processo e Produtos desenvolvidos
Alunos: conteddos programaticos e aprendizagens
construidas em

Lingua Portuguesa e Literatura Portuguesa
Professores: desenvolvimento das oficinas e produtos
resultantes

APRESENTACAO da Anélise para Professores e
Estudantes participantes do Projeto de Intervengdo

AJUSTE DA ANALISE considerando as opinides de
Professores e Estudantes participantes do Projeto de
Intervencao

REVISAO do Projeto de Intervencéo com Insergéo
dos Procedimentos Executados, seus Produtos e
Analise

QUALIFICACAO

MATERIAL DIDATICO: desenvolvimento

MEMORIAL DESCRITIVO: Elaborar/Organizar
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REGISTRO, PATENTEAMENTO e outros X | X|X

procedimentos.

DEFESA JAN
2018
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DIMENSAO MULTIRREFERENCIAL DA FORMACAO: A EXTENSAO
UNIVERSITARIA DA UFBA

Uilma Rodrigues de Matos®
Regina Lucia Portela'®
Resumo

O trabalho ¢ resultado de troca de aprendizagens com comunidades de pesca artesanal, mulheres
marisqueiras e estudantes universitarios, a partir do Programa de Extensdo Universitaria, Maré de
Saberes. Desenvolvido com apoio dos Ministérios da Educacdo, da Cultura e da Pesca, buscando
estabelecer dialogos entre Universidade e setores da sociedade demandantes de direitos sociais, 0 que
possibilitou acumular informacGes, sobre 12 comunidades localizadas no recéncavo baiano,
consideradas de saberes tradicionais. Desse conhecimento acumulado nasceu o trabalho na
Comunidade de Passé Candeias com o componente Atividade Curricular em Comunidades e em
Sociedade -ACCS. Articulando suas acdes em trés dimensdes: formacdo de estudantes de graduacao,
atuacdo socio-educacional na comunidade de marisqueiras e producdo de conhecimento, agregando
qualificacOes, habilidades, criatividade e inovagdo. As acbes pretenderam a criagdo de uma rede de
saberes politico-pedagdgica entre demandas docentes, discentes, da universidade e comunidade,
pensada sob trés eixos estruturantes da pesquisa-acdo: Conhecimento institucional; Cultura, Género e
Memodria; Tecnocultura. Desses eixos foram elaborados subprojetos envolvendo saberes comunitarios
e universitarios nas demandas identificadas a partir da oralidade do grupo de mulheres. A
Etnopesquisa foi adotada como instrumental metodolégico, pois estabelece a mediacao entre o sujeito
da acdo em sua relacdo com o objeto pesquisado; a interpretacdo, nessa perspectiva, € o resultado
sempre inacabado de uma dialética continua que surge nas interacdes sociais. As a¢fes subsequentes
foram articuladas ao atendimento das caréncias identificadas no grupo e materializadas nas oficinas
realizadas coletivamente sempre na perspectiva da desconstrucéo da hierarquia de saberes e buscando
a aplicacdo do conceito de ecologia dos saberes, entre universitarios e marisqueiras. O desafio passou
a ser articular e registrar essas memorias e transforma-las em uma producéo autoral, um livro escrito
por mulheres pescadoras artesanais participantes do Programa ressaltando o universo das
marisqueiras, seu cotidiano, seus saberes, conhecimentos, cultura e meméria social.

Palavras-chave: Educacdo. Saberes. Extensdo Universitaria.

INTRODUCAO

A pesca artesanal na Bahia, possui uma relevancia significativa em seu ambito
econdmico e social num estado que possui 1.180 km de costa marinha e extensas areas
estuarinas, abrigando, segundo a Bahia Pesca, até o ano de 2010, cerca de 100 mil pescadores
artesanais cadastrados, produtores autonomos que trabalham em regime de economia familiar
e exercem uma das atividades econbmicas mais tradicionais do Brasil, reconhecida e
licenciada através da Lei n° 11.959 de 29 de Junho de 2009.

® Universidade Federal da Bahia. uilma@ufba.br
10 Universidade Federal da Bahia. regina.portela@yahoo.com.br



44

Mesmo com o reconhecimento e regulamentagéo nessa atividade, ndo foi contemplada
a educagdo e a troca de saberes na perspectiva da preservacdo ambiental e manutengéo da
pesca artesanal em que pese a sua modernizag&o.

Com o objetivo de estabelecer dialogos entre a Universidade e setores da sociedade
demandantes de direitos sociais, com a énfase na alfabetiza¢éo de jovens e adultos e educagéo
continuada de pescadores artesanais surge o Programa de Extensdo Universitaria como
espaco de formagao: Programa Maré de Saberes - UFBA/FACED™.

Articulado a trés eixos estruturantes: conhecimento institucional - leva em conta o
contexto e o contetdo do trabalho das marisqueiras, suas demandas, tendo como objetivo
relacionar condicdes particulares da comunidade com processos de ensino propostos pelas
instituicdes dedicadas a educacdo formal (alfabetizacdo, letramento, oralidade, escrita,
producdo textual, competéncias iniciais de ensino fundamental e médio). A oralidade
fundamenta a praxis baseada em Freire (1982).

Compreender o processo de alfabetizacdo de adultos como ato de conhecimento,
portanto ato cultural para a libertacdo, € compreender também a partir de Freire (1982: 48)
que o conhecimento institucional deve ter como base as experiéncias populares, pautado na
flexibilidade e relatividade da diversidade dos saberes, onde os educando possam assumir o
papel de sujeitos cognoscente em dialogo com o educador, também sujeito cognoscente.

Género e memoria - este eixo propde ampliar a reflexdo na perspectiva de género
possibilitando as mulheres marisqueiras o reconhecimento da importancia do seu papel para
desenvolvimento pessoal, familiar, comunitario, neste propdsito a ativacdo da memoria
constituiu um dispositivo de empoderamento para o desenvolvimento de projetos culturais, de
histdrias de vida, local e regional, respaldada nas teorias dos estudos de género (SAFFIOTI,
2004; SCOT, 2005; CRENSHAW 2002).

O eixo tecnocultura tem como propdsito refletir com a comunidade sobre tecnologia,
sua relacdo com a cultura, identificando a perspectiva historica, compreenséo da tecnologia
como mediagdo entre a espécie humana e a natureza, com interesse de evidenciar técnicas
vinculada as praticas de mariscar e saberes (MARTIM BARBERO 2003, 2005; GILBERT
SIMONDON, 2005, 2010; CANCLINI, 2004).

Tal programa possibilitou que estudantes de diversas areas de conhecimento da
Universidade Federal da Bahia pudessem trocar experiéncias com 12 comunidades de

trabalhadores da pesca artesanal localizadas no reconcavo baiano: Acupe, Barcelos do Sul,

1 Edital n° 02 — SESu/MEC/PROEXT 2010/2011, Linha 3: Pesca e aquicultura.
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Bom Jesus dos Passos, Cacbes, Camamu, Passé-Candeias, Encarnacdo de Salinas, Madre de
Deus, Marau, Taperod, Subalima e Séo Francisco do Conde.

Afastando-se do assistencialismo e em busca de uma identidade como estratégia para
dialogar com a comunidade, este programa possuia como centralidade deslocar-se dos muros
da universidade para as comunidades populares sem perder a qualidade e as dimensdes da
funcéo social da universidade publica.

Dentro desse escopo tedrico o projeto inseriu a pesquisa agao, os projetos educativos,
a pesquisa empirica entendendo-o como espaco formativo e de inovagdo metodoldgica,
afastada da concepcgdo assistencialista e vista como espago e elemento gerador de
conhecimento, construido tanto a partir da articulagdo com o estado, com 0s movimentos
sociais, com as comunidades de pesca, com empresas e com a sociedade de forma geral,
portanto lugar por exceléncia de reflexdo dos problemas sociais na formagéo do estudante
universitario.

Esta proposta caminhou ao lado dos pressupostos da Extensdo no que diz respeito a
estreitar a relagdo entre as comunidades, promovendo agOes que aproximassem e
complementassem 0s universos da teoria e da pratica, gerando novas possibilidades de
interagéo entre a universidade, estudantes e a comunidade de marisqueiras.

Fundamentada teoricamente na perspectiva das comunidades mediadas pelo saber em
relagdo com os saberes/conhecimentos da universidade sob a marquise da
‘ecologia de saberes’ (SANTOS. 2000, 2002, 2006), e o pressuposto da interdisciplinaridade,
sem desprezar o aprofundamento de cada ramo do conhecimento cientifico, no qual cada
participante teve a possibilidade de interagir com a diversidade de conhecimento existente em
didlogos constantes a fim de preservar o conhecimento acumulado pela humanidade e
garantir a possibilidade de perceber o avan¢o da ciéncia, tanto pelos alunos quanto pela
comunidade.

Articulando suas agOes em trés dimensdes: formagdo de estudantes de graduagéo,
intervengdo sdcio-educacional na comunidade de marisqueiras e produgdo de conhecimento,
agregando qualificacOes, habilidades, criatividade e inovagéo.

As acbBes de cunho sbcio educacional pretenderam a criagdo cooperacdo
politicopedagdgica entre as demandas docentes e discentes da Universidade e as comunidades
de marisqueiras enfatizando o empoderamento e a valorizagdo da mulher trabalhadora da
pesca na perspectiva da inclusdo digital, sustentabilidade, educacdo ambiental.

Nesta perspectiva, as comunidades de saber, além de valorizar e legitimar seus

conhecimentos produzidos, constituem-se em um dos eixos centrais na discussdo das relagbes
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de poder/saber menos hegemdnicas as impostas pelas formas classicas de producdo de
conhecimento cientifico da modernidade que privilegia uns conhecimentos e descredencia
outros (CANCLINI, 2008).

Para Boaventura de Sousa Santos uma comunidade de saber é um mundo da vida
alimentado por um saber comum onde o conhecimento se produz e aplica, cada contexto é
um espago e uma rede de relagdes dotadas de uma marca especifica de intersubjetividade que
Ihes é conferida pelas caracteristicas dos elementos que o constituem entre eles a unidade da
pratica social, a forma institucional, o mecanismo de poder, a forma de direito e 0 modo de
racionalidade. (SANTOS, 2008, p. 151) com formas especificas de interacdo comunicativa e
manifestacbes emancipadoras que tentam a legitimacdo de seus saberes e préticas
tradicionalmente desvalorizadas. E também uma valorizagdo da acdo, da pratica como
expressdo e manifestagdo do conhecimento comum enquanto revelacdo das compreensdes do
mundo, das relagdes sociais e as formas de demonstragéo dos saberes sociais (MAFFESOLLI,
2007).

Nesta linha argumentativa, entende-se como comunidade de saber as mulheres
pescadoras de Passé que se apresentam como interlocutoras legitimas na troca de
saberes/conhecimentos para estabelecer didlogos com a Universidade, neste caso a UFBA, a
partir das orientagbes propostas por Boaventura de Sousa na Ecologia de Saberes que se
centra em buscar o equilibrio na relacdo entre os saberes produzidos pela prética social e os
gerados pela ciéncia e academia, em que se insere a pratica de didlogos horizontais entre a
academia e a comunidade de mulheres pescadoras.

Sob tal dimensdo tornou-se pertinente refletir também, na perspectiva dos Estudos de
Género (SAFFIOTI. 2004; COSTA. 1998. SCOTT. 1991), a relagdo de dominacéo histdrica
que efetiva-se nas relagdes de género que engendram as relagdes entre homens e mulheres
seja no espaco doméstico, de producdo ou de relagBes sociais em seus processos complexos e
subjetivos, o entendimento de tais questfes tornaram-se de suma importancia para o
enfrentamento dos conflitos produzidos historicamente, tanto no ambito local como global,
nos convidando a refletir a subalternidade da mulher permeando toda tessitura social,
situando as marisqueiras em suas especificidades.

A proposta desenvolveu-se em direcdo a construcdo coletiva de uma rede de saberes,
possibilitando trocas entre os diversos saberes sem hierarquizagdo do conhecimento visando
ampliar os horizontes na resolu¢do dos problemas enfrentados por esta comunidade de
mulheres da pesca artesanal, atividade econdmica em vias de extin¢do diante das novas

formas de produgdo em curso no mundo do trabalho.
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Assim comecamos a navegar no Maré de Saberes, sob dois eixos estruturantes e
articulados entre si: O primeiro relacionado a formacéo de estudantes de graduacdo em
agentes de projetos em comunidades tradicionais, e o segundo relacionado ao
empoderamento da comunidade de pescadores como substrato para a condugdo das agdes
propostas pela e para a comunidade. Durante dois semestres os estudantes desenvolveram sua

prética de estagio nessas comunidades.

DE UMA ETNOPESQUISA PARTICIPANTE

A metodologia proposta enfatizou o processo formativo dos alunos orientando agdes
com a comunidade por intermédio de oficinas. As oficinas tiveram o propdésito de socializar
as acOes de intervencdo com e para as mulheres marisqueiras, como também fundamentar
teoricamente as acbes de ensino, pesquisa e extensdo desde perspectivas epistemoldgicas e
tedricas avaliando permanentemente todo processo, como componente chave para a
sistematizagdo da experiéncia.

O projeto, organizado em trés agbes estruturantes, cumpria assim a perspectiva
interdisciplinar e a indissociabilidade entre ensino a pesquisa e extensdo universitaria no que
refere-se a:

1 Empoderamento das mulheres marisqueiras a partir do reconhecimento dos
saberes e formas de construcdo de conhecimentos na pratica cotidiana da sua atividade de
pesca artesanal, evidenciando as expressdes subjetivas emergentes durante o processo.

2 Inclusdo digital fornecendo e construindo os saberes/conhecimentos necessarios
para apoiar o empoderamento das mulheres marisqueras, levando em conta a recuperacdo da
memoria das praticas. (prevé a criacdo de espagos que registrem as historias de vida e
permitam conexdes com atividades prioritarias em seu trabalho, melhorando as préticas da
escrita e fortalecendo as préticas orais)

3 Saberes curriculares considerando as necessidades concretas das mulheres de
Passé Candeia, isto alfabetizac&o inicial, até contetdos requeridos para concluir a formagéo
de ensino fundamental e médio.

Dentre as agOes desenvolvidas pelo programa, destacaram-se as oficinas de leitura e
letramento, destinadas as mulheres que desejavam se aproximar da leitura e escrita. Pilates,
percepcdo corpolaboral e automassagem, indicadas para mulheres que reclamavam de
dores corporais decorrentes dos afazeres domésticos e da pratica de mariscar.

Empreendedorismo, cooperativismo e associativismo oportunizando a organizagdo de
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cooperativas na venda dos mariscos. Customizagéo e artesanato (bordado ponto de cruz)
para mulheres que desejavam desenvolver outras habilidades manuais. A diversidade do
mangue, ecologia e produgdo sustentavel, atividades externas realizadas no mangue
envolvendo toda a comunidade, refletindo sobre a responsabilidade e enfrentamento aos
diversos tipos de poluicdo que afetam os manguezais. Horta nos quintais, a partir do
conhecimento das marisqueiras sobre ervas e hortali¢as, incentivar a plantagdo caseira.
Encontros de Maré, acdo ladico cultural que promoveu o didlogo entre as mulheres da
Marinha do Brasil e as marisqueiras de Passé, confrontando as diversas realidades de
mulheres que tem como referéncia o mar, além da criacdo e produgdo de videos, fotos e
blogs’. Durante o desenvolvimento das acBes nas comunidades, algumas producdes
académicas foram apresentadas em Congressos e Encontros®, tendo como referéncia os
trajetos teéricos metodoldgicos dos estudantes diante do programa’.

As visitas a comunidade sempre antecedida dos contatos com a representacdo das
mulheres pescadoras artesanais e planejada de acordo com a disponibilidade de condigdes
para dar inicio as atividades de implantacéo, execucdo e avaliacdo do projeto todos de acordo
com 0 cronograma proposto.

Baseando nos pressupostos da etnopesquisa, as agdes empreendidas sdo resultado de
construgdes coletivas, respeitando-se sempre as formulacbes das demandas a partir da
oralidade do grupo que séo transformadas em novas acdes propostas e ressignificadas pala

mediacdo empirica. De acordo com Macedo (2003) a etnopesquisa se traduz em acdes
coletivas quando ndo se advoga a autoria oral ou escrita dos consensos e conceitos discutidos.

’Blog do programa: http://www.maredesaberes-ufba.blogspot.com/

*http://www.ufrgs.br/5cbeu/?page_id=6 (2011)

*http://www.ufrgs.br/5cbeu/?page_id=6 (2011)

Mulheres em Maré: protagonismo das marisqueiras em Madre de Deus - Ana Claudia dos Santos

Domingos e Clezilda Borges dos Santos (Poster)

A troca de saberes no universo das mulheres trabalhadoras da pesca do baixo sul e recéncavo da Bahia - Uilma
Rodrigues de Matos Amazonas e Rosangela dosSantos Cerqueira (Pster)

Ecologia de Saberes, Extensdo e Formagédo Académica - Uilma Rodrigues de Matos Amazonas

(Comunicagdo Oral) Avanco da atividade industrial sobre culturas tradicionais local: O caso das marisqueiras
de Madre de Deus/Ba - Dulcimara da Silva Bacellar Santana e SandraTereza de Freitas (Poster)

Maré de Saberes: cultura e memoria Social, a etnopesquisa com marisqueiras do reconcavo da Bahia -

Regina Lucia dos Santos Portela e Mauricio Meireles (Comunicagdo Oral)

POR UMA ECOLOGIA DE SABERES

Para Carolina Tokarski, (2009) a extensdo enquanto inovacdo pedagdgica, € uma

iniciativa relativamente recente, e conduz a possibilidade de ser direcionada aos estudo dos
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grandes problemas nacionais e locais, possibilitando a participagdo das populagdes enquanto
sujeito.

A extensdo compreendida enquanto comunicacdo, didlogo, troca de saberes
sistematizados, académico e popular, € uma construgdo tedrica recente no Brasil e remonta o
contato com os ideais do movimento de Cordoba na década de 40 e mais tarde na década de
70 na obra de Paulo Freire. (op. cit. p.63)

Para essa autora tais atividades e com tal concepcéo, ndo isentaria de modo algum o
rigor académico e a0 meu ver prepararia para um realidade concreta muito mais proxima da
realidade que ele vai enfrentar ao sair dos muros da academia.

Tomando a realidade como referéncia do fazer pedagdgico a formagéo universitaria,
torna-se campo de experimentagéo tanto da aprendizagem colaborativa como na vivencia de
problemas concretos da sua propria condicdo de sujeito, preparando-o para desafios futuros a
serem enfrentados com mais conhecimento da historia.

O protagonismo exercido pelos estudantes em realidades com caréncia de recursos
favorece o desenvolvimento da lideranca, da flexibilidade do trabalho em equipe, da
solidariedade e da capacidade de lidar com incertezas.

A extensdo cumpre a sua fungdo de conectar a universidade em suas atividades de
ensino e de pesquisa e sua articulagdo com a comunidade, fugindo do reducionismo de
formadora de profissionais e produtores de conhecimento, mas sobretudo formar cidaddos
comprometidos pela superacdo das diferencas e desigualdades sociais.

O medo de que essa préatica fosse esquecida passou a se materializar nas conversas das
marisqueiras em todas as 12 comunidades. Dar significado as narrativas desse grupo feminino
de trabalhadoras da pesca artesanal, tentando compreender e estimular o percurso da sua
escolaridade como meio de desenvolvimento e formagdo humana, combinando a educagéo
dos filhos e o papel tradicional da mulher, mde e trabalhadora, constituiu-se num desafio
tedrico e metodoldgico a ser experimentado, usando a criatividade e 0 compromisso com a
educacéo popular na sua esséncia.

Foi através do conhecimento de 12 colbnias de pesca artesanal que pudemos
identificar as demandas e subjetividades desse segmento social de mulheres trabalhadoras da
pesca artesanal, que nos permitiu traduzir essas demandas em contetdos curriculares para

serem desenvolvidos coletivamente, sendo esse o sentido e o significado da oferta de um
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novo desafio, desta vez voltado apenas para uma comunidade, o que se efetivou através de
um componente curricular'?.

Por estar geograficamente mais proxima de Salvador e ser a comunidade que mais
evidenciou a sua preocupacdo com 0 apagamento da pratica das marisqueiras, elegemos a
comunidade de Passé situada no municipio de Candeias, como espago de atuacéo da nossa
proposta de trocas de saberes, tendo como foco vivenciar experiéncias de aprendizagens.

Foi ofertado entdo o componente Atividade Curricular em Comunidade e em

Sociedade (ACCS) Préticas Educativas em EJA e Desenvolvimento Humano, em
Comunidades Tradicionais: Marisqueiras de Passé Candeias. A participacdo no Componente
implicou em estudos da educagdo em espagos ndo formais baseando-se nos preceitos da
interdisciplinaridade. As atividades formativas foram desenvolvidas visando a formagéo e
preparacdo dos estudantes tendo como referéncia a pesquisa-agdo na comunidade, na
perspectiva do protagonismo social feminino.
As acBes de cunho socio educacional buscavam priorizar o empoderamento e a valorizagdo
da mulher trabalhadora da pesca na perspectiva da sustentabilidade e educacédo ambiental,
visando o protagonismo desta comunidade de mulheres sob a dindmica da troca de saberes e
producédo de conhecimento, agregando qualificagdes, habilidades, criatividade e inovagao.

Das narrativas das marisqueiras as queixas mais frequentes, principalmente as mais
experientes, uma recaia sobre a universidade de modo geral, “que retira as informagdes das
pessoas da comunidade, da vida na maré, seus saberes e depois desaparecem sem deixar nada
para a comunidade, sem prestar conta do que fizeram”.

Por essas e outras queixas, e principalmente por reconhecer a veracidade da
informag&o, a equipe decidiu ndo confirmar essa cultura e adotar uma postura contréria a essa
queixa, informando dos produtos académicos produzidos e onde encontra-los.

Durante a execucdo dos ACCS*as estudantes de Graduagdo (Regina Lucia Portela) e Pos-
graduacéao de doutoramento (Ana Claudia Rozo Sandoval) produziram suas pesquisas tendo o
universo das marisqueiras como referéncia empirica para a construgdo de seus trabalhos
académicos relatando a experiéncia dessa convivéncia e dessa troca de saberes’. A produco
de todos esses trabalhos hoje faz parte do acervo e da memdria do Programa disponiveis para

a comunidade de pesca e do distrito de Passé como também no Repositorio da UFBA®,

12 PROEXt/UFBA oferecido pela Faculdade de Educacéo Departamento | - EDCHO8 (2012.2/2013.1)
13 Destacamos as oficinas Artesanato do mangue - A escrita do nome - Memoéria e corpo
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Surge desse momento, a partir de um desejo das marisqueiras, a vontade expressa de
escrever o livro. Passou a ser uma prioridade para essas mulheres escrever as suas memorias,
histdrias de vida, como também as revelagdes do significado para cada uma delas sobre o
sentido da mariscagem e como foram introduzidas na pesca; constituiu-se num compromisso
da equipe e delas a fim de valorizar tudo que fizemos ao longo desse periodo, para que a
histéria das mulheres pescadoras artesanais de Passé Candeias pudesse ser utilizada por
outras geracdes, na comunidade e fora dela.

Com este ACCS foram priorizadas as narrativas das marisqueiras atraves de rodas de
conversas, gravagio e filmagem das histdrias, exercicio da memoria, a criagdo de um blog’e
de uma pagina no facebook'®, em que poderia contar a histéria de Passé e de suas
marisqueiras além das oficinas de mariscar, momento em que os estudantes da UFBA
participaram de uma vivéncia-aprendizagem de mariscagem no mangue.

Todo esforgo voltou-se para organizar todo o material produzido pelas marisqueiras, mesmo
com as dificuldades expressas por algumas mulheres diante da leitura e escrita, vencidas com
a oferta de oficinas tematicas, como literatura, fotografia e sensibilizacdo artistica. Os escritos

das marisqueiras foram digitados, organizados e encaminhados para edic¢do do livro.

"0s trabalhos foram produzidos sob as autorias de: Uilma Rodrigues de Matos; Claudia Rozo Sandoval e Regina
Ldcia Portela entre 2013 e 2014:

111 SIEPE - Seminério Integrado de Ensino, Pesquisa E Extensdo -FACED/UFBA (Poster) Marisqueiras de
Passé: saberes localizados e identidades

VIl SEMPE - Seminério de Metodologia Para Projetos De Extensdo — PROEXT/UNEB (Comunicagédo Oral)
Extensdo Universitaria: espago de formagao multirreferencial?

VI COLOQUIO INTERNACIONAL PAULO FREIRE — FACED/UFPE (Comunicago Oral)
Narrativas das marisqueiras de Passe/Candeias:expressdo do feminino no discurso silenciado

SEMEX - SEMINARIO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA DA UFBA — PROEXT/UFBA (P6ster)
Marisqueiras de Passé: a troca de saberes em comunidades

V CISP - COLOQUIO INTERNACIONAL SABERES, PRATICAS: ENCONTRO INTERNACIONAL DE
FILOSOFIA AFRICANA - FACED/UFBA (Comunicagdo Oral) A universidade e 0 mangue: cenarios de
dialogos, saberes e praticas.(2013)

®Monografia de TCC de Regina Licia dos Santos Portela: Licdes de Mariscar e Itinerancias de

Aprender: a Extensdo Universitaria Construindo a Formacéo (2013)

Comunicacao Oral no IV Ibero Americano e o VII Congresso Luso Brasileiro na Universidade do Porto de
Uilma Rodrigues de Matos: Narrativasdas marisqueiras de Passé Candeias no Reconcavo Baiano.
expressao do Feminismo no Discurso Silenciado (2014)

Tese de doutorado de Ana Claudia Rozo Sandoval: Cartografia do saber/fazer das marisqueiras. Leituras
outras das tecnologias, técnicas artesanais como poténcia (2015)http://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/18276.
*http://coloniadepescaz54.blogspot.com.br/

Yhttps://www.facebook.com/groups/1405584013000771/
https://www.facebook.com/pages/ACCS-Marisqueiras-de-Pass%C3%A9/2905796577538882?ref=hl
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Desse trabalho resultou a materializacdo da interagdo dessas trabalhadoras com os
projetos da UFBA/FACED, coordenado por mim, Prof? Uilma Rodrigues de Matos e por
Regina Lucia Portela, constituindo-se como mais um esfor¢o para cumprir 0 compromisso
assumido de mudar essa relacdo da universidade com as comunidades, valorizando seus
saberes e praticas que serviram de base para nossas reflexdes sobre a ecologia dos saberes,
trabalhos compartilhados, interagdo dos saberes, formacéo universitria focada em
convivéncia-aprendizagem com as comunidades.

O livro “NARRATIVAS DE PESCADORAS: AS MARISQUEIRAS DE PASSE” foi
estruturado em cinco secgGes que sdo complementares entre si embora guardem suas

caracteristicas especiais e identitarias de cada tema abordado pelas marisqueiras.

Entregar este livro a Comunidade de Passé Candeias foi um momento em que as vidas
se entrecruzaram e desenharam o sentido do ensino aprendizagem, ampliando novos
horizontes ao preservar memdrias e resgatar historias, promovendo o intercAmbio de saberes.
O que o leitor encontrard nessas paginas € a voz de cada uma das trezes mulheres
trabalhadoras da pesca artesanal envolvidas nesse projeto autoral.

Cumprimos a nossa misséo na tentativa de articular a Universidade em suas atividades
de extensdo, implicando ndo s6 em envolver marisqueiras e estudantes pela superagdo das
diferencas e desigualdades sociais como também estabelecendo relagdes de indissociabilidade
entre 0 ensino e pesquisa no ambito da universidade. Um desafio que somente um
compromisso com o0 social tem levado professores, alunos e técnicos administrativos da
UFBA a se dedicarem pela manutencdo desse dialogo com forte preocupagdo com a geracéo

de conhecimentos construidos em conjunto com a sociedade.

ASPECTOS CONCLUSIVOS

Santos (2008) defende que a instituicdo universitaria seja detentora de um
conhecimento pluriuniversitrio porque baseado em um novo paradigma, incluindo a
transdisciplinaridade e multirreferencialidade. Um conhecimento contextual na medida em
que o principio organizador da sua producéo é a aplicacdo que lhe pode ser dada.

Como essa aplicagdo ocorre extra-muros, a iniciativa da formulagdo dos problemas
que se pretende resolver e a determinacao dos critérios da relevancia destes é o resultado de

uma partilha entre pesquisadores e utilizadores.
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E um conhecimento transdisciplinar que, pela sua prépria contextualizagio, convida a
um didlogo ou confronto com outros tipos de conhecimento, o que o torna internamente mais
heterogéneo e mais adequado.

A pesquisa de campo redimensiona o conhecimento cientifico, na medida em que
exige a observacdo criteriosa de uma dada sociedade ou grupo em seus multiplos aspectos,
formais, institucionais, concretos, tal como se encontram relacionados entre si e de acordo
com a representacdo que deles é feita.

Pensar a pesquisa em sua ampla dimensdo implica perceber como a producdo e a
socializagdo do conhecimento se efetiva na perspectiva da intervencdo, na realidade, pois de
acordo com o Plano Nacional de Extensdo Universitaria € um processo educativo, cultural
cientifico em fluxo de mé&o dupla que estabelece a troca de saberes sistematizados num
processo dialético de teoria/pratica desta feita a extensdo é um trabalho interdisciplinar que
favorece a visdo integrada do social. (FORPROEX. 2013)

A extensdo descortina as fronteiras culturais, sociais e individuais visto que possibilita
a ampliacdo de novos horizontes ao preservar memorias e resgatar historias, possibilita ir
além da teoria diluindo as fronteiras entre 0 eu e o outro j& que efetiva-se na interacdo de

perspectivas diferentes.
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EDUCACAO E DIVERSIDADE: MATERIAL ADAPTADO PARA O ENSINO DE
ALUNOS CEGOS: RELATO DE EXPERIENCIA NO SUL DA BAHIA

Silméaria Andrade dos Santos**
Silvana Sousa Andrade®

Resumo

O presente estudo consiste num recorte da pesquisa de Monografia do Curso de Graduagdo em
Pedagogia, cuja abordagem consiste na discussdo a respeito da Educacdo para a diversidade na
perspectiva da inclusdo de pessoas com necessidades educativas especiais. Dando enfoque para 0s
alunos com cegueira inseridos nas classes regulares da Educacdo Bésica, principalmente no que tange
0s processos de ensino e aprendizagem em Matematica. Objetivando investigar quais 0s recursos tém
sido utilizados pelos professores do ensino regular para atender aos alunos cegos nas aulas de
Matematica, a fim que os mesmos compreendam as especificidades e dimensdes dessa area do
conhecimento. Utilizando a observacao direta, isto &, a insercdo do pesquisador na sala de aula como
instrumento para coleta de informacGes, a partir das experiéncias observadas e relatadas pelo
pesquisador no diario de bordo apresenta-se os dados parciais dessa experiéncia a partir da
metodologia qualitativa. Desse modo descrevendo os achados parciais dialogando com tedricos que
discutem o ensino de Matematica e concomitantemente a cegueira. Por fim, os resultados apresentam
a presenca dos recursos didaticos adaptados e 0 uso de materiais concretos como um dos recursos
relevantes nas aulas de Matematica.

Palavras-chave Educacdo Especial. Ensino Matematica. Pesquisa em Educacao.

O DESAFIO DO ENSINO DE MATEMATICA: COMO PARA ALUNOS CEGOS?

A Matemaética sempre esteve associada ao bicho papéo da escola, muitos professores e
alunos encaram essa area do conhecimento com dificuldades, embora a Matematica esteja
presente na vida das pessoas constantemente e em todas as partes e situagdes do cotidiano. No
que tange aos alunos com deficiéncia o espanto com o ensino de matemaética ainda se torna
maior, principalmente porque nas escolas o contelido dessa &rea do conhecimento tem sido
transmitido por explicacOes orais de conceitos pré-estabelecidos e o ensino por memorizagéo.

Nesse sentido, como trabalhar Matematica na sala de aula com alunos cegos? Para
Chagas (2004, p. 247) “a matematica deveria ser ensinada de modo a ser um estimulo a
capacidade de investigacdo logica do educando, fazendo-o raciocinar”. Nesse contexto, tanto
alunos cegos como videntes passam a aprender mateméatica como qualquer outra area do
conhecimento que apresentam contribuigdes relevantes para a vida cotidiana na sociedade em

que esteja inserido. Portanto, desse modo, defende-se que a abordagem da Matemaética para

14 Graduanda em Pedagogia - UNISSELVI. maraandrade27@hotmail.com
15 Mestranda em Educacdo — PPGED/UESB. syl31andradefonseca@gmail.com
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alunos com deficiéncia visual deve ser ensinada com as mesmas condigdes para toda classe,
isto €, videntes e cegos.

Aqui, a sensibilidade do professor tem um carater fundamental no que diz respeito aos
processos de inclusdo do aluno cego. Ou seja, cabe ao educador considerar o aluno com
deficiéncia visual como um sujeito em condi¢do de aprendizagem como outro qualquer,
mesmo com algumas limitacBes e ndo como um individuo incapaz e que necessite de
superprotecdo. Contudo, a sensibilidade do professor consiste na elaboragdo de estratégias e
metodologias criativas para a prética de ensino com alunos cegos, isto €, criagdo de
mecanismos que auxiliem os alunos com deficiéncia visual a compreender o que o educador
trabalha em sala de aula enquanto contelldo matemaético e suas contribuiges para a vida dos
sujeitos no cotidiano. Dessa forma, cabe ao docente criar condigdes que permitam aos alunos
cegos a construgdo conceitual para a abordagem da Matematica.

Para os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998), a necessidade da
aprendizagem da matemética implica a sua compreensdo e, ndo necessariamente a
memorizacdo de conceitos abstratos, “(...) a apreensdo do significado de um objeto ou
acontecimento pressupde vé-lo em suas relagdes com outros objetos e acontecimento”, (PCN,
1997, p. 19). Portanto, a matemética ndo é e, ndo pode ser mais considerada algo inacessivel

para 0s cegos.

O professor ndo precisa mudar seus procedimentos quando tem um aluno deficiente
visual em sua sala de aula, mas apenas intensificar 0 uso de materiais concretos,
para ajudar na abstracdo dos conceitos. A0 criar recursos especiais para o
aprendizado de alunos com necessidades especiais, acaba beneficiando toda a
classe, facilitando para toda compreensdo do que estd sendo transmitido
(FERRONATO, 2002, p. 45).

Portanto, a cegueira por si s6, ndo significa um fator determinante para que o cego ndo
aprenda matematica ou qualquer outra &rea do conhecimento, mas sim a falta de sensibilidade
do educador para com estes alunos, a superprotecdo e a falta de garantia de acesso,
permanéncia e condi¢des de aprendizagem nas escolas. Estes sdo muitas vezes, os fatores que
impossibilitam aos alunos com necessidades educativas e, aqui, nos remetendo aos alunos
com deficiéncia visual.

Para Batista (2008), no que se refere ao ensino de matematica e a capacidade de
aprendé-la, os deficientes visuais conseguem apropriar-se dos conceitos matematicos e
aplica-los na sua vida pessoal, corriqueira e profissional. Ora, desde que a eles sejam dadas as

condicBes para compreensdo da matemética. Quando o pesquisador Rubens Ferronato (2002,
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p. 45a) em sua Dissertacdo de Mestrado, diz que “o professor ndo precisa mudar seus
procedimentos quando tem um aluno deficiente visual em sua sala de aula, mas apenas
intensificar o uso de materiais concretos, para ajudar na abstracéo dos conceitos”. Entende-se
nesse processo estd sendo criadas e dadas condigdes para que o deficiente possa compreender
0 que est4 sendo apresentado pelo educador, embora, ndo somente atitudes como estas que
séo consideradas condicdes que viabilizam a aprendizagem.

Partindo dessa perspectiva para Medeiros (1996), o acesso e a garantia de ensino e
aprendizagem para as pessoas com deficiéncia e neste contexto, os alunos cegos, carece que a
educacdo exerca o papel de torna os sujeitos superados mediante as suas condigdes de
limitacOes especiais. Portanto, a aprendizagem em Matematica significa assim, “um ato
politico que resgata um humanismo adormecido nos individuos como um dos meios de
superacdo desta sociedade” (MEDEIROS 1996, p.39).

Portanto, para que o aluno cego consiga aprender Matemaética se faz necesséario que o
educador se torne um instrumento que viabilize sua aprendizagem criando condicOes de
acordar a sua capacidade de aprender. E para isso se faz necessario que o profissional de
educacdo tenha conhecimento a respeito dos aspectos inerentes a deficiéncia do aluno, bem
como conhecer diversos recursos que ha capaz de possibilitar as condi¢des essenciais de
mediacdo da construcdo e aprendizagem em sala de aula. Ou seja, além de acesso aos
recursos pedagdgicos € necessario entender como funcionam e ter criatividade para
adaptacOes de outros materiais didéticos.

Para Coimbra (2003), para que o aluno cego se sinta entusiasmado para aprender o
material didatico para manipulacdo € crucial, uma vez que, a parte tatil desses individuos €
mais sensivel para associacdo e compreensdo do mundo que o cercam. Logo, a manipulagéo
de materiais concretos (texturas, relevos, simetrias, arestas, pontos) auxilia a percepgéo para a
formac&o de conceitos a partir da descrigéo e informacdes cedidas pelos professores.

Compreende-se, portanto, que a manipulagdo de materiais concretos para possibilitar
que os alunos consigam formar estruturas légicas dos contelldos de matemética é interessante
ndo somente para alunos cegos (visto que, por conta da deficiéncia, apenas a explicacdo
oralmente e com representagdes na lousa pelo professor torna-se condigdes menos oportunas

para estes alunos), mas também para alunos videntes.

A crianca com deficiéncia visual tem menos oportunidade que as outras criangas de
desenvolverem naturalmente as nogBes de geometria, quantidade e nimero, por isso
a importancia da manipulacdo de materiais concretos (BRUNO 2006, p.55).
Grifos nossos
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Nesse contexto, entende-se que os materiais didaticos concretos utilizados pelos
alunos cegos favorecam e contribuam com a construcdo de significados dos conceitos
abordados nas aulas de Matemética, bem como nas demais areas do conhecimento, também.
Normalmente, no modelo de ensino tradicional, os conceitos matematicos sdo dominados
através da memorizacéo e repeticdo dos exercicios e atividades, entretanto, a matematica deve
ser compreendida e ndo apenas a memorizagao dos seus conceitos.

Para os alunos cegos assimilar os conteidos é necesséario que eles tenham acesso ao
concreto que esta sendo ensinado, relacionando com sua pratica cotidiana e compreender
através da oralidade os mecanismos de formagdo do conceito e aplicabilidade prética. Isto
porque a Matematica ndo é uma ciéncia estatica e, seus conceitos ndo devem ser aprendidos

através da repeticdo e reproducdo de conceitos finitos e pré-estabelecidos.

O fundamental em seu trabalho estd em ajudar o aluno a compreender, a interpretar
a expressar suas ideias matematicas presentes no seu cotidiano, ndo o
condicionando a adquirir conceitos matematicos como algo pronto e acabado. Cabe,
portanto, ao professor, dar esse significado ao aluno, definindo o que é essencial a
aprendizagem e o que é secundario ou acessorio (LOMBARDI 2003, 65).

Partindo dessa perspectiva, quando o0 sujeito compreende o conceito, finalidade e
aplicabilidade dos conteidos matematicos ensinados em sala de aula e nesse contexto, 0s
alunos cegos, eles véo ter condigdes de entender as situacdes de mudangas e de realidade do
meio em que vive e/ou que seja submetido utilizando da compreensdo matemaética diante da
situacdo vivenciada.

Como bem explica Batista (2008) para aprendizagem do aluno cego a respeito dos
contetidos escolares, também se deve levar em consideracdo a linguagem oral, esta exerce
uma fungdo especial, isto é, a linguagem assume o papel que descreve pontualmente os
elementos matemaéticos e esta deve ser desempenhada com rigor na relacdo professor e aluno.
Por essa razéo, Oliveira (2002), destaca que a linguagem é o instrumento mediador da relacéo
sujeito e 0 mundo. Nessa mesma perspectiva a autora Marta Gil (2000) destaca que no caso
das pessoas com cegueira esse relacionamento entre o individuo e o mundo se d& pela
exploracdo tatil, além e/ou associada com a linguagem uma vez que, as maos assumem nesse
sentido e/ou em uma situagdo bastante coloquial a fungéo dos olhos.

Essa concepgdo é corroborada pela teoria de Vygotsky, por entender que os alunos
cegos por causa da deficiéncia visual eles desenvolvem outras partes do corpo/6rgédos para
ajustar o déficit de outros, assim criando um sistema compensatorio para ser inserido na

sociedade. Nestes casos o tato, audi¢do e olfato séo estimulados em maior proporgéo, logo,
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mais desenvolvidos e assim, estes sujeitos conseguem participar dos processos sociais,
educativos e culturais (o contexto escolar) juntos com os alunos videntes.

Retomando novamente a teoria vygotskiana 0s conhecimentos matematicos sdo
adquiridos através da compreensdo do desenvolvimento real — aquilo que o aluno ja domina,
tem nocgdo, convive para alcancar outro potencial de compreensdo que ele ndo consegue
alcangar sozinho e necessita de mecanismos de ajuda (como a utilizacdo de materiais
concretos, adaptados didaticamente).

Nessa teoria, esse processo é chamado de zona do desenvolvimento potencial.

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas (VYGOTSKY 2007 p.
112).

Nota-se que o desenvolvimento humano depende fundamentalmente da existéncia de
situacOes propicias ao aprendizado. Entéo, o aprendizado passa a ser imprescindivel para o
desenvolvimento do individuo e, o conhecimento na &rea da matemética torna-se um
elemento importante para a vida dos cegos. Isto implica em dizer que, o professor como
mediador maior, necessita de estratégias criativas e significativas para atuar na zona de
desenvolvimento proximal, que viabilizem a formagdo de um novo aprendiz e a construgdo de

uma escola realmente inclusiva.

ESTRATEGIAS VIAVEIS: ADAPTACAO DE MATERIAL DIDATICO UMA
EXPERIENCIA NA EDUCACAO

Os materiais concretos sdo considerados recursos didéticos fundamental na
apropriacdo de conceitos pelas criangas em processo de construgdo de novos conhecimentos,
de modo que, se tratando de alunos/criancas com deficiéncia, estes instrumentos pedagdgicos
necessitam estar adaptados as suas condi¢Ges perceptuais.

Durante um periodo de aproximadamente dois meses, em uma escola publica
localizada em um municipio de pequeno porte, ao Sul do estado da Bahia, vivenciou-se a
experiéncia de acompanhar as aulas de matematica de uma turma de 3° ano dos Anos Iniciais
da Educacdo Basica, com um aluno cego inserido na classe, o referido aluno com idade de 11
anos. As observagbes foram realizadas como elemento de pesquisa para monografia de

concluséo de curso de Licenciatura em Pedagogia de uma das autoras desse artigo. E, durante
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as aulas, sempre as quartas-feiras, no turno vespertino, a pesquisadora acompanhou aluno e
professor regente nas atividades de matematica na sala.

Observou-se que, além das explanacbes orais utilizam-se muitos materiais concretos
na sala de aula (partindo da professora a iniciativa de adaptacdo dos materiais
disponibilizados em uma grande caixa identificada como “mundo matematico”). Nota-se, que
de acordo com as referéncias da literatura a respeito da contribui¢do dos recursos didaticos
como estratégias pedagdgicas, observa-se que eles favorecem o desenvolvimento dos alunos
e, principalmente, aqueles com deficiéncia visual. Na referida caixa encontram-se inimeros
objetos com texturas diferentes, réguas com relevos, lapis grossos, tampinhas diferentes,
dados adaptados, formas geométricas com informagBes em texturas diferentes, regletes,
puncdes, abaco, soroban com materiais reciclados, fitas métricas, pesos de diferentes
gramaturas, grdos, gudes, nimeros com contornos em alto relevo, entre tantos outros
materiais.

Na educagdo de alunos com cegueira 0s recursos didaticos adaptados séo
imprescindiveis. De acordo com o Instituto Benjamin Constant (2012), a utilizagdo de
material adequado é extremamente necessaria, para ensinar um sujeito cego, pois esse
contato, o0 aproxima das situages encontradas no meio onde estdo inseridos. Muito embora,
conforme Azevedo (2013), o material didatico ndo ensina sozinho, ele ajuda a internalizar o
conhecimento. A partir das consideragdes do autor, identifica-se que de fato, o material
adaptado por si somente ndo ensina 0s mesmos objetivos esperados pelos professores,
entretanto, eles séo essenciais enquanto recursos aliado ao processo de ensino mediado por
outros sujeitos, podendo ser o professor e/ou os alunos videntes na sala de aula.

Segundo Souza (2007), no que tange ao uso de materiais concretos como recurso
didatico, encontra-se em Maria Montessori (1870-1952), uma das estudiosas defensoras do
uso de material no processo de ensino, ela desenvolveu material didatico para trabalhar com
criangas especiais utilizando a percepcao tatil e visual. A partir de entéo, este material deu
resultado e passou a ser disseminado sendo utilizado para ensino de salas regulares.

No que diz respeito aos alunos cegos a modalidade tatil se desenvolve num
procedimento de crescimento gradual. Esse processo é sequencial e leva as criangas cegas de
um reconhecimento simplista a uma interpretagdo complexa do ambiente. Portanto, a
valorizacdo do desenvolvimento da percepcao tatil deve ser cultivada no contexto escolar.

Nas observacdes realizadas por uma das pesquisadoras e autoras desse artigo, nota-se
que, a professora em sua respectiva turma do 3° ano, leva em consideracéo a exploracéo tatil

dos objetos e materiais didaticos. Essa informacdo fica evidenciada quando na entrevista, a
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autora com o aluno cego em um momento fora da aula de Matemética, pergunta-lhe de que
maneira ele (aluno) utiliza os objetos da caixa “mundo matematico”. E o mesmo responde de
forma direta e objetiva — “eu analiso cada detalhe dos objetos e tento aproximar a0 maximo
do que a professora e os alunos vdo me descrevendo”. N&o se pretende nesse texto, apresentar
dados da entrevista realizada com o aluno, pois o foco deste estudo consiste em apresentar 0s
recursos didaticos adaptados como instrumentos pedagdgicos importantes para ensinar
matematica aos alunos cegos. Contudo, esse destaque torna-se pertinente por evidenciar a

necessidade de adaptacéo nos recursos didaticos pedagdgicos.

A aprendizagem € a aquisicdo de capacidade de explicar, de aprender e
compreender, de enfrentar criticamente situacdes novas. Ndo € o mero dominio de
técnicas, habilidades e muito menos a memorizagdo de algumas explicacbes e
teorias (D’AMBROSIO 1999, p. 89).

O aluno cego tem as mesmas condigdes de aprendizagem que os alunos videntes, isto
é, a cegueira ndao configura uma deficiéncia que afete as faculdades cognitivas da
aprendizagem, porém a capacidade de aprender vem precedida de suportes, recursos e
ferramentas adequadas para garantir aos alunos cegos 0 acesso ao conhecimento. Nesse
contexto, observa-se que, o aluno mencionado nesse estudo, faz uso de materiais concretos na
sala de aula, durante as aulas de Matematica como instrumento mediador do ensino e
elemento que favorece a aprendizagem.

Nota-se nesse caso especifico que, mesmo a Matematica se constituindo numa
linguagem em que se usam inumeros simbolos que muitas vezes dificultam a aprendizagem
dos alunos a respeito dessa ciéncia, a preocupacdo demasiada em torno desse fator torna-se
irrelevante. Para a pesquisadora Camila Ferreira de Avila e outros autores em um estudo
publicado em 2008, a compreensdo da Matematica e sua aplicabilidade nas atividades em
sociedade se tornam de maior necessidade.

Nesse sentido, trabalhar com Matematica, sobretudo, com alunos cegos a prética
docente deve ultrapassar o método tradicional de transmisséo verbalizada de conceitos finitos,
portanto, é preciso buscar recursos préticos, concretos e estratégicos para mediagdo do
sentido dos conceitos e possibilidade de assimilacdo e apropriacdo dos conhecimentos
abordados dentro da perspectiva da Matematica, “a utilizacdo do material didatico tem se
revelado como um diferencial no processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia
visual” (RIBEIRO; ALMEIDA, 2013, p.3). Muitos autores apontam a utilizagdo de material

didatico como recurso favoravel para o ensino e aprendizagem de alunos nos anos iniciais.
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Para Branddo (2007, p.4) no que se refere aos alunos com deficiéncia visual, a
utilizacdo desses elementos torna-se imprescindiveis, ou seja, 0 “tato constitui-se em recurso
valioso no ensino de alunos cegos”. As préticas da sala de aula estudada, ou seja, a relacéo
professor e aluno cego corroboram com a afirmagéo citada acima por Brand&o (2007), pois,
constatou-se que na referida classe, existe a valorizacdo da exploracdo tatil. H& uma
organizagdo espacial que facilita a mobilidade do aluno cego, bem como disponibilidade de
elementos sensoriais valiosos utilizados nas atividades de ensino.

Portanto, para o ensino de matemaética para alunos com deficiéncia visual o professor
deve utilizar de estratégias vidveis para pratica de modo que, tais mecanismos favorecam a
aprendizagem dos alunos. A partir do que se observou nas aulas de Matemética de uma
determinada escola publica, localizada no interior baiano e que atende na classe regular um
aluno cego, pode-se apresentar algumas consideragdes relevantes para 0 processo ensino e
aprendizagem de alunos cegos nas classes regulares da educagéo bésica.

Fazer uso de material concreto disponiveis no mercado e/ou adaptados para mediar &
construcdo dos saberes de matematica; usar o Soroban como instrumento essencial para o
trabalho com matematica com os alunos cegos, este elemento € imprescindivel para a melhor
compreensdo e elaboracdo de conceitos matematicos, funcionando como uma espécie de
calculadora para os cegos. E um instrumento de origem japonesa em que se usa 0 tato para
realizacdo de operagdes matematica com agilidade e eficiéncia; Fazer uso de material (livros,
por exemplo) didatico em Braille, bem como o uso de reglete e puncdo para escrever e ler
matematicamente; Fazer uso do Material Dourado ele oferece aos alunos com cegueira
condi¢bes de compreensdo em relacdo a quantidade e nameros; Inserir os alunos cegos nas
atividades com alunos videntes, estar atento &s duvidas e inquietacdes dos alunos cegos, ter
atengdo para descrever todas as agOes realizadas com riqueza de informagdes para que 0S
cegos compreendam o que estd sendo falado; Produzir material didatico adaptado para uso
tatil com texturas, volume, peso, massa além de estimular todos os sentidos do aluno cego
através de diferentes atividades; Envolver o aluno cego nas discussdes de sala de aula,
falando sempre diretamente com ele, evitando usar os colegas como agente de intermediacéo.
Estar atento para indicar a distancia entre os objetos da sala — usando a lateralidade a direita, &
esquerda, acima, abaixo, para frente ou para tras;

Quando se trata de estratégias especiais para facilitar e/ou mediar o ensino e
aprendizagem em Matematica, entende-se que, conforme aponta Ferronato (2008) os alunos
tém a necessidade de entender a finalidade do conteddo de Matemaética e sua aplicabilidade

na pratica.
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[...] independente de o aluno enxergar ou ndo, uma vez que pode observar
concretamente os “fendmenos” matematicos e, por conseguinte, tem a possibilidade
de realmente aprender, entendendo todo 0 processo e ndo simplesmente decorando
regras isoladas e aparentemente inexplicaveis (FERRONATO 2008, p. 59).

A partir das préticas pedagogicas observadas, nota-se que tanto os alunos videntes
quanto o aluno cego podem aprender matemaética e seus fendmenos ndo tdo somente pela
explicacdo de conceitos meramente decorados sendo vistos como condigdes estaticas e
acabadas, mas sim, compreender a sua constituicdo numa perspectiva de aplicabilidade.
Observou-se que na referida sala de aula, o aluno cego e alunos videntes interagem no
processo de construgdo dos conhecimentos. Identificou-se que, ndo hé na sala a segregacéao
do aluno cego (senso de coitado, vitimizacdo), ou seja, ele aprende depois. Notou-se que ha
de fato uma assisténcia da professora no sentido de se preocupar com a aprendizagem do
aluno cego junto com os demais alunos videntes.

Constata-se, portanto, que o professor exerce um papel importante na vida académica
do aluno com deficiéncia visual, pois ele é o elo de interacdo entre o material didatico
facilitador da aprendizagem utilizado para auxiliar os alunos na criagdo de significado real
dos contetdos ensinados. No que tange a aprendizagem em Matematica, observa-se que a
construcdo do conceito de nimeros acontece através da repeticdo mecénica destes, esse
processo para 0s alunos videntes é viavel, pois a visdo decora o formato e as caracteristicas
absorvidas atraves da repeticdo constante e exaustiva.

Entretanto, para Bueno (2003) quando se trata de ensino de Matematica para alunos
com cegueira se faz necessario uma maior estruturacdo de materiais concretos e conceitos
para que estes alunos assimilem a aprendizagem, uma vez que, ndo conseguem
espontaneamente criar tais conceitos por conta da auséncia da visdo. Embora, sabe-se que
ainda é precério e/ou carente a disponibilidade de recursos didaticos adaptados para atender
os alunos com deficiéncia visual nas escolas publicas brasileiras (SA, 2007), sobretudo, nas
escolas localizadas no interior do pais. Embora se saiba que a utilizacdo desses recursos
didaticos é extremamente importante para garantir aos alunos cegos condi¢des de

aprendizagem escolar.
CONSIDERACOES PARCIAIS
Os resultados parciais possibilitam algumas consideragdes importantes. Dessa forma,

constata-se que a principal dificuldade do ensino para alunos deficientes (nesse contexto 0s

alunos cegos) ndo é exclusividade da disciplina de Matematica. Mas sim, 0S processos
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educacionais da escola e pratica docente que traz grandes dificuldades na sistematizagdo do
conhecimento. Pode-se dizer que a interagdo aluno/docente seja um dos fatores primordiais
para as praticas inclusivas.

A partir das experiéncias vivenciadas na sala de aula observada, é possivel concluir
que o aluno deficiente ndo deve ser tratado como “coitadinho”, receber superprotecéo e/ou
segregacdo dentro da escola e da sala de aula, mas sim, deve receber o tratamento digno de
um estudante tendo seus direitos respeitados e a obrigatoriedade de cumprir com seus
deveres. Logo, pensar uma educacdo inclusiva exige que paradigmas sejam quebrados, o
processo inclusivo implica em olhar sensivel as especificidades e habilidades dos educandos,
ou seja, exige do docente uma visdo para além do processo de transmissdo do conhecimento.

Portanto, educar para a diversidade e/ou inclusdo implica pesquisar sempre, aceitar 0s
desafios designado pelo processo educativo, adaptar com os melhores recursos, ter com
consciéncia daquilo que pretende exercer e, exercer com afetividade. Quanto aos alunos
cegos é preciso romper com o preconceito cultural em relacdo a deficiéncia visual,
principalmente, no que diz respeito a reflexdo sobre os mitos atribuidos as pessoas cegas no
que tange a capacidade dos cegos de aprenderem a ler, escrever e estudar. Nesse sentido, 0s
materiais concretos sdo considerados recursos didaticos fundamental na apropriacdo de
conceitos pelas criangas em processo de construcdo de novos conhecimentos e principalmente

nas aulas de matematica.
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EDUCAGAO INCLUSIVA E SAUDE MENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR: UM
ESTUDO NA REDE MUNICIPAL DE LAURO DE FREITAS - BA

Nataly Farias de Goes'®

Rosangela da Luz Matos'’

Resumo

A perspectiva de educacdo inclusiva se constitui em grande desafio e implica que se reconhegam as
diferengas, a diversidade dos saberes e das condigbes sobre as quais a aprendizagem acontece. No
campo da salde mental, a Reforma Psiquiatrica traz consigo ndo s6 um novo direcionamento legal,
como também um conjunto de mudancas nas politicas governamentais que objetivam garantir o
cuidado como direito, e entre essas, prevé acles intersetoriais. A presente pesquisa tem por campo
empirico o setor educagdo do municipio de Lauro de Freitas — Bahia e por objeto de estudo as
politicas do setor educacédo, para a salde mental no dmbito da educacdo. Por se tratar de estudo em
fase inicial, a metodologia atende a procedimentos exploratérios e objetiva conhecer os marcos
regulatdrios do cuidado a saide mental previstos nas politicas educacionais no ambito nacional,
estadual e municipal. Espera-se, ao final desta fase explorat6ria responder as questdes: Quais sdo 0s
regramentos legais nos ambitos Nacional, Estadual e Municipal que regulamentam e orientam o
cuidado a salde mental na educacgdo basica? O que tais documentos contemplam? Qual o nivel de
articulacdo observado entre o setor educacdo e o setor saide? Como se da a gestdo das politicas
previstas? Ha financiamento previsto? Como se da a gestdo do financiamento?

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Regramentos Legais. Saide Mental.

INTRODUCAO

O presente texto apresenta parte da pesquisa de mestrado a qual se encontra em fase
inicial no Programa de Pds-graduacdo Profissional em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a
Educagdo — GESTEC na Universidade do Estado da Bahia — UNEB e tem como desafio
principal instigar as reflexdes acerca das politicas do setor educagdo para a saude mental no
ambito da educacgdo bésica. O olhar para as possibilidades da intersetorialidade nos campos
da educacdo inclusiva e da saude mental é foco de investigacdo deste estudo.

Historicamente, diversos movimentos sociopoliticos contribuiram para a construgéo
de concepgOes de educacdo que marcam o contexto histérico de cada época. Em tempos

recentes, ao buscar uma concepgéo mais ampla de educacéo e de aprendizagem, a perspectiva
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de educagdo inclusiva constitui um grande desafio, pois a realidade demonstra uma
expressiva parcela de excluidos do sistema educacional, sem qualquer possibilidade de acesso
a escolarizacdo, entre eles pessoas com sofrimento psiquico. A intencdo de incluir todos os
alunos nas escolas regulares implica que se reconhegcam as diferencas, a diversidade dos
saberes e das condigdes sobre as quais a aprendizagem acontece. Ampliadas as compreensdes
de educacdo e de aprendizagem abriram-se portas, nas politicas publicas e sociais, para a
construgdo da educagdo inclusiva de qualidade para todos.

Foi no &mago dos movimentos sociais que surgiu a Reforma Psiquiatrica, com a Lei
10.216/01, trazendo consigo ndao s6 um novo direcionamento legal, como também um
conjunto de mudangas nas politicas governamentais e na organizagdo e oferta dos servigos de
salide. A Reforma ressignificou as formas de cuidar daqueles que tém sofrimento psiquico
grave, tanto na crise quanto nos casos cronicos. Diferentes formas de cuidar passaram a ser
objeto de acdo dos profissionais de satde tendo por horizonte o cuidado em ambiente aberto e
a afirmacdo da necesséria participacéo dos que vivem a doenca, bem como, de seus familiares
e cuidadores.

No cuidado em salde mental da infancia e da adolescéncia, compreende-se que 0
processo de inclusdo social tem como um dos pilares fundamentais sua participagdo nos
espagos escolares. Faz-se entdo necesséria a aproximacdo e o didlogo permanente entre 0s
servicos de salide mental e os servigos educacionais. E neste contexto que a situagio
problema dessa pesquisa se constroi. Pergunta-se: Quais sdo os dispositivos legais,
regimentais e normativos do setor educagéo para o cuidado em saude mental de criancas e
adolescentes no &mbito da educacédo basica do municipio de Lauro de Freitas?

A pesquisa justifica-se no contexto da vida escolar, lugar no qual profissionais da
educagdo se deparam sistematicamente com questdes relativas & inclusdo de criancas e
adolescentes que necessitam de cuidados em salde mental. Soma-se a este, a necessidade de
aproximacdo e implementagdo de didlogos entre os setores Educagdo e Salde em prol da
garantia de direitos as criangcas e adolescentes. Por fim, é preciso debater as agdes que
caberiam aos profissionais da educagdo no processo de inclusdo de criangas e adolescentes
com sofrimento psiquico no contexto da educacdo escolar e quais seriam as agdes
governamentais para a qualificagdo desses profissionais.

A escolha do campo empirico se deu pelo fato da pesquisadora atuar na funcdo de
coordenadora pedagdgica no referido municipio, bem como, por se tratar de um dos poucos
municipios baianos que possuem Centro de Atengdo Psicossocial para a Infancia e

Adolescéncia - CAPS i - implantado. A metodologia escolhida para esta etapa do estudo foi a
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pesquisa exploratoria, contemplando inicialmente a pesquisa bibliogréfica, bem como a
identificacdo dos regramentos legais e documentos oficiais das politicas publicas
educacionais que tratam da incluséo e salde mental no setor educagéo.

O objetivo geral da pesquisa é analisar as politicas do setor educacdo para a saude
mental no ambito da educacdo basica no municipio de Lauro de Freitas/Ba, considerando,
portanto, 0s contextos nacional, estadual e municipal, para assim identificar se ha articulacéo
entre 0s campos da educagdo inclusiva e da satude mental.

Por se tratar de estudo em fase inicial, a metodologia atende a procedimentos
exploratérios com o fim de conhecer os marcos regulatérios do cuidado a saide mental
previstos nas politicas educacionais no ambito nacional, estadual e municipal, entre esses: a
Constituicéo Federal vigente (1988). Em seguida, vale destacar a forga do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Lei n° 8.069/90); e por conseguinte, o Plano Nacional de Educagéo (Lei n°
13.005/14), o Plano Estadual de Educagdo (Lei 13.559/16) e o Plano Municipal de Educacéo
(Lei n° 1.568/15). No campo da Educacdo Inclusiva, entre outros marcos, trouxemos para
essa analise a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9.394/96), a Declaracéo de
Salamanca, a Lei n® 12.764/2012 que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/15). Os marcos aqui pleiteados se constituem em lista
exemplificativa para este momento da pesquisa, 0 que ndo exclui o convite a outros
documentos nas proximas etapas do estudo.

A anélise dos documentos visa responder as seguintes questfes: Quais S0 0S
regramentos legais nos &mbitos Nacional, Estadual e Municipal que regulam e orientam o
cuidado & saude mental na educac@o béasica? O que tais documentos contemplam? Qual o
nivel de articulagdo observado entre o setor educacdo e o setor salde? Como se d& a gestdo

das politicas previstas? Ha financiamento previsto? Como se d& a gestdo do financiamento?

PRECEITOS HISTORICOS, REGRAMENTOS LEGAIS E CONCEPCOES QUE
FUNDAMENTAM A EDUCAGCAO INCLUSIVA

Historicamente, buscaram-se diversas explicagdes para as deficiéncias humanas,
passando pelo &mbito dos mitos, do bem e do mal, das religides e até das supersticdes
(FERREIRA & GUIMARAES, 2003). O fato € que o sujeito deficiente (seja fisico ou mental)

carregou durante séculos o fardo da discriminacdo, desde sacrificios, enclausuramentos,
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condenacgdo a soliddo, até o atendimento segregado. Mais uma vez, fica a questdo de que o
corpo que ndo produz ndo cabe no seio da sociedade.

Até metade do século XX, criancas com deficiéncias eram atendidas em ambientes
segregados. Durante a década de 1950, a escassez de servicos e o descaso do poder publico
deram origem a movimentos comunitarios que resultaram na criagdo das escolas especiais
privadas filantropicas para os que sempre estiveram excluidos das escolas comuns
(JANNUZZI, 2004 apud MENDES, 2006), contudo, fomentava-se ai a concepg¢do de
educacdo especial como espago de reunido dos “diferentes”, negando-se a escolarizacéo
universal. Na década de 1970 € que se percebe uma preocupacdo do poder publico com essa
questdo (FERREIRA, 1994; MAZZOTTA, 1994; JANNUZZI, 2004 apud MENDES, 2006).
Compreende-se que esse avanco foi decorréncia da ampliacdo do acesso a escola para a
populacdo em geral, da evidéncia do fracasso escolar e da consequente implantagdo das
classes especiais nas escolas basicas publicas (FERREIRA, 1994 apud MENDES, 2006).
Contudo, no Brasil, é na década de 90 que o movimento da educagdo inclusiva comeca a
ganhar folego. O contexto histérico mundial, e mais fortemente, os Estados Unidos,
reforcaram a ideia da educagdo inclusiva, mesmo com a presenca do embate sobre as
diferentes formas de se conceber as diretrizes de uma politica de inclusdo escolar nos
sistemas de ensino (MENDES, 2006).

Podemos entdo partir de um principio basico da educacéo enquanto direito humano, o
da universalidade; significa dizer que os direitos humanos valem para todo mundo, logo,
nenhuma condigdo ou situacdo em que o sujeito se encontra justifica desrespeito ao direito a
educacdo. Na legislacdo nacional, a inclusdo esta amparada na Constituicdo Federal de 1988
ao afirmar em seu Art. 208 que o Estado deve efetivar seu dever com a educacdo mediante a
garantia de, entre outras ag0es, 0 atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988), bem como na Lei
de Diretrizes e Bases 9.394/96 e em documentos oficiais do Ministério da Educagéo.

Principalmente a partir dos anos 2000, as politicas educacionais brasileiras apoiam
esse discurso, alvo de diversas conferéncias internacionais orientadas pela UNESCO que
defendem a universalizacdo da educagdo bésica. Destaca-se a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos realizada em Jomtien, 1990, a Declaracdo de Nova Delhi em 1993, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais que aconteceu em
Salamanca em 1994 e o Marco da Ac¢éo de Dakar, em 2000. Todos esses marcos defendem a
perspectiva da educagdo inclusiva, ancorada na compreensdo de que todas as criangas devem
aprender juntas, na escola (MAGALHAES, 2011).
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O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma agéo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educacéo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis [...].
(BRASIL, 2008)

No discurso inclusivo trata-se de dar vez e voz as diferencas. Principalmente a partir
dos anos 2000 as politicas educacionais brasileiras apoiam esse discurso, alvo de diversas
conferéncias internacionais orientadas pela Unesco que defendem a universalizacdo da
educacdo basica.

Nesta perspectiva, o fazer pedagdgico, portanto, se aproxima da mediacdo do que
Vygotsky chama de interacdo social e considera fundamental no desenvolvimento psiquico
do sujeito. Nessa concepgdo, um processo interpessoal (social) se transforma num processo
intrapessoal (psiquico). E essa passagem é permitida através da experiéncia partilhada, do
didlogo e da relagdo com o outro, destacando a aprendizagem como processo de troca e,
portanto, social (PALANGANA, 2001). Neste sentido, a teoria VVygotskyana oferece diversas
contribuicbes tanto a educagdo inclusiva como & clinica terapéutica na infancia e
adolescéncia, partindo da compreenséo de que a aprendizagem de um modo geral ndo deve
estar atrelada ao nivel de amadurecimento do sujeito, o que libera inimeras barreiras no
campo da educagdo e sugere que ndo € o sujeito que deve estar preparado em determinado
nivel de maturacdo exigido para que a aprendizagem ocorra; € no movimento de troca e de

interagéo social que se produz o desenvolvimento.

O CUIDADO A SAUDE MENTAL NA EDUCAGCAO: O QUE DIZEM OS
REGRAMENTOS LEGAIS?

Partiremos aqui dos anos 70, quando a Lei 5692/71 é promulgada, organizando o
sistema nacional de ensino com a novidade de incluir Programas de Salde em carater
obrigat6rio nos curriculos de 1° e 2° graus. O parecer orientador 2264/74 apresentou as
diretrizes para esse trabalho, que segundo alguns autores, ndo foram muitas as mudancas
relacionadas ao que ja acontecia desde o inicio do século. Destaca-se uma educagdo voltada
ao individuo, porém ainda sem considerar seu meio social e cultural. Ja na década de 80 o0s

contelidos para a saude na educacéo sdo ofertados na disciplina de Ciéncias.
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Em 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB 9.394/96 -
traz a organizacdo curricular para o Ensino Fundamental e Médio com os Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs e estes expressam como eixo central de formacéo dos sujeitos
a Cidadania. Através dos temas transversais, a educacgdo brasileira atendia as sugestdes do
Relatério Jacques Delors (2000) com a ideia de cada disciplina poder trabalhar
transversalmente com temas como Salde, Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo (BRASIL, 1998). Essa perspectiva indica as
possibilidades de se trabalhar os referidos temas no campo da cidadania, considerando 0s
aspectos sociais da realidade dos sujeitos. Dessa forma, a salde passa a ser vista em processo
na educacdo, em uma perspectiva que vai além da visdo reducionista. Contudo, outra
discussdo aparece nesse cendrio: o professor estara preparado para trabalhar as questbes da
salide que ultrapassem o senso comum?

Falar de articulagdo dos campos educacdo e satde implica em refletir tal aproximacéao
nas diversas esferas, o que significa que pensar em educacdo e salde no contexto escolar
exige pensar nos demais niveis de articulagdo. A Declaracdo de Salamanca (1994) expds
como uma das linhas de a¢do em nivel nacional — Politica e Organizagdo - a necessidade de
“coordenacdo entre autoridades educacionais e as responsaveis pela salde, trabalho e
assisténcia social deveria ser fortalecida em todos os niveis no sentido de promover
convergéncia e complementariedade, planejamento e coordenagdo [...]”. Ao tratar sobre
Requerimentos Relativos a Recursos, a Declaracdo afirma que um modo efetivo de
maximizar o impacto refere-se a unido de recursos humanos institucionais, logisticos,
materiais e financeiros dos varios departamentos ministeriais, entre eles, Educacdo e Saude.
Neste item ainda € orientada a colaboragdo entre as abordagens quanto as estruturas de
gerenciamento efetivas que capacitem 0s VArios servi¢os a cooperar tanto em nivel local
quanto em nivel nacional e que permitam que autoridades publicas e corporagdes juntem
esforcos. Neste momento ainda ndo se observa uma definicdo estratégica para articulacdo
clara nos campos da educacao e salde mental, contudo, é notdria a existéncia de indicios de
que a intersetorialidade e o dialogo entre os campos sdo imprescindiveis para a garantia dos
direitos dos sujeitos na perspectiva da educagdo para todos.

A Lei n® 12.764/2012 que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, atendendo aos principios da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL/2008) e ao proposito da
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD (ONU/2006), estabelece

dentre suas diretrizes, no art. 2°, especificamente ao tratar da efetivacdo do direito a educacao:
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“a intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das politicas e no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista” (BRASIL/2012). Dentre os objetivos da Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL/2008) aparecem:
“Articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas; interlocu¢do com a area
clinica quando o estudante estiver submetido a tratamento terapéutico e se fizer necesséria a
troca de informagdes sobre seu desenvolvimento” Evidencia-se assim que a intersetorialidade
na gestdo das politicas publicas é fundamental para a consecugdo da inclusdo escolar,
considerando a interface entre as diferentes areas na formulacdo e na implementacdo das
acbes de educacdo, saude, assisténcia, direitos humanos, transportes, trabalho, entre
outras (BRASIL, 2013).

A Constituicdo Federal (1988) instituiu ainda o Atendimento Educacional
Especializado, em seu inciso 3°, art. 208. O mesmo foi definido no §1°, art. 2°, do Decreto n°
7.611/2011, como conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos,
organizados institucionalmente e prestados de forma complementar ou suplementar a
escolarizagdo. Conforme Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que dispOe sobre as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, a funcdo
desse atendimento é identificar e eliminar as barreiras no processo de aprendizagem e prevé a
criacdo de redes intersetoriais de apoio a inclusdo escolar, envolvendo a participacdo da
familia, das areas da educacdo, salde e assisténcia social, para garantir entre outras acdes, a
formacéo dos profissionais da escola. Neste Decreto, observa-se mais um indicativo da
necessidade de articulacéo entre os campos da educagéo e da saude, se compreendermos que
a intersetorialidade significa, entre outros desdobramentos, a quebra de barreiras que venham
a existir para a efetivacdo da inclusdo escolar, seja no ambito burocrético, geogréfico, de
recursos humanos, entre outros. Nesta perspectiva, continuaremos a analise do tema proposto
nos documentos elaborados mais recentemente pelos entes federados ao planejar a Educagéo

numa perspectiva temporal decenal.

Os Planos Decenais de Educacdo

Ao nos debrucar sobre os Planos Nacional, Estadual e Municipal de Educacéo,
procuramos identificar se ha indicios ou previsdo de ag¢des voltadas para a salde mental no
contexto escolar. O Plano Nacional de Educagéo vigente — PNE Lei n° 13.005 de 25 de junho

de 2014 - nao faz referéncia a salde mental dos educandos nas escolas, de forma especifica.
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Contudo, identificamos que o documento aponta a necessidade da articulagdo do setor
Educacéo com o setor Salide em algumas das suas metas e estratégias, a saber:

No que concerne a universaliza¢do da Educagdo infantil:

1.12. implementar, em carater complementar, programas de orientacdo e apoio as
familias, por meio da articulagdo das areas de educagdo, salde e assisténcia social,
com foco no desenvolvimento integral das criangas de até trés anos de idade; [...]
1.15. promover a busca ativa de criancas em idade correspondente a educacdo
infantil, em parceria com 6rgédos publicos de assisténcia social, salde e protecdo a
infancia, preservando o direito de op¢do da familia em relagdo as criancas de até trés
anos. (BRASIL, 2014)

A meta 4 do PNE vigente trata da universalizagdo para a populacdo de quatro a
dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou

conveniados. Identificamos a seguinte estratégia que pode coadunar o didlogo com a saude:

4.5. estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e
assessoria, articulados com instituicbes académicas e integrados por profissionais das
areas de saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho
dos(as) professores da educagdo basica com os(as) alunos(as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
(BRASIL, 2014)

Observa-se ainda muito elementar o direcionamento para a promogéo da satde mental
no contexto escolar. A Meta 7 que trata de fomentar a qualidade da educagdo béasica em todas

as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, define:

7.29. promover a articulacdo dos programas da area da educacdo, de ambito local e
nacional, com os de outras areas, como salde, trabalho e emprego, assisténcia social,
esporte e cultura [...]; 7.30. universalizar, mediante articulacdo entre os 0Orgdos
responsaveis pelas areas da salde e da educacdo, o atendimento aos(as) estudantes da
rede escolar plblica de educacédo bésica por meio de agdes de prevengdo, promogdo e
atencdo a saude; 7.31. estabelecer agBes efetivas especificamente voltadas para a
promocgdo, prevencao, atencdo e atendimento a salde e a integridade fisica, mental e
emocional dos(das) profissionais da educacdo. (BRASIL, 2014)

Nesta Gltima estratégia, identificamos o Gnico trecho do PNE em que aparece o termo
salide mental, ao fazer referéncia & valorizagdo ao profissional da educacéo.
Quanto ao Plano Estadual de Educacdo - PEE Lei 13.559/16, observamos que este

acompanha o PNE nas metas e estratégias j& citadas, referindo-se & salide mental apenas em
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uma estratégia que trata especificamente da valorizacdo do professor, atentando para a
“perspectiva biopsicossocial e com agdes intersetoriais de saude, educacdo e assisténcia
social” (BAHIA, 2016).

J& o Plano Municipal de Educacdo de Lauro de Freitas - PME Lei n® 1.568/15 - faz
referéncia a articulagdo Educacéo e Salde na estratégia que estabelece a promoc&o, através de
regime de colaboragdo com os entes Estadual e Federal, em carater complementar, de
programas de apoio as familias das criancas da Educagéo Infantil (LAURO DE FREITAS,
2015). Outras estratégias que sinalizam a possibilidade de acbes de articulacdo entre

Educacéo e Saude, e ainda de a¢Bes no campo da satde mental sdo:

4.5 Fomentar a educacéo inclusiva promovendo articulagdo do trabalho em rede com
outras secretarias municipal, estadual e federal [..] 4.11 Implantar centro
especializado com atendimentos multidisciplinares para pessoas com deficiéncia; [...]
7.21 Promover a articulacdo dos programas da area da Educacdo, de ambito local e
nacional, com os de outras areas como saude [...]; 7.22 Universalizar mediante
articulacdo entre os Orgdos responsaveis pelas areas da salde e da educagdo, o
atendimento aos estudantes da rede publica de educacdo basica por meio de acdes de
prevencdo, promogdo e atencdo a salde. (LAURO DE FREITAS, 2015)

Observa-se, portanto, na esfera municipal, uma desconsideragdo ao avango ja
alcangado no terreno dos regramentos legais em dmbitos nacional e estadual, ao deixar de
sinalizar a intersetorialidade enquanto caminho para a implantacdo de centros de
atendimentos multidisciplinares para pessoas com deficiéncia. Implicitamente, o texto da Lei
demonstra a ideia de autossuficiéncia por parte do setor educagéo.

Por mais embrionéria e timida que se constitua a aproximacgao entre 0os campos da
educacdo e da saude, e mais incipiente ainda da saude mental, os Planos Decenais de
Educagdo se constituem regramentos legais importantes e com possibilidades de

planejamento ao curto, médio e longo prazo para os gestores.

O Programa Saude na Escola

O Decreto 6.286/07 institui o Programa Saude na Escola — PSE enquanto estratégia
para a integracdo e a articulacdo permanente entre as politicas e acbes de educacdo e de
salde, com a participagdo da comunidade escolar, envolvendo as equipes de salde da familia
e da educacdo basica (Art. 3°). Entre as diretrizes do PSE destacamos: a) integragéo e
articulagdo das redes publicas de ensino e de salde; e b) interdisciplinaridade e

intersetorialidade (BRASIL, 2007). Compreendemos que este decreto se constitui uma ponte
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entre as politicas de educacédo bésica e da saude do escolar, sem direcionamento para a salde
mental; contudo ndo a exclui, o que permite possiveis reflexdes e definicdes sobre as agdes
que serdo efetivadas, ficando a cargo do ente federativo, bem como das unidades escolares, e
neste Ultimo caso, em articulagio com o Projeto Politico Pedagdgico, definir as acbes
prioritarias.

O Art. 2° do referido Decreto institui os objetivos do PSE, entre eles:

| - promover a salde e a cultura da paz, reforcando a prevencdo de agravos a satde,
bem como fortalecer a relagdo entre as redes publicas de salde e de educacéo; Il
articular as acdes do Sistema Unico de Saude - SUS as acBes das redes de educacio
basica publica [...]; IV - contribuir para a construgdo de sistema de atencdo social,
com foco na promocgdo da cidadania e nos direitos humanos; VI - promover a
comunicacdo entre escolas e unidades de salde, assegurando a troca de informagdes
sobre as condicOes de saide dos estudantes. (BRASIL, 2007)

E possivel compreender que o olhar para a atengdo psicossocial estd implicito nos
objetivos do PSE e ainda, que a comunicagdo entre escolas e unidades de salde € essencial
para pensar no educando enquanto sujeito de direitos. O foco na formagdo do cidad&o e na
promocdo dos direitos humanos deve ser entdo assumido pelas duas areas aqui citadas, e
principalmente no didlogo entre os gestores destas &reas que possuem como instrumento de

colaboragéo e coparticipagédo os respectivos planos decenais.

SOBRE FINANCIAMENTO

Quanto aos recursos financeiros, o que ha de previsdo € para a educacéo inclusiva, em
ambito geral. Para apoiar a inclusdo nas redes publicas de ensino, visando assegurar a
matricula, organizar e disponibilizar os servigos da educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo - FUNDEB prevé valores especificos para
estudantes da educagdo especial matriculados nas classes comuns do ensino regular das redes
publicas, bem como, para a dupla matricula: uma na educacdo bésica regular e outra no
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2013).

Observa-se que ndo ha direcionamento de financiamento especifico para o setor
educacdo investir no cuidado a satde mental. Identificamos sim, possibilidades de a¢des neste
campo a partir de programas como o PSE, por exemplo, j& que 0s recursos or¢camentarios
destinados ao referido programa correm por conta do Ministério da Saide e sdo direcionados

as Equipes de Salde da Familia, sendo de responsabilidade da gestdo do setor Saude.
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Consideramos, portanto, um elemento dificultador ao setor Educacéo, a auséncia de recursos

especificos para as agdes no campo da satde mental.
ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante do caminho percorrido até aqui, é possivel afirmar que a intersetorialidade é
sugerida nos regramentos legais da educagdo para a efetivagdo da educagdo inclusiva,
contudo, a saide mental, enquanto campo especifico deste estudo, ainda nao foi identificada
no rol de agBes das politicas publicas educacionais. Pensar em Educacdo que considere a
diversidade, pensar na garantia dos direitos humanos, implica pensar em romper barreiras que
v&0 muito além das préticas que se esperam do professor em sala de aula. E necessario pensar
em movimentos politicos que orientem, regulem e garantam condi¢Ges aos atores que estéo
em contato com a populagéo - usuarios dos servicos publicos, sejam da gestdo ou do chéo das
salas, para que dialoguem e construam agOes efetivamente inclusivas. Para tal, este estudo

aponta, inicialmente, a necessidade de se avancar nas politicas publicas intersetoriais.
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O ELO ENTRE O DISCURSO OFICIAL E O DISCURSO PEDAGOGICO NO
PROCESSO DE IMPLANTACAO DA LEI 10.639/03 NO MUNICIPIO DE
JEQUIE/BA

Janyne Barbosa de Souza'®

Resumo

O presente texto aborda o processo de implementacdo da Lei 10.639/03 no municipio de Jequié.
Objetiva-se, portanto, evidenciar a forma como vem se configurando o discurso pedagogico para as
relagdes etnicorraciais na rede municipal de ensino, no sentido de compreender a sua légica e as
representacbes subjacentes, bem como mostrar como as ideologias expressas pelos agentes
recontextualizadores oficiais sdo embutidas no discurso pedagdgico das instituicdes educacionais,
notadamente as escolares. Para realizacdo desse estudo efetivamos um estudo de caso de natureza
qualitativa. O processo de construcdo e producdo dos dados se deu através de entrevista
semiestruturadas e da analise de documentos. Para sistematizacdo e analise dos dados, buscamos
respaldo na analise do discurso pedagogico, com énfase no pensamento de Bernstein (1996). O estudo
identificou a existéncia de um elo de influéncias entre os campos recontextualizadores (Oficial e
Pedagogico) na proposta de implantacdo da Lei 10.639/03, no municipio de Jequié. O discurso sobre
as relagdes etnicorraciais, produzido nas formacges, ndo tem favorecido a sua recontextualizacdo com
vistas a (re)traducdes no contexto das salas de aula na educacdo basica. Inferimos que o processo de
implantacdo da referida Lei configura para 0 municipio um caminho de conquista para inserciao da
tematica das relacdes etnicorraciais, a0 mesmo tempo em que apresenta desafios para materializacéo
no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Politica de Promocéo da Igualdade Racial. Lei 10.639/03. Discurso Pedagdgico.

INTRODUCAO

O presente texto busca refletir sobre a constituicdo das Politicas publicas de promocéo
da igualdade racial no setor da educagdo no municipio de Jequié/BA. Tomando como base a
teoria do discurso pedagdgico de Basil Bernstein, a pesquisa busca responder algumas
inquietacBes que se traduzem na seguinte questdo quais desafios e caminhos construidos, no
contexto da rede municipal de ensino de Jequié, no processo de implantagdo da Lei
10.639/03.

Neste trabalho, enfatizamos a teoria do Discurso Pedagdgico no que se refere ao
contexto educacional formal, aos sistemas de ensino institucionalizados, sendo enfocadas
questdes referentes & comunicacdo pedagdgica. De acordo com a teoria de Bernstein (1996),
o discurso ndo diz respeito apenas a linguagem, mas aos tipos de ideologias e valores que

estdo por trés dos discursos. O discurso pedagdgico mencionado por Bernstein (1996) busca

18 PPGEd/UESB. jany462@yahoo.com.br
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compreender a producéo, a distribuicéo e a reproducgdo do conhecimento oficial e como este
conhecimento articula-se com as relagdes, estruturalmente determinadas.

De acordo com Bernstein (1996), o Discurso Pedagdgico (DP) inclui trés niveis
fundamentais que consideramos foco de andlise desse trabalho: a producdo, a
recontextualizagdo e a transmisséo. Esse discurso € determinado por um conjunto complexo
de relacGes que pressupdem a intervencdo de diferentes campos e contextos, desde 0 macro-
nivel do campo de Estado até o micro- nivel da sala de aula.

Diante do exposto, a presente pesquisa esta centrada em dimenses do discurso
Pedagogico Oficial (DPO), relacionadas com o que se ensina e com a forma como se ensinam
0s conhecimentos sobre as relagdes etnicorraciais e de como se deu esse processo a partir da
implantacdo da Lei 10.639/03 no contexto do municipio de Jequié, Bahia, contexto da

presente investigacao.

A MATERIALIDADE DA LEI 10.639/03 NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
JEQUIE, BAHIA

De acordo com a teoria de Bernstein (1996), o discurso ndo diz respeito apenas a
linguagem, mas aos tipos de ideologias e valores que estdo por tras dos discursos. O discurso
pedagdgico mencionado por Bernstein busca compreender a producdo, distribuicdo e
reproducdo do conhecimento oficial e como este conhecimento articula-se com as relagdes

estruturalmente determinadas.

A recontextualizacdo é um conceito que, de forma mais ampla, busca entender as
modificagBes discursivas pela circulagdo de textos nos diferentes contextos sociais,
para além dos processos de produgdo e reproducdo nas salas de aulas. Vem sendo
utilizada para entender os processos de reinterpretacdo aos quais textos politicos sdo
submetidos, na medida em que circulam nas diferentes instancias de governo e
destas para as escolas (LOPES, 2011, p. 106).

Neste caso, a teorizagdo de Bernstein possibilitou compreender como opera o discurso no
campo recontextualizador oficial e pedagdgico para as relagdes etnicorraciais no Municipio
de Jequié, como foi implantada a Lei 10639/03 e a politica publica de combate ao racismo no
ambito educacional, resposta a lei que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana em todo o curriculo.

Historicamente, a Lei n° 4.024/61 foi a primeira a determinar a condenacdo de
qualquer tratamento desigual por motivo de conviccéo filosofica, politica ou religiosa, bem

como quaisquer preconceitos de classe ou de raca (BRASIL, 1961). Porém, ndo indicou o
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ensino de valorizacdo da diversidade etnicorracial presente na sociedade, menos ainda
orientou a eliminacdo das desigualdades raciais.

Por sua vez, a Lei n° 9.394/96 possibilitou o rompimento dos pilares da educagdo impostos
aos afro-brasileiros quanto ao seu acesso. Alguns dos principios da referida lei inciso no
artigo 3° podem reforgar a ideia de que a educacdo bésica deve garantir oportunidades para
que todos tenham acesso a cultura e desenvolvam a capacidade critica. No entanto, a lei ndo
garantia a valorizacéo da historia e cultura afro-brasileira, até a aprovacdo da Lei 10639/03.

O ano de 2003 é marcado pela transformacdo, ainda que lenta, das antigas
reivindicagbes das entidades negras em politicas publicas. No ambito da educacdo, a
promulgacdo da Lei n° 10.639, em 9 de janeiro de 2003, é uma conquista historica do
Movimento Negro Brasileiro, alterando a Lei n°® 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional em seus artigos 26 e 79 e tornando obrigatéria a inclusdo da temética
Histdria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial de ensino.

E preciso tornar evidente que o Artigo 26A, acrescido a Lei n°. 9.394/96, é bem mais
do que a incluséo de novos conteudos, mas exige que se repense um conjunto de questdes: as
relacbes etnicorraciais, sociais e pedagogicas; os procedimentos de ensino; as condicdes

oferecidas para aprendizagem; e o0s objetivos da educagdo proporcionada pelas escolas.

O Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacbes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, publicado em 2009, reforca as orientagGes das normativas anteriores e
aponta os avangos de implementacdo da Lei e das Diretrizes. Conforme as Diretrizes
(2004, p.234):

A relevancia do estudo de temas decorrentes da histdria e cultura afrobrasileira e
africana ndo se restringe a populagdo negra, ao contrario dizem respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de
uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo
democrética.

Em 2004 cria-se a Resolucdo 01/2004, que institui as Diretrizes para a promocao da
igualdade etnicorracial nas escolas, e que é orientada também pelo Parecer CNE/CP
003/2004.0 Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relagdes Etnico- Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
publicado em 2009, reforga as orientagdes das normativas anteriores e aponta os avangos de

implementagéo da Lei e das Diretrizes.
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Em 2008, para ampliar a Lei 10.639/03, foi sancionada a Lei 11.645/08 incluindo a
questdo Indigena. Tal acdo representa um grande avanco, pois 0s povos de origem indigena e
africana tiveram suas historias e culturas negadas e silenciadas no curriculo.

Cabe destacar uma das grandes contribuicBes e conquistas do movimento negro®®
contemporaneo foi a promulgagdo e implementagdo da lei 10.639/2003. A proposta do
movimento social negro foi atendida, com a assinatura da Lei 10.639/03, oriunda do Projeto
de Lei 259, apresentado em 1999.

Nesse contexto, a implementacdo da Lei 10.639/03 € essencial para a superacéo de
anos de desigualdades e injusticas que se estabeleceram no sistema educacional brasileiro.
Sobre isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéo das Relag6es Etnicorraciais
(BRASIL, 2004, p. 11) ressalta que:

Politicas de representagdes voltadas para a educagdo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educagdo escolar,
de valorizacdo do patrimdnio histérico-cultural afrobrasileiro de aquisicdo das
competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para a continuidade
nos estudos, de condi¢Bes para alcancar todos dos requisitos, tendo em vista a
conclusdo de cada um dos niveis de ensino.

Embora o discurso oficial de que a constituicdo da sociedade brasileira seja
caracterizada pela pluralidade etnicorracial, a ideia de inferioridade do negro tem estruturado
as relacdes sociais que aqui foram estabelecidas, de forma que a diferenga foi transformada
em desigualdade e o desejo de que o pais se tornasse um pais branco fez com que a populacéo
negra fosse negada e invisibilizada de formas diversas ao longo dos séculos.

O Parecer CNE/CP 003/2004 preocupou-se em fornecer definicbes conceituais
importantes para aqueles que trabalham com a temética, sendo as relagfes etnicorraciais um
conceito fundante de toda a politica proposta.

O discurso recontextualizador pedagdgico do Parecer 003/2004 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para uma Educacdo das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNER), além de levantar uma série de
principios a respeito da questdo racial e educacdo, apresenta um conjunto de indicacdes de
contetdos a serem abrangidos pelo curriculo nas diferentes areas do conhecimento. Também

indica acBes a serem tomadas pelo poder publico das trés esferas para a implementacdo da

19 Organizacdes sociais da populacdo afro-brasileira, no sentido e lutar pelo fim do racismo, do preconceito e das
discriminaces raciais, procurando assegurar conquistas sociais, defender os direitos e promover a valorizacdo
do negro e sua cultura.
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Lei, entre elas: a necessidade de investimento na formacéo dos professores, 0 mapeamento e
divulgacdo das experiéncias pedagdgicas das escolas, a articulacdo entre os sistemas de
ensino e a confecgdo de livros e materiais didaticos que abordem a questdo étnica e racial da
nacdo brasileira. Orienta também que os Conselhos Estaduais de Educacdo facam a
adequacdo do Parecer a realidade de cada sistema de ensino.

Com base na teoria de Bernstein (1996), ao fazer essa adequagdo, estamos
recontextualizando o discurso da proposta oficial. Nesse processo de recontextualizagdo, a
proposta original é simplificada, condensada e reelaborada. Partes sdo aproveitadas, outras
sdo desconsideradas, outras sdo acrescentadas, releituras sdo feitas e ideias sdo inseridas em
outros contextos, permitindo uma ressignificacdo do contexto original para atender outras
finalidades pedagogicas.

A seguir, passaremos a refletir sobre a influéncia dos discursos do campo
recontextualizador pedagdgico no processo de implantagdo da Lei 10.639/03 e o

desenvolvimento das ac¢Ges para o trabalho com o trato das relagdes etnicorraciais.

O DISCURSO PEDAGOGICO SOBRE A POLITICA DE IMPLANTACAO DA LEI
10.639/03 NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE JEQUIE/BA

Com a Lei 10639/03 promulgada, qual o caminho a ser trilhado? Como 0s municipios
deveriam se orientar? De que forma coloca-la na pratica? Como trabalhar nessa perspectiva
para que a lei tenha éxito e as diretrizes sejam aplicadas em sua integridade. Foi com esses
questionamentos e inquietacdes que o Municipio de Jequié tem a preocupacédo inicial de
implantacéo da Lei 10639/03.

O processo de construcdo e produgdo dos dados se deu através de entrevista
semiestruturadas com trés pessoas que fizem parte do quadro técnico pedagdgico da
Secretaria Municipal de Educacdo (SMDE) e do Nucleo de lgualdade Racial. Também
realizamos analise de alguns documentos locais os quais possibilitaram a obtencdo de um
vasto material composto por transcricdo de entrevistas, elaboragdo de quadro sintese e
documentos locais.

A aprovacdo da Lei 10.639/03 também impOs aos sistemas de ensino estaduais e
municipais a necessidade de trabalhar com os discentes da educacdo basica a historia e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, fruto da demanda historica desses movimentos

sociais. Para isso, 0s municipios se organizaram das mais diversas formas: desde criacdo de
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disciplinas, organizagdo de projetos, seminarios até a perspectiva da folclorizacdo da
tematica, principalmente por meio do que Santome (1999) denomina de curriculo turistico.
No caso do municipio de Jequié, contexto de nossa pesquisa, foi decidido que haveria
duas disciplinas a serem trabalhadas: “Histéria e Cultura da Africa” e “Historia da Cultura
Afro-Brasileira”, conforme percebemos nos discursos de Carolina Maria.
No primeiro momento, nossa preocupacdo era tentar implantar a lei. Entdo, o
primeiro trabalho realizado foi uma discussdo com o Conselho e com algumas
pessoas da comunidade e, principalmente, com o Sindicato dos Professores.
Decidimos que fosse criada uma disciplina e seria trabalhada da 5% a 8 série com 0
professor de Historia. Entdo, implantamos no curriculo a questdo da Cultura Afro e
também a questdo de género. Implantamos a disciplina Histéria e Cultura Afro

Brasileira e Educagdo para a Sexualidade; eram os dois temas que a gente achava
importantes comecar a discussdo. (CAROLINA MARIA, entrevista, 2013).

Segundo a entrevistada Carolina Maria, essas disciplinas foram mantidas como disciplina
na parte diversificadas e também trabalhadas de maneira interdisciplinar. Naquele momento,
chegou-se a conclusdo de que o ideal seria trabalhar essas disciplinas e também inserir a tematica
desde a Educacdo Infantil. Além da implementacdo da Lei e a criagdo da disciplina Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, foi implantado um Férum Permanente sobre Educacdo e Diversidade
Cultural e Etnicorracial como o objetivo de promover a sensibilizacdo sobre as questdes raciais,
constituindo-se em um espaco democrético de discussao sobre os problemas locais de exclusdo
social propondo politicas municipais afirmativas para os afro-brasileiros.

Para atender as exigéncias propostas pela Lei 10.639/03 e para legalizar as acoes
realizadas o municipio de Jequié, atraves da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura
(SMEC) assumiu, em 2006, o compromisso de implementar politicas publicas de promogéo
da igualdade racial na rede municipal de ensino. A Lei Organica do Municipio de Jequié
promulgada em 1990, em artigo 133, instituiu o Programa Municipal de Educagéo para
Diversidade Cultural e Etnicorracial. (JEQUIE, 1990).

Os discursos das entrevistadas evidenciam como se configurou a inser¢do da temética
etnicorracial no municipio. O marco inicial foi a implementacdo da Lei 10.639/03,

objetivando atender, inicialmente, o que estava previsto pela referida Lei Federal.

A secretaria implantou essa lei em virtude da exigéncia do MEC e determinou que
todas as escolas deveriam trabalhar com a temaética histéria e cultura afro-brasileira.
(Dandara, entrevista, 2013).

A tematica da historia e cultura afro-brasileira foi inserida na proposta curricular do
municipio, por forca da lei mesmo. Depois veio a pressdo dos grupos, dos
segmentos, isso ajudou a consolidar a mudancga. (Lélia Gonzalez, entrevista, 2013).
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A primeira preocupagdo nossa era tentar implantar a lei 10. 639/03. A gente
precisava de um decreto para normatizar e da legalidade a discussdo da tematica
etnicorracial. (Carolina Maria, entrevista, 2013).

Ao afirmarem que o processo de implantacdo da temética das relacdes etnicorraciais
no municipio de Jequié se deu pela forca e exigéncia da Lei Federal, podemos perceber a
existéncia de embates entres os campos oficial e pedagdgico. Esses dois campos tém se
produzido nos embates e negociacOes permanentes entre o Estado e as instituicOes
educacionais da sociedade civil organizada. Nesse sentido, o discurso pedagdgico, do ponto
de vista ideoldgico, ndo é neutro, pois, “[...] sempre que o discurso se move, ha espaco para a
ideologia atuar” (BALL apud BERNSTEIN, 2001, p. 102).

Com base na teoria do discurso pedagogico, essas instancias governamentais (Secadi,
Sepromi, MEC) atuam como campo recontextualizador oficial, uma vez que é regulada
diretamente pelo Estado, atraves da administracdo publica que, por sua vez, preocupa-se com
a regulacéo e circulagdo dos contextos da produgdo e reproducdo, sendo que esses campos
sdo afetados pelo controle simbolico (BERNSTEIN, 1996). No contexto da Lei 10.639/03,
essas instancias governamentais selecionam, classificam os contetdos a serem transmitidos e
indicam possibilidades de como devem ser desenvolvidas essa transmisséo.

Podemos compreender através das analises que existe um elo de influencias entre os
campos recontextualizadores (Oficial e Pedagdgico) na proposta de implantagdo da Lei
10.639/03 no municipio de Jequié. Essa dindmica de movimentacdo do discurso de seu lugar
de origem para outro gera uma transformacéo ideoldgica. Isto porque estdo em jogo visdes de
mundo, concepgdes, interesses diversos (especializados e/ou politicos) dos agentes
recontextualizadores (produtores, reprodutores e adquirentes) dos discursos pedagdgicos, ou
seja, uma arena de conflitos que estrutura o campo da recontextualizag&o.

O topico seguinte diz respeito as resisténcias, desafios e avangos no processo de
implantac&o da Lei 10.639/03.

DESAFIOS E CAMINHOS CONSTRUIDOS, NO CONTEXTO DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE JEQUIE, NO PROCESSO DE IMPLANTACAO DA
LEI 10.639/03

Desenvolver um trabalho voltado as relagdes etnicorraciais significa, em muitos

contextos, um grande desafio. O desencontro de conhecimentos, interpretagbes e conceitos
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quanto ao que esté previsto na Lei 10.639/03 e sua materializacdo no contexto educacional é
quase que frequente, quando ndo, acaba por ser pouco difundida e pouco explorada em seu
contexto politico e educacional.

Isso significa dizer que, apesar da conquista de marcos legais, que tentam garantir a
singularidade e a pluralidade do espaco escolar a escolarizagdo da populagdo negra brasileira
tem se pautado por uma ideologia que ainda € fundamentada no desejo de branqueamento do
Brasil e no mito da democracia racial. A escola que a populacéo negra conhece ainda é uma
escola que tem negado a sua existéncia, orientada pelo esquecimento e pela invisibilidade
dessa populagdo. Assim, a escola ainda se constitui como “[...] um n&o lugar para os negros”
(ROMAO, 2005 p. 17). Isto implica em uma nova centralidade, ndo mais a eurocéntrica, mas
que conceba o sujeito dotado de suas singularidades e inserido num contexto social.

Sabemos que muitas acdes de reparacdo e promocéo da igualdade racial ndo sairam do
papel e tiveram poucas mudangas efetivas para a populagéo negra. Contudo, reconhecemos
que essas acBes serviram como base para inser¢cdo permanente da temética na agenda das
politicas publicas, pois abriu um campo de discusséo e producéo em nivel académico. Sobre
esse contexto, é valido ressaltar o discurso de Lélia Gonzalez (Entrevista, 2013): “[...] nos dez
anos da Lei 10.639/03, tivemos avancos. Com certeza a lei saiu do papel. Agora, ¢é evidente
que ainda precisa muito. Tem muito por fazer. A gente precisa de um trabalho de
continuidade”.

De acordo com a afirmagdo de Gomes (2009, p.40):

Com avancos e limites, a Lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares possibilitaram
uma inflexdo na educagdo brasileira. Elas fazem parte de uma modalidade de
politica até entdo pouco adotada pelo Estado brasileiro e pelo préprio MEC. S&o
politicas de acdo afirmativa voltadas para a valorizagdo da identidade, da memoria e
da cultura negra.

E preciso ter claro que um olhar mais atento para o discurso recontextualizador oficial,
ou seja, a Lei 10.639/03, ndo significa beneficiar um grupo socialmente discriminado em
detrimento de outro.

Algumas dificuldades foram apontadas como impasse para trabalhar com a Lei
10.639/03 no municipio de Jequié. Dentre elas, tiveram destaques como principais entraves: a
falta de material didatico, a auséncia de literatura da tematica racial, o trabalho com a
disciplina Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, a formacéo do professor e a vontade

politica. Isso pode ser comprovado pelo discurso de Dandara ao se referir, por exemplo, ao
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altimo entrave (vontade politica): “[...] temos varias leis, mas muitas vezes nos deparamos
com pessoas que dificultam as coisas” (DANDARA, entrevista, 2013).
Carolina Maria, sujeito da pesquisa, ratifica a necessidade também de vontade politica

no contexto municipal para qualificar as iniciativas e agdes do Nucleo em Jequié:

Precisamos de politicas mais especificas, mais contundentes. Ndo adianta ter leis se
ndo tivermos vontade politica. Desde que o nlcleo foi estabelecido, este poderia
estar numa posi¢do melhor (CAROLINA MARIA, entrevista, 2013).

Sobre esse contexto, Gomes e Silva (2002, p. 29-30) acrescentam “[...] o trato da
diversidade ndo pode ficar a critério da boa vontade ou da intuicdo de cada um. Ele deve ser
uma competéncia politico-pedagdgica a ser adquirida pelos profissionais da educagdo nos
seus processos formadores [...]".

Ainda sobre as dificuldades enfrentadas, as informacges do Ministério da Educagéo
abordam varias das razdes elencadas pelos atores dos sistemas de ensino para a ndo
implantacdo da Lei. Entre elas, destacam-se: o desconhecimento da legislagdo; a falta de
formacdo especifica para professores (as); a inexisténcia de materiais didaticos que falem da
tematica e a falta de investimento pablico (BRASIL, 2004).

Outra questdo a ser frisada — de importancia inconteste, considerando o teor da

presente pesquisa — diz respeito a resisténcia da comunidade evangélica, bem como de

professores adeptos dessa religido. Vejamos o depoimento da colaboradora Carolina Maria.

A grande dificuldade foi com a comunidade: de inicio, muitas resisténcias dos pais,
principalmente os evangélicos. E a gente teve até que ir ao encontro de pastores,
porque eles comegaram a se mobilizar contra, dizendo que a gente estava usando a
escola para dar aula de Candomblé, que a escola estava virando um terreiro.
(CAROLINA MARIA, entrevista, 2013).

O discurso mostra a existéncia da perseguicdo religiosa caracterizada como
intolerancia, ndo aceitagdo das diferencas ou crencas religiosas. A religiosidade afro-
brasileira ainda € alvo de muitos preconceitos. As escolas deveriam contemplar todas as
religides de forma respeitosa.

Em relagdo a avangos no processo de implementagéo da Lei 10.639/03, podemos citar
alguns deles de acordo com o que foi possivel perceber por meio das entrevistas e de
documentos oficiais locais. Voltando nossos olhares para o que vem sendo realizado para
trabalhar na perspectiva das relagGes etnicorraciais, podemos dizer que as principais agdes
executadas pelo Nucleo e pelo quadro técnico da SMEC se resumem nas seguintes

iniciativas: 1) Formagdo continuada de Professores, coordenadores e gestores; 2) Visita



87

técnica as unidades de ensino para acompanhamentos das realizacbes de projetos; 3)
Atividades culturais, desfiles, mostras culturais, capoeira e danca; 4) orientacdo didatica,
aquisicdo de livros, estruturagéo de biblioteca, distribuigdo de materiais.

Assim, em consonancia com o processo de discussdo em nivel local e de acordo com o
Decreto Municipal, a sintese das a¢des desenvolvidas pela SMEC, em didlogo com o Nucleo,

estdo apresentadas no Quadro 2 a seqguir.

Quadro - Principais a¢Oes para implementag&o da lei 10.639/03

Instancia administrativa Ac0es realizadas para implantacédo da Lei 10.639/03

- Criacdo do Decreto N° 8.559/06, que institui o Programa Municipal de
Educacio para Diversidade Cultural e Etnicorracial, no Municipio de
Secretaria Municipal de Jequié; impla}nta(;éo d.o Nucleo deAEstudos sobre a Histc')ria(? (.:liltura
Educacdo (SMED) Afro-BrasHelra e Afrlcang e Eie Gen(?ro.; I(.evanta}m(’eqto e aquisicdo de
livros sobre a tematica; criagdo da disciplina Historia e Cultura Afro
Brasileira e Educacdo para a Sexualidade na parte diversificada do
curriculo para o Ensino Fundamental 1l e como Tema Transversal nas
demais modalidades de ensino principalmente na Educacéo Infantil;
realizacdo de encontros com a Secretaria de Promocdo da Igualdade
(SEPROMI) e a Secretaria Especializada de promogdo da Igualdade
Racial (SEPPIR), para os Gestores Municipais da Educacéo.

Nucleo de Estudos sobre a| - Criagdo do Férum Permanente sobre Educacdo e Diversidade Cultural
e Etnicorracial com o objetivo de promover a sensibilizagdo sobre as
o questdes raciais; elaboracdo de propostas para as escolas irem
Brasileira desenvolvendo projetos; elaboracdo da proposta curricular para o
municipio com os contetdos de todas as séries (da educacéo infantil até
0 EJA); oficinas para orientar os professores a trabalharem na sala de
aula com a disciplina e com a tematica racial; oficina sobre o trabalho
com a lei 10.639 e como trabalhar a educacéo e a diversidade; palestras
sobre o tema “diversidade cultural”, combate ao preconceito racial;
encontros pedagdgicos voltados para essa questdo; acompanhamento e
orientacdo de professores e coordenadores; formagdes continuada para
os professores; elaboragdo de modulo com textos, leis, decretos,
diretrizes e textos diversos que abordam questBes inerentes ao negro;
orientagBes no didrio de classe e Plano de aula; parcerias com a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), com Orgio de
Educacio e RelagBes Etnicas (ODEERE/UESB) e com 0 movimento
negro local (MOCAMBO ODARA); Conferéncia sobre Igualdade

Histéria e Cultura Afro-

Racial.
- Orientacdes de planejamento; indicagdes do ndcleo nas escolas para
Geréncias de Ensino discusséo sobre a temética; participacdo de eventos de 20 de novembro;

realizagdo de mostras culturais, intercdmbios e palestras; levantamento e
aquisicdo de livros e materiais sobre a tematica; execucdo de projetos.

- Formagdo continuada; visibilidade das acdes dos professores; Projeto
Diretoria de Ensino Beleza negra na escola; O projeto Movimento Negro das Escolas
Municipais; incentivo aos professores na participacdo da Semana de
Educacdo da Pertenca Afro-Brasielira; articulagdo com o Conselho
Municipal.

Fonte: Souza (2014).
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As iniciativas, em nivel municipal, apresentadas no Quadro 2, revelam que a maioria
das acOes é direcionada aos professores/as e realizadas, essencialmente na esfera da
divulgacdo da Lei 10.639/03, incentivando & realizacdo de projetos, formacdo continuada,
orientacdo aos professores/as e vivéncia de praticas culturais afro-brasileiras.

Diante desses caminhos trilhados pelo municipio de Jequié, a partir da implementagdo
do Decreto n° 8.559/06, podemos dizer que as acgdes realizadas foram significativas,
percebemos avangos no sentido de demonstrar o compromisso com a educagéo das relagdes
etnicorraciais, com a valorizacdo da historia, da cultura e da diversidade da populagio negra,

reconhecendo seu papel na constituicdo do povo brasileiro e da populagéo local.
A GUISA DE CONSIDERACOES

Considerando a referida Lei no dmbito das politicas de promocédo da igualdade racial,
0 desafio que esta posto para os gestores municipais da cidade de Jequié, estd em
compreendé-la como politica pablica de educacgdo e coloca-la no centro da discusséo de sua
politica educacional. A fim de reduzir as desigualdades raciais e desenvolver mecanismos que
garantam o debate sobre a educagdo das relages etnicorraciais em todos 0s espacos e
Territorios institucionais.

Com base na analise dos documentos federais e municipais, foi possivel compreender
que, para além do aporte legal, € no cotidiano das instituicdes governamentais, compostas por
sujeitos, que as acdes e as politicas serdo ou ndo, levadas em consideracdo, com maior ou
menor grau de reconhecimento. As consideracbes das entrevistas nos levam ao
reconhecimento de que, apesar dos desafios enfrentados, o trabalho do Nucleo e da SMEC
teve repercussdo no campo politico e pedagdgico, pois possibilitou aos grupos e a sociedade
momentos de reflexdo sobre a questdo de afirmar a cultura afro-brasileira, de combater o
preconceito com mais vigor e com mais fortalecimento tedrico-prético.

Além disso, foi constatada a necessidade de uma articulacdo entre a SMED, as
equipes diretivas e os professores para tragarem acgdes concretas capazes de efetivarem as
politicas antirracistas na rede municipal de ensino de Jequié. Sem essas a¢Bes articuladas
entre a SMED e a escola, 0 sucesso ou o fracasso da efetivacdo dessas politicas estd
diretamente ligado & materializacdo do discurso pedagogico e pratica dos professores em sala
de aula.

Pelo exposto, fica clara a perspectiva de que muito é preciso avangar nas discussdes e

implementagédo da Lei 10.639/2003 no sentido de garantir aos atores envolvidos a plenitude
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de sua dignidade, respeito e valorizacdo da sua identidade étnica. Da mesma forma que na
sala de aula e na comunidade escolar, a discusséo sobre a Lei Federal n® 10.639/03 precisa
estar contemplada nas pautas das reunifes entre a SMED e as equipes diretivas para
estabelecer diretrizes e acGes concretas para a aplicacdo da referida Lei. Indubitavelmente, é
imprescindivel um trabalho pedagdgico comprometido com a cidadania e respeito por todos

os cidadéos visando o combate ao racismo e a discriminagao racial.
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POLITICA EDUCACIONAL PARA AS CRIANCAS DO CAMPO: ELEMENTOS
ESTRATEGICOS PARA A ORGANIZACAO E ACOMPANHAMENTO DAS
TURMAS MULTISSERIADAS

Fernanda Lima Souza®

Elizabete Conceigéo dos Santos®

Resumo

Este trabalho é um recorte da pesquisa desenvolvida no municipio de Itapicuru-Ba, que teve o
objetivo de conhecer os entraves que a Secretaria Municipal de Educacdo vem enfrentando no intuito
de oferecer uma educacdo de qualidade nas turmas multisseriadas do campo. Em busca dessa
informagdo, a pesquisa foi balizada pela seguinte pergunta: quais os elementos administrativos
pedagdgicos podem ser utilizados pela SEDUC no intuito de melhorar o atendimento as turmas
multisseriadas? Para atender essa pergunta, a pesquisa foi desenvolvida com base qualitativa, sendo
caracterizada como estudo de caso de acordo com Yin (2010). Os levantamentos realizados tomaram
como foco principal os professores que trabalhavam com turmas multisseriadas e gestores da SEDUC.
A analise dos dados exigiu estabelecer articulacdo entre as normas emanadas na esfera federal e as
varias dimensbes da conjuntura local. As entrevistas e as observacdes de campo apontam o
clientelismo politico como um dos fatores que dificultam a implementacdo de uma educacdo de
qualidade nas turmas multisseriadas.

Palavras-chaves: Educacdo do campo. Turmas multisseriadas. Secretaria Municipal de Educagé&o.

INTRODUCAO

De quem é o olhar que espreita por meus olhos? Quando
penso que vejo, quem continua vendo enquanto estou
pensando? Porque caminhos seguem, ndo os meus tristes
passos, mas a realidade.

Fernando Pessoa

Os avangos na politica educacional divulgados nas conferéncias nacionais do campo
entre 1998 e de 2004 até 2013, ainda ndo foram suficientes para equalizar os indices
educacionais do meio rural com o urbano, apesar da Constituicdo Brasileira de 1988
prescrever o ensino universal e igualitario. Os dados demostram que as escolas localizadas no
meio rural estdo profundamente em desvantagem em relacdo as escolas urbanas.

Isso s evidencia a importancia de mais investimento na educacdo do campo e,
principalmente, nos anos iniciais da educacdo basica, pois, como consta do documento do
Projeto Base da Escola Ativa (Brasil, 2010, p. 06), em 2008, as escolas com classes

multisseriadas correspondiam a 56,45% das escolas do campo no Brasil as quais
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apresentaram caréncia de acompanhamento pedagdgico, pouca estrutura fisica, baixo
desempenho escolar e elevadas taxas de distor¢éo idade-série.

Apesar do descaso politico educacional, o espago pedagdgico com turmas
multisseriadas é um local rico de estratégias educativas. Faltam, porém, pesquisas
académicas, investimento e organizacdo administrativa e pedagogica dos municipios para que
esse espaco seja reconhecido e validado pela sua relevancia na educagé&o.

Os professores em turmas multisseriadas constroem, no seu contexto
prético/pedagdgico, estratégias positivas que muitas vezes ndo sdo socializadas, investigadas.
Muitos deles, inclusive, ndo despertaram para a importancia do papel criativo e inovador que
assumem ao criarem préticas em sala de aula. Essa fragilidade se da por caréncia de formacéo
continuada que evidencie e valorize a organizagdo pedagdgica de turmas sob uma logica
diferente da adotada na seriagao.

Ademais, as constantes mudancas na legislagdo que normatiza a politica de
atendimento para uma educacéo do campo, tém deixado 0s municipios inseguros. Diante da
conjuntura local, sentem dificuldades para atender em curto prazo as demandas legais.
Mesmo assim, sdo permanentemente obrigados a adequar a sua atuacdo as normas vigentes,
emanadas da esfera federal.

Este artigo é parte de uma dissertacdo de mestrado que se insere na Gtica das pesquisas
sobre a educagdo no campo, sua relevancia social encontra-se na escassez de conhecimentos
derivados de estudos académicos sobre o tema e na possibilidade de fornecer elementos para
fomentar, nas secretarias municipais de educagdo, uma reflexdo pautada na intencdo de
melhorar a qualidade das escolas ou turmas multisseriadas no campo.

O principal objetivo da pesquisa que resultou na referida dissertacéo foi o de utilizar o
conhecimento académico para aperfeigoar as atividades da Secretaria Municipal de Educagéo
(SME) de Itapicuru-Ba voltadas para a educagéo do campo. Tomando como base parametros
construidos a partir da legislacdo nacional, normas e propostas da SME de Itapicuru, textos
de diversos autores, como Saviani (2012), Boaventura (2010), Arroyo (2011), e outros foi
realizada uma pesquisa de campo cujos resultados sinalizaram para a possibilidade de adogéo
de procedimentos no intuito de melhorar a qualidade de atendimento das turmas

multisseriadas no campo.
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O OLHAR DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO PARA A SITUACAO
DAS TURMAS MULTISSERIADAS

Entre os diversos objetivos previstos no projeto de dissertacdo estava o de perceber o
olhar da gestdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Itapicuru através da fala de dois
atores: a Secretéria de Educagdo e a Coordenadora Pedagogica dos polos educacionais com as
quais foram realizadas entrevistas conduzidas no sentido de identificar as dificuldades
encontradas no gerenciamento das agdes voltadas para o processo da alfabetizagdo em turmas

multisseriadas.

Dificuldades para acompanhar pedagogicamente 0s professores em turmas

multisseriadas

As dificuldades dos professores que trabalham com classe multisseriada sdo
reconhecidas pelos gestores — é o que se deduz quando a secretaria diz: “qual é a atencéo que
0 professor pode dar, se tem Educacéo Infantil, 1%no, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano, se for
um bom profissional pode até fazer um trabalho bom, mas é muito dificil pra ele também,

entendeu”. Ja a coordenadora pedagodgica que mais se aproxima das escolas argumenta:

Tem que ser multisseriado? O que eu faria para que realmente melhorasse? Se
existisse a formula, que eles podem muito que isso vem do préprio professor, era a
divisdo, por exemplo, é muito dificil trabalhar de pré ao quinto ano, entdo eles
reclamam muito isso entdo eu falo que eles, n6s somos herdis, né. Porque nés
conseguimos trabalhar uma turma de 30 alunos até 42 alunos, tem professor com 28
do pré ao quinto ano. Mas se houvesse a possibilidade de dividir pelo menos o
primeiro ciclo do quarto ao quinto seria 6timo, se pudesse seria isso ai, essa divisao,
essa separacdo, porque realmente ndo é facil trabalhar do pré ao quinto ano, mas a
realidade é que a gente ndo pode mudar, principalmente, nas comunidades que tem
a quantidade de 17 a 18 alunos, porque € a nivel Brasil (multisseriado) na verdade a
gente sabe. Mudar n#o é facil. (COORRDENADORA PEDAGOGICA)

Todas essas dificuldades assinaladas ressaltam a importancia do acompanhamento
pedagdgico. Os professores apontaram a auséncia de acompanhamento pedagdgico que se
resume a visitas esporadicas. Essa auséncia é atribuida pela Secretiria e Coordenadora
pedagdgica a falta de transporte e ao reduzido nimero de diretores para acompanhar a

coordenadora responsavel pelas escolas. Uma das gestoras diz:
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Nos temos quatro diretores de polo e elas tém boa vontade, agora o transporte nés
s6 contamos com dois motoristas entendeu? As vezes esse motorista vai pra
Salvador, vai fazer isso, vai fazer aquilo com o carro as vezes nao vai fiscalizar. De
uma maneira geral, elas vao, grosso modo, mais elas vao geralmente acompanhar a
coordenadora pedagdgica. (SECRETARIA)

E a outra, complementa:

[...] entdo, existe um cronograma, e assim na verdade, eu procuro pela dificuldade,
na verdade eu procuro pelo professor que ele tem mais dificuldade, ou a turma dela
gue estd com mais dificuldade eu vou vendo aquele professor que trabalha com
mais... porque a gente sabe que existe o professor bom, o médio e aquele um pouco
mais fraquinho, entdo eu vou mais, eu visito mais o que tem mais dificuldade, né
[..] (COORDENADORA PEDAGOGICA).

Mas mesmo com dificuldade para desenvolver o trabalho pedagdgico, a gestéo aponta
avangos obtidos com a pedagogia de projetos, através da qual é oferecido direcionamento

pedagogico ao professor. Na perspectiva da coordenadora,

[...] entdo, t& sendo a cada bimestre, é feito bimestralmente, a metodologia esta
sendo utilizada é a pedagogia de projetos como a gente ja vinha né, a gente néo
deixou. E dando espaco para que o professor fale da sua realidade da realidade dele
em sala de aula, eles estdo assim amando assim, esse momento que eu dou pra eles,
um momento da rede de experiéncia eu abro uma hora para que os professores
expressem diante dos outros quais sdo suas dificuldades e socializar interagindo um
com o outro, é tipo assim um pegar a deixa do outro, o que serve para a sala do
professor para ajudar o professor que estd com dificuldade de alfabetizar é tipo
assim [...]. (COORDENADORA PEDAGOGICA)

O cumprimento da carga horéaria durante o ano letivo é outro problema identificado
pela gestéo, e que piorou depois do concurso publico, pois ndo foi mais possivel contratar 0s
professores da propria localidade. Sendo assim, os professores normalmente chegam
atrasados, pela dificuldade do transporte ou por problema de deslocamento em estradas de
dificil acesso quando chove. O problema “Piorou, porque o professor de fora geralmente
chega atrasado e o professor da comunidade ndo, ele t& ali, né? no horario de sempre. E nds
ndo temos uma fiscalizagdo, uma equipe pra fiscalizar, porque ndo tem” (SECRETARIA DE
EDUCACAO).

O deslocamento do professor ainda é precario; o municipio oferece ajuda de custo por
quilometragem, o que ndo garante a chegada ao horério previsto em sala de aula e nem a
seguranga dos mesmos, pois o deslocamento que é feito pelos professores é de moto alugada
ou particular, énibus escolar, quando passa no circuito ou carro proprio. Durante os meses de
chuva, acidentes ocorrem com frequéncia por causa do deslizamento do automdvel em

decorréncia da lama que se forma.
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Outro problema identificado foi a desativacdo da EJA. Apo6s o concurso publico, ndo
foi possivel oferecer, Educacdo de Jovens adultos (EJA) nas escolas das pequenas
localidades; os professores concursados ndo podiam trabalhar & noite, pela dificuldade de
deslocamento, de modo que ficaram sem estudar 365 alunos da EJA. A secretéaria lamenta a

desativagéo e afirma:

O pior problema que eu achei desse concurso, que € justo que tenha, mais 0 maior
problema foi o EJA, porque na época n6s perdemos 365 alunos, porque nds ndo
podiamos mandar professor a noite e nem teve ninguém da comunidade que posasse
no concurso, muita gente de Sergipe, Olindina e daqui ndo passou, muito pouca
gente passou, entdo a comunidade pequena pra gente mandar um professor se ele ja
tem outro lugar, onde eles trabalham, entendeu? Ai a gente perdeu aluno porque ndo
pode contratar. (SECRETARIA)

O ndo oferecimento da EJA tem dificultado o acesso dos jovens a escola. Como
consequéncia, alunos acima de quinze anos estudavam na mesma turma em que os alunos da
educacdo infantil e criangcas na primeira fase do ensino fundamental. Outro problema
identificado foi o de escolas situadas em locais isolados, sem casas proximas, 0 que tem
facilitado o abandono e constantes roubos de materiais basicos para os alunos, a exemplo de
cadeiras e mesas. Os pais e 0s professores tém procurado a Secretaria de educacdo em busca
de solugdo. Entretanto, quando foi sugerido o deslocamento dos alunos para outra escola,

com oferta de transporte, houve rejei¢do, como discorre a Secretéria:

..Tereza Caldas ¢ uma escola boa e nos iriamos levar os meninos na escola
préxima, distante 1 km e pouco, (muito pouco a distancia) porque nessa escola, essa
primeira, ndo fica nada, roubam tudo, até as cadeirinhas do infantil que nos levamos
eles roubam [...] Entdo, uma escola dessa ndo pode funcionar, entdo o que nés
fizemos, iamos pegar esses meninos pra levar pra escola de Tereza Caldas, uns 30
meninos, foi a maior polémica do mundo, nés fizemos uma reunido, as maes, as
mais atrevidas, quase bate na gente e na diretora. (SECRETARIA)

Historicamente, o municipio tem desenvolvido a cultura do clientelismo politico, o
que na area da educacdo tem resultado na concessdo de empregos em troca do voto. A
construgdo de escolas em terreno apenas doado verbalmente oferece ao doador
reconhecimento social, prestigio e oportunidade de manipulacdo politica na localidade e
posse do patrimonio colocado em terreno que ndo foi documentado. Esses aspectos séo

analisados no topico seguinte.
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Aspectos histdricos e sociais da educacdo municipal que interferem na efetivacao da
educacdo com qualidade em turmas multisseriadas

A Secretaria municipal entrevistada é gestora desde 2005. No primeiro mandato, foi
eleita como vice-prefeita e, ndo concordando em assumir apenas o cargo de vice, passou a
trabalhar como secretaria de educacdo, acreditando que essa posicdo seria mais Gtil para a

sociedade, o que fica claro em sua fala:

Bom, noés chegamos aqui na secretaria em 2005, entdo foi o prefeito era Roberto
[nome ficticio] e eu sempre disse isso: ndo precisa botar ndo, que eu acho errado
esse titulo de vice-prefeita e acho que as pessoas devem fazer jus ao dinheiro que
ganha, entdo eu sempre, achei isso, sempre disse que eu queria trabalhar e ai Jodo
[nome ficticio] e [atual prefeito] antes Jodo j& achava que eu deveria ser eu a
secretdria, ai falou com Roberto [nome ficticio], prefeito da época e eu vim para a
secretaria. (SECRETARIA DE

EDUCACAO)

No inicio do seu mandato, a Secretaria revelou que havia 95 escolas no municipio,
escolas com péssimas condigdes de uso, principalmente as de pequeno porte, multisseriadas,
na zona rural. Aos poucos, ela foi desativando as escolas que acreditava ndo terem condigéo

de funcionamento ou que ndo eram necessarias na localidade, jA que existiam outras

proximas. Varias sdo as justificativas para a desativacéao:

[...] essas familias os meninos cresceram e nao tiveram mais filhos entendeu? Entdo
ta a escola 14 e tem que ser desativado, como uma do Peba [outro povoado] uma
escola boa, mas que té& la caido l& poderia fazer outra coisa, a prefeitura podia usar,
mais a do Peba foi assim é pertinho de Lagoa Redonda, entdo uma escola grande
[escola do Peba], feita naquele tempo, mas que ndo tinha aluno, porque os alunos
queriam ir pra Lagoa Redonda.

(SECRETARIA DE EDUCACAO)

Ela continua:

[...] ndo tem crianca suficiente, porque nés tinhamos 10 mil alunos, agora temos
quase nove mil alunos. As mulheres ndo tém mais filhos, isso os estudiosos ja
diziam. No comeco do ano, eu tomei um susto, eu disse oxente, cadé os meninos?
A liguei pra Olindina (municipio vizinho) liguei pra Nova Soure (municipio
vizinho) pra saber o que estava acontecendo, ai elas disseram aqui também ta assim,
estamos fechando as escolas porque n&o tem aluno assim. (SECRETARIA)

No planejamento da agédo de desativagéo e realocacao das escolas, a secretaria contou
com a parceria de uma assessoria juridica contratada pela Prefeitura Municipal de Itapicuru.

Na época, houve a elaboracdo de uma proposta de nucleagdo e desativagdo, mas o prefeito
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ndo se mostrou interessado. Mesmo assim, ndo impossibilitou que a secretaria desativasse 22

escolas. A historia da desativacédo é assim contada pela gestora:

[...] primeiro a gente dava solugdo, pra depois chegar o problema, mas eram escolas
absurdas de existir, tinha escola chamada Francisco Xavier Batista, era assim, uma
casa, agora aqui nessa casa, uma casa horrivel, eram duas turmas. Aqui, tinha uma
parede, aqui tinha uma sala de aula e aqui tinha outra, era meia parede que dividia
uma sala da outra, queria que vocé visse era uma imundice, tinha uma que néo tinha
nem chéo era chdo de terra, tinha outra que ndo tinha nem porta, outra, que eu nunca
esqueci. Essa também foi desativada quando eu chegue Andreia (nome ficticio),
hoje ela ta na Varzinha ela estava sentada 07, 08 alunos ao redor, um buraco no
chéo desse tamanho, e em cima do telhado tinha uma pedra, era deste tamanho, eu
perguntei a ela, minha filha vocé ndo tem medo dessa pedra cair na cabega desses
meninos ndo? Era assim as escolas, teve uma escola que eu cheguei e abri o0 armario
que tinha, estava, um pouquinho quebrado, quando eu fiz isso (mostra abrindo a
porta) caiu tudo por cima de mim. Né&o foi brincadeira nao!

[...] foi pensar uma maneira em ir desativando as escolas que néo tinha necessidade,
escolas em garagem, escolas sem documentacdo, escolas que por conveniéncia de
cabos eleitorais, entdo nés fomos desativando, e eu ndo achei uma boa vontade nos
moradores, nos cabos eleitorais, que ninguém queria perder o voto daquelas pessoas
que tinha botado ali pra colher voto, mas mesmo assim, eu fui. N6s fomos
trabalhando, nesse sentido, trabalhando e desativando muitas escolas, que na
realidade ndo tinha necessidade, porque ninguém nunca questionou, nds estamos
hoje com 72 escolas e recebemos 95 entdo desativamos isso tudo e ninguém nunca
questionou, porque ndo questionou? Porque ndo tinha necessidade, era uma escola
aqui a outra a 1000 metros, uma escola numa garagem, sem porta, era um absurdo.
(SECRETARIA DE EDUCACAO)

Outra situagdo sinalizada pela Secretéria foi o clientelismo politico na educagdo. As
escolas eram criadas atraves da politica de troca de favores. O terreno era doado verbalmente,
sem nenhuma garantia para 0 municipio. Essa situacdo trazia privilégios politicos
principalmente para os donos do terreno, que se beneficiavam adquirindo prestigio diante a
comunidade, participando da troca de favores politicos, como, por exemplo, garantindo
emprego para a familia e se beneficiava do patrimdénio construido pelo poder publico no

terreno doado. Era uma situagdo problemética, como relatou a Secretéria:

[...] ndo dava escritura porque ndo podia, por exemplo, a casa dela é aqui, a escola é
aqui, quer dizer, vocé mostrava prestigio, porque a escola era dentro da sua
propriedade, as pessoas vinham, ndo é? Geralmente era a mulher do dono ou uma
filha, ja davam pra isso também, quem vai tomar conta € minha filha, quem vai ser
0 aguadeiro é fulano, que dizer criava emprego e tudo [...].

[...], por exemplo, mesmo que ele tivesse dado, ele deu, foi verbal, que ninguém ia
construir sem ter dado néo é, mas quem constroi nas terras dos outros perde, vocé
n&o pode construir, uma coisa... E como o pessoal diz: quem faz um filho na mulher
dos outros, perde o filho, porque o filho é do marido, ndo é de quem faz. E a mesma
coisa, a comunidade, que doava antigamente para fazer a escola é por conveniéncia
politica dele, que era assim. [...] (SECRETARIA DE EDUCACAO)
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Mesmo com esse entrelacamento clientelista, a Secretéria sinaliza que, em algumas
localidades, principalmente naquelas onde as escolas ndo foram construidas dentro das
fazendas, houve desenvolvimento local, uma vez que igrejas, associagdo, padaria foram aos
poucos sendo construidas ao redor da escola. O clientelismo é parte da historia da instalacéo

das escolas no interior do municipio, pois:

[...] na época, era justamente o poder politico ndo é? Eram pessoas que tinham uns
cabos eleitorais, que tinha antigamente, que eles puxavam a brasa da sua sardinha, e
ndo foi totalmente ruim, porque todo lugar que tem uma escola forma-se um
povoadozinho, um vilarejozinho, entdo vocé pode olhar, vocé vai para a Tapera,
tem Maria Preta que é 1 km que € perto, entdo... Mas em todas foram sendo criados
um povoadozinho em volta da escola, ela ndo ficou isolada, foram construindo tem
umas que tem padaria, umas tem igrejinha entendeu, foram criados esses
povoadozinhos, a ndo ser aqui, porque essa daqui ndo vai ser criado nunca, porque
essa daqui foi um maior erro, essa Melba Cristina, porque é um lugar onde s6 tem a
fazenda, s6 tem a casa do cara [do fazendeiro]. (SECRETARIA DE EDUCACAQ)

De acordo com a Secretéaria, nos povoados cujas escolas foram desativadas, foram
oferecidas condicOes de transporte escolar para levar as criangas de uma localidade para

outra:

A gente deu a condicfes de 0 menino ir pra escola mais proxima. Por exemplo, pra
Boa Vista, um menino saiu da Asa Branca, uma escola la acabada, e trouxemos para
uma escola boa, entendeu? Ai vem o carro, vem trazer e levar, entdo pra esse
menino foi 6timo, porque ali em Roberto Santo ndo tem multisseriado.
(SECRETARIA DE EDUCACAO).

Percebe-se que, além da preocupagdo em oferecer escolas em melhores condigdes
fisicas, a secretéria de educacéo tinha a preocupacdo de diminuir a quantidade de turmas
multisseriadas. De acordo com o seu relato, no inicio do processo da desativacdo das escolas,
0s representantes dos povoados ndo apresentaram insatisfagdes — o que ndo deve ocorrer
agora, caso tenha que desativar outras escolas. Sua intencdo de desativar as escolas

multisseriadas fica evidente quando relata o que aconteceu em alguns povoados:

Quer dizer, ali n6s temos um povoado que fica na Varzinha que é preocupante, nao
tem aluno, tinha cinco escolas, desativamos duas, tem trés, cada uma com 16
alunos, quer dizer, nés queriamos o que? E fechar essas trés escolas e trazer o
pessoal pra Varzinha [Distrito], porque ai acabaria a turma do multisseriado, mas
foi um horror, os pais ndo aceitam, ai vem os cabos eleitorais, € um horror pra
fechar uma escola, entdo ameaga colocar no jornal, ndo sei aonde, porque fechamos
uma escola, ndo é fechar a escola é desativa a escola enquanto ndo tem aluno,
quando chegar aluno, volta a escola, mas ndo conseguimos, so faltavam umas trés
escolas de 14, que dizer, que agente ja podia fazer isso 14, e ndo ter mais a
multisseriada, ndo conta, € muito dificil, mas D. Maria [Diretora- nome ficticio] fez
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uma reuni:&o ouviu poucas e~boas, mas foi um horror, ndo conseguimos ndo.
(SECRETARIA DE EDUCACADO)

Ac0es de desativacdo das escolas e nucleagdo tém sido uma das estratégias que estéo
sendo desenvolvidas pelos municipios. De acordo com a Secretaria, na Bahia, 0 municipio
de:

Cicero Dantas pegou todas as escolas da zona rural e trouxe para sede, na sede tem
escolas 6timas, pegou tudo trouxe os professores, transportes tudo pronto, acabou.
No comeco foi um horror, quase matam o homem, depois se acostumaram, acharam
otimo. Quer dizer: ao invés do Onibus trazer ou levar os alunos, transporta o
professor. O negdcio do transporte continua e evitou... Melhora a educagdo, que
melhora mesmo né?, Evita o multisseriado que tem em todo lugar na zona rural.
(SECRETARIA DE EDUCACAO)

Em virtude da quantidade de escolas fechadas — aproximadamente 37 mil, de acordo
com o censo escolar nacional de 2013 —, foi aprovada em 25 de fevereiro de 2014 a lei que
inibe os municipios de fecharem escolas. Essa lei, de nimero 3534/12, propde regras e altera

a Lei de Diretrizes e Bases (LDBN) no Art. 28, em que passa a vigorar a seguinte redacéo:

O fechamento de escolas do campo serd precedido de manifestagdo do drgdo
normativo do respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do diagndstico de impacto da
acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.

Ao transferir a responsabilidade para os conselhos municipais, o Secretario Municipal
de Educacéo deve apresentar um diagnéstico, com a participacdo da comunidade, relatando a
real necessidade do fechamento das escolas, cabendo ao conselho municipal decidir sobre a
desativagéo.

S&o perceptiveis os avangos na politica educacional para a valorizacdo das pessoas
gue moram no campo, reforgando a importancia que a escola tem para a comunidade, mesmo
elas estando em espacos pouco habitados. Os conflitos sdo grandes para dar conta de uma
politica de valorizagdo que, ao mesmo tempo, faz parte ou integra uma politica que

contabiliza a escola pela quantidade de alunos existentes.

Planos e projetos que a Secretaria Municipal de Educagéo pretende desenvolver para

uma alfabetizacéo de qualidade em escolas multisseriadas.

A resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008, do CNE n&o autoriza o agrupamento, na
mesma turma, de criangas da educagéo infantil com as do ensino fundamental nas escolas da

zona rural. Diante dessa situacdo, perguntou-se & Secretaria se ela estava ciente dessa
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resolugdo e o que tem feito para cumprir suas determinacdes. A secretéria relatou que é muito
dificil para um municipio como Itapicuru, com uma grande extensdo territorial, cumprir essa

resolucéo e declarou a sua posigéo:

[...] eu gosto de cumprir as leis sabe, acho que as leis foram feitas pra ser
cumpridas, sé que eu acho muito dificil, conseguir em um municipio como esse,
pobre, de grande extensdo, com o pessoal ja acostumado a ndo querer tirar seus
filhos, porque tem escolas em todos os lugares, a gente pegar essas criancas e levar
para outro lugar [...] (SECRETARIA DE EDUCACAO).

Durante a conversa, a Secretaria mencionou tentativas de separar os alunos da
educacdo infantil do ensino fundamental. Porém isso s6 foi possivel fazer em uma escola,

oferecendo transporte para os alunos no deslocamento de um povoado para outro.

Fizemos em uma escola de Gilda [Diretora] que é pertinho, ai formamos uma turma.
Tem uma escola de Gilda que € assim: ja tem uma turma de educagdo infantil s,
agente tirou de uma escola daqui e trouxe o menino para ca e formou a turma. Mas
assim, s6 tem uma, no municipio [...]. (SECRETARIA)

Com relacdo & nucleagdo, foi perguntado o que a gestdo acha dessa politica. A
Secretéria acredita que fechar escolas sem dar uma possibilidade de atendimento aos alunos €
incoerente, mas que a nucleagédo do campo para o campo pode ser uma solucdo para melhor
atender aos alunos das escolas multisseriadas. Sendo assim, poderia separar os alunos da
educacdo infantil daqueles do ensino fundamental e até oferecer uma escola especifica s6 de
educacdo infantil. A Coordenadora Pedagogica acredita que a separagdo por ciclos poderia

contribuir para a alfabetizac¢éo. E o deslocamento dos alunos

[...] seria do campo para campo e mais facil é mais perto, entendeu e esses meninos,
14 j& tem do até a 8° serie, até 0 9° ano, quer dizer, que eles iriam s6 sair de & depois
do 2° grau. Ficava muito mais facil muito menos oneroso para a prefeitura. Eu se
fosse do meu desejo da minha forca ha muito tempo ja tinha feito isso, mais
infelizmente ndo. Eu acho o ideal, o ideal ¢ isso ai, eleger uma escola méde, no
povoado maior, entendeu e levar essas criancas pra la e dar condicdo né, dar o
transporte, tem que ter uma pessoa pra acompanhar, tem que ter, por exemplo,
alguma estrutura pra escolinha de educacéo infantil, que ai podia construi ou entéo
uma sala, mesmo que ndo tenha uma escola de educacdo infantil como nos
povoados grandes, mais que tivesse uma sala entendeu. (SECRETARIA
EDUCACAO)

[...] é assim, é muito dificil, se tivesse como trabalhar somente a educacéo infantil
primeiro ciclo quarto e quinto como eu acabei de falar, seria muito melhor, o
rendimento seria muito melhor. Se, quem tem de pré ao quinto ano, se existisse uma
maneira de deixar a educacédo infantil até o terceiro ano ja seria um grande avango
também quarto e quinto separado. E algo que se a gente, como vocé disse se eu
pudesse, mas eu néo posso [...] (COORDENADORA PEDAGOGICA).

Foi evidenciado que as tentativas de gerenciamento para oferecer uma educacgdo de

qualidade nas turmas multisseriadas sdo diversas, porém as dificuldades e o pouco
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engajamento do poder publico, tem contribuido para os baixos indices educacionais. De
acordo com Saviani, 2012 a revolucdo ndo é um processo espontaneo ela faz parte de um
movimento de uma classe trabalhadora conscientemente organizada, portanto para se
transformar a realidade social é preciso compreendé-la para além das aparéncias, para além
do imediatismo. Muito tém que ser feito, formas criativas devem ser desenvolvidas, com

objetivo principal a qualidade da educagéo dos alunos do campo.

CONCLUSAO

7

Para que a politica do campo seja efetivada na rede municipal, é importante a
organizacdo dos sistemas educacionais com equipe técnica capacitada para planejar as acoes e
para atender as demandas de apoio a formagdo do professor. Essas a¢bes devem ser
asseguradas e previstas nos Planos Municipais de Educagdo (PME), garantindo o
investimento financeiro e pedagdgico para o campo.

Para conceber uma politica educacional do campo, é importante compreender o
contexto da luta que os movimentos sociais tém desenvolvido, fortalecendo a construcéo do
paradigma epistemoldgico do campo — paradigma através do qual se constroem praticas
educacionais e sociais para educacdo no campo. A principal caracteristica desse movimento é
a valorizagdo da identidade dos moradores do campo, contra uma politica de homogeneizacdo
educacional, reconhecendo que o campo é lugar de caracteristicas proprias e desenvolvimento
econdmico e social. Porém, apesar dos avancos mencionados no contexto rural, muitos
problemas ainda ndo foram sanados, como infraestrutura fisica deficiente; a falta de
acompanhamento pedagogico, alta taxa de distorcdo idade-série, baixo desempenho escolar
dos alunos nas classes multisseriadas e as dificuldades encontradas pelos professores em
desenvolver boas praticas pedagdgicas nessas turmas.

Entre esses problemas, a dificuldades de trabalho em turmas multisseriadas é o que
mais exige atencéo, pois essa demanda est4 vinculada a inexisténcia de formagdo especifica
para os professores. Existe, na atualidade, dificuldade em desenvolver cursos de formagéo
cujo curriculo contemple as diversas necessidades das séries agrupadas. E na reflexdo do
fazer diario que surgem boas préticas, portanto é importante investir mais em pesquisas que
estudem e divulguem préaticas adotadas pelos professores, no intuito de atender as

especificidades curriculares dos alunos matriculados em turmas multisseriadas.
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UM ESTUDO SOBRE AS ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE VALENCA -
BAHIA

Débora Pereira dos Santos??

Jeanes Martins Larchert?

Resumo

O estudo da pesquisa que esta em andamento elenca informacdes com énfase na organizacdo didatica
do ensino em classe multisseriada e um breve diagndstico sobre a educacdo do campo no municipio de
Valenca/ Bahia. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa em que as pesquisadoras participam
ativamente da pesquisa junto com os sujeitos da pesquisa construindo conhecimento com intervencdes.
Para realizacdo do estudo o tedrico utilizado é Freire (1987, 1996) e autores como: Hage (2010),
Arroyo, Caldart, Molina (2011) Souza (2012). E as Diretrizes Operacionais para uma Educacdo Béasica
no Campo bem como os decretos para ajudar na organizacdo do conhecimento.

INTRODUCAO

A luta por uma educagdo no/do campo provém de reivindicacbes dos movimentos
sociais dos trabalhadores e trabalhadoras, que defendem uma “educagdo para o povo brasileiro
que trabalha e vive no e do campo” (CALDART, 2011, p.149/150). As escolas inseridas no
campo sdo compostas em sua maioria por classes multisseriadas. Estas sempre existiram e
existem no contexto educacional brasileiro, sendo elas na periferia ou no campo.

Ser professor em escolas do campo no contexto multisseriado ndo é uma tarefa
simples, e sim desafio, pois a sala de aula é composta por uma diversidade de saberes e faixas
etérias diferentes, de maturidade e de niveis de aprendizagens. Assim, os professores que
trabalnam em escolas multisseriadas no momento de planejar suas atividades precisam
contemplar a multiplicidade de saberes diferenciados em uma Unica turma, uma vez que estas
exigem cuidado no processo de elaboracdo para atender as especificidades das criangas e
niveis de aprendizagens como também as diferentes necessidades de aprendizagem que €
divido no mesmo espaco.

Entretanto, planejar para turmas multisseriadas é um desafio para muitos professores
que autuam nela, assegura Hage (2011) que os docentes que trabalham em classes
multisseriadas sentem dificuldades para organizar seu trabalho didatico pedagdgico, pois 0s

docentes ndo sdo preparados para lecionar em classes multisseriadas quando saem de sua
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formacéo inicial, por outro lado, existem escolas que ficam em locais distantes e isolados e 0s
docentes sentem dificuldades em sair para as formagOes e 0s encontros principalmente em
época de chuvas.

A elaboragéo desta pesquisa constitui questionamentos sobre a organizagdo do ensino
em classes multisseriadas considerando o tempo pedagdgico, idades diferentes, niveis de
aprendizagem bem como a diversidade que constitui a educacdo do campo. Porém, manifesto
0 anseio em pesquisar a tematica citada, pois é uma realidade na educagdo brasileira de pouca
abordagem principalmente na formagdo inicial do professor e as vivéncias como aluna e
professora por um determinado tempo.

Com o intuito de fazer com que o aluno reflita sobre a construcéo do saber, pois 0 ato
de ensinar ndo constitui em reproduzir e transferir conhecimentos e sim como enfatiza Freire
(2006, p.22) de “criar possibilidades para a sua producdo e construgdo”, até mesmo no
contexto multisseriado criando condig¢Oes para que o aluno em sala de aula possa estar em
contato com a diversidade de conhecimentos que existem na sociedade.

As escolas de classes multisseriadas foram os primeiros tipos de escolarizagdo existente
no Brasil ndo apenas na zona rural como também na periferia da zona urbana. Esta turma une
alunos com niveis de aprendizagem, e idades diferentes em apenas uma Unica sala, sendo
somente um professor para ensinar.

As escolas na zona rural foram criadas em locais, regido que havia muitas criangas
residentes a grandes fazendas ou também em localidade que tinha alguma intervencdo de
politicos e muitas vezes nem era preciso escolas naquela localidade. N&o havia selecdo para
professores, eram indicacdo de politicos, geralmente os professores era filho dos fazendeiros
que doou o espaco para agregar os alunos e denomina-lo de escola.

As escolas ficavam muito longe e como néo havia transporte os alunos teria que andar
bastante para chegar a escola. Certifica Hage “(...) as escolas multisseriadas, em que pesem
todas as mazelas explicitando, tem assumido a responsabilidade quanto a iniciagdo escolar da
grande maioria 0s sujeitos no campo”. (HAGE, 2005, p.4)

Diante desta perspectiva esta pesquisa insere-se em estudos que buscam evidenciar a
organizagdo do ensino em classes multisseriadas e assim contribuir para romper com 0
silencio sobre a educacdo rural nas pesquisas € um dado histdrico que se torna preocupante
[...] (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004, p.8)

Para o desenvolvimento da pesquisa que estd em andamento & metodologia é de

abordagem qualitativa por permitir o contato do pesquisador com o ambiente e 0 espago a ser
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estudado e investigado. E participando juntamente com os sujeitos da pesquisa para melhor

desenvolver a pesquisa.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacéo Publica no Brasil por alguns anos foi destinada apenas para as pessoas da
elite, os menos favorecidos, principalmente aquelas pessoas que residiam na zona rural ndo
tinha acesso & educacdo. Entretanto, quem morava na zona rural ndo estudava, porque a
ideologia discutida era que para trabalhar na terra com a enxada, colheita, plantio ndo
precisava de estudos. Como ressalta Fernandes que “gente da roga ndo carece de estudos, isso
é coisa de gente da cidade”. (FERNANDES, 2006, p.16)

A educacdo em especial para a populagédo do campo tem conquistado um espago muito
importante na sociedade a partir da luta dos movimentos sociais, que lutaram/lutam por
reformas agrarias e direitos sociais dentre eles a educacdo para 0s campesinos. A educacéo do
campo esta vinculada aos trabalhadores e trabalhadoras sem terra, sem trabalho, dispostos a
reagir, a lutar, evidenciando a necessidade da compreensédo do campo como: [...] lugar de
vida, onde as pessoas podem mora, trabalhar, estudar com dignidade de quem tem o seu lugar,
a sua identidade cultural [...] (FERNANDES, 2011:137).

A organizagdo em favor da educagéo do campo é recente, iniciada com 0s movimentos
sociais, com reflexdes e indagacOes a partir da década de 90. Em 1997, realizou-se um evento
que serviu como marco para a criagdo da concepcdo de educagdo do campo, com lideranga
pelos integrantes do chamado “Movimento de Educagéo do

Campo No Brasil”, com discussoes voltada para a educac¢éo do campo.
Neste mesmo ano foi realizado o (I ENERA) Encontro de Educadores e Educadoras da

Reforma Agréria, neste foram apresentadas varias experiéncias que foram desenvolvidas na
Educagdo do Campo por meio dos movimentos sociais. E valido ressaltar que o0 MST foi o
Protagonista, mas contou com o apoio e parceiros do Fundo das Nagdes Unidas para educagéo
(UNICEF), Organizacdo das Nagdes Unidas para a Ciéncia e Cultura (UNESCO), da
Universidade de Brasilia (UnB) e da
Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Com este encontro as entidades
parceiras do evento levaram a provocar o MST a “levantar uma discussdo mais ampla sobre a
educagdo no meio rural brasileiro” (CALDART, 2012, p. 258)

Em 1998, foi realizado | Conferencia Nacional: por uma Educagdo Bésica do Campo,

promovida pelo MST e por outras organizagdes e instituicdes para melhor entendimento da
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relacdo campo-cidade, que a Educacéo garante, busca a superacéo da dicotomia urbano-rural.
Como afirma Caldart, “um novo jeito de lutar e de pensar a educacdo para o0 povo brasileiro
que trabalha e que vive no e do campo”. (CALDART, 2004, p.1). Por outro lado, os autores
Kolling, Nery e Molina afirmam, no texto-base para a | Conferéncia Nacional que: [...] 0
campo hoje ndo é sinbnimo de agricultura ou agropecudria; a inddstria chega ao campo e
aumentam as ocupacdes ndo agricolas. (KOLLING, NERY e MOLINA, 1999, p.37). As
discussdes que enfatizam a compreensdo de campo apresenta a ideia que o campo ndo €
apenas o lugar de plantar/colher e criar animais para poder promover a alimentagdo do ser
humano e sim de saberes, cultura, territorio, diversidade e vida.

Em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) criou um Grupo Permanente de Trabalho
de Educacédo, no més de agosto de 2004, dando apoio para subsidiar a¢bes para a realizagéo
desta Conferéncia. Posteriormente foi instalado a Coordenagéo Geral de Educagdo do Campo
no MEC, juntamente com a (SECAD) Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. A “Articulagdo Nacional” deixou de existir sendo substituindo pela Coordenagéo
Geral da Educacdo do Campo. A Il Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo
aconteceu em julho de 2004 com parceira dos movimentos e instituicdes ligadas aos
trabalhadores do campo.

A LDB n° 9.394/96 marco importante para as agdes que buscam modificagfes nas
escolas do campo. Em seu artigo 23, retrata a possibilidade da Educacdo Bésica para as
escolas do campo ser organizadas de diferentes formas, por “séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternincia regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios” [...] (CARNEIRO, 1998, p.90).

Além de que, no 2° paragrafo desse artigo determina a adaptacdo do calendério “as
peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei” (Ibidem). Além da
organizagdo do tempo, o0 artigo 26 admite prosseguir na questdo curricular, da inclusédo das
“caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”.
(Ibidem, 1988, p.98). Outro capitulo que enfatiza a
Educacdo do Campo na LDB ¢é o artigo nimero 28, que aborda a especificidade do campo e
afirma as adequacdes necessarias para que a educacao basica aconteca de qualidade.

Em 2000 muitas conquistas que veio da mobilizagdo dos movimentos sociais do
campo com a Resolugdo CNE/CEB n°. 1, de 3 de abril de 2002 que instituiu as Diretrizes

Operacionais para a Educagédo do Campo.
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Em 2008 ha aprovagdo da Resolugdo CNE/CEB n°. de 28 de abril que estabelece
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o desenvolvimento de politicas publicas
para atender a educacdo do campo. Desta forma, as politicas publicas sobre a educacédo do
campo se abrigaram no bojo de dois Ministérios (MDA) Ministério do Desenvolvimento
Agrério por meio do Programa Nacional de Educagdo na Reforma (PRONERA) com o
objetivo de propor o desafio para que os jovens e adultos das &reas de reforma agraria que ndo
tiveram acesso a alfabetizac&o e elevacdo de niveis de escolaridade possa ajudar e do MEC e
por meio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo Diversidade e Incluséo
(SECADI).

Importante também & inclusdo da educacdo do campo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica, por meio da Resolugdo n° 4, de 13 de Julho de 2010, da
camara de Educacéo Bésica do Conselho Nacional de Educagdo, (CNE/CEB) (Brasil, 2010) e
do decreto presidencial n® 7.326/2010, que institucionalizou o PRONERA como fermenta de
implantacéo de politicas de educagdo do campo, como também projetos de educacéo de jovem
e adulto curso de especializagdo lato sensu e abertura para cursos de pedagogia da terra.

Segundo as Diretrizes Complementares para a educagdo do campo em seu artigo
primeiro diz respeito ao que se entende por populagdes do campo: [...] os agricultores
familiares, 0s extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, 0s assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras e outros [...]. (BRASIL, 2010, p.1).

A concepcdo de Educagdo do Campo surgiu pelos movimentos sociais de
trabalhadores e trabalhadoras campesinos no | (ENERA) em 1997 que as primeiras discussoes
aconteceram, posteriormente foi sistematizado por alguns autores, como:

Bernando Mancano Fernandes, Miguel Arroyo, Monica Castagna Molina, Roseli Caldart entre
outros.

Desta forma se constituiu a proposta “Por Uma Educagdo do Campo” com lutas dos
povos por politicas educacionais e projeto de campo necessario aqueles que vivem e trabalha
com a terra e que tem direito & educacdo e uma educacdo que seja no e do campo, segundo
Caldart “no: o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive, do: o povo tem direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar e com participagao, vinculada & sua cultura, e as suas
necessidades humanas e sociais”. (CALDART, 2011, p.149/150)

E importante defender o direito de uma educago para os povos do campo, visto que
por muito tempo foi pautada no modelo de educagdo urbano. Para tanto, ndo basta ter escolas

no campo, tem que ter politicas publicas especifica para atender as especificidades, além do
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que é imprescindivel construcdo de projeto politicos pedagdgicos vinculados aos desafios, aos
sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador do campo, que tem direito de uma educacéo
de qualidade.

Entretanto, na perspectiva de uma educagdo voltada para a populagdo campesina que
vive no e do campo, como exibem Kolling, Nery e Molina (1999) pode considerar que o texto
base da | Conferencia assegura que: “N&o basta ter escolas no campo; querse ajudar a
construir Escolas do Campo, ou seja, escolas com um projeto politico pedagdgico vinculado
as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura, e as necessidade humanas e sociais”.
(KOLLING, NERY E MOLINA, 1999, p.29)

Assim, diante das reflexdes sobre a historia, o avan¢o da Educacdo do Campo, a luta
foi dos movimentos sociais que se organizaram em favor dos direitos como também da
universalizacdo da Educacdo do Campo, como certifica Arroyo “Os movimentos sociais ndo
apenas reivindicaram ser beneficiarios de direitos, mas ser sujeitos, agentes histéricos da
construgdo de direitos”. (ARROYO, 2008, p.162). Muitas, discussdes sobre a educacéo do
campo e documentos que ajudaram/ajuda a enfatizar a importancia da educagdo do campo
com o intuito de propor uma escola no/ do campo, feita pelos sujeitos que nela vivem e
trabalham. (SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA.)

DADOS PRELIMINARES SOBRE A REALIDADE DA EDUCAGCAO DO CAMPO DE
VALENCA BAHIA

O municipio de Valenca localiza-se na regido costeira do Estado da Bahia, também
conhecida como costa do Dendé. Valenga apresenta um indice populacional e territorial com
extensdo de 1.192,614 Km2. Segundo o censo de 2015, sua populagdo residente era de 96.507
mil habitantes, tendo a maior parte da populagéo concentrada na zona urbana.

A educacdo do municipio abrange todas as etapas da educagdo bésica (Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino médio) sendo de responsabilidade do municipio a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental séries iniciais e finais.

Os estudos sobre a educagdo do campo se intensificaram a partir de 1990 com
Conferéncias Nacionais por uma educacdo béasica em escolas do campo, fdéruns, criando
conselhos, Diretrizes Operacionais para a Educagdo do Campo, grupos de estudos, decretos
dentre outros.

Por meio do Programa Nacional de Reestruturagdo e Aquisi¢cdo de Equipamentos para
a Rede Escolar Publica de Educacio Infantil (PROINFANCIA), no Guaibim foi construida
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uma unidade escolar rural, além desta ja existem mais duas creches aprovadas por este
programa para atender a educacdo do campo precisamente nas comunidades de Cajaiba e
Orobo, estas empenhadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
Ressalta que a educacdo infantil nas escolas do campo, as criangas em idade de creche e preé-
escola séo atendidas na maioria em classes multisseriadas.

Atualmente as criangas campesinas séo atendidas em sua maioria nas escolas do ensino
fundamental situacéo que vai de encontro ao artigo 2° § 2° das Diretrizes
Operacionais do campo, qual esclarece que “em nenhuma hipdtese serdo congregadas em uma
mesma turma criangas de Educacéo Infantil com criancas do Ensino

Fundamental”.
A Constituicdo federal de 1988 em seu artigo 208, no inciso I, preconiza a educagédo

basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.

O municipio oferece o Ensino Fundamental na perspectiva do Ensino Regular e na
modalidade de Jovens e Adultos em sistema de aceleragdo da aprendizagem para aqueles que
ndo conseguiram terminar seus estudos na idade propria.

Atualmente, os professores que trabalham nas comunidades rurais retornam todos os
dias para suas casas, ao contrario, tem aqueles que residem na prépria localidade que trabalha.
Vale ressaltar que esta é uma realidade que antigamente ndo acontecia, pois eles passavam a
semana inteira na localidade onde trabalhavam, pois ndo tinha condigdes e nem transporte
para voltar todos os dias para suas residéncias, devido a precariedade de algumas estradas,
estradas vicinais, distancia, sem contar nos periodos de chuvas com todas essas limitacbes 0s
educadores ndo conseguiam chegar até as escolas e os alunos acabariam ficando sem aulas.

Quanto ao calendério escolar para se adaptar a realidade da comunidade do campo
nem sempre é possivel, pois nos periodos de colheita dos produtos agricolas principalmente o
cravo da india, os filhos dos agricultores vao para colheita ajudar seus pais. Situagdes que as
vezes fogem da realidade da escola, visto que tanto a chuva como as colheitas afetam muitas
as localidades do municipio.

Assim sendo, a organizagdo do calendario deverd ser organizada com uma estruturagéo
diferenciada na oferta do ensino do campo na perspectiva da pedagogia da alterndncia
buscando unir a teoria com a prética com as atividades do cotidiano rural dos alunos.

A ideia de que a vida ensina td0 quanto a escola estd discutida & pedagogia da
alterndncia e assim o aprender por meio do concreto e a partir das experiéncias familiares e de

diversas situacdes colaborariam para um melhor aproveitamento do tempo pedagdgico com a
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garantia da aprendizagem de melhor qualidade, como enfatiza Queiroz que [...] a Pedagogia
da Alterndncia tem sido uma das muitas maneiras que os povos do campo tém encontrado
para construir uma verdadeira educagdo do campo [...] (2002, p.14)

Nos ultimos anos foram construidos alguns infocentros para o acesso as tecnologias e
Comunicacdo (TICs) ao municipio, anexos a Vérias escolas com equipadas com alguns
computadores, porém ndo tem acesso a internet. No entanto, ndo atende a escolas do campo,
quilombolas e muitos menos a educacéo especial e atualmente, nenhum infocentro funciona.

Com as exigéncias da LDB 9.394/96 que todo profissional para estar em sala de aula
teria que ter o Magistério, em 1999 a Secretaria de Educagdo do municipio ofereceu a
oportunidade para os professores que eram considerados leigos estudar o Magistério cursando
0 PROFORMAGCAO (Programa de Formacdo de Professores em Exercicio), principalmente
aqueles profissionais que lecionava nas escolas do campo. Ao terminar o Magistério muitos
iniciou a graduacdo a maioria em institui¢des privadas, a distancia e em instituicbes publica
pelo Projeto Rede UNEB 2000. Sendo que os estudos foram realizados no préprio municipio.

As politicas publicas presentes no municipio de acordo com a LDB (1996) e o PNE
(Plano Nacional de Educacédo) este que € um instrumento global que orienta a educagdo do
pais. Os principais programas que estdo inseridos no municipio tanto na educacdo urbanistica
como na educacgdo do campo, sdo: o PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola). A partir
deste programa muitas escolas melhorou a estrutura fisica como também a pedagdgica.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que tem o objetivo de promover
conquista da cidadania pelos beneficiarios como também permite que todos os envolvidos
participem na escolha do livro. Para a educagcdo do campo era trabalhado com a colecéo
“Girassol”, para o0 ano em curso foi escolhido a “Colegdo Campo Aberto”, esta apresenta uma
proposta pedagdgica segundo anélise de autores que discute a temética € adequada a realidade
dos alunos inseridos no contexto da educagdo do campo.

O municipio também adquiriu o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do
Escolar (PNATE), caminho da escola por meio da Resolugdo n° 3 de 28 de margo de 2007,

que tem como objetivo de atender aos alunos que residem nas areas rurais e que depende de
um transporte para chegar & escola. Inicialmente, este programa era apenas pra ensino
fundamental, hoje ja beneficia os alunos da educacéo infantil e ensino medio que residem nas
areas rurais.

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) esta presente na educagdo do
municipio em estudo a partir da Lei n°® 11.947 de junho de 2009, que determinou que oS
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poderes publicos tivessem que comprar no minimo 30% da merenda escolar de agricultores
familiares vinculados ao projeto.

O municipio também adquiriu o Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI),
este projeto que como objetivo afastar-se criancas e adolescentes menores de 16 anos do
trabalho precoce, exceto na condigdo de aprendiz a partir de 14 anos. Com extin¢do do PETI,
atualmente foi implantado o programa de Servigo de Convivéncia Social, neste programa séo
desenvolvidas atividades com criancas, familiares e comunidade, com o intuito de fortalecer
vinculos e prevenir de situacdes de riscos e excluséo social, em especial a violéncia doméstica
e o trabalho infantil. As atividades que sdo desenvolvidas sdo socioeducativas sendo a
responsabilidade da manutengdo e organizacéo do programa o CRAS (Centro de Referéncia
de Assisténcia Social) do municipio.

O Programa Mais Educagdo sobre o Decreto n° 7 083 de 27 de Janeiro de 2010, faz
parte da educagdo do municipio abrange tanto a zona rural como zona urbana com designio de
“contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da ampliagcdo do tempo de permanéncia
de criangas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de
educacdo basica em tempo integral”.

Em relacdo a proposta pedagdgica para serem desenvolvidas na sala de aula com a
finalidade na aquisicdo da aprendizagem e a constru¢do do conhecimento, foram adquiridos
alguns programas, tanto para as escolas da cidade como do campo tais como: Projeto Trilhas,
que foi criado em 2009 com o intuito de ajudar o professor na leitura/ escrita e oralidade dos
alunos. A Escola Ativa, criado especificamente para educagdo do campo com turma
multisseiradas, com o objetivo de melhorar o desempenho das escolas multisseriadas do
campo. Teve o Prd Letramento programa de formacdo continuada para os professores com o
objetivo de uma educacdo de qualidade com foco na aprendizagem da leitura/escrita e
matematica nas séries iniciais do ensino fundamental.

Atualmente, 0 municipio de Valenca fez adesdo no ano de 2013, ao Pacto Nacional
pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC), reafirmando o compromisso de alfabetizar todas
as criancas até oito anos de idade. Também o Pacto com os municipios desde 2012 em
parceria com o governo do Estado da Bahia, trabalhando a proposta de Didatica para
Alfabetizar por meio do Letramento e a proposta de Alfabetizagdo Matematica.

As escolas que fazem parte do municipio de Valenga que estéo localizadas na zona
rural desde Educacdo Infantil ao 5° Ano e também a modalidade Educacdo de Jovens e

Adultos. O total de alunos que fazem parte deste contexto no municipio séo 4.582 (quatro mil
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quinhentos e oitenta e dois) alunos, sendo do 1° Ano ao 5° Ano 3.476 (trés mil quatrocentos e
setenta e seis) alunos e da Educacéo Infantil 1.106 (mil cento e seis) alunos.

As classes multisseriadas da zona rural do Ensino Fundamental sdo 142, (cento e
quarenta e duas), sendo que 67 (sessenta e sete) sdo com Educagédo Infantil e 75 (setenta e
cinco) sem a Educacdo Infantil. Vale ressaltar que existem escolas independentes, pois ndo
pertencem a nenhum sistema e estdo localizadas na zona rural, no total de 8 (oito). Na
modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos 8 (oito turmas) e classes seriadas 47(quarenta e
sete) alunos. O municipio de Valenca divide as escolas da zona rural por subsistema sendo

composto por 10 (dez) e escolas independentes como mostra a tabela abaixo:

Tabela I (Classes Multisseriadas de cada Subsistema)

Total: classes
Subsitemas d
Multisseriadas Regular

Baixao 12 2
Derradeira 24 8
Entroncamento 11 4
Gereba 19 8
Jequirica 11 6
Maricoabo 11 14
Orobo | 17 4
Orobd 11 15 4
Piau 15 2
Serra Grande 7 8
Escolas Independentes 4 4

Total 146 64

Fonte: Secretaria de Educacdo de Valenca — Bahia/ Organizacdo: SANTOS, D. P. dos, 2016

Diante dos dados apresentados percebe que o nimero de classes multisseriadas no
municipio em estudo é amplo , segundo Araujo (2007, p.5) [...] a existéncia de escolas com
turmas multisseriadas no meio rural do Brasil é uma realidade que precisa ser vista e
trabalhada [...].
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CONSIDERACOES

A pesquisa estd em andamento diante dos estudos realizado instigou a aprofundar o
conhecimento e a organizacdo acerca da Educacdo do Campo no municipio de Valenca no
contexto multisseriado. Ressalta que o municipio em estudo apresenta um nimero amplo de
escolas multisseriadas, estas que em sua maioria fica localizada na zona rural.

A educagdo do campo apesar das dificuldades que existem o municipio de Valenca
tem adquirido avancos significativos na estrutura da escola, material didatico bem como os
programas que sdo ofertados para os alunos que estéo inseridos nas escolas do campo, ou seja,
toda a comunidade que vive no e do campo. As escolas da educag¢do do campo em sua maioria
séo compostas por classes multisseriada.

Para a realizacdo das primeiras analises os estudos assinalam que é preciso melhorar o
atendimento educacional para os alunos que residem em &reas rurais, visto que muitos alunos
ainda encontraram dificuldades para chegar as escolas principalmente nos periodos de

chuvosos devido as estradas ndo terem condi¢des de o transporte chegar até a escola.
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ALFABETIZACAO: RUMO A LIBERDADE DO SER SOCIAL

Isabel Maria Ramos Souza®
Resumo

Este trabalho académico realizado através de pesquisa bibliografica e exploratéria visa compreender a
alfabetizacdo como processo eficaz e principal, servindo de base pra avangos individuais, objetivando
0 bem coletivo. Na alfabetizagcdo, as dificuldades que se somam tornam-se um gatilho para o
analfabetismo, que além de injusto, é uma forte ameaca a ordem econdmica, social e politica de um
povo. O fato de estar na periferia do mundo, da ao Brasil, em particular, a condicdo de apenas
reproduzir um modelo educacional que ndo tem sido eficaz e que perdura ha séculos, o que comprova
os altos indices de repeténcia. Lidar com tal problematica é um verdadeiro desafio para os educadores
e educandos das classes de alfabetizacdo do ensino fundamental As obras de Paulo Freire, Enrique
Dussel, Magda Soares e Regina Leite Garcia embasaram e enriqueceram este trabalho, assim como,
abriram novos horizontes para a compreensdo desta tematica tdo cheia de nuances, sucessos e
insucessos, que é a alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Analfabetismo. Libertag&o.

EMBASAMENTO TEORICO

Reconhecer que a educacdo é o que impulsiona a mudanca da condi¢do de oprimido
para sujeito do quefazer®, atuante na sociedade, € um passo muito importante que a
humanidade deu através dos estudos filosoficos e cientificos ao longo de sua existéncia.

Enrique Dussel”®, em seu livro Filosofia da Libertacdo na América Latina, trata
perfeitamente essa tematica, principalmente no capitulo em que versa especificamente sobre a
Pedagdgica, que segundo o autor, é uma das trés categorias filosoficas para Libertacao.

Na Pedagogica, Dussel pde em xeque a dominagdo dos mestres sobre os discipulos e

dos pais sobre os filhos. A relacdo Pai-Filho; Mestre-Discipulo descrita, prima a troca dos

% Graduada em Pedagogia pela faculdade Dom Pedro 11 e em Normal Superior pela FTC- Faculdade de
Tecnologia e Ciéncias; pés-graduada em Psicopedagogia e Alfabetizagdo e Letramento pelo ISEAC- Instituto
Superior de Ensino Afonso Claudio. E Professora alfabetizadora no municipio de Camagari e pesquisadora do
NEPEC - Nucleo de Estudos e Pesquisas Educacionais de Camacari Prefeitura Municipal de Camagari-
SEDUC. beoparda@yahoo.com.br

% No seu livro Pedagogia do Oprimido (1968), Paulo Freire utiliza o termo homens do quefazer conceituando os
sujeitos que agem e refletem respeitando a acdo e reflexdo do outro, visto que tem como compromisso a
Libertacdo.

% Enrique Dussel nasceu em 1934, na Argentina. No inicio da década de 1940 pertenceu a A¢do Cat6lica. Em
1957 foi para Espanha, onde fez doutorado em Filosofia. Entre 1959 e 1961 residiu em Israel, onde trabalhou
como carpinteiro e pescador. Ap6s esse periodo, retornou a Europa , primeiro pra estudar Teologia na Franga e
depois, Historia na Alemanha. A partir de 1969, passou a dar aulas de ética filosofica na Universidade
Nacional de Cuyo, na Argentina. Entre 1971 e 1974 publicou mais de vinte livros e artigos. Em 1975,
juntamente com a familia, partiu para 0 México, onde reside até hoje. E um dos fundadores e ativo membro
participante do CEHILA. Autor de vasta obra bibliografica e um dos principais nomes da Filosofia da
libertagdo.
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saberes de ambos e ndo a exaltagdo de uma das partes em detrimento da outra. Tais
caracteristicas observadas partem do conceito de Totalidade do Eu sobre o Outro e da
alteridade da convivéncia com o Outro.

Na Totalidade o Eu (Europa) € o centro de todo desenvolvimento, ou seja, é o berco da
civilizagio e da cultura. J4 o restante do mundo resume-se a periferia (Africa, Asia e América
Latina). Na alteridade as culturas conversam entre si e se complementam, pois neste "modelo™
ndo ha centro e periferia. Portanto, supera-se a dominagdo e o face a face dé espaco a relacdo
de abertura ao outro.

Neste momento podemos notar a critica ao modelo educacional que temos, assim
como é notavel em Freire (1968). O termo Aluno da espaco ao Ser com luz, dotado de
inteligéncias, pensares e conhecimentos prévios, ou seja, um Ser em poténcia outrora
desprezado. Deste modo h& assim uma Pedagogia do Oprimido e ndo uma pedagogia do
opressor/dominador para o oprimido/dominado.

Parafraseando Dussel e Freire, ninguém melhor que o proprio oprimido para libertar a
si e ao opressor. Até hoje trazemos conosco 0s resquicios do tipo de colonizagdo que tivemos,
a exploracdo das riquezas da América Latina e mais especificamente do tipo de povoamento
feito no Brasil.

Observar esse cenario especificamente brasileiro nos possibilita a compreenséo do
modelo de Educacdo vigente até o momento, pois a elite tem as melhores condicdes e desde
muito cedo é educada e formada para continuar com o exemplo de opressdo/dominacdo,

submetendo o outro, o oprimido a seu bel-prazer.

O que interessa ao poder opressor é enfraquecer os oprimidos mais do que ja estédo,
ilhando-os, criando e aprofundando cisdes entre eles, através de uma gama variada
de métodos e processos.?’

E um ciclo vicioso de opressdo/dominacéo, trazendo consigo uma educagio para o
oprimido/dominado, onde sabemos muito bem quem est4 acima do processo e quem esta
abaixo na escala de poder e isso se repetird até tomarmos posse da forca libertadora presente
na Educacéo e que ainda ndo sabemos nos instrumentalizar e utilizar.

O sistema educacional atual tem caracteristica excludente e a escola, com seu papel de
ferramenta ideoldgica, é usada para manutencdo do mesmo. Isso é téo visivel e perceptivel
que os estudantes das classes populares desistem de aprender a ler e escrever. Nestes casos a

Alfabetizagdo torna-se um obstéaculo intransponivel.

' FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013, p.190
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Os educandos saem da escola desesperancosos e 0 insucesso se faz presente. No
inicio, quando adentraram o ambiente letrado trouxeram perspectivas que foram se exaurindo
ao longo do percurso e ao sairem levam consigo "a certeza da sua incapacidade'?®.

O fato de ser professora alfabetizadora me proporcionou observar o publico que me
refiro. Os estudantes do 1° ciclo dos anos iniciais da Escola llda Leal Ulm da Silva séo
oriundas dos bairros do PHOC Il e Buri Satuba, com raras excegdes de outras localidades.
Filhos de pais separados; pertencentes a faixa social de baixa renda; beneficiarios do
programa do governo federal Bolsa-familia; pertencentes a familias cujo grau de instrucéo vai
até o ensino fundamental I, salvo raras exce¢des; a formacéao familiar em grande parte é ampla
e tem como provedores principais os avds®.

Segundo Dussel® "

O mundo, ao contrario, em espacialidade ou totalidade de entes
numa certa proximidade ou distancia (desde o outro na proximidade primeira), privilegia o
‘passado’ temporal como o ‘lugar’ onde nasci. O onde nasci é a predeterminacdo de toda
outra determinagéo”.

As dificuldades no processo de alfabetizagdo sdo gatilhos para o analfabetismo, que
além de ser uma injustica, é ameaca forte a ordem econdmica, social e politica de um povo.
Lidar com tal problemética torna-se um desafio para os educadores dessas classes de aula.
Uma vez que o mesmo tera de dar conta de diversos universos contidos em cada educando,
pois além de trazerem consigo suas proprias histdrias, a jungdo dessas origina o universo
maior das salas de aulas de alfabetizag&o.

As salas de aulas dos educandos do 1° ciclo dos anos iniciais sdo ambientes
alfabetizadores, construidos pelos educadores e por aqueles, cuja faixa etaria é dos seis aos 10
anos. Devido a idade teré de proporcionar aprendizagens sem dispersa-los.

A organizacdo do trabalho escolar e os recursos didaticos séo elementos que auxiliam
0 processo de alfabetizagdo. Atrelado a isso, 0 cuidado da secretaria e da gestdo escolar na
formacdo de cada classe podera favorecer a alfabetizaco e diminuir o indice de repeténcia
que ocorre no Ultimo ano deste ciclo, 0 3° ano.

Estudos e pesquisas feitas acerca do processo de alfabetizacéo e seu fracasso revelam

dados resultantes da observacdo de diferentes areas do conhecimento, sdo elas: Psicologia,

% GARCIA,Regina. Alfabetizacdo dos alunos das classes populares ainda um desafio. Sdo Paulo:Cortez,
2012.

 Dados que possibilitaram esta caracterizacdo foram extraidos das fichas de matricula, pasta individual dos
estudantes, registros as reunides de pais e responsaveis e observacdo do cotidiano dos estudantes e familia. .

% DUSSEL,Enrique. Filosofia da Libertacdo na América Latina. Sio Paulo: Edi¢ées Loyola e Editora
Unimep, s/d.
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Linguistica, e Pedagogia, cada uma isoladamente. Nesta perspectiva o insucesso explica-se
variando em questdes particulares do estudante, do educador, do método, do material didético,
do meio e do contexto cultural.

A alfabetizacdo é complexa, plural e multifocal, necessita de inter-relagdes entre todas
as areas do conhecimento para que ocorra a colaboragéo e integracdo das mesmas e assim 0s
sujeitos do processo se articulam e compreendem a dindmica do processo.

Partindo do principio que a alfabetizacdo engloba capacidade e destreza ao ler e
escrever, concluimos que tais aptiddes se ddo em carater autdbnomo. O individuo que
compreende a escrita e a leitura como ferramentas de analise e de nova forma de estar no
mundo, faz neste momento uma transicdo do estado de inércia social para ser atuante nos
setores politicos e econdmicos de uma nacéo.

Vivenciamos cada dia a imposicdo de ideias, a marginalizacdo de pessoas, a pressao
da classe dominante sobre a dominada, visando a manutencdo do poder. O poder de decidir,
de oprimir, de se beneficiar em detrimento do bem estar comum, e de ndo oferecer ao outro
(oprimido) alternativas para mudar este cenario.

O fato de ndo oferecer alternativas para que as classes oprimidas revertam a sua
situacdo é na verdade um grande tolhimento do direito de desenvolver o pensamento critico
que auxilie a compreender a dindmica deste sistema.

Embora as agbes contrérias ao pensamento que visa mudangas existam. O oprimido
através da educagdo torna-se sujeito do que fazer e juntamente com seus pares, liberta a si
mesmo e ao proprio opressor, considerando que oprimido e opressor segundo Hegel, se
completam numa relacdo antagbnica, ou seja, 0 opressor sO existe por conta da existéncia do
oprimido.

A relacdo oprimido e opressor é conceituada por Paulo Freire como necroéfila, pois
expde a acdo opressora e seu carater de falsa generosidade que mantém a ordem posta,
tentando “"comprar" a sua propria paz.

A acdo de quem visa a manutencdo do poder € extremamente estratégica e inteligente.
Se existe algo referente a libertacdo que seja bastante poderoso e eficaz, segundo Freire, € 0
dialogo. O opressor imediatamente toma a postura de bloquear os canais dialdgicos entre as

classes oprimidas, e o faz atraves da agdo antidialdgica.
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O antidial6gico, dominador, nas suas relagbes com seu contrario, o que pretende é conquista-
lo, cada vez mais, através de mil formas. Das mais repressivas as mais adocicadas.®

As caracteristicas da acéo antidialogica sdo: a conquista, divisdo para a manutengdo da
opressdo, manipulagéo e a invasdo cultural. Estas chocam diretamente com a teoria da agdo
dialogica descrita por Paulo Freire, que tem como caracteristicas 0s seguintes pontos:
colaboracéo, unido, organizacéo e sintese cultural.

Refletir sobre cada caracteristica da teoria antidialégica que é desenvolvida e
aprimorada a cada dia, requer devida atengdo, pois o fato de viver em sociedade sob a
orientacdo e opressdo das classes dominantes, confirma o teor de eficacia da mesma.

Se uma andlise for feita, concluiremos que a teoria dialégica é a agdo contréria e
combativa a agdo antidialdgica e que sO se tornara possivel com a total conscientizacdo do
oprimido, Unica e exclusivamente através da educagéo.

A referida educagdo ndo é a educacdo bancaria, porque essa é mais um instrumento da
opressédo, pois apresenta as caracteristicas narradoras e dissertadoras.

A educacdo bancéria é aquela cuja prética se baseia no "deposito™ de conteidos nas
"vasilhas". O sujeito narrador que deposita conteildos é o professor, que através da narracéo
conduz os estudantes & memorizacdo mecénica do conteldo narrado, conteddo esse que é
vazio, oco, alienado e alienante. Tal acdo jamais conscientizara alguém.

Na educacdo bancéria reflete-se a "cultura do siléncio™ onde somente o educador
educa, é o detentor do saber, é o que pensa, é o que diz a palavra, € o que disciplina, é o que
opta, é o0 que atua, € o que escolhe os contelldos programaticos, enfim, é o sujeito do processo.
Enguanto que os educandos séo os pensados, os que escutam, os disciplinados, 0s que seguem
as prescricbes, os que tém a ilusdo de que atuam, os que se acomodam e adaptam as
determinagdes, ou seja, 0s meros objetos.*

Quanto mais essa educacdo bancéaria se der, menos consciéncia critica terdo 0s
educandos. Visto que o professor detém o saber, este d&, entrega, leva, transmite-o e o
aprendiz por sua vez o arquiva e adapta-se com postura passiva e ingénua, anulando cada vez
mais seu pensamento critico e capacidade de refletir frente ao que lhe é apresentado, eis o
objetivo do opressor, alcangcado com sucesso.

A educagdo que liberta proporciona criticidade aos educandos outrora denominados

alunos, ou seja, seres sem luz. Ao contréario da educagdo bancéria, temos a Educacdo que

*l FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013, p.186.
% Cf. FREIRE,Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.
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liberta, que proporciona reflexdo e agdo, que modifica e que € a base da real mudanca dessa
ordem opressora a que tanto se critica.

O quefazer pedagdgico é o que movera a Educacdo, porque uma vez que o educador
ndo se coloque como executivo do sistema opressor ou agente de opressdo, sua capacidade de
gerar mudangas foi despertada.

O professor que persiste em acreditar que sabe e detém o conhecimento, continuara a
atuar solitariamente ao passo que fortifica cada vez mais o opressor. Cabe escolher com
esmero 0 caminho a seguir, ha duas possibilidades, a saber, ser um oprimido agente de
opressdo ou ser um oprimido agente da libertacdo.

Na primeira condicdo ndo existe poder de transformacdo, ndo poderd libertar a si
mesmo, que dird outrem. A compreensdo do processo opressor, desenvolvido pelas classes
dominantes se d4 mediante a pratica da reflexdo. Reflete-se sobre algo quando existe a
possibilidade de pensar e compreender. Infelizmente nem sempre nos é ensinado pensar,
compreender e muito menos refletir.

A acdo de transformagdo promovida pela educagdo se dad mediante a acdo do educador
e neste caso especifico, pelo professor alfabetizador que facilitard a aprendizagem da leitura e
da escrita.

O professor-alfabetizador € o profissional da educacdo, responsavel pelo
desenvolvimento e despertar do educando para 0 mundo letrado, ou seja, alfabetizar é ensinar
a ler antes mesmo da palavra, 0 mundo®.

A alfabetizacéo é o processo pelo qual o individuo passa da condi¢do de analfabeto
para alfabetizado, ou seja, 1é e escreve com autonomia fazendo as conexdes basicas para
haver reflexdo e compreenséo do que foi lido e ou escrito.

Ler e escrever ampliam no ser humano a capacidade de compreender e interagir na
sociedade que estd inserido, facilitando o processo de libertagdo prépria e do outro. O
professor alfabetizador precisa ter consciéncia do seu papel enquanto agente de libertag&o.
Perceber que seu dia-a-dia é a base que facilitara a aprendizagem e aquisi¢do da linguagem
oral e escrita, preparando o educando para ler e, escrever e posteriormente refletir sobre os
mais variados temas que lhes sejam apresentados.

No inicio do processo da alfabetizacdo, o professor em alguns momentos ocupa o

papel de escriba, ou seja, escreve palavras e ou textos que o aprendiz ainda ndo é capaz.

® FREIRE, Paulo e MACEDO, Alfabetizacéo: leitura do mundo leitura da palavra. 4 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1990
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Quando este se torna capacitado para ler e escrever, é com certeza o inicio do processo de
libertaco, visto que entre o que se 1€ e escreve ndo é necesséria interferéncia de outra pessoa.

De acordo com Magda Soares* a aprendizagem da lingua materna quer escrita, quer
oral, € um processo permanente e nunca interrompido. Adquire-se tal capacidade com auxilio
da prética educativa do professor. O método de alfabetizacdo escolhido pelo mesmo poderé
facilitar ou ndo a aprendizagem dos educandos. N&o significa isso que o foco central passou
do educador para 0 método de alfabetizacéo.

O aprendiz, a familia, o/a professor/a alfabetizador/a, a escola, o estado sdo 0s
personagens desse grande e libertador processo. Compreender que todos esses sujeitos Sdo
importantes e tem o seu papel, tornara possivel e facilitard o mesmo.

Quando um dos sujeitos se esquece da sua importancia e por motivos variados deixa
de fazer sua parte efetivamente, a alfabetizacdo ndo acontece ou origina aqueles casos de
analfabetos funcionais, ou seja, decodificam mas ndo sabem o que leem. Ao ndo
compreenderem a leitura, fazer inferéncias torna-se impossivel. Neste caso, a funcdo de
copistas € bem desempenhada, o0s aprendizes desenham as letras, sem saberem seu
significado. Esse cenério se repete durante varios anos.

Alfabetizacdo, Educacéo e Libertagdo sdo indissocidveis. Versar sobre um sem citar 0s
demais € impossivel. Mesmo porque, diante de repeti¢des do cenério educacional descrito
acima, fica facil compreender que esse ciclo s6 sera quebrado através da efetivacdo do ato de
alfabetizar.

E necessario ter um significado pra quem esta alfabetizando e principalmente para
quem estd sendo alfabetizado; o compromisso assumido por todos envolvidos na
alfabetizacdo, a organizacéo do trabalho escolar e das acbes pedagdgicas, a responsabilizacéo
principalmente do Estado, de reverter esse quadro sdo nuances do processo.

O intuito de reverter ndo é tornar-se o EU, o centro do mundo, assim como numa Visao
eurocéntrica, mas de se permitir e aos seus pares a possibilidade de pensar e construir uma
sociedade igualitaria, onde todos tenham deveres, mas que também tenham seus direitos
respeitados, onde haja distribuigdo das riquezas, onde o poder ndo se centralize nas méos de
poucos, onde pelo menos todos tenham uma alimentagéo digna; onde as pessoas tenham um
lar; onde as familias possam ndo lamentar a morte de um de seus membros na guerra
sangrenta das drogas; onde ndo haja tanta corrupgdo porque o governo ndo sera para 0 povo e

sim do povo, onde os idosos depois de tanto trabalho possam gozar de suas familias e ultimos

34 SOARES,Magda. Alfabetizacéo e Letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2015.
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momentos antes de morrer, onde a vida ndo seja tdo miseravel, onde o pai de familia ndo
precise levar seu filho de posto em posto procurando atendimento meédico, enfim, onde a
Educagéo seja a Libertagdo dessas mentes que tendem a repetir o mesmo ciclo de falta de

oportunidades e desigualdades sociais, econdmicas e politicas.
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ATIVIDADES SOCIOCULTURALEDUCATIVAS DE EDUCACAO INTEGRAL: A
QUEM PODE INTERESSAR?

Olenéva Sanches Sousa®®

Resumo

Este trabalho expde e traz reflexdes acerca de um conjunto de experiéncias pedagégicas realizadas nos
Centros Interdisciplinares (CENINT), uma unidade da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, que
funcionou por quase catorze anos, até 2016, com a oferta de Educacdo complementar a escolarizagao
basica. Criada como um projeto inovador, a unidade nunca foi reconhecida, oficialmente, por seus
mentores. Na perspectiva de Educagdo Integral, as Atividades Socioculturaleducativas tém carater
transdisciplinar e sdo orientadas, teoricamente, pelo Programa Etnomatematica, uma teoria geral do
conhecimento, intelectualmente organizado pelo educador brasileiro Ubiratan D'Ambrosio. O texto
apresenta-se como um hiperdocumento ao ofertar ao leitor links de acesso as publicacfes do blog e rede
social dos CENINT, ilustrando os fatos relatados, que expressam também o sentimento docente de luta por
seu reconhecimento e da importancia de tornar publicas a sua identidade e proposta pedagogica
diferenciada, que marcou a formagéo integral de adolescentes, jovens e adultos baianos, em vias da defesa
de politicas publicas similares para a Educacao Basica.

Palavras-chave: Atividades Socioculturaleducativas. Programa Etnomatematica. Transdisciplinaridade.

INTRODUCAO

Este relato contempla um conjunto de experiéncias transdisciplinares, as Atividades
Socioculturaleducativas, que foram realizadas nos ultimos anos de funcionamento dos Centros
Interdisciplinares (CENINT), da Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia (SEC-BA).

Além dessa Introducdo, o texto desenvolve-se a partir dos seguintes titulos: o
primeiro, Centros Interdisciplinares e Atividades Socioculturaleducativas: historia sem inicio
e fim, relata um pouco da historia dos CENINT, desde o inicio ao fim de seu funcionamento,
com foco em suas Atividades Socioculturaleducativas; o segundo, Atividades
Socioculturaleducativas: perspectiva ethomatemética & Educacéo Integral, traz o perfil desse
tipo de atividade, tendo como base tedrica o Programa Etnomatematica; o terceiro, Atividades
Socioculturaleducativas e Centros Interdisciplinares: relato sobre a préatica, apresenta
algumas experiéncias de pratica, com referéncias a realidade de sua oferta nos CENINT, e
aponta possibilidades para outros contextos; e o Ultimo, Atividades Socioculturaleducativas de
Educacéo Integral: a quem pode interessar?, que traz algumas consideracdes finais.

Os CENINT possuem dois ambientes virtuais, por nds administrados e que continuam
ativos, um blog e uma comunidade no Facebook, respectivamente disponiveis em:

<http://centrosinterdisciplinares.blogspot.com.br/> e

% Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia. oleneva.sanches@gmail.com
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<https://www.facebook.com/Centrosinterdisciplinares/>, que ilustram o que aqui esta sendo

relatado.

CENTROS INTERDISCIPLINARES E ATIVIDADES SOCIOCULTURALEDUCATIVAS:
HISTORIA SEM INICIO E FIM

Os Centros Interdisciplinares (CENINT) foram criados pela Secretaria da Educagéo do
Estado da Bahia (SEC-BA), em 2002, com o Complexo Educacional Oscar Cordeiro (CEOC),
para ofertar Educagdo complementar & escolarizagdo bésica aos estudantes das unidades deste
Complexo. A proposta ousada e inovadora constituia-se na oferta de oficinas e cursos livres
no turno oposto, mas nunca foi, oficialmente, regularizada.

Ao longo dos anos, a concepgdo dos CENINT foi-se ampliando. Em relagdo ao
pedagdgico, ao encerrarem suas atividades, em 2016, ja tinha sido incorporada a sua proposta
a perspectiva de Educacdo Integral, contemplavam as &reas de Arte, Cultura, Ciéncia,
Tecnologia e Humanidades e ofertavam as Atividades Socioculturaleducativas. Em relagéo ao
pablico, além dos estudantes do CEOC, composto por mais trés unidades devidamente
regularizadas e de modalidades distintas, Ensino Médio regular, Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e Educagdo Profissional, incluiram, em seu corpo discente, egressos da rede
estadual, que buscavam complementagéo de seus estudos, tendo em vista interesses diversos.

As Atividades Socioculturaleducativas surgiram pela necessidade de um trabalho que
envolvesse um nimero maior de pessoas, constituindo-se na oferta de atividades pedagdgicas
de Educacdo Integral, intra e extraescolares, o que nos levou & concepgdo da
Transdisciplinaridade como principio, ao estabelecimento de parcerias com instituicGes
culturais, artisticas e cientificas e com profissionais de diversas especialidades e a busca de
uma ampla teoria de orientacdo, o Programa Etnomatemaética, organizado, intelectualmente,
pelo pesquisador e educador brasileiro, Ubiratan D'Ambrosio.

Funcionando no sétimo andar do antigo edificio-sede da Petrobras, as margens da Baia
de Todos os Santos, na cidade do Salvador, o patrimdnio, um marco arquitetonico da
modernidade no Estado da Bahia dos anos 60, foi sofrendo os desgastes do proprio uso, o0 que
incorreu em problemas em sua rede fisica de varias ordens, como elétricos, hidraulicos, e na
falta de funcionamento de seus elevadores e, consequentemente, no esforgo coletivo para
sustentar as ofertas e a proposta pela boa vontade, em especial, de seu corpo docente.

Professores dos CENINT eram lotados em unidades regulares e neles prestavam seus

servicos. Em janeiro de 2014, em consequéncia de uma solicitacdo do Governo do Estado a
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SEC-BA, motivada por um prémio do Ministério da Educagdo (MEC) de dezembro 2013, foi
publicada a portaria de criagdo do CEOC, que teria os CENINT como parceiros, inclusive
com a absorgéo de todo o0 seu corpo docente, em meados de 2015.

Em 2015, os professores e alunos do CENINT ja comemordvamos a chegada da
reforma na rede fisica do prédio. No entanto, em meados do ano, rumores ndo oficiais ja
circulavam pelo CEOC de que a tal reforma viria atender & futura ocupacéo da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB). Com um prédio amplo, inicialmente, a comunidade questionava
onde ocorreria essa ocupagdo, mas, no fim deste ano, 0s rumores anunciavam uma possivel
desocupacéo total das unidades em funcionamento, com a extin¢do dos CENINT.

Incrédulos com a inesperada novidade, nas férias que antecederam a Jornada
Pedagogica de 2016, alguns professores reiteraram a noticia da extingdo do CEOC, e,
consequentemente, dos CENINT, bem como da unidade da EJA e de parte da escola de
Ensino Médio, aumentando as incertezas e insegurancas da comunidade escolar. Foram feitas,
entdo, solicitacbes aos Orgdos oficiais para, no primeiro dia da Jornada, esclarecerem o0s
encaminhamentos da nova histdria e, ainda informalmente, confirmaram a extingéo.

Inconformados com o aborto de um projeto tdo significativo a vida de muitos,
professores dos CENINT iniciamos uma busca por lugares alternativos para relocacdo da sua
proposta pedagogica, o que ndo foi bem acolhido pela SEC-BA, que questionava, inclusive, a
efetividade do nosso trabalho no ultimo ano. A importancia dos CENINT pode ser ilustrada
nos depoimentos de alguns estudantes, que, mediante autorizagdo, foram publicados nos
ambientes virtuais: Robert Araujo, vencedor do | [e unico] Concurso de Poesia CENINT,
entende, poeticamente, que “[...] a contramdo encaramos, na ré ndo estamos, de esperanga
almocgamos. Nunca fomos mansos, sempre batalhamos, CENINT nds somos, artistas ha anos.
Assim continuamos, que ndo dé certo, talvez, mas estamos tentando. E tentaremos, o sol pode
acordar tarde, mas nds somos quem faz o tempo.”; Ana Paula, estudante de Danca do Ventre
e uma das classificadas no mesmo concurso, expressa também a perda da unidade, declarando
que “[...] no meio em que cresci, nunca tive essa oportunidade. Agora que a tenho, da mesma
estou sendo privada. Que triste realidade esta que temos de enfrentar, um lugar impar como
esse ndo pode findar! Todos devemos as mdos dar, para lutar e reivindicar por esse lugar,
afinal ndo se trata apenas de arte ou educagéo, trata-se de sonhos sonhados em uniéo [...]"”;
Thay Angle, da mesma oficina, diz sobre os CENINT que “parecia tdo comum e tdo igual,
apenas mais um, apenas mais um lugarzinho, para passar o tempo. Mal imaginava eu ser tdo
diferente, novos rostos, novos aprendizados, novos pontos de vista, novos modos de pensar,

novas oportunidades.”; Uoston Alcéantara, bailarino e atual estudante do Ensino Médio do
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CEOC, ex-estudante de Danga Contemporanea e participante do | [e Unico] Sarau de Poesia e
Leituras com Roda de Conversa, diz que “a danga dos CENINT me deu a oportunidade de
conhecer pessoas diferentes, lugares novos, entrar num grau mais avancado na escola de
Ballet, que hoje sou bolsista gracas ao que aprendi I4, e na escola de danca da Funceb
[Fundagéo Cultural do Estado da Bahia]. Apesar de danca ser minha vida e meu lar, 0s
CENINT ndo tém s6 danga, temos teatro, mdsica, linguas, tecnologia etc. Pergunto-me o que
seria de mim se ndo houvesse CENINT, me pergunto também porque ndo nos comunicam as
decisdes que sdo tomadas e simplesmente nos avisam depois que tudo acontece e determinam
nossa vida de uma forma tdo agressiva e grotesca [...].”; o egresso Rogério Barros, ator,
explica que a unidade € a “grande responsavel por ser quem sou, devo ao CENINT toda
honraria de minha histéria, minha formacgdo”, comentando que ela conta “com excelentes
professores (profissionais estes, que preenchiam muitas vezes ndo s6 o papel de educador,
como a lacuna de pais, mées e amigos)” e, considerando-a como uma “referéncia de
arteeducacdo”, avalia que “o fechamento dessa instituicdo € cometer um crime contra o
ensino, contra a arte e contra a formagdo de um ser digno.”; a egressa Evelin, estudante atual
de Urbanismo na UNEB, conta um pouco de sua historia nos CENINT, explicando que, “no
inicio me interessei de cara por Inglés, que sempre tive dificuldades no colégio, e Espanhol,
que era meu idioma favorito. Além desses, aproveitei para me aplicar em Redagéo, um item
fundamental nos vestibulares da vida... E para completar a semana inclui Educacio
Matematica, pois sempre gostei muito da matéria. Mal sabia eu como seria divertido,
interessante e educativo meu 2008. [...] Isso tudo aconteceu em um ano, e foi s6 uma
pequena parte de todo o conhecimento que obtive através de professores dedicados,
funcionarios carinhosos e coordenadores atenciosos. Assim como eu, sei que varios alunos se
beneficiaram e podem continuar se beneficiando desse projeto.".

Os adolescentes, jovens e adultos, ao longo de sua permanéncia nos CENINT,
participam de atividades intra e extraescolares de carater social, cultural e educativo. Esse
relato foca as Atividades Socioculturaleducativas CENINT, desenvolvidas em 2015 e 2016, e
complementa o relato premiado pelo Prémio Professores do Brasil, em 2013, buscando tornar
publicas as suas dificuldades para realizacdo das atividades durante a reforma, suas iniciativas
para manutencdo da proposta com relocagdo para outra unidade e, principalmente, atuagéo
diferenciada na Educacéo do publico baiano por eles atendido.

Sem regularizacdo e reconhecimento oficial, os CENINT construiram uma histéria

veridica e exitosa, insegura e criativa, mas sem inicio nem fim. As Atividades
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Socioculturaleducativas servem de referéncia a nosso trabalho em uma nova escola e é nossa

intengdo de que sirvam a muitos outros educadores e contextos educativos.

ATIVIDADES SOCIOCULTURALEDUCATIVAS: PERSPECTIVA ETNOMATEMATICA A
EDUCAGCAO INTEGRAL

Em nossa concepcdo, as Atividades Socioculturaleducativas contribuem para a
melhoria da Educacdo Basica, especificamente o que esta prescrito no Art. 2°, XXIV, XXV,
XXVII, do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (BRASIL, 2007) e, conforme

relatamos em Sousa (2013) para o Prémio Professores do Brasil,

representam uma aproximacdo da escola com outras pessoas e/ou instituicbes que
desenvolvem estudos/agcBes de relevancia social, cultural, educativa, artistica,
politica, e que se dispdem, espontaneamente, a dialogar com a comunidade
estudantil do CEOC sobre temas contemporaneos, passiveis de reflexdes, discussoes
e, obviamente, ampliagdo do olhar discente sobre a prépria aprendizagem e a
importancia desta para as oportunidades no meio sociocultural e no mundo do
trabalho. Igualmente, as Atividades implicam aprendizagens também ao corpo
docente e coordenacdo pedagdgica, pelos propositos explicitos de aprofundar
reflexdes acerca de questdes atuais, que ndo podem estar as margens do curriculo
escolar, e de estabelecer uma politica de encontro de saberes e praxis intra e
extraescolares. (p. 4).

As Atividades Socioculturaleducativas fundamentam-se no Programa Etnomatematica.
Em outro relato premiado, o Prémio Professor Inovador da Universidade de Campinas
(UNICAMP), afirmavamos, em Sousa (2015), que esse Programa “é uma teoria geral do
conhecimento com concepgdes de cognicdo e epistemologia do conhecimento matematico, e
de curriculo, passiveis de contribuicéo para uma Pedagogia Inovadora.” (p. 1). Esse carater do
Programa pode ser entendido a partir da ideia-base das obras de D'Ambrosio com o
desmembramento da palavra Etnomatemética, Etno+Matema+Tica, do qual se pode
considerar que os individuos criam e desenvolvem ticas (techné, técnica, arte) para o matema
(lida, explicacdo, entendimento) com suas necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia,
nos diversos etnos (contextos naturais, sociais e culturais). D'Ambrosio (2013, p. 51) afirma
que o “conhecimento é o substrato do comportamento, que é a esséncia do estar vivo”,
esquematizando o Ciclo Vital, no qual a realidade informa o individuo, que define estratégias
para realizar uma agdo, que modifica a propria realidade.

Com a comunicacéo entre individuos, os Ciclos Vitais sdo compartilhados, ocorrendo
a geracdo de conhecimentos comuns, Uteis a sociedade, que, conforme o mesmo autor, pode

gerar matema para o etno do individuo e ser expropriado, isto €, organizado intelectualmente,
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institucionalizado e filtrado pelo poder, para voltar & sociedade, através do sistema de ensino e
outros, como um suposto conhecimento comum, mas que, de tdo elaborado pelos especialistas
das areas de conhecimento com diversos interesses, se torna inacessivel a maioria, que nem o
reconhece, ou até o desconhece, embora o tenha gerado.

Desse modo, neste ciclo de geracdo, organizagdo (social e intelectual) e difuséo do
conhecimento, a Educacdo, como um recurso relevante a difusdo, supostamente, deve
preocupar-se com o seu papel sociopolitico, especialmente na Educagdo Basica, que,
conforme prescreve a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL,
1996), deve garantir a formagdo plena para a cidadania. Na perspectiva do Programa
Etnomatematica, essa preocupacdo passa pela atencdo ao proprio processo do conhecimento,
individual e social, com referéncias a realidade do individuo e de sua sociedade, que inclui a
acdo e os interesses do poder vigente para que individuo/sociedade lhe seja subserviente.
Nesse sentido, D'Ambrosio (2013, p. 38) explica que sua “proposta de uma epistemologia
adequada para se entender o ciclo do conhecimento de forma integrada pode ser sintetizada no

esquema” referente & figura 1, por ele mesmo sistematizado:
Figura 1 - Ciclo do Conhecimento
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CONHECIMENTO — 0 PODER —_— institucionalizado
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A figura 1 ilustra os diversos elementos integrados do ciclo do conhecimento, o
individuo, a sociedade, a realidade e o poder, focando-se na cognicdo e epistemologia do
conhecimento, e, segundo D'Ambrosio (2013, p. 39), “a fragmentacdo desse ciclo é
absolutamente inadequada [...].”. Do ponto de vista etnomatematico, esse ciclo é genérico,

caracterizando o Programa como uma teoria geral do conhecimento, que repousa sobre o
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principio da transdisciplinaridade, que, segundo D'Ambrosio (2009, p. 9), reconhece nédo
haver “espaco e tempo culturais privilegiados que permitam julgar e hierarquizar — como mais
corretos ou mais verdadeiros — complexos de explicagdo e convivéncia com a realidade que
nos cerca.”. Propde, entdo, um novo trivium curricular, com base em sua concepc¢do de
curriculo como estratégia-chave da Educacdo, com trés vertentes: a literacia, como
instrumento comunicativo para ser funcional na sociedade, a materacia, como instrumento
analitico para o entendimento de situacGes novas e 0 ser criativo, e a tecnoracia, como
instrumento material para a utilizaco inteligente do que esta disponivel.

Tendo em vista essas consideracbes tedricas, podemos dizer que uma prética
inovadora pode buscar orientacdo no Programa Etnomatemaética, desde que se imprimam
esforcos para a execucdo de um projeto pedagdgico transdisciplinar com referéncias a
realidade, colhendo-lhe as informacfes e lancando méo dos instrumentos de curriculo
disponiveis, para atender aos interesses discentes e da sociedade, com respeito a
complexidade da sua necessidade/vontade, em vias do bem comum e, como diz D'Ambrosio
(2013, p. 83), “de um ideal de Educagdo para a Paz e de uma humanidade feliz.”.

E nesse sentido de Educagdo Integral que deve caminhar uma Atividade
Socioculturaleducativa.

ATIVIDADES SOCIOCULTURALEDUCATIVAS E CENTROS INTERDISCIPLINARES:
RELATO SOBRE A PRATICA

O ano de 2015 foi bem atipico aos CENINT e podemos dizer que todas as atividades
foram itinerantes, buscando acompanhar a reforma e acomodar-se nos espagos disponiveis
que variavam a cada dia, em todo o CEOC. O trabalho passou a ocorrer em qualquer andar,
em qualquer sala, em qualquer espaco livre no momento, com arrumacdes de moveis e
materiais diversos e limpezas emergenciais para que as atividades se concretizassem.

A criatividade docente pesou para que ofertassemos, mesmo que precariamente, as
oficinas e cursos. Como estratégia a viabilizagdo das Atividades Socioculturaleducativas,
buscamos espagos alternativos, dentro e fora do CEOC e virtuais. Assim, garimpamos
algumas atividades, com base nessas estratégias, para esse breve relato.

As parcerias sdo bem-vindas as Atividades Socioculturaleducativas e o encontro com a
equipe de mediacdo cultural do Teatro Sesc Senac Pelourinho trouxe muitas oportunidades
artisticas e culturais ao nosso publico, pois além do espago alternativo extraescolar, ha todo

um material impresso ilustrativo e pedagégico, além do acolhimento dos mediadores: em
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janeiro, tivemos a oportunidade de assistir ao espetaculo baseado em obras de Ariano
Suassuna; em abril, de recebermos do Teatro uma formacdo de professores em Mediacéo
Cultural; em julho, desfrutamos do projeto nacional Sonora Brasil; em outubro, fomos ao
espetaculo Boi de Piranha e ao show do Scambo; e em novembro, assistimos a O péssaro do
sol. Na area de Ciéncia e Tecnologia, a parceria com o Centro de Visitacéo Pituacu Solar, um
museu para aprendizagens sobre energia solar fotovoltaica proporcionou a diversos estudantes
das 72 e 82 visitas, em maio. A atividade prevé acolhimento e acompanhamento mediado,
transporte, espaco alternativo e aprendizagens em turno oposto a escola regular. Na area de
Humanidades, a parceria ocorreu com as unidades CEOC e com a Associagdo dos
Magistrados da Bahia (AMATRA-5) para um ciclo de palestras sobre Direito do Trabalho,
especificamente, Terceirizacdo, em agosto, Trabalho Doméstico, em setembro, e Trabalho
Infantil, em outubro. As atividades foram amplamente divulgadas, no portal da A MATRA,
em todas as ocorréncias, pela SEC-BA, NRE-26, Ministério Publico Federal, e tinham o
propdsito de dar inicio a um projeto pedagdgico para o ano letivo seguinte.

Na &rea de linguagens, langamos o | Concurso de Poesia CENINT, a partir de diversas
parcerias pessoais e institucionais, para a formacdo de uma comisséo julgadora e captacdo de
prémios para doagdo de um kit cultural aos poetas classificados, em especial uma oficina de
poesia e a ida a dois espetaculos teatrais, Plural, com os menores, e O cabra que matou as
cabras, com os jovens e adultos. A virtualidade da atividade proporcionou ampliagdo do
contexto de abrangéncia do CEOC para toda rede estadual, com divulgagdo no Portal SECBA.
Como dissemos em Sousa (2015, p. 11), “o projeto partiu de um problema real, que era a
auséncia do componente Literatura no curriculo dos CENINT, intensificado pela auséncia de
parceiros intraescolares, envolvidos nos tramites de suas vidas funcionais, que nos obrigou a
virtualizar a atividade, integralmente [...].”.

Motivados pelo concurso, organizamos o | Sarau de Poesia e Leituras com Roda de
Conversa, envolvendo poetas classificados e novos, um varal de poemas para leituras e
brindes, e apresentagdes de Danca Contemporénea e Danca do Ventre dos CENINT,
divulgado pelo portal da Secretaria de Comunicagdo Social da Bahia, e com cobertura da
Assessoria de Comunicagdo da SEC-BA, conforme seu portal, e um Encontro Poético, dentro
da programagcéo da XIV Mostra Anual CENINT.

Sobre as experiéncias, reafirmamos com Sousa (2015, p. 11-12) que ndo havia
definicdo curricular e que elas sofreram contestagdes e resisténcias e, tomando como exemplo

0 concurso, destacamos alguns conceitos-chave etnomatematicos nele envolvidos:
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o Ciclo Vital, com claras informacdes das realidades, processadas intelectualmente e
transformadas em acgdes poéticas, com potencial para modificar a realidade, dos
proprios poetas e de outros conviventes; a poesia como uma Etno+Matema+Tica,
uma vez que se presta como técnica ou arte de conhecer, entender, lidar com o
ambiente que cerca o poeta; e o Ciclo do Conhecimento, com a geracdo de
conhecimentos a partir da realidade do poeta, que foram organizados e difundidos.

Além disso, ainda conforme Sousa (2015, p. 13),

Nossas experiéncias nos permitem dizer que acBes pedagdgicas inovadoras sO
podem ser desenvolvidas num grupo bem identificado culturalmente [um conceito
etnomatematico], que responda, favoravelmente ao nosso convite de inovacdo, a
partir de seus interesses, que podem ndo estar explicitos em nenhum documento
formal, mas implicitos num curriculo oculto. Além disso, as parcerias com pessoas e
instituicoes envolvidas com Educagdo parecem-nos determinantes ao éxito de uma
atividade que, embora se mostre avessa a algumas prescri¢des escolares, sempre
estara respaldada na Lei, parametros e diretrizes da Educacgdo Basica, no seu sentido
mais amplo de formacéo plena para o efetivo exercicio da cidadania.

Em fevereiro de 2016, com estudantes frequentes em duas unidas do CEOC, foi
retomado o planejamento da Jornada Pedagdgica, que se perdeu no tumulto que se criou no
corpo docente, e, em reunido, todos nos destinamos a unidades proximas, que apresentavam
espagos para abracar nossa proposta pedagdgica e seu publico, mas a SEC-BA nédo acolheu
nossas sugestdes. SO em abril, tivemos contato com a coordenacdo da Educacdo Integral
SECBA, que nos explicou que esta entende a utilizagdo de outra unidade como um
enfraquecimento da potencialidade do projeto do Estado, nas unidades ja privilegiadas.

Sob nosso ponto de vista, a noticia de extingdo dos CENINT negava a participacéo
discente e da prdpria SEC, por duas vezes, em atividades de danca, previamente acordadas no
més de dezembro de 2015, para a programacdo oficial do Més da Danga do Centro Cultural
Plataforma com o espeticulo Danga Raul, divulgado no Portal da Educacdo SEC-BA, e para a
programacdo do Sesc Senac com o espetidculo Casamento na Roga, que, respectivamente,
teriam apresentacGes em abril e junho de 2016. Além disso, foram desestabelecidas as
iniciativas de parcerias para as seguintes Atividades Socioculturaleducativas, que estavam em
planejamento: 9?2 visita ao Centro de Visitagdo Pituacu Solar; formacdo de plateia com a
equipe de Mediagdo Cultural do Teatro Sesc Senac Pelourinho; participagdo no projeto
Direito do Trabalho , promovido pela AMATRA 5; a 82 exposi¢do mediada do Laboratorio
de Ensino de Matematica e Estatistica da Universidade Federal da Bahia (LEMA-UFBA); e
Roda de Conversa sobre feminismo, solicitada na atividade similar de 2015, conforme
divulgacdo no Portal SEC-BA, para a qual iniciamos com a participacdo em discusséo sobre

empoderamento e empreendedorismo da mulher.
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Com a manutencéo de parte do CEOC, ndo hesitamos em aceitar o convite da propria
SEC-BA para apresentacdo do Grupo de Danga Contemporanea CENINT na Assembleia

Legislativa da Bahia (ALBA), para a qual houve diversas agdes, como reunides, ensaios,
elaboracdo de realese, de material audiovisual, providéncias de figurinos, lanches, transporte,
etc., de 8 de marco a 4 de abril. A Atividade Socioculturaleducativa de mediag&o cultural com
a comunidade escolar do Ensino Médio constituiu-se na responsabilidade pelo
acompanhamento de quase quarenta de seus estudantes & ALBA, a maioria menor de idade,
para a 4% Mostra de Danca da ALBA, divulgada no Portal da Educagéo da SEC-BA. Assim, 0s
estudantes, que se mantiveram no CEOC, ficaram sem a opcdo das oficinas e cursos livres
CENINT e s6 puderam usufruir de uma Atividade Socioculturaleducativa e, as nossas
diversas solicitacOes, a resposta sempre recai sobre a extin¢do da proposta pedagdgica, que se

extingue com o CEOC, que, por sua vez, até entdo, oficialmente, ndo foi extinto.

ATIVIDADES SOCIOCULTURALEDUCATIVAS DE EDUCACAO INTEGRAL: A
QUEM PODE INTERESSAR?

Depois de tanto trabalho e luta para que a SEC reconhecesse a importancia de sua
prépria proposta pedagdgica e corrigisse 0s problemas que nos incomodavam durante tantos
anos, como a falta do devido reconhecimento e suas inevitaveis consequéncias, sdo
penalizados os que ficamos na casa investindo esforgos e recursos pessoais, especialmente nos
altimos anos, imbuidos de uma esperanca enganadora de que nossa casa estava sendo
arrumada para atender melhor a nossa comunidade.

De nada adiantou manifestacdo publica, reunido com o NRE 26, Superintendéncia de
Politicas para a Educagdo Bésica (SUPED), assessoria de gabinete SEC-BA, Sindicato dos
Trabalhadores em Educacéo do Estado da Bahia (APLB), busca de unidade que abragasse a
proposta em sua inteireza, pois a Unica certeza que nos davam era a extingcdo dessa historia
veridica e constatadvel, exitosa em sua atuagdo pedagdgica, insegura pela falta de
reconhecimento oficial e criativa pela propria necessidade de empreender esforgos e captar
recursos, que ndo lhe eram, diretamente, previstos, diante de sua situagdo nao oficializada.

Diante da decisdo do poder, como forte elemento no Ciclo do Conhecimento, e do
nosso desconhecemos dos seus reais interesses, o jeito foi nos arrumarmos em vagas de
escolas da rede, em um processo doloroso pelas idas e vindas e angustiante pela certeza que
de que nenhuma proposta em escolas de ensino regular ou de tempo integral carregaria

consigo a beleza de nosso trabalho, e lamentarmos que a nossa SEC-BA ndo tenha tido uma
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visdo ampla e flexivel para tocar um dos projetos mais diferenciados e enriquecedores da
Educacédo na Bahia e, quem sabe? até no ambito nacional.

Essa afirmacdo ndo é leviana, pois a proposta pedagdgica dos CENINT serviu de
contexto a duas pesquisas da UFBA, uma de ex-estudante de Teatro, com a monografia
Encantos do Mar - Atmosferas para o Ensino de Teatro, titulo de um dos nossos trabalhos, e
outra referente & pesquisa de mestrado de Curvelo (2013), que j& identificava muitos dos
problemas que vivenciamos. Além disso, reiteramos a importancia do prémio do MEC, como
melhor experiéncia pedagdgica da regido Nordeste na categoria Educacdo Integral e
Integrada, e da UNICAMP. Deve haver outros, mas ha diversos artigos e relatos de
experiéncia de nossa autoria, com base na proposta pedagdgica que trabalhdvamos,
apresentados em eventos nacionais e internacionais e, devidamente, publicados.

No inicio de maio, assumimos a disciplina de Filosofia em uma nova escola, com um
planejamento estratégico para vencer a primeira e segunda unidades, em tempo para o
cumprimento do calendéario escolar oficial para o primeiro semestre letivo. Mas a correria
para atendermos o curriculo formal e até o corte vigente da Atividade de Classe ndo nos
intimidaram e levamos conosco algumas das Atividades Socioculturaleducativas aqui
relatadas para o Colégio Estadual Alipio Franca, como o LEMA-UFBA e Pituacu Solar, ja
agendadas, e AMATRA-5 e Sonora Brasil, em planejamento. Com a Filosofia como uma
nova area de atuacdo e com as possibilidades tecnoldgicas que desafiam quaisquer propostas

pedagdgicas tradicionais, criamos o Filozapando, mas isso ja é assunto para um novo relato.
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PEDAGOGICA: O QUE DIZEM OS ARTIGOS, TESES E DISSERTACOES
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Resumo

A presente pesquisa se apresenta como uma contribuicdo ao Estado da Arte sobre o tema, “Gestdo
Democrética e 0 Coordenador Pedagogico no Brasil”. Constitui-se de um levantamento bibliografico
realizado em Reunides da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED);
nos seminarios realizados pela Associacdo Nacional de Politica e Administragdo da Educacéo
(ANPAE); no banco de teses e dissertagdes publicadas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pela biblioteca virtual do Instituto Brasileiro de Informacao,
Ciéncia e Tecnologia (IBICT). O acesso aos dados ocorreu em outubro de 2015 e o recorte temporal
abrangeu o periodo de 2005 a 2015. Os resultados a que chegamos evidenciam: a) muitos dos
trabalhos ndo investigam  as concepcdes e vivencias da democracia na organizacdo do trabalho
pedagdgico; b) ndo discutem a possibilidade de trabalho coletivo do coordenador pedagodgico no
acompanhamento de 6rgdo colegiados, formacdo docente e atendimento aos pais e comunidade; ¢) ndo
estabelecem como foco da atuacdo do coordenador pedagdgico a acdo formativa, articuladora e
transformadora.

Palavras-chave: Coordenador pedagdgico. Estado do conhecimento. Gestdo democratica da
educacéo.

INTRODUCAO

A presente pesquisa apresenta-se como uma contribuicdo ao Estado da Arte sobre o
tema, “Gestdo Democratica e o Coordenador Pedagdgico no Brasil”. Constitui-se de um
levantamento bibliografico realizado em Reunides da Associacdo Nacional de Pds-Graduagéo
e Pesquisa em Educagdo (ANPED); nos seminarios realizados pela Associagdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacéo (ANPAE); no banco de teses e dissertagdes publicadas
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pela
biblioteca virtual do Instituto Brasileiro de Informagdo, Ciéncia e Tecnologia (IBICT). O
acesso aos dados ocorreu em outubro de 2015 e o recorte temporal abrangeu o periodo de
2005 a 2015.
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Este estado da arte contribuiu com a pesquisa intitulada “A Gestdo Democratica e 0
Coordenador Pedagégico no contexto do Ensino Pablico Municipal de Barra do Choca®
Bahia ”, que tem por objetivo analisar como a Gestdo Democrética perpassa o trabalho do
coordenador pedag6gico nas escolas municipais dos anos iniciais da sede do municipio de
Barra do Choca-Bahia.

Entendemos que as agdes coletivas no interior da escola direcionam a implementacéo
da gestdo democrética, visto que, a distribuicdo da autoridade entre os véarios sujeitos da
escola denota uma divisdo de responsabilidades e a presenca de “mecanismos significativos
de representatividade e de participacdo politica, fundamentados na transparéncia das decisdes
e na real possibilidade de interferéncia no processo de tomada de decisdes” (ZAIKIEVICZ;
SCHNEEKENBERG, 2012, p.70).

E nesse sentido que o coordenador pedagdgico “[...] “torna-se parceiro na conquista de
préticas participativas” (ZAIKIEVICZ; SCHNEEKENBERG, 2012, p.70). Segundo, Franco
(2008), coordenar o pedagdgico implica instaurar, incentivar, produzir constantemente um
processo de reflexdo prudente de todas a acOes da escola, com vistas a transformagéo no
cotidiano das préticas. Esse processo reflexivo deve abranger todo coletivo da escola e
também repercutir por todo seu ambiente.

Afinal, estas acbes da coordenacdo pedagodgica corroboram para a implementagéo da
gestdo democrética, pois ela é efetivada por meio da participagdo e da presenca da
comunidade na vida escolar através de mecanismos significativos de representatividade e de
participacdo politica. Isto, fundamentado na transparéncia e na real possibilidade de
interferéncia nas decisdes.

Para realizar esta pesquisa recorremos aos postulados foucaultianos, utilizando
conceitos como saber, poder, vontade de verdade, discurso, cuidar de si. Além desses
conceitos, para a analise dos dados a utilizacdo dos seguintes dispositivos: formacéo do
objeto, formagéo do conceitos e formacdo das modalidades enunciativas. Vale ressaltar que, a
expressdo “teorizacOes e postulados” vem substituir o método neste ponto, pois em se tratando

de Michel Foucault, Veiga Neto (2011) explica que a rigor ndo existe um método

% Barra do Choca é um municipio brasileiro do estado da Bahia. Situado a 27 km de Vitéria da Conquista e a
524 km de Salvador. Esta localizada no Planalto Sul Baiano, mais precisamente sobre a Serra Geral, que € um
prolongamento da Serra do Espigdo. Sua populagdo segundo o Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) € de 34.853 habitantes. No cenario educacional insere-se na Direc 20 de Vitdria da
Conquista. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
tem niimero de 8.078 alunos matriculados na educacéo basica da rede publica municipal.
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foucaultiano, a néo ser que ele seja compreendido como um conjunto de estratégias analiticas
de descricdo, pois Foucault em seus estudos descarta totalizagdes.

O corpus da pesquisa serd composto por textos cientificos e documentos relacionados
com a temaética, sobretudo aqueles produzidos no municipio de Barra do Choca/Ba, a saber:
plano de carreira do magistério publico municipal, regimento escolar, proposta pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educacdo e das escolas pesquisadas, resolucdes e decretos
municipais, registros, atas de reunides da escola, cartas circulares. Como instrumento de
coleta de dados utilizaremos a entrevista semiestruturada com coordenadores pedagogicos do

referido municipio.

GESTAO DEMOCRATICA E O COORDENADOR PEDAGOGICO: O QUE DIZEM
AS PRODUCOES CIENTIFICAS

No estudo denominado Estado da Arte ou Estado do Conhecimento sdo analisadas as
producgBes bibliograficas de uma determinada &rea do conhecimento, perpassando pela
multiplicidade e pluralidades de enfoques da producdo cientifica de um determinado objeto.
Este tipo de estudo ndo esta restrito a simples identificacdo da producdo, uma vez que sua
analise critica, categorizada e reveladora de variados enfoques e perspectivas, podem
contribuir como referéncias para uma possivel lacuna na &rea investigada e que a pesquisa que
se pretende realizar podera preencher. (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014).

Buscamos inicialmente a pesquisa de teses e dissertagdes publicadas pelo Banco da
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pela biblioteca
virtual do Instituto Brasileiro de Informacdo, Ciéncia e Tecnologia (IBICT), utilizando as
palavras-chave: gestdo democrética e coordenacdo pedagdgica de forma conjugada, na
tentativa de encontrar pesquisas que contivessem uma discussdo acerca da gestdo democratica
incluindo o trabalho do coordenador pedagdgico. Quanto a pesquisa aos artigos publicados
pela Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo (ANPED) e Associagao
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE), a selecdo foi realizada de
acordo os titulos das produgdes, uma vez que estas se organizam por reunides de grupos de
trabalhos denominados sinteticamente em GT. Para a Anped e Anpae fizemos um recorte
temporal abrangendo o periodo de 2005 a 2015.

Para este momento foi encontrado um nimero muito reduzido de produgdes no campo
especifico da gestdo democratica, incluindo o trabalho do coordenador pedagdgico. Diante de

uma quantidade pequena de material, decidimos ampliar o alcance da pesquisa nos bancos de
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dados digitais, optando por pesquisar as palavras-chaves em separado (gestdo democratica;
coordenador pedagdgica), uma de cada vez. Para os artigos das associagdes ANPAE e
ANPED seguimos com a observacéo do titulo, na qual também separamos de acordo com o
tema dos descritores citados.

Na busca dos GTs da ANPED®, com titulos referentes a gestdo democrdtica,
selecionamos cinco (05) artigos no GT 5 e sobre coordenacdo pedagdgica selecionamos dez
(10) artigos entre os GTs 04, 05, 07 e 08. Assim, nesse mesmo sentido, seguimos a busca com
a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE), pré-selecionando
cinquenta e nove (59) artigos na primeira temética e dez (10) artigos na segunda, no geral sem
levar em consideracdo grupos de trabalho.

Encerrada a pesquisa de artigos, prosseguimos com as palavras-chaves no acesso as
teses e dissertagdes publicadas pelo Banco da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Localizamos 285 registros com o descritor Gestdo Democrética, 0
qual selecionamos (08) produgdes. Descartamos as demais, pois ndo dialogavam com o
desenvolvimento da gestdo democratica no &mbito da gestdo ou da escola. Quanto ao segundo
descritor, coordenador pedagdgico, foram observados 84 registros, dos quais pré-
selecionamos (07) produgbes, as quais se aproximavam da atuacdo do coordenador
pedagbgico no que diz respeito ao seu trabalho coletivo

Por fim, acessamos a Biblioteca virtual do Instituto Brasileiro de Informagéo, Ciéncia
e Tecnologia (IBICT). Neste banco de dados foram encontrados na busca avangada em todos
0s campos, 340 registros em gestdo democratica, o qual pré-selecionamos (13) trabalhos, e
177 registros de coordenador pedagdgico, dos quais permaneceram (19) producdes.

Como resultado deste levantamento pré-selecionamos o total de 132 produgdes, entre o
espaco de tempo de 2005 a 2015, em nivel de doutorado, mestrado e artigos de anais de
eventos, que tratam das especificidades da Gestdo Democratica 88 producdes e do
Coordenador Pedagogico 44 producoes.

Apos esta pré-selecdo, estabelecemos alguns critérios para a leitura e organizacdo
das informag0es presentes nas producdes, como: a) distribuicdo dos tipos de pesquisa; b) anos
de defesa das publicacfes a partir das instituicdes e associagdes; c) regido do Pais em que a

producdo cientifica foi defendida; d) identificacdo das universidades que defenderam

* Na pagina virtual das Reunides da Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)
foram pesquisados os grupos de trabalhos: GT 05 - Estado e Politica e Educacional, GT 04 — didatica, GT 07 —
Educacéo de criangas de 0 a 6 anos, e GT 08 - Formagdes de Professores.
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trabalhos no &mbito de mestrado e doutorado; e pér fim, a identificagdo dos trabalhos que se
aproximam dos eixos de andlise da pesquisa em andamento .

Considerando a distribuicdo da producéo cientifica a partir de 2005, apresentadas nas
figuras 01 e 02, logo abaixo, podemos observar que as produgdes com descritores gestao
democrética e coordenacdo pedagodgica estd em pauta em proximamente 30% da producéo da
pos-graduacgdo stricto sensu em nivel de mestrado, o que corresponde ao total de 40
dissertacfes. Outro aspecto relevante, é a concentragdo do percentual de 52,27% em artigos
apresentados na ANPAE, correspondendo a 69 producdes. Isto se configura como uma grande
movimentagdo de pesquisas nestas pautas. Estas observagdes podem ser melhores clarificadas

nafigurale 2:

Grafico 1 - Distribuicdo de trabalhos por tipo de  Grafico 2 - Distribuicao de trabalhos por tipo de
Pesquisa Pesquisa

S N
Palavras-chave: Gestdo Democratica Palavras-chave: Coordenador Pedagogico
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Nos graficos a seguir podemos identificar a distribui¢do da producéo cientifica a
partir do ano em que foram defendidas. O gréfico 3 nos permite observar que as
producdes que contemplam a Gestdo Democréatica foram timidas de 2005 a 2007 com o
total de 3 trabalhos. No entanto, em 2007 atinge o apice das publicacbes nesta tematica
com a producéo de 27 trabalhos, sendo que 19 destas producdes sdo da ANPAE. Deste
modo, esta tematica segue com uma constancia nas publicacbes, como excegdo da
ANPED, que no intervalo de 2007 a 2015 contempla, apenas, 04 produgdes. Aléem
disso, no ano de 2011 e 2012 constata-se a defesa de um ndmero maior de dissertagdes
em relacdo ha todos os anos estudados, pois em um total de 18 dissertacdes, 11 delas

estdo entre esses dois anos.
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Gréfico 3 - Ano de defesa das produgdes a respeito da Gestdo Democratica

Fonte: Dados da pesquisa

Na sequéncia, o gréfico 4 nos permite considerar que as produgdes com a palavrachave
“coordenador pedagdgico” entre 2005 e 2007, sdo poucos expressivas, com o total de 8
trabalhos neste intervalo. E possivel observar também que o nimero de producdes alcanca
uma leve progressdo entre 2007 e 2008 em Artigos da ANPAE e dissertacdes, as quais
permanecem estiveis até 2011. Todavia, o apice da producdo se deu entre 2011 e 2012,
quando foram defendidas 11 dissertacOes e 3 artigos na ANPAE. Assim, seguida de uma
moderada elevagdo nos anos subsequentes, especificamente, a defesa de disserta¢cdes em 2014
e a apresentacdo de trabalhos na ANPAE e ANPED.

Grafico 4 - Ano de defesa das producdes a respeito do coordenador pedagdgico

Fonte: Dados da pesquisa

O Gréfico 5, traz o percentual de producbes que investigam sobre o tema Gestdo
Democratica da Educacdo, e o tema Coordenacdo Pedagdgica defendidas no Brasil entre 2005
e 2015 distribuidas por regido. Constata-se que a regido Sudeste lidera as producbes nestas

pautas com o percentual de 34% da producdo acompanhada pela regido Sul com o percentual
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de 33%, as quais correspondem a 93 produgdes do total de 132. Na sequéncia, as regides
Nordeste, Centro-Oeste e Norte, nesta ordem, e com 18%,10% e 5% produgdes,
respectivamente. Vale ressaltar que a regido Norte aparece com o menor percentual do total

analisado.

Grafico 5 - Percentual de produces por regido do Pais

Percentual de produgodes por regiao do Pais

Sudeste ‘ . N
Centro - Oeste = s‘::': \

Sul |

Norte 33% 10%

M Nordeste

Fonte: Dados da pesquisa

E importante acrescentar que a lideranca da regido Sudeste na producio académica é
justificada pelo fato do grande nimero de programas de pos-graduagdo aglutinados nesta
Regido. Além disso, sdo cursos que tém uma longa historia e tradicdo, principalmente na area
de Educagéo (BROIETT, 2014).

Outro levantamento, que também traz relevancia a regido Sudeste, concerne as
producgdes de dissertagdes e teses por regido e por Instituicdes de Ensino Superior. Para isso,
optamos por trazer neste ponto o que se refere as producdes de teses e dissertacdes,
descartando aqui os artigos. Isto, por observar que os mesmos se dividiam entre muitas
instituicOes diferentes no Brasil, 0 que geraria um quadro extenso e com um elemento de
analise pouco proveitoso.

E necessério destacar que nas analises, 0s resumos ndo foram elementos definitivos no
levantamento. Sempre que necessario recorriamos a introducdo, conclusdes ou até leitura do
trabalho integral. Nesse processo foi realizado o descarte de 112 producdes selecionando o
total de 20 produgdes, entre 2009 a 2015.

Considerando nossa opgdo metodoldgica, com base nos postulados e teorizacbes
foucaultianas, a discussédo apresentada a partir da selecdo dos trabalhos que permaneceram
neste estudo, foram organizadas por eixos teméticos. Deste modo, a leitura e interpretacéo das
producdes foram realizadas a partir do que mais se aproximava aos eixos tematicos de analise

pertinentes a pesquisa em andamento.
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Nesse caso 0S eixos S80 0S seguintes: a) principios e mecanismos de gestdo
educacional democratica; b) funcdo do coordenador pedagdgico a partir do seu papel
articulador, formador e transformador; c) gestdo democrética efetivada na escola por meio do

trabalho do coordenador pedagdgico. Esta selecdo pode ser observada na tabela abaixo:

Tabela 1 - Quantitativo e classificacdo das publicacBes por associa¢@es ou instituicdes de acordo com
0S eixo0s tematicos

EIXOS TEMATICOS ANPED ANPAE CAPES | IBICT
a) principios e mecanismos de gestdo 01 04 - 03
educacional democratica

b) funcéo do coordenador pedagdgico a partir | 01 01 02 04

do seu papel articulador, formador e

transformador

) como a gestdo democratica pode ser 01 - 01 02

efetivada na escola por meio do trabalho do
coordenador pedagdgico

Total 03 06 02 09

Para concluir esta etapa, construimos este acervo de 20 produgdes as quais significam
um percentual de 15,5% das producdes pré-selecionadas. Nesse sentido, este acervo foi
constituido por: (06) artigos encontrados na péagina virtual da ANPAE e (03) artigos da
ANPED. J4 no IBICT selecionamos, (04) teses e (05) dissertacdes, fechando com a CAPES
com ndmero de (2) dissertacoes.

Com base nesse acervo verificamos que as produgdes elencadas, utilizam como
metodologia para analise dos dados a pesquisa qualitativa em abordagens como, Anélise de
Discurso Pecheutiana, intitulada (AD), estudo de caso, pesquisa-agdo, analise bibliogréfica e
documental, grupos focais e pesquisa-agao.

Constatamos que as produgdes sobre Gestdo Democrética estéo alinhadas a discussdo
sobre Reformas educacionais da América Latina e do Estado Brasileiro nos anos 90, bem
como as politicas publicas que permearam este contexto. Além disso, algumas producdes
discutem acerca da democracia no cotidiano da escola.

Quanto ao coordenador pedagdgico, as producdes revelam a sua atividade formativa
no contato com os professores. Além disso, de forma pouco expressiva abordam a concepcéo,

atuacdo e colaboracéo do coordenador no contexto da gestdo democratica.
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LACUNAS E CARENCIAS

As pesquisas do tipo Estado da Arte fundamentam sua andlise na problematizacéo e
metodologia. Nesse sentido, o levantamento dos dados ou mapeamento é toda orientacdo que
0 pesquisador precisa para observar as possiveis lacunas que a pesquisa que pretende realizar
pode preencher. Para isso requer atencdo para semelhancgas, distanciamento, divergéncias
((VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014).

Identifica-se que, as pesquisas distribuidas no eixo temético, a) principios e
mecanismos de gestdo educacional democratica, destacam como fundamental o
desenvolvimento da gestdo democratica na escola, no intuito de proporcionar um ambiente de
participacdo entre a comunidade escolar e consequentemente com o meio social. Podemos
dizer que todas as produgdes apontam desafios e impasses para a concretizagdo da gestéo
democrética no ambiente da escola.

Vale ressaltar, que um nimero expressivo de producdes sobre Gestdo Democrética
discute esta tematica a partir dos indicativos da legislacéo brasileira para este fim, no campo
da politica educacional. Quando sdo discutidas no contexto da escola, essas produ¢des focam
nas concepcdes e vivencias da democracia na perspectiva do gestor, do professor ou do
docente, poucas produgdes pesquisadas incluem o coordenador pedagdgico neste contexto.

Em virtude deste contexto, sinalizamos que o estudo da participacdo democratica no
interior da escola, deve-se incluir o gestor, o professor, a coordenacdo pedagdgica, 0s
profissionais dos diferentes setores, 0s pais ou responsaveis e a comunidade. De acordo com
Orsolon (2001) é possivel ao coordenador no ambito da organizacéo e da gestdo da escola a
promocgdo de um trabalho que supere as hierarquias estabelecidas legalmente, por meio da
participacdo, de todos profissionais da escola no projeto politico pedagdgico. E partir disso,
propiciaria a construgdo de uma escola com decisdes compartilhadas e integradas.

Das producdes que abordam o enfoque do eixo temético, b) fun¢do do coordenador
pedagdgico a partir do seu papel articulador, formador e transformador, é evidenciado que
0s estudos em sua maioria focam na investigacdo do coordenador pedagdgico na funcéo de
formador no processo de formagdo continuada dos professores, desenvolvidas no
espago/tempo ou em outros momentos.

Nesse sentido, foi observado que a funcdo articuladora e transformadora é pouco
refletida nas produgdes. Segundo Orsolon (2001), um trabalho coletivo articulado, implica a
condicdo da coordenacdo pedagdgica de ler, observar e congregar a necessidade dos que

atuam na escola, propondo inovagdes em que todos se comprometam.
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Para pensar o coordenador nesta perspectiva, os estudos de Placco e Almeida (2001),
categorizaram a acdo do coordenador pedagdgico em trés dimensdes: a dimensdo articuladora,
formadora e transformadora.

Com relacdo aos resultados, estes estudos indicaram que o coordenador pedagdgico
ocupa lugar de fundamental importancia no processo de formagdo docente dentro do espago
escolar e que o espago/tempo é um momento privilegiado para formacdo docente. Considera-
se que ha uma desvalorizagdo da funcéo por parte do poder central e uma fragilizacdo da
atuacdo dos profissionais no cotidiano escolar na execucéo das a¢des proprias da fungéo.

Também é observada a presenca de uma contradi¢cdo em torno da autonomia, pois 0s
coordenadores pedagdgicos participam da equipe gestora como parte executora, mas ndo
participam, na maioria das vezes, dos processos de tomada de decisdo, além de desempenhar
muitas atividades que sdo alheias a funcdo como determina a legislag&o.

No geral constatamos que ha& poucos estudos sobre gestdo, organizagdo e
regulamentacdo da funcdo ou cargo de coordenador pedagdgico nas escolas publicas
brasileiras. Este cenario indica que ha a necessidade de estudos e pesquisas neste tema, pois €
relevante o nimero de redes de ensino que tem esta fun¢do ou cargo com o objetivo de
contribuir com a educacéo de qualidade.

Quando analisamos as producgdes alocadas no eixo tematico c) gestdo democréatica
efetivada na escola por meio do trabalho do coordenador pedagogico, foi evidenciado que as
pesquisas referentes a esta tematica investigam atuacdo do coordenador pedagdgico no
contexto da gestdo democratica como também as possibilidades e limites de sua colaboracéo
na construgdo da gestdo Democratica do ensino. Estas apresentam o coordenador pedagdgico
como principal articulador do coletivo escolar e sua atuagdo frente & efetivagdo da gestdo
democrética.

Em relacdo ao campo metodoldgico, as producdes transitam por diferentes abordagens
qualitativas, como Analise de Discurso Pecheutiana, intitulada (AD), estudo de caso,
pesquisa-acdo, analise bibliografica e documental, grupos focais e pesquisa-a¢do. No entanto,
a perspectiva analitica foucaultina ndo aparece em nenhum dos trabalhos pesquisado. Isto se
apresenta como uma caréncia nesses estudos, tendo em vista que estas teoriza¢des para anélise
do tecido documental permite um olhar atento as relagdes entre o poder e o saber, procurando
definir unidade, conjuntos, séries.

Por fim, foi evidenciado no conjunto das publicacbes pesquisadas que h& poucos
estudos que situam a funcéo da coordenagdo pedagdgica na gestdo democratica. O que torna

relevante a pesquisa nesta temética na comunidade cientifica.
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CONSIDERACOES FINAIS

As informagOes apresentadas neste artigo nos permitem concluir que, no Brasil, a
gestdo democratica da educagdo e a coordenagdo pedagdgica sdo temas, cujo interesse vem
crescendo ao longo dos anos, como assuntos a serem investigados em artigos, teses e
dissertacOes, por varios pesquisadores a partir de variadas vertentes, principalmente na area de
politica e gestdo da escola e da educagdo.

Os dados levantados trazem informacdes relevantes no que diz respeito as producgdes
brasileiras que investigam a gestdo democrética da educacéo e a coordenacdo pedagdgica no
contexto da educagéo brasileira nos bancos de dados digitais em educagé&o.

De acordo com os dados levantados, boa parte dos trabalhos ndo investigam  as
concepgdes e vivencias da democracia na organizacdo do trabalho pedagdgico, como também
ndo se atentam especificamente para a possibilidade de trabalho coletivo do coordenador
pedag6gico no acompanhamento de 6rgdo colegiados, formacdo docente e atendimento aos
pais e comunidade, como o foco na acdo formativa, articuladora e transformadora.

Em se tratando da metodologia adotada para anélise dos dados optaram pelas variadas
abordagens da pesquisa qualitativa. Contudo, nenhum trabalho aparece nas pesquisas que se
utiliza das teorizagdes e postulados foucaultinos para a anélise dos dados da pesquisa.

Assim, esse mapeamento possibilitou que fosse examinado de forma geral o que vem
sendo estudado a respeito da gestdo democratica da educacdo e coordenagdo pedagdgica nas
producgdes brasileiras presentes nos dados digitais do IBICT, CAPES, ANPAE, ANPED e as
lacunas ainda a serem pesquisadas.

A falta de estudos que buscam uma reflexdo sobre como a gestdo democratica
atravessa o sujeito coordenador pedag6gico no contexto da escola no seu trabalho coletivo, €
nossa proposta de uma continuidade de pesquisa buscando por outros recortes e limites,

através dos procedimentos analiticos de Michel Foucault.
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CONTEUDO MUSICAL NA EDUCACAO BASICA: A IMPORTANCIA DA LEI
11.769/2008

Isamar Marques Candido Pales*

Resumo

O texto tem como objetivo discutir a importancia do contelido musical na Educacdo Basica e faz parte
de uma pesquisa maior realizada em 2014 na UESB. Com a aprovacdo da lei 11.769/2008, que
estabelece a obrigatoriedade do contelido musical como componente curricular na Educacdo Basica,
esta discussdo torna-se de grande relevancia para os estudos no campo da politica educacional. O
trabalho apresenta reflexfes sobre a importancia da insercdo da musica na escola, como também
definicdes para a palavra musica, esclarecendo seu sentido através da significacdo cultural e historica e
a presenca do contetido musical no contexto educacional e nos documentos oficiais. E uma pesquisa
de natureza qualitativa. O resultado a que se chegou revela que: a) esta linguagem esta presente em
diversos momentos da vida humana; seja nas datas comemorativas, nas cerimonias civicas ou no
contexto educacional. b) na escola esta linguagem também estd presente, embora esta presenga,
geralmente, ndo contemple o0 que os estudos apontam para o trabalho com a musica no ambiente
escolar.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Musica. Educacdo Musical.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma discussdo sobre a importancia da presenca do conteido
musical na escola e é um recorte de uma pesquisa maior e mais detalhada realizada entre 2014
e 2015. Atualmente a educacéo apresenta modelos vigentes distintos e carentes de reflexdes
que remetem a mudangas. Em pleno século XXI, nos deparamos com um crescente
desenvolvimento tecnoldgico através de vias que ampliam o desenvolvimento humano. A
efetivacdo desse desenvolvimento de maneira sustentavel, bem como relacionamentos
solidérios sdo temas urgentes e necessarios ao fortalecimento da formacéo de cada individuo,
resultando conseqlientemente no fortalecimento da educagdo como um todo. Neste sentido a
educagdo musical, agora oficialmente reincorporada a educacdo bésica, aparece como um
importante meio para alcangar tais objetivos e anseios.

E certo que a musica faz parte do cotidiano de todo ser humano, é uma arte que exerce
papel essencial na sociedade. Ela abre caminhos para a vivéncia de diversas emocgdes e

sentimentos, seja através da palavra ou apenas através da melodia. Além de envolver, acalmar

“ pedagoga, pés-graduanda em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela UNIGRAD P6s Graduagéo e
Extensdo, unidade de Vitoria da Conquista-BA. Prof.2 de Musica, atuando no Instituto Somar — Nova Escola.
UNIGRAD/ BRA. isamarmcp@hotmail.com



148

e agitar, a musica também permite ouvir, apreciar, aprender e desenvolver a sensibilidade.
N&o se pode imaginar o viver cotidiano sem musica. Ela soa em diversos ambientes, tais
como: no transito, no trabalho, nas igrejas, nas clinicas, nos estadios, no cinema, nas
cerimdnias oficiais, nas escolas, etc. Enfim, sdo inUmeros os momentos e as situacdes
vivenciados com mdsica.

Portanto fica evidente que é quase impossivel desvincular a muasica da vida; é sem
davida, insepardvel. Por estas e outras vertentes, a mdsica estd presente em diversos
momentos da vida humana; seja nas datas comemorativas, nas ceriménias civicas ou no
contexto educacional. A musica ainda tem sua representatividade como forma de cultura, de
expressdo humana e como linguagem de nossos sentimentos, valores e significados. Conclui-
se entdo, que essa arte traz caracteristicas fenomenoldgicas e intrinsecas fundamentais para o

ser humano, para a sociedade, para a vida e por fim, para a educagao.
MAS, AFINAL O QUE E MUSICA?

Aparentemente parece facil e 6bvio encontrar defini¢des que elucidam o conceito
dessa arte. Portanto, faz-se necessdrio uma andlise do significado da palavra buscando
abranger suas varias vertentes. Chalhub (1995) diz que a musica é uma fungdo referencial,
pois predominam fatores ligados as emogdes. A musica se enquadra como linguagem que leva
a comunicacdo; e para que esta acontega se faz necesséria a unido de sentimentos, entre o
emissor e o receptor. Sem dlvida, existe uma verdade e concordancia em tal conceito, mas
ainda ndo oferece a plenitude da palavra.

O Novo Dicionério da Lingua Portuguesa apresenta a seguinte definicdo para masica:
“Arte e ciéncia de combinar sons de modo agradavel ao ouvido”; como também “Qualquer
conjunto de sons”. (FERREIRA, 1986, p 1174). Analisando a primeira definicdo do
dicionério, nota-se um modo subjetivo quando se sabe que a apreciacdo e o tamanho de
agradabilidade diferem de acordo com a cultura e com os envolvidos nesse processo de escuta
musical. Existem musicas para todos os ouvidos e todos os estilos, portanto ndo cabe aqui a
generalizacdo do que é bom e agradavel. E também definir misica como qualquer som acaba
por desqualificar e desvalorizar o verdadeiro significado desta arte. Portanto, sdo definigdes
que ndo oferecem esclarecimentos necessarios ao entendimento desta linguagem.

Penna (2014) nos remete a uma reflex&o interessante e bem detalhada ao apresentar
duas afirmagdes comumente ouvidas: 1) os péssaros fazem mdsica; 2) a musica € uma

linguagem universal. Analisando a primeira afirmagdo, no texto acima, observa-se que 0s
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seres humanos constroem, sdo capazes de produzir e criar diversos itens para seu fazer
musical; 0 mesmo ndo acontece com 0s passaros. Nao criam, ndo fabricam utensilios e o seu
cantar é sempre 0 mesmo de acordo com a espécie. Explicase entdo, que a primeira afirmacéo
ndo é pertinente e nem apresenta subsidios para sua concretizacdo. Passaros ndo fazem
musica, eles simplesmente emitem sons proprios de sua caracteristica animal.

Partindo para a segunda afirmacéo referente & musica como linguagem universal, nota-
se aqui uma amplitude de pensamentos. Tal definicdo é defendida por Bréscia (2003), que
caracteriza a masica como universal, com participacdo na historia da humanidade desde as
primeiras civilizagfes, chegando até os dias de hoje. Contudo, véem-se contradigdes nessa
definicéo, pois o fazer musical ao longo do tempo, apresenta diferengas conforme o momento
histérico e o ambiente social, ou seja, a constru¢cdo musical ndo é a mesma nos diversos
momentos da histdria, ou dos povos, visto que, cada cultura cria seus proprios sons e sua
propria muasica. Entende-se entdo que a mdsica € um fendmeno universal porque marca
presenca em todas as épocas e em todas as civilizagBes sociais, no entanto caracteriza-se de
forma diferenciada de acordo com os momentos vivenciados pela humanidade, através da sua
histdria. Nao cabe assim, generaliza-la como linguagem universal.

Espera-se ter evidenciado aqui que tais afirmacdes ndo contemplam satisfatoriamente o
significado de arte e mdsica diante dos questionamentos acima citados. Buscou-se entdo
aproximacao e afinidade no pensamento de Penna (2014, p. 23) quando diz que “a arte é um
fendmeno universal, e como linguagem é culturalmente construida, diferenciando-se de
cultura para cultura”. E assim, também esclarecer que a musica ndo é uma lin