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RESUMO

A qualidade na educagdo superior € um conceito multidimensional que tem recebido destaque
na literatura na area de educacao. Neste trabalho optamos por abordar esta concepcao a partir
de uma visdo pluralista, que leva em conta as missdes das universidades no seculo XXI e de
uma visdo relacionada a equidade no acesso as oportunidades educacionais. Para alcangar uma
maior qualidade, a educacéo superior brasileira deveria passar por mudangas em seu modelo de
formacéo estritamente profissionalizante, e passar a desenvolver nos estudantes conhecimentos
que permitam compreender e intervir nos problemas da sociedade. A necessidade de mudangas
na arquitetura curricular dos cursos superiores brasileiros passou a ser considerada no contexto
do Programa de Reestruturagédo e Expansao das Universidades Federais (REUNI) que propiciou
a ampliacdo do numero de vagas e, em conjunto com as Politicas de A¢des Afirmativas e outras
acles, promoveu um acesso mais democratico a estas instituicdes. Os Bacharelados
Interdisciplinares (BI) foram implantados na Universidade Federal da Bahia (UFBA) no ano de
2009, com o objetivo de oferecer formacdo geral humanistica, cientifica e artistica, conferindo
autonomia para a aprendizagem e uma insercao mais ampla dos jovens na vida social. Os cursos
também pretendem propiciar ao estudante a aquisi¢do de conhecimentos gerais e especificos e
0 aprendizado de fundamentos conceituais e metodoldgicos para uma posterior formacao
profissional e/ou estudos de poés-graduacdo. Atravessando um periodo de consolidacdo da
experiéncia dos Bl da UFBA, é importante conhecer as caracteristicas dos estudantes que
optaram por estes cursos e a sua apreciacdo sobre as condic¢des da sua formacdo. O presente
estudo teve como objetivo geral identificar a existéncia de relacGes entre o perfil dos concluintes
dos cursos de Bl e como compreendem o seu percurso formativo. Os objetivos especificos
envolveram a caracterizacdo do perfil socioecondmico e académico do estudante dos Bl e sua
apreciacdo sobre aspectos gerais da formacdo, oportunidades oferecidas pela instituicéo,
docentes e infraestrutura. Responderam ao instrumento para coleta de dados, enviado por e-
mail, 178 estudantes. A metodologia foi quantitativa utilizando-se para analise dos dados a
estatistica descritiva e a analise fatorial. Os resultados desta pesquisa permitem afirmar que os
cursos tém despertado o interesse de jovens, oriundos de escolas particulares, embora seja
grande a presenca de estudantes pretos e pardos e de menor renda, como reflexo das politicas
de democratizacdo do acesso. Sobre a percepcdo dos estudantes acerca das condicGes do
processo formativo, a dimensdo relacionada ao desenvolvimento da formacéo geral foi a que
obteve as maiores médias, sugerindo que os cursos oferecem condicGes para o alcance dos seus
objetivos. A compreensdo dos participantes a respeito das oportunidades de ampliacdo da
formacdo académica e percepcdo acerca dos docentes também podem ser consideradas
positivas. A dimensdo relacionada a infraestrutura e servicos de apoio obteve as menores
médias, por isso este aspecto merece maior atencdo dos gestores dos cursos. Na relacdo entre
o0s grupos de perfil e a percepcao sobre 0s cursos, os resultados indicam poucas diferencas entre
as categorias, 0 que pode sugerir que os Bl promovem equidade nos seus processos internos. A
reflexdo proposta neste trabalho apresenta elementos que podem contribuir com a discusséo
acerca dos processos de avaliacdo da qualidade dos Bl da UFBA.

Palavras-chave: Educacao superior. Qualidade. Bacharelados Interdisciplinares.
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ABSTRACT

Quality in higher education is a multidimensional concept, which has acquired prominence in
the educational field of literature. In this work, a pluralist view of this conception was chosen,
taking into account the universities’ missions in the 21st century and a vision related to equity
in access to educational opportunities. In order to achieve a higher quality, the Brazilian higher
education should undergo changes in its strictly vocational training model, and develop the
knowledge of the students to understand and intervene in the problems of society. The need for
changes in the curricular architecture of Brazilian higher education courses were considered in
the context of the Federal Universities Restructuring and Expansion Program (REUNI),
allowing the increase of the number of vacancies in public universities and, together with the
Affirmative Action Policies and other actions, has promoted a more democratic access to these
institutions. The Interdisciplinary Bachelors Degree (Bl) implemented at the Federal University
of Bahia in the year 2009, had the objective of offering general humanistic, scientific and artistic
education. It granted the students autonomy for learning and a wider insertion of young people
in social life. The courses also aim to provide the student with the acquisition of general and
specific knowledge for the learning of conceptual and methodological foundations that can
work for a later professional training and / or postgraduate studies. Through a period of
consolidation of the UFBA BI experience, it is important to know the characteristics of the
students who have opted for these courses and their appraisal of the conditions of their
education. The general objective of the present study was to identify the existence of relations
between the profile of the BI students and how they understand their formative path. The
specific objectives involved the characterization of the socioeconomic and academic profile of
the BI students and their appreciation of overall aspects of training, opportunities offered by the
institution, their teachers and the University's infrastructure. One hundred seventy-eight
students answered the instrument for data collection sent by e-mail. The methodology was
mainly quantitative, with the use of descriptive statistics and factor analysis for analyzing data.
The results of this research confirm the courses have aroused the interest of young people
coming from private schools, although the presence of numerous black students and low-
income students in the courses reflect the democratization of access policies to the higher
education. Regarding students' perceptions about the conditions of the training process, the
dimension related to the development of general education was the one that obtained the highest
averages, suggesting that the courses offer those conditions to reach their objectives. The
understanding of the participants about the opportunities for expanding academic training and
their perceptions about teachers can be considered as positive. The dimension related to
infrastructure and support services obtained the lowest averages, so this aspect deserves more
attention from the course managers. In the relation between the profile groups and the
perception about the courses, the results indicate a few differences between the categories,
which may suggest that BI promotes equity in its internal processes. The proposed reflection in
this work presents elements that can contribute to the discussion about the processes of
evaluation of the quality of Bl and UFBA.

Key Words: Higher Education. Quality. Interdisciplinary Bachelors Degree.
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1 INTRODUCAO

No século XXI, a educacgao superior tem sido muito valorizada como instrumento de
ascensao social e de desenvolvimento dos paises. No Brasil, este nivel de ensino que, durante
muito tempo, esteve restrito as camadas da populagdo em situagdo socioeconOmica privilegiada,
nao se preocupou em oferecer a juventude uma formacao mais flexivel e capaz de adaptagdo as
rapidas mudancas exigidas pelo mundo contemporaneo do trabalho. A discussdo em torno das
mudangas necessarias no que diz respeito a ampliacdo do acesso e as mudangas no modelo de
formagao fazem parte das discussdes promovidas por autores que estudam o tema da qualidade
na educagao superior.

A questdo da qualidade na educacdo superior é tema complexo pois envolve aspectos
numerosos e interesses nem sempre convergentes. No Brasil, essa tematica esta relacionada
com o incentivo ao acesso democratico e a permanéncia, além da oferta de uma formagé&o geral
e interdisciplinar, que permita aos estudantes maior flexibilidade frente as demandas da
atualidade e a possibilidade de compreendé-las sob diferentes angulos. Esse trabalho quis
correlacionar estas abordagens sobre o tema qualidade na educacgéo superior partindo de autores
como Bertolin (2009), Davok (2007), e Morosini (2016). Estas leituras permitiram perceber
gue qualidade aparece associada a questbes como equidade, inovacdo pedagoOgica e
compromisso social, sendo os estudantes os principais atores deste debate, pois podem oferecer
informacBes privilegiadas que permitem analisar este tema nos aspectos em destaque na
literatura.

Youneés (2015) reconhece como importante que o estudante seja encorajado a refletir
sobre o0s objetivos do ensino e sobre aquilo que facilita ou entrava o seu processo de formacéo.
Entretanto, ainda sdo poucos os estudos que se ocupam em apresentar a percepgdo dos
estudantes sobre os cursos em que estdo matriculados. Merece destaque o trabalho de Rabelo
et al. (2015) que descreve o perfil dos estudantes de todo o Brasil e o que estes entendem sobre
seu processo formativo, apontando um caminho metodologico para a andlise proposta na
presente pesquisa’.

A revisdo bibliogréafica teve como finalidade obter elementos que permitissem discutir a
questdo da qualidade na educagdo superior na perspectiva dos estudantes. Destacam-se as
contribuic6es de autores como Botomé (1996), Gaviria, Martinez e Castro (2005), Bernheim e

Chaui (2008) e Santos e Sampaio (2016). Entre os diversos aspectos em analise observamos

1 Os aspectos metodoldgicos da pesquisa serdo explicitados em secéo especifica.
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que, nas universidades, as oportunidades de participar de a¢Oes de ensino, pesquisa e extensao
enriquecem a formagéo dos estudantes e ampliam a qualidade dos cursos. A questédo do acesso
a tecnologias tornou-se central e, por isso, a educacdo superior de qualidade deve também
oferecer aos estudantes a oportunidade de desenvolver habilidade no seu uso. A
internacionalizagdo também aparece como um importante elemento no mundo globalizado, e
as possibilidades de participagdo em programas no exterior possuem grande valor no processo
formativo. A discusséo sobre inovacao pedagdgica também se fortalece neste contexto e a oferta
de uma formacao interdisciplinar, que articula os conhecimentos fragmentados em disciplinas,
permitiria uma maior compreensdo dos problemas da sociedade. Percebe-se entdo que a
educacdo superior brasileira comeca a enfrentar o debate acerca de aspectos importantes
relacionados a ampliacéo de oportunidades para o seu publico e a garantia de maior qualidade.

Para promover a compreensdo acerca da necessidade de mudancas na educacao superior
brasileira realizamos um breve historico a respeito das reformas das instituicdes universitarias,
com base em Almeida Filho (2008). Este autor afirma que o modelo de formacao predominante
no pais ndo é atual, prevalecendo, na educacdo superior, um viés profissionalizante que
prejudica a capacidade de adaptacdo dos egressos em um contexto em que se exige cada vez
mais flexibilidade dos profissionais. Um dos caminhos para ampliar a qualidade da educacéo
superior brasileira é desenvolver nos estudantes saberes gerais além de ampliar sua capacidade
de critica e comprometimento social.

As necessidades de mudancas também se relacionam a questdo do acesso equitativo a
educacdo superior. Na revisdo da literatura, identificamos os principais fatores que resultam em
diferencas no acesso e na permanéncia dos estudantes de perfis socioeconémicos diversos,
como renda, cor/raca, escola de origem, situacdo de trabalho entre outros. Além disso, a partir
de estudos como o de Santana (2013), Ristoff (2014) e do Fonaprace (2016) compreendemos
como o perfil dos estudantes das universidades publicas brasileiras se modificou a partir do ano
de 2005, quando foram adotadas medidas para ampliagcéo do acesso. Uma dessas medidas foi a
adocdo de politicas de acdes afirmativas que pretendem reparar desigualdades construidas
historicamente. A Lei n® 12.711/2012 foi um marco que garantiu que estudantes oriundos de
escolas publicas, indigenas, pretos e pardos e de menor renda tivessem a oportunidade ingressar
nos diversos cursos, inclusive os de alta demanda. Uma outra acdo significativa foi a ado¢do
do SISU, Sistema Unificado de Sele¢do, que substituiu os vestibulares, possibilitando que
estudantes de menor renda pudessem concorrer a vagas em instituicdes de todo o pais. O

Programa de Apoio a Reestruturagdo das Universidades Federais (REUNI), instituido em 2007,
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foi decisivo para uma maior democratizagao do acesso as universidades federais, pois permitiu
a ampliacdo do numero de instituicdes e de vagas na graduacdo. Além disso este programa
incentivou propostas de reestruturacdo académico-curricular, inovacdo pedagdgica, mobilidade
intra e interinstitucional, e 0 incremento do compromisso social das universidades.

O REUNI surgiu como oportunidade para a promog¢ao de mudangas também na estrutura
curricular da Universidade Federal da Bahia (UFBA), que culminou, em 2009, na criagdo dos
Bacharelados Interdisciplinares (BI), objeto da presente pesquisa. Os projetos pedagogicos dos
Bl da UFBA contemplam uma visdo ampla de qualidade na educacao superior. Estruturado em
um regime de ciclos, que prevé, no primeiro momento, uma formagéo universitaria voltada para
competéncias, habilidades e atitudes, transversais as competéncias técnicas, aliada a uma
formacdo geral com fortes bases conceituais, éticas e culturais. Ja o segundo ciclo de estudos,
que é opcional, dedica-se a formacdo profissional em areas especificas. O terceiro ciclo
compreende a pos-graduacdo, que o egresso do primeiro ciclo estd habilitado a cursar ja que é
portador de um diploma de graduagdo plena. Atualmente a UFBA oferece cursos Bacharelados
Interdisciplinares em Humanidades, Artes, Saude e Ciéncia e Tecnologia.

Apos nove anos de implantagao dos BI, esses cursos passaram a ser mais reconhecidos
socialmente e a despertar o interesse de pesquisadores sobre sua proposta inovadora de
formacgao. Sobre as caracteristicas socioecondmicas e culturais dos estudantes dos BI, o
Observatoério da Vida Estudantil (OVE) realizou um importante estudo, com ingressantes €
concluintes (SAMPAIO; COELHO, no prelo). As autoras identificaram que os BI, nos seus
primeiros anos, atrairam um publico mais diversificado incluindo, pessoas mais velhas,
trabalhadores e oriundas de escolas publicas. Com o passar dos anos, esses cursos comeg¢am a
atrair estudantes oriundos de escolas do sistema privado de ensino, jovens e que ndo trabalham.
Neste contexto, ¢ interessante dar continuidade aos estudos voltados ao acompanhamento do
perfil dos estudantes dos BI.

Nesta pesquisa, quisemos avancar no conhecimento sobre os Bl por meio do
levantamento do perfil do estudante e de sua percepcdo sobre a formacdo que recebeu. A
descricao do perfil do concluinte pretende dar continuidade ao estudo realizado anteriormente,
com o intuito de analisar se persiste a tendéncia a maior presenca de estudantes que possuem
melhor condicéo socioecondmica, conforme discutem Sampaio e Coelho (no prelo). A analise
acerca da percepcgdo dos estudantes sobre as condi¢cdes do processo de formacdo pretende
fomentar uma reflexao sobre a qualidade dos cursos nos aspectos em destaque na literatura. Por

meio da identificagcdo de relacdes entre o perfil socioecondmico e a percep¢do sobre o curso
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pretendemos analisar se os diferentes grupos sociais vivenciam as mesmas oportunidades ou se
sdo afetados de forma distinta pela sua experiéncia na universidade. Pretendemos também
oferecer uma forma de interpretacdo das informagdes levantadas junto a amostra de
participantes sobre estes aspectos.

A pesquisa aqui apresentada dirige o olhar, especificamente, para o publico estudantil que
vivenciou a formacao oferecida pelos Bl em Salde, Humanidades, Artes e Ciéncia e Tecnologia
da UFBA. Neste sentido, o objetivo geral deste estudo foi analisar a existéncia de relacGes entre
o perfil socioeconémico do estudante concluinte e a sua percepcao sobre a qualidade do seu
processo de formacgdo. Como objetivos especificos temos:

1 - caracterizar o perfil sociodemogréfico e académico dos concluintes dos BI;

2 - identificar se o perfil do concluinte reflete 0 movimento de mudanca provocado pelas
politicas de ampliacdo do acesso as camadas populares;

3 - identificar a qualidade da formacé&o disponibilizada a partir da percep¢éo do concluinte
sobre aspectos relacionados ao desenvolvimento da formacgdo geral, as oportunidades de
ampliacdo da formacédo académica, aos docentes, a infraestrutura e instalacdes fisicas.

Trata-se de um estudo descritivo (GIL, 2008) de abordagem quantitativa, que parte de
informagdes coletadas junto aos estudantes em fase de conclusdo dos cursos em um formulario
enviado por e-mail, no ano de 2016. O instrumento de pesquisa foi construido tendo como base
0 questiondrio criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) para levantamento do perfil dos estudantes e das percepcdes a respeito das
condi¢des do processo de formacdo. O questionario foi testado por meio de analise fatorial,
conforme metodologia empregada por Rabelo et al. (2015). Participaram do estudo 178
estudantes dos BI, e o conjunto de informacdes produzidas permitiu alcance dos objetivos
definidos para esta pesquisa.

A realizacdo deste estudo parte da importancia de conhecer, por meio da percepcao do
estudante, como os cursos de Bacharelado Interdisciplinar da UFBA vém se configurando na
pratica. Esta modalidade de curso significa um adiamento da escolha profissional, para um
momento adiante no ciclo de desenvolvimento do jovem, contribuindo para um
amadurecimento da escolha. Por se tratar de uma iniciativa inovadora e recente, ¢ fundamental
a realizacao de estudos com foco na experiéncia dos BI.

O trabalho esta organizado em cinco capitulos, acrescidos dessa introducao. O segundo
capitulo tem como foco a constru¢do de uma concep¢do de qualidade da educacdo superior

reconhecida internacionalmente e no Brasil, destacando dimensdes importantes para a
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compreensdo deste conceito. O terceiro capitulo discute os estudos de perfil de estudantes e
suas categorias, de forma a oferecer informagdes que colaborem com as analises aqui
realizadas. O quarto capitulo tem como objetivo apresentar as caracteristicas dos Bacharelados
Interdisciplinares da UFBA. O quinto capitulo traz os resultados da pesquisa realizada junto
aos estudantes dos Bacharelados Interdisciplinares da UFBA e o sexto capitulo apresenta as

consideragdes finais.
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2 QUALIDADE NA EDUCACAO SUPERIOR

O objetivo desse capitulo ¢ apresentar elementos que, nas ultimas décadas, tém sido
fundamentais para a compreensdo sobre qualidade na educagdo superior. Este tema ¢
multidimensional pois envolve diversos aspectos e interesses, conforme apontam os autores
revisados, como veremos a seguir. Esta discussdo favorecera a analise das respostas dos
estudantes relativas aos cursos de BI da UFBA, conforme os objetivos definidos para esta
pesquisa.

Na realidade atual, parece consenso a importincia de uma formagdo geral e
interdisciplinar, que permita aos estudantes maior flexibilidade frente as demandas
contemporaneas. Ainda predomina na educacdo superior (ES) do pais um viés
profissionalizante que prejudica a capacidade de adaptagdo dos egressos em um contexto em
que se exige cada vez mais flexibilidade dos profissionais a diferentes condigdes (BERNHEIM;
CHAUI, 2008; ALMEIDA FILHO, 2008). Um dos caminhos para ampliar a qualidade da
educagdo superior brasileira ¢ desenvolver nos estudantes a autonomia e a iniciativa, promover
saberes e aprendizagens alternativas, além de ampliar a capacidade de critica e o
comprometimento social.

Também ¢ reconhecida a necessidade de processos de avaliagdo — externa e interna —
como parte de um processo de constru¢do de qualidade na educagdo superior (ES). Esta
percepcao, que ganhou for¢ca na década de 1980, tem gerado a tentativa de definicdo dos
‘atributos’ de uma ES de qualidade, conforme discutem Vieira (1995) e Bertolin (2007, 2009)
e Dias Sobrinho (2010a). Apenas ao reconhecer estes aspectos, instancias governamentais €
institucionais podem orientar suas agdes de forma a melhorar a educacao oferecidas.

Mais recentemente, mas ndo menos importante, ha a convicg¢ao, cada vez mais ampliada,
de que a ES, ndo apenas no Brasil, ndo deve ser privilégio de uma elite. As politicas de
democratizagdo recentes fizeram ampliar o perfil de quem pode acessd-la, mas ndo sem
resisténcia de varios segmentos da sociedade, inclusive no interior do proprio sistema publico
de ensino superior, sob o argumento de ‘queda da qualidade’ no ensino oferecido. Mas o que
confere qualidade as instituigdes de educagao superior (IES) e as suas praticas? Seria possivel
a oferta de uma educagdo de qualidade sem considerar o perfil e necessidades dos estudantes?
Dias Sobrinho afirma que “um sistema educativo que refor¢a os preconceitos e amplia a
marginaliza¢do social ndo pode ser de qualidade, do ponto de vista dos principios de bem

publico e equidade (DIAS SOBRINHO, 2010b, p.1231) . Por este motivo, podemos inferir que
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a questdo da qualidade tem relagdo com o incentivo ao acesso democratico, a permanéncia dos
estudantes e adequacao das institui¢cdes para atender as demandas do novo publico da educagdo
superior. Embora as politicas de ampliacdo do acesso e as politicas de agdes afirmativas
configurem avangos significativos, ¢ fundamental que as institui¢des desenvolvam um olhar
diferenciado para os estudantes em situa¢do socioecondmica desfavoravel, oferecendo nao
apenas condi¢des materiais para a sua permanéncia, mas o acolhimento e colaborago para que
o estudante se adapte as regras institucionais, de forma que todos possam vivenciar as mesmas
oportunidades no contexto universitario.

A fim de identificar os principais fatores envolvidos na compreenséo do tema, neste
capitulo destacaremos, inicialmente, a caracteristica multidimensional do conceito de qualidade
na educacdo superior. Posteriormente, apresentamos dimensdes que podem orientar a analise
dos dados de pesquisa junto aos estudantes, nos aspectos relacionados ao ensino, pesquisa e
extensdo, infraestrutura e acesso as tecnologias, internacionalizacdo, inovacdo e

interdisciplinaridade, ressaltando-se aspectos relacionados a formacao dos estudantes.

2.1 QUALIDADE NA EDUCACAOQ: UM CONCEITO MULTIDIMENSIONAL.

Qualidade ¢ um termo que se refere a designacdo de valor e mérito. Ele esta relacionado
ao plano moral e a condicdo politica do homem, pois pressupde que determinado sujeito ou
comunidade aceitam certos padrdes como desejaveis (CUNHA; FERNANDES; PINTO, 2008).
No caso da educacéo, a tentativa de estipular padrdes é um exercicio que exige grande esforgo
intelectual, devido aos diversos aspectos envolvidos. Dias Sobrinho (2010b) reconhece que o
entendimento sobre qualidade ndo deve ser marcado apenas por significados operacionais e
instrumentais, mas deve direcionar-se para as questdes sociais, na busca pelo bem comum.

Qualidade em educacdo ndo possui um unico significado. Existem diversos, diferentes e
legitimos entendimentos para o termo, pois se trata de um conceito relativo cujos diferentes
atores tém diferentes prioridades, com focos de atengdo provavelmente diferenciados.
“Independentemente do nivel de analise - sala de aula, curso, instituicdo ou sistema de
educacdo, o entendimento de qualidade em ES sempre pode variar no tempo ¢ no espago”
(BERTOLIN, 2009, p. 145).

Segundo Bertolin (2007), as décadas de 1960 e 1970 foram o auge dos estudos
quantitativos que apresentavam solugdes para a educacdo e tiveram consequéncias como 0

aumento nos gastos com educagdo em muitos paises. Na década de 1980, comecgaram a surgir
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0S primeiros questionamentos acerca da qualidade em educacgéo e logo este assunto se tornou
uma prioridade nos Estados Unidos e na Europa.

A respeito da educacdo superior, a questdo da qualidade assumiu grande destaque em
todas as sociedades, devido a crescente importancia que este nivel educacional assume para o
crescimento dos individuos e para o desenvolvimento sociocultural e econdmico dos paises.
Segundo Vieira (1995), foi nos anos 1980 que esta discussdao comecou a adquirir forga no
Brasil, em um contexto de maior democratizacdo dos servicos educacionais. Com oferta
obrigatdria e gratuita do nivel fundamental e a progressiva universalizacdo do ensino médio
gratuito, prevista na Constituicdo de 1988, criou-se uma maior demanda pela educacéo superior.

Bertolin (2009), ao construir uma sintese de diversos autores que se dedicaram a analisar
a qualidade da educacdo superior, observa que as discussdes passam pelo entendimento de quais
sdo suas missdes neste século. Neste sentido, a qualidade aparece associada a competitividade
econdmica, ao desenvolvimento sociocultural e econdmico sustentaveis, a coesdo social e a
equidade. A partir deste entendimento, podem ser consideradas trés abordagens acerca da
qualidade em educacéo superior: a economicista, a pluralista e a de equidade.

A compreensdo economicista preconiza que a educacdo estaria a servico de formar
profissionais para 0 mercado e a realizagdo deste objetivo deve se dar com 0 menor custo e 0
menor tempo possiveis. Dentro desta concepcdo, eficiéncia e a eficacia seriam condigdes para
que um servigo educacional possuisse qualidade. Para Davok (2007), o conceito de eficacia esta
relacionado ao grau de cumprimento dos objetivos educacionais propostos. Ja a questdo da
eficiéncia relaciona os resultados obtidos e os recursos utilizados. Trata-se de dar atencdo aos
processos, aqueles fatores que influenciam na producéo de resultados como o desempenho dos
estudantes em testes padronizados.

Bertolin (2009) também associa a visao economicista de qualidade em educacéo superior
ao conceito de empregabilidade. Este termo, que ainda ndo tem um significado consolidado,
esta associado nao apenas a obtengdo de emprego pelo graduado, mas também a aprendizagem
continuada e aos atributos de interesse dos empregadores. Percebe-se que este foco relaciona
educacéo superior de qualidade a aspectos como a economia, 0 mercado e 0 emprego.

Ainda segundo Bertolin (2009), tem destaque na literatura uma visdo de qualidade
pluralista, que vai alem dos aspectos econdmicos e considera aspectos socioculturais da vida
dos individuos, seguindo a tradi¢éo historica das universidades durante os séculos XIX e XX.
Esta concepgdo ressalta um ideal de missbes da educacdo superior que envolvem o

desenvolvimento cultural, social, democratico e sustentavel dos paises, considerando contextos
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regionais, locais e institucionais. Nesta perspectiva, ganha forga o conceito de relevancia, que
diz respeito a atuacdo da educacéao para a melhoria do desenvolvimento humano e qualidade de
vida dos individuos e grupos que participam do sistema educacional e da comunidade como um
todo. (BERTOLIN, 2009; DAVOK, 2007).

No Brasil, esta compreensao pluralista estd claramente presente na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBN), Lei n® 9.394/1996 que, no artigo 43, apresenta as

finalidades da educacéo superior:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢éo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdénio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicagéo;

V - suscitar 0 desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracdo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacéo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996, p. 20).

Observa-se que esta legislacéo relaciona as fungdes de ensino, pesquisa e extensdo com
um compromisso social e cultural. Cabe esclarecer que, segundo Padron (2010), o processo de
ensino se relaciona a construcdo da aprendizagem por meio da relacdo entre docentes e
estudantes; o processo de investigacdo cientifica a geracdo de novos conhecimentos que
permite o desenvolvimento da cultura; e o processo de extensdo ao estabelecimento vinculos
da universidade com a sociedade. Ao evidenciar o que se espera da educacgao superior para
colaborar com o desenvolvimento da sociedade, o texto da LDBN (BRASIL, 1996) permite a
compreensdo da visao de qualidade pluralista no contexto brasileiro.

Por ultimo, a questdo da qualidade na educacao superior também esta relacionada a
equidade que, para Bertolin (2009), diz respeito a aspectos como a igualdade de oportunidades
de acesso dos diferentes grupos sociais, grupos étnicos, pessoas de diferentes regides de um
pais e, também, ao nivel de homogeneidade da educacdo proporcionada pelas diferentes
instituicOes educacionais, que garanta a compensacdo de diferencas e igualdade de

oportunidades.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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A Constituicdo Brasileira de 1998, no artigo 206, evidencia esta concepgdo sobre
qualidade ao indicar a necessidade de “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 1998). O texto constitucional ndo aponta a obrigatoriedade da oferta da
educacdo superior, porém, no inciso V, assegura a igualdade de acesso aos niveis mais elevados
de ensino. Interessante observar que as visdes de pluralismo e equidade estdo presentes na
legislacéo brasileira.

Cezne (2006) observa que, no texto constitucional, ha pouquissimos dispositivos
tratando, especificamente, da educacéo superior. Quanto as questes da universalizacdo e da
gratuidade do ensino, o nivel superior ndo pode ser considerado a partir dos mesmos parametros
do ensino fundamental e médio, visto que ndo é considerado como obrigatério. Para o autor,
contudo, o Estado tem 0 compromisso de desenvolver mecanismos para possibilitar esse acesso
com base em critérios intelectuais ou académicos apurados a partir de provas e formas objetivas,
em especial quando se trata das universidades publicas.

O entendimento de que a educacdo superior de qualidade é aquela que proporciona
igualdade de oportunidades educacionais é uma das vertentes também discutida
internacionalmente. A Conferéncia Mundial sobre Educacao Superior (CMES) da Organizacéao
das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)?, que ocorreu em Paris
em 1988, definiu metas para este nivel educacional no século XXI e aponta a necessidade de
desenvolver uma nova visdo que promova a igualdade de acesso baseada no meérito, em
qualquer idade, sem discriminagado por raca, Sexo e outras variaveis econémicas e sociais. Deve-
se facilitar o acesso de alguns grupos especificos como os povos indigenas e fortalecer a
participacdo das mulheres.

Além destes aspectos, a CMES/1998 aponta as missdes primordiais da Educacao Superior
que envolvem educar, formar e realizar pesquisas tendo em conta a funcéo ética, a autonomia,
e responsabilidade social. O saber deve ser promovido por meio da pesquisa cientifica, das artes
e das ciéncias humanas. Foi definida também uma orientacdo de longo prazo baseada na
relevancia social, 0 que requer uma articulagdo melhor com os problemas da sociedade e do

mundo do trabalho, incluindo o respeito as culturas e a protecdo do meio-ambiente. O referido

2 A UNESCO tem como objetivo garantir a paz por meio da cooperacao intelectual entre as nacées, acompanhando
o desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-Membros — sdo 193 paises, entre eles o Brasil — ha busca de
solucBes para os problemas que desafiam as sociedades. No setor de Educacdo, a principal diretriz da UNESCO é
auxiliar os paises membros a atingir as metas de Educacéo para Todos, promovendo o acesso e a qualidade da
educacdo em todos os niveis e modalidades, incluindo a educacdo de jovens e adultos. Disponivel em:
<https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/>. Acesso em 20 nov. 2016.
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documento parece mesclar aspectos das concepgdes acima citadas, levando a uma definigéo

ampla de qualidade:

A qualidade em educacéo superior € um conceito multidimensional que deve
envolver todas as suas funcGes e atividades: ensino e programas académicos, pesquisa
e fomento da ciéncia, provisdo de pessoal, estudantes, edificios, instalacGes,
equipamentos, servicgos de extensdo a comunidade e 0 ambiente académico em geral.
Uma autoavaliacdo interna transparente e uma revisdo externa com especialistas
independentes, se possivel com reconhecimento internacional, sdo vitais para
assegurar a qualidade. Devem ser criadas instancias nacionais independentes e
definidas normas comparativas de qualidade, reconhecidas no plano internacional.
Visando a levar em conta a diversidade e evitar a uniformidade, deve-se dar a devida
atencdo aos contextos institucionais, nacionais e regionais especificos. Os
protagonistas devem ser parte integrante do processo de avaliagdo institucional
(UNESCO, 1998, p. 25).

Esta definicdo traz & luz os diversos elementos a serem considerados quando se busca
discutir a qualidade na educacgéo superior. As diversas fun¢des da educagdo superior, suas
atividades, assim como todas as pessoas e recursos de infraestrutura envolvidos, precisam ser
abordados na compreensdo acerca deste tema.

Ressaltamos, nesta Gltima citacdo, a relagdo estreita entre qualidade e avaliacdo. A
qualidade da educacédo oferecida por determinada instituicdo, em todas as suas fungdes, pode
ser mensurada por meio de processos avaliativos que considerem um entendimento
internacional do que vem a ser qualidade, mas sem deixar de considerar as especificidades dos
paises, regides e instituicdes especificas. E a partir do processo de avaliagdo que o governo, as
instituicOes e a sociedade poderdo saber se as atividades desenvolvidas estdo direcionadas para
a melhoria dos processos educacionais. “A avaliacdo € a ferramenta principal da organizagado e
implementacao das reformas educacionais [...] tem a ver com as transformacdes desejadas ndo
somente para a educacdo superior propriamente dita, mas para a sociedade, em geral, do
presente e do futuro” (DIAS SOBRINHO, 2010a; p. 195).

Neste sentido, os estudantes, como protagonistas dos processos educacionais, assumem
papel central da discussédo sobre qualidade e, ao participarem dos processos avaliativos, podem
cooperar com a renovacdo de métodos pedagdgicos e programas curriculares, com a elaboracao
de politicas e com a gestdo institucional. Ao discutir a avaliagdo do ensino pelo estudante,
Younés (2015) afirma que pode ocorrer uma experiéncia de partilha entre professores e
estudantes na construcéo de critérios de qualidade. Podemos dizer que esta partilha pode ir além
da relacdo com os docentes e ser ampliada para a relacdo com os gestores das instituicdes de
ensino e gestores dos sistemas educacionais. A presenca dos estudantes nos espacos de

avaliacdo e decisdo deve ser estimulada, pois isto colabora com o aprimoramento das politicas
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voltadas para este publico, como também amplia a formacéo do estudante na direcdo de sua
autonomia.

Além das questdes ligadas a avaliacdo, as missdes para a IES definidas pela Declaracéo
de 1998, frutos de um grande consenso mundial, implicam em um conceito mais amplo e
profundo a respeito da qualidade na educacéo superior (DEFOURNY; CUNHA, 2008). O foco
nédo deve ficar restrito ao campo cognitivo e ao desenvolvimento de competéncias, mas deve
ser considerado no ambito de uma formacdo integral que relacione individuo, sociedade e
espeécie além de trabalhar temas como a humanizacéo, a diversidade e a ética.

A Conferéncia Mundial da Educacdo Superior da UNESCO, realizada no ano de 2009,
(CMES/2009) também destaca a importancia da qualidade e reconhece que o grande esforgo
para ampliacdo do acesso a educacao superior ja trouxe resultados e deve continuar, pois ainda
persistem grandes disparidades. E necessario garantir que os estudantes de comunidades pobres
e marginalizadas recebam apoio financeiro e educacional para concluir seus cursos. Além
disso, os critérios de qualidade precisam refletir o propdésito de cultivar o pensamento critico e
independente nos estudantes e a capacidade de aprender por toda a vida, estimular a inovagédo
e a diversidade.

Morosini (2008) observa que a discusséao sobre qualidade tende a privilegiar a perspectiva
institucional, muitas vezes relacionada a qualificacdo docente, porém é fundamental incluir
nestas discussdes as questdes paradigmaticas e marcos gerenciais da educacio. E necessaria
uma visdo integradora do conceito de qualidade em educacdo para oferecer aqueles que
ingressam na universidade uma formacao integral, que expresse valores de uma época e que
possa operar em uma perspectiva regional, nacional ou global.

Para Clotet (2008) a complexidade do tema exige planejamento, acdo e avaliacdo.
Segundo ele a qualidade na educacdo superior esta relacionada a inovacdo e ambos sao
contemporaneos e imediatos no contexto da sociedade do conhecimento, caracterizada — dentre
outros aspectos — pelo desenvolvimento e disseminagdo rapida das informacdes. Diante disso,

0s objetivos da educacéo superior de qualidade envolvem:

- Reconhecer e pdr em prética quatro processos institucionais: gestao, ensino, pesquisa
e extenséo;

- Fornecer os meios para uma sélida formagdo cientifica e humana, integrada ao
conhecimento e a préatica da cidadania responsavel inseparavel da responsabilidade
social;

- Esclarecer o iniludivel compromisso de toda pessoa com o0 meio ambiente e com 0
desenvolvimento humano e social;

- Garantir o respeito as identidades culturais;

- Preparar para a insercao profissional;



28

- Desenvolver competéncias como: interagir com diversas tecnologias, saber trabalhar
em equipe, transitar em diferentes linguas e linguagens, resolver conflitos e ser habil
na comunicacéo;

- Propiciar a aquisicdo e o desenvolvimento das habilidades intelectuais e emocionais
fundamentais para continuar aprendendo por toda a vida. (CLOTET, 2008, p. 11)

Os elementos que compdem a concepcdo de qualidade de Clotet (2008) permitem
perceber as diversas dimensdes que envolvem a formagdo na educacio superior. E necessario
desenvolver nos estudantes capacidades diversas, aléem de direciond-los para um
comprometimento com a sociedade. Esta no¢do ampla de qualidade também pode ser vista no
trabalho de Morosini (2016), que apresenta os resultados de um estudo interinstitucional que
propde indicadores para a os sistemas educacionais. A autora explicita que a qualidade na
educacdo superior envolve aspectos relacionados a internacionalizacdo universitaria, gestdo,

ensino, inovacdo pedagogica da formacéo e desenvolvimento profissional docente.

Podemos destacar ainda que os indicadores relacionados a qualidade no ensino de
graduacdo podem estar referenciados em produtos e em processos. Os indicadores de produto
dizem respeito a qualidade da instituicdo e envolvem infraestrutura de instalacdes, biblioteca,
laboratérios, além do projeto institucional; a qualidade do corpo docente que se relaciona com
a formacdo, desenvolvimento, carreira e regime de trabalho dos docentes; e a qualidade dos
discentes, que envolve os aspectos de permanéncia e oportunidades de ampliacdo da formacéo
(MOROSINI, 2016). O Quadro 1 detalha dos indicadores de qualidade do corpo discente:

Quadro 1 - Indicadores de qualidade do corpo discente.

Categoria Indicadores de qualidade

- condigdes de apoio e permanéncia dos estudantes (auxilio a alimentacdo, moradia, transporte)
* programas de inser¢ao na vida académica, incluindo ofertas de estudos compensatorios

* programas de intercambio nacionais e internacionais

« oportunidade de participagdo em programas de iniciagao cientifica

* programas de inser¢do social, incluindo estimulo a participagdo em projetos solidarios

* programas de acao cultural fomentando a curiosidade do estudante e valorizando a sua
formacéo geral

Fonte: Adaptado de Morosini (2016).

Qualidade do corpo
discente

Com base nestes indicadores pode-se perceber que a qualidade, a partir da perspectiva
dos estudantes, tem relagdo com a formacdo geral e com uma vivéncia de oportunidades no
contexto académico. Trata-se de oferecer ao estudante a chance de permanecer no curso e
participar de atividades que desenvolvam competéncias de pesquisa e de interacdo com a

realidade social.
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Quanto a qualidade referenciada em processos, Morosini (2016) aponta para indicadores
de natureza pedagégica e académica, direcionada para a transi¢do paradigmatica vivida na
contemporaneidade. A nocéo de qualidade passa a focalizar o curriculo dos cursos, que deve
ser inovador, em busca da superacdo de estruturas rigidas e disciplinares, incentivando
articulacdo entre teoria e pratica e a integragdo entre ensino e pesquisa, além de ofertar
atividades que ampliem a base cultural da formacdo. As praticas pedagogicas devem apontar
para 0 desenvolvimento de atividades participativas, familiarizacdo com linguagens
tecnoldgicas, flexibilizacdo da formacéo e estimulo a producéo cientifica integradora. Os
curriculos dos cursos de graduacdo seriam orientados para permitir ao estudante uma melhor
compreensdo da realidade social.

Além disso, os indicadores relacionados a avaliacdo no contexto de sala de aula se
relacionam a perspectiva de processos. Destaca-se o uso de diferentes metodologias, a
consideracao dos multiplos tempos de afericdo da aprendizagem e a valorizagao da autonomia
do estudante no seu processo de aprendizagem (MOROSINI, 2016). Neste contexto, educagédo
superior de qualidade € aquela que entende o estudante como protagonista da sua trajetdria

formativa.

Exploraremos a seguir aspectos largamente desenvolvidos na literatura atual que, de
formas diversas, indicam qualidade como resultante da oferta de determinadas condicdes de
formacdo para os estudantes, relacionadas as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, a
infraestrutura, ao acesso a tecnologias e inovacdes pedagogicas. A percepcao dos estudantes
sobre sua formacdo pode ser fundamental para processos que buscam ampliar e/ou mensurar

sua qualidade — seja na visdo economicista, pluralista ou de equidade.

2.2 QUALIDADE E AS FUNCOES PRIMORDIAIS DA UNIVERSIDADE: ENSINO,
PESQUISA E EXTENSAO.

Para fomentar a compreenséo da qualidade em educacédo superior no Brasil € necessario
reconhecer que as finalidades deste nivel educacional expressos na LDBN (BRASIL,1996) sdo
alcancadas por meio dos processos de ensino, pesquisa e extensdo. Torna-se necessario,
portanto compreender o significado destas atividades para discutir a qualidade dos cursos na
percepcédo dos estudantes, conforme a proposta do presente trabalho.

No Brasil, a Constituigdo Federal de 1988 indica a indissociabilidade entre o ensino,

pesquisa e extensdo como principio da educacdo superior, relacionado a um conceito de
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qualidade académica que favorece a aproximacao entre as instituicdes de ensino superior e a
sociedade, a autorreflexdo critica, a emancipacao tedrica e pratica dos estudantes e o significado
social do trabalho académico. Entretanto, o principio da indissociabilidade néo esta consolidado
em todas as instituicdes, uma vez que o decreto 3.860, de 9 de julho de 2001, que regulamenta
a LDBN (BRASIL, 1996), dissolveu esta questéo e direcionou a exigéncia de oferta regular de
atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo apenas para as Universidades, e ndo para outras
modalidades de IES (Faculdades, Centros de Ensino etc.) (BORGES; ARAUJO, 2012).

Esta distincdo tem impacto direto na qualidade da educacéo oferecida pelas instituicdes
de ensino, j& que a pesquisa promove o0 contato com os conhecimentos atualizados e inovadores
e, na atividade de extensdo se desenvolvem habilidades praticas a partir do contato com a
comunidade. Neste contexto, 0 compromisso de promover a pesquisa e a extensdo fortalece a
qualidade das universidades que investem nestas funcdes. Este fato pode ser comprovado
quando se analisam indicadores de qualidade definidos pelo INEP, por exemplo (CPC e IGC?®).
Nestas avaliacdes as Universidades se revelam instituicdes com melhores resultados.

A Universidade assume a reponsabilidade fundamental de desenvolver o conhecimento e
torna-lo acessivel por meio de sua atuacdo social. Sobre a relagdo entre Universidade e
Sociedade, Botomé (1996) afirma que a integracdo da pesquisa com o0 ensino séo bases para a
construcdo da consciéncia critica e da capacidade de intervencao das pessoas no contexto social
em que vivem. A afirmacdo seguinte resume o papel da pesquisa cientifica diante das demais
funcdes da instituicdo universitaria: ‘“Na Universidade, ensino, pesquisa e extensdao
efetivamente se articulam, mas a partir da pesquisa; ou seja, s6 se aprende, s6 se ensina,
pesquisando, construindo conhecimento; s6 se presta servicos a comunidade, se tais servigos
nascerem e se nutrirem da pesquisa”. (SEVERINO, 2009, p. 261) Cabe a universidade
desenvolver a ciéncia e permitir que seus estudantes tenham contato com o conhecimento

cientifico que pode contribuir com a solucédo dos problemas da sociedade.

3 0 indice Geral de Cursos (IGC) é uma das medidas usadas pelo INEP para avaliar as instituicdes de educagio
superior, publicas e privadas. O IGC é um indicador expresso em conceitos, com pontuacao variavel de uma cinco
pontos. Uma institui¢cdo que obtenha de trés a cinco pontos atende de forma satisfatdria; abaixo de dois a atuago
é insatisfatoria. O IGC de uma instituicéo é resultado da média ponderada do Conceito Preliminar de Curso (CPC),
indicador de avaliacéo de cursos de graduacdo, e obedece a um ciclo de trés anos, em combinagéo com o resultado
do Enade, que mede o desempenho dos estudantes.O Conceito Preliminar de Curso (CPC) é um indice que avalia
0s cursos de graduacdo. Os instrumentos que subsidiam a producdo de indicadores de qualidade dos cursos séo o
ENADE - Exame Nacional, aplicado a cada ano por grupo de areas do conhecimento, e as avaliagOes feitas por
especialistas diretamente na instituicdo de ensino superior. Quando visitam uma instituicdo, os especialistas
verificam: as condigdes de ensino, em especial aquelas relativas ao corpo docente, as instalagdes fisicas e a
organizacdo didatico-pedagogica. Segundo dados disponiveis no site do INEP, entre as instituicdes que alcangaram
a nota 5 no ano de 2014 as universidades foram a maioria (INEP, 2016).
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Entretanto a associagdo entre ensino e pesquisa ndo parece tdo evidente. Cunha (2011)
afirma que, embora seja um consenso de que a associagdo entre ensino, pesquisa e extensdo
caracteriza a qualidade da educacdo superior, estabelecer este vinculo, na pratica, torna-se um
desafio para as universidades, pois ndo houve um aprofundamento sobre o impacto da
indissociabilidade nos processos de ensinar e aprender. A formacdo do docente universitario
centrada na pesquisa, a pouca preocupagdo das universidades com o processo de insercdo
profissional e o ambiente pouco estimulante para a inovacdo pedagdgica sdo elementos
apontados pela autora como dificuldades para o estabelecimento da relacdo entre ensino e
pesquisa. Diante das dificuldades de estabelecer estas relacGes, destaca-se entdo a necessidade
de considerar os estudantes como pecas chaves nos planos de ensino. A docéncia deveria
apresentar aos estudantes problemas ainda nédo resolvidos, colocando a pratica como o ponto de

partida e chegada e dessa forma promovendo a extensao.

O ensino com pesquisa, que materializaria a concepcdo de indissociabilidade centrada
na aprendizagem, pressupbe um deslocamento da docéncia centrada no professor para
a docéncia centrada no estudante. E esse movimento processual exige conhecimentos
e saberes que os profissionais docentes do ensino superior, em geral, ndo tém, pois
ndo realizam estudos do campo educacional. Entretanto, quando mobilizam sua
condicdo reflexiva sobre o trabalho que realizam, desenvolvem saberes experienciais
importantes e protagonizam, com seus alunos, a¢des pedagogicas de carater inovador
(CUNHA, 2011, p.456).

Para isso € necessario sair da estrutura de aulas magistrais centradas nos docentes,
modificar curriculos e préticas pedagdgicas. A autora reconhece que ainda existem poucos
espacos em que essa discussdo se desenvolve perpetuando assim o modo de ensino tradicional
e fazendo com que o discurso da indissociabilidade apareca mais como retorica. Entretanto, os
desafios gerados pela democratizacdo na universidade brasileira tém provocado reflexdes sobre
as possibilidades de mudangas nos processos pedagdgicos, de forma que eles possam atender
as expectativas do novo publico que tem acesso a educacio superior. E necesséario promover
uma ruptura com a visdo de conhecimento posto e instituido e reavaliar as formas pedagogicas
tradicionais (CUNHA, 2011).

Analisando especificamente o ensino, Botome (1996) defende que é por meio desta
funcdo que os estudantes aprendem a utilizar os conhecimentos para agir diante de
circunstancias da realidade social. A relagdo entre os atores participantes do processo de ensino
é um fator de qualidade no contexto da educacgéo superior, por isso deve ser um dos elementos
de anélise quando se solicita dos estudantes uma apreciacao acerca da qualidade de um curso.

Cabrera e La Nasa (2008) definem ensino como o fendmeno social que envolve

professores e estudantes com o objetivo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento
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destes ultimos. O ensino eficaz produz resultados demonstraveis em termos de
desenvolvimento afetivo e cognitivo dos estudantes de graduacdo. Para Bernheim e Chaui
(2008), o ensino consiste em fornecer assisténcia as atividades de construcdo dos estudantes,
com o intuito de promover a aprendizagem pela compreensdo. Nas aulas deve ocorrer um
processo de ensino-aprendizagem, por meio de uma construcdo Unica e conjunta entre professor
e estudantes. Os novos paradigmas educacionais e pedagdgicos apontam que ensino é um
processo de criagdo e nao apenas de repeticdo, no qual o estudante precisa adquirir informacao,
mas também aprender estratégias para adquirir, recuperar e usar a informacdo (BERNHEIM,;
CHAUI, 2008). Estes novos paradigmas exigem maior criatividade e abertura dos docentes para
reconhecer as contribui¢fes que os estudantes podem trazes nas atividades desenvolvidas em
sala de aula.

Segundo Cabrera e La Nasa (2008), as préaticas de ensino fazem parte de um processo
complexo que inclui a percepgdo sobre o curriculo por parte dos estudantes, o clima que permeia
as relacOes entre docentes e estudantes e entre estes Gltimos e seus pares. Um clima permeado
por preconceito e discriminacgdo prejudica a adaptacdo e a permanéncia do estudante, sendo 0s
professores, fundamentais para criar um ambiente instigante ao enfatizar a igualdade e a
imparcialidade. Estes autores, ao revisarem a literatura sobre ensino e eficacia, percebem que
algumas préaticas tém efeitos positivos nos resultados dos estudantes: a aprendizagem
colaborativa que prevé o desenvolvimento de projetos em grupos, fugindo da tradicional aula
expositiva; a interacdo e o feedback do instrutor com a discussdo em sala; a clareza e a
organizacdo do docente. Alves e Franco (2008) identificam que a exigéncia por parte do docente
como um fator que colabora com o desempenho dos estudantes, enquanto que o absenteismo
seria um aspecto que prejudica o seu desenvolvimento. O compromisso por parte dos docentes
e dos estudantes tem efeito positivo sobre os resultados dos esforgcos desenvolvidos.

Entretanto, a relacdo entre docentes e estudantes é também atravessada por tensdo e
conflitos quando é marcada por autoritarismo e desinteresse. Estas situacdes colaboram com
que o estudante permaneca em uma posi¢do passiva no seu processo formativo. Para Santos e
Soares (2011), a formagdo de pessoas com autonomia e com motivagdo para aprender
continuamente pressupde que a relacdo docente-estudante tenha foco na aprendizagem
construtiva do estudante e seja baseada na confianca, na disposicao e na capacidade de aprender.
O desenvolvimento de uma relacao afetiva entre professor e estudante sdo aspectos do processo
de aprendizagem gue tem impacto na identidade profissional do formando, sendo fundamental

que os estudantes tenham espaco para discutir suas dificuldades com o objetivo de supera-las.
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As avaliagdes de conteudo, dentro do processo de ensino aprendizagem, também podem
colaborar com a construcdo de um processo formativo mais participativo. Cabrera e La Nasa
(2008) afirmam que o desenvolvimento cognitivo na educacao superior tem sido analisado por
meio de duas abordagens controversas: os testes padronizados e as medidas auto relatadas de
crescimento. Os testes medem o rendimento de maneira objetiva, mas séo limitados, pois
deixam de abordar diversos comportamentos e conteddo de assuntos. Ja as medidas
autorelatadas sdo mais amplas, porém sd@o menos precisas.

Mesmo com esta percepcao, os autores afirmam que os estudantes sdo confiaveis na
avaliacdo do seu crescimento cognitivo e afetivo, desde que eles sejam encorajados a
compreender profundamente os objetivos curriculares e o conteudo do assunto. Para
exemplificar esta afirmacédo sdo citados estudos que em que estudantes forneceram avaliacdes
muito consistentes para 0s comportamentos de ensino em observacdo (HATIVA;
BIRENBAUM, 2000; CABRERA; COLBECK; TERENZINI, 2009). Além disso, o0s
estudantes também sdo capazes de avaliar o desempenho de ensino, desde que as instituicGes
identifiquem itens relevantes que facam parte dos formularios de avaliacao.

Um outro aspecto importante do processo ensino-aprendizagem é a utilizacdo de
tecnologias pelos docentes. Na contemporaneidade, as instituicdes de educagéo superior e seus
professores ndo podem resistir ao uso dessas tecnologias; elas precisam ser vistas como
ferramentas e recursos de apoio. Entretanto, a tecnologia nunca substituira a relacdo pessoal e
real entre docentes e estudantes (BERNHEIM; CHAUI, 2008). Um esforco para integrar a
tecnologia as atividades tradicionalmente desenvolvidas em sala de aula pode promover um
maior interesse dos estudantes pelos contetidos, além de desenvolver maior autonomia e
flexibilidade nos estudantes quando utilizadas ferramentas do ensino a distancia.

A relacéo ensino-aprendizagem envolve um compromisso matuo por parte dos estudantes
e dos docentes. Aos estudantes é necessario empenho e dedicacdo para que se tornem sujeitos
ativos do seu processo de aprendizagem e alcancem a formacéo que lhes permita continuar
aprendendo ao longo da vida. Aos docentes é necessaria flexibilidade para adaptar a
organizacdo, o planejamento, os métodos de ensino e avaliacdo aos diferentes modos de
aprendizagem dos estudantes e aos seus diversos interesses e capacidades, sem perder de vista
a integracdo entre os conteddos e 0s conhecimentos mais atualizados construidos no processo
de pesquisa.

Na Universidade, a aprendizagem, a docéncia e o ensino serdo significativos se forem

apoiados em permanente atividade de construgéo do conhecimento, pois docentes e estudantes
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precisam da pesquisa para conduzir um ensino eficaz e para construir um aprendizado
socialmente relevante. Debatendo especificamente a funcdo de pesquisa nas universidades,
Severino (2009) aponta a existéncia de criticas a instituicao universitaria, pois esta priorizaria
excessivamente a pesquisa, desprestigiando seu papel educativo na graduacéo e direcionando
maiores investimentos & pos-graduacdo. Entretanto, o investimento em pesquisa é um fator
positivo, ja que esta dimensdo era quase que inexistente na tradicdo universitéria brasileira até
a segunda metade do século XX. O principal foco da educacdo superior era preparacdo de
técnicos a servico do mercado de trabalho, numa postura meramente profissionalizante,
desconhecendo a necessidade ndo sé da formagdo cientifica, mas também de uma formacéo
politica.

A pesquisa € a base um ensino atualizado e comprometido com os problemas
contemporaneos. Para Dias (2012), sem instituicdes de pesquisa adequadas, que formem uma
massa critica de pessoas qualificadas e cultas, nenhum pais pode se desenvolver ou reduzir as
disparidades que separam os paises pobres e em desenvolvimento dos paises ricos. Este autor
revela a grande expectativa de retorno das pesquisas desenvolvidas nas instituicbes
universitarias. Entretanto, para além da responsabilidade de modificar o contexto social de um
pais, que muitas vezes ndo se concretiza, a pesquisa colabora com o desenvolvimento de
pessoas mais capazes e autbnomas para intervir nos seus campos especificos de atuacao.

Ao afirmar a importancia do contato do estudante com a pesquisa cientifica, Fava-de-
Moraes e Fava (2000) observam que, por meio da iniciacdo cientifica, os estudantes se
aproximam de professores com quem possuem maior afinidade, de disciplinas de maior
interesse, tém mais oportunidades de desenvolver capacidades como a expressédo oral e escrita,
além de discernimento para a tomada de decisdes. Os estudantes que tiveram esse contato com
a pesquisa costumam ter melhor desempenho em processos seletivos de pds-graduacdo e o
incentivo por meio de bolsas fornece recursos que podem colaborar com a permanéncia nos
cursos. Dessa forma, a vivéncia da pesquisa durante um curso de graduacdo é enriquecedora e
deve ser incentivada no contexto das universidades.

As oportunidades voltadas & extensdo universitaria também colaboram com a ampliagéo
da formacdo oferecida pelas universidades, ao permitir o contato dos académicos com a
sociedade, onde as teorias aprendidas em sala de aula se concretizam. As experiéncias de
extensdo podem ser gratificantes para os estudantes, pois nelas existe uma contribuicao real
para a comunidade. A extensdo surgiu na Inglaterra do século XIX, com a intencdo de

direcionar novos caminhos para a sociedade e promover a educacao continuada. Nos dias atuais,
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surge como instrumento a ser utilizado pela Universidade para a efetivacdo do seu compromisso
social. H& um fortalecimento da relacdo universidade-sociedade, quando acontece um
desenvolvimento de acdes que possibilitem contribuicdes para os cidaddos. A participacdo dos
estudantes nas agdes de extensdo colabora com o desenvolvimento da capacidade de didlogo,
de avaliar, planejar e trabalhar coletivamente (RODRIGUES et al., 2013; PADRON, 2010). A
extensdo proporciona um saber diferenciado, focado para a sociedade que se beneficia dos
saberes desenvolvidos na academia.

Ao analisar o desenvolvimento da extensdo universitaria no Brasil, Botomé (1996)
observa que a ela surge em um momento de criticas a instituicdo universitaria, por ser fechada
em si mesma, praticando um ensino que afastava os estudantes da realidade social e uma
pesquisa direcionada para assuntos de interesse pessoal dos cientistas, em um processo que o
autor considera alienante. A extensdo surge, entdo, como uma forma de superar estas criticas
mesmo que, inicialmente, tenha se constituido em trabalhos de carater assistencialista e de
atendimento ao publico desvinculados das fung6es de ensino e pesquisa. Este processo comegou
a se modificar a partir do desenvolvimento de uma visdo sisttmica na qual ensino, pesquisa e
extensdo precisam estar relacionados em um processo de retroalimentacdo com foco nas
necessidades da sociedade. A extensdo passa a se constituir em uma forma de reunir esforcos,
recursos e atividades para tornar o conhecimento acessivel a coletividade.

A partir do conhecimento a respeito do compromisso social que possuem as
universidades, percebemos que estas instituicdes em suas funcGes de ensino, pesquisa e
extensdo, devem promover a ética. Essa questdo assume, hoje, um papel especial devido ao
processo de rapidas mudancas que afetam quase todas as areas da vida individual e coletiva.
Torna-se necessario consolidar e difundir concep¢fes morais que permitam as novas geracées
construir o futuro. As universidades devem, também, contribuir com a reducdo das
desigualdades sociais e colaborar com a solucdo dos problemas sociais, por meio dos seus
aportes de ciéncia e tecnologia. Estas instituices ndo podem suprir a auséncia de politicas
sociais, mas também ndo podem ausentar-se da busca por solucdes para os desafios da vida
social, pois devido a liberdade intelectual de que gozam seus membros, as universidades estao
em posi¢do de atuar como esteio dos valores éticos e morais da sociedade. As universidades
podem, dessa forma, levar seus estudantes a se perceberem como cidaddos do mundo,
individuos criativos na busca por solugdes para questdes que inquietam suas comunidades
(BERNHEIM; CHAUI, 2008; SANTOS; ALMEIDA FILHO, 2012). Neste sentido, oferecer

aos estudantes um ensino com foco nos problemas da sociedade e oportunidades praticas de
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acompanhar e participar do desenvolvimento de pesquisas e de agdes de extensdo favorece o
desenvolvimento desta consciéncia ética e social.

A questdo da qualidade na educacédo superior hoje tem relacdo com a formacdo do que
Speller (2012) chama de inteligéncias responsaveis. Os grandes debates contemporaneos
exigem visdo social que considere a dimensao cidada, a questdo da €tica e responsabilidade
coletiva no uso de conhecimentos cientificos, na perspectiva construcao de sociedade uma justa,
igualitaria e inclusiva.

A compreensdo sobre as fungdes de ensino, a pesquisa e a extenséo é fundamental para o
desenvolvimento de uma concepcdo de qualidade de educagdo superior que considere o
estudante como ator central. O processo ensino-aprendizagem, as relacdes em sala de aula, o
uso de novas tecnologias pelos docentes, as avaliacbes de contetdo, as praticas pedagogicas
gue fomentem o interesse pela investigacéo, oportunidades de vivenciar a pesquisa e a extensdo,
e o desenvolvimento da ética e do compromisso social sdo elementos de valor para a formacao

dos estudantes e, por isso, fazem parte da investigacdo proposta neste trabalho.

2.3 QUALIDADE DA INFRAESTRUTURA E ACESSO AS TECNOLOGIAS.

A educacéo de qualidade requer a garantia de um ambiente em condigdes para fomentar
a aprendizagem. O ambiente fisico das instituicdes de ensino deve estimular e viabilizar o
aprendizado e também favorecer as interacdes humanas (SOARES NETO et al., 2013). As boas
condicdes de salas de aula, bibliotecas, locais para alimentacao, instalacdes sanitarias além da
disponibilidade de apoio administrativo e académico permitem um melhor desenvolvimento
das atividades educativas. No processo de avaliacdo da qualidade estes aspectos devem ser
considerados, por isso fazem parte do instrumento de producdo de dados proposto para esta
pesquisa.

Muitos dos estudos que buscam identificar a importancia da infraestrutura das instituicoes
de ensino para a qualidade formativa foram realizados com foco no contexto da educacgéo
basica; dentre estes podemos destacar os realizados por Gaviria, Martinez e Castro (2005),
Soares Neto et al. (2013) e Alves e Franco (2008). Estudos relacionados ao tema da eficacia
escolar verificam se os recursos de infraestrutura disponiveis influenciam nos resultados dos
estudantes em testes padronizados. O entendimento de Gaviria, Martinez e Castro (2005) sobre
recursos se relaciona, entre outras coisas, a existéncia e qualidade da biblioteca, laboratorios,

mesas, carteiras, equipamentos de video, etc. Este autor observa que, em paises desenvolvidos
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como os Estados Unidos, o investimento em educacdo é alto e h4 pouca diferenca entre a
infraestrutura das escolas, por isso 0s recursos ndo teriam tanta influéncia do desempenho dos
estudantes. Entretanto, em paises em desenvolvimento como o Brasil, estes fatores fazem
diferenca no aproveitamento escolar.

Em relacdo a educagdo superior os estudos sobre este tema ainda sdo limitados, apesar de
haver um reconhecimento de que a infraestrutura é um dos fatores que podem influenciar a
qualidade da formacdo oferecida. Ao discutir a gestdo de uma universidade publica Janissek,
Peixoto e Bastos (2013) observam que embora esta disponha de mais pessoal, materiais e
aportes tecnolégicos do que hd vinte anos atrés, atualmente existe uma grande pressao
administrativa devido as demandas, as exigéncias e ao controle externo exercido sobre as IES.

A estrutura fisica e a seguranca pessoal e patrimonial foram pontos registrados como
problematicos pelos gestores que participaram da pesquisa de Janissek, Peixoto e Bastos (2013)
na Universidade Federal da Bahia. Para os pesquisados existem problemas relacionados a
manutencdo dos prédios e instalacdes, necessidades de melhoria das condi¢des de acesso aos
portadores de necessidades especiais, da seguranca patrimonial e pessoal, por isso sdo
necessarias intervencdes. Dificuldades deste tipo, que surgem devido a restricdo financeira,
podem ser comuns a outras universidades publicas e, além dos gestores, os docentes e 0s
estudantes podem participar de acGes de diagndstico que colaborem com a identificacdo dos
problemas de infraestrutura e, consequentemente, ajudem a gestdo na tomada de decisdes.

No século XXI, um aspecto da infraestrutura que merece destaque € relacionado as
tecnologias da informacéo e comunicacdo. As redes digitais (a internet) e sua interface grafica
(a web) foram incorporadas em nossos sistemas de intercomunicagdo e agdo cotidianas e
geraram ciclos cada vez mais acelerados nos processos de criacéo, industrializagdo, consumo e
superacdo das tecnologias digitais. Devido a sua grande abrangéncia, as tecnologias de
informacdo e comunicacdo passaram a ter uma grande influéncia nos processos educacionais
(KENSKI, 2012).

Moran (2004) argumenta que educar com qualidade passou a relacionar a atuacdo dos
docentes em espa¢os como uma nova sala de aula com infraestrutura moderna (equipada com
computador, projetor, acesso a internet), laboratério conectado, utilizagdo de ambientes virtuais
de aprendizagem, insercdo em ambientes experimentais e profissionais em que se busca a
correlacdo entre teoria e pratica. Estes ambientes, que vem se modificando continuamente nos

ultimos anos, se constituem em um desafio para a atua¢do docente.
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A aplicacdo de Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) para ensinar e aprender
tem um imenso potencial para aumentar o sucesso dos estudantes e, para garantir que a incluséo
das TIC, € necessario desenvolver politicas e fortalecer a infraestrutura, especialmente a largura
de banda (KENSKI, 2012). A TIC é vista como uma area estratégica nas instituicdes de ensino
e 0 investimento nesta &rea deve ser crescente para atender a necessidade constante de
atualizacdo da infraestrutura.

Como contraponto para a discussao sobre a relagdo entre tecnologia e qualidade, Moreira
e Kramer (2007) apontam como fantasiosa a concepc¢éo de que a infraestrutura e o emprego de
tecnologia seriam suficientes garantir a qualidade na educagdo. A atratividade causada pela
tecnologia tem sido utilizada pelos defensores da educacdo como produto mercadoldgico,
ressaltando o valor das instituicGes apenas pela oferta de uma melhor infraestrutura tecnologia,
voltada para o preparo técnico dos estudantes para funcdes especificas de interesse das
empresas. Para estes autores esta visao é restrita e os docentes ndo devem estar subalternos a
tecnologia. E interessante, contudo, o desenvolvimento de visdo critica dos processos e usos
apropriados das novas tecnologias, sem perder de vista o objetivo de oferecer a melhor
formacdo para o estudante, ndo apenas nos aspectos técnicos, mas também numa perspectiva
de promover a sua emancipacao social.

Embora reconhegcamos que existem abordagens diferentes para este tema, ndo se pode
ignorar o papel preponderante que as TIC adquiriram no contexto atual, exigindo que a
instituicGes fornecam aos estudantes o contato estes recursos. Apesar da difusdo do acesso a
informatica ocorrido nas Gltimas décadas, ainda existem pessoas que ndo possuem acesso as
tecnologias da informacao por razdes econdmicas e sociais, a denominada desigualdade digital
(BERNHEIM; CHAUI, 2008). Na busca por uma maior democratizacio do acesso & educagio
superior, as instituicGes de ensino superior devem oferecer estes recursos para os estudantes,
em especial aqueles que ndo desfrutam de uma situacdo socioeconémica adequada. O acesso a
tecnologia pode influenciar no processo de permanéncia do estudante, ja que as relagdes com o
contexto universitario se estabelecem, cada vez mais, por meio dos ambientes virtuais.

Neste sentido, nesta pesquisa queremos identificar também a percepcdo dos estudantes
sobre a infraestrutura dos cursos de Bacharelado Interdisciplinar da UFBA. Para isso
consideramos que as condi¢bes de salas de aula, bibliotecas, locais para alimentagéo,
instalacOes sanitarias além da disponibilidade de apoio administrativo, académico, e a
disponibilidade de acesso a tecnologia sdo elementos que podem se relacionar com a qualidade

das instituicGes de ensino e seus cursos.
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2.4 INTERNACIONALIZACAO E O DEBATE SOBRE QUALIDADE

Segundo Bernheim e Chaui (2008), uma das caracteristicas da sociedade contemporanea
é o papel central do conhecimento nos processos de producdo. Trata-se de um novo paradigma
econémico e produtivo, no qual o fator mais importante deixa de ser a disponibilidade de
capital, trabalho, matérias-primas ou energia, passando a ser 0 uso intensivo de conhecimento
e informacdo. A vantagem comparativa entre as nacdes € determinada, cada vez mais, pelo uso
competitivo do conhecimento e das inovacbes tecnoldgicas. O processo de integracdo
econdmica e politica, a necessidade cada vez maior de compreensdo intercultural e a natureza
global das comunicac¢des, dos mercados de consumo modernos reforgam o carater mundial da
aprendizagem.

O processo de globalizacdo, que segundo Santos (2000) esta relacionado a diminuicéo
das distancias entre as pessoas, ao livre comércio, ao desenvolvimento tecnoldgico e a
velocidade na difusdo das informagdes, influencia diretamente as atividades das universidades,
responsaveis pela geracdo e difusdo do conhecimento. O saber contemporaneo é, antes de tudo,
reflexo do carater mundial da aprendizagem e da pesquisa (MOROSINI, 2008). A formacao de
blocos regionais e a globalizacdo exigem da educagdo superior mudancas e adaptacdes cada
vez mais rapidas, direcionando a necessidade da uniformidade de pardmetros de desempenho,
avaliacdo da qualidade, curriculos, credenciamento e mobilidade de estudantes e professores.

Meneghuel e Amaral (2016) observam que existem duas tendéncias sobre o papel da
educacdo superior no seculo XXI, relacionadas a internacionalizacdo. Uma destas tem foco
mercadol6gico, no qual as instituicbes de educacgdo superior deveriam desenvolver produtos
para competir no mercado internacional, é defendida por organismos internacionais como o
Banco Mundial, Organizacdo Mundial do Comércio e Organizacdo para Cooperagdo e

Desenvolvimento Econémico.

Neste contexto a internacionalizacéo, compreendida como “ a capacidade das IES do
continente desenvolverem atividades académicas em parceria com IES de outros
paises (em particular do primeiro mundo), aparece como um “diferencial” de
qualidade (MENEGHUEL; AMARAL, 2016, p.27).

Neste direcionamento ocorreu a experiéncia europeia de integracdo dos sistemas
nacionais universitarios. Em decorréncia do Processo de Bolonha, iniciado em 1998, foram
fixados etapas e passos a serem realizados pelos sistemas de educacao superior com o intuito
de construir um espaco europeu que aumentasse a competitividade do sistema, facilitando a

mobilidade e a empregabilidade dos estudantes em toda a Europa.
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Uma outra concepgéo, defendida pela UNESCO na Conferéncia Mundial de Educacao
Superior, realizada em 1998, declara a educagdo superior como bem publico, que deve estar a
servico das questdes sociais. Nesta perspectiva é necessario pensar no fortalecimento dos paises
em desenvolvimento e na consolidacdo de valores como a solidariedade para superar 0s
aspectos perversos do processo de globalizacdo, que surgem devido ao acirramento da
exploragdo capitalista. A instituicdo universitaria deve fomentar a ciéncia nos diversos paises
e fortalecé-los, sem deixar de considerar a necessidade de integracéo, colaboracao e de respeito
as diferencas entre os povos (MOROSINI, 2008).

No contexto latino-americano, ainda predomina o isolamento, devido a pouca integracdo
existente, bem como ao menor desenvolvimento econémico dos paises, que influencia nos
sistemas de educacdo superior. Para propiciar uma maior mobilidade internacional na América
Latina seriam necessarias medidas como a flexibilizacdo dos curriculos académicos;
compatibilizagdo dos sistemas universitarios; ado¢do de mecanismos de equivaléncias; entre
outros (CABRAL; SILVA; SAITO, 2011). Esta questdo esta relacionada diretamente com uma
visdo de qualidade que deve ser compartilhada entre os paises. Além disso, este assunto esta
relacionado ao fortalecimento e valorizacdo do conhecimento produzidos pelos paises do Sul.

Cabe destacar que esta se fortalecendo um debate sobre a necessidade de desenvolver e
difundir dos conhecimentos produzidos nos paises que foram dominados pela colonizagédo
capitalista. Santos e Menezes (2009) observam que o colonialismo que historicamente
submeteu os paises do Sul, que ndo atingiram os niveis de desenvolvimento econdmico
semelhantes aos da Europa e América do Norte, também se converteu em uma relagéo desigual
de saber-poder que desvalorizou e até mesmo extinguiu formas de saberes dos povos e nacdes
colonizados. Surge entdo uma outra epistemologia, que denuncia esta supressdo, valoriza 0s
saberes gue resistiram e pesquisam as condi¢cdes de uma interacdo horizontal entre as formas
de conhecimento.

No governo do presidente Luiz In&cio Lula da Silva o esfor¢o para internacionalizacao
com foco na interagdo entre paises do Sul se concretiza, no Brasil,com a implantagéo da UNILA
- Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana e da UNILAB- Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira no ano de 2010. Segundo Ribeiro (2015),
estas Universidades foram criadas com o objetivo de se tornarem instituicdes cientificas,
culturais, sociais e ambientais de cooperacdo em perspectiva intercultural e interdisciplinar.
Nasceram no contexto da internacionalizacdo solidaria da educacdo superior e da politica de

cooperacdo entre os paises da América Latina e Caribe, e dos paises africanos de lingua
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portuguesa com o objetivo de oferecer cursos de nivel superior que atendam as necessidades
dessas nacfes. A criagdo destas universidades expressa um avango da politica de
internacionalizacao da educacéo superior dentro da tendéncia de cooperagéo entre paises do Sul
e de superacdo da dominacdo colonial que prejudicou o desenvolvimento social, econdémico e
educacional dos paises.

Em relacdo a América Latina, segundo Morosini (2008), é necessario desenvolver um
modelo de cooperacgdo internacional horizontal que, para ter qualidade, deve ser pautado em
uma cultura de solidariedade internacional, desenvolvimento da mobilidade académica e
estudantil, trabalho em redes, entre outros aspectos. Para Santos e Almeida Filho (2012), a
internacionalizacdo se configura como a quarta missdo das universidades quando esta
instituicdo se mobiliza para alcancar determinados objetivos. Objetivos esses materializados
em ac0es: reforcar projetos conjuntos e integradores que associem a diversidade cultural a
universalidade cientifica; dar maior dimensdo as suas atividades de formacéo, de pesquisa e de
inovacdo com a reunido de parceiros para favorecer a mobilidade; e conduzir uma agenda
prépria de diplomacia cultural universitaria e contribuir para a consolidacdo de Espacos
Integrados do Conhecimento, reforcando o papel da universidade como protagonista no mundo
global. Por essas contribui¢des, percebemos a centralidade que este tema tem no contexto das
universidades, de forma a ampliar as possibilidades de pesquisa e de formacao.

Ao refletir sobre a contribuicdo que a internacionalizagéo pode trazer para a formacao dos
estudantes, dentro de uma visdo de integracdo e colaboracdo entre pessoas e paises, cabe
diferenciar a mobilidade académica, que se constitui na possibilidade de alunos de uma
instituicdo de educacdo superior realizarem seus estudos fora da instituicdo a qual pertencem,
do intercambio académico, que traz consigo a ideia de um relacionamento internacionalizado,
sendo um caso particular de mobilidade académica, de acordo com Cabral, Silva e Saito (2011).
Em relacdo ao intercdmbio académico, tornam-se cada vez mais importantes os incentivos por
meio de convénios e bolsas de estudos de 6rgdos de fomento do Ministério da Educacdo (MEC)
e das Instituicdes de Ensino Superior para que mais estudantes tenham a oportunidade de
vivenciar a esta oportunidade de amplia¢do da formag&o em outros paises (DALMOLIN et al.,
2013). Em especial os estudantes origem popular, cujas familias ndo possuem condi¢oes
econdmicas de financiar um intercambio académico, precisam deste suporte para participar de
programas ou atividades fora do pais.

A experiéncia de viver em outro pais proporciona aos estudantes a oportunidade conhecer

habitos diferentes e especificos, abre novas perspectivas e auxilia na superacao de dificuldades,
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ja que o intercambista precisa se adaptar ao novo ambiente, enfrentar desafios e crescer
sobretudo na perspectiva de fortalecimento emocional, devido a distancia dos lagos afetivos de
origem. Os programas de intercambio buscam promover a consolidacdo, expansdo e
internacionalizacdo da ciéncia e da inovacdo técnico-cientifica. O intercambio académico
promove vantagens para os estudantes que vao além dos aspectos curriculares, mas também no
desenvolvimento psicoldgico, autoconfianca, amadurecimento, independéncia, capacidade de
relacionar-se (DALMOLIN et al., 2013). O estudante que tem esta oportunidade pode
desenvolver uma visdo mais ampla de cidadania e se preparar melhor para atuar no contexto de
um mundo globalizado.

Na perspectiva dos estudantes, torna-se fundamental que, ao participar de um programa
de mobilidade, ele tenha os seus estudos reconhecidos dentro da estrutura curricular da sua
instituicdo de origem. Este é um problema da estrutura curricular dos cursos de graduagdo no
Brasil, por isso a adequacéo do pais a um modelo de formacgdo mais flexivel e adaptavel aqueles
desenvolvidos em outros paises, tem muito a acrescentar a formacdo dos estudantes de

graduacao.

2.5 INOVACAO, INTERDISCIPLINARIDADE E QUALIDADE

Em um contexto de globalizacdo, com a diminuigdo das fronteiras entre paises e com
rapida difusdo do conhecimento, as Universidades tém sido convocadas a inovar, ou seja, a
modificar padrdes preestabelecidos, romper paradigmas e reinventar-se para que consigam
absorver e se modificar perante as profundas e aceleradas mudangas da sociedade
contemporanea (SPELLER, 2012). A concepgéo de qualidade na universidade se relaciona ndo
apenas com a evolucdo tecnolodgica e sua incorpora¢do aos processos de ensino e pesquisa, mas
também guarda relacdo com inovacdes pedagoOgicas que permitam a compreensdo dos
problemas de um mundo em constante mutac&o.

As propostas de inovagdo pedagdgica, enquanto ruptura paradigmatica, devem
reconhecer as formas alternativas de saberes e experiéncias, valorizando a contribui¢do dos
estudantes para o processo educacional. Neste sentido, o desenvolvimento de uma educagéo
superior de qualidade envolve uma proposta de mudanga de padrées com base em concepgoes
pedagdgicas que valorizem a participacdo, protagonismo dos estudantes. Esta visdo colabora
para o enfrentamento das exigéncias contemporaneas que incluem habilidades complexas e uma
formagéo cidadd (CUNHA; FERNANDES; PINTO, 2008). Trata-se de modificar a forma de
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desenvolver a ciéncia, com o objetivo de romper o isolamento entre as pessoas e promover a
incluséo de diversos grupos sociais, valorizando sua cultura.

Para alcancar a meta de promover aproximacdes educacionais inovadoras, a Declaragédo
Mundial sobre Educacgéo Superior no Século XXI (UNESCO, 1998), em seu nono artigo, aponta
a necessidade de reformas curriculares que permitam avancar além do dominio cognitivo das
disciplinas:

Novas aproximacdes didaticas e pedagdgicas devem ser acessiveis e promovidas a
fim de facilitar a aquisicdo de conhecimentos praticos, competéncias e habilidades
para a comunicacao, analise criativa e critica, a reflexdo independente e o trabalho em
equipe em contextos multiculturais, onde a criatividade também envolva a
combinacdo entre o saber tradicional ou local e o conhecimento aplicado da ciéncia
avancada e da tecnologia. Estes curriculos reformados devem levar em conta a questéo
do género e o contexto cultural, historico e econdmico especifico de cada pais. O
ensino das normas referentes aos direitos humanos e educacao sobre as necessidades
das comunidades em todas as partes do mundo devem ser incorporados nos curriculos
de todas as disciplinas, particularmente das que preparam para atividades
empresariais. O pessoal académico deve desempenhar uma funclo decisiva na
definicdo dos planos curriculares (UNESCO, 1998, p.24).

O documento da UNESCO, de duas décadas atrés, ja apontava para a necessidade de
mudangas curriculares que aproximassem o0 conhecimento cientifico do conhecimento
tradicional, proveniente das comunidades. Ao discutir os desafios para a universidade
contemporanea, Brito (2015) reforca a importancia da valorizacdo da cultura local. Com base
em Quijano (2007) a autora reconhece a influéncia do colonialismo ao qual foram submetidos
0s paises ndo-europeus com a subordinacdo destes a modelos e padr@es cientificos externos, e
discorre sobre necessidade de desconstrucdo do imperialismo eurocéntrico. Com isso, seria
possivel a construcdo uma variedade de formas de proceder diante dos problemas atuais, a partir
de uma abordagem transversal entre as diversas formas de construcdo do conhecimento que
inclua no centro do discurso e da producdo cientifica os sujeitos que ocupam o lugar da
diferenga.

Na contemporaneidade, em muitos campos cientificos, percebe-se que a forma disciplinar
de andlise, baseada na fragmentacdo do objeto e numa crescente especializacdo do sujeito
cientifico, teria exaurido sua capacidade de apreender as complexas realidades concretas da
natureza, historia e cultura humanas (ALMEIDA FILHO, 2005). Para Morin (2003) existe
complexidade quando o0s componentes que constituem um todo sdo inseparaveis e
interdependentes, de forma que o retalhamento em disciplinas ndo permite a apreensdo da
totalidade.

Neste contexto, os sistemas de educacao superior devem fortalecer sua capacidade de

conviver com a incerteza e de compreender a complexidade de um mundo cada vez mais
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diverso. “Se o século XX foi o da procura de certezas cientificas e do desenvolvimento
acelerado das varias disciplinas do conhecimento humano, o presente século estd marcado para
ser o da incerteza e da abordagem interdisciplinar” (BERNHEIM; CHAUI, 2008, p.12). Neste
ponto € necessario apresentar as diferentes concepcbes da interdisciplinaridade, que se
fortalecem como proposta cientifica para lidar com a complexidade do mundo moderno.

Gattds e Furegato (2007) descrevem os diversos entendimentos acerca da nogdo de
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade é interpretada como ferramenta de superacéo da
fragmentacdo do pensamento e da visao parcelar do mundo. Neste sentido, as especialidades
devem transcender suas préprias areas, tomando consciéncia de seus limites e acolhendo as
contribui¢bes das outras disciplinas. A interdisciplinaridade também pode ser pensada em
termos de atitude, como vontade de cooperacdo, de didlogo, de abertura ao outro. Este termo
ainda é analisado em termos de partilha de poder, pois exige a disponibilidade para compartilhar
um conhecimento e tornad-lo acessivel a compreensdo de outros. Implica em relacdes de
reciprocidade, de mutualidade, de substituicdo da concepg¢do fragmentaria por uma concep¢édo
unitaria do ser humano. Estas trés concepc¢des de interdisciplinaridade preveem a integracdo
entre campos de conhecimento e entre as pessoas.

Ao sugerir o perfil de pessoas que se pretende formar a partir das diversas concepgoes de
interdisciplinaridade, Raynaut e Zanoni (2011) apresentam trés objetivos de formacdo que
podem orientar a organizacgdo dos cursos. O primeiro é desenvolver nas pessoas uma concepgao
global a respeito da realidade contemporanea, saindo das limitagdes impostas pela
fragmentacdo das disciplinas e oferecendo condicdes de enfrentar os desafios intelectuais
impostos pela nossa sociedade. O segundo é formar pesquisadores que estejam aptos a trabalhar
em equipe, que saibam trabalhar em colaboragdo com outros especialistas para a solu¢do de um
problema cientifico complexo. E um terceiro objetivo se relaciona a formacao de profissionais
que possam decidir e agir com consciéncia do carater hibrido e complexo a respeito dos
problemas em que estdo envolvidos. Os cursos académicos podem definir um enfoque
pedagdgico proprio que permitam alcancar estes objetivos de formacdo que va@o preparar 0S
estudantes para um contexto profissional que exige habilidade em lidar com problemas
complexos.

As mudangas no perfil profissional requisitado na contemporaneidade afetam a misséo,
as estruturas académicas, os métodos de ensino e aprendizagem, enfim, todo o trabalho
desenvolvido pelas instituicdes de educagdo superior e, por isso, devem ser incorporadas no

replanejamento dos curriculos. Os curriculos estruturados tradicionalmente baseiam-se na
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fragmentacéo disciplinar de forma a garantir a manutencdo das carreiras profissionais, e a
proposta interdisciplinar, que surge neste campo na década de 1960, preconiza a integracdo dos
campos de conhecimentos e experiéncias cotidianas como estratégia para desenvolver um
entendimento mais critico e reflexivo da vida em sociedade, além de resgatar o sentido da
educacdo como processo emancipatorio do sujeito. A conviccdo de que os problemas
complexos da sociedade contemporanea ndo podem ser resolvidos fora de uma perspectiva
interdisciplinar faz com que o ponto crucial das reformas académicas envolva a combinagéo
dos elementos estruturais da universidade de modo a que a sua organizacao promova e facilite
essa interdisciplinaridade, que é a forma contemporénea de exercer o oficio universitario.
(BRITO, 2015; BERNHEIM; CHAUI, 2008). O compromisso dos docentes com o
desenvolvimento de uma formacéo interdisciplinar torna-se essencial para que as inovacdes
pedagdgicas alcancem o objetivo de formar sujeitos melhor preparados para se inserir na

sociedade do conhecimento.

No contexto do ensino, a interdisciplinaridade € vista como um processo que envolve
a integracdo e o engajamento de educadores. Trata-se de trabalho conjunto, com
interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade. Superando a
fragmentagdo do ensino, chega-se a formacdo integral dos alunos para exercerem
criticamente a cidadania, mediante uma visdo global do mundo, favorecendo o
enfrentamento de problemas complexos (GATTAS; FUREGATO, 2007, p. 89).

O entendimento acima citado guarda relacdo com a analise desenvolvida por Sampaio e
Santos (2016) ao apresentarem artigo sobre formacdo universitéria interdisciplinar. Baseadas
em Colet (2002), as autoras utilizam o termo démarche com o objetivo de descrever a
disposicdo, necessaria aos participantes de um projeto interdisciplinar, em colaborar com
pessoas de determinado grupo para esclarecer ddvidas sobre certo objeto sob investigacao,
admitindo-se a convivéncia com ambiguidades e certa inseguranca. As démarches
interdisciplinares se baseiam na integracdo conceitual, tedérica ou metodoldgica entres
disciplinas, na colaboracdo entre os representantes das disciplinas e na sintese que seria o
resultado da integragéo e da colaboragdo. Estas dimensdes exigem esforcos significativos dos
envolvidos para que a interdisciplinaridade se concretize em uma formacgéo ampla e cidada para
0s estudantes.

Brito (2015) sinaliza que ainda ndo ha acordo quanto ao conceito de interdisciplinaridade,
porém esta claro que essa nogdo pressupde a diluicdo das fronteiras disciplinares, sem,
entretanto, pressupor a extin¢do das disciplinas. Sdo diversos os entendimentos a respeito da
interdisciplinaridade, e o conceito esta em construgdo ao mesmo tempo tedrica e pratica, ndo

sendo possivel definir metodologias e formatos de utilizagéo unicos.
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A instituicdo universitaria é protagonista do debate sobre interdisciplinaridade na
formacdo mas, a0 mesmo tempo, resiste as alteracfes que sdo anunciadas por essa perspectiva.
Por este motivo, a articulacdo de disciplinas, assim como a incorporacdo de outros
conhecimentos para a producéo de uma abordagem pedagogica interdisciplinar, deve admitir a
flexibilidade, o erro e a incerteza como integrantes do processo (BRITO, 2015). E necessario
que o debate sobre a interdisciplinaridade se fortaleca nas instituicGes universitéarias, de modo
a diminuir estas resisténcias e viabilizar o desenvolvimento pratico da integracdo entre os
campos de conhecimento.

Para Cunha, Fernandes e Pinto (2008) os seguintes indicadores ajudam a entender como
a inovacdo pedagogica pode se configurar na pratica das universidades: a ruptura com a forma
tradicional de ensinar e aprender ligada aos principios positivistas da ciéncia, a gestdo
participativa onde os sujeitos dos processos, 0s estudantes, sdo protagonistas da experiéncia; a
reconfiguracao dos saberes para diminuir dualidades entre saber cientifico e saber popular, por
exemplo; a reorganizacdo da relacdo teoria e pratica, rompendo a proposi¢cdo de que a teoria
precede a pratica e dificulta a visdo de totalidade; a perspectiva organica no processo de
concepcao, desenvolvimento e avaliacdo da experiéncia desenvolvida, a mediacdo entre as
subjetividades, o0 que envolve a dimensao das relacfes que se estabelecem entre os sujeitos e 0
respeito muatuo; e o protagonismo dos sujeitos nas acbes pedagogicas, valorizando a producéo
pessoal e criativa dos estudantes.

A transformacdo da instituicdo universitaria para se adequar as novas perspectivas
cientificas e educacionais deve inspirar modelos académicos que permitam aos estudantes
desenvolverem competéncias basicas para aprendizado contemporaneo, como: capacidade
reflexiva e critica; capacidade de solucdo de problemas; capacidade de adaptacdo a novas
situacOes; capacidade de selecionar a informacédo relevante nas areas de trabalho, cultura e
exercicio da cidadania, que Ihe permita tomar decisdes corretas; capacidade de continuar
aprendendo; capacidade de buscar espacos intermediarios de conexdo entre os contetidos das
varias disciplinas, de modo a realizar projetos que envolvam a aplicacdo de conhecimentos ou
procedimentos proprios de diversas matérias; capacidade de apreciar a leitura e a escrita, 0
exercicio do pensamento e a atividade intelectual, de modo geral (BERNHEIM; CHAUI, 2008).
O desenvolvimento destas competéncias pode ocorrer a partir de um processo consistente de
formacé&o geral.

O conhecimento da necessidade de promocdo de uma formagdo mais ampla leva a

reflexdo de que a qualidade da educagéo superior ndo pode ser mensurada apenas pelo
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desenvolvimento de competéncias profissionais, mas a partir de uma visdo de formacao
integral, relacionando o individuo, a sociedade e a espécie humana. Nas universidades, as
diversas ciéncias e saberes precisariam interagir com maior vigor, abertas ao novo que esta a
margem. Estas instituicGes necessitam fornecer aos seus estudantes uma formacao cidadd, uma
preparacdo para a vida. N&o se justifica a existéncia da universidade apenas para formar
profissionais que atendam as demandas de mercado, esta instituicdo precisa ajudar a
desenvolver individuos inquietos e dispostos a enfrentar os problemas da sociedade, tornando-
a mais justa e comprometida com a dimensédo humana da existéncia (DEFOURNY’; CUNHA,
2008). Neste sentido o conceito de qualidade pode ser integrador e direcionar as universidades
para atingirem o objetivo de fornecer uma formacgdo ampla e cidadd, com valorizagdo da
diversidade, da cultura e com mais oportunidades de acesso a educacao.

A partir desta discussdo, podemos perceber que a oferta de uma formacéo inovadora pelas
instituicOes de educacdo superior, direcionada pela nogdo de interdisciplinaridade, pode ser
compreendida como um indicador de qualidade. O entendimento acerca da necessidade de
interacdo entre areas do conhecimento para gerar novas informacdes é fundamental para o
aprendizado de habilidades e competéncias gerais que permitam ao estudante um
desenvolvimento continuado. Ao vivenciar uma proposta de formacéao inovadora, os estudantes
podem contribuir com a compreensao sobre a atuacdo das instituicdes acerca do objetivo de
promover uma formacéo que valorize as diferencas entre as pessoas e dilua as barreiras entre
as disciplinas, por isto neste trabalho pretende-se analisar a percepcdo do estudante também nos

aspectos relacionados a valorizacdo da diversidade, inovacdo e interdisciplinaridade.

A compreensdo sobre qualidade na educacao superior passa pelo entendimento do papel
das universidades neste contexto de rapida difusdo do conhecimento e diminuicédo das fronteiras
entre as nacdes e entre as pessoas. Uma melhor compreensdo das func@es e atividades das
universidades, o atendimento as demandas da infraestrutura, o desenvolvimento de politicas
internacionalizacdo e a inovacao a partir de uma perspectiva interdisciplinar, sdo desafios que
necessitam ser enfrentados pelas universidades a caminho de uma educacdo de melhor
qualidade para os estudantes que precisam estar preparados para lidar com as demandas do
século XXI.
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3. QUALIDADE E EQUIDADE: A DEMOCRATIZACAO DO ACESSO A EDUCACAO
SUPERIOR NO BRASIL

A educacdo foi reconhecida internacionalmente como um bem puablico, ao qual tem
direito todo o ser humano, sem distingdo seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opini&o
politica, origem social, ou qualquer outra condi¢do, conforme expresso na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos®*. Este direito deve ser assegurado pelo Estado.

A Constituicdo brasileira de 1988, em seu artigo 205, mostra-se em acordo com esta
concepgdo: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. ”. Ou seja: no Brasil
fica evidente o papel primordial do Estado, que deverd ndo somente fornecer a educacdo
gratuitamente nos estabelecimentos oficiais, como estabelecer politicas publicas visando a
ampliacdo desse sistema, possibilitando a colaboracdo com a sociedade (CEZNE, 2006).
Embora o sistema educacional garanta a livre iniciativa privada na oferta de educacao, o Estado,
em conjunto com a familia, deve garantir este direito a todos os cidad&os.

A LDBN (BRASIL, 1996), em seu artigo terceiro, apresenta os principios que orientam
a educacédo no Brasil. Um deles aponta para a necessidade de “igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia”. Este principio evidencia a relagdo entre qualidade e oferta de
oportunidades de escolarizacdo. Dias Sobrinho (2010b) afirma que esta discussdao tem uma
dimensdo social e politica e defende que a educacdo qualidade deve ser para todos, pois €
imprescindivel a construgdo de sujeitos sociais. “Um sistema educativo que reforca os
preconceitos e amplia a marginalizacao social ndo pode ser de qualidade, do ponto de vista dos
principios de bem puablico e equidade” (DIAS SOBRINHO, 2010b, p. 1231).

Em que pese a disposicdo constitucional, também presente na LDBN, de universalizacao
do ensino fundamental e médio, persiste ainda uma piramide educacional perversa que limita o
acesso & educagado superior. Segundo dados do IBGE (2015), a taxa de escolarizagdo liquida®
das criancas de 06 a 14 que frequentavam o ensino fundamental foi de 72,5% em 2007 e em

2014 passou para 78,3%. Em relacdo aos adolescentes de 15 a 17 que frequentam 0 ensino

4 Documento aprovado em 1948 pela Assembleia Geral da Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU). A declaracdo
é base da luta universal contra a opressao e a discriminagdo, pois defende a igualdade entre as pessoas e reconhece
direitos fundamentais como ao trabalho e a educacéo. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf> . Acesso em 01.03.2016

5> A taxa de escolarizagdo liquida indica a proporgdo da populagdo em determinada faixa etaria que se encontra
frequentando escola no nivel adequado & sua idade.


http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf
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médio, a taxa de escolarizagdo liquida foi de 40,9% em 2007 e cresceu para 58,6% em 20009.
Apesar do aumento no periodo, nota-se que o ensino médio ainda se configura em um ‘gargalo’,
etapa que nem todos conseguem concluir devido aos altos niveis de evasédo e repeténcia. Esta
situacdo também afeta a educacdo superior, pois apenas a parcela da populagdo que conclui o
ensino bésico pode pleitear 0 acesso a este nivel de ensino. Neves, Raizer e Fachinetto (2007)
apontam o insucesso nos niveis anteriores como a principal razdo da iniquidade no acesso a
educacéo superior no pais.

Embora a educacgdo superior ndo se configure obrigatdria, todos que tenham interesse
deveriam ter a oportunidade de ingressar nas etapas mais elevadas de escolarizacdo. O
reconhecimento da educagdo superior como promotora de ascensdo social e de
desenvolvimento humano tem aumentado o interesse por este nivel educacional, porém no
Brasil o0 acesso ainda é elitizado. Trow (2005) considera que um sistema de educacéo superior
é de elite quando permite o acesso de, no maximo, 15% dos jovens na faixa etaria esperada.
Para que um pais consolide um sistema de educacgdo superior de massa é necessario permitir o
acesso para 30% dos estudantes na faixa etaria pertinente. Segundo dados disponiveis no site
do Observatério do Plano Nacional de Educacio®, em 2001, apenas 9,2% dos jovens na faixa
de 18 a 24 anos estavam cursando a educacdo superior. Mais recentemente, em 2015, este
percentual aumentou para 18,1%.

Segundo Bertolin (2009), a ampliacdo do ensino médio, embora caraterizada por elevados
indices de evasdo, gerou um aumento da demanda pela educacao superior e partir da década de
sessenta iniciou-se um processo de expansdo deste nivel por meio da iniciativa privada. Em
meados dos anos noventa, no governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, FHC,
esta ampliacdo de instituicdes privadas se torna expressiva. Houve um processo de reorientagéo
em relacdo a educacao no pais, valorizando os principios e a légica do mercado de forma que a
ES foi perdendo o status de bem publico. O nimero de instituicBes privadas de educacédo
superior saltou de 652 em 1993, para 1442 em 2002. Almeida et al (2012) observou que a maior
parte das vagas disponiveis estavam nos grandes centros urbanos dos principais estados e que
havia uma caréncia em regides de periferia. Um grande nimero de vagas foi oferecida em
cursos de menor custo de implantagdo como Administracdo, Direito e Pedagogia. J& 0 numero
de instituicGes publicas decresceu no mesmo periodo, passando de 210 para 195, o que demostra

a diminuicdo de investimentos na educacao superior publica.

® Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/12-ensino-superior/indicadores
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No governo de FHC foi criado o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), um
programa destinado a financiar a graduacgdo na educacgéo superior de estudantes matriculados
em cursos superiores ndo gratuitos, na forma da Lei 10.260/2001. Ao tratar a educagdo como
um produto mercadoldgico, permaneceu, neste periodo, um desequilibrio na questdo do acesso
a educacdo superior. Consolidou-se também a percepcdo da avaliagdo como reguladora do
sistema educacional e com base nos resultados de exames se consolidou uma competicdo de
mercado.

Diante das discussbes que reafirmam a educacdo superior como bem publico, fica
evidente a necessidade de superar os empecilhos a democratizagdo neste nivel educacional. Para
Carvalho (2004), a democratizacéo da educacgdo superior consiste em politicas publicas com o
objetivo expandir o acesso e a permanéncia dos diversos grupos sociais, sem ignorar os desafios
pedagdgicos da atualidade, que requerem o acesso a conhecimentos, linguagens, expressoes
artisticas, praticas sociais e morais, valorizadas pela sociedade. Para Dias Sobrinho (2010b)
democratizagéo e qualidade sdo assuntos que ocupam o centro da agenda da educacéo superior
em todo o mundo. O principio da educacdo como direito social e dever do Estado rechaca a
ideia de educacdo como mercadoria, pois s seria acessivel aqueles que a podem comprar e,
dessa forma, perderia seu carater democratico. No Brasil, onde maioria da populagéo € pobre,
a populacdo de baixa renda poderia pagar por uma educacdo-mercadoria de baixo custo e
precaria qualidade. Esta percepcdo se relaciona com o entendimento sobre equidade:

No caso da equidade, ela se constitui condi¢do essencial de uma educacdo de
qualidade porque tanto no Brasil quanto em inimeros outros paises da América Latina
e do mundo, as criancas chegam a escola em condi¢des muito desiguais. Os processos
educacionais também tendem a discriminar aqueles estudantes com bagagem cultural
diferente da dominante e que comumente provém de familia de menor renda e de
outras etnias e culturas. Dessa forma a educagdo serd de qualidade se oferecer os
recursos e apoios necessarios para que todos os estudantes alcancem os niveis
maximos de desenvolvimento e aprendizagem. A equidade compreende os principios
de igualdade e diferencia¢do porque somente uma educacao ajustada as necessidades
de cada um garantird que todas as pessoas tenham as mesmas oportunidades de tornar
efetivos os seus direitos (DEFOURNY; CUNHA, 2008, p.296).

Esta definicdo leva a reflexdo de que a equidade ndo estd apenas relacionada ao mérito
nos processos seletivos de acesso, mas também a diferenciacéo, considerando as oportunidades
gue os estudantes tiveram durante a sua trajetoria escolar. Aqueles que ndo tiveram o suporte
necessario na educacédo bésica e no ensino médio, em sua maioria, ndo conseguem éxito quando
concorrem a vagas na educacdo superior com estudantes que usufruem de melhor situacao
socioecondmica, por isso é necessario reestabelecer o equilibrio de forma a tornar justo os

processos seletivos nas universidades pablicas.
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A partir do principio constitucional de que a educacéo ¢ direito de todos, faz sentido
defender a democratizagdo do acesso e a garantia de permanéncia dos estudantes em cursos
superiores com qualidade cientifica e social. A educacdo de qualidade & imprescindivel a
construcdo de sujeitos sociais, e ndo deve se destinar apenas a parcela privilegiada da
populacio. E dever do Estado garantir amplas possibilidades de oferta de educagéo de superior
a todas as camadas sociais (DIAS SOBRINHO, 2010b). E importante superar a visio
individualista e perceber que o acesso de todos a educacéo traz beneficios para toda a sociedade,

por isso 0 acesso democratico a educacéo superior deve fazer parte de um projeto politico.

3.1 POLITICAS DE DEMOCRATIZACAO DO ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR NO
BRASIL

Dentro de uma agenda que pretendia promover maior equidade no acesso a educacao
superior, a partir de 2003, no governo do presidente Luiz Incio Lula da Silva, foi implantado
um conjunto de politicas que visavam democratizar o acesso a educacgdo superior e reduzir as
desigualdades regionais. Embora ndo tenham conseguido superar problemas crénicos de
desigualdade presente na configuracdo do sistema educacional do pais, estas politicas passaram
a contemplar sujeitos historicamente excluidos por questdes econdmicas e raciais.

Uma destas politicas foi o Programa Universidade para Todos (PROUNI)’, Lei n° 11.096,
de 13 de janeiro de 2005, que tem como finalidade a concesséo de bolsas de estudo integrais e
parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica em instituicdes
particulares. Em contrapartida, o governo ofereceu isen¢do de tributos aquelas instituicdes que
aderiram ao Programa. Segundo o site do PROUNI®, no ano de 2005 foram oferecidas 112.275
bolsas e este nimero cresceu consideravelmente nos anos seguintes: em 2010 foram 241.273
bolsas e em 2014, 306.726, sendo neste ultimo ano 67% de bolsas integrais. Teve um grande
incremento também, no governo petista, a politica de financiamento estudantil por meio do
Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES). Percebemos, entéo, que a
participacdo da iniciativa privada no sistema de educacdo superior permaneceu alta. Estes
programas permitiram o acesso de estudantes de menor renda & educacgao superior, porém, em
instituicdes que ndo desenvolvem pesquisa e extensao e, portanto, ndo oferecem o mesmo nivel

de qualidade que as universidades publicas.

" Fonte: Portal MEC. Disponivel em <http://prouniportal.mec.gov.br/o-programa.> Acesso em: 15 jun. 2016

8 Fonte: Portal MEC. Disponivel em
<http://prouniportal.mec.gov.br/images/pdf/Representacoes_graficas/bolsas_ofertadas_ano.pdf> Acesso em: 16
jun. 2016


http://prouniportal.mec.gov.br/images/pdf/Representacoes_graficas/bolsas_ofertadas_ano.pdf
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Com o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansdo para as
Universidades Federais (REUNI), instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007,
buscou-se uma ampliacdo do acesso em Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) a partir
de um maior aproveitamento da infraestrutura fisica e dos recursos humanos. O REUNI definia
como metas a elevacdo gradual da taxa de conclusdo dos cursos presenciais e aumento da
relacdo professor/aluno. Existia também a preocupagdo com as taxas de evasdo, ocupacao de
vagas ociosas e reestruturacdao académico curricular.

Com o REUNI, os investimentos nas instituicbes federais de educacdo superior
cresceram, resultando num aumento do numero de vagas e de matriculas. (MORCHE; NEVES,
2011). Segundo dados do INEP?, no periodo de 2003- 2010 o ndimero de instituicdes federais
aumentou de 207 para 278. Foi consideravel também o aumento do orcamento destas, tendo
sido dobrados 0s recursos para as despesas com pessoal e ativo e despesas correntes. O numero
de vagas presenciais oferecidas pelas Universidades Federais de todo o Brasil aumentou de 113
mil, em 2003, para 227 mil vagas em 2009. O numero de municipios atendidos pela rede federal
de educacdo superior também foi ampliado, reduzindo as disparidades entre as regides do
Brasil.

Um outro importante programa criado neste periodo foi o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil - PNAES, instituido pelo Decreto n® 7.234 de 2010. Este programa surgiu
com os objetivos de reduzir as desigualdades socioecondmicas e culturais entre os graduandos
das IFES, contribuir para a melhoria do desempenho académico e agir preventivamente em
situacOes de insuficiéncia financeira, que poderiam provocar repeténcia e evasao. Os recursos
aportados pelo PNAES devem ser utilizados principalmente na concessdo de auxilio financeiro,
bolsas, oferta de vagas em residéncias estudantis, alimentagdo e transporte. Para Heringer e
Honorato (2014), entretanto, estes recursos ainda sdo insuficientes para atender a demanda dos
estudantes.

A criacdo do Sistema de Selecao Unificada (SISU), instituido pela Portaria Normativa n°
02, de janeiro de 2010, também colaborou com o processo de democratizagdo do acesso a
educacdo superior. Segundo o documento do Ministério da Educagdo (MEC, 2009), os
vestibulares, por serem descentralizados, favoreciam as pessoas com maior poder aquisitivo,
que poderiam se deslocar para diversificar suas opcOes de acesso a educacdo superior. A

substituicdo dos vestibulares por um processo seletivo unificado, realizado por meio do Exame

® Fonte: Sinopse Censo. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse> Acesso em:
20 jun. 2016
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Nacional do Ensino Médio (ENEM), permitiu uma democratizacdo na participacdo nos
processos seletivos para vagas nas Instituicdes Federais de Educacdo Superior em diferentes
regides do pais, sem desconsiderar o mérito dos participantes. O ENEM também ¢é utilizado
para acesso as vagas oferecidas pelo PROUNI.

No governo de Luiz Indcio Lula da Silva também se fortaleceram os debates sobre a
ampliacdo das oportunidades educacionais para a populagéo néo branca, de menor renda, nas
universidades. O censo de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
revelou que 43,1% dos entrevistados se declararam pardos e 7,6% se declararam pretos'®, porém
estes valores nédo se refletiam no perfil dos estudantes das IFES.

O reconhecimento de que os brasileiros pretos, pardos e indigenas estdo submetidos a
desigualdades cumulativas ao longo da vida, revela disparidades raciais que se constituem em
menor quantidade de anos de estudo, reduzido acesso a educacdo, dificuldades de permanéncia
e finalizacdo dos cursos superiores. A desigualdade educacional se reflete em padrdes
diferenciados de insercdo da populagao negra na estrutura ocupacional, restando para este grupo
trabalhar em func6es de baixa qualificacdo. A educagdo, como meio de ascensdo social, precisa
garantir oportunidades para as camadas populares, pois nos ritmos naturais, na expectativa de
melhoria dos ensinos fundamental e médio publico, a eliminacéo das desigualdades demoraria
geracdes (GUIMARAES, 2006; MUNANGA, 2001).

Neste sentido, as agdes afirmativas, que para Moehlecke (2002) consistem em agdes
reparatorias ou compensatorias para corre¢ao de discriminagdo infringida a certos grupos, se
tornaram fundamentais no contexto brasileiro. Apds um longo historico de lutas da sociedade
civil, foram implantados no Brasil modelos de politicas afirmativas nas IFES com base em cotas
raciais, cotas sociais para alunos oriundos de escolas publicas € o modelo de acréscimo de
bonus, que consistia no acréscimo de pontos na nota final do vestibular (MORCHE; NEVES,
2011). Ao buscar reduzir as desigualdades entre grupos e combater a discriminagao, estas agdes
proporcionariam uma maior diversidade cultural e valorizagdo dos grupos anteriormente
inferiorizados.

O governo de Dilma Roussef, que teve inicio no ano de 2011, deu continuidade as
politicas de democratizacdo criadas no governo anterior. Em 2012, foi aprovada a lei 12.711
que instituiu cotas nas IFES e definiu que pelo menos 50% das vagas sejam reservadas para
estudantes oriundos de escolas publicas. Neste percentual devem ser considerados também a

renda familiar e a autoclassificagdo racial, definindo um percentual para pretos, pardos e

10 Disponivel em: <http://cens02010.ibge.gov.br/>. Acesso em: 15 ago. 2016
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indigenas. Para Heringer (2014), as politicas de ampliacdo do nimero de vagas, em conjunto
com as agOes afirmativas representam avango em relagdo a inclusdo dos afrodescendentes e
indiodescendentes de baixa renda no ensino superior. Os resultados destas politicas, aos poucos,
estdo sendo sentidos e discutidos na sociedade, com a presenca de pessoas de camadas
populares da populacdo em profissfes que, anteriormente, eram restritas as elites.

Entretanto, ainda se impdem desafios que precisam ser superados. Um deles esta
relacionado a questdo da permanéncia dos estudantes cotistas. Segundo Heringer (2014), tém
sido desenvolvidos programas de assisténcia estudantil com base no PNAES, mas as
dificuldades persistem, o que resulta num reduzido percentual de concluintes. Almeida et al.
(2012) observam que dificuldades de permanéncia e as situagdes de abandono dos cursos por
parte dos estudantes de origem popular sdo fatores que levam a questionar se a expansao
ocorrida no ensino superior se traduziu numa efetiva democratizacdo do acesso. Apesar da
ampliacdo do nimero de vagas, podemos ponderar que uma verdadeira democratizagao implica
em uma efetiva igualdade de oportunidades para todos, o0 que ainda néo é realidade no Brasil.

Superar o desafio da permanéncia € um dos elementos para construir uma maior equidade
na educacdo superior. A permanéncia consiste no “ato de continuar que permita ndo sé a
constancia do individuo, mas também a possibilidade de existéncia com seus pares” (REIS;
TENORIO, 2009, p. 04) e se relaciona as condicbes para que, uma vez que tenha acesso a
determinada instituicdo de ensino, o estudante tenha condicdo de concluir o curso. Reis e
Tendrio (2009) discutem esse conceito e indicam que a permanéncia possui uma dimensdo
material que se relaciona as condi¢des financeiras e de infraestrutura, que permitem a
participacdo nas diversas atividades de formacdo, e uma dimensdo simbolica que esta
relacionada a convivéncia nas instituicdes de ensino e estratégias encontradas, em especial dos
estudantes que ingressaram por meio do sistema de cotas, para resistir ao preconceito que ainda
persiste no convivio com colegas e professores.

Ao discutir a permanéncia simbdlica, Urpia (no prelo) reconhece a necessidade de
desenvolvimento de uma cultura universitaria que va de encontro ao autoritarismo da sociedade
que segmenta as pessoas e limita a sua insercdo em diversos espacgos, dentre eles, a
universidade. Um exemplo disso sdo as dificuldades pelas quais estudantes que ingressam por
acOes afirmativas passam, pois sdo questionados acerca do seu mérito para ocupar um lugar no
ambiente académico. Muitos sentem a existéncia de uma segmentacao na relacdo com docentes
e colegas de curso em fungéo da sua origem social, conforme Carvalho (2014) observou em

pesquisa com estudantes de origem popular que acessaram cursos de alta demanda da



55

Universidade Federal da Bahia. E necessario desenvolver uma cultura de respeito a diversidade,
pois 0s aspectos sociais e afetivos também sdo decisivos para a integracdo dos estudantes ao
ambiente universitario.

Embora ainda permanecam grandes desafios a serem superados, 0s avangos registrados
nos ultimos anos precisam ser reconhecidos: ndo houve apenas crescimento de IES e vagas
publicas, mas também a implantacdo de politicas de acGes afirmativas que permitiram a
inclusdo de uma populacdo com chances frageis de acesso e conclusdo em um curso
universitario. O estudo realizado por Letichevsky, Griboski e Meneghel (2016) com estudantes
que responderam ao questionario de perfil socioeconémico do ENADE - Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes'!, no periodo de 2004 a 2012, demonstra que houve uma
ampliacdo do acesso para pessoas menos favorecidas e, com o tempo, o grupo de concluintes
com melhores condi¢des socioecondmicas diminuiu.

Como foi informado anteriormente, em 2015 a taxa de escolariza¢do liquida da educacéo
superior chegou a 18,1%. A meta descrita no item 12 do Plano Nacional de Educagdo (2014-
2024), que prevé o aumento da taxa de escolarizacdo liquida da educacao superior para 33%,
exigira maiores esforcos e investimentos por parte do poder publico para continuar com 0s
processos de interiorizacdo das instituicdes, aumentar o nimero de vagas e criar mecanismos
de inclusdo de populagdes marginalizadas. Entretanto, no atual contexto politico do Brasil, onde
o projeto de governo escolhido democraticamente foi substituido por um outro que, dentre
outras medidas, aprovou uma Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC 241/2016) que
provocara o congelamento os gastos nas areas sociais, incluindo a educacéo, as conquistas que
permitiram maior democratizacdo do acesso a pessoas que antes ndo tinham oportunidades de
ingressar no nivel educacional superior estdo ameacadas.

Neste momento de expectativa em relacdo aos rumos para as politicas sociais do pais,
compreender os avan¢os alcancados com as politicas de democratizacdo implantadas nos
ultimos quatorze anos é um incentivo para que a sociedade resista contra o corte de direitos
construidos por meio de lutas historicas. Conhecer o perfil dos estudantes pode contribuir para
reafirmar a importancia das politicas, além de colaborar para a compreensdo dos problemas

enfrentados pelos estudantes, apontar possibilidades de melhoria da gestdo educacional e

110 ENADE é realizado todos os anos, aplicando-se em ciclos trienais, correspondentes as areas de conhecimento,
ao universo uma amostra dos estudantes dos concluintes. Este exame, obrigatério, afere o desempenho destes em
relagdo aos contetidos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduagao, suas
habilidades para ajustamento as exigéncias decorrentes da evolucdo do conhecimento e suas competéncias para
compreender temas exteriores ao ambito especifico de sua profissdo, ligados a realidade brasileira e mundial e as
demais &reas do conhecimento (BRASIL, 2004).
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permitir analisar se as instituicOes estdo direcionadas para uma educagdo de qualidade sob a

perspectiva da equidade.

3.2 O PERFIL DO ESTUDANTE DA EDUCACAO SUPERIOR

Sampaio e Santos (2011) observam que, no Brasil, estudos voltados para a caracterizacio
de estudantes ou de aspectos da vida universitaria sdo poucos € o interesse pelo tema ¢ recente.
Durante muito tempo a universidade brasileira abrigava estudantes dos setores hegemonicos da
sociedade e ndo se preocupava em orientar suas politicas pelas caracteristicas do seu publico
ou daqueles que nio adentravam nestas instituides'?. E recente, portanto, a preocupagdo com

uma educagao superior de qualidade como bem social, disponivel para todos.

Para Dias Sobrinho, (2010b) a qualidade da educacdo superior ndo pode ser pensada fora
das agdes e dos compromissos que cada institui¢ao instaura em seu ambito interno € em suas
vinculagdes com o entorno, com a sociedade. Nessa linha, conhecer as caracteristicas do publico
que, durante muito tempo, ndo teve oportunidades de acessar a educagdo superior permite

planejar acdes que contribuem para a equidade no acesso e na permanéncia.

Podemos afirmar, com base em estudos recentes como o de Letichevsky, Griboski e
Meneghel (2016), que as politicas afirmativas e acdes como PROUNI, expansdo de vagas,
novas formas de acesso e interiorizacdo geraram mudancas visiveis na ES. Segundo Sampaio e
Santos (2011), o perfil do estudante de graduacdo se modificou, apesar de ainda persistir um
sistema de acesso, basicamente, de elite, ao menos na realidade que estudamos, a UFBA.

As caracteristicas deste novo publico da educacdo superior brasileira sdo descritas por
Almeida et al (2012):

Este perfil de estudante é considerado diferente do "aluno tradicional”, que se
apresenta na faixa etaria esperada, tem bom background familiar, recursos
financeiros, motivagdo e seguranga na escolha profissional, e um historico escolar de
inclusdo social e sucesso académicos. Ja o "aluno novo", especialmente no Brasil,
escolhe e frequenta cursos noturnos de IES privadas, comumente de baixa seletividade
e de rapida duracdo; utiliza parte do seu tempo para sua subsisténcia e/ou de sua
familia; €, geralmente, pertencente a primeira geracdo de longa escolaridade; ndo
dispde de tempo, espaco e condi¢des apropriadas para estudar; teve e tem pouca
aproximacdo com os artefatos intelectuais e artisticos da cultura hegemoénica; tem
muitas dificuldades para conciliar o tempo de trabalho com as atividades académicas

2 Uma das primeiras pesquisas nacionais deste campo foi realizada em 1965 pelo Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP). Com a consolidagdo do regime militar, no
qual as universidades eram vistas como focos de subversao, ocorre uma interrupgao no desenvolvimento deste tipo
de trabalho e apenas a partir do ano de 1988 voltam a ser divulgados dados nacionais sobre a educagdo superior.
(SAMPAIO e SANTOS, 2011).
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extra-aula (extensdo cultural, pesquisa, encontros cientificos); possui pouca
motivag&o, recursos e disposicdo para relacionamentos, atividades sociais e culturais
com outros estudantes (Almeida et al., 2012, p. 906)

Observa-se nesta citacdo que este novo aluno enfrenta dificuldades no contexto
académico e estes aspectos podem ter grande influéncia na decisdo de continuidade ou
desisténcia do curso. Assim sendo, importa a adocéo de politicas e medidas institucionais de
atencdo a estes estudantes para tornar mais efetiva a democratizacdo do ensino superior. A
academia ndo pode uniformizar as suas praticas, regulamentos, horarios e procedimentos de
acesso aos Seus recursos, se pretende responder a heterogeneidade de alunos que hoje acolhe.
As préticas pedagdgicas, o curriculo e a avaliagdo também necessitam de atualizacdo para
atender as demandas deste novo publico. A Universidade é entendida aqui como instituicdo de
promocdo social de grupos menos favorecidos, por isso assegurar apoio aos estudantes mais
fragilizados para responder as exigéncias e desafios desta nova etapa formativa faz parte de
suas missGes (ALMEIDA ET AL, 2012). Por este motivo, é importante dirigir o olhar para este
novo publico da educagdo superior, com o objetivo de acompanhar politicas e identificar
demandas.

A influéncia da origem social e da situacdo econémica, na trajetoria académica dos
estudantes também é reconhecida por autores como Ristoff (2014) e Santana (2013). Ristoff
(2014) destaca que estes aspectos devem estar na base das politicas de inclusdo dos grupos
tradicionalmente excluidos da educacdo superior. O conhecimento das caracteristicas dos
alunos é essencial para o planejamento e autoavaliacdo das universidades, como ressalta
Santana (2013), em trabalho que analisou o perfil de estudantes de cursos noturnos. Nestes
estudos a segmentacdo dos participantes em categorias permite a compreensédo e avaliacao de
politicas e acOes institucionais.

Os perfis e inventarios de classes humanas podem ser usados para orientar as praticas
governamentais e institucionais. A definicao de classes de pessoas por género, raca e renda,
dentre outros, permite a criagdo de programas e ag¢des a fim de anular as diferengas e produzir
uma maior equidade (POPKEWITZ; LINDBLAD, 2001). Por esse motivo, pesquisas
relacionadas a identificagdo do estudante da educagdo superior sdo fundamentais, pois
propiciam um maior entendimento sobre quem sao os estudantes e quais sdo as suas demandas.

Nessa linha, ¢ preciso considerar a contribuicdo dos estudos estatisticos na area de
educacdo, que se relacionam com a produgdo e reprodugdo cultural e interferem na
representacao, acesso e exclusdo de pessoas nos espagos educacionais e sociais (POPKEWITZ;

LINDBLAD, 2001). Uma categoria criada para produzir uma maior inclusdo também pode
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gerar exclusdo, pois interfere na forma como a sociedade, e at¢ mesmo o proprio individuo, se
enxerga. Com isso ndo se quer dizer que os numeros sdo bons ou ruins, mas reconhecer que
eles representam estruturas logicas e que conferem validade a discursos sociais, culturais,
econOmicos ¢ administrativos.

Sobre a questdo da confiabilidade dos estudos estatisticos na area social, Besson (1995)
reconhece que as pesquisas quantitativas ndo se limitam a contar, elas definem, classificam e
realizam contagens, tendo em vista um modelo conceitual que servira de base para a analise da
realidade. Por isso, um quadro de numeros referente a um estudo estatistico tem natureza
quantitativa e qualitativa. Com as categorias definidas por meio da pratica individual, social ou
administrativa, o pesquisador vai oferecer uma visdo conceituada e permeada pelas suas
prenogdes. Os estudos estatisticos oferecem a sociedade um olhar seletivo, subjetivo, parcial e
contingente da realidade. O conhecimento produzido ¢ limitado e criticdvel, porém, mesmo
com as restri¢des que lhe sdo inerentes, estes estudos permitem a diagnosticar as situagdes para
a atuacgdo e solu¢ao dos problemas sociais.

Ainda segundo este autor, reconhecer as limitagdes destes estudos que agrupam pessoas
em categorias ¢ importante, pois ressalta o cuidado que o pesquisador deve ter ao manejar os
dados, analisar e apresentar os resultados. A area educacional, entretanto, ndo pode prescindir
dos estudos quantitativos de perfil, em especial no contexto brasileiro, em que estdo ocorrendo

mudangas sociais relacionadas ao acesso a educagao superior.

Como exemplo do uso de pesquisa quantitativa de caracterizagao do perfil dos estudantes
para a elaboracdo de politicas plblicas pode-se citar a do Forum Nacional de Pro-reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE), que subsidiou o PNAES. Nos anos de
1996/7, 2003/4 ¢ 2010/11 e 2014/15, foram realizadas pesquisas solicitadas pela Associacao
Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES) ao
Fonaprace, com o objetivo de mapear a vida social, economica e cultural dos estudantes de
graduacao presencial das Universidades Federais brasileiras. Estas pesquisas tinham o objetivo
de buscar indicadores para a formulacao de politicas de equidade, acesso e assisténcia estudantil
e, dessa forma, dar subsidios a constru¢do de indicadores de permanéncia e de politicas que
poderiam garanti-la a todos os estudantes. Com estas politicas, pretendia-se viabilizar a

conclusdo dos cursos.

O PNAES foi formulado pelo Fonaprace a partir de pesquisa para conhecimento do perfil
dos estudantes das Universidades Federais e adotado, a partir de 2007. Esse plano tornou-se

ferramenta indispensavel para o alcance das metas do Programa de Expansdo e Reestruturagao
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das Universidades Federais — REUNI, que ampliou o acesso na educagdo superior publica
(FONAPRACE, 2016). Neste sentido, esta pesquisa contribuiu para o debate politico sobre os

rumos do desenvolvimento da educagao superior no pais.

Uma outra possibilidade de utilizacdo dos estudos de perfil é relacionada a avaliacdo do
desempenho estudantil como indicador de qualidade. No Brasil, o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES), criado pela Lei 10.861 de 2004, levanta
informagdes que podem ser utilizadas pelas IES para orientacéo da sua eficacia institucional e
efetividade académica e social; pelos 6rgdos governamentais para orientar politicas publicas e
pelos estudantes, pais de alunos, instituicGes académicas e publico em geral, para orientar suas
decisdes quanto a realidade dos cursos e das instituicbes (BRASIL, 2004). No processo de
avaliagdo de desempenho dos estudantes utiliza-se o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) e seus resultados compdem um dos indicadores de qualidade do SINAES.
Para participar do ENADE os estudantes preenchem um Questionario do Estudante® que tem
afinalidade de compor o perfil socioecondmico dos participantes do exame!4 e, também, integra
informagBes do seu contexto as suas percepcOes sobre sua trajetoria académica. Este

levantamento é considerado relevante para a compreensao dos resultados do exame.

Pesquisas que utilizam dados produzidos pelas proprias Universidades revelam o
crescente interesse académico pelas analises de perfil socioeconomico dos estudantes da
educacdo superior. Estudos como o de Monteiro, Fazoto e Cunha (2016) com foco na
Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL), identificam que apds a adogdo do SISU a
instituicdo passou a receber mais alunos oriundos de familias com menor poder aquisitivo, do
ensino médio publico e com pais com baixo grau de escolarizagdo. O artigo de Santos, Ferreira
e Garcia (2016) também observa resultados similares na Universidade Federal do Réconcavo
da Bahia (UFRB) ap6s o SISU. O trabalho de Santana (2013) comparou o perfil de estudantes
de cursos diurnos e noturnos na Universidade Federal da Bahia indicando que nestes ultimos
predominam trabalhadores. A pesquisa realizada por Espirito Santo (2013), também na UFBA,
identificou mudangas significativas, com a presen¢a de mais estudantes negros e de menor
renda em cursos de maior concorréncia como direito e medicina. A pesquisa realizada pelo
Observatorio da Vida Estudantil (SAMPAIO; COELHO, no prelo), discute a diversificacao do

perfil dos estudantes dos Bacharelados Interdisciplinares da UFBA, modalidade de curso

13 Todas as versdes do Questionario do Estudante do ENADE sdo disponibilizadas no endereco web:
<http://portal.inep.gov.br/enade/questionario-do-estudante> Acesso em 02 jun. 2015

14 O ENADE é realizado todos os anos, aplicando-se trienalmente a uma amostra dos estudantes de cada curso,
porém ndo sdo todos 0s cursos que participam do exame. (Brasil, 2007)
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implantada no contexto de democratiza¢cdo do acesso a educagao superior. Todos estes trabalhos

podem ser tteis no contexto nas IFES para orientar avaliagdes, politicas e acdes internas.

Pode-se perceber, por meio dos estudos de perfil do estudante, que o processo de mudanga
que ocorreu no Brasil possibilitou a inser¢ao de grupos sociais que antes nao tinham acesso a
educagao superior. A identificagdo das caracteristicas dos estudantes propicia a adogao de agdes
que minimizem dificuldades em suas trajetorias. Na secdo seguinte pretendemos destacar as
principais varidveis que aparecem, em especial, nos estudos quantitativos sobre o perfil do
estudante superior que permitem analisar os avancos em relacao a democratizagdo da educacao

superior.

3.2.1 Categorias de analise sobre perfil do estudante da educagéo superior

Para caracterizar o perfil do estudante da educagao superior, algumas categorias de anélise
merecem destaque. Autores como James Colleman (1966), que realizou uma ampla pesquisa
em escolas americanas nas décadas de 1960, e Bourdieu (1998), que desenvolveu estudos com
foco no contexto educacional francés, também nos anos 60, identificaram que as variaveis
relacionadas as caracteristicas socioecondmicas e ao contexto familiar do estudante teriam
influéncia sobre seu desempenho.

A heranga cultural familiar tem um papel relevante no pensamento de Bourdieu. Para este
autor o individuo seria caracterizado por uma bagagem socialmente herdada, envolvendo
componentes externos que podem ser postos a servico do sucesso escolar: o que ele chamou de
capital econdmico, social e cultural. O capital econdmico diz respeito aos recursos financeiros
que dao acesso a bens e servigos. J& o capital social diz respeito aos relacionamentos mantidos
pelo grupo familiar e a rede de contatos oriundas do reconhecimento mituo das pessoas como
parte de um grupo que gera lucros materiais e simbolicos para os seus integrantes. O capital
cultural, por sua vez, diz respeito ao nivel educacional dos adultos e ao consumo cultural.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002)

Estudos evidenciam que pais mais educados percebem os beneficios da educacao de seus
filhos e estdo mais aptos a apoiar e auxiliar o aprendizado. O capital cultural pode ser
institucionalizado, relacionado aos titulos escolares; objetivado que se refere a bens culturais,
como escritos, pinturas, livros etc., aos quais se tem acesso por meio do capital econdomico ou
incorporado, no que diz respeito aos instrumentos de apropriacdo e aos codigos necessarios

para decifrar as regras sociais (AMARAL ET AL., 2012).
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Entretanto, existem criticas a esta concep¢do, conforme analisa Lahire (1997), que afirma
que o destino do estudante, em relagdo ao seu desempenho escolar, ndo ¢ determinado por sua
condig¢do social e, por isso, ndo seria adequado generalizar situagdes sociais que apresentam
formas e resultados diferentes. No entanto, estudos que relacionam as caracteristicas
socioeconomicas e familiares ao desempenho dos estudantes tém apresentado uma grande
contribui¢do para o rompimento da nogdo de mérito individual como o principal fator de anélise
no contexto das desigualdades escolares. A percepgao, desenvolvida nestes estudos, de que
caracteristicas econdmicas e sociais podem interferir nos resultados escolares, tem gerado
politicas que visam propiciar experiéncias educacionais mais equitativas, restabelecendo o
equilibrio entre as pessoas que vivenciaram diferentes oportunidades.

Na educagdo superior brasileira ha estudos sobre perfil mostrando que aspectos
relacionados a renda familiar t€ém grande importancia. Dentre estes, alguns revelam que os
recursos financeiros garantem o acesso a escolas particulares de ensino médio que, por sua vez,
direcionam os estudantes para os concorridos processos seletivos das universidades publicas
(RISTOFF, 2014). Este aspecto pode também estar relacionado ao acesso a bens e servicos
fundamentais para a permanéncia nos cursos de graduac¢do e colaborar com a conclusdo no
tempo previsto. Outros aspectos relacionados a familia, como nivel educacional dos pais e
parentes, também sdo considerados nas analises sobre perfil pois, conforme discute Almeida et
al. (2012), pessoas proximas tendem a orientar a trajetoria dos jovens, em especial, nos
momentos da escolha de curso superior e de continuagdo ou interrup¢do dos estudos.

A categoria idade também merece destaque neste contexto. A idade dos estudantes ¢ um
aspecto em destaque no Plano Nacional de Educacdo do Brasil (PNE) 2014 -2024, que
determinou entre suas metas o aumento da taxa liquida de matriculas na educagao superior, para
33% da populagdo, de 18 a 24 anos (BRASIL, 2014). A taxa liquida do ano de 2015 foi de
18,1%, conforme o site Observatério do PNE™. O ingresso na educagdo superior nesta faixa
etaria pode indicar a continuidade dos estudos sem maiores interrupgdes. Cabe destacar que a
perspectiva de uma educagdo continuada no decorrer da vida considera a possibilidade deste
acesso em qualquer idade, considerando, devidamente, as competéncias adquiridas
anteriormente. Por isso os estudantes mais velhos precisam ser contemplados pelas acdes de
permanéncia. Estes, muitas vezes, sdo também trabalhadores e, tendo o estudo como atividade

secundaria, tem mais chances de concluir o curso superior com atraso ou até mesmo de evadir.

15 Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/12-ensino-superior/indicadores
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Para Urpia (no prelo) o acesso a universidade ¢ um dos aspectos que propiciam o
prolongamento da juventude e, consequentemente, o retardamento da entrada na vida laboral,
conjugal e parental. No espago de tempo em que cursam a educagdo superior os jovens tém a
possibilidade de explorar diferentes experiéncias, sejam afetivas e/ou profissionais, € isto pode
ajudar para que facam escolhas mais amadurecidas para a vida adulta. No Brasil ainda sao
poucos os que t€m a oportunidade de adiar a entrada no mercado de trabalho para se dedicar
aos estudos, de modo que as politicas afirmativas e de permanéncia constituem passos
importantes para a inclusdo de jovens de camadas populares. Entretanto, muitos necessitam
ingressar cedo no mercado de trabalho para, apenas depois, terem acesso a educacdo superior.
A superposicio de jornadas de trabalho e estudo podem levar a dificuldades de permanéncia
nos cursos, sendo o contexto universitario ainda pouco sensivel as dificuldades enfrentadas pelo
estudante trabalhador.

O ingresso de estudantes adultos, com idade acima de 23 anos, foi tema de trabalho
realizado em uma universidade portuguesa. Segundo Ferreira (2011), a partir do ano 2000
diversos paises europeus implantaram politicas para incentivar o ingresso de ‘novos publicos’
a educacao superior. Ao entrevistar estudantes na faixa de idade entre 45 e 60 anos, este trabalho
descreve os desafios que sdo enfrentados devido ao grande intervalo temporal entre a frequéncia
no ensino médio e a entrada na universidade. As maiores dificuldades relatadas foram de
adaptacdo as regras institucionais, e conciliar as demandas dos estudos com de com as
demandas externas, familiares e de trabalho. A autora defende que as universidades
empreendam esfor¢os continuos para promover a integracdo e para lidar com as dificuldades
encontradas pelos estudantes adultos. O acesso ndo ¢ suficiente; existe uma necessidade de
integrar as especificidades deste publico as politicas, processos e praticas das institui¢des.
Estratégias coerentes podem ser desenvolvidas de forma a permitir aos estudantes escolher os
seus proprios caminhos de aprendizagem e atender a seus interesses e necessidades.

Quanto aos critérios de autossustentagdo econdmica e situagdo de trabalho durante o
curso, Terribili Filho (2007) utiliza a seguinte classificagdo: estudante: ¢ aquela pessoa que sO
estuda e depende de apoio familiar ou de financiamento estudantil, bolsa de estudo, programas
sociais de governo e de assisténcia estudantil das universidades publicas, etc. O estudante-
trabalhador ¢ aquele que tem o estudo como atividade prioritaria, porém, realiza alguma
atividade remunerada. Ja o trabalhador-estudante seria a pessoa que tem como atividade

prioritaria o trabalho, mas que busca por meio de um curso de graduagdo, formagdo para
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aperfeicoar sua qualificacdo profissional, para ascender no trabalho, ou até¢ mesmo, para ampliar
seus conhecimentos.

A situagdo de trabalho ¢ outra categoria extremamente importante em estudos com foco
no acesso € permanéncia, em especial nos cursos noturnos. Em pesquisa que analisou o perfil
de estudantes do turno noturno, na Universidade Federal da Bahia, Santana (2013) identifica a
predominancia de trabalhadores-estudantes e estudantes-trabalhadores nestes cursos. Este fato
demanda politicas que propiciem aos estudantes conciliar o trabalho com o estudo. Sao
necessarias condi¢des de atendimento especificas, para este publico, como flexibilizagao dos
horarios, de inicio e término das aulas, maior cobertura no horario de bibliotecas ¢ servigos
administrativos e, até mesmo, adequagdes didaticas que contribuam com o aprendizado
daquelas pessoas que, muitas vezes, chegam cansadas apds um dia de trabalho.

O critério cor/raga também ¢ uma categoria fundamental nas andlises sobre perfil do
estudante e desigualdades educacionais, em especial no Brasil, dado que a heranga do sistema
escravocrata persiste em nossas relacdes sociais. A baixa qualidade da escola publica, em
conjunto com as desvantagens acumuladas pelos negros, acaba impactando a educagao superior
brasileira, ainda elitizada. (AMARAL ET AL., 2012). Em anos de reivindicagdes, os pleitos da
populacdo negra foram reconhecidos pela sociedade com a adogdo de politicas afirmativas que
tem o intuito de reparar as desigualdades e a discrimina¢do racial MUNANGA, 2001).

Na literatura internacional a categoria sexo também ¢ relevante. A UNESCO (2009)
reconhece a necessidade estimular o acesso, a participacdo e o sucesso das mulheres em todos
0s niveis de educacionais. No Brasil, segundo os dados da tltima Pesquisa Nacional por
Domicilios, divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2013, o
numero de mulheres equivale a 51,4% da populacao brasileira (IBGE, 2015). Ao analisar a
presenca de mulheres na educagdo superior, Borges, Ide e Durdes (2010) observam que houve
uma ampliagdo consideravel do nimero de estudantes do sexo feminino a partir do século XX
no pais, e que a entrada por sexo nos cursos universitarios tem sido influenciada por fatores
culturais. O resumo técnico do censo da educacdo superior, referente ao ano de 2013 (INEP,
2015), indica que a participagdo percentual do sexo feminino na educacdo superior € maior nas
instituigdes publicas e privadas, demonstrando que no pais, atualmente, ndo cabe a afirmacao
de dificuldade de acesso por sexo. Nas instituigdes publicas, a participacdo do sexo feminino ¢
de 72% na area de “Saude e Bem-Estar Social”, 64,4% em “Educa¢ao” ¢ 59,7% em “Servigos”.
Entretanto, devido a fatores como a globalizacdo, a necessidade crescente de mao de obra, entre

outros, tem havido mudanca na participagdo feminina em outros campos.
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Varidveis como local ou regido de moradia, estado civil, o fato de possuir filhos e acesso
a oportunidades na trajetéria académica também sdo consideradas nos estudos sobre perfil do
estudante, ganhando maior evidéncia a depender da andlise a ser realizada.

Na tentativa de alcancar metas de qualidade e equidade na educagdo superior ¢
fundamental acompanhar o perfil dos estudantes. A democratizacdo do saber passa pela
promoc¢do de condi¢des de acesso e permanéncia. Identificar as caracteristicas do publico
ingressante e concluinte por meio de categorias de analise, colabora com a acessibilidade das
informacdes que permitirdo o acompanhamento e a avaliagdo das politicas e agdes
implementadas nas instituicdes de educagao superior, além de contribuir para a avaliagdo e
melhoria da qualidade. A seguir, sdo apresentados os resultados de trés pesquisas que
exemplificam a aplicagdo das categorias na analise de perfil, para verificar a efetividade de

politicas de inclusdo na educagdo superior.

3.2.2  As contribuic6es de Ristoff, Fonaprace e Santana para a caracterizacao do perfil

socioecondmico dos estudantes da educacao superior brasileira.

Considerando os diversos estudos que analisam a expansdo da educacdo superior € as
alteragdes no perfil socioecondmico dos estudantes de graduagdo, optamos por destacar as
informagdes apresentadas em trés trabalhos, de forma a subsidiar a analise dos dados
produzidos na presente pesquisa: o artigo de Ristoff (2014), que apresenta dados nacionais
agregando institui¢cdes publicas e privadas, o levantamento do Fonaprace (2016), que exibe
informacdes das universidades federais, e a dissertagdo de Santana (2013), que realizou
pesquisa com dados da Universidade Federal da Bahia. Estes estudos apresentam sinteses que,
em nossa opinido, permitem perceber os avancos em termos de inclusdo na educagao superior.

Com o objetivo de identificar o efeito das recentes politicas de democratizagdo do acesso
a educacdo superior nos trés primeiros ciclos!® do Exame Nacional de Desempenho do
Estudante (ENADE), correspondentes ao periodo de 2004 a 2012, Ristoft (2014) definiu quatro

dimensdes que considera diretamente associadas: a cor do estudante, a renda mensal da sua

16 S50 analisados dados referentes ao questionario socioecondmico aplicado aos participantes no momento da
inscricdo no ENADE, que é um dos eixos do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES). A
aplicacdo do ENADE ¢ feita anualmente por grupos de areas, sendo cada grupo de cursos é submetido ao exame
somente a cada trés anos. O primeiro ciclo do ENADE ocorreu entre 2004 e 2006, o segundo 2007 e 2009 e o
terceiro entre 2010 e 2012.
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familia, a origem escolar do estudante e a escolaridade dos seus pais. Nesse estudo, ha um

reconhecimento da importante interag@o entre as variaveis associadas ao perfil do estudante.

Ha uma forte correlagdo entre os indicadores socioeconomicos. Via de regra, o
estudante que tem pai com escolaridade superior vem também de familia das duas
faixas de renda mais elevadas, frequenta cursos com os mais altos percentuais de
brancos e se origina da escola do ensino médio privado. J4 no outro extremo,
estudantes que ndo t€m pais com escolaridade superior ou com alto rendimento,
estudam em cursos com percentuais de brancos muito proximos ao da populagdo
brasileira e tém a sua origem escolar no ensino médio publico. (RISTOFF, 2014,
p.743).

Ao analisar o fator renda, o autor observa o aumento do contingente de estudantes na
faixa de até 3 salarios minimos e na faixa de 3 até 10 salarios. Nota-se o efeito das politicas de
inclusdo em cursos de alta concorréncia, como Medicina, que tem o percentual de estudantes
com renda familiar mensal superior a 10 saldrios-minimos reduzido ao se comparar o terceiro
ciclo (44%), em 2010, com o primeiro (67%), em 2004. Os demais cursos analisados também
demonstram tendéncia de redugdo no percentual de estudantes de alta renda. (RISTOFF, 2014).

Ao analisar o critério “cor”, Ristoff (2014), afirma que o campus brasileiro ¢ 20% mais
branco que a sociedade brasileira. Segundo o Censo do IBGE 2010, este grupo representava
48% da populacdo do pais. Em cursos de alta demanda, o percentual de brancos é bem maior
que esta porcentagem (Medicina 74%, Odontologia 75% Direito 65%, Psicologia 66%,
Medicina Veterinaria 80%), demonstrando que o campus ndo ¢ um “espelho” da sociedade.
Entretanto, ao se realizar uma comparagdo quanto a presenca de pessoas brancas e pretas/
pardas nos ultimos trés ciclos do ENADE, percebe-se os avancos em termos de inclusdo da
populagdo negra, que ¢ fruto em grande parte do PROUNI e do FIES nas IES privadas e da Lei
de Cotas nas institui¢des Federais.

No curso de Medicina, por exemplo, o percentual de brancos era de 80% no primeiro
ciclo, foi reduzido para 76% no segundo e chega a 74% no terceiro. Ja em relagcdo a presenca
de pretos, o autor verifica que, nos que cursos de baixa demanda, a representacao percentual de
pretos ¢ igual ou superior a da sociedade, enquanto que os cursos mais competitivos tendem a
ter percentuais menores de pretos. J4 o grupo de cor parda, que corresponde a 43% da
populagdo, esta sub-representado em todos os cursos de graduagdo. (RISTOFF, 2014). Pode-se
perceber, entdo, que ainda s3o necessarios avancos para que se alcance uma maior
proporcionalidade na representagdo da populacdo negra na educacao superior.

Quanto a origem escolar, Ristoff (2014) destaca que 87% das matriculas no ensino médio

brasileiro ocorrem no setor publico. A evolugcdo nos ciclos do ENADE, considerando o
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estudante que cursou o ensino médio todo em escola publica, foi de 46% no 1° ciclo, 51% no
2° ciclo e 60% no 3° ciclo. Apesar de ainda nao refletir o percentual de matriculas do ensino
médio publico, pode-se perceber que, cada vez mais, estudantes de escolas publicas estdo
acessando os cursos superiores. Entretanto, nos cursos de alta demanda ainda prevalecem os
estudantes com origem no ensino médio privado. O crescimento lento revela a importancia da
lei de cotas para a democratizagdo do acesso aos cursos de alta demanda das IFES. Nas
institui¢des privadas, programas como o PROUNI, o PROIES!’ ¢ o FIES convergem nessa
mesma direcao.

Ristoff (2014) ainda observa uma correlagdo entre a escolaridade dos pais e os critérios
de renda familiar, origem escolar, cor e trabalho. Em seu estudo comparativo dos trés ciclos do
ENADE, o autor ressalta que, com o passar dos anos, ser filho de pai com escolaridade superior
deixa de ser um requisito e que em todos os cursos hd uma diminui¢do gradativa do percentual
de estudantes com pais com formagdo superior. Isto indica a inclusdao das classes populares,
antes excluidas deste nivel educacional. Entretanto, o acesso aos cursos de alta demanda
continua tendo influéncia significativa da escolaridade dos pais.

As oportunidades que surgiram com as politicas de inclusdo geraram mudancas
perceptiveis no perfil socioeconomico do estudante de graduagdo, como pode-se perceber no
estudo apresentado. As politicas de inclusdo tém trazido muitos estudantes que representam a
primeira geracao da familia com ensino superior, o que deve implicar um aumento da qualidade
de vida destas pessoas, além de, potencialmente, impactar de forma positiva o desenvolvimento
do pais. Esta amplia¢do do acesso ndo significa que o sistema educacional brasileiro perdeu seu
carater elitista, ainda h4 muito a ser feito para propiciar o acesso a graduagao para todos que
nele tenham interesse.

No estudo do Fonaprace (2016), que tem foco no perfil dos estudantes das Instituigdes
Federais de Ensino Superior, foi realizado um levantamento no ano de 2014, que foi comparado
as pesquisas realizadas em anos anteriores. Nos resultados quanto a renda familiar, o percentual
de estudantes que possui renda de até trés salarios minimos cresceu de 40,7% em 2010 para
51,4% em 2014. Ou seja, o periodo assistiu a uma consideravel transformagdo do perfil do
estudante em termos das condi¢des socioeconOmicas de suas familias, com uma elevacao

significativa da participacao de estudantes com menor renda familiar.

17O Programa de Estimulo a Reestruturagéo e ao Fortalecimento das Instituicdes de Ensino Superior (Proies),
instituido pela Lei n° 12.688, de 18 de julho de 2012, tem como objetivo assegurar condi¢es para a continuidade
das atividades de entidades mantenedoras de instituicbes de ensino superior integrantes do sistema de ensino
federal, por meio da aprovacdo de plano de recuperagdo tributaria e da concessdo de moratoria de dividas
tributarias federais.
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As mulheres sdo o grupo predominante em todas as regides, com um percentual nacional
de 52,4% em 2014. A maioria dos estudantes das IFES ¢ jovem; 66,9% do grupo estudado esta
na faixa de 18 a 24 anos, o que revela uma correcdo no sentido de trazer a populagdo
imediatamente egressa da educacdo basica. A média de idade dos estudantes em 2014 foi de
24,5 anos (FONAPRACE, 2016).

O percentual de estudantes de raga/cor/etnia branca reduziu de quase 60% dos estudantes
em 2003 para pouco mais de 45% em 2014, enquanto os Pardos subiram de pouco mais de 28%
para 37,75% e o percentual de Pretos também aumentou de 5,90% até 9,82%. Juntos, pretos e
pardos passaram de 34,20% do total de estudantes para 47,57%. Esta alteracao segue tendéncia
de modificagdo da composicdo da sociedade brasileira por cor e raga, segundo o censo da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), na qual houve uma reducao da
participacdo da populag@o branca, em 1996 em torno de 55%, chegando em 2014 a cerca de
45%, e um crescimento significativo da populagdo preta e parda, de pouco mais de 44% para
um mais de 53%. Este crescimento pode ter relagdo com o processo de auto declaragdo com o
reconhecimento de pessoas que antes evitavam se autodeclarar pretos ou pardos como resultado
do racismo na sociedade (FONAPRACE, 2016).

A representacio dos povos indigenas nas universidades publicas federais foi de 3,2%!® na
regido nordeste em 2014, superior a representagdo deste grupo €tnico na populagao desta regidao
(0,43%). Ingressaram no ensino superior nas diversas modalidades por cotas, 32,55% do total
de graduandos (FONAPRACE,2016). Estes dados mostram a importancia da continuidade e
aceleracdo das agdes afirmativas para melhor representar a populagdo brasileira no ensino
superior publico e gratuito.

Boa parte dos graduandos 46,78%, informou que mora na casa dos pais. Outra parte,
13,65%, mora em republicas; 12,56% mora com o conjuge e 11,24%, sozinhos. Em propor¢des
menores, ha aqueles que moram em casa de outros familiares (6,38%); em casa de amigos
(3,15%); moradia pertencente a universidade (2,64%); pensdo, hotel ou pensionato (2.59%) e
em moradia coletiva (1%) (FONAPRACE,2016). Neste aspecto fica ressaltada a questao da
dependéncia familiar: a maioria dos estudantes recebem o suporte dos pais para continuar nos
cursos.

No que diz respeito ao periodo do curso, 41,93% dos graduandos estavam matriculados
em periodo Integral, 29,49% no periodo Noturno e 28,58% no periodo Diurno. Ainda em

relacdo aos dados do Fonaprace (2016), foi observado que as maes dos estudantes apresentam

18 O levantamento sobre a representacdo dos povos indigenas iniciou em 2014.
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maior escolaridade do que os pais, sendo que a maioria dos estudantes sdo filhos de pais que
possuem pelo menos o ensino médio completo (25,0% pais e 27,4% maes). Do total de
participantes, 34,34% declararam que ndo trabalham e estdo a procura de trabalho; 32,94%
trabalham com remuneragao; 30,27% nao trabalham e ndo estdo a procura de trabalho e 2,45%
declararam ter um trabalho nao remunerado.

Dos graduandos participantes, 60% cursaram o ensino médio somente em escola publica;
3,86% cursaram a maior parte em escola publica; 4,49% cursaram a maior parte em escola
particular e 31,49% cursaram o ensino médio integralmente em escola particular.

O estudo de perfil realizada pelo Fonaprace (2016) destaca ainda outros aspectos que
contribuem para a compreensdo das demandas dos estudantes das IFES e para nortear o
planejamento de agdes e politicas nacionais para o crescimento da educacdo superior publica
no pais. As diversas variaveis exploradas na pesquisa podem ser cruzadas, gerando outras
informagdes que podem ser uteis para o desenvolvimento de estudos nesse campo.

Santana (2013), realizou um estudo descritivo e exploratdrio de abordagem quantitativa,
com o objetivo de apresentar o perfil socioecondmico e cultural dos estudantes aprovados nos
processos seletivos para os cursos noturnos da Universidade Federal da Bahia, entre os anos de
2009 a 2013. Até o ano de 2008, existiam apenas dois cursos noturnos na UFBA (Licenciatura
em Fisica e Geografia) que ofereciam, no total, 80 vagas. No periodo em destaque na pesquisa,
o numero de cursos aumentou para 33 e a quantidade de vagas para mais de 11.000. Foi utilizada

na andlise uma escala denominada Fator Socioecondmicol®

, que expressa a condicao
socioeconomica do estudante, numa escala de 0 a 10, permitindo a comparagao entre diferentes
grupos de alunos. O indicador combina renda familiar, nivel de instru¢do dos pais e aspectos da
trajetoria escolar. Os itens avaliados na escala foram: ensino médio frequentado pelo estudante
(publico ou particular), turno no qual concluiu o ensino médio, situacdo de trabalho ao
inscrever-se no vestibular, renda familiar, instru¢do dos pais, profissdo do responsavel.

Nos processos seletivos da UFBA, de 2009 a 2013, considerando os dois turnos, as
mulheres predominaram na maioria dos cursos (53,4%), exceto na Area I — Matematica,
Ciéncias Fisicas e Tecnologia. Dos estudantes pesquisados, 91,8% eram solteiros, ¢ 47,9%

estavam na faixa de 17 até 19 anos. O percentual de estudantes originados de escolas

particulares, na €poca, era de 52,6% e o de aprovados pretos e pardos era de 74,5%. 68,4% dos

19 O indicador combina renda familiar, nivel de instrucéo e tipo de profissdo dos pais e aspectos de sua trajetoria
escolar. Maiores detalhes no artigo de BRAGA, M.; PEIXOTO, M. do C. L.; BOGUTCHI, T. F. Tendéncias da
demanda pelo ensino superior: estudo de caso da UFMG. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 113, p.129- 152, jul. 2001
. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742001000200007 &Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 26 mai. 2017.
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aprovados nao trabalhavam. Quanto a renda familiar, 33,6% dos estudantes tinham renda entre
1 e 3 salarios minimos. O percentual de pais com nivel de instrugdo até o ensino médio completo
era de 63,6%, enquanto 25,3% possuiam o superior completo. Ja o percentual de maes que
tinham até o médio completo, era de 61,7% e 30,2% possuiam o superior completo.

Quanto aos aprovados em cursos noturnos, destaca-se que 52,5% dos aprovados
trabalhavam e 40,2% tinham pretensdo de trabalhar desde o primeiro ano de curso, em tempo
parcial. Quase um quinto dos alunos do noturno estavam na faixa acima de 29 anos: (21,8%).
O percentual de estudantes que ndo exercia atividade laborativa era maior entre aqueles do turno
diurno, (78,0%) do que entre os do noturno: (47,5%). J& a categoria trabalhadores-estudantes
representava 36,6%, nos cursos noturnos e 11,6%, nos cursos diurnos. (SANTANA, 2013)

O indicador Fator socioecondmico utilizado na pesquisa, teve média de 5,73 para
aprovados nos cursos diurnos e de 5,13 no caso dos aprovados, nos cursos noturnos. Essa
diferenga encontrada, indica melhor condi¢do social dos alunos do diurno. (SANTANA, 2013).
Esta informagdo sugere uma necessidade de que a instituicdo direcione agdes especificas de
assisténcia estudantil para o publico que frequenta as aulas a noite.

Tem destaque, no estudo de Santana (2013), a diferenca de faixa etaria entre os estudantes
dos Cursos de Progressdo Linear (CPL), que correspondem a formagao tradicional brasileira
com foco na profissionaliza¢do imediata, e os cursos de Bacharelado Interdisciplinar (BI). Nos
cursos CPL da UFBA as faixas etarias mais frequentes eram as de estudantes mais jovens, de
até 22 anos. Além disso, a maioria dos estudantes, 53,2%, tinha origem em escolas particulares.
Ja os BI concentravam alunos mais velhos, acima de 23 anos, e a maioria era oriunda de escolas
publicas.

Os resultados dos trabalhos de Ristoft, Fonaprace e Santana confirmam a relevancia dos
estudos quantitativos de perfil do estudante da educagdo superior. As categorias anteriormente
apresentadas aparecem nestes trabalhos, demonstrando como a origem social pode estar
relacionada ao acesso e a permanéncia do estudante nas universidades. A renda familiar € um
fator de analise em pesquisas que estudam as desigualdades de acesso e conclusdo do ensino
superior. O crescimento do niimero de estudantes de baixa renda permite perceber uma mudanga
no publico da educagdo superior, apesar de permanecer evidente a importincia da
disponibilidade de recursos financeiros dentro da dinamica de acesso e permanéncia do
estudante.

Os dados sobre escolaridade dos pais aparecem como elemento importante nas pesquisas

sobre perfil, também como reflexo da questdo da influéncia familiar no direcionamento do
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estudante quanto a continuidade dos estudos. A situacdo de trabalho tem destaque nestes
estudos, evidenciando que esta crescendo o percentual de trabalhadores-estudantes com as
politicas adotadas pelo governo do pais. O destaque dado a presenca de mulheres na
Universidade se relaciona ao seu maior contingente populacional e a necessidade de
representacdo. A questdo étnica também aparece, demonstrando a importancia das politicas
afirmativas, na busca pela diminuicao do carater elitista da educagao superior brasileira.

Os dados apresentados revelam que as politicas de inclusdo estao provocando mudangas,
e o conhecimento das caracteristicas dos estudantes, além de mostrar se as medidas estdo
gerando bons resultados, pode contribuir para o surgimento de novas agdes voltadas para as

demandas do novo publico da educagdo superior.
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4 O REUNI E OS BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES DA UFBA

Neste capitulo apresentamos uma breve contextualizacao acerca das propostas de reforma
da instituicdo universitaria e suas repercussdes no Brasil. A necessidade de mudancas na
educacéo superior brasileira fomentou discussdes que culminaram com a proposta de um novo
modelo de formagé&o para a Universidade Federal da Bahia, a partir da implantagédo do REUNI.
Esta instituicdo pretendeu oferecer uma educacdo de melhor qualidade, a partir do ano de 2008,

com a criacdo dos Bacharelados Interdisciplinares.

4.1 AS PROPOSTAS DE MUDANCAS NO MODELO DE FORMACAO DO BRASIL E O
REUNI

A situacdo da educacdo superior no Brasil reflete também sua recente implantacéo.
Boaventura (2009) observa que a educacdo superior no pais se caracterizou, no seu periodo
inicial, pelas faculdades isoladas e fechadas com foco em conhecimentos especificos. Os cursos
superiores que tiveram inicio no periodo colonial e depois se tornariam faculdades voltadas
para a formacdo de quadros profissionais, eram baseadas no modelo francés do periodo
napolednico. Esta situacdo ndo se modifica de forma significativa ao longo do tempo e, mesmo
com a criacdo de universidades, a partir de 1920 (a primeira delas foi a Universidade do Rio de
Janeiro?®) a caracteristica de isolamento entre as areas de conhecimento permanece.

Algumas iniciativas de modernizar a instituicdo universitaria no Brasil, para torna-la mais
integrada e socialmente comprometida, ocorreram ao longo do século XX. Em 1934, nasce a
Universidade de S&o Paulo (USP) que, por influéncia de Fernando de Azevedo e seus pares,
inova o cenario do ensino superior, com a criacdao de um centro de Filosofia, Ciéncias e Letras,
como centro integrador de producdo e critica do saber. Esta proposta é fragilizada pelo
conservadorismo que prevalecia a época, e a USP termina por se moldar ao modelo
profissionalizante vigente. A Universidade do Distrito Federal, a (UDF), concebida pelo
educador Anisio Teixeira, foi outra instituicdo que pretendeu ir além da formacao profissional,
defendendo a formacao de individuos tedrica e politicamente criticos. Entretanto, a instauragédo
do Estado Novo, em novembro de 1937, e a influéncia das elites conservadoras criaram
condigdes para a o encerramento da UDF e do seu modelo de modernizagédo da educacao
superior brasileira (SGUISSARDI, 2009).

20 Conforme Sguissardi (2009).
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A rede de universidades federais s6 surgiu em 1945, ap6s a ditadura de Getulio Vargas.
E também neste periodo que se acelera o crescimento do setor privado com o surgimento de
faculdades e universidades catélicas (BOAVENTURA, 2009). A busca por um modelo de
universidade que realizasse a associacdo entre ensino e pesquisa, conforme o modelo aleméo,
que ja estava estabelecido em outros paises, sO se concretiza, mesmo que de forma timida no
Brasil, a partir de 1960, sob a presidéncia de Juscelino Kubitschek.

Em 1961, € promulgada a lei que instituiu a Universidade de Brasilia (UnB), projeto
inovador de Darcy Ribeiro, que contou com a participacdo de Anisio Teixeira. Esta institui¢éo
foi concebida como uma universidade moderna: sem catedras e estruturada em institutos
basicos para as ciéncias fundamentais. Tratava-se de uma proposta que tinha como principios
a quebra de fronteiras entre disciplinas, a articulacdo entre as areas, a introducdo da
interdisciplinaridade, a centralizacdo na formacdo no estudante e o estimulo ao
desenvolvimento da extensdo para reforcar os vinculos com a sociedade, entre outros (DIAS,
2012). As inovacg0Oes promovidas por meio da criagcdo da UnB foram perdidas por conta do golpe
militar de 1964, que, ao destituir seus dirigentes, direcionou a instituicdo para a estrutura
administrativa e curricular ja praticada no pais.

Em 1968, os militares decidiram adotar, nacionalmente, um sistema parecido ao norte-
americano de educacdo universitaria. Esse modelo prevé uma formacéo basica e flexivel antes
da graduacdo que conduz, posteriormente, para a formacéo profissional. Entretanto este formato
ndo se estabelece no Brasil, sofrendo grande oposicdo dos movimentos sociais da época. Para
Almeida Filho (2008), a Reforma proposta pela lei n° 5540/68 adotou uma verséo distorcida do
sistema americano de departamentos, que foi sobreposto ao sistema de cétedra vitalicia, mas
sem erradicéa-lo, sem controle social e sem mecanismos de avaliacdo da qualidade. A grande
conquista deste periodo, entretanto, foi a consolidacdo da rede pesquisa brasileira.

Para Sguissardi (2009) o final do século XX foi um periodo de questionamento sobre a
funcdo da educacéo superior e da ciéncia. Uma das vertentes desse debate preconizava que 0
acesso a esse nivel de ensino promoveria a competitividade dos paises no @mbito da economia
moderna. Entretanto a limitagdo de recursos publicos para investimento neste nivel educacional,
ajuda a desenvolver uma corrente que considera o modelo humboldtiano tradicional das
universidades europeias de pesquisa, custoso e pouco adequado as necessidades dos paises em
desenvolvimento. A “solugdo” para este problema foi entdo promover uma maior diferenciagdo
institucional, com a criagdo de instituicdes ndo-universitarias privadas e a proposta de

diversificacdo das fontes de financiamento das institui¢Oes estatais.
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Ja no governo de Fernando Henrique Cardoso, em uma conjuntura politica de incentivo
ao liberalismo econémico, esta compreensdo de ensino superior foi concretizada através de um
processo de desregulamentacao que abriu o sistema para investimentos privados. Esta abertura
resulta numa espetacular expansao do numero de vagas nas instituices privadas e uma restri¢éo
do investimento no segmento publico. Segundo Boaventura (2009), as mudangas no sistema
educacional deste periodo adotaram como referencial as preconizagdes do Banco Mundial, que
priorizava o livre jogo do mercado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (BRASIL, 1996), tracou linhas gerais
para o sistema de educacgdo superior inserindo, entre suas finalidades, o incentivo a cultura, a
pesquisa e & extensdo. Entretanto a LDBN definiu que somente organizacdes que oferecem
programas de poés-graduacdo credenciados e desenvolvem atividades de pesquisa
institucionalizadas séo classificadas como universidades, ndo sendo, as demais instituicdes
obrigadas a direcionar suas atividades para o fomento da ciéncia. A legislagdo complementar
do periodo (Decretos 2.207/97, 2.306/97 e 3.860/01) permitiu a diversificacdo institucional
(faculdades, centros universitarios, institutos superiores), propiciando a difusao das instituicdes
privadas com foco apenas no ensino profissionalizante. Durante todo esse largo periodo
nenhuma uma reforma significativa surgiu para atualizar o sistema de ensino superior brasileiro

Um outro ponto de vista na discussao sobre a crise da educacao superior, que se contrapde
ao citado anteriormente, diz respeito ao sentido publico e ao principio da equidade. Neste
sentido, a conceituacdo da qualidade da educacdo superior remete as questbes de
democratizacdo e inclusdo social, conforme enfatiza Dias Sobrinho (2010b). Enquanto os
defensores das politicas liberais incentivam a diminuicéo da participacdo do estado neste nivel
educacional, este autor ressalta que o principio da educacéo como bem publico, direito social e
dever do Estado, é oposto a ideia de educacdo como mercadoria, que restringe o0 acesso aqueles
que podem pagar. Nesta perspectiva o “direito social a educa¢do de qualidade ¢ um aspecto
essencial e prioritario da construcdo da sociedade, de consolidacdo da identidade nacional e
instrumento de inclusdo socioecondmica”. (DIAS SOBRINHO, 2010b, p. 1225) Para Dias
(2012), é essencial, dentro da concepcdo de que a educagdo superior é bem publico e ndo
mercadoria comercial, a busca do equilibrio entre as aspira¢fes pessoais do educando e suas
responsabilidades e compromissos sociais.

Além das questdes voltadas a democratizacdo do acesso e definicdo de novas politicas de
financiamento, Macedo (2005) reconhece a necessidade de uma profunda revisdo dos objetivos,

modelos, estruturas, mecanismos de funcionamento e acompanhamento das instituigdes de
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ensino superior tendo em vista a preparacdo dos estudantes para 0 mundo globalizado, em que
as fronteiras entre as pessoas e paises sdo diminuidas. No final do século XX, as mudangas
provocadas pela evolucdo da tecnologia da informacdo e valorizacdo do conhecimento
solicitam que os profissionais sejam polivalentes, por isso sua formacgdo deveria ser mais
generalista (SILVA, 2014). Para Neves (2007) a sociedade do conhecimento fomenta novas
expectativas de formacgéo, que pressupdem ruptura com padrbes e modelos rigidos e implica
em desenvolver nos educandos, o dominio de conhecimentos, na capacidade de aplica-los
criativamente na solugédo de problemas concretos, no desenvolvimento de espirito de lideranca
e polivaléncia, e na maior adaptabilidade a mudancas tecnoldgicas.

Internacionalmente, o processo politico e econdémico de consolidacdo da Unido Europeia
(UE)?, tornou necessaria a padronizacao dos sistemas de formagéo profissional entre os paises
signatarios dos acordos de integracdo. Em 1999, os Ministros da Educacdo dos paises membros
da UE assinaram a Declaracéo de Bolonha, que previa a implantacdo da compatibilidade plena
entre os sistemas universitarios europeus, desencadeando uma complexa reforma em todos os
paises participantes. O processo de Bolonha compreende programas de incentivo a mobilidade
académica internacional, um sistema de avaliacdo e credenciamento de institui¢cbes de ensino,
a padronizagdo e o compartilhamento de créditos académicos e, sobretudo, a adogdo de uma
arquitetura curricular comum.

O modelo europeu de formacéo oferece, no primeiro ciclo, uma base comum de estudos
gerais e, no segundo, a formacdo profissionalizante, permitindo o adiamento da escolha
profissional. O terceiro ciclo compreende o doutorado e a formacdo para a pesquisa. Esta
reestruturacdo ocorrida na Europa passou a influenciar as reflexdes sobre as possibilidades de
reestruturacdo na educacdo superior em outros paises, inclusive na América Latina. (LIMA;
AZEVEDO; CATANI, 2008).

21 A Unido Europeia é uma unido econdmica e politica que abarca grande parte dos paises do continente europeu.
A UE foi criada logo apés a Segunda Guerra Mundial em 1958. A intencdo inicial era incentivar a cooperagao
econémica, partindo do pressuposto de que se o0s paises tivessem relages comerciais entre si se tornariam
economicamente dependentes uns dos outros, reduzindo assim os riscos de conflitos. O que comegou por ser uma
unido meramente econdmica, evoluiu para uma organizagdo que abrange uma vasta gama de dominios de
intervencdo, desde saude, a justiga, migracdo e educacdo. No campo da educagdo superior, 0s paises, instituicdes
e atores do espaco europeu buscam adaptar continuamente sistemas de ensino superior para garantir a qualidade
mais consistente e fortalecimento de seus mecanismos. Para todos esses paises, 0 objetivo principal é aumentar o
pessoal e mobilidade dos estudantes e facilitar a empregabilidade. Fonte: <http://europa.eu/european-union/about-
eu/eu-in-brief_pt>. Disponivel em: < https://europa.eu/european-union/index_pt >. Acesso em: jan. 2017.


http://europa.eu/european-union/topics_pt
http://europa.eu/european-union/topics_pt
http://europa.eu/european-union/topics/justice-home-affairs_pt
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Ao discutir a necessidade de mudancas no modelo de educacao superior no Brasil, Castro
(2011) reconhece a importancia de que as instituicdes de ensino disponibilizem para 0s
estudantes o conhecimento basico, fundamental para qualquer ocupacdo. A educacgédo superior
ndo pode se restringir apenas aos conhecimentos especializados de determinada profissao,
sendo necessario aproximar os estudantes dos conhecimentos de bases cientifica e humanistica,
além de desenvolver sua capacidade de adaptacdo a mudangas. A formacéo geral contribui com
uma melhor adaptacdo do estudante na transicao entre o nivel educacional médio e o superior
e propicia uma interacdo com as diversas areas do conhecimento, o que colabora com o seu
amadurecimento para enfrentar a sempre delicada escolha profissional.

As propostas de modificacdo no modelo estritamente profissionalizante vigente no Brasil
sdo discutidas no meio académico, mas ndo sem resisténcias. E fundamental oferecer aos
estudantes, além do “saber fazer” o “saber pensar”, permanecendo o desafio de equilibrar os
conhecimentos filoséficos e abstratos em conjunto com os praticos. (CASTRO, 2011). Ter
acesso a conhecimentos gerais ajuda no processo de adaptacdo num contexto em que as
profissdes se atualizam continuamente.

A arquitetura curricular das universidades brasileiras € confusa, com multiplas titulacoes,
numerosas designacOes e distanciadas dos saberes e praticas necessarios a transformacao da
sociedade, conforme argumenta Almeida Filho (2008). O modelo vigente acumula problemas
como: a excessiva precocidade na escolha de carreira profissional, processo seletivo limitado,
pontual e traumatico, graduacdo com viés monodisciplinar, enorme distancia entre graduacéo e
po6s-graduacao, submissdo ao mercado, perda de autonomia, incompatibilidade com modelos
de outros paises, formacdo tecnoldgico-profissional culturalmente empobrecida, distancia em
relagdo a conjuntura contemporanea, entre outros. As universidades tém um papel importante
de protecdo e disseminacdo da cultura, porém esta funcdo vem sendo negligenciada devido ao
foco quase que exclusivo na formacdo profissional.

Para Almeida Filho (2008), do ponto de vista epistemoldgico, a universidade brasileira
estd baseada sobre uma concepcdo linear e fragmentadora do conhecimento, alienada da
complexidade dos problemas da natureza, da sociedade, da histdria e da subjetividade humanas.
O curriculo dos cursos adota ainda modelos de formacao baseados nas universidades europeias
do século XIX, totalmente superados em seus contextos de origem e, por isso, causa Serios
problemas de articulagcdo com outros paises. Na mistura de modelos académicos de nossa
educacao superior, esse periodo de formacéao geral foi perdido faltando para os estudantes uma

necessaria formacdo cultural humanistica. O autor ainda considera importante aproveitar o
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contexto de globalizagdo para criar um novo sistema de educacao universitaria que se articule
com o que é dominante no mundo, superando a rigidez curricular a linearidade de pensamento,
voltando o ensino para a articulacdo de saberes. Sendo igualmente necessario promover um
maior intercambio entre paises, culturas e povos no respeito as diferencas e a diversidade. E
com base nesses principios e observacdes que surge a proposta de reestruturacdo da arquitetura
académica nas universidades publicas federais do pais.

Silva (2014) observa que no Governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva tem inicio
uma politica que coloca a educacao superior publica em destaque, defendendo maior inclusao
social, integracdo nacional e adaptagdo as demandas da sociedade do conhecimento. No
segundo mandato do presidente Lula, em 2007, a partir da institucionalizagdo REUNI que,
conforme citado anteriormente, surge, concretamente, a oportunidade de realizar uma
reestruturacdo académico-curricular das instituicdes universitarias da rede publica federal.

O processo de discusséo acerca do programa propiciou uma ampliagéo do escopo original
da proposta, que passou a contemplar em suas diretrizes: a revisdo da estrutura académica, com
reorganizacdo dos cursos de graduacdo, a atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem,
pra elevar sua qualidade, a implantacdo de regimes curriculares e sistemas de ciclos e, por fim,
a diversificagdo das modalidades de graduacdo, preferencialmente ndo voltadas a
profissionalizacdo precoce e especializada (MEC, 2007).

O REUNI previa a autonomia de cada instituicdo para apresentar seus planos de
reestruturacdo e, a partir deles, seriam alocados recursos para readequacdo e ampliacdo de
infraestrutura, compra de bens e servicos para suportar 0s novos regimes académicos e despesas
de custeio e pessoal decorrente das mudancas. Ao condicionar a destinacdo de recursos
financeiros a ampliacdo do numero de vagas nas instituicdes e aumento da proporcao de alunos
por professor, o programa gerou muitas polémicas e resisténcias. As criticas eram tanto internas
guanto externas as IFES, incluindo o movimento estudantil, o de docentes e o dos técnico-
administrativos (SILVA, 2014). O principal argumento dos manifestantes se relacionava ao
numero de contratacGes que seria insuficiente para a implantacdo do novo plano além de
demandas de maior investimento na assisténcia estudantil. Mesmo diante destes
guestionamentos, em outubro de 2007 a proposta foi aprovada (UFBA, 2007). Todas as
universidades federais aderiram ao Programa que propiciou um acesso mais democratico as
instituicOes federais de educacgéo superior e fomentou a implantacéo de propostas inovadoras

relacionadas a novos modelos curriculares em algumas IFES.

A qualidade almejada para este nivel de ensino tende a se concretizar a partir da
adesdo dessas instituicbes ao programa e as suas diretrizes, com 0 consequente
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redesenho curricular dos seus cursos, valorizando a flexibilizacdo e a
interdisciplinaridade, diversificando as modalidades de graduacéo e articulando-a
com a pos-graduagao, além do estabelecimento da necesséria e inadiavel interface da
educagdo superior com a educacdo basica - orientacdes ja consagradas na LDB/96 e
referendadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, definidas pelo CNE (MEC,

2007, p.05)

Segundo Silva (2014), com o REUNI, houve um movimento de algumas instituices que
se voltaram para a reorganizacdo dos cursos de graduacéo e reformulacao para curriculos mais
flexiveis. Os Bacharelados Interdisciplinares, neste cenario, surgiram como principal proposta
de reestruturacdo académica nas Universidades Federais.

4.2 OS BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES

Os Bacharelados Interdisciplinares (BI) séo definidos como “programas de formag&o em
nivel de graduacao de natureza geral, que conduzem a diploma, organizados por grandes areas
do conhecimento” (MEC, 2011 p.3). Sdo cursos que valorizam a flexibilizacédo pois oferecem
aos estudantes maior autonomia para definicdo da sua trajetéria curricular. O foco na
interdisciplinaridade propicia a articulagdo entre areas de conhecimento e colabora com que o

estudante tenha uma maior compreensdo da realidade.

Uma das principais diferencas do Bacharelado Interdisciplinar em relagdo ao modelo
de formacao superior tradicional praticado até hoje no Brasil diz respeito ao modo de
preparacéo para o trabalho. Enquanto o modelo tradicional se volta de forma direta e
imediata para certos campos do saber ou uma profissionalizacdo que se expressa no
desenvolvimento de competéncias especificas, o Bacharelado Interdisciplinar visa a
preparacdo para o desempenho de ocupagBes diversas que mobilizem de modo
flexivel, competéncias cognitivas e habilidades técnicas. (UFBA, 2010, p. 176)

A fundamentacéo legal para a criagdo dos Bl envolve a LDBN de 1996, com destaque
para o artigo 53, artigo I, que eliminou a obrigatoriedade do curriculo minimo e que garantiu
a autonomia das universidades para fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas
as diretrizes gerais pertinentes; e os pareceres do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) entre
0s anos de 1997 e 2006 que contém orientagcdes gerais para a organizagdo dos curriculos dos
cursos de graduacdo. Tem destaque o conteudo do parecer CNE/CES n° 776/97 que possui
dispositivos caracteristicos dos Bacharelados Interdisciplinares como a formagdo generalista,
flexibilidade, interdisciplinaridade e estimulo a autonomia dos estudantes (UFBA, 2008).

Em 2006, mesmo antes do REUNI, a Universidade Federal do ABC (UFABC) surge
como pioneira ao oferecer uma proposta pedagdgica que tinha por base a interdisciplinaridade.

O pressuposto basico do projeto € o amplo dominio dos contetdos interdisciplinares por parte
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de docentes e discentes, o que constitui um desafio para as institui¢des universitarias formada
por estudantes e docentes formados em um ambiente disciplinar (MARCHELLI, 2011).

A partir do REUNI, quinze universidades federais passaram a oferecer cursos de Bl.
Assim como os Bl da UFBA os demais cursos estdo em processo de consolidacao. Ao detalhar
as caracteristicas dos Bl implantados no pais, De Paula (2015) destaca as diferentes
caracteristicas e organizacao dos cursos, o que reforca a percepcdo de que ndo existe uma forma
Unica de se conduzir a pratica interdisciplinar.??

Em 2011, é homologado o documento dos Referenciais orientadores para Bacharelados

Interdisciplinares e Similares que definiu os seguintes principios deste modelo de graduacéo:

1. formacdo académica geral alicercada em teorias, metodologias e préaticas que
fundamentam os processos de producdo cientifica, tecnoldgica, artistica,
social e cultural;

2. formagdo baseada na interdisciplinaridade e no didlogo entre as &reas de

conhecimento e os componentes curriculares;

trajetorias formativas na perspectiva de uma alta flexibilizacéo curricular;

4. foco nas dindmicas de inovacdo cientifica, tecnoldgica, artistica, social e

cultural, associadas ao carater interdisciplinar dos desafios e avancos do

conhecimento;

permanente revisao das praticas educativas tendo em vista o carater dindmico

e interdisciplinar da producéo de conhecimentos;

pratica integrada da pesquisa e extensdo articuladas ao curriculo;

vivéncia nas areas artistica, humanistica, cientifica e tecnoldgica;

mobilidade académica e intercAmbio interinstitucional;

reconhecimento, validacao e certificagdo de conhecimentos, competéncias e

habilidades adquiridas em outras formagdes ou contextos;

10. estimulo & iniciativa individual, a capacidade de pensamento critico, a
autonomia intelectual, ao espirito inventivo, inovador e empreendedor;

11. valorizacao do trabalho em equipe. (MEC, 2011, p.09)

o w
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Percebemos que estes referenciais propdem uma formacao inovadora que vai além das
competéncias profissionais e objetivam preparar o estudante para os desafios da sociedade
contemporanea. Neste sentido, pode-se considerar que este documento pode ser considerado

um direcionamento para uma educacdo de qualidade.

A partir de consulta ao site do Ministério da Educacdo (MEC)?, somando-se cursos
diurnos e noturnos, j& existem 51 cursos de Bacharelado Interdisciplinar e 40 de Licenciatura
Interdisciplinar em todo o Brasil. O nimero significativo de cursos implantados demonstra que
a interdisciplinaridade tem sido reconhecida como uma alternativa viavel para melhorar a

formacéo oferecida pelas instituicdes de ensino brasileiras.

22 Para maiores detalhes sobre as caracteristicas dos Bl implantados no contexto do REUNI ver Silva (2014) e
De Paula (2015).
23 Fonte: <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em 11 dez. 2016.


http://emec.mec.gov.br/
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As politicas de democratizacdo trouxeram para as universidades um publico
diversificado: estudantes mais velhos, oriundos de escolas publicas e trabalhadores hoje tém a
oportunidade de estudar em universidades federais ingressando em um Bl ou outra modalidade
de formacao. Neste contexto, o carater instrumental da formacdo meramente profissionalizante
parece comecar a abrir espaco para uma concepgdo de ensino que discuta e valorize a
diversidade. Os Bacharelados Interdisciplinares se constituem como uma das iniciativas para
modernizar e promover maior democratizacdo da educagdo superior. Em um contexto de
estimulo a inovacdo académica, € importante, entdo, analisar como as experiéncias de

instituicOes que oferecem os Bl tem ocorrido na pratica.

4.3 0S Bl DA UFBA: IMPLANTACAO E CARACTERISTICAS

O movimento para promover mudangas na arquitetura curricular no contexto da
Universidade Federal da Bahia, foi iniciado em 2004, como parte do processo de revisao da
estrutura, funcdo e compromisso social desta instituicdo. No ano de 2006, foi apresentado um
programa de trabalho que buscava fomentar uma verdadeira reforma universitaria (UFBA,
2010). A proposta, chamada “UFBA Nova”, envolvia:

* abertura de programas de cursos experimentais e interdisciplinares de graduagio,
que poderiam ser ndo-profissionalizantes ou ndo-tematicos, com projetos pedagogicos
inovadores, em grandes areas do conhecimento: Humanidades, Ciéncias Moleculares,
Tecnologias, Salde, Meio Ambiente, Artes;

* renovagdo do ensino de graduagio, por meio de projetos académico-pedagogicos
criativos e consistentes, reduzindo as barreiras entre os niveis de ensino como, por
exemplo, oferta de curriculos integrados de graduacdo e pés-graduacao;

* incentivo a reformas curriculares naqueles cursos que ainda ndo apresentaram
propostas de atualizacdo do ensino de graduacdo. (Almeida Filho, 2008, p. 197)

O tema relacionado as mudancas na arquitetura académica foi posto em discussdo na
UFBA, e criada uma comissao composta por professores, servidores técnicos administrativos
e representantes discentes para organizar o processo. Foram realizados seminarios, congressos
e debates com a participacdo de docentes e pesquisadores que lidavam com o tema da
interdisciplinaridade. Uma equipe técnica da Pro-reitora de graduacdo se dedicou a avaliar
aspectos pedagogicos e institucionais da proposta. Em setembro de 2006, o projeto UFBA Nova
foi apresentado aos Orgdos méximos de deliberacdo da UFBA, Conselho Universitario e
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extens@o que encaminhou a proposta para as unidades
de ensino. (UFBA, 2010).
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O projeto Universidade Nova pretendia construir uma educagao superior que pudesse ser
internacionalizada, de forma a gerar intercambios com instituicdes da América Latina e de
outros continentes, sem entretanto, reproduzir os modelos dos paises hegemonicos. Para
Mendes e Caprara (2012), as mudancas que foram propostas na UFBA ndo sdo meramente
copiadas de modelos de outros paises, mas estdo conectadas com as discussdes em torno da
educacdo em um mundo globalizado, embora tenham sido baseadas em suas préprias
necessidades.

A proposta de arquitetura académica Universidade Nova pretendia retificar distorcdes
que marcaram a reforma da educacdo superior de 1968 que, embora importasse aspectos do
modelo americano, mantinha um regime académico obsoleto. O projeto previa a
institucionalizacdo de um modelo de formacédo em ciclos, predominante em paises de alto nivel
de desenvolvimento econémico, social e cientifico. O primeiro seria composto por periodo de
formagdo geral por meio dos Bacharelados Interdisciplinares, seguido pela formagéo
profissionalizante para aqueles que tivessem interesse, e o terceiro ciclo seria os cursos de pds-
graduacdo (UFBA, 2010).

A proposta de mudancas na educacdo superior presente no projeto Universidade Nova
sofreu criticas como, por exemplo, a de Lima, Azevedo e Catani (2008), que questionam se 0s
Bacharelados Interdisciplinares ndo seriam apenas uma forma de superar a insuficiéncia do
ensino médio publico. Ndo se pode negar a contribuicdo que um periodo de formacéo geral
pode gerar para o estudante egresso do ensino médio, que ndo esta acostumado com a autonomia
e com as diversas regras da universidade. Entretanto, a modalidade ndo pode ser comparada
como um curso de continuagdo do ensino médio, pois os conhecimentos e as competéncias a
serem desenvolvidas pelos estudantes durante a formacgdo vdo além do que é proposto na
educacdo basica.

Por estes motivos, apesar das criticas inerentes a um processo de mudanca em estruturas
tradicionais como a universidade brasileira, o projeto de Universidade Nova ganhou adeptos e
a Universidade Federal da Bahia esteve em destaque na discussdo por uma mudanga na
arquitetura curricular na educacdo superior brasileira durante a constru¢cdo do programa
REUNI.

A proposta da Universidade Nova era oferecer um contato com o conhecimento cientifico,
com as diversas formas de manifestacdo artistica, € com o conhecimento humanistico que
propicia compreensdo e compromisso com a sociedade. Além disso, ofereceria ao estudante

uma oportunidade de contato com as diversas areas do conhecimento, que permitiria uma
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escolha mais consciente por um curso profissionalizante. De acordo com o desenho proposto,
0s cursos de Bacharelado interdisciplinar (BI) seriam a primeira etapa da formagéo superior,
parte de um regime de trés ciclos, preparatoria para a formacao profissional e académica. O
segundo ciclo, de natureza profissional poderia ter duracdo de 1 a 3 anos. No terceiro ciclo se
realizaria a formagdo académica em nivel de po6s-graduacdo, com cursos de mestrado ou
doutorado.

A proposta, apresentada em julho de 2008, a Camara de Ensino de Graduacéo,
contemplava quatro opgOes de cursos de Bacharelado Interdisciplinar: Ciéncia e Tecnologia,
Humanidades, Artes e Sadde. (ROCHA et al., 2014) todos estruturados em duas etapas:

1) Formacao geral, visa a aquisicdo de competéncias e habilidades que permitam uma
compreensdo pertinente e critica da realidade natural, social e cultural. Esta etapa é composta
pelos seguintes eixos curriculares:

-‘Linguagens’ cuja funcdo é promover a aquisicdo de conhecimentos e habilidades que
possibilitard maior acesso a conhecimentos e competéncias fundamentais e aplicadas. Este eixo
é dividido nos modulos: Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira (facultativo);
-‘Interdisciplinar’, composto por pelo médulo “Estudos sobre a Contemporaneidade” que
oferece estudos teméticos de natureza interdisciplinar que tém por finalidade proporcionar
ampla compreensdo da atualidade nos seus multiplos aspectos e dimensdes, provendo
condicBes para uma intervencdo mais eficiente e licida nos processos sociais e pelo mddulo
“Culturas” que € constituido por componentes curriculares optativos, oferecidos pelo IHAC ou
por componentes curriculares das demais unidades da UFBA, os quais poderdo ser classificados
enquanto Cultura Artistica, Cientifica e Humanistica.

2) Formacao especifica busca o aprofundamento em um dado campo do saber tedrico ou
tedrico-prético, profissional disciplinar, multidisciplinar ou interdisciplinar. E composta pelos
eixos de:

-‘Orientagao Profissional’ que tém como finalidade oferecer uma visdo panoramica das
diversas areas de investigacao, praticas e profissoes;

-‘Formacio Especifica’ destinada a proporcionar aquisicdo de competéncias e habilidades que
possibilitem a introducdo ao conhecimento tedrico e tedrico-préatico, profissional disciplinar,
multidisciplinar ou interdisciplinar da area;

-‘Integrador’ que € constituido pelas atividades complementares que totalizam um minimo de
360 horas e tem como fungdo proporcionar ao aluno a oportunidade de ampliar sua

responsabilidade social e competéncias relacionais. (UFBA, 2008)
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Os eixos podem ser cursados em paralelo, numa duracdo minima de 6 semestres. Os BI
tem carga horéaria minima de 2.400 horas, distribuidas entre etapa da formacao geral (em media
1200 horas) e etapa da formacdo especifica (em média 1200 horas). Na etapa especifica o
estudante pode escolher uma estrutura curricular mais generalista ou pode cursar uma area de
concentracdo. (UFBA, 2010). Como exemplos de areas de concentragdo podemos citar Estudos
Juridicos e Estudo das Subjetividades oferecidas pelo Bl em Humanidades, Saide Coletiva,
pelo Bl em de Saude, Estudos Coreograficos, pelo Bl em Artes e Computacdo, pelo Bl em
Ciéncias Tecnologia.

Como o Bl corresponde a uma formagao superior plena, seu diploma permite o acesso
direto ao nivel de mestrado, condicionado a aprovagao em processo seletivo proprio. A titulacdo
do aluno pode ser de bacharel na grande area e na area de concentracéo, se for feita esta opcéo
pelo estudante. De acordo com a proposta de formacao, o egresso do Bl deve ser capaz de
realizar uma leitura sensivel e critica da realidade e desempenhar funcbes diversas que
mobilizassem conhecimentos, competéncias e habilidades gerais e especificas. (UFBA, 2008)

Em 2009 foram tomadas iniciativas gerenciais, organizativas e operacionais para
implantacdo dos cursos, tais como a conformacéo do corpo docente, organizacdo do colegiado
e da secretaria, planejamento académico, recep¢do dos alunos e acompanhamento do processo
de ensino-aprendizagem. (TEIXEIRA; COELHO; ROCHA, 2013).

A UFBA manteve o ingresso direto aos cursos profissionalizantes por meio do vestibular,
prevendo uma transi¢do gradativa para o ingresso pelos dos Bl. Entretanto, conforme Sampaio
e Santos (2016) sinalizam, a reacdo da comunidade académica as mudancas propostas nao foi
positiva, por iSso 0 projeto que previa a entrada em todos os cursos da UFBA por meio dos Bl
ndo se concretizou. O conservadorismo pode ser citado como um fator de resisténcia para
realizar mudancas na arquitetura académica da instituicdo como um todo. A implantacdo dos
Bl acabou por se constituir como uma forma de resisténcia de um grupo de académicos
comprometidos com a proposta de modernizar e ampliar a qualidade da formacdo oferecida
pela UFBA.

Este problema levou a gestdo da universidade a um recuo proativo por meio da criagdo
de uma nova unidade para abrigar os Bacharelados Interdisciplinares: o Instituto de
Humanidades, Artes e Ciéncias Prof. Milton Santos (IHAC). Ele foi criado com o objetivo de
fomentar uma configuracdo mutidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar do
conhecimento, por meio da oferta de cursos de graduagéo e pos-graduacdo, além de pesquisa,
inovacdo. (UFBA, 2010).
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Em 2009, os novos estudantes puderam ingressar tanto nos cursos de progressao linear
(CPL), cursos tradicionais de formacdo profissional, quanto nos Bacharelados
Interdisciplinares. Com a maioria de suas vagas no curso noturno, o Bl teve grande aceitacao
social, com relacdo candidato vaga comparavel aos cursos mais concorridos. O fato de utilizar
como processo seletivo o ENEM a partir de 2010, pode ser um fator importante para explicar
esta grande demanda (UFBA, 2010).

Merecem destaque os debates envolvendo a operacionalizacdo da resolucdo do Conselho
Universitario de 20082 que estabelece a reserva de, no minimo 20% das vagas de todos os
cursos da UFBA para egressos dos Bl, por meio da avaliagcdo do coeficiente de rendimento.
(TEIXEIRA; COELHO; ROCHA, 2013). Esta proposta de acesso aos cursos de progressao
linear esta em pratica, o que permite a entrada dos egressos dos Bl nos diversos cursos de
formacdo profissional da universidade e este fato tem aumentado o interesse dos estudantes do
ensino médio pelos BI.

Diante do desafio que se impde a este modelo de formagdo no contexto da UFBA, Veras,
Lemos e Macédo (2015) observam que os Bl devem permanecer em constante processo de
aperfeicoamento, objetivando integrar a complexidade do mundo contemporaneo com o

processo de formacéo dos estudantes.

4.3.1 Os Bl da UFBA na prética: estudos sobre o tema

A recente implantacdo dos Bacharelados Interdisciplinares na UFBA vem ensejando a
realizagdo de pesquisas visando a avaliagdo deste modelo de educagdo superior. O perfil
socioecondmico dos estudantes, a evasiao nesses cursos € a percep¢ao dos estudantes sobre os
problemas institucionais sdo aspectos importantes para caracterizar ¢ melhor compreender
como os BI tém se estruturado na pratica. Como a implantacdo dos BI estava relacionada a
expansao de vagas na educagdo superior, ¢ importante analisar se seus cursos estao contribuindo
com a ampliacdo da inclusdo da educagdo superior, nos aspectos relacionados ao acesso, a
permanéncia e a oferta de condi¢des para a conclusdo dos cursos.

Em estudo com foco na primeira turma do BI em Saude Teixeira e Coelho (2014) relatam
que os estudantes tinham duvidas quanto a defini¢do dos critérios de procedimentos para
ingresso posterior nos CPL e a possibilidade de insercao profissional no campo da Satde apos

a conclusdo do curso. A coordenacao desse curso também enfrentou dificuldades relacionadas

24 Resolugdo 02/2008 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da UFBA
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a adaptacdo do projeto original as condi¢des concretas da institui¢do, além da resisténcia de
muitas unidades de ensino e instancias superiores para disponibilizar vagas em disciplinas para
os estudantes dos BI. Os professores do curso relataram dificuldades relacionadas a sobrecarga
de trabalho, deficiéncias de infraestrutura e instabilidade politica, neste periodo. Ainda
conforme Teixeira e Coelho (2014), a questdo central que atingia todos os atores envolvidos,
estava relacionada a tensdo entre o modelo disciplinar, focado na formagao profissional, € o
modelo proposto pelo BI, de carater interdisciplinar. Apesar das dificuldades encontradas houve
um reconhecimento da contribuicio dos BI para o enriquecimento, humanizagdo e
aprimoramento de uma futura formacgao profissional dos estudantes.

Estes achados corroboram o estudo de Imazoni, Custddio e Sampaio (2011), que também
quiseram compreender as percepgoes de uma das primeiras turmas dos quatro cursos de Bl da
UFBA. Os estudantes relataram sofrer preconceito por cursarem os BI, especialmente pelo
curso se afastar da logica profissionalizante que predomina na universidade brasileira. Eles
também criticaram a postura de professores que, mesmo dentro da proposta inovadora dos BI,
ainda traziam no seu ensino uma postura muito tradicional. Entretanto, os estudantes
reconheceram o crescimento e o desenvolvimento de uma visdo critica gerada pela interacao
com campos da ciéncia, da cultura e da arte, o que parece apontar para o acerto da proposta de
formacgao geral dos BI.

Estes mesmos autores citados também apontaram que os estudantes das primeiras turmas
dos BI vivenciaram os sentimentos de duvida e incerteza, que acabaram se refletindo em
abandono dos cursos. Em iniciativas em fase de implantacdo, como era o caso dos BI,
acompanhar a evasdo se constitui como forma de identificar que estudantes estdo passando por
dificuldades para a sua permanéncia, por isso, ela compde um dos indicadores utilizados para
realizar a avaliagdo de uma instituicao de educagdo superior.

Em trabalho com foco na questdo da evasdo da primeira turma dos bacharelados
interdisciplinares da UFBA, que ingressou no ano de 2009, Andrade (2014) realizou um estudo
descritivo exploratorio que envolveu os quatro cursos disponibilizados. Das 824 vagas
ocupadas em 2009, com andlise de dados do semestre 2011.2, foram identificados 279
estudantes evadidos (33,8%). A partir de entrevistas realizadas apos a etapa quantitativa, foi
identificados entre os motivos para a desisténcia do curso: o interesse em cursar uma graduagao
tradicional e profissionalizante, em especial devido a relacio dos BI com a estrutura

universitaria; a lentiddo da universidade para a defini¢cdo das normas de funcionamento dos BI,
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obstaculos institucionais para o exercicio do curriculo de maneira plena, o baixo desempenho
académico e dificuldades financeiras.

As andlises sobre evasdo muitas vezes associam o0 tema ao desperdicio de recursos, em
especial nas universidades federais, que possuem um custo alto de manutengédo. A pesquisa de
Andrade (2014) deixa claro, entretanto, que este problema né&o deve ser analisado apenas do
ponto de vista financeiro, pois os custos das universidades ndo se restringem ao ensino, mas
também a sua funcdo como guardia da cultura, prestacdo de servico e ao desenvolvimento da
ciéncia. Este fato ndo isenta a instituicdo da necessidade de identificar as reais causas do
abandono e de criar politicas e a¢des para minimiza-la.

Com o passar dos anos e o maior reconhecimento dos Bl na sociedade, a evasao diminuiu.
Dados mais recentes, do ano de 2016, disponibilizados pelo Instituto de Humanidades, Artes e
Ciéncias Professor Milton Santos (IHAC) (ANEXO A), indicam que, no periodo que abrange
0s semestres entre 2009.1 e 2016.1, os Bl apresentaram um indice de evaséo real de 26,5%2°.
Do total de vagas ocupadas no semestre 2016.1, 36,17 % séo de estudantes retidos, que néo
concluiram os estudos na duracdo minima do curso, mas que continuam matriculados. Desde a
implantacdo dos B, 1720 estudantes obtiveram seus diplomas com duracdo média de 3,5 anos,
um pouco acima do periodo minimo. Um melhor aproveitamento das vagas disponiveis,
atualmente 1300 por semestre, é um desafio para a gestdo do IHAC, por isto 0 acompanhamento
destes indices é uma iniciativa que colabora com o processo de avaliagdo dos cursos de BI.

Peixoto e Ribeiro (2013) ressaltam a importancia da pesquisa com egressos dos Bl da
UFBA para o diagnostico de problemas organizacionais; os autores desenvolvem esta
perspectiva em um estudo qualitativo com este grupo apos completarem o primeiro ciclo de
formagdo em 2011. Os resultados apontam que o pouco tempo entre a decisdo de implantar os
Bl e o seu efetivo funcionamento criou vdrias dificuldades, percebidas pelos egressos. Peixoto
e Ribeiro (2013) também destacam demandas referentes a: operacionalizacdo das areas de
concentragdo, organizacdo do curriculo, melhoria do acesso as disciplinas dos cursos de
progressao linear; a necessidade divulgagdo dos BI, maior aten¢do em relagdo as dificuldades
dos alunos dos cursos noturnos, melhoria da assisténcia estudantil e da orientagao profissional.

Outros estudos colaboram com a compreensao acerca dos Bacharelados Interdisciplinares

a partir dos depoimentos de seus estudantes. A pesquisa de Vieira (2015), realizada em 2014

%5 Para o célculo da "Evasdo Real" em todas as turmas, utilizou-se a relagdo "Evasdo = [(n® de ingressos - n.° de
vagas ocupadas em 2015-2 - n° de graduados)/n° de ingressos] X 100. O autor cita a evasdo real que utiliza como
base a quantidade de alunos com matricula ativa, e a evasdo aparente que é calculada com base no nimero de
alunos inscritos em algum componente curricular no semestre em curso. (ANEXO A).
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com estudantes dos quatro cursos de BI, teve como objetivo geral investigar os fatores
predominantes na escolha por estes cursos. Foram identificadas as seguintes motivagdes: a
possibilidade de ingressar em um CPL, o interesse em obter uma formacgao interdisciplinar mais
abrangente que permitiria o contato com diversas areas do conhecimento, a indecisdo quanto a
escolha profissional, a influéncia da familia, amigos, professores e da midia. Os participantes
informaram ter conhecimento da proposta de formagdo dos BI por meio da internet, de
informacdes transmitidas por pessoas proximas, e de palestras no colégio. Estas informacdes
permitem perceber que, com a consolidagao dos cursos interdisciplinares da UFBA, os mesmos
estdo sendo mais reconhecidos na sociedade. Entretanto, uma melhor interagdo entre a
Universidade e as escolas de ensino médio poderia colaborar com a divulgacao dos cursos e
com uma maior democratizagdo do acesso a Universidade?.

Um outro aspecto relacionado a escolha pelos BI ¢ o percentual de vagas no turno
noturno, conforme observaram Imazoni, Custdédio e Sampaio (2011). Em 2016 foram ofertadas
900 vagas para estudantes deste turno, 38% do total das vagas em cursos noturnos da UFBA.
Cabe ressaltar que até o ano de 2006 a instituicdo so oferecia 40 vagas no noturno (UFBA,
2016). Estudar a noite permite que trabalhadores tenham acesso a educacdo superior, porém
exige da universidade maior flexibilidade e condi¢des de infraestrutura, além de requerer dos
docentes metodologias de ensino apropriadas para estas pessoas que, muitas vezes, chegam
cansadas de um dia de trabalho e, devido a este fato, enfrentam dificuldades de acompanhar o
contetdo em sala.

O interesse em conhecer o perfil dos estudantes ingressos e egressos dos Bacharelados
Interdisciplinares da UFBA gerou duas pesquisas apoiadas pelo edital PROPCI-PROEXT-
PROPG/UFBA 01/2012, sob a coordenacao do Observatorio da Vida Estudantil UFBA/UFRB
(OVE). A pesquisa com egressos das primeiras turmas dos BI, que concluiram o curso em 2011,
adotou metodologia quantitativa e qualitativa, e ocorreu em duas etapas consecutivas: aplicacao
de questionarios semiestruturados on-line e realizagdao de entrevistas com os egressos dos BI.
A pesquisa com ingressantes foi quantitativa, de carater longitudinal, e acompanhou algumas
variaveis entre ingressantes nos Bacharelados Interdisciplinares da UFBA, campus Salvador,
ao longo de quatro anos (2010, 2011, 2012, 2013) (SAMPAIO; COELHO, no prelo). Em artigo

que sintetiza a pesquisa com ingressantes, acrescentando dados do ano de 2014, Silveira, Dantas

26 O grupo de pesquisa Observatdrio da Vida Estudantil (OVE) desenvolveu um projeto com esse foco, o “UFBA
Acolhedora”. Institucionalmente a UFBA, em 2015, iniciou um outro projeto de aproximagao, o “UFBA Mostra
a Sua Cara” onde os estudantes de escolas publicas e particulares podem conhecer os cursos e as oportunidades
estudantis. A¢des como estas precisam se expandir e se consolidar para facilitar o acesso dos estudantes a
informagdes que colaborem com suas escolhas relacionadas & formagao universitaria.
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e Sampaio (2015) apontam uma mudanga de perfil com a consolidagdo desta modalidade de
curso que tem atraido alunos de menor faixa etéria, oriundos de escolas privadas. O Quadro 2

abaixo sintetiza os dados da pesquisa:

Tabela 1 - Caracteristicas dos ingressantes dos Bl nos anos de 2010, 2012 e 2014

Categoria 2010 2012 2014
. até 23 anos 51,9% 59,6% 76,7%
idade
acima de 23 anos 48,1% 40,4% 23,3%
. publica 58,3% 59,2% 46,4%
escola de origem
privada 41, 7% 40,8% 53,6%
trabalhando 53,3% 49,5% 27,6%
situacgao de trabalho nio esta

trabalhando 27,6% 50,5% 72,6%

até 3 salarios

ni 0, 0,

renda minimos 61,8% 38,2%

maior que 3
salarios minimos 38,2% 61,8%
negro/pardo 81,2% 80,7% 73,5%
cor/raca branco/ amarelo 17,8% 18,3% 25,4%
indigena 1,0% 1,0% 1,2%

Fonte: Adaptado de Silveira, Dantas e Sampaio (2015).

Percebe-se que houve uma reducdo no numero de trabalhadores, de pessoas de baixa
renda e no percentual de pretos e pardos, embora estes tenham permanecido como maioria no
ano de 2014. Em um contexto onde foram implantadas politicas de democratizacao do acesso
ao ensino superior, ¢ importante atentar para esta questdo. O cruzamento das variaveis
destacadas no trabalho pode levar a pensar que a proposta dos BI, com o passar dos anos, esta
sendo mais reconhecida interna e externamente e vem despertando o interesse da classe média,
que teve melhores oportunidades no ensino basico. Este fato aponta para uma necessidade de
aprofundamento nesta questdo, e o estudo com concluintes pode contribuir com o
acompanhamento deste fendmeno. Conhecer as caracteristicas dos estudantes colabora com a
compreensdo dos obstaculos a permanéncia do publico dos BI.

Estes trabalhos sdo indicativos da importancia do acompanhamento dos BI para o seu
aprimoramento, crescimento e divulgacao na sociedade. A possibilidade de comparar variaveis
importantes como idade, sexo, cor/raca, renda e situacdo de trabalho, relacionadas aos
concluintes dos BI da UFBA, pode colaborar para a avaliagdo institucional. Conhecer os
estudantes que optam pelos BI e sua percepgdo sobre os cursos permite que sejam adotadas

politicas ou acdes institucionais que atendessem melhor as suas necessidades, em especial dos
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estudantes oriundos de camadas populares. Nesta perspectiva ¢ que se insere a realizacdo desta

pesquisa junto aos concluintes dos BI do semestre 2015.2.

5 QUALIDADE DOS BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES DA UFBA:
PERFIL DOS CONCLUINTES E SUA PERCEPCAO SOBRE A FORMACAO

O segundo capitulo deste trabalho teve como foco o tema da formacéo com qualidade a
partir de diversas dimensbes relacionadas ao ensino, a pesquisa, a extensdao e a
internacionalizacdo. Conforme mostraram os autores estudados, uma formacdo ampla, com
base na interdisciplinaridade, pode contribuir para que o egresso consiga lidar melhor com os
desafios da sociedade e do mundo globalizado, de forma a valorizar a diversidade e o
compromisso social.

Outro aspecto destacado, no terceiro capitulo, foi que o acesso a educagdo superior no
Brasil, em especial nas institui¢ces publicas, é restrita a uma reduzida parcela da populagéo. Os
dados analisados revelam que, apesar dos avancos promovidos por politicas de democratizacdo
do acesso, continua o desafio da permanéncia do estudante de perfil mais popular, que ainda
encontra dificuldades para se manter e concluir o curso.

No quarto capitulo vimos que os bacharelados interdisciplinares foram criados neste
contexto, como uma proposta inovadora de curriculos de formacdo e, no caso da UFBA,
também como uma possibilidade de promocao da equidade, com maior nimero de vagas nos
turnos noturnos. E neste contexto que se desenvolve esta pesquisa, que busca caracterizar o
perfil sociodemografico e académico dos concluintes dos Bacharelados Interdisciplinares da
UFBA, de acordo com as categorias identificadas na literatura sobre qualidade, e analisar se o
perfil dos estudantes reflete 0 movimento de democratizacéo - e, consequentemente, de busca
por equidade — pretendido.

Devido aos diversos elementos envolvidos na concepcdo de qualidade na educacéo
superior torna-se dificil mensura-la. Informagdes de natureza quantitativa, tais como indices de
qualificagdo do corpo docente, percentual de recursos por estudante e numero de alunos por
professor, dentre outros sdo objetivos e relevantes. Contudo, ha outros aspectos também
importantes, mas ndo tdo evidentes, que podem ser analisados por meio de informacdes
quantitativas, como a percepcao dos estudantes sobre seu processo formativo.

A possibilidade de agregar a opinido de varios estudantes resulta em um indice que reflete

a percepcao geral, transformando assim, a informac&o subjetiva em um indicador confidvel que
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minimizaria a dificuldade em lidar com um conjunto de informagdes dispersas. A percepcéo
dos estudantes de uma instituicdo, positiva ou negativa, a respeito das condic¢des de ensino e
estrutura oferecidas, por exemplo, podem fomentar informacfes quantitativas Uteis para a
analise de um contexto institucional e tomada de decisdo (BURLAMAQUI, 2008).

Cabrera e La Nasa (2008) também consideram que a apreciacdo dos estudantes pode
trazer elementos importantes ao processo de avaliacdo. No contexto de cada instituicdo, a
opinido daquele que vivencia a formacao oferecida colabora com a identificacdo de problemas
que podem ser diagnosticados e solucionados pela gestdo. Do ponto de vista externo, os
estudantes se constituem como sujeitos que podem colaborar, de um ponto de vista privilegiado,
ao disponibilizar opinides e compreensdes sobre 0 processo educativo.

Nesta perspectiva, o presente trabalho propde captar a percepcdo sobre as condi¢bes
oferecidas para a formacdo dos estudantes concluintes dos bacharelados interdisciplinares da
UFBA dado que, como principais participantes do processo educacional disponibilizado pela
instituicdo, podem debater sua condicédo e qualidade. Neste capitulo iremos discutir a percepcao
dos estudantes nos aspectos a saber: condi¢des gerais da formacao, docentes, infraestrutura e
oportunidades relacionadas a pesquisa, extensdo e internacionalizacdo. Vamos também
ponderar se as categorias de perfil sociodemografico sdo significativas na percep¢do sobre os

cursos e sobre a formacéo.

5.1 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Para atingir os objetivos propostos nesta pesquisa era necessario produzir dados, dentro
de um enfoque quantitativo, que caracterizassem o perfil socioeconémico do estudante
concluinte e a sua percepgéo sobre a qualidade do seu processo de formacéo, para assim para
analisar a existéncia relagdes entre estes aspectos.

O enfoque quantitativo emprega instrumentos estatisticos na producao e no tratamento
dos dados para estabelecer padrdes, realizar comparag¢Ges entre grupos ou observar relacoes
entre variaveis (HERNANDES SAMPIERI, 2013). Segundo Gil (2008) os estudos
quantitativos podem contribuir significativamente nas pesquisas sociais, pois permitem a
caracterizacéo e o resumo de dados.

A tipologia da presente pesquisa é descritiva que, para Gil (2008), tem como objetivo
identificar, relatar, comparar e contribuir com a identificacdo de relagOes existentes entre as

variaveis estudadas de determinada populacéo.
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Os procedimentos adotados foram precedidos por uma pesquisa bibliogréfica para
recolher conhecimentos prévios acerca dos temas abordados a partir de livros, artigos
cientificos, dissertaces entre outros. Optamos também por realizar um levantamento através
de questionario enviado por e-mail para aos estudantes concluintes do Bacharelados
Interdisciplinares da UFBA no semestre 2015.2.

O questionario foi encaminhado por e-mail aos concluintes dos BI, convidando-os a
preencher um formulario na ferramenta googledocs?’. Segundo Freitas, Janissek-Muniz e
Moscarola, (2004) a pesquisa por meio da internet tem como vantagens a rapidez nas respostas,
a economia de tempo e de recursos e acessibilidade, pois permite que os participantes
preencham os questionarios conforme a sua disponibilidade.

A base da pesquisa por e-mail &, a priori, uma lista de enderecos eletrénicos. A taxa de
respostas dependerd em grande parte da qualidade da base utilizada (FREITAS; JANISSEK-
MUNIZ; MOSCAROLA, 2004). No caso desta pesquisa, 0s enderecos eletronicos dos sujeitos
de pesquisa foram disponibilizados pelos colegiados dos cursos, que utilizam estas bases para
manter contato com os estudantes.

A anélise dos dados foi realizada com metodologia similar aquela adotada por Rabelo et
al. (2015), em estudo que descreve o perfil e a percepcdo sobre as condi¢bes do processo
formativo de participantes do ENADE 2013. Foi elaborado um instrumento de produgdo de

dados, trabalhados no pacote estatistico SPSS?8.

5.1.1 O instrumento de pesquisa

O instrumento de pesquisa utilizado foi baseado no questionério preenchido pelos
estudantes que participam do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) no
momento de sua inscricdo. No ENADE, o preenchimento do Questionario do Estudante?® tem
a finalidade de compor o perfil discente, integrando aos resultados do exame informacdes do

contexto dos participantes e seu entendimento acerca da formacdo na Educacdo Superior.

27 Ao clicar no link o participante era direcionado para o formulario no qual deveria escolher entre as alternativas
disponiveis para cada questéo e ao final deveria clicar em enviar. As respostas eram encaminhadas para a uma
planilha, compondo o banco de dados da pesquisa.

28 Statistical Package for the Social Sciences.

23 0 modelo de questionario utilizado nesta pesquisa foi instituido pela nota técnica n® 70 (INEP, 2014). Todas as
versdes do Questionario do Estudante do ENADE estéo disponiveis em:
<http://portal.inep.gov.br/enade/questionario-do-estudante>. Acesso em: mar. 2015.
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E importante destacar que os Bacharelados Interdisciplinares da UFBA n#o participam
do ENADE?®, pois este exame se baseia nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos
(DCN)?, ainda ndo definidas para os BI. Os referenciais orientadores para os Bacharelados

Interdisciplinares e Similares ndo devem ser confundidos com as DCN.

Dados o carater inovador e a implantacdo recente dos Bls, entende-se que sdo
requeridos mecanismos sistematicos de acompanhamento e avaliagdo ao longo dos
préximos dez anos, para que se alcance a consolidacdo necessaria a definicdo de
diretrizes curriculares nacionais (MEC, 2010, p.8).

Tendo em vista as especificidades dos Bacharelados Interdisciplinares da UFBA, que nédo
se propdem oferecer uma formacgdo profissional especifica, foram feitas adaptacdes no
Questionario do Estudante, para que o mesmo atendesse aos objetivos desta pesquisa. Foram
excluidos alguns itens e incluidas questbes que contemplassem o Projeto Pedagdgico dos
Bacharelados Interdisciplinares (UFBA, 2008), para identificar sua contribuicdo no
desenvolvimento da (i) capacidade de atuar em areas de fronteira e interface entre diferentes
disciplinas e campos do saber, na (ii) habilidade de intervir em questbes relacionadas a
responsabilidade social, diversidade, cultura, preservacdo do meio ambiente, além da (iii)
oportunidade de vivenciar as culturas cientifica, tecnoldgica e humanistica durante o curso.

O Questionario do Estudante do ENADE, elaborado por especialistas de acordo uma
concepcao ampla de qualidade da formacdo superior, foi considerado apropriado para 0s
objetivos propostos neste trabalho. Observamos que este instrumento, cujo modelo foi
instituido pelo INEP por meio da nota técnica N° 70 (INEP,2014), agrega indagacdes que
permitem identificar se as instituicGes de ensino estdo atendendo ao objetivo de oferecer a
educacdo de qualidade e promovendo equidade. Ha&, portanto, questbes voltadas a
caracterizacdo do perfil socioeconémico e académico, assim como as condi¢bes oferecidas
pelas instituicBes para o desenvolvimento de um aprendizado geral, basico no contexto
contemporaneo, como as elencadas por Bernheim e Chaui (2008) e Clotet (2008).

O instrumento de pesquisa contou com 56 questdes (Apéndice A), distribuidas da

seguinte forma:

30 Nesta pesquisa ndo se pretende debater o mérito e modo de utilizagdo de exames para mensurar a qualidade dos
cursos de graduacdo. Contudo, é valido dizer que, no caso dos cursos interdisciplinares, a avaliagdo por meio de
exames se torna ainda mais complicada, pois ndo hd uma forma Unica de se praticar a interdisciplinaridade. A
interdisciplinaridade na formac&o tem como premissa a flexibilidade (UFBA, 2010). Consideramos que este tema
precisa ser mais debatido e aprofundado, e pode ser um caminho para outras pesquisas que busquem a definicéo
de um modelo nacional de avaliagdo da qualidade dos bacharelados interdisciplinares no Brasil.

31 As diretrizes Curriculares Nacionais de determinado curso constituem, no entender do CNE/CES, orientagdes
para a elaboracdo dos curriculos que devem ser necessariamente respeitadas por todas as instituicdes de ensino
superior e servem de referéncia para a avaliagdo dos cursos (MEC, 2003).
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a) Caracterizacao do perfil socioeconémico e académico — itens de 1 a 23, com
formato de questdes objetivas de maltipla escolha. Para facilitar a anélise dos resultados, este
grupo de questdes foi segmentado nas seguintes categorias:

e Dados demograficos: questdes 4,5,6,7;

e Caracterizacdo Socioecondmica e Familiar: quest@es 8, 9, 10, 11, 12, 13, 17, 19;

e Caracterizacdo do Perfil académico: questdes 14,15,16, 21 e 22 ;

e Fatores que influenciaram a escolha pelo curso e objetivos ap6s o término: questbes 01,
02, 03,18, 23;

Para analise das questdes relativas ao perfil foram utilizadas técnicas de estatistica
descritiva, que caracteriza isoladamente o comportamento de cada varidvel, possibilita
diferenciar o que ¢ tipico do grupo com a analise das medidas de tendéncia central (utilizamos
a média), indica a variabilidade dos individuos do grupo (semelhanga ou diferenca entre os
individuos em relagdo a determinada caracteristica) e sua distribui¢do de frequéncia. Os testes
estatisticos utilizados foram:

1 - o teste Qui-quadrado (¥2): conforme Dancey e Reidy (2006), ele mede a associagdo entre o
resultado de duas varidveis categoricas (que pertencem a uma categoria e nao pode pertencer a
outra®?), oriundas de respostas a questdes com respostas preestabelecidas, e permite a
comparagdo entre as frequéncias observadas e esperadas, considerando as duas variaveis
independentes;

2 - o teste tStudent, utilizado para comparagao de duas condig¢des a partir de médias;

3 - o teste de analise de varidncia (ANOVA), utilizado se trés ou mais médias sdo comparadas.

Para estes trés testes estatisticos foi calculada a probabilidade de relacionamento entre as
variaveis, chamada de valor “p”. Quando o valor de “p” ¢ inferior a 0,05, conclui-se pela
associagdo entre as varidveis no caso do Qui-quadrado, ou pela diferenca entre as médias

comparadas, nos casos de t-Student ou ANOVA (DANCEY; REIDY, 2006).

b) Percepcdo dos estudantes acerca de aspectos relacionados aos seus processos
formativos ao longo do curso — afirmativas de 24 a 56, estruturados no formato de itens Likert,
avaliados segundo uma escala de 1 (discordéncia total) a 6 (concordancia total). O instrumento

32 Ex: se pertence a uma religido ndo pode pertencer a outra, ou se é negro, ndo pode ser considerado branco ao
mesmo tempo. Cada participante s6 pode contribuir com um valor na contagem. Categorias mutuamente
exclusivas.
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orientava aqueles que considerassem ndo ter elementos para avaliar a afirmagdo proposta a ndo
responderem o item. Para validar o instrumento na parte referente a percep¢do dos
respondentes, foi examinada sua estrutura interna por meio de analise fatorial exploratdria. Para
Laros (2005) a analise fatorial € util quando aplicada a escalas que consistem em uma grande
quantidade de itens utilizados para medir estilos de comportamento ou atitudes, como é o caso
da escala de likert, instrumento de analise psicométrica utilizado neste trabalho. A anélise
fatorial também ¢é dtil para identificar padrGes de agrupamento de itens dos instrumentos. O
teste Scree Plot (Apéndice F, Figura 1), confirmou o nimero de dimensdes estabelecidas para

esta analise, quatro conforme as categorias abaixo.

e Percepcdo sobre aspectos gerais da formacdo: questbes 24, 25, 26, 27, 28, 2933,
30, 31, 32, 33, 34, 35, 38, 39, 41, 46, 55;

e Percepcdo sobre os docentes — questdes 36, 37, 48, 49, 50, 51,

e Oportunidades oferecidas — questdes 39, 40, 42, 43, 44, 45, 47;

e Infraestrutura e instalacdes fisicas — questdes 52, 53, 54, 56;

Os estudantes que participaram desta pesquisa confirmaram a concordancia por meio de
um Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE). O TCLE continha informacdes
necessarias acerca da garantia de sigilo e foi disponibilizado no questionario online (Apéndice
A).

5.1.2 Universo de pesquisa

O universo de pesquisa foi composto pelos 621 estudantes de todos os cursos de Bl da
UFBA (Humanidades, Artes, Saude, Ciéncia e Tecnologia) que cumpriram o tempo minimo
para integralizacdo curricular no semestre 2015.2%4, Com o objetivo de sensibilizar os
estudantes para participacdo na pesquisa, cogitamos divulga-la em sala de aula, porém, esta
estratégia ndo se concretizou devido a dispersao dos estudantes de Bl em diversos componentes
curriculares optativos. Solicitamos, a colaboracao dos representantes estudantis para divulgar e
convidar a participacéo por meio de grupos de formandos em uma rede social (facebook).

De forma a garantir o maior nimero de respostas, e também visando obter um percentual

minimo para anélises estatisticas, o questionario foi encaminhado aos e-mail dos estudantes por

33 A questdo 24 e 29 ficaram repetidas no questionario, porém o problema foi corrigido na etapa de anélise.
34 O semestre 2015.2 finalizou no més de junho de 2016 em fun¢iio de uma greve.
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trés vezes no periodo de maio a julho de 2016. Ao final das aplicac@es, foi obtido o seguinte
quantitativo de respostas:

- periodo de 24/05 a 05/06/2016: 103 respostas;

- periodo de 06/06 a 20/06/2016: 46 respostas;

- periodo de 20/06 a 03/07/2016: 29 respostas.

O numero de respondentes por curso pode ser observado na Tabela 2, abaixo:

Tabela 2 - Distribuicdo de participantes da pesquisa segundo area de formacao

Bl Artes Bl Saude Bl Humanidades ?_leilne;gﬁi: Total Turno
Enviados Resp. Enviados Resp. Enviados Resp. Enviados Resp. Enviados Resp.
Diurno 43 6 43 15 62 23 68 17 216 61
Noturno 61 13 104 35 144 34 96 35 405 117
Total 104 19 147 50 206 57 164 52 621 178
% resp.
por curso 10,68% 28,09% 32,02% 29,21% 28,66%

Fonte: elaboracédo da autora.

No conjunto, o quantitativo de respostas € considerado razoavel para este tipo de pesquisa,
visto que autores como Vieira, Castro e Shuch Junior (2010) e Marconi e Lakatos (2005)
trabalham com o percentual de 25% de retorno de questionarios. O total 28,66%, relativo a 178
individuos, alcancado neste estudo, esta proximo ao de Peixoto (2013), que teve um percentual

de retorno de 28,24% em pesquisa com egressos dos Bl da UFBA.

Para andlises individuais dos quatro cursos de BIl, embora as respostas em Artes ndo
tenham alcancado o percentual de retorno semelhante as demais, os dados foram considerados
na andlise, configurando uma tendéncia do grupo, que pode ser analisada a luz das demais
respostas.

Para analises que consideram os turnos de formacao — diurno e noturno — o retorno ficou
em torno de 28% (28,24% e 28,89%, respectivamente), assim foi possivel fazer algumas
ponderacOes desta perspectiva.

Laros (2005) indica que existem estudos que consideram o numero de 100 sujeitos
suficientes para realizar analises do tipo fatorial, de modo que o nimero de participantes deste
estudo seria adequado. Para confirmar a viabilidade desta metodologia (analise fatorial em

relacdo ao total de respondentes dos itens de likert) foi utilizado o teste de adequagdo da
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amostra, de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)3?. O resultado encontrado foi de 0.9082308, validando
as analises. Também no teste de esfericidade de Bartlett3® o resultado foi significativo p<0,01,

indicando a adequac¢ao dos itens da analise fatorial.

A seguir sdo apresentados os resultados da pesquisa e a discussdo dos achados.

5.2 CARACTERIZACAO DO PERFIL SOCIODEMOGRAFICO E ACADEMICO DOS
ESTUDANTES.

5.2.1 Dados demograficos

Quanto ao sexo, a proporcao entre os participantes foi equilibrada com 50,0% do sexo
feminino e 50,0% do masculino, conforme pode-se observar na Tabela B.5 do Apéndice B. O
percentual de pessoas do sexo feminino, entretanto, esta um pouco abaixo da representacdo da
populacéo brasileira, j& que sexo feminino corresponde a 51,56% (segundo o PNAD, 2014) e
da populacdo de graduandas do sexo feminino nas IFES (Instituicdes Federais de Educacao
Superior) 52,37%. Acompanhar a presenca deste grupo na educacao superior é importante, ja
qgue a ampliacdo da presenca de pessoas do sexo feminino neste nivel educacional é um
fendmeno recente, conforme afirmam Borges, Ide e Duréaes (2010).

Ao segmentarmos esta variavel por curso, pode-se perceber a concentracdo de mulheres

no Bl em Sadde (Gréfico 1).

3 O teste Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) utiliza o critério de 0,60 como limiar minimo de adequagio
(Dziuban;Shirkey, 1974).

3 O Teste de Esfericidade de Bartlett é utilizado para comparar a variancia de duas distribuigdes; no caso, uma
matriz de correlacdo dos itens com uma Matriz Identidade de iguais dimensdes. Resultados significativos devem
indicar que as duas matrizes sao estatisticamente diferentes. Essa é uma condigdo para a utilizagdo da analise
fatorial, ja que uma matriz de correlagdo equivalente a Matriz ldentidade implicaria na auséncia de correlagdes
significativas entre os itens do instrumento (DAMASIO, 2012).
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Gréfico 1 - Sexo dos participantes por curso (em percentuais).
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Fonte: elaborado pela autora

O percentual de mulheres concluintes no Bl em Saldde confirma dados do Censo da
Educacao Superior INEP (2013), que indicam o direcionamento de pessoas do sexo feminino
para cursos da area de Saude em geral. Percebe-se que o Bl em Ciéncias e Tecnologia possui 0
menor percentual de mulheres (38,5%). A influéncia cultural na socializacdo de homens e
mulheres pode estar relacionada para esta escolha, conforme discutem Borges, Ide e Durées,
(2010), ja que esta area historicamente tem maior presenca do publico masculino.

As respostas dos participantes a respeito da autodeclaracdo de cor/raca podem ser
verificadas na Tabela B.9 do Apéndice B. Os pardos®’ correspondem a 46,1% dos participantes,
0s negros a 27,0%, os brancos a 25,3%, os amarelos ou de origem asiaticaa 1,1% e os indigenas
foram apenas 0,6 % dos participantes. Quando agrupadas as categorias negro e pardo observa-
se que este grupo constitui a maioria dos participantes, e o percentual de 73,1% é superior
aquele verificado por meio do censo de 2010 do IBGE, a respeito da representacao deste grupo

na populacdo brasileira (50,7%). Estes indices, porém, sdo inferiores a representacdo na

37 No formulario encaminhado aos participantes a categoria pardo estava associada a palavra mulato. Optou-se,
por omitir o termo mulato na versdo final da dissertacdo e trabalhar com a classificacdo do Censo do IBGE que
ndo utiliza este termo. A palavra mulato tem uma origem pejorativa conforme descrito em SANTQOS, Jocélio. De
pardos disfarcados a brancos pouco claros: classificagfes raciais no Brasil dos séculos XVI11-X1X. Revista Afro-
Asia. FFCH UFBA. CEAO. Salvador. N. 32, jun. 2005. Disponivel em:
<https://emancipacoeseposabolicao.files.wordpress.com/2014/02/afroasia32_ppl15 137 jocelio.pdf > Acesso
em dez. 2016.


http://www.afroasia.ufba.br/pdf/afroasia32_pp115_137_Jocelio.pdf
http://www.afroasia.ufba.br/pdf/afroasia32_pp115_137_Jocelio.pdf
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populacdo baiana em que pretos e pardos correspondem a 79,3% da populagéo, segundo dados
da PNAD 2014 divulgados pela Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia
(SEN®. Em relagdo aos indigenas, o percentual ¢ muito pequeno, porém condizente com a
representacdo desta deste grupo nas IFES de todo o Brasil (0,62%) (FONAPRACE, 2016) e na
populacédo da Bahia (0,5%).

Os percentuais por curso da autodeclarardo de cor/raga dos participantes pode ser

verificado na Grafico 2, abaixo:

Gréfico 2 — Autodeclaracéo de cor/raga por curso
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m Artes mCiéncia e Tecnologia ™ Humanidades ™ Salde Total

Fonte: elaborado pela autora.

Em todos os cursos prevalecem os estudantes que se declaram pardos. Comparando
apenas negros e brancos, o curso de Ciéncia e Tecnologia é 0 que possui maior nimero de
negros (36,5%) e o Bl em Humanidades possui 0 maior nimero de brancos (28,1%). No grupo
pesquisado apenas o Bl em Humanidades possui estudantes de origem indigena. Apesar das
politicas de acbes afirmativas incluirem a populagéo indigena, a presenca deste grupo entre 0s
participantes da pesquisa ainda nédo reflete estas mudancas.

Quanto a idade, percebe-se que a maioria dos participantes desta pesquisa € jovem e se

encontra na faixa etaria de 18 a 24 anos, como pode-se observar no Gréafico 3. O estado civil

38 Fonte: <http://www.sei.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2203:sei-divulga-dados-
do-pnad-2014-bahia&catid=1:latest-news&Itemid=243>. Acesso em: jan. 2017.


http://www.sei.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2203:sei-divulga-dados-do-pnad-2014-bahia&catid=1:latest-news&Itemid=243
http://www.sei.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2203:sei-divulga-dados-do-pnad-2014-bahia&catid=1:latest-news&Itemid=243
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dos respondentes reflete este perfil. Destes 82,0 % sdo solteiros e 18,0% sdo casados,
divorciados ou viuvos (Tabela B.8 Apéndice B).

Gréfico 3 - Faixa etaria dos participantes (em percentuais)
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Fonte: elaborado pela autora

Se considerado o recorte dos concluintes até 24 anos, que ingressaram no Bl ha trés anos,
tem-se que o BI se configurou como ‘sequéncia’ da escolarizagdo para quase 60% dos
participantes; ou seja, foi iniciado logo apds o término do ensino médio. Este € um fator
positivo, se lembrarmos que a meta do PNE 2014/2024 é aumentar de 34,2% para 50,0% o
percentual da populacdo de 18 a 24 anos na educacao superior.

No entanto, para 42% existe de fato um ‘hiato’ entre o término do ensino médio e ingresso
na Universidade, e este percentual € proximo ao descrito no censo 2009 do INEP, que mostra
que mais de 40% das matriculas na educacdo superior sdo de estudantes com mais de 24 anos.
Compreender as caracteristicas destes estudantes é um desafio para as instituicbes de educacao
superior e requer estratégias que contemplem as necessidades deste publico. As especificidades
podem ser consideradas nos planos de desenvolvimento institucional e em cada projeto
pedagdgico dos cursos (FERREIRA, 2011). Merece destaque, 0 percentual de 6,3% de
estudantes com idade maior que 51 anos. Segundo Quintas et al. (2014), os estudantes mais
velhos buscam na universidade, novas perspectivas profissionais, satisfacdo pessoal e até
mesmo manter-se em atividade. No entanto, este publico pode passar por dificuldades de
adaptacdo e o apoio institucional pode ser importante neste processo.

A pesquisa do Observatério da Vida Estudantil (SAMPAIO; COELHO, no prelo), com

dados dos anos de 2010 a 2013, mostrou que nos primeiros anos subsequentes a implantacdo
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na UFBA os BI permitiam o acesso de pessoas que, quando jovens, ndo tiveram a possibilidade
de cursar uma universidade publica. Mas esta tendéncia, conforme as autoras, se modificou,
devido ao ingresso de um percentual cada vez maior de jovens de 16 a 19 anos - grupo
correspondente a pessoas que ndo tiveram interrupcdes na sua trajetdria educacional e que
passam sem dificuldades pelos processos seletivos para ingresso instituicdes publicas. Neste
sentido, podemos refletir que nos primeiros anos, os Bl atenderam a uma demanda represada
por formacdo superior, concentrada em pessoas de maior idade. Com a expansao das vagas em
varios cursos, esse represamento diminuiu e os Bl passaram a receber em maior numero de
estudantes acabaram de terminar o ensino médio.

Na presente pesquisa o percentual de concluintes com idade de 18 a 24 anos foi de 58,0%,
corroborando com a tendéncia apresentada no trabalho acima citado. O percentual de
participantes com idade acima de 24 anos foi de 42,0%. Estes valores diferem ao encontrado
junto aos graduandos das IFES no ano de 2014. A distribuicdo de pessoas com idade de até 24
anos foi de 66,86% e de 33,14% maior de 24 anos (FONAPRACE, 2016).

Sampaio e Coelho (no prelo) observam que, embora o publico dos Bl da UFBA seja
formado por uma maioria jovem, ha uma diversificacdo pela presenca de pessoas em outras
fases da vida. As politicas de acGes afirmativas e a ampliacdo das vagas na educacgdo superior
no Brasil, séo fatores que colaboraram para que os/as jovens de camadas populares tenham a
possibilidade de prolongar sua juventude por meio do ingresso na Universidade. Com o
retardamento da entrada na vida laboral, conjugal e parental o/a jovem tem a possibilidade de
explorar diferentes experiéncias na vida, de forma que possam escolhas mais amadurecidas para

a vida adulta. A Tabela 3 descreve a faixa etaria dos participantes por curso.

Tabela 3 - Faixa etéria dos participantes por curso (em percentual).

Curso
Ciéncia e
Artes tecnologia Humanidades Saude
E/)Oe 18 a 24 anos 36,7 66,7 54,4 61,2
E/)Oe 25 a 31 anos 21,1 21,6 14,0 22,4
(l))/oe 32 a 38 anos 211 3,9 10,5 8,2
De 39 a 45 anos 59 7.0 2,0
% - ’ ’ '
De 46 a 51 anos
" - 2,0 5,3 2,0
,;uma de 51 anos 21.1 8,8 4,1
. -
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Nos Bl de Ciéncias e Tecnologia, Humanidades e Salde predominam os jovens de até
24 anos (66,7%, 54,4%, 61,2% respectivamente). Apenas no Bl em Artes os estudantes com
idade acima de 24 anos estdo em maior percentual (63,3%). Esta presenca de jovens na maioria
dos cursos estd de acordo com o encontrado no estudo de Sampaio e Coelho (no prelo) com
estudantes dos Bl.

Quando analisamos a idade dos estudantes nos cursos noturnos os dados revelam que
50,5% estdo na faixa etéria de até 24 anos e 49,5% destes tem idade acima de 24 anos (para
visualizar todas as categorias ver Tabela D.4 Apéndice D). Como 0s cursos noturnos possuem
0 papel de promover a inclusdo social pois permitem o retorno a vida escolar para 0s
trabalhadores-estudantes e adultos afastados da educacdo formal e, conforme descrito por

Santana (2013), poder-se-ia esperar uma maior presenca de estudantes mais velhos neste turno.

5.2.2 Situacao econdmica e familiar

A renda familiar € um aspecto importante nas pesquisas sobre a mudanca no perfil dos
estudantes da educacdo superior, pois 0s recursos disponiveis colaboram com o acesso e
permanéncia neste nivel educacional. Segundo os dados de 2014 divulgados pelo
FONAPRACE (2016), nas IFES da regido nordeste 63,9% dos participantes declararam renda
de até 03 salarios minimos e apenas 36,1% declararam renda acima de trés salarios minimos.
Nacionalmente, segundo o mesmo estudo, os valores foram de 51,4% e 48,6%,
respectivamente. Estes percentuais destoam dos encontrados entre os concluintes dos Bl da
UFBA que participaram desta pesquisa. Entre estes, 48,8% declararam renda de até trés salarios
minimos e 51,2% informaram renda acima de trés sal&rios minimos.

O Gréfico 4, abaixo, apresenta a renda familiar dos participantes, por curso. Percebe-se
que o Bl em Artes concentra o percentual de pessoas com menor renda. O Bl em Humanidades
e 0 Bl em Salde possuem os maiores percentuais de estudantes com renda acima de 10 salarios
minimos, 15,8% e 16,0% respectivamente. O motivo para estes percentuais pode estar
relacionado a possibilidade de acesso a cursos de alta concorréncia como Direito e Medicina,
ja que a Resolugdo 02/2008 do CONSEPE reserva o0 minimo de 20%% das vagas de todos os

cursos para os concluintes dos BI.

390 processo seletivo para ingresso, em 2016, de estudantes graduados em bacharelado interdisciplinar (BI) UFBA
nos cursos de progressédo linear (CPL) disponibilizava, por exemplo, 100 vagas para o curso de Direito e 32 vagas
para o curso de Medicina.
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Gréfico 4 - Renda familiar por curso
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Fonte: elaborado pela autora.
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Os participantes descreveram sua situacao financeira, incluindo bolsas, conforme a Tabela 4.

Tabela 4 - Situacdo financeira dos participantes.

Percentual
Frequéncia valido

Vélido  N&o tenho renda e meus gastos séo

financiados pela minha familia ou por 94 52.8%

outras pessoas

Tenho renda, mas recebo ajuda da

familia ou de outras pessoas para 30 16,9%

financiar meus gastos

Tenho renda e contribuo com o o

sustento da familia 21 11,8%

Sou o principal responsavel pelo o

sustento da familia 14 7,9%

N&o tenho renda e meus gastos sdo

financiados por programas 11 6,2%

governamentais

Tenho renda e ndo preciso de ajuda 0

para financiar meus gastos 8 4,5%

Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Em média, 52,8% dos participantes ndo possuem renda e seus gastos sao financiados pela
familia ou por outras pessoas e 16,9% possuem algum tipo de renda, mas ainda dependem de
ajuda da familia ou de outros para financiar seus gastos. Estes percentuais indicam a
importancia do apoio familiar, ou de pessoas proximas, no processo de escolarizacéo, tal como
aparece na pesquisa de Almeida et al. (2012) sobre expansao do acesso e equidade na educagéo
superior no Brasil. Os recursos da familia permitem a disponibilidade de bens e servicos que
dao suporte para que o estudante tenha acesso e possa dar continuidade aos estudos.

Apenas 7,9% dos participantes se autodeclararam como principais responsaveis pelo
sustento da familia, valor abaixo do encontrado na pesquisa realizada pelo Fonaprace (2016)
com graduandos no ano de 2014, 13,18%.

Segmentando os percentuais relativos a situacao financeira por curso (Tabela 5), observa-
se que 62% dos concluintes do Bl em Saude ndo possuem renda e dependem do apoio familiar
para a subsisténcia, o aponta para a hipdtese de que a maior parte deste grupo de concluintes
pertence a segmentos da populacdo mais estaveis do ponto de vista econémico.

Tabela 5 - Situacdo Financeira dos participantes por curso (em percentual).

Curso
Ciéncia e
Artes Tecnologia Humanidades Saude
N&o tenho renda e meus
gastos séo financiados pela
minha famflia ou por outras 42,1% 55,8% 45,6% 62,0%

pessoas

Nao tenho renda e meus

gastos séo financiados por 5,3% 7,7% 3,5% 8,0%
programas governamentais

Sou o principal responsavel
pelo sustento da familia

Tenho renda e contribuo
com o sustento da familia

Tenho renda e néo preciso

de ajuda para financiar 3,8% 7,0% 4,0%
meus gastos

Tenho renda, mas recebo
ajuda da familia ou de
outras pessoas para
financiar meus gastos

Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Fonte: elaborado pela autora.

15,8% 5,8% 8,8% 6,0%

21,1% 11,5% 15,8% 4,0%

15,8% 15,4% 19,3% 16,0%

O BI em Ciéncias e Tecnologia também tem um grande numero de estudantes nesta
situacdo (55,8%). J& 0 nUmero de pessoas responsaveis pelo sustento da familia é restrito em

todos os cursos, sendo o0 Bl em Artes o curso que possui o maior percentual (15,8%).
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Para garantir a permanéncia material*® dos estudantes de baixa renda, de forma a permitir
que eles tenham condigGes de concluir os cursos, a UFBA oferece subsidios*! em conformidade
com o Decreto do PNAES N° 7234/2010. Na Tabela 6, abaixo, pode-se perceber que 9,6% dos

participantes da pesquisa receberam auxilio permanéncia.

Tabela 6 - Recebimento de auxilio permanéncia pelos participantes.

Percentual
valido

Véalido  Nenhum 90,4
Auxilio Transporte 2,8

Auxilio moradia e alimentacgao 2,2

Auxilio moradia 2,2

Auxilio alimentacéo 11

Auxilio Permanéncia 0,6

Creche 0,6

Total 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Estes percentuais parecem restritos se observarmos que os estudantes que possuem renda
familiar de até 3 salarios minimos sdo maioria entre os respondentes da pesquisa. A ampliacdo
assisténcia estudantil € um desafio para a permanéncia do novo publico da educacéo superior
publica, como destacado por Heringer (2014).

Autores como Bourdieu e Colleman identificaram que a escolaridade dos pais pode ter
relagdo com o desempenho dos estudantes, tendo em vista que pais com maior escolaridade
estariam mais aptos a influenciar na escolha pela continuidade dos estudos e contribuir com a
realizagdo de tarefas escolares (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002; SALEJ H., 2005). Em todo
o grupo pesquisado, a maior parte dos pais tem até o ensino médio completo (42,9 % dos pais
e 38,9% das maes) (Grafico 5). Este percentual € superior ao encontrado na pesquisa do
FONAPRACE (2016), em que 25,04% dos pais e 27,41% das maes possuem nivel médio

completo. Quanto a educagdo superior, a presente pesquisa revela que 16,4% das maes e 17,7%

40 (REIS e TENORIO, 2009)

4l Entre os requisitos para o recebimento dos beneficios estdo: ndo ter vinculo empregaticio de qualquer natureza
e pertencer a familia em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, cuja renda familiar per capita seja de até um
salario-minimo e meio (1,5) mensal. O edital 15.2015 da Prd-Reitoria de Assisténcia Estudantil (PROAE) ofereceu
para novos ingressantes de toda a UFBA no semestre 2015.2 o seguinte nimero de beneficios: 25 (vinte e cinco)
de auxilio transporte, 22 (vinte e duas) de auxilio moradia, 25 (vinte e cinco) de servico de alimentagdo, 25 (vinte
e cinco) no servigo de residéncia universitaria feminina e 15 (quinze) no servigo de residéncia universitaria
masculina, 10 (dez) para estudantes com necessidades educativas especiais. Indigenas e quilombolas foram
contemplados em edital especifico n® 16.2015 com os seguintes beneficios 4 (quatro) auxilio transporte, 4 (quatro)
auxilio moradia. Em cada inicio de semestre letivo o estudante contemplado pode renovar o direito ao beneficio.
Fonte: PROAE UFBA. Disponivel em: < https://proae.ufba.br/pt-br/fechados> Acesso em 06. Jul. 2016.
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dos pais possuem nivel superior em nivel de graduagdo. O percentual de maes com pos-
graduagdo, 11,9%, em comparacdo com 6,9% dos pais indica um maior investimento das
mulheres em uma educagado prolongada. Porém, ¢ significativo o percentual de pais e maes que

estudaram apenas até o 5° ano do ensino fundamental, 22,3% e 14,1% respectivamente.

Gréfico 5 - Escolaridade dos pais dos participantes (em percentuais).

Ensino Médio -
K

Ensino Fundamental: 12 ao 52 ano (12 a 42 141
série) I 223

Ensino Superior - Graduacdo I

Ensino Fundamental: 62 ao 92 ano (52 a 82 113

115

série) I s

Pos-graduacdo .
Nenhuma g %%

0,0 10,0 200 30,0 400 50,0

Mde mPai
Fonte: elaborado pela autora

Os resultados da presente pesquisa ndo permitem dizer que a escolaridade dos pais
interfere no fato de os estudantes chegarem a fase de conclusdo da graduacdo, ja que os pais
dos participantes que cursaram a educacgdo superior e a p6s-graduacdo sao minoria. O que
podemos afirmar aqui € que as politicas de ampliacdo do acesso aos cursos superiores por
camadas sociais menos favorecidas contribuiram para que estudantes oriundos de familias que
antes ndo tinham acesso a educacado superior publica de qualidade tivessem esta oportunidade.
Se contados, além dos pais, outras pessoas da familia, 27% dos participantes ndo possuem
ninguém na familia com este nivel de formacéo, sendo eles os primeiros a cursarem a graduacao
(Tabela B.4. Apéndice B).

Quanto ao local de moradia, cabe observar que 56,7% dos participantes, de todos os
cursos, moram com os pais. Este percentual é superior aos 46,78% levantados em IFES de todo
o0 Brasil pelo FONAPRACE (2016), o que evidencia a questdo da dependéncia familiar para os
participantes da pesquisa. Aqueles que moram com cdnjuge e/ou filhos correspondem a 19,7%.
Dos respondentes, 12,4% moram com outras pessoas e 7,9% moram sozinhos, 1,7% moram em

outros tipos de habitacdo como hospedaria, pensdo ou outros e apenas 1,7% residem em
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alojamento universitario*? (Gréfico 6). Na pesquisa com graduandos de todo o Brasil em 2014
(FONAPRACE, 2016), 12,56% informaram morar com cénjuge, 11,2 moram sozinhos, 12,4%
moram com outras pessoas e 20,4% moram em outros tipos de habitacdo como hospedaria,

pensao ou outros e apenas 2,64% residem em alojamento universitario.

Gréfico 6 - Local de moradia dos participantes (em percentuais).

Em casa ou apartamento, com pais e /ou parentes _ 56,7
Em casa ou apartamentao, com conjuge efou filhos _ 19,7
Em casa ou apartamento, com outras pessoas _ 124
(incluindo republica) !
Em casa ou apartamento, sozinho - 7.9

Em alojamento universitario da propria instituicdo I 1,7

Em outros tipos de habitagdo individual ou coletiva I 17
(hotel, hospedaria, pensdo ou outro)

Fonte: elaborado pela autora.

O processo de democratizacdo do acesso a educacdo superior aumentou a presenca de
pessoas que exercem atividade laboral na Universidade. Conforme a pesquisa de Sampaio de
Coelho (no prelo) a participacdo deste grupo entre os egressos da primeira turma dos Bl foi de
43,4% em 2010, valor um pouco superior ao encontrado entre os participantes da presente
pesquisa. Podem ser considerados estudantes-trabalhadores ou trabalhadores-estudantes
42,7% dos participantes, segundo categoria utilizada por Terribili Filho (2007). O percentual
encontrado entre os estudantes dos Bl € superior ao encontrado nas IFES de todo o Brasil
(35,39%) (FONAPRACE, 2016).

42 Sobre a questdo da residéncia estudantil cabe observar que foram atendidos 388 no ano de 2015 em toda a
UFBA. Este nimero parece restrito se considerado o total 7.426 de vagas em todos os cursos disponibilizadas
neste mesmo ano na instituigao.
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Tabela 7 - Situacdo de trabalho dos participantes.

Percentual
Vaélido

Valido Nao estou trabalhando 57,3
Trabalho eventualmente 10,1

Trabalho até 20 horas semanais 9,0

Trabalho de 21 a 39 horas semanais 23

Trabalho 40 horas semanais ou mais 16.3

Total 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Entretanto, aqueles que trabalham 40 horas ou mais sdo apenas 16,3% dos participantes
desta pesquisa (Tabela 7). Para este grupo a disponibilidade de tempo para dedicacdo aos
estudos € mais restrita, por isso pode ser importante o apoio institucional para lidar com as
dificuldades impostas pela na busca por conciliar as atividades da universidade com o trabalho.

O Gréfico 7 agrupa, por curso, aqueles que desenvolvem algum tipo de trabalho e aqueles
gue ndo exercem funcdo remunerada, por isso sdo exclusivamente estudantes. Foi encontrada
uma associac¢do significativa, que indica uma maior diferenca entre o percentual de pessoas que
declararam estar trabalhando e as que ndo estdo*, na comparacéo entre o Bl em Artes e 0s
demais cursos. Entre os concluintes dos Bl em Salde, Ciéncia e Tecnologia e Humanidades,
predominam aqueles que ndo trabalham. Este aspecto pode estar relacionado a existéncia de
uma situacdo financeira privilegiada que garante a possibilidade de dedicacdo exclusiva aos
estudos e colabora com a concluséo dos cursos no periodo minimo, além de permitir uma maior
vivéncia das atividades disponibilizadas no contexto da universidade. Existe também a
possibilidade de que parte destes estudantes, de origem popular, possam se dedicar

integralmente aos estudos devido as politicas que dao suporte para a sua permanéncia.

4 Teste de associacdo de Qui-Quadrado (¥2 =11,952; p=0,008)



Gréfico 7 - Situacdo de trabalho dos participantes por curso (em percentuais)
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Fonte: elaborado pela autora
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Em andlise da situagdo de trabalho de estudantes do turno noturno na Universidade

Federal da Bahia, Santana (2013) identificou a predominancia de trabalhadores-estudantes e

estudantes-trabalhadores. Porém, como pode-se observar na Grafico 8, entre os participantes

da presente pesquisa, os estudantes que ndo trabalham sdo maioria neste turno.

Gréfico 8 - Situacéo de trabalho por turno

Noturno 53,8% 46,2%
Diurno 63,9% 36,1%
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%
Ndo estou trabalhando Estou trabalhando

Fonte: elaborado pela autora.
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A ampliagdo de vagas no turno da noite nas universidades federais, ocorrida a partir de
2005, foi considerada uma conquista em termos de democratizagdo, pois permitiria que
trabalhadores tivessem a possibilidade de realizar uma formagao superior. Por oferecerem um
grande numero de vagas no turno noturno, também poderiamos esperar que os BI da UFBA
tivesse um publico maior de trabalhadores. Entretanto, aumento do interesse dos estudantes de
grupos sociais mais favorecidos por cursos noturnos vem modificando o publico esperado para
estes.

Em uma outra linha de analise, ¢ possivel considerar que esta maioria dos estudantes do
noturno que nao esta trabalhando pode estar em busca de uma ocupagao no mercado de trabalho,
considerando os elevados indices de desemprego do pais. Isto nos levaria crer que, mesmo nao
trabalhando, uma parcela destes estudantes pode ser categorizada como trabalhador-estudante.

Ainda assim, a participagdo de pessoas que estdo trabalhando neste turno ainda ¢ grande,
por isso ainda sdo importantes as condi¢des de atendimento especificas descritas por Santana
(2013), como flexibilizagao dos horarios de inicio e término das aulas, e adequacdes didaticas
que colaborem com o aprendizado destas pessoas que precisam lidar com as demandas dos
estudos e do trabalho.

A origem escolar é um aspecto importante na analise sobre o perfil dos estudantes dos
cursos Bl da UFBA, conforme observaram Sampaio e Coelho (no prelo). Em 2011, 37,2% de
egressos dos Bl eram oriundos de escolas publicas, que atendem, prioritariamente, estudantes
de classes populares. Entre os respondentes da presente pesquisa, 44,4% informaram que
cursaram todo, ou a maior parte, do ensino medio em escolas publicas. Apesar de 0s estudantes
que estudaram todo, ou a maior parte, do ensino médio em escolas particulares serem maioria
(55,6%), é inegavel o avanco decorrente das politicas de democratizacdo implantadas na UFBA
e em todo o pais. No contexto brasileiro, estudar em uma escola privada foi, durante muito
tempo, um fator decisivo para o acesso as universidades publicas (RISTOFF, 2014), por isso a
participacao de estudantes oriundos de escolas publicas € um avan¢o muito importante.

O Grafico 9 segmenta, por curso, 0s percentuais de participantes que estudaram em
escolas publicas e privadas durante o ensino médio. Pode-se perceber que o percentual de
estudantes que cursaram todo o0 ensino médio ou sua maior parte em escolas publicas é superior
apenas no curso de Artes. Nos demais predominam aqueles que estudaram em escolas

particulares durante todo ensino médio ou em sua maior parte.
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Gréfico 9 - Origem escolar dos participantes por curso.
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Fonte: elaborado pela autora

Ao considerarmos que 0s participantes desta pesquisa sdo concluintes e que, as cotas
permitem um ingresso mais equilibrado entre estudantes das redes publica e privada, podemos
pensar que existem obstaculos a permanéncia dos estudantes da rede publica. O grupo de
participantes do Bl em Ciéncias e Tecnologia, por exemplo, possui 0 menor nimero de
estudantes de escolas publicas 38,5% e isto pode ser gerado pelas deficiéncias no aprendizado
de disciplinas basicas da area de exatas, que ndo conseguem ser superadas no decorrer do curso.
Isto também pode indicar a auséncia de apoio da universidade para os estudantes que possuem
este tipo de dificuldades. Com excec¢do do curso de Artes, os Bl em Humanidades, Saude e
Ciéncias e Tecnologia possuem concluintes que, em sua maioria sdo oriundos de escolas
particulares e que ndo trabalham.

O percentual de participantes desta pesquisa que ingressaram por meio do sistema de
cotas**, que relaciona variaveis de origem escolar, renda e critério étnico racial (Gréafico 10),

evidencia esta situacao:

4 A Resolugdo n° 05/2015 do Conselho Académico de Ensino da UFBA disp&e sobre a reserva de vagas na selecdo
para os cursos de graduagdo da UFBA neste ano. A politica, que segue a determinacdo da Lei n°® 12.711, de 29 de
agosto de 2012, reserva 50% das vagas em todos os cursos para estudantes que tenha cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas. Este percentual de vagas sera dividido em estudantes de familia com renda
igual ou superior a 1,5 salario-minimo per capita e por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢édo
igual a da populagdo do Estado da Bahia, segundo o Gltimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Em cada curso, serdo admitidos até 02 (dois) estudantes além do nimero de vagas estabelecido, desde
gue sejam indios aldeados ou moradores das comunidades remanescentes dos quilombos, que tenham cursado todo
0 segundo ciclo do ensino fundamental e todo o ensino médio em escola publica.
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Gréfico 10 - Participantes ingressos por meio de a¢des afirmativas (em percentuais).

:

Nao
= Sim, por ter estudado em escola publica e por critério de renda
= Sim, por ter estudado em escola publica e por critério étnico-racial

Sim, por ter estudado em escola publica

Fonte: elaborado pela autora

Dos participantes da pesquisa apenas 29,8% informaram ter ingresso por meio das a¢oes
afirmativas, a despeito do percentual de 50% de vagas reservadas para ingresso na instituicdo
por meio da Lei n°® 12.711, popularmente conhecida como lei das cotas. Este percentual é
inferior aos 32,55% dos estudantes das IFES de todo o pais que ingressaram no ensino superior
nas diversas modalidades de cotas (FONAPRACE, 2016). Esta diferenca pode indicar, além
das dificuldades encontradas no acesso, a existéncia de obstaculos a permanéncia dos
estudantes cotistas dos Bl da UFBA.

5.2.3 Aspectos relacionados ao ingresso no curso

Sobre a influéncia de pessoas para 0 ingresso no curso, os pais foram aqueles que mais
incentivaram os participantes a ingressarem na graduacao (49,4%), seguidos de outros membros
da familia (12,4%). Fica evidenciada a influéncia familiar na op¢do por um curso superior como
discute autores como Bourdieu (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002) (Gréfico 11).
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Gréfico 11 - Pessoas que mais incentivaram a entrada em um curso de graduacao (em percentuais).

0,6 0,6

6,2 “

= Pais = Qutros membros da familia que ndo os pais
u Colegas/Amigos Professores/ escola
= Namorado = Todos

Fonte: elaborado pela autora

Sobre o principal motivo para a escolha deste curso, as questdes de multipla escolha foram
substituidas por um espago para que o participante pudesse discorrer sobre a pergunta. As

respostas foram organizadas em uma nuvem de palavras®®, com as palavras mais frequentes
nestes textos.

4 Uma nuvem de palavras é um recurso grafico para descrever os termos mais frequentes em determinado texto
ou planilha. O tamanho da fonte em que a palavra é apresentada varia de acordo da frequéncia da palavra no texto:
palavras mais frequentes sdo desenhadas em fontes de tamanho maior, palavras menos frequentes sdo desenhadas

em fontes de tamanho menor. Para este trabalho foi utilizado o aplicativo wordle®, disponivel em:
<http://www.wordle.net/>.
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Figura 1: Nuvem de palavras motivo da escolha pelo curso
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Fonte: elaborado pela autora

Refletindo sobre as respostas obtidas percebemos que muitos estudantes ingressaram na
area escolhida com o interesse em cursar determinados CPL. As opcdes pelos cursos de
Medicina e Direito aparecem em destaque. Estas respostas corroboram com os dados de Vieira
(2015). As palavras “davida”, “indecisdo”, “conhecer e “escolha”, presentes nos discursos de
alguns dos participantes, podem significar que a escolha pelo Bl foi motivada para obter um
maior esclarecimento antes da escolha profissional, por isso existe também a referéncia a
“carreira”. Nos Bl os estudantes podem conhecer mais profundamente determinado campo do
conhecimento, por isso o destaque para a palavra “area”. Em um momento de transi¢cdo para o
jovem, o BI parece propiciar uma decisdo mais consciente sobre uma futura orientagéo.

As palavras “humanidades”, “satde”, “artes” parecem fazer referéncia ao Bl cursado por
cada estudante, assim como “exatas” remete aos estudantes do BI em Ciéncia e Tecnologia. As
palavras “interdisciplinar” e “interdisciplinaridade” também aparecem na escrita dos
concluintes, e remetendo para uma reflexdo sobre a “proposta” dos BI que pressupdem 0
transito entre disciplinas para compreenséo e solucgdo de problemas.

Algumas respostas apontam motivagoes especificas e merecem destaque, o que justifica

aqui sua apresentacao:
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Em 2012, com 52 anos, estava entrando em fase de aposentadoria e 0 meu filho, entéo
com 18 anos iniciava sua trajetoria em vestibulares. Assim, a principal intengdo foi a
de incentivar meu filho, mas também, retomar os meus estudos, parados desde 1999,
0 que me permitiria manter uma atividade saudavel ap6s a aposentadoria.

Esta resposta indica que, embora os estudantes dos Bl sejam, em sua maioria, jovens, esta
modalidade de curso aparece como oportunidade para pessoas mais velhas retomarem o0s
estudos e se manterem ativas, ampliando a diversidade do publico da educacdo superior e,
cumprindo uma das suas mais importantes fun¢des — formar pessoas para a vida em sociedade.

A resposta a seguir aponta o protagonismo dos professores no processo de escolha dos
estudantes do ensino médio. “Me apaixonei pela apresentacdo do curso feita por um professor
do ensino médio [...]”. Este depoimento, assim como os dados expressos na Figura 1, indica
que os professores estdo incentivando a entrada jovens nos cursos de BI.

Embora a questdo aberta se relacionasse ao motivo de escolha do curso, alguns
participantes utilizaram o espago de resposta para discorrer sobre suas vivéncias e percepgdes

sobre o curso:

Inicialmente eu tinha vontade de fazer Medicina, mas o Bacharelado Interdisciplinar
foi decisivo para eu ampliar meu campo de visdo e importantissimo para decisao de
n&do viver o curso com esse objetivo, e sim com o de "viver" a Universidade e todas
as oportunidades que ela estava prestes a me dar, inclusive com outras areas, como
humanidades e artes. Hoje sou fotdgrafa, cursei matérias desse universo e venho
tentando me profissionalizar na éarea, tenho interesses por cinema e comunicacéo, e
desejo fazer o egresso no curso de enfermagem e estudar meios alternativos da satde,
como fitoterapia e reiki.*6

A resposta acima descreve uma experiéncia positiva em relacdo aos Bl, mostrando que a
estudante vivenciou a formacdo ampla e interdisciplinar que foi proposta pelo curso. Percebe-
se que seu processo de escolha profissional foi amadurecido, conforme discutido por Almeida
Filho (2008). O fato de transitar entre diversas areas € visto como uma oportunidade pelo (a)
participante, mesmo que outro respondente aponte problemas que vivenciou como estudante

do Bl em Saude:

Acreditei e me apaixonei pela proposta de mudanga no ensino que o curso se propds
a fazer. Tranquei minha faculdade de medicina para fazer o B, contudo, na prética, o
curso é uma mentira. Mal organizado, sé gera competicdo e rivalidade entre 0s
estudantes, tudo pela motivagdo em manter o score alto para passar em medicina. Os
alunos absorvem o conhecimento de forma robética para ter apenas a nota. E uma
pena.

4 As repostas dos estudantes nao foram editadas.
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Esta resposta revela uma dificuldade que pode prejudicar o desenvolvimento de uma
formacéo interdisciplinar, na qual o estudante estaria livre para cursar disciplinas nas diversas
areas do conhecimento. As regras definidas para o acesso aos CPL*’, relacionadas as disciplinas
especificas cursadas e ao coeficiente de rendimento, além do percentual de 20% do nimero de
vagas nos CPL podem ser 0 motivo da insatisfagéo revelada pelo participante. Este problema
estd relacionado a disputa por vagas em cursos de maior concorréncia como Medicina,
Psicologia e Direito.

A respeito da pretensdo ap6s o término do curso a maioria dos participantes pretende
ingressar em um CPL (80,9%), conforme foi discutido acima. Dos estudantes, 10,1% dos
participantes tem interesse em cursar a pos-graduacéo e 4,5% pretendem ingressar no mercado
de trabalho (Grafico 12).

Gréfico 12 - Pretensdo ap0s o termino do curso
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Fonte: elaborado pela autora

Na opg¢ao ‘outros’, escolhida por 4,5% dos participantes, deixamos um espaco para

respostas. Dois dos participantes expressaram duvidas sobre o que fardo ap6s o termino do

47 A Resolugdo n° 06/2011 do Conselho Académico de Ensino no artigo 5° considera que, caso o0 niimero de
postulantes seja superior ao nimero de vagas a classificacdo sera feita de acordo com os seguintes critérios: 1- ter
cursado a Area de Concentraco Vincula ao Bl pretendido; 11- o coeficiente de rendimento 11 - Ter obtido maior
Coeficiente de Rendimento, a ser computado com duas casas decimais, sem aproximacdo, incluindo-se em sua
formula as notas obtidas nos componentes curriculares obrigatorios e optativos da Area de Conhecimento do Bl
(conforme Artigo 4°), multiplicadas pelo fator 2, e as notas obtidas nos componentes curriculares obrigatorios e
optativos do CPL pretendido, multiplicadas pelo fator 2,5. Os critérios de desempate envolvem: | — A maior média
das notas obtidas pelo candidato nos componentes curriculares obrigatorios do seu BI. Il — A maior carga horéaria
cumprida em componentes curriculares obrigatorios da matriz curricular do CPL pretendido. 11l — A maior carga
horaria cumprida em componentes curriculares optativos da matriz curricular do CPL pretendido.
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curso. O desejo de concorrer a uma vaga de trabalho através concurso publico foi citado por
outros dois. Um outro pretendia aguardar a implantacdo do CPL em Cinema e apenas um
pretende se dedicar a um projeto pessoal, no caso se tornar escritor.

Estes resultados permitem afirmar que a prioridade de grande parte dos estudantes dos Bl
é dar continuidade a sua formacéo, na expectativa de ingressar na carreira profissional de seu
interesse. O contato com as diversas areas do conhecimento propicia uma escolha mais
consciente, minimizando o problema da precocidade da escolha por uma carreira citado por
Almeida Filho (2008). Entretanto, € importante assinalar que, como a entrada em todos 0s
cursos da UFBA por meio dos Bl, ainda ndo se concretizou, isso evidencia a permanéncia das
dificuldades na relagéo entre a estrutura tradicional da universidade e a proposta interdisciplinar
dos BI que prevé um relacionamento mais estreito entre os campos de saber. Entretanto, a
gestdo atual da universidade tem divulgado a proposta e trabalhado para propiciar melhorias
nos cursos. O diferencial dos estudantes dos Bl ja é reconhecido pelos docentes dos cursos de
progresséo linear, pois 0s egressos ao ingressarem nos CPL chegam com um conhecimento
aprofundado sobre a area de conhecimento e uma visao critica desenvolvida no contato com as

culturas artistica, humanistica e cientifica®®.

5.2.4 Perfil académico

O projeto pedagdgico dos Bl (UFBA, 2008), no eixo de linguagens, prevé um modulo
obrigatdrio de lingua portuguesa com o objetivo de desenvolver proficiéncia nessa matéria e a
leitura de contetdos diversificados, o que sé tem a contribuir com o desenvolvimento do
estudante no contexto académico. Em relacdo aos habitos de leitura, 55% dos estudantes
declararam ler de um a trés livros por ano, excetuando-se aqueles indicados na bibliografia do
curso. Dos participantes, 22,5% leem de quatro a sete, e 6,7% leem mais de doze livros por ano.
Chama a atencéo o percentual de 15,7%, que informam n&o ler livros além dos indicados. Ao
refletir sobre as dificuldades de leitura dos estudantes da educagdo superior, Tourinho (2011)
reconhece a necessidade de conhecer os habitos de leitura dos estudantes desde que eles
ingressam na Universidade, assim como ao longo do curso, pois saber ler e compreender o que
se |& sdo atributos essenciais na vida universitaria. Para este autor, ndo importa o curso, sempre

é importante ler e ndo apenas o0 material proposto para a sala de aula, pois 0 pouco habito da

“8 Trata-se de opinido evidenciada por docentes no evento “Os desafios e perspectivas para os Bl da UFBA”
realizado na UFBA em Salvador no dia 23 de jan. 2017.
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leitura apresenta reflexos consideraveis na escrita, na fala e, consequentemente, no desempenho
do estudante.

Também em relacdo ao perfil académico do estudante, pode-se discutir que a inter-relacao
entre ensino, pesquisa e extensdo configuram um diferencial de qualidade das universidades.
Para Fava-de-Moraese Fava (2000) o contato com a pesquisa cientifica amplia o
desenvolvimento de habilidades de comunicagdo, permite contato com conhecimentos
inovadores além de direcionar para oportunidades insercdo em cursos de pos-graduacéo e em
alguns ramos do mercado de trabalho. Poderiamos esperar que, entre os participantes desta
pesquisa, 0 numero de participantes fosse maior. Quanto ao recebimento de algum tipo de bolsa
académica, 35,4% dos participantes informaram que receberam e 64,6% nao receberam bolsas.
Os percentuais de respostas por tipo de bolsa foram: extenséo 6,2%, iniciacao cientifica 15,2%,
monitoria/tutoria 12,9%, permanecer*® 0,6% e estagio ndo obrigatorio 0,6%).

Jé a participacdo em acOes de extensdo colabora com o desenvolvimento da capacidade
de dialogo, de avaliar, planejar e trabalhar coletivamente conforme afirmam Rodrigues et al.,
2013 e Padron, 2010. Com estas acOes é possivel desenvolver com os estudantes a fungéo social
da Universidade. Estas bolsas, além de colaborar com a formacdo dos estudantes fornecem
recursos que colaboram com a sua permanéncia, por isto estas oportunidades precisam ser
ampliadas, em especial em relagdo aos matriculados nos BI que ingressaram na instituicao por
meio das ac¢des afirmativas. Do total de cotistas participantes desta pesquisa, 41,5% receberam
este tipo de bolsas.

A aprendizagem de lingua estrangeira é um aspecto citado no projeto pedagogico dos Bl
como um componente optativo oferecido pelo centro de idiomas (UFBA, 2008). Dos
participantes, 63,8% informam que tiveram a oportunidade de aprendizado de um idioma
estrangeiro na institui¢do e 36,2% consideram que ndo houve essa oportunidade. O aprendizado
de lingua estrangeira € um elemento que colabora com a insercdo no meio cientifico, permitindo
0 contato com o conhecimento produzido em outros paises, além de permitir 0 acesso as
oportunidades de internacionalizacdo. Cursar uma lingua estrangeira na universidade possui
valor ainda maior para os estudantes oriundos de escolas publicas pois, a maioria deles, devido
a baixa qualidade do ensino e ao fato de ndo poderem pagar por um curso privado, ndo tém

condigdes de desenvolver este aprendizado durante o ensino basico. Dos participantes que

4 O Programa Permanecer tem o0 objetivo é assegurar a permanéncia bem sucedida de estudantes em
vulnerabilidade sécio-econdmica. Foi criado com recursos oriundos da politica de descentralizacdo orcamentaria
da SESU/MEC com aplicacéo destinada a bolsas de permanéncia. Fonte:
<https://proae.ufba.br/sites/proae.ufba.br/files/edital_programa_permanecer_2017.pdf> Acesso em mai. 2017.
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ingressaram por meio de agdes afirmativas, 52,8% consideraram que tiveram a oportunidade de
desenvolver este aprendizado na universidade.

Apenas 12 dos 178 dos participantes (6,8%) participaram de atividades no exterior.
Apenas 02 destes participantes eram cotistas, 0 que pode estar relacionado ao dominio da lingua
estrangeira. Considerando a importancia da internacionalizacdo enquanto missdo da
Universidade, conforme defende Almeida Filho (2012), este nimero parece ser bastante
restrito. Dalmolin et al. (2013) afirmam o valor da experiéncia de intercambio académico para
a formacdo geral do estudante que pode desenvolver uma visdo mais ampla de cidadania e se
preparar melhor para atuar no contexto de um mundo globalizado. A mobilidade académica
compde um dos principios que orientam os Bacharelados Interdisciplinares e o modelo de
formacdo é adaptavel a modelos internacionais, por isso o percentual de estudantes que
participaram de atividades no exterior poderia ser mais amplo. Entretanto, considerando o
contexto politico e orcamentario atual das universidades brasileiras, as perspectivas em relacdo
a item especifico da formacdo desses estudantes ndo sdo positivas. Como exemplo pode ser
citado o programa de promogéo da internacionalizacio Ciéncia sem Fronteiras®, que em 2016
sofreu com a reducdo do numero de bolsas de estudos para estudantes de graduacdo. Dos
participantes desta pesquisa, somente dois viajaram para o exterior através deste programa.

As universidades federais sé@o espacos privilegiados onde o0 ensino, a pesquisa e a
extensdo devem se articular no processo formativo dos estudantes. As oportunidades de
interacdo com a comunidade por meio da extensdo, com a cultura cientifica no processo de
pesquisa e a vivéncia de outras culturas a partir da mobilidade internacional enriquecem o
percurso académico daqueles que participam destas atividades. Embora o aspecto financeiro
acabe restringindo a atuacdo das universidades na concessao de bolsas, é necessario reforcar a
importancia de promover estas atividades com o propdsito de oferecer uma educacdo superior
de maior qualidade.

O perfil de estudantes dos Bl é diversificado, como reflexo das politicas de
democratizagcdo implantadas. Embora a maioria dos participantes deste estudo, sejam jovens

oriundos de escolas particulares, a presenca de pessoas de baixa renda, negras, trabalhadoras e

50 O Ciéncias Sem Fronteiras ¢ um programa do Ministérios da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (MCTI) e do
Ministério da Educacdo (MEC) que busca promover a consolidagao, expansdo e internacionalizacao da ciéncia e
tecnologia, da inovacéo e da competitividade brasileira por meio do intercdmbio e da mobilidade internacional. A
participagdo no contempla estudantes areas tecnoldgicas. Segundo noticia do portal MEC de 02 abr. 2017 programa
para graduacdo encerrou com o Ultimo edital de 2014, no Governo Dilma, embora ainda existam bolsistas
remanescentes deste edital no exterior e visitantes no Brasil. Fonte:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=46971:mec-afirma-que-o-ciencia-
sem-fronteiras-tera-5-mil-bolsistas-na-pos-graduacao&catid=33381 Acesso em: jan. 2017.
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de maior idade sugere que 0 curso representa o direcionamento por uma educagdo mais
equitativa, em uma perspectiva de educacdo de qualidade enquanto um bem a que todos
deveriam ter acesso por direito. E fundamental que a instituicdo ofereca as condicdes para que

0s estudantes de origem popular também vivenciem as alternativas de formacdo disponiveis.

5.3 APRECIACAO DOS ESTUDANTES SOBRE AS CONDICOES DO PROCESSO
FORMATIVO

No grupo de perguntas sobre a percepc¢do dos concluintes a respeito das condi¢bes do
processo formativo, solicitamos a indicacdo do grau de concordancia com cada uma das
assertivas, segundo escala que variava de 1 (discordancia total) a 6 (concordancia total). Caso
0 participante ndo soubesse responder ou considerasse gque a questao ndo se aplicava a seu curso
ou vivéncia, ela deveria ser mantida em branco. As respostas foram agrupadas em dimensoes
estabelecidas por meio da analise fatorial. As questdes versavam sobre a percepcdo dos
estudantes sobre o desenvolvimento da formacdo geral, as oportunidades oferecidas pela

instituicdo, docentes, infraestrutura e servicos de apoio aos estudantes.>!

5.3.1 Percepcao sobre o desenvolvimento da formacao geral

O primeiro grupo de questdes que corresponde a primeira dimenséo (fator 1) se relaciona
com a percepcdo dos estudantes sobre as contribuicdes do curso para o desenvolvimento de
uma formacéo geral. A principio, as respostas a estes itens permitem avaliar em que medida 0s
cursos direcionam os estudantes para que alcancem o perfil do egresso, conforme descrito nos
projetos pedagdgicos e nos Referenciais Orientadores para 0s Bacharelados Interdisciplinares
e Similares.

Os dados obtidos mostram que a percepgao sobre esta dimensdo foi positiva e que, para
a maioria dos estudantes, o curso esta direcionado ao objetivo de oferecer uma sélida formacao
geral: Média (M) = 4,60, Desvio Padrédo (DP) = 0,95. O Gréafico 13 agrupa as médias de todas

as respostas deste grupo de questdes por curso.

51 Conforme indicado anteriormente, os itens analisados foram baseados no Questionario do Estudante do
ENADE.
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Gréfico 13 - Médias das respostas aos itens relacionados percepcao sobre aspectos gerais da formacao,
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Um dos itens deste grupo questiona se as atividades académicas desenvolvidas dentro e
fora da sala de aula possibilitaram reflex&o, convivéncia e respeito a diversidade. A média das
respostas, agrupados todos os cursos, foi de 4,57. Observamos que houve diferenca
significativa®? na média das respostas dos estudantes do Bl em Artes, que avaliaram de forma
mais positiva este item (M= 5,22) em rela¢do aos demais cursos (Bl em Saide M= 4,52, Bl em
Humanidades M= 4,42, Bl em Ciéncia Tecnologia M= 4,14). Os estudantes do BI em Ciéncias
e Tecnologia apresentaram a média mais baixa neste item. No contexto atual em que se pretende
estimular uma maior compreenséo e interagdo entre as diversas culturas, parece importante que
os BI direcionem suas atividades para que todos os estudantes sejam levados a refletir sobre a
questdo do respeito a diversidade. Em uma universidade como a UFBA, que passou por um
processo recente de democratizacao do acesso e diversificacdo do seu publico é fundamental
criar oportunidades de discutir as diferengas e combater a intolerancia.

Para Clotet (2008) a educacdo superior de qualidade deve propiciar a aquisicdo e o
desenvolvimento das habilidades intelectuais e emocionais fundamentais para o estudante
continuar aprendendo por toda a vida. Para o total de participantes desta pesquisa 0 curso exigiu
organizacéo e dedicagéo frequente aos estudos (M= 4,64) e contribuiu para o desenvolvimento
da sua capacidade de aprender e atualizar-se permanentemente (M= 4,73). Estes itens indicam
gue os cursos ajudam a desenvolver o entendimento de que o aprendizado deve ser algo
continuo, dentro da concepcdo de que as pessoas devem ser autbnomas na busca por
conhecimentos que a ajudem a solucionar problemas. As respostas dos estudantes dos Bl em
Saude tiveram as maiores médias nestes itens, respectivamente 5,06 e 4,92, o que pode sugerir
gue o curso contribui mais para o desenvolvimento de habilidades de aprendizado permanente.

A qualidade da educacéo superior também passa pela oferta de uma formacéo inovadora
preconizada por ruptura paradigmatica que colabore com o enfrentamento das exigéncias
contemporaneas. A interdisciplinaridade prevé interacdo das disciplinas do curriculo escolar
entre si e com a realidade (GATTAS; FUREGATO, 2007). Segundo Raynaut e Zanoni (2011),
um projeto de formacéo interdisciplinar deve objetivar o desenvolvimento de uma concepgao
global a respeito da realidade contemporanea, abandonando as limita¢cGes impostas pela
fragmentacdo disciplinar e oferecendo condi¢fes para enfrentar os desafios intelectuais
colocados pela sociedade, e lidar com a complexidade dos problemas da atualidade. Os
participantes concordaram que 0s cursos propiciaram experiéncias de aprendizagem inovadoras

(M= 4,67), ajudaram a desenvolver a capacidade de atuar em areas de fronteira e interfaces de

52 Teste de diferenca entre médias ANOVA entre as médias dos cursos de Bl na questdo 55 (F= 2,760; p<0,017)
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diferentes disciplinas e campos do saber (M= 4,65) e contribuiram para que 0s estudantes
desenvolvessem a capacidade de compreender e intervir em questdes relacionadas a
responsabilidade social, valorizacao e respeito pela diversidade cultural, a preservacao do meio
ambiente e a busca da equidade socioeconémica (M= 4,76). Observamos no grafico que, entre
0s quatro cursos, a diferenca entre as médias ndo foi grande nos itens citados. Isto indica que
0s estudantes concordam os Bl promovem uma inovadora formagéo interdisciplinar, que
capacita para lidar com os complexos problemas do mundo atual.

Segundo um dos principios dos Referenciais Orientadores para Bacharelados
Interdisciplinares e Similares, é importante que os estudantes mantenham contato com as trés
culturas humanistica, cientifica e artistica. O item que questionou se 0 curso propiciou a
vivéncia das trés culturas teve Média 4,96. Esta avaliacdo positiva indica que a formacéo
oferecida pelos Bl alcanca o objetivo de ir além das competéncias e habilidades especificas de
determinado campo do saber, desenvolvendo no estudante a capacidade de contextualizar e
compreender a realidade de forma mais ampla. Os Bl em Humanidades e em Ciéncia e
Tecnologia apresentaram as maiores médias neste itens (respectivamente 5,05 e 5,18), enquanto
que as os Bl em Artes e Salde apresentaram médias inferiores (4,84 e 4,78).

Os participantes dos quatro Bl concordaram que as disciplinas cursadas contribuiram para
sua formacdo integral, como cidadao e profissional (M= 4,68) e que metodologias de ensino
utilizadas no curso os desafiaram a aprofundar conhecimentos e desenvolver competéncias
reflexivas e criticas (M= 4,61). Os valores encontrados permitem afirmar que 0s cursos
promovem uma formacdo cidadd que estimula os estudantes a se interrogarem sobre as
solucBes possiveis para os desafios da vida social, permitindo que se considerem como
criativos cidadaos do mundo, conforme discutem Bernheim e Chaui (2008) e Santos e Almeida
Filho (2012). Além disso, as respostas dos participantes indicam que 0s cursos contribuiram
para o desenvolvimento de uma consciéncia ética (M= 4,92). Devido as grandes mudancas pelas
quais passam as sociedades, é necessario refletir sobre as concepg¢des morais que permitam uma
melhor convivéncia social.

A afirmac&o relacionada a articulagéo entre o conhecimento teorico e atividades praticas
teve média de 3,90, agrupados 0s quatro cursos. Este valor, que ndo esta entre os mais altos da
escala, pode ser compreendido pelas caracteristicas dos cursos que propdem uma formacéo
ampla, sem direcionamento profissional especifico. Nos Bl em Artes e em Salide os estudantes

foram mais positivos quanto a este item (M= 4,21 e M= 4,0, respectivamente) o que pode
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indicar que tiveram maior contato com experiéncias préaticas. Os Bl em Humanidades e Ciéncia
e Tecnologia tiveram médias de 3,73 e 3,63 respectivamente.

Entre os objetivos da educacéo superior de qualidade, Clotet (2008) cita a necessidade de
desenvolver mdultiplas competéncias. Sdo algumas delas: saber trabalhar em equipe, transitar
em diferentes linguas e linguagens, resolver conflitos e ser habil na comunicacéo e interagir
com diversas tecnologias. Um dos itens do questionario de pesquisa indagou se 0 curso
contribuiu para o estudante ampliar sua capacidade de comunicacao nas formas oral e escrita e
teve media, para os quatro Bl de 4,85. Os participantes concordaram que 0s cursos ofereceram
oportunidade de aprender a trabalhar em equipe (M= 4,42). Quanto as possibilidades oferecidas
pelos cursos de desenvolvimento de habilidades no uso das tecnologias da informacéo e da
comunicacdo (TIC) a média foi de 4,11. Neste ultimo item as respostas dos estudantes dos Bl
em Arte e Humanidades tiveram médias de 3,95 e 3,75 respectivamente, enquanto as médias
dos Bl em Saude e Ciéncia e Tecnologia foram iguais, 4,35. Considerando o papel central que
as TIC tém no século XXI, conforme afirma Kenski (2012), concordamos que seria interessante
gue todos 0s cursos permitissem aos estudantes o desenvolvimento de habilidades neste campo.

As respostas a dimensdo relacionada ao desenvolvimento da formacdo geral durante o
curso apontam a tendéncia de que os Bl alcancam os objetivos de desenvolver competéncias
requeridas dentro de uma concepcéo de ampla de qualidade na educacgéo superior. As respostas
a esta dimensdo indicam também que as condi¢6es do processo formativo estdo de acordo com

a proposta descrita no projeto pedagdgico dos cursos.
5.3.2 Percepcao sobre as oportunidades oferecidas pela instituicio

A anélise fatorial agrupou itens relacionados a percepc¢do dos estudantes sobre as
oportunidades que colaboram com a ampliacdo da formacdo académica. A resposta dos
participantes sugere uma concordancia parcial acerca desta dimensdao (M=3,93, DP= 1,25)
embora o desvio padrdo indique uma consideravel variacdo das respostas. As médias das

respostas por curso pode ser observada no Gréafico 14.
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Gréfico 14 - Médias das respostas aos itens relacionados a percepgao sobre as oportunidades
oferecidas pela instituicdo, por curso.
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Fonte: elaborado pela autora

Morosini (2016) aponta, como um dos indicadores de qualidade, as oportunidades de
participacao na iniciacdo cientifica. Os estudantes confirmam que os cursos de Bl oferecem
esta oportunidade (M= 3,93). Para os participantes do Bl em Humanidades esta oportunidade
parece mais ampliada devido a média um pouco superior a dos demais cursos (Bl em
Humanidades M=4,27, Bl em Artes M= 4,00, Bl em Ciéncia e Tecnologia 3,69 e Bl em Salde
3,76). A participacdo em projetos de iniciacdo cientifica pode trazer beneficios para os
estudantes que envolvem o desenvolvimento de habilidade de expressdo, discernimento para a
tomada de decisdes, conforme Fava-de-Moraes e Fava (2000). Além disso, o contato com a
ciéncia promove o0 contato com informagfes mais atualizadas num dado campo académico,

enriquecendo a formacdo e propiciando maiores possibilidades de ingresso na pds-graduacao.

Por meio das atividades de extenséo, os estudantes podem estabelecer uma relacéo entre
0s conhecimentos adquiridos na academia e as exigéncias da realidade social. Segundo
Rodrigues et al. (2013) e Padron, (2010), a participagdo em acGes de extensdo colabora com o
desenvolvimento da capacidade de dialogo, de avaliar, planejar e trabalhar coletivamente além
de possibilitar contribui¢es para a comunidade. A media das respostas dos participantes de
todos os Bl foi de 4,06, e 0 Bl em Humanidades apresentou uma percep¢ao mais positiva sobre
este aspecto (Bl em Humanidades M=4,55, Bl em Artes M= 3,94, Bl em Ciéncia e Tecnologia

3,87 e Bl em Saude 3,87). Em todos os cursos, a possibilidade de participar de atividades de
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extensdo colabora na articulacdo entre teoria e pratica, na capacidade de atuar diante dos
problemas postos na sociedade.

A participacdo em eventos também é uma forma de ampliar a formacéo e manter contato
com conhecimentos atualizados. As respostas obtidas permitem afirmar que os cursos oferecem
condigbes para a participacdo em cursos internos e externos a instituicio (M= 4,02). E
importante que os estudantes tenham disponibilidade de tempo para usufruir de eventos na suas
areas de interesse. Novamente, os respondentes do Bl em Humanidades tiveram uma percepc¢éo
mais positiva acerca deste item (Bl em Humanidades M=4,31, Bl em Artes M= 4,11, Bl em
Ciéncia e Tecnologia 3,76 e Bl em Saude 3,88).

Quanto as oportunidades oferecidas pela instituicdo para 0s estudantes atuarem como
representantes em oOrgaos colegiados, a média de todos os cursos foi 3,77, sendo que 0s
estudantes dos Bl em Humanidades e em Artes sdo 0s que perceberam, de forma mais evidente,
esta possibilidade (M=4,19 e 4,24 respectivamente) >3. O Bl em Ciéncia e Tecnologia e o Bl
em Salde apresentaram 3,34 e 3,31 como médias, respectivamente. Estas diferencas podem ter
como motivo caracteristicas particulares mas nos parece que estudantes de todas as areas se
beneficiariam com a participacdo politica e acbes coletivas junto a gestdo da universidade. O
envolvimento estudantil, historicamente pode trazer importantes contribui¢des para a tomada
de decisdes no ambito da gestdo e, a0 mesmo tempo, desenvolver um aprendizado sobre a

politica que permeia as relagdes sociais.

5.3.3 Percepcao sobre docentes

A dimensdo que agregou as “Percepgdes sobre 0s docentes” e sobre processo ensino-
aprendizagem teve Média= 3,93 e Desvio Padrdo= 1,02, 0 que sugere uma concordancia parcial
acerca da dimensdo. Uma boa relacdo entre estudantes e docentes estabelecida a partir do
processo de ensino € um dos elementos que indica a qualidade de um curso. A figura 18

apresenta as respostas por curso.

53 Teste de diferenca ANOVA entre as médias dos cursos (F= 5,273; p<0,002).
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Gréfico 15 - Médias das respostas aos itens relacionados a percepcao sobre docentes, por curso.
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Fonte: elaborado pela autora

O item voltado para as relacdes professor-aluno como forma de estimulo ao estudo e ao
aprendizado teve média de respostas agrupados os quatro cursos de 4,09. Para Santos e Soares
(2011) a formagéo de pessoas com autonomia e com motivagao para aprender continuamente
pressupde que a relacdo professor-aluno seja baseada na confianca, na disposicdo e na
capacidade de aprender, sendo que os atores envolvidos devem compreender a sua parcela de
responsabilidade neste processo. Entre 0s cursos, as respostas nao apresentaram diferencas
estatisticamente significativas apesar dos estudantes do Bl em Artes apresentarem respostas
mais positivas em relacdo a este item (Bl em Saude M= 3,92, Bl em Humanidades M= 4,18, Bl
em Ciéncias e Tecnologia M= 3,98, Bl em Artes M= 4,26). A cria¢do de vinculo e a percepc¢éo
de que a sala de aula proporciona um ambiente aberto para as discussfes e esclarecimentos
enriquece a experiéncia educacional e amplia a formagéo do estudante.

Cabrera e La Nasa (2008) apontam a clareza e a organizacdo do docente como um dos
fatores que contribuem na producao de resultados positivos por parte dos estudantes. Os planos
de ensino propostos devem permitir que os estudantes alcancem os objetivos definidos para
cada componente curricular. No item que questionava se 0s planos de ensino apresentados pelos
professores contribuiram para o desenvolvimento das atividades académicas e para os estudos,
a média de todos os cursos foi 3,99. Por curso, a resposta dos estudantes dos Bl em
Humanidades e Ciéncia e Tecnologia foi mais positiva (M= 4,07 e M= 4,10, respectivamente)

enquanto os Bl em Saude e Artes apresentaram médias um pouco menores (M= 3,92 e 3,89).
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Essas informagdes podem colaborar para que docentes e a coordenagao dos cursos elaborem e
apresentem planos de ensino que auxiliem os estudantes na busca por conhecimento, levando
em consideracdo tanto os processos ocorridos em sala de aula quanto as sugestfes apresentadas

pelos estudantes.

Os quatro cursos consideram as avaliacOes da aprendizagem realizadas compativeis com
0s conteudos ou temas trabalhados pelos professores (M= 4,19). Um adequado processo
avaliativo além de ser coerente com o que foi apresentado ao longo das aulas considera 0s
diferentes modos de aprendizagem dos estudantes e os seus diversos interesses e capacidades,
sem perder de vista a integracdo entre os conteudos. Além dos testes padronizados, Cabrera e
La Nasa (2008) observam que medidas que envolvem a autoavaliagdo também podem ser
contribuir com a afericdo dos contetdos assimilados.

No item acerca da disponibilidade dos docentes para atender os estudantes fora do horario
das aulas a média de todos os cursos foi 3,54. Poder contar com o apoio docente para 0
esclarecimento de davidas, relacionada ndo apenas as questdes de sala de aula, mas também a
respeito das regras e oportunidades oferecidas pela universidade, contribui para firmar, nos
estudantes, o sentimento de pertencimento a instituicdo. Entretanto, as diversas demandas que
fazem parte do cotidiano dos docentes, que se dedicam a outras atividades além daquela do
ensino podem limitar esta disponibilidade para o atendimento aos estudantes. Problemas de
infraestrutura, como, por exemplo, a auséncia de gabinetes individuais para os professores,

também podem interferir nesta questao.
5.3.4 Percepcao sobre Infraestrutura e servicos de apoio aos estudantes

A dimensdo que agrupou os itens relativos a infraestrutura e servicos de apoio aos
estudantes apresentou a menor média (M=3,29 e DP=1,12). Este resultado indica a necessidade
de melhoria da infraestrutura oferecida para os estudantes dos Bl. Os resultados por item podem

ser visualizados na Gréafico 16:
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Gréfico 16 - Médias das respostas aos itens relacionados infraestrutura e servigos de apoio aos
estudantes
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Fonte: elaborado pela autora

Em relacdo a disponibilidade da coordenacdo do curso para orientacdo académica dos
estudantes a média das respostas de todos os participantes foi 3,52. A percepcdo dos
participantes do Bl em Humanidades e do Bl em Artes, 3,98 e 3,94 respectivamente, foi
consideravelmente superior a dos Bl Salde e em Ciéncias e Tecnologias, 2,94 e 3,20
respectivamente®*. Tendo em vista que a grade curricular dos Bl permite uma maior autonomia
dos estudantes para constru¢do da sua trajetéria no curso, a oportunidade de discutir estas
escolhas com a coordenacdo ou professores disponiveis para a tarefa de orientacdo pode ser
crucial para seu percurso académico. Estas médias baixas podem indicar a necessidade de
adaptacdo do corpo docente e da coordenacdo dos cursos para melhor atender a demanda de
orientacdo dos estudantes. Além disso é importante criar relacdo mais horizontalizada entre
estudantes, docentes e coordenadores, propiciando uma comunicagdo mais fluida e um maior
acolhimento.

Assim como é importante para 0 estudante o contato com a coordenagdo de curso, €
necessario também contar com os servigos administrativos e académicos para esclarecimento

de duvidas e solucdo de problemas. Este aspecto, assim como outros que discutimos nesta

% Teste de diferenca ANOVA entre as médias dos cursos (F= 6,265; p<0,000).
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sessdo, sdo importantes no processo de avaliacdo da qualidade, e por isso aparecem no
questionario elaborado pelo INEP, referéncia para o instrumento utilizado nesta pesquisa.
Quanto a disponibilidade de funcionarios para o apoio administrativo e académico, a média da
resposta dos participantes foi 3,58. Os participantes dos Bl em Artes indicaram um maior grau
de concordéncia com este item (M= 4,32). O limitado quadro de pessoal pode ser um fator que
leva a uma percepgdo mais negativa dos demais cursos (Bl em Humanidades M=3,37 , Bl em
Ciéncia e Tecnologia 3,31 e Bl em Saude 3,33).

O item referente a disponibilidade de refeitorio, cantina e banheiros em condicGes
adequadas para atenderem as necessidades dos seus usuérios apresentou a média mais baixa
desta dimensdo (M= 3,14). Estes itens de infraestrutura bésica também se configuram como
indicadores da qualidade, pois as instituicdes deveriam garantir um ambiente com condicdes
para que a aprendizagem possa ocorrer. A UFBA € uma instituicdo de grande porte e a
manutencdo de sua infraestrutura exige um grande volume de recursos. Diante da restri¢do
orcamentaria imposta pelas mudangas no governo do pais, a gestdo deverd enfrentar
dificuldades na obtencao e fiscalizacdo dos contratos que garantem uma efetiva manutencdo da
infraestrutura da universidade.

Quanto as condi¢des de infraestrutura das salas de aula e a disponibilidade de
equipamentos para aulas praticas a média da resposta dos participantes foi de 3,31 e 3,29
respectivamente.

Estes resultados podem indicar que a UFBA ainda precisa investir na infraestrutura dos
cursos de Bl. Conforme citam Janissek, Peixoto e Bastos (2013), a UFBA possui problemas
relacionados a manutencdo dos prédios e instalacdes, necessidades de melhoria das condi¢des
de acesso aos portadores de necessidades especiais, da seguranca patrimonial e pessoal. Para
Soares Neto et al. (2013) seria adequado que o ambiente fisico das instituicdes de ensino fosse
desenhado para estimular e viabilizar o aprendizado, além de favorecer as intera¢cbes humanas,
por isso a necessidade de recursos para melhorar a infraestrutura e oferecer aos estudantes um
ambiente propicio para sua formacéo académica e pessoal.

Cabe indicar que houveram itens do instrumento de pesquisa que ndo se agruparam as
dimensdes estabelecidas por meio da anélise fatorial, ou seja foram removidos das solucdes
fatoriais por carregar em mais de uma dimensdo a0 mesmo tempo. Isto ndo impede que analises
de seus resultados sejam feitas isoladamente, por isso apresentamos a percep¢do dos

participantes sobre estas questdes (Grafico 17).
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Gréfico 17 - Média das respostas aos itens excluidos da andlise fatorial
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Fonte: elaborado pela autora

O item que questionava acerca das oportunidades para 0s estudantes superarem
dificuldades relacionadas ao processo de formacao teve média de 3,55 em todos os cursos. O
apoio da coordenacao, de docentes e dos colegas para lidar com eventuais problemas pode fazer
diferenca no processo de integracdo do estudante e garantir a sua permanéncia no curso. Reis e
Tenorio (2009) afirmam que a garantia da permanéncia na universidade néo esta relacionada
apenas as condicOes financeiras e de infraestrutura que permitem a participacdo nas diversas
atividades de formacdo. A dimensdo simbdlica da permanéncia esta relacionada a convivéncia
nas instituicdes de ensino e as estratégias encontradas para superar as dificuldades inerentes ao
processo formativo, assim o debate sobre as oportunidades de apoio e orientagcdo aos estudantes
é tarefa de toda instituicdo de ensino superior.

Quanto a participacdo dos estudantes em avaliacdes periddicas do curso (disciplinas,
atuacdo dos professores, infraestrutura), o conjunto das respostas indica que a maioria concorda
gue houve esta oportunidade (M= 4,11). Younes (2015) afirma que a inclusdo dos estudantes
no processo de avaliacdo pode se configurar em uma experiéncia de partilha na construcéo de
critérios de qualidade. Os estudantes podem cooperar com a renovagao de métodos pedagdgicos
e programas curriculares, com a elaboragdo de politicas e com a gestéo institucional, além de

desenvolverem uma percepcao critica neste processo.
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Uma das questdes descartadas indagava se o0s participantes concordavam que 0s
professores utilizaram tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC) como estratégia de
ensino (projetor multimidia, laboratorio de informatica, ambiente virtual de aprendizagem). A
média das respostas foi 4,21, indicando um maior percentual de concordancia com a afirmacao.
Para Kenski (2012), no seculo XXI, a utilizacdo das TIC para ensinar e aprender tem um imenso
potencial para aumentar o sucesso dos estudantes. Bernheim e Chaui (2008) afirmam que, na
contemporaneidade, as instituicdes de educacéo superior e 0s seus docentes ndo podem resistir
ao uso dessas tecnologias; elas merecem ser consideradas como ferramentas e recursos de apoio
para os docentes que se esforcam para integrar a tecnologia as atividades tradicionalmente
desenvolvidas em sala de aula.

Ainda acerca da atuacdo dos docentes, as respostas dos participantes dos quatro cursos
indicaram concordancia com as afirmac6es sobre o dominio dos contetudos abordados nas
disciplinas (M= 4,51) e sobre a contribui¢do das referéncias bibliograficas indicadas pelos
professores para os estudos e aprendizagens (M=4,32). Neste sentido 0s estudantes percebem
o0s docentes como preparados para ministrar 0s contetdos propostos e organizados, ao indicar
referéncias necessarias para o desenvolvimento das atividades de ensino.

Finalizando este tdpico, o Gréafico 18 resume os valores encontrados em cada dimenséo

por curso.
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Gréfico 18 - Média das dimensdes por curso
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Fonte: elaborado pela autora

E evidente pelo grafico que nenhuma das dimensdes estudadas chegou ao valores médios
5 ou 6, sugerindo que ainda existem aspectos a serem melhorados na percepcao dos estudantes.
A dimensdo relacionada a formacdo geral recebeu as maiores médias e isto € um fator
importante ao considerarmos a proposta de formacéo do Bl e os aspectos esperados como perfil
do egresso. O Bl em Salde apresentou a maior média nesta dimensdo, sugerindo maior
satisfacdo dos estudantes deste curso em relacdo as condi¢des do curso para alcance das suas
propostas. Observamos que no grupo de questdes relacionados as oportunidades oferecidas pela
instituicdo o BI em Humanidades possui média maior, seguido pelo Bl de Artes. Estes dados
sugerem a necessidade de maior aprofundamento para identificar os motivos pelos quais 0s
estudantes dos Bl de Saude e Ciéncias e Tecnologia apresentam médias inferiores neste aspecto.
Na dimensdo relacionada aos docentes as médias indicam uma percep¢do mais positiva dos
participantes dos Bl em Artes e em Humanidades. A dimenséo relacionada a infraestrutura e
servigos de apoio teve as piores médias em todos os cursos. Ao observar o grafico o Bl em
Saude teve as piores médias em relacdo as dimensoes relacionadas as oportunidades oferecidas,
aos docentes e a infraestrutura. Neste sentido cabe maior atengdo também para identificar as

demandas especificas dos estudantes deste curso.

Na se¢édo seguinte apresentamos as diferencas de percepcao entre os grupos de estudantes

de diferentes perfis.
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5.4 APROXIMAGOES ENTRE O PERFIL DO ESTUDANTE E PERCEPCAO SOBRE AS
CONDICOES DO PROCESSO DE FORMACAO.

Esta secdo analisa as diferencas ou semelhancas de percepcdo entre 0s grupos de
estudantes de diferentes perfis, em particular: turno diurno e noturno, idade, ingresso por agoes
afirmativas, situacéo de trabalho e renda. Estes topicos foram encontrados na producdo sobre a
area, conforme capitulos anteriores, indicando que as politicas puablicas devem considera-los
como categorias especificas quando da realizacdo de quaisquer analises: qualidade, incluséo,
dificuldades etc.

Assim, a op¢do por este formato de analise vinculada as categorias de perfil teve o intuito
de avancar na compreensdo sobre as possibilidades de um novo pablico que teve acesso a
universidade por meio das politicas de democratizacdo e analisar se ele percebe 0s cursos da
mesma forma que os demais estudantes. Elas permitem, ainda, obter indicios de como eles
vivenciaram as oportunidades e dificuldades dentro da instituicdo. S&o utilizadas as médias de

cada dimensdo estabelecida por meio da analise fatorial.

5.4.1 Turno diurno e noturno

A ampliagdo do nimero de vagas nos cursos noturnos € recente na UFBA, e por este
motivo considerou-se importante identificar a existéncia de diferencas na percepcdo dos
estudantes dos dois turnos nas dimensdes estabelecidas relativas a s condi¢bes oferecidas pelo
curso para o desenvolvimento da formacéo geral, as oportunidades oferecidas, a atuacao
docente e a infraestrutura e apoio ao estudante. Os testes estatisticos ndo sugerem diferencas
significativas entre as percepg¢des dos estudantes dos turnos diurno e noturno, porém alguns

aspectos merecem ser destacados.
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Gréfico 19 - Média das respostas por turno agrupadas por dimenséo

senvolvimento da formaci . 4,67
Desenvolvimento da formacdo geral 457
Oportunidades de ampliacdo da formacao 3,99
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P . - ) 3,85
Percepcdo sobre docentes 397
Infraestrutura e servicos de apoio aos 3,19
estudantes 3,34
1 2 3 4 5 6

Diurno Noturno

Fonte: elaborado pela autora

Observa-se que as meédias das respostas dos estudantes do turno diurno é um pouco
superior nos aspectos relacionados ao desenvolvimento da formagéo geral (Diurno M= 4,67
Noturno M= 4,57). Quanto as oportunidades de ampliacdo da formacgdo académica a diferenca
entre as respostas dos dois turnos é pouca (Diurno M= 3,99; Noturno M= 3,90), o0 que pode
sugerir que o turno noturno percebe que possui as mesmas oportunidades de pesquisa, extensao,
participacdo em eventos e representacdo em 6rgaos colegiados que estudantes do diurno. Esta
médias proximas podem estar relacionadas ao percentual de 53,8% de estudantes do noturno
gue ndo trabalham, portanto possuem maior disponibilidade para vivenciar as oportunidades
oferecidas pela instituicdo®°. Sobre os docentes a média das respostas também apresentou pouca
diferenca (Diurno M= 3,85 Noturno M= 3,87). A média das respostas acerca da infraestrutura
e servicos de apoio foi um pouco superior nos cursos noturnos, 0 que pode sugerir que a
universidade adaptou a sua estrutura para melhor atender aos estudantes deste turno (Diurno
M= 3,19 Noturno M= 3,34).

5.4.2 Idade

Nesta pesquisa, 58% dos participantes tem idade até 24 anos e 42% tem mais de 24 anos.

Acerca da percepcéo sobre as condi¢des do processo formativo, as repostas dos estudantes mais

55 E importante notar que, o turno de matricula ndo impede que o estudante curse componentes no diurno, o que
tem a ver com a proposta de autonomia do Bl. Se o estudante tem condi¢des, pode escolher componentes
curriculares de seu interesse mesmo em turno diferente daquele em que esta matriculado.
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velhos apontam para uma visdo mais positiva a respeito dos cursos, considerando as

caracteristicas de autonomia e interdisciplinaridade proposta nos Bl.
Gréfico 20 - Média das respostas por idade agrupadas por dimensao
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Fonte: elaborado pela autora

Nas dimens@es relacionadas as oportunidades de ampliacdo da formacdo académica,
percepcdao sobre docentes e acerca da infraestrutura e servicos de apoio a diferenca foi
estatisticamente significativa entre os dois grupos®®. Estas repostas podem significar uma maior
valorizacédo da oportunidade em cursar uma formacao superior na UFBA pelos estudantes mais

velhos.
5.4.3 Ingresso por acgdes afirmativas

A politica de acdo afirmativa instituida por meio da Lei n® 12.711/2012, se constituiu em
um grande avango para a democratizacdo do acesso as universidades federais, por reservar
vagas para estudantes oriundos de escolas publicas, considerando critérios de renda e
declaracéo de cor/raca. Para os estudantes cotistas que participaram desta pesquisa a percepgao
sobre a formac&o oferecida pelos Bl € mais positiva que para os ndo cotistas (Cotistas M=4,82;

ndo cotistas M= 4,51)*’. Ao propor uma formacdo interdisciplinar, que ndo é meramente

% Teste de diferenca entre médias ANOVA entre as médias das variaveis de idade na dimens&o 2 (p<0,0001)
Teste de diferenga entre médias ANOVA entre as médias das variaveis de idade na dimenséo 3 (p<0,0007)
Teste de diferenga entre médias ANOVA entre as médias das variaveis de idade na dimenséo 4 (p<0,0001)
57 Teste de diferenca entre médias ANOVA entre as médias das variaveis cotista e ndo cotista na dimensdo 1
(p<0,0340)
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instrumental, mas permite uma compreensdo mais critica da realidade, os Bl permitem aos
estudantes desenvolver uma visdo ampla em relagdo ao contexto social, além de propiciar
melhor adaptacdo aos processos da universidade. Os dados de pesquisa referentes a percep¢édo
dos estudantes cotistas também podem indicar que estar matriculado em curso na UFBA é uma
oportunidade de ascensao.

Gréfico 21 - Média das respostas, ingressantes pelo sistema de cotas ou ndo, agrupadas por dimenséo
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Fonte: elaborado pela autora

A percepcdo sobre docentes teve uma média um pouco superior para 0s estudantes
cotistas, porém a diferenca é pequena (Cotistas, M=3,98; ndo cotistas M= 3,91).

Quanto a dimensdo relacionada as oportunidades oferecidas pela instituicdo a percepcao
de cotistas e ndo cotistas nas médias das respostas foram bem proximas (Cotistas, M=3,90; ndo
cotistas M= 3,94) o que sugere, na percepc¢do dos futuros egressos, que a instituicdo tende a
promover equidade nos processos de acesso a pesquisa, extensdo e eventos. Acerca da
infraestrutura e servicos de apoio a média da resposta dos cotistas (M=3,45) foi maior que a dos
ndo cotistas (M= 3,15).

5.4.4 Situacao de trabalho

Para os estudantes-trabalhadores e trabalhadores-estudantes, em relacao aqueles que sdo
apenas estudantes, ndo houve diferenca significativa na percepcao sobre docentes (ndo estou
trabalhando M=3,88, estou trabalhando M=4,00) e sobre oportunidades de ampliacdo da

formacéo académica (ndo estou trabalhando M=3,90, estou trabalhando M=3,98).
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Gréfico 22 - Média das respostas por situacdo de trabalho, agrupadas por dimenséo.
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Fonte: elaborado pela autora

Aqueles que ndo trabalham apresentaram uma media mais positiva na dimensdo acerca
da formacdo geral (ndo estou trabalhando M=4,63, estou trabalhando M=4,56). Entretanto a
respeito da infraestrutura e servigos de apoio 0s trabalhadores apresentaram uma percepcao

mais positiva (ndo estou trabalhando M= 3,12, estou trabalhando M= 3,42)%8,

5.4.5 Renda

Os participantes de menor renda demonstraram uma percep¢do mais positiva acerca de
todas as dimensdes estudadas. As médias relativas a dimensdo desenvolvimento da formacéo
geral apresentou média de 4,74 para estudantes com renda familiar de até 3 salarios minimos,
e média de 4,49 para aqueles que possuem renda acima de 3 salarios minimos. Esta diferenca
pode sugerir que os estudantes de camadas sociais mais baixas reconhecem mais o beneficio,
tanto da possibilidade de ingresso na educacao superior, quanto da formacéo proposta pelos Bl,
que propde o conhecimento das culturas artistica, humanistica e cientifica antes da formacao
profissional, enriquecendo a trajetoria académica deste grupo de estudantes. Na dimensao
relacionada aos docentes, a percepg¢éo dos estudantes de menor renda também foi mais positiva

(renda de até 3 salarios minimos M= 4,12, renda acima de 3 salarios minimos M= 3,76).

% Teste de diferenca entre médias ANOVA entre as médias das variaveis referente a situacdo de trabalho na
dimensdo 4 (p<0,001)
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Gréfico 23 - Média das respostas por renda, agrupadas por dimenséo
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Fonte: elaborado pela autora

Quanto as oportunidades de ampliacdo da formacao, dimensdo que teve itens sobre a
participacdo em acles de iniciacdo cientifica, extensdo, eventos, participacdo em 0Orgados
colegiados a diferenca entre as médias foi estatisticamente significativa®® (renda de até 3
salarios minimos M= 4,02, renda acima de 3 salarios minimos M= 3,85). Estas medias podem
sugerir que a instituicdo apresenta mais oportunidades para os estudantes de menor renda de
participagdo em atividades extraclasse, algumas com o recebimento de bolsas que podem
contribuir com a permanéncia material dos estudantes. Ou ainda que estes estudantes mais
pobres busquem mais o engajamento em atividades remuneradas (bolsas) como forma de
garantir o financiamento do seu curso.

Quanto a infraestrutura e servicos de apoio, também observamos uma associacdo
significativa entre as médias®® (renda de até 3 salarios minimos M= 3,52, renda acima de 3
salarios minimos M= 3,07). Este aspecto pode estar relacionado a uma percep¢ao mais critica
por parte dos estudantes de maior renda, que frequentaram escolas de ensino médio que
ofereciam uma boa infraestrutura fisica e de apoio.

Embora o conjunto das respostas sugira pouca diferenca na percepgéo sobre as dimensoes
em destaque, estes dados permitem dizer que a formacéo dos Bl tem sido benéfica para esse
novo publico da UFBA formado por pessoas de menor renda, ingressantes por meio de agdes
afirmativas, estudantes adultos e trabalhadores. Ao enriquecer a formacdo dos estudantes,

desenvolver uma compreensdo critica da realidade e prepara-los para a formagéo

% Teste de diferenca entre médias ANOVA entre as médias das variaveis de renda na dimenséo 3 (p<0,009)
60 Teste de diferenca entre médias ANOVA entre as médias das variaveis de renda na dimenséo 4 (p<0,001)
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profissionalizante e para a pos-graduacdo, os Bl colaboram com a democratizacéo da educacéo
no contexto da UFBA.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A primeira parte deste trabalho discutiu a qualidade na educacdo superior brasileira a
partir de diversas dimens@es relacionadas ao ensino, pesquisa, extensao e a internacionalizacéo.
Uma formacéo ampla, com base na interdisciplinaridade, pode contribuir para que 0s egressos
de cursos com essa orientagdo consigam lidar melhor com os desafios da sociedade e do mundo
do trabalho.

Outro aspecto em destaque neste trabalho € relativo a concepcdo de qualidade com
enfoque no aspecto da equidade pois, no contexto brasileiro, 0 acesso a educacdo superior
publica ainda é restrito a uma parcela da populacdo que possui um perfil socioeconémico
privilegiado. Apesar dos avancos promovidos pelas politicas de democratizacdo do acesso,
permanece ainda o desafio da permanéncia do estudante de perfil popular, que ainda encontra
dificuldades para se manter e concluir o curso. Os bacharelados interdisciplinares surgem neste
contexto como uma proposta inovadora de formagdo, com maior nimero de vagas inclusive
nos turnos noturnos. Com os BI, pretendia-se realizar uma reformulacdo da arquitetura
académica da UFBA, buscando a superacgdo das dificuldades inerentes ao modelo de formacéo
superior brasileiro caracterizado pela profissionalizacdo precoce, pelo viés monodisciplinar e
pela inflexibilidade que limita a autonomia dos estudantes e ndo os prepara para os desafios de
um mundo em constante mutacao.

Devido as resisténcias impostas por diversos segmentos da universidade, ndo foi possivel
reformular completamente o modelo de formacdo da UFBA, com entrada de todos 0s cursos
por meio dos BI. Atualmente esses cursos sdo uma dentre as demais opcOes de formacéo
académica oferecidas pela UFBA, e disponibilizam uma formacgdo geral e interdisciplinar, com
0 proposito de superar uma visdo fragmentadora do conhecimento, além de propiciar um
enriquecimento cultural por meio do contato com a arte, a ciéncia e 0 conhecimento
humanistico. Embora ainda existam dividas e dificuldades de interacdo entre 0 modelo de
formacgéo dos BI e a estrutura tradicional da universidade, os Bl ja sdo reconhecidos pela
sociedade e cada vez mais fortalecidos no contexto da UFBA.

Um dos objetivos da presente pesquisa foi caracterizar o perfil sociodemogréafico e
académico dos concluintes dos Bl, de acordo com as categorias identificadas na literatura, para
analisar se estas caracteristicas refletem 0 movimento de democratizacgdo e, consequentemente,
a busca por equidade na UFBA. Os resultados corroboram os achados de estudo anterior que

identificou como tendéncia para os Bl a maior presenca de um publico de melhores condic¢des
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socioecondmicas. Entre os participantes prevaleceram os estudantes jovens, oriundos de escola
particulares, que ndo trabalham. Entretanto, a presenca majoritaria de negros e pardos de renda
de até 3 salarios minimos permite perceber os avancos alcangados com as politicas de ampliagédo
do acesso que favorecem a democratizacdo da educacgéo superior. O perfil dos estudantes dos
BI ¢ reflexo dos avancos provocados pelas politicas que colaboram com o desenvolvimento de
uma educacéo superior de qualidade, enquanto um bem ao qual toda a populagdo deve ter a
oportunidade de acessar.

Esta pesquisa também teve como objetivo descrever a percepcao dos estudantes sobre as
condigdes do processo formativo, para entender se 0 curso propiciava uma formacdo de
qualidade dentro da amplitude conceitual deste termo. Foi proposta uma forma de analise a
partir de questionario baseado no modelo utilizado pelo INEP. Os resultados sugerem que, em
diversos aspectos, os cursos de Bl direcionam os estudantes para uma formacéao de qualidade,
adequada as demandas do século XXI. Foram apontados, também, elementos que precisam de
maior atencdo por parte da instituicdo, como a questdo da infraestrutura e servicos de apoio aos
estudantes.

Na parte dedicada a relacionar o perfil dos estudantes e a sua percepcdo a formacdo,
observamos pouca diferenca entre 0s grupos estudados na maior parte das analises acerca das
dimensGes relacionadas ao desenvolvimento da formagéo geral, oportunidades oferecidas pela
instituicdo, docentes e infraestrutura. Este resultado permite uma reflexdo de que pode
prevalecer a equidade nas condicBes oferecidas aos estudantes.

Entretanto, em alguns aspectos, a média das respostas indica uma percep¢do mais positiva
dos grupos de perfil mais popular, o que sugere gque estes se sentem mais beneficiados pelas
condicGes de formacdo oferecida pelos BI. Embora ndo seja possivel definir os motivos pelos
quais estudantes de menor renda, cotistas, trabalhadores e de maior idade apresentaram médias
maiores em algumas das dimensdes estabelecidas, podemos problematizar que as caracteristicas
destes grupos podem influenciar na percepgéo sobre os cursos e sobre Universidade como um
todo.

A formacéo geral oferecida pelos Bl pretende ampliar a capacidade critica dos estudantes,
ampliar seus horizontes culturais e prepara-los para os desafios da contemporaneidade de uma
forma ampla, oportunidade que nao parece possivel no cenario atual do ensino médio publico.
Os cursos de progressdo linear, que conduzem os estudantes direto para a profissionalizagéo,
podem ndo oferecer estas condicBes, 0 que nos parece prejudicial a sua adaptacao aos cursos e

futura insercdo profissional, sendo que é possivel que estudantes de perfil popular,
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eventualmente, sintam-se menos preparados. Ao ingressar na carreira profissionalizante, ap6s
os trés anos de BI, 0s egressos ja vivenciaram contato com a ciéncia, e um aprofundamento nos
campos de conhecimento, e isto provavelmente minimiza as diferencas relativas as experiéncias
prévias de aprendizado.

A universidade, que antes recebia um publico de melhores condi¢Bes socioeconémicas
pode, por meio dos BI, reestabelecer o equilibrio entre aqueles que ndo tiveram tantas
oportunidades na educacao basica. Neste sentido, acreditamos que o modelo de formacdo dos
Bl tambeém contribui para a democratizacdo na UFBA pois, como afirma Carvalho (2004), este
conceito se relaciona com expansdo do acesso e permanéncia, tendo em vista os desafios
pedagogicos da atualidade que solicitam o acesso a linguagens distintas e praticas sociais
diversificadas.

Entendemos que esta pesquisa traz como contribui¢do informacgdes que podem ser Uteis
no processo de discussdo sobre a avaliacdo dos cursos interdisciplinares. Por meio da analise
de perfil é possivel conhecer os estudantes e refletir sobre a adocdo de acGes e politicas que
favorecam os diversos publicos. Ampliacdo de bolsas permanéncia, maiores oportunidades de
internacionalizacdo, maior atencdo as demandas de género sdo aspectos que podemos
evidenciar como importantes com base nos resultados deste estudo. Quanto as percepgdes sobre
0 curso destacamos a necessidade de maior apoio por parte de docentes e coordenadores para
que os estudantes superem as dificuldades encontradas no processo formativo, ampliacdo das
oportunidades relacionadas as atividades praticas e ao aprendizado de TI, melhoria da
infraestrutura de fisica como salas de aula, banheiros e refeitdrio aparecem como demandas que
se refletem em desafios a serem superados pela gestdo da UFBA e dos BI.

Tendo em vista que ja existem mais de cinquenta cursos de graduacao interdisciplinar no
Brasil, a utilizacdo de um instrumento que permita agregar as informacdes sobre perfil e
percepcao sobre 0s cursos pode permitir a comparacdo entre instituicdes e colaborar com a
avaliacdo nacional dos cursos interdisciplinares. Apds seis anos de divulgacdo dos referenciais
orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares, o debate sobre uma
metodologia que permita a avaliacdo de todos os cursos interdisciplinares é central para o seu
aperfeicoamento. Isso sem perder de vista a questdo da autonomia e o entendimento de que néo
existe uma forma Unica de se realizar a interdisciplinaridade.

As informacdes deste trabalho tambem podem trazer elementos que contribuam com a
avaliacdo institucional dos Bl da UFBA. A participacédo do estudante nos processos avaliativos

deve ser encarada como um movimento pedagdgico, de aprendizado para promover melhorias.
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Conforme afirma Paivandi (2013), a avaliagdo do ensino pelo estudante estd presente nas
discussdes sobre inovagdo e se tornou objeto de um campo de pesquisa emergente na
abordagem sobre qualidade na universidade. A escuta do estudante pode se constituir em
praticas institucionalizadas de didlogo, colaborando ndo apenas para melhoria das atividades
em sala de aula, mas também para a construcdo de politicas de acesso e permanéncia dos
estudantes.

As informac0es relativas aos determinantes de desempenho, a retencdo, a evasdo, e a
insercdo no mercado de trabalho, juntamente com os dados a respeito da percepcao do estudante
sobre o curso, formam um conjunto de dados que oferecem as instituicdes uma visdo global,
que permite uma tomada de decisdo mais consciente, contribuindo para a melhoria dos cursos.
O instrumento adaptado e testado para esta pesquisa pode ser avaliado para a realizacdo do
levantamento de informacdes com os concluintes do Bl, permitindo a construcdo de uma base
de dados sobre os aspectos relacionados ao perfil do estudante e sua percepgéo sobre o curso.

Como este estudo foi realizado com base em uma metodologia quantitativa, temos como
limitacdo a dificuldade de aprofundamento acerca dos motivos para as diferencas na percepc¢ao
dos estudantes sobre sua formacdo. As pesquisas quantitativas apresentam um panorama que
aponta para elementos que podem ser aprofundados por meio de estudos de abordagem
qualitativa. Como ideia para futuros estudos, sugerimos a investigacdo acerca dos fatores que
podem influenciar as diferengas de percepgéo, por curso e por categorias de perfil.

Os Bacharelados Interdisciplinares da UFBA configuram a concretizacdo de uma
proposta para desenvolvimento de uma educacao superior de maior qualidade. A continuidade
de estudos sobre essas iniciativas inovadoras enriquece e colabora com a divulgacdo deste
modelo de formacéo, auxiliando seu reconhecimento tanto interno quanto externo.

Fortalecer a ideia de modificar a educacdo superior brasileira é uma tarefa custosa, mas
urgente. Sdo necessarias mudancas que fortalecam a equidade, permitindo o acesso e
permanéncia daqueles que tém interesse, e ampliando a diversidade do seu publico. Além disso,
é fundamental difundir a concepcdo de que as universidades devem promover uma formacao
integral, pautada na cidadania e em valores éticos. Os objetivos da educacdo superior ndo
podem ser negligenciados, para que o pais alcance o desenvolvimento compativel com as

demandas do mundo contemporéaneo.
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APENDICE A - Questionario
19/01/2017 Bacharelados Interdisciplinares da UFBA: a percepgéo dos concluintes sobre as condigdes do seu processo de formagao.

Editar este formulario

Bacharelados Interdisciplinares da UFBA: a
percepc¢ao dos concluintes sobre as
condigoes do seu processo de formacao.

Caro (a) estudante,

Este questionario é um instrumento da pesquisa intitulada "Bacharelados
Interdisciplinares da UFBA: a percepgao dos concluintes dos sobre as condi¢des do
seu processo de formagéao", realizada no contexto do Programa de Pés-Graduagao
em Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade da Universidade Federal da
Bahia.

Como resultados pretende-se apontar possibilidades de melhoria dos cursos, por
isso a sua contribuigdo é muito importante.

Agradeco a sua colaboragao!

*Obrigatério

Termo de consentimento livre e esclarecido *

A participagdo nesta pesquisa é voluntdria e ndo envolve beneficio direto ao participante. Ndo ha despesas
nem compensagoes financeiras. Em qualquer momento, o (a) Sr. ou Sr.? recebera resposta a qualquer
pergunta ou esclarecimento sobre os procedimentos da pesquisa, podendo contactar com a pesquisadora
responsavel, Emanuele Freitas, através do email pesquisabaci@gmail.com. As respostas as questoes
serdo analisadas em conjunto, preservando o sigilo da identidade dos participantes.

[] Declaro estar ciente do exposto e concordo em participar do estudo.

1. Em qual curso vocé esta matriculado? *

(O Bacharelado Interdisciplinar em Artes (diurno).

(O Bacharelado Interdisciplinar em Artes (noturno).

(O Bacharelado Interdisciplinar em Saude (diurno).

(O Bacharelado Interdisciplinar em Saude (noturno).

() Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades (diurno).

(O Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades (noturno).

() Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia (diurno).

() Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia (noturno).

2. Qual o principal motivo para a escolha deste curso?

3. Trata-se do seu primeiro curso de graduagdo? *

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_a-HMhlic3mL5cNrw04vbodmy74tVAE8TsGzkDJ58_yLdhg/viewform
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© Sim.
() Nao.

4. Qual o seu sexo? *
() Feminino.

() Masculino.

5. Qual a sua idade? *

6. Qual o seu estado civil? *

() Solteiro(a).

() Casado(a).

(O Separado(a) /divorciado(a).
) Vitvo(a).

() Outro:

7. Como vocé se considera? *

O Branco(a).

O Negro(a).

() Pardo(a)/mulato(a).

() Amarelo(a) (de origem oriental).
() Indigena ou de origem indigena.

8. Até que etapa de escolarizagao seu pai concluiu?
() Nenhuma.

() Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (12 a 42 série).
() Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano (52 a 82 série).
() Ensino Médio.

() Ensino Superior - Graduagao.

() Poés-graduagao.

9. Até que etapa de escolarizagao sua mae concluiu?

© Nenhuma.
(O Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (12 a 42 série).

Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano (52 a 82 série).

®
() Ensino Médio.

() Ensino Superior - Graduagéo.
@

Pés-graduacgao.

10. Onde e com quem vocé mora atualmente? *
(O Em casa ou apartamento, sozinho.

Em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes.

o
(O Em casa ou apartamento, com conjuge e/ou filhos.

(O Em casa ou apartamento, com outras pessoas (incluindo republica).
@)

Em alojamento universitario da propria instituicéo.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_a-HMhlic3mL5cNrw04vbodmy74tVAE8TsGzkDJ58_yLdhg/viewform
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Em outros tipos de habitagdo individual ou coletiva (hotel, hospedaria, penséo ou outro).

O

11. Qual a renda total de sua familia, incluindo seus rendimentos? *
O Até 1,5 salario minimo (até RS 1.320,00).

(O De 1,5 a 3 saldrios minimos (R$ 1.320,01 a RS 2.640,00).

(O De 3 a 4,5 salérios minimos (RS 2.640,01 a RS 3.960,00).

() De 4,5 a 6 salarios minimos (R$ 3.960,01 a RS 5.280,00).

() De 6 a 10 salarios minimos (R$ 5.280,01 a R$ 8.800,00).

(© De 10 a 30 salarios minimos (RS 8.800,01 a RS 26.400,00).

() Acima de 30 salarios minimos (mais de RS 26.400,01).

-

2. Qual alternativa a seguir melhor descreve sua situagao financeira (incluindo bolsas)? *

Nao tenho renda e meus gastos sao financiados por programas governamentais.

O

N&o tenho renda e meus gastos séo financiados pela minha familia ou por outras pessoas.
Tenho renda, mas recebo ajuda da familia ou de outras pessoas para financiar meus gastos.
Tenho renda e nédo preciso de ajuda para financiar meus gastos.

Tenho renda e contribuo com o sustento da familia.

@0 ©0 0

Sou o principal responsével pelo sustento da familia.

-

3. Qual alternativa a seguir melhor descreve sua situagao de trabalho (exceto estagio ou bolsas)? *

Nao estou trabalhando.
Trabalho eventualmente.

o
o

() Trabalho até 20 horas semanais.

() Trabalho de 21 a 39 horas semanais.
O

Trabalho 40 horas semanais ou mais.

14. Ao longo da sua trajetdria académica, vocé recebeu algum tipo de auxilio permanéncia? No caso de
haver mais de uma opgao, marcar apenas a bolsa de maior duragao. *

() Nenhum.

() Auxilio moradia.

() Auxilio alimentagao.

() Auxilio moradia e alimentagao.
O Auxilio Permanéncia.

() Outro:

15. Ao longo da sua trajetéria académica, vocé recebeu algum tipo de bolsa académica? No caso de
haver mais de uma opgao, marcar apenas a bolsa de maior duragao. *

() Nenhum.
() Bolsa de iniciagdo cientifica.
() Bolsa de extenséo.

() Bolsa de monitoria/tutoria.

(O Outro:

16. Durante o curso de graduagao vocé participou de programas e/ou atividades curriculares no exterior?
*

() Nenhum.
() Bolsa de iniciacdo cientifica.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_a-HMhlic3mL5cNrw04vbodmy74tVAE8TsGzkDJ58_yLdhg/viewform
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() Bolsa de extensao.
() Bolsa de monitoria/tutoria.
() Outro tipo de bolsa académica.

() Outro:

17. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio? *
() Todo em escola publica.

() Todo em escola privada (particular).

() Todo no exterior.

() A maior parte em escola publica.

() A maior parte em escola privada (particular).

() Parte no Brasil e parte no exterior.

18.Seu ingresso no curso de graduagao se deu por meio de politicas de agao afirmativa ou inclusao
social? *

O Naéo.

() Sim, por ter estudado em escola publica e por critério étnico-racial.
() Sim, por ter estudado em escola publica e por critério de renda.

() Sim, por ter estudado em escola publica.

19. Quem lhe deu maior incentivo para cursar a graduagao? *
Ninguém.
Pais.

O
O
(O Outros membros da familia que nao os pais.
O Professores.

@)

Lider ou representante religioso.
Colegas/Amigos.

®

~

() Outro:

20. Alguém em sua familia concluiu um curso superior? *
O Sim.
() Nao.

21. Excetuando-se os livros indicados na bibliografia do seu curso, quantos livros vocé leu neste ano?

Nenhuma, apenas assisto as aulas.

De uma a trés.

@)

O

() De quatro a sete.
() De oito a doze.
°

Mais de doze.
22. Vocé teve oportunidade de aprendizado de idioma estrangeiro na Instituigao?
© Sim.
() Nao.

23. Qual a sua pretensao apoés o termino do curso? *

(O Ingressar no mercado de trabalho.
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19/01/2017 Bacharelados Interdisciplinares da UFBA: a percepg&o dos concluintes sobre as condigdes do seu processo de formagao.
Ingressar em curso de pés-graduagéo.

Ingressar em um curso de progressao linear.

Outro:
Continuar » =
50% concluido
Powered by Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Denunciar abuso - Termos de Servigo - Termos Adicionais
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19/01/2017 Bacharelados Interdisciplinares da UFBA: a percepgéo dos concluintes sobre as condigdes do seu processo de formagao.

Editar este formulario

Bacharelados Interdisciplinares da UFBA: a
percepcao dos concluintes sobre as
condicoes do seu processo de formacao.

A seguir, leia cuidadosamente cada assertiva e indique o grau de concordancia com
cada uma delas, segundo a Escala que varia de 1 (discordancia total) a 6
(concordancia total). Caso ndo saiba responder ou nédo se aplique, deixe a questdo
em branco.

24. As disciplinas cursadas contribuiram para sua formagao integral, como cidadao e futuro profissional.
1 2 3 4 5 6
Discordo Totalmente © © O O (O (O Concordo Totalmente

25. As metodologias de ensino utilizadas no curso desafiaram vocé a aprofundar conhecimentos e
desenvolver competéncias reflexivas e criticas.

1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente ©) O O O (O (O Concordo Totalmente

26. O curso propiciou experiéncias de aprendizagem inovadoras.

1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente ©) O O () () () Concordo Totalmente

27. 0 curso contribuiu para o desenvolvimento da sua consciéncia ética.

1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente ©) O O O (O (O Concordo Totalmente

28. No curso vocé teve oportunidade de aprender a trabalhar em equipe.
1 2 34 5 6

Discordo Totalmente ©) © © (O O (O Concordo Totalmente

29. As disciplinas cursadas contribuiram para sua formacao integral, como cidadao e profissional.

1T 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente ©) © O (O O (O Concordo Totalmente

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_a-HMhlic3mL5cNrw04vbodmy74tVAE8TsGzkDJ58_yLdhg/formResponse 115
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19/01/2017 Bacharelados Interdisciplinares da UFBA: a percepgéo dos concluintes sobre as condigdes do seu processo de formagao.
30. O curso contribuiu para vocé ampliar sua capacidade de comunicagao nas formas oral e escrita.

1 23 4 5 b
Discordo Totalmente © © © © © O Concordo Totalmente

31. O curso contribuiu para o desenvolvimento da sua capacidade de aprender e atualizar-se
permanentemente.

1 2 3 4 5 6
Discordo Totalmente ©) O O © O (O Concordo Totalmente

32. O curso possibilitou que vocé desenvolvesse habilidades no uso das tecnologias da informagao e da
comunicagao.

1 2 3 45 6
Discordo Totalmente ©) ) O O (O (O Concordo Totalmente
33. 0 curso possibilitou que vocé desenvolvesse capacidade para compreender e intervir em questdes

relacionadas a responsabilidade social, valorizagao e respeito pela diversidade cultural, a preservagao do
meio ambiente e a busca da equidade socioeconémica.

1 2 3 45 6

Discordo Totalmente ©) O O O O O Concordo Totalmente

34. 0 curso possibilitou vivéncias nas dreas artistica, humanistica, cientifica e tecnoldgica.

1 2 34 5 6
Discordo Totalmente () ) © () () () Concordo Totalmente

35. O curso te ajudou a desenvolver a capacidade de atuar em areas de fronteira e interfaces de
diferentes disciplinas e campos do saber.

1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente © © O © O O Concordo Totalmente

36. As relagoes professor-aluno ao longo do curso estimularam vocé a estudar e aprender.

1 2 3 45 6

Discordo Totalmente () ) (O () (O (O Concordo Totalmente

37. Os planos de ensino apresentados pelos professores contribuiram para o desenvolvimento das
atividades académicas e para seus estudos.

12 3 4 5 6

Discordo Totalmente ©) O O (O O (O Concordo Totalmente

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_a-HMhlic3mL5cNrw04vbodmy74tVAE8TsGzkDJ58_yLdhg/formResponse 2/5
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38. As referéncias bibliograficas indicadas pelos professores nos planos de ensino contribuiram para
seus estudos e aprendizagens.

1 2 3 4 5 6
Discordo Totalmente ©) ) (O O () (O Concordo Totalmente

39. Foram oferecidas oportunidades para os estudantes superarem dificuldades relacionadas ao
processo de formagao.

1 2 3 4 85 6

Discordo Totalmente ) © © O O (O Concordo Totalmente

40. A coordenagao do curso esteve disponivel para orientagao académica dos estudantes.

1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente ©) O O O (O (O Concordo Totalmente

41. O curso exigiu de vocé organizagao e dedicagdo frequente aos estudos.

1 2 3 4 5 6
Discordo Totalmente ©) O O O () (O Concordo Totalmente

42. Foram oferecidas oportunidades para os estudantes participarem de programas, projetos ou
atividades de extensao universitaria.

1 2 3 4 5 B
Discordo Totalmente ©) © © O © © Concordo Totalmente

43. Foram oferecidas oportunidades para os estudantes participarem de projetos de iniciagdo cientifica e
de atividades que estimularam a investigacao académica.

1 2 3 4 5 6
Discordo Totalmente © O © © O O Concordo Totalmente
44. 0 curso ofereceu condigoes para os estudantes participarem de eventos internos e/ou externos a
instituicao.
1T 2 3 4 85 6
Discordo Totalmente () ) (O O (O () Concordo Totalmente

45. A instituigao ofereceu oportunidades para os estudantes atuarem como representantes em 6rgaos
colegiados.

12 3 4 5 6

Discordo Totalmente ©) ) (O © () (O Concordo Totalmente

46. O curso favoreceu a articulagao do conhecimento tedrico com atividades praticas.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_a-HMhlic3mL5cNrw04vbodmy74tVAE8TsGzkDJ58_yLdhg/formResponse 3/5
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1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente () © (O (O (O (O Concordo Totalmente

47.0s estudantes participaram de avaliagdes periédicas do curso (disciplinas, atuagao dos professores,
infraestrutura).

1 2 3 45 6

Discordo Totalmente ©) O O O O (O Concordo Totalmente

O

48. As avaliagoes da aprendizagem realizadas durante o curso foram compativeis com os contetidos ou
temas trabalhados pelos professores.

1 2 3 4 8§ 6

Discordo Totalmente () () O (O () (O Concordo Totalmente

49.0s professores apresentaram disponibilidade para atender os estudantes fora do horario das aulas.

1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente () ) (O O () () Concordo Totalmente

50. Os professores demonstraram dominio dos contetidos abordados nas disciplinas.

1T 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente () O (O () (O () Concordo Totalmente

51.0s professores utilizaram tecnologias da informagao e comunicagao (TICs) como estratégia de ensino
(projetor multimidia, laboratério de informatica, ambiente virtual de aprendizagem).

1 23 4 5 B
Discordo Totalmente ©) © O O O (O Concordo Totalmente

52. A instituicao dispos de quantidade suficiente de funcionarios para o apoio administrativo e
académico.

1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente ) ) O (O () Concordo Totalmente

53. As condigoes de infraestrutura das salas de aula foram adequadas.
1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente ©) O O O O (O Concordo Totalmente

54. Os equipamentos e materiais disponiveis para as aulas praticas foram adequados para a quantidade
de estudantes.

1 2 3 4 5 6

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_a-HMhlic3mL5cNrw04vbodmy74tVAE8TsGzkDJ58_yLdhg/formResponse 4/5
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Discordo Totalmente ) O O O O (O Concordo Totalmente

55. As atividades académicas desenvolvidas dentro e fora da sala de aula possibilitaram reflexao,
convivéncia e respeito a diversidade.

1 2 3 4 5 6
Discordo Totalmente ) O O O O Concordo Totalmente

56. A instituicao dispos de refeitério, cantina e banheiros em condiges adequadas que atenderam as
necessidades dos seus usuarios.

1 2 3 4 5 6

Discordo Totalmente ©) ) O O (O (O Concordo Totalmente

. - 100% concluido.
Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Powered by Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Denunciar abuso - Termos de Servigo - Termos Adicionais
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APENDICE B- Frequéncia de respostas as variaveis do questionario de pesquisa

Tabela B. 1. Participantes por curso/turno

Percentual
Freqguéncia Valido
Véalido Ciéncias e Tecnologia
(noturno) 35 19.7
Saude (noturno) 35 19,7
Humanidades (noturno) 34 19,1
Humanidades (diurno) 23 12,9
Ciéncias e Tecnologia
(diurno) 17 9.6
Saude (diurno) 15 8,4
Artes (noturno) 13 7,3
Artes (diurno) 6 3,4
Total 100,0
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela B.2. Participantes por curso
Percentual
Frequéncia valido
Vélido Humanidades 57 32,0
Ciéncia e Tecnologia 52 29,2
Saude 50 28,1
Artes 19 10,7
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.3. Pessoas que incentivaram cursar a graduagao.

Percentual
Frequéncia valido

Vaélidoo Pais 88 49,4
Ninguém 35 19,7
Outro_s membros da familia que nédo 99 124

0s pais J
Colegas/Amigos 16 9,0
Professores 10 5,6
Eu 3 1,7
A Lei da Vida 1 0,6
Colégio 1 0,6
Namorado 1 0,6
Todos 1 0,6
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.4. Participante possui pessoa da familia que concluiu o ensino superior.

Percentual
Frequéncia valido
Validoo Sim 130 73,0
N&o 48 27,0
Total 178 100,0
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela B.5. Sexo dos participantes
Percentual
Frequéncia valido
Vélidoo Feminino 89 50,0
Masculino 89 50,0
Total 178 100,0
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela B.6. Idade dos participantes.
Percentual
Frequéncia valido
Validoo 17 1 0,6
20 11 6,3
21 30 17,0
22 25 14,2
23 21 11,9
24 14 8,0
25 9 51
26 11 6,3
27 5 2,8
28 3 1,7
29 3 1,7
31 3 1,7
32 3 1,7
33 2 1,1
34 2 1,1
35 4 2,3
36 3 1,7
38 2 1,1
39 4 2,3
41 1 0,6
44 2 1,1
45 1 0,6
46 3 1,7
51 2 1,1
52 1 0,6
54 1 0,6
55 1 0,6
56 3 1,7
57 2 1,1
59 3 1,7
Total 176 100,0
Invalido NR 2
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B. 7: faixa etaria dos participantes

Percentual
Frequéncia valido

Vélidoo De 18 a 24 anos 102 58,0

De 25 a 31 anos 34 19,3

De 32 a 38 anos 16 9,1

De 39 a 45 anos 8 4,5

De 46 a 51 anos 5 2,8

Acima de 51 anos 11 6,3

Total 176 100,0
Invalido NR 2
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B. 8. Estado Civil dos participantes

Percentual
Frequéncia valido
Vaélido Solteiro(a) 146 82,0
Casado(a)/ unido estavel
27 15,2
Separado(a)/
divorciado(a) 3 17
Viavo(a) 2 11
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.9. Autodeclaracdo de cor/raca dos participantes.

Percentual
Frequéncia valido

Vélido Pardo(a) 82 46,1

Negro(a) 48 27,0

Branco(a) 45 25,3
Amarelo(a) (de origem

oriental) 2 11
Indigena ou de origem

indigena 1 0.6

Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.10. Escolaridade do pai dos participantes.

Percentual
Freqguéncia valido
Valido Ensino Médio 68 38,9
Ensino Fundamental: 1°
ao 5° ano (12 a 42 série) 39 22,3
Ensino Superior -
Graduagao 31 17,7
Ensino Fundamental: 6°
ao 9° ano (5% a 82 série) 18 10,3
Pés-graduacéo 12 6,9
Nenhuma 7 4,0
Total 175 100,0
Invéalido Nao respondeu 3
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.11. Escolaridade da mée dos participantes.

Percentual
Frequéncia valido
Valido Ensino Médio 76 42,9
Ensino Superior -
Graduagao 29 16,4
Ensino Fundamental: 1°
ao 5° ano (12 a 42 série) 25 141
Pés-graduacao 21 11,9
Ensino Fundamental: 6°
ao 9° ano (5% a 82 série) 20 11,3
Nenhuma 6 34
Total 177 100,0
Invéalido Nao respondeu 1
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.12. Local de moradia dos participantes.

Percentual
Frequéncia vélido
Véalido Em casa ou apartamento, com pais

el/ou parentes 101 56,7
Em casa ou apartamento, com
cbnjuge e/ou filhos 35 19,7
Em casa ou apartamento, com outras
pessoas (incluindo republica) 22 12,4
Em casa ou apartamento, sozinho 14 7,9
Em alojamento universitario da
propria instituicao 3 17
Em outros tipos de habitacédo
individual ou coletiva (hotel, 3 1,7
hospedaria, pensdo ou outro)
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.13. Renda familiar dos participantes.

Percentual
Frequéncia valido
Valido De 1,5 a 3 salarios minimos 49 27,5
Até 1,5 salario minimo 38 21,3
De 3 a 4,5 salarios minimos 31 17,4
De 4,5 a 6 salarios minimos 24 13,5
De 10 a 30 salarios minimos 17 9,6
De 6 a 10 salarios minimos 16 9,0
Acima de 30 salarios minimos 3 1,7
Total 178 100,0
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela B.14. Situacéo financeira dos participantes.
Percentual
Frequéncia valido
Vélido  N&o tenho renda e meus gastos séo
financiados pela minha familia ou por 94 52,8
outras pessoas
Tenho renda, mas recebo ajuda da
familia ou de outras pessoas para 30 16,9
financiar meus gastos
Tenho renda e contribuo com o
sustento da familia 21 11.8
Sou o principal responsavel pelo
sustento da familia 14 7.9
N&o tenho renda e meus gastos sdo
financiados por programas 11 6,2
governamentais
Tenho renda e ndo preciso de ajuda
para financiar meus gastos 8 4.5
Total 178 100,0
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela B.15. Situacdo de trabalho dos participantes.
Percentual
Freguencia Valido
Valido Nao estou trabalhando 102 57,3
Trabalho eventualmente 18 10,1
Trabalho até 20 horas semanais 16 9,0
Trabalho de 21 a 39 horas semanais
13 7,3
Trabalho 40 horas semanais ou mais
29 16,3
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.16. Escola de ensino médio dos participantes.

Percentual
Frequéncia vélido

Véalido Todo em escola privada (particular) 89 50,0

Todo em escola publica 77 43,3

A maior parte em escola privada

(particular) 10 56

A maior parte em escola publica 2 1,1

Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.17. Ingresso por politica de acdes afirmativas.

Percentual
Frequéncia valido

Vélido Nao 125 70,2
Sim, por ter estudado em escola

publica 20 11.2
Sim, por ter estudado em escola

publica e por critério étnico-racial 18 101
Sim, por ter estudado em escola

publica e por critério de renda 14 7.9

Sim, por critério étnico-racial 1 0,6

Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.18.Quantos livros o participante leu durante o ano, excetuando-se os livros indicados na

bibliografia do seu curso.

Percentual
Frequéncia valido
Valido De uma a trés 98 55,1
De quatro a sete 40 22,5
Nenhuma, apenas assisto as
aulas 28 157
Mais de doze 10 5,6
De oito a doze 2 1,1
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.19. Recebimento de auxilio permanéncia pelos participantes.

Percentual
Frequéncia vélido

Vélido  Nenhum 161 90,4
Auxilio Transporte 5 2,8

Auxilio moradia e alimentacgao 4 2,2

Auxilio moradia 4 2,2

Auxilio alimentacéo 2 1,1

Auxilio Permanéncia 1 0,6

Creche 1 0,6

Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B. 20. Recebimento de auxilio permanéncia pelos participantes ingressos por acoes

afirmativas.

Cotista?
Sim Nao
Nao Frequéncia 42 119
Percentual 79,2% 95,2%
Sim Frequéncia 11 6
Percentual 20,8% 4,8%
Total Frequéncia 53 125
Percentual 100,0% 100,0%

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.21. Teste qui-quadrado. Recebimento de auxilio permanéncia pelos participantes ingressos
por acdes afirmativas.

Asymp. Sig. (2- Exact Sig. (2- Exact Sig.
Value df sided) sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 10,968(b) 1 0,001
Continuity Correction(a)
9,198 1 0,002
Likelihood Ratio 9,895 1 0,002
Fisher's Exact Test 0,002 0,002
Linear-by-Linear
Association 10,906 1 0,001
N of Valido Cases 178

a. Computed only for a 2x2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,06.

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.22. Recebimento de bolsa académica pelos participantes.

Percentual
Frequéncia vélido
Vaélido Nenhum 115 64,6
Bolsa de iniciagéo cientifica 27 15,2
Bolsa de monitoria/tutoria 23 12,9
Bolsa de extensao 11 6,2
Bolsa Permanecer 1 0,6
Estégio n&o obrigatorio 1 0,6
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.23. Recebimento de bolsa académica pelos participantes ingressos por acdes afirmativas.

Cotista?
Sim Né&o
Nao Frequéncia 31 84
Percentual 58,5% 67,2%
Sim Frequéncia 22 41
Percentual 41,5% 32,8%
Total Frequéncia 53 125
Percentual 100,0% 100,0%

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.24. Oportunidade de aprendizado de idioma estrangeiro na Instituicéo.

Percentual
Frequéncia valido
Valido Sim 113 63,8
Nao 64 36,2
Total 177 100,0
Invélido N&o respondeu 1
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.25. Oportunidade de aprendizado de um idioma estrangeiro na Institui¢cdo ingressos por
acdes afirmativas.

Cotista?
Sim N&o
Nao Frequéncia 25 39
Percentual 47.2% 31,5%
Sim Frequéncia 28 85
Percentual 52,8% 68,5%
Total Frequéncia 53 124
Percentual 100,0% 100,0%

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.26. Participacdo em programas e/ou atividades curriculares no exterior.

Percentual
Frequéncia vélido

Vélido  Nenhum 166 93,3
Bolsa de monitoria/tutoria 3 1,7

Outro tipo de bolsa académica 3 1,7

Bolsa de iniciagao cientifica 2 11

Ciéncias Sem Fronteiras 2 1,1

Curso de idiomas 1 0,6

Estagio 1 0,6

Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.27. Participacdo em programas e/ou atividades curriculares no exterior ingressos por agoes

afirmativas.
Cotista?
Sim Né&o
Nao Frequéncia 51 115
Percentual 96,2% 92,0%
Sim Frequéncia 2 10
Percentual 3,8% 8,0%
Total Frequéncia 53 125
Percentual 100,0% 100,0%
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela B.28. Pretensdes dos participantes apds o término do curso.
Percentual
Frequéncia valido
Valido Ingressar em um curso de progressao
e prog 144 80,9
Ingressar em curso de pds-graduacéo
g POS-GISEHat 18 10,1
Ingressar no mercado de trabalho
8 4,5
Outro 8 4.5
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.29. Outras pretensfes dos participantes ap6s o término do curso.

Percentual
Frequéncia vélido
Valido Concurso Publico 1 12,5
Escrever meus livros de poesia 1 12,5
Ingressar em um curso de progressao
linear e num curso de poés-graduacéo. 1 12,5
N&o sei ainda 1 12,5
Talvez nao continuarei estudando 1 12,5
Todas as opgles 1 12,5
Trabalhar enquanto o CPL de cinema
ndo entra em vigor 1 12,5
Usar o diploma como titulo em prova
para docéncia superior e concursos. 1 12,5
Total 8 100,0
Invalido N&o se aplica - ndo respondeu a
alternativa "Outro” 170
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.



Tabela B.30. As disciplinas cursadas contribuiram para sua formacdo integral, como
cidaddo e futuro profissional.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 3 1,7
2 3 1,7
3 25 14,1
4 38 21,5
5 50 28,2
6 58 32,8
Total 177 100,0

Invalido NR 1

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.31. As metodologias de ensino utilizadas no curso desafiaram vocé a
aprofundar conhecimentos e desenvolver competéncias reflexivas e criticas.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 4 2,3
2 7 4,0
3 28 15,8
4 42 23,7
5 36 20,3
6 60 33,9
Total 177 100,0

Invéalido NR 1

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.32. O curso propiciou experiéncias de aprendizagem inovadoras.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 3 1,7
2 9 51
3 24 13,6
4 41 23,2
5 38 21,5
6 62 35,0
Total 177 100,0

Invalido NR 1

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.33. O curso contribuiu para o desenvolvimento da sua consciéncia ética.

Percentual
Frequéncia Vélido

Valido 1 2 1,1
2 3 1,7
3 15 8,5
4 39 22,2
5 55 31,3
6 62 35,2
Total 176 100,0

Invélido NR 2

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.34. No curso vocé teve oportunidade de aprender a trabalhar em equipe.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 7 4,0
2 7 4,0
3 26 14,7
4 41 23,2
5 46 26,0
6 50 28,2
Total 177 100,0

Invalido NR 1

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.35. As disciplinas cursadas contribuiram para sua formagao integral, como

cidadao e profissional.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 3 1,7
2 4 2,3
3 22 12,4
4 39 22,0
5 56 31,6
6 53 29,9
Total 177 100,0

Invalido NR 1

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.36. O curso contribuiu para vocé ampliar sua capacidade de comunicagéo nas
formas oral e escrita.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 3 1,7
2 5 2,8
3 14 8,0
4 31 17,6
5 61 34,7
6 62 35,2
Total 176 100,0

Invalido NR 2

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.37. O curso contribuiu para o desenvolvimento da sua capacidade de
aprender e atualizar-se permanentemente.

Percentual
Frequéncia Vaélido

Vaélido 1 3 1,7
2 3 1,7
3 19 10,8
4 36 20,5
5 64 36,4
6 51 29,0
Total 176 100,0

Invéalido NR 2

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.38. O curso possibilitou que vocé desenvolvesse habilidades no uso das
tecnologias da informacdo e da comunicacéo.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 9 5,1
2 14 8,0
3 32 18,2
4 47 26,7
5 41 23,3
6 33 18,8
Total 176 100,0

Invalido NR 2

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.39. O curso possibilitou que vocé desenvolvesse capacidade para
compreender e intervir em questdes relacionadas a responsabilidade social, valorizagédo
e respeito pela diversidade cultural, a preservacdo do meio ambiente e & busca da
equidade socioecondmica.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 4 2,3
2 5 2,8
3 20 11,3
4 38 21,5
5 47 26,6
6 63 35,6
Total 177 100,0

Invalido NR 1

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.40 O curso possibilitou vivéncias nas areas artistica, humanistica, cientifica e

tecnolégica.
Percentual
Frequéncia Vélido
Valido 1 2 1,1
2 5 2,8
3 13 7,4
4 29 16,5
5 51 29,0
6 76 43,2
Total 176 100,0
Invéalido NR 2
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.41 O curso te ajudou a desenvolver a capacidade de atuar em areas de
fronteira e interfaces de diferentes disciplinas e campos do saber.

Percentual
Frequéncia Valido

Vélido 1 6 3,4
2 3 1,7
3 22 12,5
4 36 20,5
5 62 35,2
6 47 26,7
Total 176 100,0

Invalido NR 2

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.42 As relagfes professor-aluno ao longo do curso estimularam vocé a estudar

e aprender.
Percentual
Frequéncia Valido
Vaélido 1 5 2.8
2 15 8,5
3 34 19,2
4 57 32,2
5 43 24,3
6 23 13,0
Total 177 100,0
Invalido NR 1
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.43. Os planos de ensino apresentados pelos professores contribuiram para o

desenvolvimento das atividades académicas e para seus estudos.

Percentual
Frequéncia Vaélido

Valido 1 9 5,1
2 14 8,0
3 26 14,8
4 60 34,1
5 50 28,4
6 17 9,7
Total 176 100,0

Invalido NR 2

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.44. As referéncias bibliogréficas indicadas pelos professores nos planos de
ensino contribuiram para seus estudos e aprendizagens.

Percentual
Frequéncia Valido

Vaélido 1 6 3,4
2 11 6,3
3 31 17,8
4 39 22,4
5 51 29,3
6 36 20,7
Total 174 100,0

Invéalido NR 4

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.45. Foram oferecidas oportunidades para os estudantes superarem
dificuldades relacionadas ao processo de formacao.

Percentual
Frequéncia Vélido

Valido 1 14 8,0
2 30 17,0
3 40 22,7
4 48 27,3
5 27 15,3
6 17 9,7
Total 176 100,0

Invéalido NR 2

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.46. A coordenacdo do curso esteve disponivel para orientagdo académica dos

estudantes.
Percentual
Frequéncia Vélido
Valido 1 19 11,0
2 25 14,5
3 47 27,3
4 36 20,9
5 30 17,4
6 15 8,7
Total 172 100,0
Invalido NR 6
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.47. O curso exigiu de vocé organizagdo e dedicacdo frequente aos estudos.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 5 2,9
2 6 34
3 16 9,2
4 39 22,4
5 52 29,9
6 56 32,2
Total 174 100,0

Invéalido NR 4

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

180



Tabela B.48. Foram oferecidas oportunidades para os estudantes participarem de

programas, projetos ou atividades de extensao universitaria.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 8 4,7
2 19 11,0
3 30 17,4
4 44 25,6
5 34 19,8
6 37 21,5
Total 172 100,0

Invélido NR 6

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.49. Foram oferecidas oportunidades para os estudantes participarem de
projetos de iniciagdo cientifica e de atividades que estimularam a investigacéo

académica.
Percentual
Frequéncia Vaélido
Valido 1 11 6,3
2 25 14,4
3 29 16,7
4 44 25,3
5 31 17,8
6 34 19,5
Total 174 100,0
Invéalido NR 4
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.50. O curso ofereceu condicGes para os estudantes participarem de eventos

internos e/ou externos a instituicao.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 11 6,4

2 14 8,1

3 37 21,4

4 42 24,3

5 39 22,5

6 30 17,3

Total 173 100,0
Invéalido NR 5

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.51. A instituicdo ofereceu oportunidades para os estudantes atuarem como
representantes em 6rgdos colegiados.

Percentual
Frequéncia Valido

Vélido 1 15 8,9
2 25 14,9
3 31 18,5
4 42 25,0
5 37 22,0
6 18 10,7
Total 168 100,0

Invalido NR 10

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.52. O curso favoreceu a articulagdo do conhecimento teérico com atividades

préticas.
Percentual
Frequéncia Vaélido
Valido 1 12 6,9
2 16 9,2
3 40 23,1
4 51 29,5
5 28 16,2
6 26 15,0
Total 173 100,0
Invalido NR 5
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.53. Os estudantes participaram de avaliagdes periodicas do curso
(disciplinas, atuacao dos professores, infraestrutura).

Percentual
Frequéncia Valido

Vaélido 1 13 7.6
2 10 5,8
3 40 23,3
4 35 20,3
5 39 22,7
6 35 20,3
Total 172 100,0

Invalido NR 6

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.54. As avaliacGes da aprendizagem realizadas durante o curso foram
compativeis com os conteldos ou temas trabalhados pelos professores.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 3 1,8
2 8 4,8
3 33 19,6
4 52 31,0
5 54 32,1
6 18 10,7
Total 168 100,0

Invalido NR 10

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.55. Os professores apresentaram disponibilidade para atender os estudantes

fora do horario das aulas.

Percentual
Frequéncia Vélido

Valido 1 14 8,2
2 27 15,8
3 42 24,6
4 51 29,8
5 25 14,6
6 12 7,0
Total 171 100,0

Invalido NR 7

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.56. Os professores demonstraram dominio dos contedidos abordados nas

disciplinas.
Percentual
Frequéncia Valido
Valido 1 3 1,7
2 2 1,2
3 30 17,3
4 46 26,6
5 60 34,7
6 32 18,5
Total 173 100,0
Invéalido NR 5
Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.57. Os professores utilizaram tecnologias da informacéo e comunicagao
(TICs) como estratégia de ensino (projetor multimidia, laboratério de informatica,
ambiente virtual de aprendizagem).

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 7 41
2 5 2,9
3 34 19,8
4 56 32,6
5 44 25,6
6 26 15,1
Total 172 100,0

Invalido NR 6

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.58. A instituicdo dispds de quantidade suficiente de funcionéarios para o
apoio administrativo e académico.

Percentual
Frequéncia Vélido

Valido 1 18 10,5
2 30 17,4
3 36 20,9
4 45 26,2
5 31 18,0
6 12 7,0
Total 172 100,0

Invalido NR 6

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.59. As condic@es de infraestrutura das salas de aula foram adequadas.

Percentual
Frequéncia Valido

Valido 1 20 11,7
2 46 26,9
3 30 17,5
4 37 21,6
5 32 18,7
6 6 35
Total 171 100,0

Invalido NR 7

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela B.60. Os equipamentos e materiais disponiveis para as aulas praticas foram
adequados para a quantidade de estudantes.

Percentual
Frequéncia Vélido

Valido 1 19 11,3
2 33 19,6
3 49 29,2
4 35 20,8
5 20 11,9
6 12 7,1
Total 168 100,0

Invalido NR 10

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.61. As atividades académicas desenvolvidas dentro e fora da sala de aula
possibilitaram reflexdo, convivéncia e respeito a diversidade.

Percentual
Frequéncia Valido

Vélido 1 2 1,2
2 7 4,1
3 36 21,2
4 37 21,8
5 44 25,9
6 44 25,9
Total 170 100,0

Invéalido NR 8

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela B.62. A instituicdo dispds de refeitorio, cantina e banheiros em condigdes
adequadas que atenderam as necessidades dos seus usuarios.

Percentual
Frequéncia Valido

Vélido 1 28 16,4
2 36 21,1
3 36 21,1
4 39 22,8
5 22 12,9
6 10 5,8
Total 171 100,0

Invéalido NR 7

Total 178

Fonte: elaborado pela autora.
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APENDICE C- Perfil dos participantes, concluintes dos Bl no semestre 2015.2, por

curso.

Tabela C.1. Sexo dos participantes por curso (em percentual).

Curso
Ciéncia e

Artes tecnologia Humanidades Saulde

Fominino 47,4 38,5 43,9 70,0
0

2/"3“”““0 52,6 61,5 56,1 30,0
0

Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela C.2. Faixa etaria dos participantes por curso (em percentual).

Curso
Ciéncia e

Artes tecnologia Humanidades Saude

Boe 18 a 24 anos 36,7 66,7 54,4 61,2

Boe 25a 31 anos 211 21,6 14,0 22,4

(Boe 32 a 38 anos 21,1 3,9 10,5 8,2

E/)e 39 a 45 anos 59 7.0 2,0
0

(Be 46 a 51 anos 2,0 5,3 2,0
0

éuma de 51 anos 21,1 8,8 4,1
0

Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela C.3. Escola onde cursou 0 ensino médio por curso (em percentual).

Curso
Ciéncia e
Artes Tecnologia Humanidades Saude
OE/OSCO""‘ privada 31,6% 61,5% 54,4% 60,0%
OE/OSCO""‘ pablica 68,4% 38,5% 45,6% 40,0%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: elaborado pela autora.



Tabela C.4. Cor/raca dos participantes por curso (em percentual).
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Curso
Ciéncia e
Artes Tecnologia Humanidades Saude
pardo(a) 57,9% 36,5% 42,1% 56,0%
5(: anco(a) 26,3% 25,0% 28,1% 22,0%
(',joegro(a) 15,8% 36,5% 26,3% 22,0%
Amarelo(a) (de origem
oriental) 1,9% 1,8%
%
Indigena ou de origem
indigena 1,8%
%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela C.5. Renda familiar por curso (em percentual).
Curso
Ciéncia e
Artes Tecnologia Humanidades Saude
éote 3 salarios minimos 68.4% 51.9% 50.9% 36,0%
De 3 a 6 salarios
Minimos 15,8% 38,5% 24,6% 36,0%
%
De 6 a 10 salarios
minimos 10,5% 5,8% 8,8% 12,0%
%
Acima de 10 salarios
minimos 5,3% 3,8% 15,8% 16,0%
%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela C.6. Situacdo de trabalho por curso.
Curso
Ciéncia e
Artes Tecnologia Humanidades Saude
Nao estou trabalhando 26,3% 55,8% 56,1% 72,0%
Estou trabalhando 73,7% 44,2% 43,9% 28,0%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: elaborado pela autora.



Tabela C.7: Teste qui-quadrado. Situacdo de trabalho por curso.
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Asymp. Sig. (2-
Value df sided)
Pearson Chi-Square 11,952(a) 3 0,008
Continuity Correction
Likelihood Ratio 12,203 3 0,007
Linear-by-Linear Association 9,543 1 0,002
N of Valido Cases 178

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 8,11.

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela C.8. Situacdo Financeira dos participantes incluindo bolsas por curso (em percentual).

Curso
Ciéncia e
Artes Tecnologia Humanidades Saude
N&o tenho renda e meus
gastos séo financiados pela
minha familia ou por outras 42,1% 55,8% 45,6% 62,0%
pessoas
N&o tenho renda e meus
gastos séo financiados por 5,3% 7.7% 3,5% 8,0%
programas governamentais
Sou o principal responsavel
pelo sustento da familia 15,8% 5,8% 8,8% 6,0%
Tenho renda e contribuo
com o sustento da familia 21,1% 11,5% 15,8% 4,0%
Tenho renda e ndo preciso
de ajuda para financiar 3,8% 7,0% 4,0%
meus gastos
Tenho renda, mas recebo
ajuda da familia ou de 15.8% 15.4% 19.3% 16.0%
outras pessoas para
financiar meus gastos
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Fonte: elaborado pela autora.
Tabela C.9. Recebimento de auxilio permanéncia por curso.
Curso
Ciéncia e
Artes Tecnologia Humanidades Saude
N&do Frequencia 1 5 6 5
Percentual 5,3% 9,6% 10,5% 10,0%
Sim  Frequencia 18 47 51 45
Percentual 94,7% 90,4% 89,5% 90,0%
Total Frequencia 19 52 57 50
Percentual 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: elaborado pela autora.



Tabela C.10. Recebimento de bolsa académica por curso.

Curso

Ciéncia e
Artes Tecnologia Humanidades Saulde
N&do Frequencia 6 12 26 19
Percentual 31,6% 23,1% 45,6% 38,0%
Sim  Frequencia 13 40 31 31
Percentual 68,4% 76,9% 54,4% 62,0%
Total Frequencia 19 52 57 50
Percentual 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: elaborado pela autora.
Tabela C.11. Participacdo em atividades no exterior por curso.

Curso

Ciéncia e
Artes Tecnologia Humanidades Saude
N&o Frequencia 16 48 56 46
Percentual 84,2% 92,3% 98,2% 92,0%
Sim  Frequencia 3 4 1 4
Percentual 15,8% 7.7% 1,8% 8,0%
Total Frequencia 19 52 57 50
Percentual 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: elaborado pela autora.
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APENDICE D - Perfil dos participantes, concluintes dos Bl no semestre 2015.2, por
turno.

Tabela D.1. Participantes por turno

Percentual
Freguéncia valido
Valido Noturno 117 65,7
Diurno 61 34,3
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela D.1. Situacdo de trabalho dos participantes por turno.

Diurno Noturno
Nao estou trabalhando 63,90% 53,80%
Estou trabalhando 36,10% 46,20%
Total 100,00% 100,00%

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela D.2.Sexo dos participantes por turno

Percentual

Frequéncia valido
Diurno  Feminino 37 20,8
Masculino 24 13,5
Noturno  Feminino 52 29,2
Masculino 65 36,5
Total 178 100

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela D.3. Faixa etéria dos participantes por turno.

Percentual

Frequéncia Valido
De 18 a 24 anos Diurno 45 25,3
Notuno 57 32,0
De 25 a 31 anos Diurno 6 3,4
Notuno 28 15,7
De 32 a 38 anos Diurno 3 1,7
Notuno 13 7,3
De 39 a 45 anos Diurno 0 0,0
Notuno 8 4,5
De 46 a 51 anos Diurno 3 1,7
Notuno 2 1,1
Acima de 51 anos Diurno 5 2,8
Notuno 6 3,4
Invalido NR 2 1
Total 178 100

Fonte: elaborado pela autora.



Tabela D.4. Cor/raga do participante por turno.

Percentual
Frequéncia Valido
Pardo(a) Diurno 34 19,1
Nortuno 48 27,0
Negro(a) Diurno 14 7.9
Nortuno 34 191
Branco(a) Diurno 11 6,7
Nortuno 34 19,1
Amarelo(a) (de Diurno 2 0,0
origem oriental) Nortuno 0 0.0
Indigena ou de Diurno 0 0,0
origem indigena Nortuno 1 1.1
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela D.5. Renda familiar dos participantes por turno.

Percentual

Frequéncia Valido
Até 3 salarios minimos Diurno 28 15,7
Noturno 59 33,1
De 3 a 6 salarios minimos Diurno 19 10,7
Noturno 36 20,2
De 6 a 10 salarios minimos Diurno 8 4,5
Noturno 8 4,5
Acima de 10 salarios minimos Diurno 6 34
Noturno 14 7,9
Total 178 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela D.6. Oportunidade de aprendizado de um idioma estrangeiro na Instituicdo por turno.

Turno
Diurno Noturno
Nao Frequencia 18 46
Percentual 29,5% 39,7%
Sim Frequencia 43 70
Percentual 70,5% 60,3%
Total Frequencia 61 116
Percentual 100,0% 100,0%

Fonte: elaborado pela autora.
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APENDICE E — Respostas ao questionamento ¢ principal motivo para a escolha deste

curso’.

N° Resposta

1 Entrar em medicina

2 n&o respondeu

3 Curiosidade

4 Indecisao sobre a carreira que seguirei até o "fim da vida"

5 Aprofundamento na area de Humanidades e Relag8es Internacionais.

6 n&o respondeu

7 A davida de qual curso seguir

8 Fazer Medicina Veterinaria

9 n&o respondeu

10 Inicialmente, passar para o curso de medicina. Todavia, no decorrer do processo, percebi que a
escolha era muito mais do que somente a medicina, mas sim entender um pouco do que seria a
interdisciplinaridade no que tange a saude, e de que forma poderia fazer com que essa
interdisciplinaridade auxiliasse no desenvolvimento do setor saude, principalmente referente a
medicina.

11 n&o respondeu

12 n&o respondeu

13 n&o respondeu

14 nado respondeu

15 Afinidade com a &rea e horario

16 E um curso interdisciplinar, o qual me deu a possibilidade de passear em varias areas de Humanas e
Arte.

17 Aptiddo na area de Humanas, tentar uma pés/mestrado e Direito

18 Indeciséo

19 n&o respondeu

20 Poder migrar para o cpl de engenharia quimica

21 Inicialmente migrar para medicina... Mudando depois o foco é objetivo

22 Motivo maior foi por questées de decisdes, pois ndo sabia qual curso queria participar e o Bl nos da
essa oportunidade. A migragdo para outro curso de graduag¢éo, como oportunidade também em
ingressar diretamente para o mestrado.

23 Ampliar minha percep¢éo de mundo e, a partir do experimento em diversas disciplinas, me auxiliar a
escolher que outros cursos seguir.

4 Porque fiz Direito em uma Universidade Particular e ndo gostei. Apds isso, percebi que Humanidades
era a minha area, e resolvi fazer. Até por ser na UFBA e Universidade Publica tem uma certa
relevancia no mercado

25 me adéquo a area de exatas, e no Bl, posso pegar disciplinas ao meu gosto de cursos diferentes.

26 Por que ja fazia uma faculdade da area de saude.

27 Gosto da area de exatas e ndo sabia ao certo 0 que cursar, além de ser um curso que me proporciona
trabalhar no periodo diurno

28 N&o tinha certeza do curso que queria.

29 nado respondeu

30 nado respondeu

31 Afinidade e gosto pela area da computacao e facilidade para o ingresso numa universidade publica
federal.

32 N&o sabia qual graduacg&o queria fazer

33 a interdisciplinariedade do curso

34 Ter uma formag&o ampliada na area da salde.

35 No comeco, apenas me matriculei ingenuamente. N&o sabia o que era, pra que servia ou qualquer
informacao sobre o Bi, apenas queria entrar na universidade.

36 a flexibilidade de escolha na minha formag&o

37 A principio para poder ter uma graduacao.

(continua)
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HORARIO E TEMPO DE CONCLUSAO.

néo respondeu

Ingresso CPL medicina.

Experimentar

A amplitude e abrangéncia dos temas e das disciplinas.
A disponibilidade para passagem para o CPL

N&o sabia o que queria cursar.

Me identifico com a area de exatas, além da possibilidade que o curso traz de analisar qual curso
realmente lhe agrada.

Pois ndo sabia ao certo qual curso que eu queria cursar
Ingressar num cpl

A interdisciplinaridade e a oportunidade de ir para um cpl e consequentemente obter, ao final, dois
cursos de graduacdo

N&o consegui nota para passar no CPL pretendido e ndo estava disposto a fazer cursinho.
ndo respondeu

A forma do curso em ndo aprisionar o aluno numa "caixinha", dando espago para que possamos
interagir com as demais areas e um tempo a mais de escolha na identificagdo de uma futura profisséo.

néo respondeu

Conhecer a area de saude

néo respondeu

A autonomia na hora de montar a grade, a curta-duracao e a interdisciplinaridade.

sou desenhista e musico toco violao e guitarra ,participo de uma banda em camacari estrela cadente.

A perspectiva da proximidade com tudo que envolve artes,inclusive o curso de progressao linear em
Artes Pléastica.

nao respondeu

nao respondeu

Ainda tinha davida de qual cpl fazer

Desafio de explorar uma nova metodologia de de ensino.

Pela area de humanidades ser de meu inteiro interesse.

Acreditei e me apaixonei pela proposta de mudanca no ensino que o curso se propos a fazer. Tranquei
minha faculdade de medicina para fazer o BI, contudo, na pratica, o curso € uma mentira. Mal
organizado, s6 gera competicdo e riValidoade entre os estudantes, tudo pela motivacdo em manter o
score alto para passar em medicina. Os alunos absorvem o conhecimento de forma robdtica para ter
apenas a nota. E uma pena.

Além de adquirir conhecimento, como forma de retorno a Universidade.

néo respondeu

Gostar da area de exatas e ndo saber extamente qual engenharia gostaria e fazer

por que eu queria conhecer os cursos de humanas antes de optar com um... tendo uma escolha
baseada no que eu experimentei, e ndo pelo que eu penso como seria.

Inicialmente eu queria algo que me aproximasse de design enquanto estudava para entrar no CPL,
mas o Bl me ganhou por si s6, no final das contas, com a area de concentragdo em cinema e
audiovisual.

nao respondeu
nao respondeu
nao respondeu

N&o sabia qual curso do CPL iria seguir, escolhi o Bl para poder pegar disciplinas variadas e escolher.

Poder fazer mais da metade das disciplinas do curso CPL desejado em turno fixo (norturno)., além de
poder desfrutar da interdiciplinaridade que o Bl proporciona.

(continua)



194

(continuagao)

74

75
76
77

78

79

80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96

97
98
99

100
101
102
103

104
105
106
107
108
109
110

A nova proposta de formacéo interdisciplinar, a experiéncia de poder transitar pelas diversas areas do
conhecimento e poder construir um novo olhar.

Minha cabeca é de exatas, s precisava escolher qual rumo tomar.

Interesse no CPL

A possibilidade de ter uma formagao geral humanistica,com conhecimento sélido e com varias
habilidades.

Ao estar no ultimo ano do Ensino Médio sentia-me inseguro para decidir qual carreira seguir ou cursar
uma formacéo disciplinar imediatamente. Decidi pelo Bacharelado Interdisciplinar pela oportunidade de
construir uma percurso universitario mais diverso, mais amplo, para conseguir me integrar a realidade
da Universidade de forma mais tranquila.

Entrei no BI visando aprender mais sobre a area da saude e logo apds ingressar no curso de
progresséo linear da Ufba.

Interesse em trabalhar com artes, especificamente Cinema.

Explorar as mais diversas artes.

Acesso aos cursos CPL

néo respondeu

Ter uma formagcéo interdisciplinar!

Ser um curso na area da salde que me proporcionaria ingressar em um CPL.

ndo respondeu

O aprimoramentos de meu capital intelectual.

Ingressar em um Curso de Progresséo Linear

ndo respondeu

Area de concentracao em cinema e audiovisual

A Interdisciplinaridade

néo respondeu

Cursar medicina

A possibilidade de ampliar os conhecimentos, interdisciplinarmente, em saude...

facilidade em transitar em diferentes areas

Quando eu me inscrevi no vestibular, tinha 17 anos, e ndo sabia exatamente o que queria fazer,
apenas sabia que minhas opc¢des estavam na area de humanidades (Psicologia/Direito).

Ent&o, como eu nado queria decidir o meu futuro de acordo com o curso que eu passasse, mas com a
certeza de que eu estaria seguindo o caminho que eu realmente queria, eu decidi fazer o B.l - onde
houve a oportunidade de eu conhecer um pouco do universo de cada curso e, com isso, me decidi de
acordo com o que mais me identifiquei -.

Ampliar conhecimentos; conhecer os espacos e discussfes da Universidade.

N&o ter certeza sobre o0 que eu gostaria de fazer.

amadurecer a escolha profissional, ter possibilidade de contato com outras areas no processo
interdisciplinar para uma formacéo mais completa.

Sanar duvidas sobre o curso que queria seguir posteriormente.
Artes cénicas, e conhecer outros ramos da arte.
Gostei da projeto pedagdgico do curso.

Me apaixonei pela apresentagdo do curso feita por um professor do ensino médio. Posteriormente, pelo
curso em si e por sua grade.

A possibilidade de ter uma formagao mais completa e humanitaria

Ingressar no ensino superior visando aumentar meus conhecimentos.

Indeciséo quanto a minha carreira profissional.

N&o tinha ideia ou certeza de qual curso pretendia cursa.

A proposta do BI

N&o saber qual curso escolher.

Em 2012, com 52 anos, estava entrando em fase de aposentadoria e o meu filho, entdo com 18 anos
iniciava sua trajetoria em vestibulares. Assim, a principal intengéo foi a de incentivar meu filho, mas

também, retomar os meus estudos, parados desde 1999, o que me permitiria manter uma atividade
saudavel apés a aposentadoria.
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sou desenhista,e musico toco violao e guitarra,amo fazer desenhos de carros,predios,jogos de futebol
e etc.

Uma formag&o bem diferente da tradicional, levando em consideragéo a possibilidade de permeacéo
por todas as areas do saber académico da UFBA, nas diferentes competéncias e nesse contesto, ao
final migrar para um curso profissionalizante, que neste caso é o CPL Direito.

Maior liberdade de escolha.
Se indentificar com as matérias.

Inicialmente achei boa a proposta por ter lido o edital e em segundo lugar tinha o sonho de fazer ufba.

Imaturidade para deciséo do curso. Duvidas e indeciséo.

Quando me inscrevi no vestibular, tinha 17 anos e, tinha davida acerca do curso que eu queria fazer.
N&o queria decidir meu futuro de qualquer jeito, fazendo um vestibular diferente em casa faculdade e
na que eu passasse, cursar. Por isso optei 0 Bl em humanidades, pois a minha duvida cerceava
psicologia e direito.

O BI possibilitou que eu conhecesse um pouco do universo de cada curso, para que eu pudesse me
decidir.

Indecisdo na qual &rea de saude eu iria cursar.

ndo respondeu

A possibilidade de conhecer varias formas de conhecimento.

Duvida em que curso me direcionar, escolhi o Bl para me orientar.

Migrar para CPL Direito

possibilidade de me formar mais rapido

Nao sabia o que fazer.

néo respondeu

Flexibilidade do curso e as diversas possibilidades em objetivos a atingir. Conhecer outras areas do
conhecimento.

Nao sabia em que area queria trabalhar

N&o ter passado na primeira opgao.

Graduagdo em uma institui¢cdo publica.

N&o houve um motivo especifico.

Duvida do curso

Oportunidade de cursar um curso interdisciplinar.
néo respondeu

Entrar na universidade

Reabilitacdo aos estudos.

Ser de exatas, "Flexibilidade" nas disciplinas, poder cursar disciplinas de outo curso, direito a uma
segunda graduagédo na ufba.

ter um diploma de nivel superior; obter conhecimentos;e fazer um curso especifico no futuro, na
migragédo do Bl para o CPL

Chegar ao CPL

nao respondeu

Duvidas sobre qual carreira e/ou qual curso eu desejava verdadeiramente fazer.
Gostei da proposta do Bl

A duvida referente a que curso fazer.

CPL DIREITO

Adquirir conhecimento para me auxiliar no processo de decisdo de qual caminho seguir dentro do
universo académico

Possibilidade de viver diferentes experiéncias e descobrir um outro curso que me atrai.
Duvida em relagéo a qual curso fazer

Indecisao a respeito do curso pretendido.

Indecisao a respeito do curso pretendido.

(continua)
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149 Para mim o Bl proporcionou um passeio pelas mais diferentes areas do conhecimento na
universidade.Achei fantastico a possibilidade de como profissional autbnomo,cenégrafo,entender
melhor o universo académico o que me proporcionou outros caminhos em minha vida

150 Primeiro porque queria fazer um curso de artes, focando em Teatro. Mas vi no Bacharelado
Interdisciplinar um leque de op¢Bes que poderia experienciar na universidade. Tendo que,
obrigatoriamente, passar por matérias humanisticas e Cientificas, proporcionando aos alunos um
conhecimento mais amplo e sem preconceitos em relagdo as outras areas de formagado. E também
conhecendo as outras areas das artes além do teatro.

151 Iniciar meus estudos na area de Ciéncias Exatas.

152 Trabalho com cenografia e artes

153 Acesso a faculdade

154 Interdisciplinaridade.

155 Ingressar em uma Universidade publica.

156 Eu ja tenho alguns trabalhos em artes plasticas e o curso Bl de artes veio complementar o meu
entendimento.

157 gostar da proposta de humanizagéo da area de exatas do curso e ndo saber qual cpl cursar

158 Explorar novos desafios, que considerei o curso em questéo oferecer.

159 O desejo de seguir carreira na area de engenharia.

160 Conhecer melhor os cursos das areas de humanas.

161 L . . S . .
Inicialmente eu tinha vontade de fazer Medicina, mas o Bacharelado Interdisciplinar foi decisivo para eu
ampliar meu campo de visdo e importantissimo para decisédo de ndo viver o curso com esse objetivo, e
sim com o de "viver" a Universidade e todas as oportunidades que ela estava prestes a me dar,
inclusive com outras areas, como humanidades e artes. Hoje sou fotdgrafa, cursei matérias desse
universo e venho tentando me profissionalizar na area, tenho interesses por cinema e comunicagéo, e
desejo fazer o egresso no curso de enfermagem e estudar meios alternativos da saude, como
fitoterapia e reiki.

162 Afinidade com a area, e o bom mercado de trabalho no ingresso pro cpl

163 n&o respondeu

164 Uma formagéo interdisciplinar.

165 o . ~ ~ I ~
A dindmica do curso contempla minhas pretensdes quando a formag&o, pois ja tenho outra graduacao.

166 Vinculagdo com a &rea na qual trabalho.

167 Curiosidade

168 Foi o mecanismo utilizado para acessar a Universidade e posteriormente tornou-se decisivo na escolha
do CPL.

169 Entrar no cpl desejado apés finalizar o curso

170 Duvida em qual CPL ingressar

171 A palavra Humanidades me instigou.

172 O ramo envolver tecnologia

173 Ampliar minha visdo nos assuntos referentes a saude.E também acompanhar minhas filhas
incentivando-as.

174 n&o respondeu

175 Fazer Medicina

176 Ingressar no CPL

177 Afinidade

178 O curriculo inovador.

Total N 178
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APENDICE F: Anélise Fatorial

Figura F 1. Gréfico Scree plot
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Tabela F1. Medida de KMO e Teste de esfericidade do instrumento

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacdo de amostragem (KMO)

Teste de esfericidade de
Bartlett

Qui-quadrado aprox

Df

p-value

Fonte: elaborado pela autora.
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Tabela F2. Anéalise Fatorial Exploratéria: 4 fatores utilizando uma matriz de correlacdo de Pearson, e

método de rotacdo 'varimax'.

ltem Fatorl Fator2 Fator3 Fator4
ltem.29.D1 0.86

ltem.24.D1 0.83

ltem.26.D1 0.77

Item.27.D1 0.77

Item.25.D1 0.74

Item.41.D1 0.73

Item.31.D1 0.71 0.37
Item.33.D1 0.67

Item.55.D1 0.65 0.31

Item.35.D1 0.65

Item.32.D1 0.64 0.36
Item.30.D1 0.62 0.32
Item.28.D1 0.6 0.42
Item.38.D3 0.59 0.5
ltem.46.D1 0.55

Item.34.D1 0.49

Item.39.D2 0.44 0.37
ltem.53.D4 0.9

Item.54.D4 0.8

Item.52.D4 0.77

Item.56.D4 0.62

Item.40.D2 0.41

Item.50.D3 0.4 0.35
Item.51.D3 0.38 0.3

ltem.42.D2 0.85
ltem.43.D2 0.84
Item.44.D2 0.79
Item.45.D2 0.53
Item.47.D2 0.32 0.37
Item.37.D3 0.48 0.7
Item.36.D3 0.53 0.66
Item.48.D3 0.35 0.3 0.37 0.49
ltem.49.D3 0.49

Fonte: elaborado pela autora.



Tabela F 3. Teste de fidedignidade Alpha de Cronbach por dimenséo

Dimensdo Alpha

D1
D2
D3
D4

0.948
0.876
0.837
0.858

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela F4: Percentual de variancia explicada por nimero de fatores

% de
N°de  Variancia
fatores explicada
1 0.40
2 0.50
3 0.55
4 0.58
5 0.60

Fonte: elaborado pela autora.
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APENDICE G: Percepco sobre as condicdes do processo formativo

Tabela G 1: Percepcdo sobre as condicfes do processo formativo por curso

200

Desvio
N Média Padrédo Minimum Maximum
24. As disciplinas Artes 19 4,37 1,257 1 6
cursadas contribuiram Ciéncia e
para sua formacgéo Tecnologia 52 4,56 1,195 1 6
integral, como cidadéo e .
futuro profissional. Humanidades 56 4,80 1313 1 6
Saude 50 4,90 1,055 2 6
Total 177 4,66 1,207 1 6
25. As metodologias de Artes 19 4,79 1,357 1 6
ensino utilizadas no curso  cjancia e
desafiaram vocé a Tecnologia
aprofundar conhecimentos g 52 4,46 1,212 1 6
e desenvolver )
competéncias reflexivas e Humanidades 56 463 1434 1 6
criticas. ’ ’
Saude 50 4,56 1,327 1 6
Total 177 4,61 1,325 1 6
26. O curso propiciou Artes 19 4,89 1,449 1 6
experiéncias de Ciéncia e
aprendizagem inovadoras.  Tecnologia 52 438 1.239 2 6
Humanidades
56 4,64 1,313 1 6
Saude 50 4,76 1,333 1 6
Total 177 4,67 1,313 1 6
27. O curso contribuiu Artes 19 5,21 0,976 3 6
para o desenvolvimento da cjancia e
sua consciéncia ética. Tecnologia 52 471 0,977 5 6
Humanidades
55 4,89 1,242 1 6
Saude 50 4,86 1,143 1 6
Total 176 4,92 1,113 1 6
28. No curso vocé teve Artes 19 4.05 1,840 1 6
oportunidade de aprender  ciancia e
a trabalhar em equipe. Tecnologia 52 4,60 1.287 1 6
Humanidades
56 4,38 1,342 1 6
Saulde 50 4,64 1,208 1 6
Total 177 4,42 1,353 1 6

(continua)
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29. As disciplinas Artes 19 4,58 1,502 1 6
cursadas contribuiram Ciéncia e
para sua formagéo Tecnologia
integral, como cidaddo e g 52 4,58 1,161 2 6
profissional.
Humanidades
56 4,66 1,210 1 6
Saude 50 4,90 1,055 2 6
Total 177 4.68 1,186 1 6
30. O curso contribuiu Artes 19 4,74 1,284 1 6
para vocé ampliar sua Ciéncia e
capacidade de Tecnologia
comunicacado nas formas g 52 4,67 1,184 1 6
oral e escrita. _
Humanidades
56 4,89 1,246 1 6
Saude 49 5,08 0,997 2 6
Total 176 4,85 1,168 1 6
31. O curso contribuiu Artes 19 4,58 1,644 1 6
para o desenvolvimento da cjancia e
sua capacidade de Tecnologia
aprender e atualizar-se g 52 4,69 1,094 2 6
permanentemente. _
Humanidades
56 4,71 1,232 1 6
Saude 49 4,92 0,812 2 6
Total 176 4,73 1,139 1 6
32. O curso possibilitou Artes 19 3,95 1,649 1 6
gue vocé desenvolvesse  ciancia e
habilidades no uso das Tecnologia
tecnologias da informacao g 52 435 1,251 1 6
e da comunicagéo.
Humanidades
56 3,75 1,430 1 6
Saulde 49 4,35 1,332 1 6
Total 176 4,10 1,393 1 6
33. O curso possibilitou Artes 19 4,89 1,410 1 6
gue vocé desenvolvesse  ciancia e
capacidade para Tecnologia
compreender e intervir em g 52 4,54 1,179 2 6
questbes relacionadas a ]
responsabilidade social, =~ Humanidades 56 489 1303 1 6
valorizacao e respeito pela ' '
diversidade cultural, a Saude 50 4,72 1,230 1 6
preservacédo do meio Total
ambiente e & busca da 177 1,257 1 6
equidade socioecondmica. 4,76
34. O curso possibilitou Artes 19 4,84 1,500 1 6
vivéncias nas &reas Ciéncia e
artistica, humanistica, Tecnologia
cientifica e tecnoldgica. g 51 518 0,994 1 6
Humanidades
56 5,05 1,119 2 6
Saude 50 4,78 1,200 2 6
Total 176 4,96 1,156 1 6

(continua)
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35. O curso te ajudou a Artes 19 4,79 1,273 6
desenvolver a capacidade cjancia e
de atuar em &reas de Tecnologia
fronteira e interfaces de J 51 .47 1,347 ®
diferentes disciplinas e )
campos do saber. Humanidades 56 475 1179 6
Saude 50 458 1,197 6
Total 176 4.65 1,240 6
36. As relacdes professor-  Artes 19 4,26 1,628 6
aluno ao longo do curso Ciéncia e
estimularam vocé a Tecnologia 52 398 1.180 6
estudar e aprender. ' '
Humanidades
56 4,18 1,363 6
Salde 50 3,92 1,007 6
Total 177 4,09 1,246 6
37. Os planos de ensino Artes 18 3,89 1,605 6
apresentados pelos Ciéncia e
professores contribuiram  Tecnologia
para o desenvolvimento J 52 4,10 1272 ®
das atividades académicas )
e para seus estudos. Humanidades 56 407 1.248 6
Saude 50 3,92 1,175 6
Total 176 3,99 1,267 6
38. As referéncias Artes 17 4.47 1,736 6
bibliograficas indicadas Ciéncia e
pelos professores nos Tecnologia 52 408 1.234 6
planos de ensino ’ ’
contribuiram para seus ]
estudos e aprendizagens. Humanidades 55 453 1317 6
Saude 50 4,22 1,298 6
Total 174 4,32 1,335 6
39. Foram oferecidas Artes 18 3,61 1,650 6
oportunidades para os Ciéncia e
estudantes superarem Tecnologia
dificuldades relacionadas J 52 3,52 1,350 °
ao processo de formagao. )
Humanidades
56 3,73 1,395 6
Saude 50 3,32 1,377 6
Total 176 4,37 1,401 6
40. A coordenacéo do Artes 18 3,94 1,552 6
curso esteve disponivel Ciéncia e
para orientacéo Tecnologia
académica dos g 50 3.20 1,355 °
estudantes. )
Humanidades
55 3,98 1,269 6
Saulde 49 2,94 1,464 6
Total 172 352 1444 6

(continua)
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41. O curso exigiu de vocé Artes 18 4.33 1,495 6
organizacédo e dedicacd0  cjancia e
frequente aos estudos. Tecnologia 52 4,67 1,024 6
Humanidades
55 4,51 1,439 6
Saude 49 5,06 1,144 6
Total 174 4.64 1,265 6
42. Foram oferecidas Artes 18 3,94 1,765 6
oportunidades para 0s Ciéncia e
estudantes participarem Tecnologia
de programas, projetos ou g 52 3.87 1,314 °
atividades de extensédo )
universitéria. Humanidades 55 455 1288 6
Saude 47 3,87 1,555 6
Total 172 4,06 1,448 6
43. Foram oferecidas Artes 18 4,00 1,815 6
oportunidades para os Ciéncia e
estudantes participarem Tecnologia
de projetos de iniciagdo g 51 3,69 1,435 6
cientifica e de atividades )
que estimularam a Humanidades 56 427 1395 6
investigagdo académica. ' '
Saude 49 3,76 1,562 6
Total 174 3,93 1,509 6
44. O curso ofereceu Artes 18 411 1,641 6
condi¢des para os Ciéncia e
estudantes participarem Tecnologia
de eventos internos e/ou g 51 3,76 1,505 6
externos a instituicao.
Humanidades
55 4,31 1,275 6
Saude 49 3,88 1,409 6
Total 173 4,02 1,429 6
45. Ainstituicdo ofereceu  Artes 17 4.24 1,602 6
oportunidades para os Ciéncia e
estudantes atuarem como  Tecnologia
representantes em 6rgéos g 50 3,34 1,319 6
colegiados.
Humanidades
52 4,19 1,299 6
Saulde 49 3,31 1,544 6
Total 168 3,82 1,465 6
46. O curso favoreceu a Artes 19 421 1,032 6
articulag&o do Ciéncia e
conhecimento tedrico com  Tecnologia
atividades praticas. J 51 3,63 1,442 6
Humanidades
54 3,76 1,413 6
Saude 49 4.00 1,472 6
Total 173 3,90 1,405 6

(continua)



204

(continuagéo)

47.0s estudantes Artes 19 4,42 1,261 6
participaram de avaliagées cjancia e
periddicas do curso Tecnologia
(disciplinas, atuagé&o dos J 51 3,88 1,492 ®
professores, )
infraestrutura). Humanidades 54 496 1532 6
Saude 48 3,88 1,482 6
Total 172 4,11 1,482 6
48. As avaliagBes da Artes 19 4,26 1,147 6
aprendizagem realizadas  cjancia e
durante’o curso foram Tecnologia 49 414 1.099 6
compativeis com 0s ’ ’
contetidos ou temas _
trabalhados pelos Humanidades 54 437 1015 6
professores. ' '
Saude 46 4,00 1,265 6
Total 168 4,19 1,126 6
49.0s professores Artes 18 3,83 1,465 6
apresental‘am Ciéncia e
disponibilidade para Tecnologia
atender os estudantes fora J °1 347 1.222 ®
do horario das aulas. .
Humanidades
54 3,37 1,336 6
Saude 48 3,48 1,414 6
Total 171 3,54 1,334 6
50. Os professores Artes 19 4,79 0,855 6
demonstraram dominio Ciéncia e
dos contetdos abordados  Tecnologia
nas disciplinas. J °1 4,31 1,049 ®
Humanidades
54 4,63 1,202 6
Saude 49 4,33 1,162 6
Total 173 4,51 1,118 6
51.0s professores Artes 19 4,37 1,065 6
utilizaram tecnologias da  cjancia e
informag&o e comunicacdo Tecnologia
(TICs) como estratégia de J 50 4,22 1,200 ®
ensino (projetor )
multimidia, laboratério de ~ Humanidades 54 406 1250 6
informatica, ambiente ’ ’
virtual de aprendizagem).  sSaude 49 4.20 1.323 6
Total 172 4,21 1,232 6
52. Ainstituicao dispds de  Artes 19 4,32 1,250 6
quantidade suficiente de Ciéncia e
funcionarios para 0 apoio  Tecnologia
administrativo e g °1 331 1,364 °
académico. _
Humanidades
54 3,37 1,458 6
Saude 48 3,33 1,419 6
Total 172 358 1419 6

(continua)
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(conclusao)

53. As condigcGes de Artes 18 3,94 1,474 6
infraestrutura das salas de  cjancia e
aula foram adequadas. Tecnologia 51 3.22 1.286 5
Humanidades
55 3,09 1,506 6
Saude 47 3,00 1,351 6
Total 171 3,31 1,411 6
54. Os equipamentos e Artes 18 3,56 1,464 6
materiais disponiveis para  cjancia e
as aulas praticas foram Tecnologia
adequados para a g 51 318 1,367 6
guantidade de estudantes.
Humanidades
53 3,28 1,364 6
Saude 46 3,13 1,439 6
Total 168 3,29 1,390 6
55. As atividades Artes 18 5,22 1,003 6
académicas desenvolvidas cijancia e
dentro e fora da sala de Tecnologia
aula possibilitaram 9 51 4,14 1,200 6
reflexdo, convivéncia e )
respeito a diversidade. Humanidades 55 442 1272 6
Saude 46 4,52 1,295 6
Total 170 457 1,259 6
56. A instituicdo disp6s de  Artes 19 3,32 1,455 6
refeitdrio, cantina e Ciéncia e
banheiros em condi¢8es Tecnologia 50 2,92 1,455 6
adequadas que atenderam )
as necessidades dos seus Humanidades 55 3,49 1,451 6
usuarios. Saude 47 2,83 1,419 6
Total 171 3,14 1,460 6

Tabela G 2. Percepcao sobre as condicdes do processo formativo por dimensédo

Fonte: Elaborado pela autora

Variavel Média DP Mediana Min Max
D1 457 0.97 4.77 1.87 6
D2 3.89 1.26 4 1 6
D3 3.87 1.03 4 1.25 6
D4 3.23 1.15 3.2 1 6

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 3. Percepc¢ao sobre as condi¢des do processo formativo por dimensdo -turno diurno

Variavel Média DP Mediana  Min Max
D1 4.67 1 4.87 254 6
D2 3.99 1.3 4 1 6
D3 3.85 1.1 3.88 125 6
D4 3.19 1.18 3.2 1 6

Fonte: Elaborado pela autora
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Tabela G 4. Percepcao sobre as condicdes do processo formativo por dimensdo -turno noturno

Variavel Média DP Mediana Min Max
D1 4.57 0.92 4.67 1.87 6
D2 3.9 1.24 4 1 6
D3 3.97 098 4 125 6
D4 3.34 1.1 34 1 6

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 5. Percepcao sobre as condi¢des do processo formativo por dimensdo - idade até 24 anos

Varidvel Média DP Mediana Min Max
D1 4.48 0.88 4.6 267 6
D2 3.63 1.18 3.75 1 6
D3 3.7 0.93 3.75 125 6
D4 3.01 1.04 3 1 5.2

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 6: Percepgéo sobre as condigdes do processo formativo por dimenséo -idade maior que 24

anos
Variavel Média DP Mediana Min Max
D1 4.76 1.02 5 1.87 6
D2 4.38 1.25 4.62 1 6
D3 4.24 1.06 4.29 125 6
D4 3.68 1.13 3.6 14 6

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 7. Percepgdo sobre as condi¢des do processo formativo por dimensdo -renda de até 3 SM

Variavel Meédia DP Mediana Min Max
D1 4,72 0.85 4.87 254 5.93
D2 4.02 1.28 4.12 1 6
D3 412 095 4 175 6
D4 352 1.08 3.6 1.6 6

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 8. Percepgdo sobre as condi¢des do processo formativo por dimenséo -renda acima de 3 SM

Variavel Meédia DP Mediana Min Max
D1 4.49 1.02 4.67 187 6
D2 3.85 1.23 4 1 6
D3 3.76 1.06 3.75 1.25 6
D4 3.07 1.13 3.1 1 5.4

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 9. Percepcéo sobre as condi¢des do processo formativo por dimensdo -nao esta trabalhado

Variavel Meédia DP Mediana Min Max
D1 4.63 0.91 4.73 187 6
D2 3.9 1.29 4 1 6
D3 3.88 098 4 1.25 6
D4 3.12 1.06 3 1 6

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 10. Percepcéo sobre as condigdes do processo formativo por dimenséo -esta trabalhando

Variadvel Média DP  Mediana Min Max
D1 4.56 1 473 22 6
D2 3.98 1.2 4 1 6
D3 4 1.08 4 125 6
D4 3.52 1.17 3.5 1 6

Fonte: Elaborado pela autora
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Tabela G 11. Percepgdo sobre as condi¢bes do processo formativo por dimensao -ingressou pelo

sistema de cotas

Variavel Média DP Mediana Min Max
D1 4.82 0.83 4.87 28 593
D2 3.9 1.28 4.25 1 6
D3 3.98 095 4 125 6
D4 3.49 1.15 3.6 14 6

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 12. Percepcdo sobre as condi¢fes do processo formativo por dimensdo -ndo ingressou pelo

sistema de cotas

Variavel Média DP Mediana Min Max
D1 451 0.98 4.63 1.87 6
D2 3.94 1.25 4 1 6
D3 3.91 1.06 4 1.25 6
D4 3.2 11 3.2 1 6

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 13. Percepgéo sobre as condicbes do processo formativo por dimensdo -Curso de Artes

Variavel
D1
D2
D3
D4

Média DP Mediana Min Max
4.64 1.05 4.87 2.13 6
4.09 156 4.25 1 6
4.11 1.34 4 1.75 6
3.82 1.09 4 16 6

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 14. Percepgéo sobre as condi¢fes do processo formativo por dimensdo -Curso Ciéncias e

Tecnologia
Variavel Meédia DP Mediana Min Max
D1 451 0.91 457 267 6
D2 3.67 1.17 3.88 1 6
D3 3.92 098 4 1.25 6
D4 3.17 1.05 34 1 5.2

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 15. Percepcéo sobre as condigdes do processo formativo por dimensdo -Curso Humanidades

Variavel
D1
D2
D3
D4

Média DP Mediana Min Max
4.58 1.01 4.7 1.87 6
4.34 1.04 45 1.75 6
4 097 4 15 6
3.45 1.09 3.4 1.6 5.4

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela G 16. Percepcdo sobre as condigdes do processo formativo por dimensdo -Curso Saude

Variavel
D1
D2
D3
D4

Média DP Mediana Min Max
4.7 0.89 4.9 254 6
3.68 1.34 35 1 6
3.8 0.99 3.88 1.25 55
3.03 1.18 3 1 6

Fonte: Elaborado pela autora



ANEXO - A

Quadro de oferta X ocupagdo de vagas no Ensino de Graduagdo do IHAC/UFBA (2015-2)
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Indicadores de ocupacio:
Vagas _lni&sos Ingressos \'ag:: IF_ﬂ.uld'.mtes Estudantes fracs cvacs paca
Curso: | Turno: Ano de afertadas: via Processo pur_\"ag_zs ooupa em | inscritos em gradusdos: | Retenciodt vas3o vasio
ingresso: Seletivo:' | Residuais: 2015-2:* 2005-2* SNES0T | aparentest | reak’ BA | DB 1] FILBIC)
(A) (&) (<) ()] (E} (F)
2009 100 B2 [ g 1 35 5 56,1% 51,28 82,0%  61% 20,05 42,7%
2010 100 70 0 9 4 5 9 58,6% 51,48 70,08 12,98  44.4%  357%
° 201 100 75 1 5 18 13 a5 59,2% 50,08 7508 320f 720X 17,1%
E 2012 100 B4 6 53 42 5 53 47,8% 356% B840% 589% 792X 56X
E:‘ 2013 100 83 18 85 63 b o 35,68 13,98 8308 842% 740%  2,0%
2014 100 62 4 53 46 [i] o 30,3% 19,75 62,08 Bo3%  BA,BI 0,0%
g 2015 100 78 19 495 83 o] [¥] 12,4% 21%  78.0%  g7of  Bgsh 0.0%
Total: 700 | s34 48 35 59 | 80 [ o2 41,80 [ 30,4% | 76,3% [ 558% | 7o.% [ 13g% |
B 2009 200 157 o 13 9 69 13 50,35 47.8%  7Bs5E B33 6025 43,9%
2010 200 164 [i] 16 8 59 16 50,1% 54,3% 8n0% 0,82 So,0%  36,0%
: 2 201 200 148 5 48 34 p:} 48 58, 8% 49,7%  740% 34% 70,8  1g9,0%
2012 200 151 10 ab 71 7 ah 51,6% 36,08 755% 59,68 7408  4,3%
g 2013 200 147 35 148 106 1 [i} 37,8% 13,45 73,5% 860X  71,6T 06X
2014 200 146 g 127 93 3 o 38,4% 16,i% 73,08 Big¥ 7328 1,9%
2015 200 130 g 157 123 fi} o 236% 1.3% boof  oB7E  7B3X  0.0%
Total: 1.400 | 1043 78 605 434 | w8 | 73 454% [ 31,0% [ 74.5% [ 54,08 | 15,0%
Totak 2000 | 1577 126 930 703 | 265 44,2% | 30,8% | 751% | 54.6% [ 75.6%
2009 Nido houve oferta de vagas
2010 100 a5 o 14 8 2 14 55,44 46,28 65,08  21,5% 57,1% 32,3%
. 2011 100 71 3 28 12 23 28 53,7% I Mo0% 37,BY 4308 3,1%
W E 2012 100 57 B 41 27 16 41 £2,7% 24,08 67,08 547% 65,9% 21,3%
2 g 2013 100 86 10 79 69 2 o 26,08 15,68  B6,0¥ B23%  B73% 2,1%
E 2014 100 8o 1 &g 62 [i] [¥] 3,9% 24,2% Bo,X 75,8t Bgox 0,0%
2 2015 100 73 14 -F] 76 a i} 12,6% 4% 708 9bb¥  go.5Y  0.0%
v Total: 600 | 442 46 315 154 I 62 [ & 353% | 23,7% | 73,7% | 64,5% | 80,68 | 12,7% |
2009 100 g6 [ 13 2 49 13 46,9% 354% gb0%  13,5% 15,45 51,08
g 2010 200 145 0 40 13 37 40 65,5% 46,08 7258 276% 33,58 255%
o o 2011 200 155 5 a6 36 g a6 59,4% M,9%  775% 600X 375X 18X
E g 2012 200 144 33 130 71 14 130 52,0% 18,68 7208 734% 5468  70%
2013 200 183 38 170 132 7 o 37,1% 19,9% o15% 76,08  77,6% 3,2%
;f = 2014 200 149 11 120 g2 i a 4,95 244% 745% 7508 76,7% 0,6%
2015 200 136 41 174 150 i} i} 15.3% 17% 6H0% oB3% B62%  00%
Total: 1300 | 1008 128 743 496 | 137 | 279 44, 4% 121%
Totak 1900 | 1450 174 1.058 750 | 199 [ 362 41,6 G 6 3 .
2009 100 94 Q 5 o 51 5 45 7% 40,4%  g40r 53R 0,05 54,3%
2010 100 73 0 2 z 37 2 46,6% 46,6% 70K 7% 1000% S07%
e 2011 100 79 4 12 7 26 12 60,2% 54,2% 79,08 14,5% 583%  31,3%
(3 2012 100 72 g 26 19 28 26 42,0% 333% 72,08 32X 73a% 34,6%
_I E:‘ 2013 100 9z 18 48 70 1 [} 35,5% 19,1%  gro% So,0% 79,58 0,9%
2014 100 97 ] 81 75 0 o 31,2% 5,78 g70% 743X g26T 00%
2E 2045 100 a5 4 35 76 ] Q 14,6% 1,1% 65,08 g8.q% 86.4% 0,0%
Total: 700 | 572 67 302 173 | 143 I 45 50,5% | 30.4% | B1,7% | 473% | 57,3% | 22.4% |
E 2009 300 205, o 10 7 136 10 1,5 50,55  gB3%¥ 3.4% 70,05 46,1%
E 2010 300 255 [i] 20 13 85 20 61,6% 58,88  Bs50% 7:8% 65,08 33.3%
§ 2011 300 261 12 82 61 81 82 48,0% 40,3%  B70% 30,08  744% 207%
E 2012 300 231 (1] 158 "y 38 158 46,7% 32,68 770%  543%  74,0%  134%
;! 2013 300 266 71 290 203 [ i} 38,0% 12,28  R&7X  BA,1L  Fo.0f  1,8%
2 2014 300 237 b1 17 161 [i] [+] 37,65 15,65 79,08  B4ax 742% 0,0%
2015 300 225 74 297 265 [i] [u] 12,82 2,33 75.0%  97.7% 8g.2% 0.0%
Total: r00 [ 1770 243 1.074 827 [ 346 [ 270 41,75 | 295% | 843% [ 53.4% [ 77.0% [ 172% |
Totak 2.800 [ 3349 310 1:376 1.000 | 489 [ 315
2009 Néo houve oferta de vagas
2010 100 63 0 2 1 31 2 46,0% 44,4% 63,08 3% 50,06 52,4%
201 100 75 2 8 4 31 & 54,5% 49,4% 7508 104% 50,08 40,3%
E 2012 100 61 10 16 8 30 16 46,5% 352% 61,08 225% 50,08 42,3%
2 2013 100 7 18 7 53 [ o 37.2% 123% 7608 TAE 7oa% 64X
o 2014 100 79 19 a3 73 1 o 24,5% 41% 79,08 90490% 7F85%  1,0%
2015 100 74 28 a9 81 o o 20,68 2,0%  740% g7k 818X  0.0%
i Total: Goo | 428 77 285 220 | 101 [ 26 364% | 23,6% | 71,3% [ 56,4% | 77,2% | 20,0% |
E 2009 100 100 o [ [ 71 [ 46,0% 46,08 100,01 0,0% 0,08 5408
o 2010 200 144 o 5 3 60 5 56,35 545%  7n08 358 60,08 47R
= 2 2011 200 147 8 32 21 o6 32 50,3% 432%  735%  20,6%  656%  36,1%
2012 200 164 30 75 55 48 75 46,9% 36,68  Brox  3BIX  733% 247%
«E 2013 200 171 52 160 106 5 i} 50,2% 26,08 8558 717X 66,3% 2%
= 2014 200 166 9 134 3 o 45.4% 35,09%  B3,08 724X 73X 1,6%
2015 200 149 47 196 153 i}
Total: 1.300 I 1041 156 602 436 I 236 I
Totak L1900 1.469 233 887 656 327
Total Geral: _ 8700 6838 843 4.251 3100 1,263
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NOTAS COMPLEMENTARES E METODOLOGIA DE CALCULO:

* Numero de vagas ocupadas no ato da matricula na Universidade, no ingresso do estudante via Processo Seletivo tradicional;

? Numero de estudantes ativos em 2015-2 (apds colagdo de grau, cancelamentos de matricula, desisténcias oficiais de Curso, ingresso por Vagas Residuais, jubilamento,
etc); engloba todos os alunos em situacdo regular e os que id atingiram parcialmente os critérios para jubilamento;

" Ntmero de estudantes inscritos em componentes curriculares no semestre 2015-2;

4 Mumero de estudantes que ndo concluiram os estudos na duragdo minima do Curso, mas que continuam matriculados;

* Percentual indicador da "Evasdo Aparente” na turma, tendo-se por base a quantidade de alunos que estdo inscritos em algum componente curricular (coluna E) no
semestre em curso;

® Percentual indicador da "Evasdo Real” na turma, tendo-se por base a quantidades de alunos que estdo com matricula ativa (coluna ) no Curso.
- Cursos de Graduagdo na modalidade Bacharelado Interdisciplinar (B.1.) - Duragdo minima: trés anos; duragio maxima: cinco anos;

- O Processo Seletivo para Vagas Residuais ocorre apenas para ingresso no segundo semestre do ano letivo e contempla as seguintes formas de acesso:
Transferéncia Interna de Curso (no mesmo Camous): Reintegracdo no mesmo Curso: Transferéncia Externa e Matricula para Portadores de Dioloma:

- Os estudantes gque concluiram o Curse num tempo inferior a trés anos s3o aqueles com ingresso através do Processo Seletivo para Vagas Residuais com
Aproveitamentos de Estudos, ou que aproveitaram estudos realizados em outra institui¢do ou reingressaram no mesmo B.l, ou em outro, para redirecionar sua
formacio;

- Para o calculo da "Evasdo Aparente” em todas as turmas, utilizou-se a relagdo "Evasio = [(n® de ingressos - n® de inscritos em 2015-2 - n® de graduados){n® de
ingressos] X 100", Para o cdlculo por B.l/Tume, por B.l. e Geral, foi utilizada a mesma expressio. Para a turma 2015 (e com menor efeito, para as turma 2010 a 2014),
essa férmula apresenta relativa inconsisténcia, pois ha simultaneamente saida de alunos (através de abandonofdesisténcia formal) e preenchimento destas vagas
(e de outras, ociosas nos Processos Seletivos anteriores), por meio da sele¢io para ingresso por Vagas Residuais. Em consequéncia, o clculo por B.I{Turno (a partir
de 2010), por B.l. e Geral também apresenta a mesma dificuldade de interpretagdo. Para o cilculo da "Evasdo Real" em todas as turmas, utilizou-se a relagio
"Evasdo = [(n” de ingressos - n.” de vagas ocupadas em 2015-2 - n° de graduados)/n® de ingressos] X 100", Para o caleulo por B.L/Turno, por B.L. e Geral, foi utilizada
essa mesma expressao. A "Evasdo Aparente" sinaliza a evasdo instantanea no Curso, pois atesta a frequéncia do alunado no semestre em estudo e pode ser um
indicador da "Evasao Real":

- Nos Bacharelados Interdisciplinares, nota-se uma quantidade significativa de Transferéncias Internas de Curso, seja por meio do Processo Seletivo para Vagas
Residuais, seja através da realizagdo de novo Processo Seletivo para ingresso. No primeiro caso, a saida do curso anterior fica registrada em Sistema como
"Mudanca de Curso”. No segundo, a situacio € assinalada como "Desisténcia de Curso”, confundinda-se com o pedido formal de saida para ingresso em outra
instituicio ou ndo. A partir deste "transito” entre cursos, o cilculo da evasio fica relativamente prejudicado, pois as saidas para reingresso em outro Bl (ou no
mesmo Blfturno, em turno diferente ou em outro Bl), ndo sio adequadamente mensuradas pelo Sistema Académico, resultando num agravo dos indicadores.
Como para cada ingresso na Universidade o aluno adquire um novo ndmero de matricula e o Sistema Académico considera esse cddigo na contagem de alunos, um
estudante € considerado "evadido™ de seu curso, mesmo gque ele reingresse nesse mesmo curse no semestre imediatamente seguinte ao de sua saida, pois ele
obtém uma nova identificagio. Do ponto de vista dos estudantes, a mudanga de Curso, além de assegurar acolhimento para reorientagdes vocacionais no seu
itinerdrio académico, permite ainda o Aproveitamento dos Estudos, sem requerer um maior tempo para a sua formagdo. As matrizes curriculares dos Bl permitem
esta mobilidade entre areas com maior eficiéncia:

- As taxas de evasio de cursos, unidades de ensino, dreas de conhecimento, instituigdes e até mesmo do ensino superior em geral, devem ser
analisadas/comparadas levando-se em consideragdo a mesma metodologia de calculo e o uso das mesmas variaveis, além das mesmas unidades de observagio do
fendmeno (cursofunidades de ensinofdreas de conhecimentofinstitui¢desfensino superior). O uso de diferentes indicadores de evasdo conduz a resultados
equivecados, com termos percentuais elevados, sem que representem de maneira adequada e precisa o fendmeno em questdo. Por exemplo, o uso de fdrmulas
para o cdlculo da evasdo de curso que utilizem o tempo necessario para a integralizagio curricular como varidvel tem comparabilidade nula com outro curso de
duracio maior na mesma instituicio. ou ainda com o mesmao curso em outra instituicio. com duracde diferente.



