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RESUMO

VIEIRA, Silvana Lima. Movimento ensino-aprendizagem no curso técnico de
enfermagem: educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social. 2017. 146f. Tese
(Doutorado). Escola de Enfermagem, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2017.

O estudo enfocou 0 movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitagdo profissional de
técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social. Teve como
objetivo: analisar como se constituiu 0 movimento ensino-aprendizagem no curso de
habilitacdo profissional de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de
vulnerabilidade social e objetivos especificos: caracterizar os elementos da situacédo
educativa; apreender o agir-aprendente do(a) educando(a) e agir educativo das educadoras; e,
descrever o agir-aprendente do(a) educando(a) e o agir educativo das educadoras. Tratou-se
de uma pesquisa de cunho exploratério e documental, do tipo estudo de caso, com abordagem
qualitativa, cujo referencial tedrico-filosofico utilizado foi Paulo Freire. O cenario da pesquisa
foi a Escola de Formacédo Técnica em Saude- Professor Jorge Novis, na qual ocorreu a coleta
de informacbes por meio de entrevistas semiestruturadas as educadoras e educando(a)s, a
analise documental e a observacdo, no periodo entre dezembro de 2014 e setembro de 2015.
As entrevistas das cinco educadoras e doze educando(a)s ocorreram por meio de um roteiro;
as mesmas foram gravadas e submetidas a analise de conteudo tematica de Bardin. Da anélise
das falas, constituimos trés categorias de andlise e respectiva subcategoria: Esperanca;
Diretividade: Contetldo Programaético, Estratégias Pedagogicas e Avaliacdo da Aprendizagem;
Processo de Conscientizacdo. A partir da analise das entrevistas, da observacdo e andlise
documental, consideramos que 0 movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo
profissional de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade
social, se constituiu de forma processual e dindmica, mediatizado pela diretividade do agir-
educativo das educadoras, a partir da esperanca de reconhecimento e de projeto de vida e
processo de conscientizacdo do(a)s educando(a)s. Alguns aspectos da vulnerabilidade social
do(a)s educando(a)s foram considerados no movimento do curso, evidenciando a necessidade
de adequaces do curso as caracteristicas sociais, econémicas e de vida do(a)s educando(a)s.
Consideramos que 0 movimento ensino-aprendizagem nesse curso conduziu educadoras e
educandos em direcdo ao Ser-Mais em a um sonho possivel.

Palavras-chave: Enfermagem; Educacdo profissional; Vulnerabilidade social.



ABSTRACT

VIEIRA, Silvana Lima. Movement teaching-learning in the technical course of nursing:
learners in a context of social vulnerability. 146 sheets. Thesis (Ph.D. in Nursing) — School of
Nursing, Federal University of Bahia, Salvador, 2017.

The study focused on the teaching-learning movement in the professional habilitation course
of nursing technician in a context of social vulnerability. The objective was to analyze how
the teaching-learning movement was constituted in the professional habilitation course of
nursing technician in a context of social vulnerability and specific objectives, characterize the
elements of the educational situation; To apprehend the learner-learner's action and to act as
educator and to describe learner-learner's learner-learner and act as educator in the course of
professional habilitation of nursing technician in a context of vulnerability social. It was an
exploratory and documentary research, of the type study of case, with qualitative approach,
whose theoretical-philosophical reference was used Paulo Freire. The research scenario was
the School of Technical Training in Health - Professor Jorge Novis, in which information was
collected through semi-structured interviews with educators and educators, documental
analysis and observation, in the period between December 2014 and September of 2015. The
interviews of the five educators and twelve educating occurred by means of a script, recorded
and submitted to the analysis of thematic content of Bardin. From the analysis of the
statements we formed three categories of analysis and respective subcategory: Hope;
Directivity: Programmatic Content, Pedagogical Strategies and Learning Assessment;
Awareness Process. From the analysis of interviews, observation and documentary analysis
we consider that the teaching-learning movement in the professional habilitation course of
nursing technician in a context of social vulnerability was constituted in a procedural and
dynamic way, mediated by the directivity of the educators' Based on the hope of recognition
and of the project of life and process of awareness of the educating. Some aspects of the
social vulnerability of the educators were considered in the course movement, evidencing the
need to adapt the course to the social, economic and life characteristics of the educators. We
believe that the teaching-learning movement in this course has led educators and learners
towards Being-More toward a possible dream.

Key words: Nursing; Professional education; Social vulnerability.



RESUMEN

VIEIRA, Silvana Lima. Movimiento de enseflanza-aprendizaje en curso técnico de
enfermeria: los estudiantes en el contexto de vulnerabilidad social.146 hojas. Tesis
(Doctorado en Enfermeria) - Escuela de Enfermeria de la Universidad Federal de Bahia,
Salvador, 2017.

El estudio se centr6 en el movimiento de ensefianza-aprendizaje en el curso de cualificacion
profesional en técnico de enfermeria en el contexto de vulnerabilidad social. Su objetivo es
examinar como era el movimiento de ensefianza-aprendizaje en el curso de cualificacion
profesional en técnico de enfermeria en el contexto de vulnerabilidad social y los objetivos
especificos, la caracterizacion de los elementos de la situacion de la educaciéon; aprovechar el
acto en el alumno (a) alumno (a) que actten educacién de los educadores y describir el acto
en el alumno (a) alumno (a) y la accién educativa de los profesores en el curso de
cualificacion profesional del técnico de enfermeria en el contexto de vulnerabilidad social.
Esta fue una investigacion exploratoria y documental, el estudio de caso de tipo con un
enfoque cualitativo, cuya referencia teorico-filosofica fue Paulo Freire. El ajuste de la
investigacion fue la Escuela Técnica de Formacion en Salud- profesor Jorge Novis, que era la
recopilacion de informacion a través de entrevistas semi-estructuradas con educadores y
educar (a) s, analisis de documentos y observacion, entre diciembre de 2014 y septiembre de
2015. Las entrevistas de los cinco profesores y doce estudiantes, registrada y sometida a
analisis de contenido tematico de Bardin. El analisis de los discursos constituyen tres
categorias de analisis y su substitucion: Esperanza; Directividad: Syllabus, Estrategias
Pedagogicas y Evaluacion del Aprendizaje; proceso de toma de conciencia. Las analisis de las
entrevistas, la observacion y el analisis de documentos consideran que el movimiento de
ensefanza-aprendizaje en el curso de cualificacion profesional del técnico de enfermeria en el
contexto de vulnerabilidad social, constituida procesal y dindmico, mediada por la
directividad de accién-educacién de los educadores, a partir del reconocimiento de la
esperanza y tiene como objetivo proyectar y sensibilizacion del procedimiento (a) s alumno
(@) s. Algunos aspectos de la vulnerabilidad social (a) s alumno (a) s se consideraron en el
movimiento del curso, que muestra los ajustes necesarios, por supuesto, el (a) s estudiantes
social, econdmica y de la vida (a) s. Creemos que el movimiento de ensefianza-aprendizaje en
este curso hizo que docentes y estudiantes hacia el Ser-Mas y un suefio posible.

Palabras-clave: Enfermeria; Educacién profesional;Vulnerabilidad social.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A tese apresenta os resultados da pesquisa que teve como objetivo geral analisar o
movimento ! ensino-aprendizagem no curso de habilitagdo profissional de técnico em
enfermagem, para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social. Contempla a apreenséo
do agir-aprendente do(a) educando(a) e do agir-educativo das educadoras.

A aproximagdo e a escolha da temética decorreram da minha leitura de mundo,
percepgdo como sujeito em aprendizagem e da “ad-miracdo”? do movimento ensino-
aprendizagem nos variados contextos e situacdes vividas na minha trajetdria pessoal, académica
e profissional.

Desde a infancia, o universo do ensinar e aprender permeou meu imaginario-concreto,
nas brincadeiras com outras criancas, no exercicio da professora-aluna, em cenarios diversos
de aprendizagem. A ad-mira¢do da “figura” do professor foi sem dévida meu primeiro
encantamento, onde num movimento ainda ingénuo, transmutava-me para aquele lugar,
imagem-objetivo, que anos depois viria a se tornar realidade, mantendo a dupla-via, ja que me
encontro em situacédo de educadora e educanda concomitantemente.

Anos mais tarde, como estudante do curso de enfermagem, participei de monitorias na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), na cidade de Jequié; e como profissional,
atuei na formacdo de técnicos em enfermagem e na formacdo de enfermeiras, em nivel de
graduacéo e pds-graduacao.

Nessa trajetoria como educadora em continua formacéo, inquietei-me com tematicas
que circundaram o campo da educacdo de adultos, levando-me a buscar conhecimentos sobre
formacdo do educador e curriculo, nos programas de pds-graduacao na area de educacdo, das
Universidades Federal e do Estado da Bahia.

Na perspectiva de ingressar no doutorado, entrevi a possibilidade de trabalhar com a
formacdo de adultos no campo da enfermagem, objeto de estudo de um dos docentes do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Administracdo dos Servicos de Enfermagem (GEPASE). Aprovada
na selecdo, prossegui leituras e discussdes que me propiciaram a delimitacdo do objeto do

estudo.

! A dimens&o da palavra movimento foi tratada como mudanca na realidade; mudanga de um lugar ou posicao para
outro, associada a poténcia do ato de movimentar-se.

2 Utilizamos o termo “ad-mirar”, a partir da interpretagdo epistemoldgica de Paulo Freire de que, como termo
composto, “ad” indica dire¢do para/ a e, o verbo miriari que significa ver, ou seja: olhar em direcéo a algum lugar.
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Desenvolvi pesquisas e apresentei trabalhos em eventos cientificos sobre a atuacéo
docente e a formacdo pedagogica de enfermeiras na educagdo superior; e, uso de metodologias
ativas de aprendizagem. Participei da elaboracgéo de trés artigos que versaram sobre: a produgédo
cientifica da educacdo profissional em enfermagem nos cursos de pds-graduacdo em
Enfermagem; no Seminério Nacional de Diretrizes em Educacéo em Enfermagem (SENADEN)
e, sobre a educacédo profissional em enfermagem como possibilidade para emancipacdo dos
sujeitos (SILVA, 2013; VIEIRA et al., 2014a; VIEIRA et al., 2014b).

No grupo de pesquisa GEPASE-UFBA, participei da parceria entre Escola de
Formacdo Técnica em Saude do Sistema Unico de Satde (EFTS - Jorge Novis) e Escola de
Enfermagem da UFBA,; durante essa parceria elaboramos e executamos projetos de pesquisa
fomentados pela FAPESB: PPSUS (Panorama da Educacdo em Enfermagem na Bahia, edital
20/2013; Avaliagdo da formacéo técnica de nivel médio em enfermagem desenvolvida pela
EFTS- Prof. Jorge Novis, na Bahia, edital FAPESB 030/2013; Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio em Enfermagem no Estado da Bahia: oferta, limites e possibilidades, pelo
Programa de Apoio a Pesquisadores Emergentes da UFBA).

Conheci nesta oportunidade o projeto da EFTS- Jorge Novis em parceria com a
Secretaria de Seguranca Publica (SSP) e a Secretaria de Saude do Estado da Bahia (SESAB),
para a habilitacdo profissional de técnicos em enfermagem, destinado a pessoas residentes em
bairros atendidos por Bases Comunitarias de Segurancas (BCS), situadas em territérios em
vulnerabilidade social. Essa parceria com a SSP por meio do programa Pacto pela Vida (PPV)
possibilitou o desenvolvimento da acdo intersetorial entre as secretarias, ampliando o escopo
de formacdo dos trabalhadores e profissionais do servico para pessoas residentes em
comunidades atendidas por BCS, a partir do programa PPV.

Nesse caminhar na condicdo de sujeito em aprendizagem, sem subsidios de agéncia de
fomento, realizei estagio Intercalar de Doutoramento® de quatro meses, no Instituto de
Educacdo na Universidade de Lisboa — Portugal, periodo em que pude vivenciar a discussao da
tematica formacdo de adultos, iniciativas de desenvolvimento local e intervencdo comunitaria,
bem como conhecer e analisar documentos que abordavam a formacao do Técnico Auxiliar de

Saude (TAS) no contexto Portugués e na Unido Européia, profissional equivalente aos técnicos

3 Programa Intercalar de Doutoramento do Instituto de Educacéo da Universidade de Lisboa- Portugal,
deliberacdo 3/2015, disponivel em: http://www.ie.ulisboa.pt/portal
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em enfermagem no Brasil e refletir sobre a problemaética e especificidades d(n)a formagéo dessa
categoria.

Essa experiéncia possibilitou-me participar em eventos cientificos, discussoes tedricas
da area da educacdo, conhecer e ter acesso a autores e pensadores internacionais, sendo
enriquecedora, principalmente, ao estimular a auto-gestdo da aprendizagem, num contexto
cultural reconhecido historicamente como semelhante, porém com peculiaridades, contribuindo
para minha formacdo enquanto sujeito-educanda-educadora. Também possibilitou-me
aproximar da compreenséo de estudiosos lusitanos e europeus sobre Paulo Freire (1921-1997),
sua obra e vida, autor que subsidia a discussdo e analise nesta tese, com a mediacao da diretora
Luisa Cortesdo, do Instituto Paulo Freire, sediado na Faculdade de Educacédo do Porto- Portugal.

A aproximacgdo com Freire deu-se desde a adolescéncia, quando habitava meu
imaginario ser-professora, acompanhando-me a vida adulta, agu¢ando minha curiosidade por
sua historia de vida e vivéncias sobre as quais procurei saber-mais pela leitura das suas
biografias e obra e também em visita ao Instituto Paulo Freire na cidade de Sdo Paulo, onde fui
recebida por seu filho Lutgardes e pela coordenadora pedagdgica Sonia Couto, estudiosos e
admiradores de sua obra e vida, que me apresentaram sua biblioteca, narrando historias e fatos
marcantes do cotidiano de Freire como ser humano e educador.

Reconheco o0 quanto as ideias de Freire foram inspiradoras na minha formacéo
enquanto sujeito, ndo apenas no tocante a minha atuacdo no cuidado, na educacao e na pesquisa,
mas também subsidiando nas leituras sobre as praticas educativas, realidade social, diferentes
saberes cientificos com os quais aprendi e dialoguei mediatizada por sua lente.

A partir da leitura que fiz do movimento ensino-aprendizagem, mediatizada pelo
mundo, apresento esta tese de modo a divulgar e estimular acdes transformadoras para
homens/mulheres/cidada(o)s, enquanto seres em busca do préprio “Ser-Mais™* na reconducéo
de seus projetos de vida, reconduzidos da margem para o centro das suas vidas em sociedade.

Assim, comprometida com a minha presenca no mundo, vou ao encontro de Freire
(2011a, p.25) ao abordar o papel e responsabilidade dos profissionais — e porque nao

pesquisadores - comprometidos:

N&o devo julgar-me, como profissional, “habitante” de um mundo estranho;
mundo de técnicos e especialistas salvadores dos demais, donos da verdade,
proprietarios do saber, que devam ser doados aos “ignorantes e incapazes”.
Habitantes de um gueto, de onde saio messianicamente para salvar os

4 Ser-Mais € a vocagdo ontoldgica do ser-humano da humanizagéo, ndo determinada por estruturas ou principios
inatos (FREIRE, 2013a)
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“perdidos”, que estdo fora. Se procedo assim, ndo me comprometo
verdadeiramente como profissional nem como homem. Simplesmente me
alieno.

Diante das experiéncias pessoais, académicas e profissionais que constituiram e
constituem meu ser-em-formacgdo, apresentamos esta tese estruturada de acordo as normas
académicas para trabalhos cientificos, com os seguintes topicos: educacédo profissional, técnica
de nivel médio em saude e em enfermagem; educacdo profissional em enfermagem em contexto
de vulnerabilidade social; movimento ensino-aprendizagem na perspectiva Freireana. Em
seguida, o referencial tedrico-filosofico de Paulo Freire, com uma breve biografia e contributos
no campo da educacao, seguindo pela opcdo metodoldgica, apresentacdo, analise e discussdo
da pesquisa empirica e consideragdes finais do estudo.

Ao final da tese, disponibilizamos o glossario Freireano, constituido por um conjunto
de vocabulos da educacéo, conforme estes se apresentam na producao bibliografica de Paulo
Freire, a partir da definicdo do autor e/ou de seus estudiosos, somado a nossa interpretacdo, de
modo a possibilitar a compreensao dos termos e verbetes quando estes aparecem nesse estudo,

conforme a visdo de mundo do autor.
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1 INTRODUGCAO: inicio do dialogo

Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos no6s
e que nos fazem ver a impossibilidade de estudar por
estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com
0 mundo, um la fora e distante mundo, alheado de nés e
nos dele (FREIRE, 2011a, p.75)

Ensino-aprendizagem é o ato e processo politico de (trans)formacdo, isento de
neutralidade, no qual quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 2011a, p.25). E constituido pela triangulacio do agir aprendente do educando, o agir
educativo do professor e o conteudo programético, em um determinado espago-tempo
pedagdgico (FREIRE, 2001, 2014a).

O agir-aprendente e o agir-educativo € a integracdo da relacdo educador-educando
mediada pelo dialogo, constituido no processo vivido. Compreendemos que o agir-aprendente
do educando € o critico e curioso no processo de ensino-aprendizagem, no qual se reconhece
como sujeito capaz de conhecer e que quer conhecer na relagdo com o educador.

O agir-educativo do educador é movimento critico, no qual cria possibilidades para a
producdo ou construcdo do conhecimento, fazendo do objeto de conhecimento uma mediagéo
da relacdo educador-educando e da apreensdo/conquista dele, em busca do “caminho de
libertagao” (FREIRE, 2011b, 2014b).

O contetido programatico engloba os conhecimentos reunidos pela humanidade com o
intuito de ser utilizado em seu favor, constituidos a partir de situacdes concretas, em dialogo
com educadores e educando(a)s de modo a refletir seus anseios e esperancas. O contetdo
programatico possibilita a diretividade na aprendizagem dos sujeitos aprendentes e portanto,
vai além de um conjunto de informacdes que deva ser depositado no(a)s educando(a)s, em
programas organizados por gestores(as) ou professores(as) (FREIRE, 2001, 2005).

Nesse processo de ensino e aprendizagem de conhecimento, Freire (2011a) usa o termo
ciclo gnosiologico, o qual contempla a unidade dialética ensinar e aprender, sujeita a
historicidade, inconcluséo e inacabamento do ser humano. Seria uma contradicao se, inacabado
e consciente do inacabamento, primeiro, o ser humano ndo se achasse predisposto a participar

de um movimento constante de busca (FREIRE, 2011a, p. 80).
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A busca do Ser-Mais torna-se uma luta contra toda visao de imobilismo, determinagéao
do futuro, fatalismo e aniquilamento de sonhos. Faz-se necessario “movimento”, que designa o
sujeito mobilizado e engajado em si e, por vezes, em setores organizados da sociedade
(SANTOS, 2010, p.272).

O movimento ensino-aprendizagem nos coloca diante de assercbes e concepcdes
inseridas no campo da educacdo, e permite traduzir e revelar no(a) e para o(a) educador(a)-
educando(a) a cotidianidade, mediatizada pelo mundo. Pode influenciar e sofrer influéncias,
construir, destruir e/ou manter estruturas, transformar, colocar em forma ou (de) formar, pois €
intrinseco a vida de todos os seres humanos desde o seu nascimento (FREIRE, 2011a, 2013).

Neste movimento processual e continuo de ensinar-aprender, o conhecimento
constitui-se e representa o vivido e experenciado pelo(a) educador(a) e educando(a), pensantes
de suas historias, do papel na sociedade e das possibilidades de mudancgas. Por estar em
movimento, possui for¢a e tensdo. Por vezes visiveis, noutras, invisiveis ou fracas,
intencionalmente ou ingenuamente provocadas pelos sujeitos-agentes em acdo (DEWEY, 1959;
1971; FREIRE, 2013a; WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010).

Desse modo, ao estudar Freire e Shor (2011), pode-se entender que no ambito da
educacéo profissional seja necessario 0 movimento de ensino-aprendizagem que integre novas
praticas pedagdgicas, situadas e mediatizadas no e pelo mundo, com critica e reflexéo sobre a
acdo, pois ndo existe educacdo sem conhecimento e este conhecimento acontece no ato de
ensinar do educador e no ato de aprender do educando, pois sé aprende quem apreende 0 objeto
e ndo quando o recebe mecanicamente.

Compartilhando do pensamento Freireano da ndo neutralidade da educacéo,
compreendendo-a como ato politico e permeado por ideologia, é que se pretende analisar nesta
tese 0 movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional em enfermagem
para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social.

A concepcdo de movimento ensino-aprendizagem deste curso técnico em enfermagem
para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social foi, a principio, uma proposta
emancipadora, uma vez que teve como marco referencial os principios defendidos por Freire
sobre a educacdo como elemento libertador, a medida que € um importante subsidio para o(a)s
educando(a)s participarem da transformacao histdrica de sua comunidade.

Vale lembrar que, historicamente, a educacdo profissional esteve voltada ao estimulo

ao fazer, sem critica ao conteudo e a ndo valorizagcdo do aprendizado, respondendo & l6gica do
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capital, da formacéo profissional esvaziada de sentido, voltada para o aumento da produtividade
e destinada a classes menos favorecidas social e economicamente (PEREIRA; RAMOS, 2006).

Esse aspecto pode ser visto no Brasil, onde as politicas voltadas para a educagdo
profissional, por muitos anos, foram orientadas por um ideério cujo objetivo era a adaptacdo
dos trabalhadores as condi¢des objetivas da manutencdo do capitalismo e grupos hegeménicos.
No contexto lusitano, Canario e Rummert (2009) também abordaram o carater marginal
atribuido a educacdo de jovens e adultos da classe trabalhadora, mesmo quando as politicas e
os discursos dominantes aparentemente a valorizavam.

Esses jovens e adultos, que muitas vezes conciliam estudo com jornadas de trabalho,
principalmente no mercado informal, com a esperanga de cursar e concluir um curso com o
significado de possibilidade de incluséo social e no mundo do trabalho, com elevagdo da
autoestima e valorizacdo pessoal, mesmo ndo tendo garantias de ascensdo e mudangas no
ambito econdmico.

Ainda com relacdo a vulnerabilidade social, conceito polissémico e multifacetado,
composto por diversos indicadores, € compreendida por Ayres et al. (2003) como a falta do
sujeito a recursos como informacdo, recursos materiais e cognitivos, se revelando como
questdes de renda e pobreza, estigmas sociais e discriminacéo, condigdes de moradia, mas nao
se reduzindo a pobreza e renda.

Sendo assim, a vulnerabilidade social pode ser considerada como multifatorial e
transitoria, ndo sendo se traduzindo como uma condicdo fatalista e determinante aos seres
humanos, o que pode levar ao desafio da transformacao de situacfes-limites na busca do Ser-
Mais. Na compreensdo Freiriana, as situacGes limite sdo constituidas por contradicdes, barreiras
gue o ser humano encontra em sua caminhada, diante das quais pode submeter-se ou rebelar-se
e 0 Ser-Mais, refere a possibilidade do sujeito desenvolver suas potencialidades, interagir com
o mundo e com o0s sujeitos nele inseridos, buscando ser melhor (OSOWISKI, 2010;
VASCONCELOS; BRITO; 2011).

Mesmo compreendendo os danos fisicos, psicolégicos e morais que a vulnerabilidade
social pode causar ao ser-humano, concordamos com Ramos (2010) ao refletir com base em

conceitos Freireano que:

[...] embora todos os seres humanos nascam condicionados por fatores
materiais, econémicos, sociais, politicos, culturais e ideolégicos, dotando-0s
de identidade e inserindo-0s em um contexto com caracteristicas proprias que
sdo, indiscutivelmente, preponderantes em suas formacdes, tais
condicionantes ndo se constituem como obstaculos insuperdveis. Sao
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passiveis de transformacdo pela acdo humana, dado justamente o carater
histdérico do homem (RAMOS, 2010, p.220).

E importante ressaltar que, muito embora as politicas educacionais sofram influéncia
do contexto socio-politico-econdmico, das instituicbes formativas e dos territérios, conceituado
por Mendes et al. (1993) e Santos e Silveira (2003) como espago geografico e politico, este
deve ser visto em constante construcdo, no qual a delimitacdo espacial ndo deve levar em
consideracdo apenas seus aspectos geofisicos, mas também, as especificidades da populagéo e
do local, com o objetivo de implementar as estratégias de intervencao de forma contextualizada
com as necessidades da comunidade e sua vulnerabilidade social.

O movimento ensino-aprendizagem que ocorreu no curso de habilitacdo profissional
de técnico em enfermagem, realizado pela EFTS-SUS a partir da demanda da SSP e SESAB,
exclusivamente a pessoas residentes em comunidades assistidas por BCS, por sua intengdo em
interferir na capacidade transformadora do aprendente, a partir do agir-educativo das
educadoras, nos despertou o interesse em elegé-lo para o desenvolvimento da presente pesquisa.

O curso foi uma das acdes de prevencgéo social voltadas a populacdo vulneravel das
areas identificadas como criticas em termos de criminalidade e violéncia, de modo a reafirmar
direito e dar acesso a servicos publicos indispensaveis, fruto de uma politica publica de
seguranca - Pacto pela Vida (PPV) - constituida de forma integrada e pactuada com a sociedade.
Articula o poder judiciario, ministério publico, assembleia legislativa, municipios e Unido, cujo
objetivo principal é a promocéo da paz social (BAHIA, 2006, 2014).

Esse estudo encontrou convergéncia nos conceitos propostos por Freire (2011a, p.40),
e na relacdo aqui efetuada com o movimento ensino-aprendizagem contidos em sua obra, tais
como: a educacdo e sua contribuicdo na busca do Ser-Mais dos educando(a)s, na transposicao
dos muros burocraticos dos projetos para poder influenciar na vida das pessoas; a formacao de
técnicos em enfermagem e a estreita relacdo com tensdes do trabalho em salde, constituido
historicamente por contradicdes ancoradas na dicotomia entre o fazer e o saber; propostas
pedagdgicas que encorajem o ensino e a aprendizagem de forma participativa e reflexiva;
opcodes ideoldgicas e politicas inseridas nos curriculos, na gestdo, e na forma de organizacao
dos espacos e tempos escolares e seu comprometimento com as camadas populares na traducgéo
de uma escola que seja a0 mesmo tempo séria, competente, justa, alegre e curiosa.

O objeto de estudo ter-se voltado a formacdo do TNME confere maior importancia a
este trabalho pelo fato desse profissional representar cerca de 80% dos trabalhadores em

enfermagem no Brasil e na Bahia, tornando-se a maior for¢a de trabalho em saude do SUS.
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Segundo dados do Conselho Federal de Enfermagem, no Estado da Bahia, 0s
profissionais técnicos de nivel médio com inscricdo no conselho correspondem a 65.801
técnicos, seguidos de 15.480 auxiliares em enfermagem e de 30.143 enfermeiros. No Brasil,
correspondem a 1.025.718 os técnicos e 436.317 os auxiliares em enfermagem,
proporcionalmente em quantidade bem maior que os 448.947 enfermeiros, demonstrando a
representatividade desses profissionais em nivel nacional e regional (COFEN, 2013, 2016).
Soma-se ao fato que esta categoria obteve maior crescimento nos postos de trabalho na area da
salde entre 2009 e 2012 (RADAR, 2013), e que, no processo de trabalho em saide, desenvolve
efetivamente, o cuidado direto ao usuario (CRUZ; ALMEIDA, 2010; RAMOS et al., 2009).

A formacéo de profissionais de enfermagem no Brasil tem sido uma demanda social
inquestionavel e de significativa importancia, sobretudo se considerados o cenario de
construcdo da chamada sociedade do conhecimento e o acelerado e desordenado crescimento
de cursos e oferta de vagas nas instituicbes de ensino (nivel médio e superior) e, ainda, as
mudancas que ocorrem no mundo do trabalho, com a introducdo de novas tecnologias que
passam a exigir a formacédo de um trabalhador, mais qualificado, flexivel, eficiente e polivalente.

Essa demanda foi parcialmente contemplada pelas politicas publicas de educacéo,
reforcada no Plano Nacional da Educacéo (PNE) para o decénio de 2014-2024, principalmente
no que tange oferta de no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacéo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacéo profissional
e na proposicdo de triplicar as matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no
segmento publico (BRASIL, 2014).

Acrescido a relevancia quantitativa desses profissionais nos servicos e sistemas de
salde, em estado da arte nacional sobre ensino aprendizagem em educacao profissional, foram
identificados 28 artigos; porém, somente cinco abordavam sobre a tematica: Gaées et al. (2015)
as necessidades de aprendizagem dos alunos; Baroni et al. (2011) metodologias inovadoras na
formacdo; Stutz et al. (2006) desafios do processo de aprendizagem; Frias et al. (2002)
significado da avaliacdo do processo ensino-aprendizado; e Muramatsu et al. (1996) o processo
ensino-aprendizado na técnica de mensuracdo intrauterina. Conclui-se do diminuto referencial
bibliografico sobre o tema.

Do mesmo modo, no estudo bibliométrico realizado junto a colaboradores (2014) e o
estudo de Silva et al. (2013) que utilizaram, respectivamente, 0s resumos do Seminario

Nacional de Diretrizes da Educacdo em Enfermagem (SENADEN) e as teses e dissertagcdes dos
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Programas de p6s-graduacdo em enfermagem, também evidenciaram parca producdo nessa area
tematica.

O mesmo ocorreu com a ndo identificacé@o de registro de oferta do curso de habilitagéo
profissional de técnico em enfermagem em parceria com Secretarias de Seguranca Publica e de
Saude, para comunidades assistidas por BCS por meio do PPV, em outra ET-SUS no territério
nacional.

Finalmente, diante dos aspectos levantados sobre 0 movimento ensino-aprendizagem,
as ideias e conceitos de Paulo Freire, a vulnerabilidade social, as politicas educacionais e a
habilitacdo profissional do técnico em enfermagem e a parceria EFTS-SUS com a SSP-SESAB,
surgiram questdes que vieram a nortear esta pesquisa: como se caracterizam os elementos da
situacdo educativa - educadora-educando(a)- no curso de habilitacdo profissional de técnico em
enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social? Como se configura o
agir-aprendente do(a)s educando(a)s e o agir-educativo das educadoras?

A partir dessas indagacdes, tivemos como questdo de pesquisa: Como se constituiu o
movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional de técnico em
enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social?

Face ao exposto, foi delimitado como objeto de estudo: movimento ensino-
aprendizagem no curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem para
educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social. Tivemos os seguintes objetivos geral e
especificos:

Obijetivo geral:

eAnalisar como se constituiu 0 movimento ensino-aprendizagem no curso de
habilitacdo profissional de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de
vulnerabilidade social

Obijetivos especificos:

» Caracterizar os elementos da situagdo educativa no curso de habilitacdo profissional
de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social

« Apreender o agir-aprendente do(a) educando(a) e o agir educativo das educadoras no
curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem, para educando(a)s em contexto de
vulnerabilidade social

« Descrever o agir-aprendente do(a) educando(a) e o agir educativo das educadoras no
curso de habilitagcdo profissional de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de

vulnerabilidade social.
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O ineditismo do estudo encontra-se na acdo intersetorial entre as Secretarias de
Seguranca Publica e de Satde do Estado da Bahia em parceria com a EFTS - Jorge Novis, cuja
integracao objetiva o fortalecimento de politicas publicas de reducdo de danos e desigualdades.
A relevancia do estudo é humana, cientifica e educativa, especificamente para area da saude e

enfermagem.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL, TECNICA DE NIVEL MEDIO EM SAUDE E EM
ENFERMAGEM: dialogo com o pensamento Freireano

Educacdo profissional refere-se a processos/percursos que visam a aquisicdo e o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, destrezas para o desempenho de ocupacdes,
profissdes e oficios, em diferentes campos e niveis de atuacao, relativos a producao de bens e
servicos, em uma sociedade historicamente situada. Consiste em processos/percursos de ensino
aprendizagem que permitam ao individuo apropriar-se de conhecimentos teoricos e
operacionais, desenvolver habilidades, destrezas, competéncias relativas a exercicio de um
oficio ou ocupacdo (MANFREDI, 2002; PEREIRA; LIMA, 2009).

Desde a idade media tem-se registro deste tipo de atividade, sendo por muito tempo
caracterizada como uma aprendizagem profissional desqualificada, destinada aos orfaos e
desvalidos (SAVIANI, 2007). Com a criac¢do dos liceus de artes e oficios em 1858, houve a
tentativa de mudanca da concepcao do ensino tecnico profissional, tentando deixar o carater
assistencial e elementar; contudo, mesmo apds a instauracdo da Republica, com a criacédo de
escolas de aprendizes e artifices estas foram destinadas aos “deserdados da fortuna”, mantendo
o carater excludente da formacdo (CAMPELLO; FILHO, 2009).

No Brasil, apenas a partir de 1950 é que comecaram as mobiliza¢cdes em torno da
equivaléncia dos conteudos do ensino profissionalizante, bem como na reforma do ensino,
ecoando tardiamente na Lei n. 9.394/96, na qual consta pela primeira vez um capitulo especifico
sobre educacédo profissional. Posteriormente, o decreto n° 2.208 de 97 definiu os objetivos e
orientacdes para a formulacdo de curriculos, porém necessariamente paralela e complementar
a educacao basica. Somente com a revogacdo do decreto acima e instituicdo do n° 5.154 de
2004, foi possivel restituir a possibilidade de articulacdo do ensino médio com a educacao
profissional, reverberando principalmente no final dos anos 80 em politicas publicas
educacionais, no contexto nacional desenvolvimentista (CAMPELLO; FILHO, 2009;
FRIGOTTO; CIAVATTA, 2006).

Quanto a educacéo profissional em saude, foi legalmente constituida a partir da Lei n°
4.024 de 1961, influenciada pelo contexto nacional decorrente da necessidade de programas de
salde e de melhoria da organizacao sanitaria, dando sustentacdo a no¢do dos recursos humanos
em salde, o que se repetiu ao final dos anos 80, com a chamada expansdo e democratizacao da

educacéo profissional no Brasil, em razéo das expectativas de elaboracdo de uma nova politica
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publica para o setor, no &mbito de um projeto nacional de desenvolvimento (CAMPELLO;
FILHO, 2009).

A composicdo do ensino na educacdo profissional pode ser integrada, concomitante
ou subsequente ao ensino médio, seguindo as recomendacBes contidas nas Referenciais
Curriculares Nacionais da area da Saude, que preconizam agdes integradas as necessidades
individuais e coletivas, com base em modelo que ultrapasse a énfase na assisténcia médico-
hospitalar (BRASIL, 2000; PEREIRA; RAMOS; 2006).

Na educacdo profissional técnica de nivel médio em enfermagem, os marcos foram a
regulamentacdo do curso em 1966 e reconhecimento em 1986, com a Lei no 7.498,
regulamentada pelo Decreto n°® 94.406, de 1987, que dispds sobre o exercicio profissional da
enfermagem (OGUISSO, 1997; SANTOS, 2005).

Assim como a educacdo profissional e em salde, a educacdo profissional em
enfermagem também é vista, muitas vezes, como sub-educagéo, reservada as classes menos
favorecidas, destinando-se a desvalidos da sorte, assumindo um carater assistencialista e servil,
que tem marcado todo o seu legado (SANTOS, 2005). Neste sentido, percebe-se um des-
virtuamento do conceito de educacgéo, pois, “a educagdo deve preparar a0 mesmo tempo para
um juizo critico das alternativas propostas pelas elites, e dar a possibilidade de escolher o seu
proprio caminho” (FREIRE, 2016, p.20).

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio se configurou impregnada de
ideologia de uma classe dominante, influéncias de grupos hegemdnicos, com forte enfoque
conteudista e compartimentalizada, mantendo intencionalmente, esses profissionais numa
esfera de execucdo de procedimentos e ndo de pensamento e reflexdo sobre a pratica.

A educacdo como prética de domesticacdo e dominacdo implica a negacdo do homem,
transformando-o em abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, bem como a negacdo do
mundo como uma realidade ausente dos homens; deve portanto, ser “[...] processo de
conhecimento, formacdo politica, manifestacdo ética, procura da boniteza, capacitacdo
cientifica e técnica [...]” (FREIRE, 2013, p. 10).

Nessa visdo de mundo distorcida e excludente das pessoas, profissdo e mundo, ainda é
somada a estrutura didatico-pedagdgica de muitas instituicdes formadoras da educacdo
profissional com préaticas pedagdgicas ambiguas e contetdos dissociados da teoria e préatica,
distanciando-se do carater libertador que a educacdo pode e deveria revelar
(BAGNATO et al., 2007).
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Desta forma, as ideologias vao constituindo um corpus e senso comum na profisséo, por

vezes velado em seus contetdos formativos, espagos educacionais e curriculo.

[...] as opgBes ideoldgicas e politicas dos que constroem o projeto estardo
explicitadas no curriculo, na gestdo, enfim, na forma de organizacdo dos espacos
e tempos escolares. Mas essa opc¢ao politica e ideoldgica precisa se comprometer
com as camadas populares e que se traduza em um tipo de escola que seja ao
mesmo tempo “séria, competente, justa, alegre e curiosa (FREIRE, 2011a, p.44).

Para tanto, é necessario lutar pela “liberdade”, que s6 ¢ alcangada quando o(a)s
educadore(a)s assumem o compromisso de fazer emergir o potencial humano de cada
educando(a), transformando a educagdo num instrumento de libertacio humana e ndo de
domesticacdo (FREIRE, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio em seus Principios Norteadores sinalizam para a necessidade da formacao integral do
estudante na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional, abordando entre
outros aspectos a indissociabilidade entre educagéo e pratica social e entre teoria e pratica,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem (BRASIL,
2012a). Nela é abordada também a interdisciplinaridade no curriculo e na pratica pedagogica
com vistas a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizacao
curricular, devendo observar os arranjos socioprodutivos e suas demandas locais,
reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades.

Nessa perspectiva, acredita-se que educacao profissional técnica de nivel médio em
enfermagem deva ter como principios a formagcdo ndo adestradora, ndo fragmentada,
possibilitando a jovens e adultos, na interagdo com a sociedade, elementos para discutir e
compreender, além de viver a dindmica e as relacdes sociais geradas nos processos e sistema
produtivos.

Deste modo, concordamos com Freire (2013b) ao afirmar que ndo ha pratica educativa
gue ndo seja politica, sem sujeitos -educador e educando-, fora do espago-tempo pedagogico e
da experiéncia gnosioldgica que é a experiéncia do processo de producdo de conhecimento em
si. Ndo ha pratica educativa que ndo esteja envolvida em sonhos, que ndo envolva valores,
projetos, utopias. Ndo ha préatica educativa sem ética.

Faz-se necessario, entdo, a leitura do mundo e 0 movimento dialégico educador(a)-
educando(a), de modo a mediatizar o conhecimento a partir do vivido e ndo reproduzir o

enfoque tecnicista associado aos profissionais técnicos de enfermagem.
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E preciso respeitar a identidade cultural, linguagem, cor, género, classe, orientagio
sexual, capacidade intelectual do educando(a); ensina-lo(a) a aprender, pois de nada serve uma
educacdo bancaria, onde o aluno memoriza quilos de conteudo que ndo tem nenhuma
importancia para a sua vida; é necessario, portanto, habilidade do educador para estimular a
criatividade da outra pessoa, pois, a partir dessa pratica educacional, pode-se trazer uma
contribuicdo inestimavel a luta politica, principalmente pela criacdo de estruturas pedagdgicas
que promovam a autonomia do(a) educando(a) (FREIRE, 2011a, 2014a).

A pedagogia da problematizacéo e a dialogicidade, por privilegiarem uma proposta de
reflexdo e acdo, apresentam-se como tendéncias de grande influéncia na pratica educativa de
salde e em enfermagem, nas suas diversas categorias, por se mostrar mais apta a efetivar o
perfil de cidad&o, de profissional e de ser humano exigidos pelas transformacdes pelas quais
passa 0 mundo contemporaneo, bem como as politicas educacionais e de saide (PEREIRA,
2003).

Desta forma, para que o ser humano resgate sua humanizacao € necessario a superagao
das situacGes-limite, a partir da crenca do inédito viavel — “[...] crenca no sonho possivel e na
utopia que vira, desde que aqueles que fazem a historia assim o queiram” (VASCONCELOS;
BRITO, 2011, p.126).

Nesse sentido, para construcdo deste sonho possivel, € necessario a promogéo de uma
educacdo que estimule a conscientizacdo, que nao € apenas conhecimento ou reconhecimento,
mas a opcao, decisdo, compromisso, engajamento numa causa que da sentido a existéncia.

Ha que se destacar que, uma educacdo que promova a transformacdo da realidade
depende do ensino e aprendizagem, visto que estdo intrinsecamente conectados, ndo sendo
possivel o ato de ensinar, sem o ato de aprender.

Ja dizia Freire (2011a, p. 23) “[...] ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam
e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e, quem aprende, ensina ao aprender”.

Destacamos que o autor ndo considerava a pratica educacional como Unico caminho a
transformacéo social necessaria a conquista dos direitos humanos. Contudo, sem ela, jamais
haveria a transformacéao social, pois a educacdo propicia as pessoas maior clareza para “lerem
o mundo” e, essa clareza, abre a possibilidade de intervencéo politica sempre dificil, possivel e
urgente (FREIRE, 2014a).

Essa dinamica consiste em um ato politico formador de consciéncia critica em que a

leitura da palavra implica na leitura critica da realidade, leitura do mundo em que ambos,
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educador(a) e educando(a) sdo sujeitos do ato de conhecer. Esse processo de formacéao politica
tem como ponto fundante o didlogo, como norte a realidade e possibilita a aprendizagem
significativa em que a pessoa interage-intervém nas situacGes do cotidiano com vistas a
modifica-lo numa constancia da acao, reflexdo, acdo, enfim, a préxis educativa.

Assim, no contexto da educagéo libertadora proposta por Freire, o ensino-aprendizagem
consiste numa relacdo reciproca na construgcdo do conhecimento para “Ser Mais”, por meio do
qual o ser humano curiosamente busca o conhecimento de si mesmo e do mundo, em prol de
sua liberdade.

Segundo Freire (2013a), a educacdo libertadora, oposta a bancéria, é também conhecida
como problematizadora, caracterizada pela ‘“ndo transferéncia” ou “depésito” de
conhecimentos. Nela o educador é o mediador da aprendizagem, pois tem a fungéo de estimular
a curiosidade dos educando(a)s, propondo-lhes desafios, problemas e possibilidades na busca
de solucdes e da compreensdo da realidade vivida.

Tendo como horizonte a liberdade decorrente de experiéncias respeitosas na
educabilidade por parte do(a) educando(a) e educador(a), Freire introduz a autonomia como um
processo de vir a ser. Processo, pois, € algo a ser construido, considerando a dindmica da
realidade em todas as suas dimensdes, a partir de experiéncias estimuladoras. Estas experiéncias
de aprendizagem possibilitam ao educando(a) conhecimentos dos mais variados, de modo a
permitir a tomada de decisdo com responsabilidade e consciéncia de si, do outro e do mundo.

Cabe destacar que o aprendizado e aplicabilidade destes instrumentais ndo dependem
unicamente do(a) educador(a), mas € resultado da interacdo educador(a)-educando(a) e do
contexto em que vivem. O(a) educando(a), em algum momento de sua vida, decodifica as
informacBes recebidas, baseado(a) em estimulos vivenciais, transformando-as em
conhecimento, aprendizagem, no seu tempo de aprender. Tal compreensdo € fundamental para
evitar equivocos quanto a potencialidade de aprendizado do(a) educando(a), a0 mesmo tempo
em que lanca o desafio da construcdo de um processo educacional que busque sua autonomia e
consequente “liberdade humana”, definida por Freire (2013b) como vocacdo ontoldgica que
pode ser negada na injustica, opressao, exploracdo e na violéncia.

E o resgate da individualidade na arte de conhecer, sem, no entanto, excluir a influéncia
do grupo social na construcdo deste mesmo saber. Assim, na construcao de sua autonomia o ser
humano anseia por ser e “Ser Mais”, que refere a possibilidade do sujeito desenvolver suas
potencialidades, interagir com o mundo e com 0s sujeitos nele inseridos, buscando ser melhor
(FREIRE, 2013a).
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O fato da natureza humana ser programada para “Ser Mais” ndo garante que por si s6
que esta potencialidade se concretize na existéncia humana, fazendo necessério a criagdo de
espacos de acdo-reflexdo, reflexdo-acdo, que propiciem que o0 “Ser Mais” se emancipe, pois
este, “inscrito na natureza dos seres humanos”, implica em que o ser humano tenha consciéncia
de si enquanto tal possibilidade. Este espaco pode e deve ser a escola, a academia, mas,
essencialmente, a vida enquanto espaco educativo, vida enquanto “[...] tempo de possibilidade,
ndo de determina¢do” (FREIRE, 2011a, p. 75).

Dessa forma, é preciso operar uma proposta pedagdgica contra-hegemonica,
rompendo a organizacdo e a execucdo de conteldos e praticas docentes que reafirmem a
dicotomia entre a teoria e a pratica, de forma desarticulada a vida, a favor de uma educacéo
emancipatéria para a autonomia que requer uma formacdo, cada vez mais significativa e
consciente, durante toda a vida dos individuos, reafirmando a importancia da consisténcia do
trabalho educativo numa perspectiva de democracia, conjunta e compromissada (FREIRE,
20114, p. 58).

Portanto, a formacéo dos profissionais de salde deve ser considerada como um projeto
educativo que extrapole a educacao para o dominio técnico-cientifico da profissdo, estendendo-
se pelos aspectos estruturantes de relagdes e de praticas em todos os componentes de interesse
ou relevancia social que contribuam para a elevacao da qualidade de saude da populacgéo, tanto
no enfrentamento dos aspectos epidemiolégicos do processo salde-doenca quanto nos aspectos
de organizacdo da gestdo setorial e estruturacdo do cuidado a saude (CECCIM;
FEUERWERKER, 2004).

Tendo a educagdo como meio e interface, e ndo como finalidade, podera ser possivel a
emancipacdo do sujeito, lutando contra discursos hegeménicos e armadilhas ideoldgicas, que
por vezes ddo, equivocadamente, o carater neutro a educacao, anestesiando ou tornando miopes

0s sujeitos-objeto da formacdao profissional.
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3 EDUCACAO PROFISSIONAL EM ENFERMAGEM EM CONTEXTO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL: esperanga-estratégia no ambito da exclusdo-inclusao
social

[...] se a educagéo sozinha ndo transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2011a, p.67).

A vulnerabilidade, numa definicdo lata, € o potencial para a perda constituido por
elementos de exposicdo ao risco e de propensdo a eles (CUTTER, 1996), produto de
determinados contextos espaciais, socioecondémicos, demograficos, culturais e institucionais,
pelo que a sua abordagem é sensivel as condicdes locais e a dimensdo temporal (KUHLICKE
et al., 2011).

A vulnerabilidade pode ser de um individuo, familia ou grupos sociais e refere-se a
maior ou menor capacidade de controlar as forcas que afetam seu bem-estar (BRASIL, 2006)
e, as populacdes vulneraveis sdo aquelas que se encontram em risco, ndo simplesmente porque
estdo expostas aos perigos, mas como resultado da marginalidade em que vivem, fazendo das
suas vidas uma emergéncia permanente (CUTTER, 1996).

No que se refere a vulnerabilidade social, esta associada com a identificacdo de fatores
e indicadores multidimensionais de exclusdo e inclusdo social, necessitando desta forma, de
uma abordagem ampla e intersetorial.

A vulnerabilidade social articula-se intimamente com a ideia de risco, que associado a
contextos de pobreza soma-se aos riscos naturais, de saude, ligados ao ciclo de vida, sociais,
econémicos, ambientais e politicos (BRONZO, 2009).

A vulnerabilidade social é uma situacdo em que o conjunto de caracteristicas, recursos
e habilidades que diz respeito a um determinado grupo social se revela insuficiente, inadequado
ou com pouquissima oportunidade de concretizacdo e ascensao social, devido a falta de acesso
a bens e servicos, oferecidos pela sociedade e pelo Estado, ndo sendo apenas do sujeito, mas
também do contexto ao qual esta inserido (VIGNOLLI, 2001, 2006).

Exclusdo-inclusdo sdo faces da mesma realidade que comp®e a vulnerabilidade social,
que exige confronto entre interesses antagdnicos, enfrentamento de conflitos e trabalho
educativo com a populagfo. E uma luta dioturna, conforme Freitas (2003), do que considera
como um par dialético, cujo conteudo sé é revelado e a contradigdo resolvida se a abordagem

for eleita em conjunto e ndo isoladamente por um dos pélos — incluir x excluir; a solu¢do da
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exclusdo ou inclusdo se d& pela resolucdo da contradicdo fundamental, a contradicdo entre
trabalho e capital.

O fenémeno de excluséo social € um processo que abrange a todos com condigdes e
niveis diferenciados. Além dos recursos financeiros e materiais, a exclusdo social engloba
aqueles que sdo limitados por uma causa ou uma diversidade de obstéaculos, tais como: a
discriminacéo, a falta de oportunidades de emprego local, baixas qualificagdes, doenca cronica,
medo do crime e isolamento geogréfico (BARRY, 1998; RODRIGUES et al., 1999).

Os fatores de exclusdo social sdo estabelecidos pela negacgdo, a certos individuos ou
grupos, da possibilidade de igualdade de oportunidades; ja os fatores associados a incluséo
social prezam pela equidade social (ALMEIDA, 1993).

A amplitude multidimensional da excluséo/inclusdo social necessita de uma
abordagem multifatorial e contextualizada, visto que para a transformacao social € necessaria
uma dinamica criativa e continua de intervencéo social na medida em que nédo existe um padréo
de resposta e nem sempre uma intervencédo aplicada a uma questéo social de determinado lugar
servira para outro. Para tanto, é importante prestar atencao as diferentes formas de exclusao
social para, posteriormente, seguir com a aplicacdo de politicas publicas com maior nivel de
sucesso e continuidade.

Neste aspecto, faz-se necessario que as estratégias de inclusao social sejam elaboradas
a partir da demanda dos interessados e necessitados, de modo a ndo se caracterizar em
programas assistencialistas ndo sustentaveis.

Para fins deste estudo, mesmo com o conhecimento que sdo varias as medidas para a
minimizacdo dos fatores que contribuem para o incremento ou minimizacfes dos danos das
vulnerabilidades sociais, tomamos como referéncia a educacdo profissional em enfermagem,
acreditando que a transformacdo da sociedade é realizada por mulheres e homens motivados
pelo sonho possivel e inédito viavel, mediado pelo dialogo e movido pela Esperanca. Tendo
este objeto em vista, focamos o presente estudo no desenvolvimento do curso de habilitacdo
técnica em enfermagem.

Esperanca para Freire (2013a, p.10) ¢ “necessidade ontologica do ser humano”, parte
do ser-no-mundo dos seres humanos, alimento das buscas e lutas. Por isto, contextualiza-se no
ambito da educacéo profissional em enfermagem, principalmente pelo perfil ingresso e egresso,
historicamente constituida por pessoas menos favorecidas economicamente e socialmente da
populagdo, muitas vezes encontradas em situacdo de vulnerabilidades individuais, coletivas e

sociais.
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No contexto de pessoas vulnerdveis socialmente, a educacao profissional materializa
a esperanca revestida na possibilidade de emprego, reconhecimento social e inclusdo, a medida
que ocorre a mobilizagdo/movimento pelo estudo e escolarizacdo, pois ndo ha esperanga na
imobilidade e na paralisia (FREIRE, 2014b).

E, complementou Freire (2014b), estudar na perspectiva de trabalho e consequente
remuneracdo financeira torna-se possibilidade de um amanha diferente, construido e iniciado,
revestido de Esperanca de inclusdo social de jovens e adultos, ainda que permeado por
problemas financeiros e promessas além do que a educacdo pode proporcionar, desviando a
atencdo das causas dos reais problemas; ou seja, nem toda Esperanca é igualmente geradora de
uma realidade distinta, devendo preceder sempre da critica, que é entdo seu elemento
purificador, tdo necessaria ao ser humano quanto a agua despoluida para a vida do peixe.

Homens e mulheres, como seres da Esperanca, estdo diante da possibilidade de criar
outro futuro, de sonhar com melhorias das condi¢des de vida presente e futura. Como base para
0 pensamento utdpico na educacdo, constituindo-se como uma presenca viva, experienciada
como a antecipacgéo de uma promessa que ja comecou a ser cumprida (ALVES, 1987; FURTER,
1996).

A esperanca alimenta a busca de lutas e, baseada na acéo, impede tanto a acomodacao
pragmatica a realidade quanto a fuga para idealismos; a esperanca advinda com a educacéo
profissional em enfermagem para comunidades em vulnerabilidade social impulsiona e
movimenta, possibilitando ir além das situac6es-limite, essas que ndo devem ser tomadas como
se fossem barreiras insuperaveis, geradoras de desesperanca (FREIRE, 2000, 2014b).

A educacao por meio da formacdo para a profissdo pode contribuir para a busca do Ser-
mais, transpondo 0s muros burocraticos dos projetos para poder de fato influenciar na vida das

pessoas.

[...] a educacdo tem sentido porque o mundo ndo é necessariamente isto ou
aquilo, porgue os seres humanos sdo tdo projetos quanto podem ter projetos
para 0 mundo. A educacdo tem sentido porque mulheres e homens aprendem
que é aprendendo que se fazem e se refazem, porque mulheres e homens se
puderam assumir como seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber
0 que ainda ndo sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber o que ainda
ndo sabem. A educagdo tem sentido porque, para serem mulheres e homens,
precisam estar-sendo. Se mulheres e homens simplesmente —fossem, nédo
haveria porque falar em educacéo [...] (FREIRE, 2000, p.40).

Nessa mesma linha de pensamento, acreditamos com base em Borba e Lima (2011),

que a exclusdo social ndo pode ser um rétulo na vida de pessoas marginalizadas, e desta forma,
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0 combate a exclusdo social requer a concepcdo e a implementacdo de planos estratégicos
intersetoriais, integrando transversalmente as dimensbes social, econdomica (incluindo a
tecnologia) e ambiental, com o intuito de garantir a sustentabilidade social e o desenvolvimento.

De tal forma, temos o entendimento que a educagéo profissional em enfermagem em
contexto de vulnerabilidade social pode ser uma estratégia que possibilite a inclusdo social,
sendo necessario para tanto, acdes que reforcem ou ajudem a elaborar politicas publicas
sustentaveis, ndo assistencialistas, compreendendo os jovens-adultos como sujeitos de direitos
e atores em seu processo de desenvolvimento pessoal e profissional. Faz-se ainda necessario a
abordagem de conceitos e contexto do Pacto pela Saide (PPS) e Pacto pela Vida, como uma
das acOes Intersetoriais voltadas a reducao de danos.

O PPS é um programa governamental constituido por um conjunto de reformas
institucionais do SUS, encontrando-se pactuado entre as trés esferas de gestdo - Unido, Estados
e Municipios. Tem como objetivo a equidade social a partir da melhoria dos servigos ofertados
a populacdo e a garantia de acesso. Engloba o Pacto em defesa ao SUS, Pacto de Gestédo do
SUS e Pacto pela Vida (PPV) (BRASIL, 2006).

O Pacto em Defesa ao SUS expressa 0s compromissos entre os gestores do SUS com
a consolidacdo do processo da Reforma Sanitaria Brasileira e articula as agdes que visem
qualificar e assegurar os SUS como politica publica. O Pacto de Gestdo do SUS valoriza a
relacdo solidaria entre gestores e desenvolve-se do seguinte modo: definindo diretrizes e
responsabilidades; contribuindo para o fortalecimento da gestao nos eixos da descentralizacéo,
regionalizacdo, financiamento, planejamento, programacdo Pactuada Integrada, regulacdo da
Atencdo a Saude e Regulacdo Assistencial, participacdo e Controle Social, Gestdo do Trabalho
na Saude e Educacdo na Saude. Sempre valorizando o fortalecimento da gestdo compartilhada
e solidaria (BRASIL, 2006).

O Pacto pela Vida compBde um conjunto de compromissos sanitarios considerados
prioritarios, expressos em objetivos de processos e resultados que apresentam impacto sobre a
situacdo de saude da populacdo, inspirado no Programa Nacional de Seguranca Publica com
cidadania (PRONASCI), que preconizava a conjugacdo de esforcos entre diversas areas do
Estado em prol da reducdo de indices de criminalidade, constituindo-se como grande
impulsionador da compreensdo de que a seguranca publica é uma questdo transversal, que
demanda intervencdo de varias areas do poder publico, de maneira integrada, ndo apenas com

repressdo, mas também com prevencdo (BRASIL, 2006).
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Adotando os fundamentos do PRONASCI, preconiza ser uma nova politica pablica de
seguranga, construida de forma pactuada com a sociedade, articulada e integrada com o Poder
Judiciario, a Assembleia Legislativa, o Ministério Publico, a Defensoria Publica, 0s municipios
e a Unido e a partir de experiéncias consideradas exitosas, como nos estados de Pernambuco,
Rio de Janeiro, S8o Paulo, Ceara, além de Bogota e Medelin, na Colémbia.

O programa PPV foi instituido na Bahia em 2011, e, tal como os demais programas de
seguranga publica ditos ligados a cidadania, o PPV relaciona atividades policiais a acdes sociais
e estipula atividades ditas de prevencdo social voltadas para a populacdo identificada como
vulneravel, em éreas criticas em termos de criminalidade. As a¢des executadas pelo conjunto
das Secretarias de Estado objetivam reafirmar direitos e possibilitar acesso a servicos publicos
indispensaveis e muitas vezes ausentes nas referidas areas (BAHIA, 2014; BRASIL, 2006).

No ambito social, o programa PPV prevé acdes de prevencdo social voltadas para a
populacdo vulneravel das areas identificadas como criticas em termos de criminalidade, de
modo a reafirmar direito e dar acesso a servicos publicos indispensaveis. A exemplo tem-se a
unidade movel de servicos de atendimento ao cidaddo (SAC), educacédo especial do programa
Saude em Movimento e oferta de cursos de capacitacdo profissional.

No que tange a educacéo e formagéo, no regulamento do PPV, a responsabilidade na
Educacdo na Saude ja é apontada para Estados e municipios, na promocao e articulagéo junto
as Escolas Técnicas de Saude de uma nova orientacéo para a formacao de profissionais técnicos
para o SUS, diversificando os campos de aprendizagem (BRASIL, 2006, p.29).

O Programa PPV, dentre suas caracteristicas principais apresenta um novo modelo de
gestdo com a criacao de diversas instancias que se relacionam, chamadas de Camaras Setoriais.
Desse modo, a constituicdo do PPV engloba: Camara de Seguranca Publica, Camara Setorial
de Prevencdo Social, Camara Setorial de Articulacdo dos Poderes, Camara Setorial de
Administracdo Prisional e Camara Setorial de Enfrentamento ao Crack.

Para o desenvolvimento das agdes intersetoriais, conta com o envolvimento das
seguintes secretarias estaduais: Secretaria da Administracdo Penitenciaria e Ressocializacdo;
Secretaria de Comunicacdo Social; Secretaria da Cultura; Secretaria de Desenvolvimento
Social e Combate a Pobreza; Secretaria da Educacdo; Secretaria da Justica, Cidadania e Direitos
Humanos; Secretaria de Politica para Mulheres; Secretaria da Promocdo da lIgualdade;
Secretaria de RelacGes Institucionais; Secretaria da Salde e Secretaria do Trabalho, Renda,

Emprego e Esporte, conforme descrito na figura 1 abaixo:



Figura 1 - Organizagédo das Camaras Intersetoriais do programa Pacto pela Vida.
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Fonte: Adaptado do programa Pacto pela Vida, Bahia (2014).
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A lideranca do Pacto é feita diretamente pelo Governador da Bahia juntamente com

treze Secretarias de Estado, objetivando, principalmente a reducdo de crimes violentos letais

intencionais (CVLI) e crimes violentos contra o patriménio (CVP). O programa PPV é

estruturado a partir de Areas Integradas de Seguranca Publica (AISP), que sdo unidades

territoriais de implementacéo de planos integrados de acdo das policias civil e militar, e as Bases

Comunitarias de Seguranca (BCS), que objetivam promover a convivéncia pacifica em
localidades identificadas como criticas (BAHIA, 2011, 2014).

A escolha para implantacdo de uma BCS em um bairro considera a estatistica criminal

frente ao nimero de habitantes e a localizacdo estratégica de organizaces criminosas. Como

parte das agcdes do PPV, realizaram-se oficinas de escuta ampliada, instituindo o Sistema de

Defesa Social.
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A proposta das BCS é de aproximar a policia dos moradores e aumentar a sensagdo de
seguranga nas areas de risco, configurando-se como referéncia para a execucao de a¢des sociais
transversais em seu entorno, com objetivo de reducdo de indices de violéncia e criminalidade,
promocao da seguranca e a convivéncia pacifica, melhorando a integracdo das instituicGes de
seguranga publica com a comunidade local (BAHIA, 2014; BRASIL, 2006).

No Estado da Babhia, até o ano de 2015 foram instaladas 17 BCS, sendo 11 na capital
e 6 no interior do Estado. As BCS podem ser consideradas como instrumento da politica pablica
de seguranca publica, inspirada na filosofia do policiamento comunitario, onde o policiamento
é executado em estrutura fixa na localidade de risco, para o apoio operacional e administrativo,
propiciando o desenvolvimento de agdes, contando com a participacdo da comunidade.

Nessas BCS sdo oferecidos cursos de capacitacdo, pré-vestibular do programa
Universidade para Todos, de alfabetizacdo para jovens e adultos, acdes de saude e mutirdes
para servicos como emissdo de documentos e cadastramento no programa Bolsa Familia.
Também dispde de um Centro Digital de Cidadania (CDC), que oferece acesso a computadores
conectados a internet, para moradores do bairro. As necessidades locais sdo delimitadas em
conjunto com a comunidade e classificadas por eixos de trabalho: assisténcia social, educacéo,
cultura e formacéo profissional, esporte e lazer, Infraestrutura e saude.

No ambito da educacao profissional, podemos apresentar a iniciativa da SESAB por
intermédio da EFTS - Jorge Novis, no que tange a oferta de cursos técnicos em enfermagem e
de saude bucal, os quais atenderam as demandas dos moradores das comunidades do Calabar e
do Complexo de Amaralina. Dessa forma, constitui-se numa acéo que precedeu dos moradores,

transpondo a esfera dos projetos para a agdo-intervencao.

3.1 MOVIMENTO ENSINO-APRENDIZAGEM: perspectiva Freiriana

Na sociedade contemporanea, marcada pela imprevisibilidade, mudancas e incertezas,
0 movimento de ensinar a aprender se reveste de novas e variadas faces, de modo a satisfazer
as necessidades e demandas advindas do(a)s educadores (as), educando(as) e do meio.

A educacdo pode ser entendida como fendmeno histérico, social e coletivo,
considerando os sujeitos - educadores(as) e educando(a)s - como seres histéricos determinados,
mas também determinantes da e na realidade social em que se inserem.

Freire (2007) abordou que nds somos seres programados para ensinar e aprender, visto

gue um implica o outro sem que jamais um prescinda do outro. Ensino e aprendizagem séo
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acoes que envolvem educadores(as) e educandos(as), mediatizados pelo meio social e histérico
que vivem e, desta forma, sdo termos concomitantes, biunivocos com inevitavel intersecéo,
pois, na perspectiva da educacéo libertadora, tanto os professores como os alunos devem ser 0s
que aprendem; devem ser sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes (FREIRE; SHOR,
2011).

[...] ensinar e aprender se vdo dando de tal maneira que quem ensina aprende;
de um lado porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro,
porque observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha
[...] o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos (FREIRE,
2009, p.127).

Na perspectiva Freiriana, a base da relacdo discéncia/docéncia impede de olhar
qualquer um dos componentes isoladamente. O conhecimento produzido nesse movimento
mediado pelo didlogo ndo possui hierarquia ou submissdo. E, reafirma que a pedagogia
democratica se materializa pela agdo do professor libertador que convida os alunos para a
transformacéo, a partir do modo dialégico e ndo autoritario, visto que docéncia ndo existe sem
discéncia, as duas se implicam e explicam, e os sujeitos nelas envolvidos, apesar das diferencas
que os distinguem, nao se reduzem a condicao de objeto um do outro (FREIRE; SHOR, 2011).

Apesar da direcdo do olhar para discéncia-docéncia ser unico, compreendemos as
especificidades inerentes a condicdo do educador e aprendiz no movimento ensino-
aprendizado. Na 6tica do educador reconhecemos as exigéncias e necessidades daquele que
ensina -por ser também aprendiz-, a saber: preparo cientifico, de preparo fisico, emocional e
afetivo.

Pensar o aprendizado como uma acdo que envolve emocBes é uma ousadia;
principalmente, quando essas emocBes ou 0 amor causam resisténcia a realidade social e
politica na qual vivem os “ensinantes-aprendizes”; considere que os “ensinantes” sdo também
“aprendizes”, porque, enquanto Se ensina, se aprende (FREIRE, 2009).

Portanto, pensar 0 ensino-aprendizado na perspectiva Freiriana significa a “mediacao
pedagogica libertadora” que ele propde. Em seus escritos, Freire prefere utilizar o termo
circulos de cultura, considerando a troca e o dialogo proporcionados por essa técnica, ao invés
de aula expositiva, predominante na Pedagogia Tradicional e “bancaria”, que falha na
desvinculacdo da técnica com o contexto social.

O termo “pedagogia tradicional” ou “educacao bancaria”, segundo Freire (2013a), tem

seus pressupostos assentados na narracdo alienada e dominante, na perspectiva de educar para
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a submissdo, para a crenca de uma realidade estatica, bem-comportada, compartimentada, para
a visdo de um sujeito acabado, concluso, mantendo a reproducdo da consciéncia ingénua e da
acriticidade.

Sartori (2010, p.135), ao refletir sobre este termo coloca que:

[...] a educacdo bancéria, nesse sentido, repercute como um anestésico, que
inibe o poder de criar, proprio dos educandos, camuflando qualquer
possibilidade de refletir acerca das contradi¢des e dos conflitos emergentes do
cotidiano em que se insere a escola, o aluno.

No que se refere a aula expositiva, Freire (2011b, p.54) chama atencdo que, “[...] na
perspectiva de um educador anti-bancario ndo seria uma aula no sentido tradicional, mas um
encontro em que se busca o conhecimento, e ndo em que este é transmitido. Deste modo, n&o
condenou a aula e a exposicdo de ideias pelo educador, reconhecendo que nem todos os tipos
de aulas expositivas sdo “bancarias”, chamando aten¢ao da intencionalidade dos educadores,
que podem tornar a realidade obscura, quer dando aulas expositivas ou coordenando discussoes
ou iluminar a realidade mesmo com as aulas expositivas, valorizando o contetido, o dinamismo
da aula e a abordagem do objeto cognoscentes, a fim de orientar os estudantes para a sociedade
de maneira critica (FREIRE; SHOR, 2011).

Saviani (1983) aborda que, na perspectiva de uma concep¢do pedagogica critica e
libertadora, ndo existe preferéncia por determinadas técnicas de ensino e condenacéo de outras.
Uma pedagogia que busque a vinculagdo continua e permanente entre educacdo e meio social
deve estar empenhada no bom funcionamento da escola e, portanto, interessada em técnicas de
ensino que produzam aprendizagens substanciais para os alunos. Tais técnicas devem se situar
acima dos procedimentos didaticos chamados tradicionais, gerando-se a partir das contribuicoes
gue 0s mesmos podem proporcionar a um ensino transformador. S&o técnicas que estimulam a
atividade e iniciativa dos alunos, sem dispensar a iniciativa do professor, ao mesmo tempo em
que podem favorecer o dialogo dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de valorizar
o didlogo com a cultura acumulada historicamente.

Autores do campo da educacdo referem-se as técnicas de ensino como estratégias
pedagdgicas ou métodos de ensino ou estratégias de ensino (ANASTASIOU; ALVES, 2012;
KUETHE, 1978; NOVAK, 1999; VIEIRA, VIEIRA, 2005).

Anastasiou e Alves (2012) entendem que, as estratégias pedagdgicas referem-se aos
meios utilizados pelos docentes na articulagdo do processo de ensino, de acordo com cada

atividade e os resultados esperados com vistas a consecugdo de objetivos.
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Para Vieira e Vieira (2005), estratégia de ensino € uma organiza¢do ou arranjo
sequencial de acdes ou atividades de ensino que sdo utilizadas durante um intervalo de tempo
com a finalidade de levar os alunos a realizarem determinadas aprendizagens; definem o termo
estratégia de ensino/aprendizagem como um conjunto de acBes do professor ou do aluno
orientadas para favorecer o desenvolvimento de determinadas competéncias de aprendizagem
preestabelecidas.

Pela variedade de defini¢des do termo, concordamos com Anastasiou e Alves (2012)
ao versarem que, independente da nomenclatura das técnicas de ensino, é necessario que o
educador considere o projeto politico pedagdgico, tenha coeréncia com 0S pressupostos
institucionais, a visdo de homem-mulher e de profissional que se pretende desenvolver.

Freire (2013b) salientou que, embora no processo de construgdo de conhecimento haja
uma dimensao individual (o(a) educando(a) € o sujeito das suas propria aprendizagem), existe
também uma dimenséo social no mesmo. Precisamos de outros para conhecermos melhor e, o
dialogo entre educador(a) e educando(a) assume um papel importante.

De acordo com Freire e Shor (2011), o ensino dialdégico se contrapde ao ensino
autoritario, transformando a sala de aula em ambiente propicio a reelaboracéo e producédo de
conhecimentos.

Na aula expositiva dialogica o professor toma como ponto de partida a experiéncia dos
alunos relacionada com o assunto em estudo. Os conhecimentos apresentados pelo professor
sdo questionados e redescobertos pelos alunos, a partir do confronto com a realidade conhecida.
Ao contrario do que ocorre na aula expositiva tradicional, a aula expositiva dialdgica valoriza
a vivéncia dos alunos, seu conhecimento do concreto, e busca relacionar esses conhecimentos
prévios com o assunto a ser estudado. O fundamento dessa nova dimensao da técnica é que
somente partindo-se do concreto é possivel chegar a uma compreensdo rigorosa da realidade
(FREIRE; SHOR, 2011).

O dialogo foi o correspondente logico e pedagogico do pacifismo e da luta pelos
direitos humanos, pela igualdade e pela aplicacdo universal da aprendizagem. Na obra
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2013a), o didlogo foi apresentado como espaco de acdo e
reflexdo, uma dimensdo inesperada para que se ocorra a supera¢do do senso comum. As
palavras geradas pelo dialogo séo transformadoras do mundo dos “dialogantes” e do mundo
gue os cerca, da realidade vivida e partilhada.

Entretanto, ndo existe didlogo se ndo houver um profundo amor ao mundo e aos

homens. Sendo assim, para o didlogo se estabelecer é preciso que haja acéo e reflexdo, ou seja,
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praxis verdadeira, compromisso com a palavra. Se ndo for assim, a palavra acaba por se tornar
um ativismo, acdo pela acdo, ou entdo a reflexdo se torna um emaranhado de palavras sem
sentido e sem reflexdo (FREIRE, 2013a, p. 80). Desta forma, ensinar e aprender ndo podem se
realizar sem o exercicio do dialogo, pois é impossivel ensinarmos conteddo sem saber como
pensam os alunos no seu contexto real, na sua cotidianidade (FREIRE, 2009).

O diélogo abre possibilidade para a leitura de mundo do(a) educando(a), que ndo é
Unica e, precede a leitura da palavra (FREIRE, 2013b). Assim, o papel pedagdgico e politico
do(a) educador(a) esta na troca de saberes e interlocucdo, de modo a realizarmos re-leituras do
mundo a partir de n6s mesmos, como seres em acao, inacabados, incompletos e inquietos no
contexto socio-cultural que nos constituiram e constituem (FREIRE, 2013b; OSOWSKI, 2010).

O antidialogo, que implica em uma relagdo vertical de A sobre B, é 0 oposto de tudo
isso, é acritico, desesperangoso, ndo efetiva a comunicacdo e sim, realiza comunicados
(VASCONCELOQOS; BRITO, 2011). Para Freire, o antidialogo representa a falta de comunicacéo
entre o professor e o aluno, configurando uma relacdo de verticalidade, constituindo uma

“educacdo antidialogo”, conforme expde:

[...] a educacdo do antididlogo mata o poder criador ndo s6 do educando mas
também do educador, na medida em que este se transforma em alguém que
impbe ou, na melhor das hipo6teses, num doador de “férmulas” e
“comunicados”, recebidos passivamente pelos seus alunos” (FREIRE, 2011a,
p.69)

O antidialogo interrompe a leitura critica e reflexiva de mundo, a qual possibilitaria o
despertar de situacdes-limites a serem ultrapassadas e rompidas pelos “atos-limites”. Situacdes
limites sdo contradicdes e barreiras expressas em realidades opressoras e desumanizantes, e que
produzem uma forca esmagadora, marcando as vidas por um cotidiano feito de possibilidades
ndo experimentadas. Os atos limites sdo atitudes assumidas a fim de romper as situacdes limites,
mediados por esperanca (FREIRE, 2016).

No sentido dialogico-libertador, o agir-educativo do(a) educador(a) deve ser mediado
pelo didlogo, a partir da leitura de mundo dos educando(a)s, de forma a contribuir para o
desenvolvimento de um pensamento critico sobre as situacdes limites que marcam o cotidiano
e a realidade do(a)s educando(a)s. Na mesma direcdo, ser educando(a), na perspectiva
dialdgica, é reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer e que quer conhecer na relacéo
com o outro sujeito (educador), igualmente capaz de conhecer. Desta forma, o(a) educando(a)

torna-se realmente educando(a) na medida em que conhece, ou vai conhecendo os conteudos -
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objetos cognosciveis-, e ndo na medida em que o educador deposita nele a descricdo dos
objetos, ou dos conteudos (FREIRE, 2014b, p.47).

E a partir de uma educacao libertadora, embasada nas experiéncias progressistas, que
poderé ser possivel a emancipacdo social na construcdo de caminhos alternativos para projetos
inovadores em educacéo, ressignificando o tempo de possibilidades e ndo de determinismos, e
desta forma, assumir a luta pelo inédito viavel. Assim, torna-se imprescindivel a criticidade,
que, para Freire (2016), é a capacidade do educando e do educador refletirem a realidade na
qual estdo inseridos, possibilitando a constatacdo, o conhecimento e a intervencdo para
transforma-la.

A prética e os saberes da experiéncia dos sujeitos sao 0s pontos de partida — “seu aqui”
para chegar ao “1a” (FREIRE, 2014b, p.59). Nessa perspectiva, a responsabilidade das
mediacdes pedagogicas recai sobre o educador, na sua contribui¢do imprescindivel, na postura
de incompletude e respeito as diferencas para o aprender e sobre o sujeito educando, nas
condigdes objetivas e no contexto socio-historico em que vive (FREIRE, 2011b).

Pelo exposto, entendemos que na perspectiva Freireana 0 movimento de ensino-
aprendizagem do(a) educador(a)-educando(a) considera as intencionalidades dos envolvidos,
situados em determinado contexto historico e cultural; e para tanto, deve ser precedido pelo
estimulo ao dialogo critico e reflexivo, mediatizado pela leitura de mundo, de forma a
contribuir para o despertar de situacdes-limites e para a busca do Ser-Mais dos educando(a)s,

na constituicdo da cidadania a servico da transformacéo social.
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4 REFERENCIAL TEORICO-FILOSOFICO DE PAULO FREIRE: consideragdes

gerais

[...] honrar um autor é sobretudo estuda-lo e revé-lo criticamente,
retomar seus temas, seus problemas, seus questionamentos [...]
(GADOTT]I, 2007, p.87).

A escolha por Paulo Freire para conduzir o caminho tedrico do movimento de ensino-
aprendizagem no curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem em contexto de
vulnerabilidade social em comunidade em vulnerabilidade social considerou tanto o seu
referencial tedrico quanto de vida, na ideia-concreta da “esperanga- realizadora”, presentes na
pedagogia da libertacdo e teoria emancipadora desenvolvida na sua obra.

O pensamento de Paulo Freire nos abala e a0 mesmo tempo nos sustenta; abala porque
incomoda nossa seguranca e nos sustenta porque anuncia algo solidamente novo (ALMEIDA,
2009).

Sua historia de vida, de educador e politico, andante do sertdo do nordeste
pernambucano para 0 mundo, na busca da compreensao de seus préprios pensamentos, o fez
confrontar e unir pensamentos com outros educadores filosofos e préaticas sociais. A seguir,
faremos uma breve apresentacao da histéria de Paulo Freire e em seguida, apresentaremos 0s

contributos Freireanos no campo da educacéo.

4.1 DA SOMBRA DA MANGUEIRA PARA O MUNDO: conhecendo a historia de Paulo

Freire

Nascido entre duas guerras, Paulo Freire sofreu as dificuldades da familia numa grande
capital nordestina e aprendeu com ela a ter forca de vontade, permeada por esperanca e
criatividade, para transformar as caréncias sociais e pessoais em alavancas que o levaram
adiante no modo de interpretar a educacéo, a escola e a relagdo com o outro.

Formou-se em direito na Faculdade de Direito do Recife e encaminhou a vida
profissional para o magistério e teve a oportunidade de assumir a dire¢do de departamento de
educacdo e cultura do Servico Social da Industria (SESI). Entrou em contato com a
alfabetizacdo de adultos com ideias inovadoras, associando a educagdo ao cotidiano do
trabalhador e postulando seus primeiros conceitos acerca da necessidade do adulto conhecer

sua realidade para poder inserir-se de forma critica e atuante na vida social e politica.
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Liderou em 1963, em Angicos, Rio Grande do Norte, um programa que alfabetizou
300 pessoas em um més e em 1964 e coordenou o Programa Nacional de Alfabetizacdo
(FREIRE, 2014a). Com o golpe militar, o método de alfabetizacdo proposto foi considerado
uma ameaca a ordem nacional pelos militares, sendo preso e exilado no Chile e Suica,
retornando ao Brasil em 1979.

A época, compreendeu o desenho politico e econdémico do Brasil - o reflexo das
influéncias nos métodos pedagdgicos associados ao discurso humanista impregnado de
ideologia assistencialista e voltado as elites. Acrescentou a sua composicao e visdo de mundo
0 contexto social norte-americano e Europeu, fruto da Guerra Fria, emergindo o existencialismo
de Heidegger na sua obra como suporte a compreensdo do homem-mundo.

A vida e a obra de Paulo Freire confundem-se, pois ele ndo escreveu sobre coisas
abstratas ou distantes, do que ouviu falar; escreveu sobre o ébvio, o cotidiano, sobre aquilo que
se via (que ele via), que se observava (que ele observava), que se escutava (que ele escutava) e
0 que se sentia (0 que ele sentia) todos os dias (FREIRE, A., 2008).

Sua contribuicdo nas propostas educativas € fruto hibrido e original, constituido a
partir do pensamento dialético de Marx, das propostas cristds de Emanuel Mounier e da
fenomenologia de Merleau-Ponty. Em entrevista a Cortella (1992), Freire revelou a
proximidade ao pensamento de Marx, Mao e Guevara e como 0s autores o inspiraram na busca
do pensar-agir transformador, inclusive permitindo-o ler melhor os evangelhos, pois
apresentam a dor do povo e a miséria “[...] fui a Marx e ndo descobri razdo nenhuma para nao
continuar minha camaradagem com Cristo”; intitulou-se desta forma como homem de fe,
cristdo. E nessa coeréncia de pensamento afirmou “[...] jamais entendi, desde crianga, como €
possivel conciliar a f¢ no Cristo e a discriminagdo racial, de sexo, de classe, de nagdo[...]”
(FREIRE, 2006, p.86).

Aléem das influéncias marxistas e cristas, vale destacar na obra de Freire a dos
psicologos construtivistas, como Piaget e Vygotsky relacionado a concepcdo dialdgica de
educacdo, em que o educando € o sujeito e o construtor do seu proprio conhecimento; a
articulacdo do ensino de novos conhecimentos com os anteriormente adquiridos pelos
educandos; e, a relacdo intima e profunda entre a leitura da palavra e a leitura do mundo
(VYGOTSKI, 2005). Dessas influéncias, Freire abordou que “[...] € impossivel ensinarmos sem
saber como pensam 0s alunos no seu contexto real, na sua cotidianidade. Sem saber o que eles

sabem independentemente da escola para que os ajudemos a saber melhor o que ja sabem, de
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um lado e, de outro, para, a partir dai, ensinar-lhes o que ainda nido sabem” (FREIRE, 2009,
p.105).

Desta forma, no terreno fértil dessas teorias que Freire cultivou, os fundamentos de
suas ideias e método, permeados pelos conceitos libertacdo, didlogo, conscientizacdo. A
concepcao educacional de Paulo Freire fundamenta-se, pois, em pressupostos construtivistas e
socialmente contextualizados. E caracterizada, a nivel do método, por uma pratica dialogica
reflexiva; e, a nivel dos contetidos, por ser a partir da realidade conhecida dos educandos(a)s.

[...] a educacdo dialdgica, problematizadora e conscientizadora implica um
didlogo mediatizado pelo mundo, entre dois sujeitos cognoscentes-
educador/educando e educando/educador, onde os educando(as) sdo sujeitos
ativos na construcdo do seu proprio saber, agentes em busca permanente de
novos conhecimentos que tornem a natureza e a realidade social cada vez mais
inteligiveis (FREIRE, 2009, p.136).

A relevancia tedrica e humana do pensamento e acédo de Freire foi traduzida em mais
de 20 idiomas, o que Ihe rendeu titulos de doutor honoris causa em 34 universidades de quatro
continentes, nas areas da educacdo popular de adultos e da organizacdo curricular, em paises
ou regides marcadas pela opressdo e pelas desigualdades educacionais e econdmicas. Seus
textos atingem um publico vasto e cada leitor corre o risco de reter apenas 0 que concerne

diretamente ou 0 que seus proprios marcos de referéncia Ihe permitem captar.

[...] Se for latino-americano compreendera Freire em funcdo de sua
experiéncia de luta politica ou de sua pratica de movimento social [...] se for
catélico, identifica-se-4 com a orientacdo humanista e se sentira em terreno
familiar gracas as influéncias manifestas dos filésofos que marcaram seu
pensamento. Se for marxista, reconhecera uma problematica tipica a qual se
acostumou gracas as correntes contemporaneas do pensamento. Se for
pedagogo, encontrara énfases de libertacdo que caracterizam as tendéncias
progressistas da pedagogia contemporanea. Somente aqueles que sdo um
pouco de todas essas personagens a0 mesmo tempo, ou que tenham passado
por essas diferentes “fases” e sofrido essas diferentes “influéncias”, podem
realmente compreender a intengdo de Freire e a totalidade de seu recurso
intelectual (OLIVEIRA; DOMINICE, 2014, p.302-303).

Nesse entendimento, trés grandes linhas teoéricas permeiam suas reflexbes: o
humanismo cristdo, sobretudo em suas primeiras obras; uma forte e consistente leitura e
apropriacdo da fenomenologia Hegeliana e, posteriormente, sem apresentar descontinuidade ou

contradicdo, as linhas de pensamento anteriores, elementos do marxisismo.
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A sua relevancia e da sua obra € mundialmente reconhecida, evidenciada pela
publicacdo numerosa de livros traduzidos em diversos paises, atuacdo em funcdo de professor
em varias universidades norte-americanas, latino americanas, africanas, neozelandesas e
asiaticas. Assessorou os governos de diversos paises da América Latina, Asia e Africa e cerca
de trinta universidades de diferentes paises (Estados Unidos da América, Canada, Inglaterra,
Bélgica, Suica, Italia, Espanha, Portugal, Brasil, Bolivia e El Salvador); concederam-lhe
doutoramento Honoris Causa. Além disso, foram-Ihe atribuidos varios prémios, distingdes e
homenagens pela UNESCO, Organizacdo dos Estados Americanos e incluido em 1993 ao
Prémio Nobel da Paz (GADOTTI, 1996).

A influéncia da obra de Paulo Freire como educador tem sido maior na américa latina,
porém tem-se ecoado em outros contextos e continentes, difundida inclusive pelos Institutos
Paulo Freire, sediados em 18 paises diferentes. Na educacéo progressista britanica, tem tido um
consideravel impacto no pensamento e na pratica educacional com as nogGes pertinentes a
aprendizagem centrada no estudante, negociacdo, empowerment dos aprendentes e dialogo; no
contexto lusitano, o trabalho de Freire em literacia e pedagogia tem importancia crescente do
ponto de vista tedrico e de significancia politica, representando um dos poucos modelos
emancipatdrios de aplicacdo pratica (ALLMAN, 1997).

Freire conseguiu fazer uma sintese pessoal original entre humanismo e dialética, o que
confere um carater muito atual a seu pensamento (GADOTTI, 1996). Mostrou-se permeavel ao
seu tempo, as caréncias de sua regido, ao futuro do pais e também de vérios paises, tendo sido
fortemente influenciado pelo quadro sociopolitico. As suas obras refletem e traduzem a voz

rouca ou grito de homens e mulheres em situacdes-limites de opressao.

4.2 CONTRIBUTOS DO PENSAMENTO FREIREANO SOBRE A EDUCACAO

As obras de Paulo Freire tém como pano de fundo o processo pedagogico libertador.
Pedagogico pois estabelece a educacdo como um processo possivel ao compartilhar
conhecimentos vivenciados com o mundo e do mundo, em coletividade. Libertador porque
permite conhecer o objeto cognoscivel criticamente e, neste movimento, libertam-se na
transformacéo e constituicdo de si mesmos e do mundo.

Originariamente, o referencial pedagdgico proposto por Freire é utilizado para
alfabetizacdo de adultos, poréem, mais do que simplesmente um método de ensino, a forma de

alfabetizacdo proposta por Freire remete-nos a uma teoria do conhecimento, a uma filosofia de
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educagdo (GADOTTI, 1991). A proposta de educacdo pensada por Freire ultrapassa os limites
de uma teoria, porquanto ela pode ser entendida como forma de compreender o mundo, refletir
sobre ele, transformando a realidade a partir de uma acdo consciente (SAUPE, 1998).

Sobre o processo metodoldgico, é o proprio Freire (2013a) quem comentou que a ideia
sempre fora levar a termo uma alfabetizacéo ligada a democratizacdo da cultura e que fosse
uma experiéncia na qual o conteddo da aprendizagem fosse compativel com o cotidiano do
trabalhador, com a sua existéncia, ou seja, que fosse instrumento também do educando, ndo
apenas do educador.

Um dos aspectos fundamentais da sua obra consiste na ndo dicotomizagéo entre teoria
e pratica e na necessidade de articulacdo permanente entre ambas, até atingir a praxis, “[...]que
é a reflexdo e agdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2013a, p.122).

Por suas concepces e conceitos fundamentados em uma proposta reflexiva, a sua obra
tem se revelado importante subsidio tedrico para os estudos com abordagens educativas,
inclusive na area da saude e em especial na enfermagem e na medicina (GOMES et al., 2014;
MIRANDA et al., 2004).

Educadores e interessados ressignificam e adequam seu referencial pedagogico,
principalmente os Circulos de Cultura, de modo a toma-lo como possibilidade nos espacos de
ensino e aprendizagem. Segundo Freire (2016, p.50), circulos de cultura “[...] sdo unidades de
ensino que substituem a escola tradicional, reline um coordenador com algumas dezenas de
homens do povo, num trabalho de conquista da linguagem”.

Para Gadotti (1991), é imprescindivel que os participantes deste circulo tomem parte
dele de maneira livre e critica, que assumam a liberdade como uma maneira de ser, que nas
discussdes sejam seres individuais concretos e reconhe¢cam-se a si mesmos como criadores de
cultura. O autor distingue no método, trés momentos: o primeiro no qual acontece a
investigacdo, através do levantamento de palavras ou temas geradores; o segundo momento, a
tematizacdo, que compreende a codificacdo e descodificacdo dos temas geradores - € a fase da
tomada de consciéncia-; e o terceiro momento, a problematizacdo, em que os limites e as
possibilidades das situacdes existenciais concretas, captadas na primeira etapa, sao desvelados
criticamente, visando a superagdo das “situagdes-limites”.

Para Freire (2013a), ao cumprir as etapas, 0s homens exteriorizam sua visdo de mundo
e, em comunhdo, tendem a avancar rumo a superacao dos desafios, com percepc¢éo critica da

situagdo concreta, representada pela tomada de consciéncia da situacdo existencial
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compartilhada, que desencadeia acdo, a qual por ser reflexiva é a prépria préxis que, por sua
vez, sendo transformadora da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criacéo.

A teoria e a préxis de Freire cruzaram as fronteiras das disciplinas, das ciéncias e dos
espacos geograficos, além da América Latina. Suas reflexdes foram aprofundando o tema que
ele perseguiu por toda a vida - a educagcdo como prética da liberdade -. Suas abordagens se
transbordaram para outros campos do conhecimento, criando raizes nos mais variados solos,
fortalecendo teorias e praticas educacionais, bem como auxiliando reflexfes ndo s6 de
educadores, mas também de médicos, terapeutas, cientistas sociais, filosofos, antropélogos e
outros profissionais (FREIRE, 2014a; GADOTTI, 1996).

Assim € que, as propostas de Freire partem das fontes culturais e histdricas dos
individuos, onde educadores-educandos, como seres curiosos, constroem, em parceria, uma
relacdo dialégica, num itinerario que questiona a natureza do contetdo tematico, de forma que,
além da apreensdo ocorre a possibilidade de producéo conjunta de conhecimento.

O caréter dialogico do seu pensamento tornou-se instrumento para a construgdo da
pedagogia critica, constituida pela idéia-forca do inédito viavel, que se elabora ndo na fronteira
entre o ser e 0 nada, mas entre o Ser e 0 Ser-Mais (ALMEIDA, 2009).

Continua muito atual, em especial a resposta que deu a questdo da aprendizagem a
partir de quatro intui¢@es originais: énfase nas condi¢des gnosioldgicas do ato educativo; defesa
da educacdo como ato dialdgico; nocdo de ciéncia aberta as necessidades populares; e,
planejamento comunitario e participativo. O mesmo em relacdo ao seu método de ensino-
aprendizagem a partir das necessidades dos educandos e ndo de categorias abstratas,
entrelacando quatro momentos interdependentes: leitura do mundo, o que implica o cultivo da
curiosidade; compartilhar o mundo lido, o que implica o didlogo; a educacdo como ato de
producdo e de reconstrucdo do saber; e, a educacdo como prética da liberdade (GADOTTI,
1996).

A educacao como prética da liberdade ndo € a transferéncia ou a transmissao do saber
nem da cultura; ndo é a extensdo de conhecimento técnico; ndo é o ato de depositar informes

ou fatos nos educandos; ndo €é a perpetuacdo dos valores de uma dada cultura.

[...] aeducacdo como pratica da liberdade é, sobretudo e antes de tudo,
uma situacdo verdadeiramente gnosioldgica onde educador e educando,
no processo educativo libertador, sdo ambos sujeitos cognoscentes
diante de objetos cognosciveis, que se mediatizam (FREIRE, 2013b,
p.78).
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Exatamente foram essas ideias, conceitos, pensamentos e propostas de Freire que nos
instigaram a realizagdo deste estudo. Por intermédio da sua obra, que traduz o seu otimismo-
critico pedagdgico e principios como a problematizacdo, articulacdo teoria e pratica, dialogo,
diversificacdo de cenarios de ensino-aprendizagem, metodologias ativas, educacgdo orientada
por problemas relevantes a sociedade e educando(a)s e, avaliagdes formativa e processual,
encontramos inspiracao e sustentacdo para analisar o movimento ensino-aprendizagem no curso
de habilitacdo profissional técnica em enfermagem.

Analogamente, na educacdo profissional na area da saude e em enfermagem, podemos
também escutar a voz rouca ou emudecida das pessoas menos favorecidas, ndo valorizadas
socialmente e por vezes marginalizadas nas categorias profissionais. Isto porque, apesar das
mudancas ocorridas nas formulacGes de politicas educacionais e em metodologias de ensino-
aprendizagem, esse nivel de formacéo ainda é reconhecidamente fragilizado, desde a concepgéo
a execucdo das propostas educacionais, de modo que, apesar dos sujeitos-educandos estarem
mais inquietos da realidade vivida, ndo é suficiente para mudar a realidade excludente.

Freire (2014b) abordou que, a mera consciéncia da realidade injusta, embora
necessaria, € insuficiente para sua transformacdo. O fato € que seres humanos ndo lutam contra
forcas incompreensiveis, com importancia desconhecida, cujas formas concretas e contornos
historicos ndo percebam. A realidade somente sera modificada quando os oprimidos se derem
conta das mudancas possiveis e das suas possibilidades de participacdo efetiva nas mesmas. E
imprescindivel “fundir”, na préxis, a consciéncia da realidade com a acdo, ja que ambas
iluminam-se e orientam-se mutuamente. Portanto, a pratica educativa é, simultaneamente e
dialeticamente, reprodutora e desmascaradora da realidade.

Desta forma, é justamente por meio da educacdo que se abre a possibilidade de
denuncia desse mundo violento e feio e do andncio de que € perfeitamente possivel a construgdo
coletiva de um mundo mais belo, solidario, onde todas as pessoas tenham a oportunidade de ser
felizes (FREIRE, 2013a, 2014b).

Pelo exposto, escolhemos a proposta Freiriana pelas caracteristicas motivadoras, em
que homens e mulheres passam a ter uma concepc¢do mais critica de si e de sua situacdo no
mundo, a partir de um processo politico. Acreditamos que a proposta de educacéao dialégica e
problematizadora do referencial de Freire possa proporcionar um partilhar de conhecimento
vivenciado entre os diversos atores no processo educativo em salde, através de uma linguagem

mediada e desveladora da sua realidade.
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5 OPCAO METODOLOGICA: construindo um caminho

[...] ninguém nasce feito, ninguém nasce marcado para ser isso
ou aquilo. Pelo contrario, nos tornamos isso ou aquilo. Somos
programados, mas, para aprender. A nossa inteligéncia se inventa
e se promove no exercicio social de nosso corpo consciente. Se
constréi. Nao é um dado que, em nos, seja um a priori da nossa
histéria individual e social (FREIRE, 2013b, p. 104).

Neste capitulo estdo apresentados os passos metodoldgicos necessarios para atender
ao objeto, com a apresentacdo do tipo de estudo escolhido e as técnicas e instrumentos que
foram utilizados, buscando analisar o movimento ensino-aprendizagem de educadoras e
educando(a)s no curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem em contexto de
vulnerabilidade social.

5.1 TIPO DE ESTUDO

Esta pesquisa € do tipo exploratéria e documental, com abordagem qualitativa, cujo
método utilizado foi o estudo de caso. Encontra-se fundamentada no referencial teorico-
filosofico de Paulo Freire por entender que se adequa ao objeto de estudo, ou seja, 0 movimento
ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional técnica em enfermagem que
referencia a ado¢édo de principios da pedagogia problematizadora.

A pesquisa exploratoria permitiu aprofundar o conhecimento sobre o movimento
ensino-aprendizagem que ocorreu no curso de habilitacdo profissional de técnico em
enfermagem para educandos(a)s em contexto de vulnerabilidade social.

A opcdo pela abordagem qualitativa se deu por se tratar de um estudo cujo objeto
abrangeu grupos sociais, fatos vivenciados, ideias, interacdes, contetidos de falas, documentos,
significados e interpretacdes que o ser humano elabora de seu contexto social, de si e dos outros
(FORTIN, 2009; MINAYO, 2014; TRIVINOS, 2015), além de permitir reunir significado e
intencionalidade diante das transformac@es sociais da vida (FLICK, 2009), como as que
acreditamos ter ocorrido no curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem em
contexto de vulnerabilidade social.

Para atender este objeto, optamos pelo estudo de caso por se tratar de um método

aplicado em situacGes que desejam estudar um fendmeno singular e que possua valor em si
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mesmo. O interesse pelo caso decorreu de sua unicidade, mesmo que posteriormente possam
surgir evidéncias de semelhangas com outros casos ou situagdes (LUDKE; ANDRE, 2013).

A escolha pelo método foi definida ao intencionar estudar o objeto de forma
aprofundada, onde e como ele ocorre, especialmente porque ndo ha defini¢do clara entre os
limites do fendmeno e o contexto. E uma oportunidade de ver o que os outros ainda n&o viram,
de refletir sobre a singularidade das nossas préprias vidas, de ativar a melhor parte dos nossos
poderes interpretativos e de fazer, mesmo que sé pela sua integridade, a defesa das coisas que
prezamos (ALVES-MANZOTI; JUDITH, 2006; STAKE, 1978, 2000).

O estudo de caso, segundo Stake (2007), pode ser intrinseco, instrumental ou coletivo.
Utilizamos o estudo de caso intrinseco por se tratar de uma determinada atividade e precisarmos
aprender sobre este caso em particular, uma vez que o método se propde a particularizar o objeto
de estudo, ndo permitindo uma generalizacdo dos resultados.

Pelo exposto, a escolha por este método permitiu a analise detalhada de um caso
singular, com as especificidades e nuances que o0 objeto - movimento ensino-aprendizagem no
curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem para educandos(a)s em contexto
de vulnerabilidade social — exige, visto que aprofunda nas questdes relativas ao agir-educativo

das educadoras e do agir-aprendente do(a)s educando(a)s.

5.2 CENARIO DA PESQUISA

O cenério para o desenvolvimento deste estudo foi a Escola de Formacgédo Tecnica em
Saulde, Professor Jorge Novis.

A EFTS - Jorge Novis situa-se na cidade de Salvador- Bahia, no Bairro da Federacéo.
Apoiada pela Lei 8080/90, que trata sobre o ordenamento de recursos humanos para o SUS, foi
concebida em novembro de 1994 por meio da Lei 6.660/94 e inaugurada em agosto de 1996.
Esta vinculada a Secretaria Estadual de Saude da Bahia/SESAB por meio da Superintendéncia
de Recursos Humanos (SUPERH). Dedica-se a missdo de promover a educacdo profissional
em saude, em conformidade com os principios do SUS, na perspectiva de melhoria da qualidade
da assisténcia prestada aos usuarios (BAHIA, 2016).

Com a visdo de tornar-se um Centro de Referéncia, ordenador da educacéo profissional
de nivel técnico em salde para o Estado da Bahia (BAHIA, 2007, p.07-08), a Escola objetiva
atender as demandas locais de formacdo técnica dos trabalhadores que j& atuam,

preferencialmente, nos servicos de saude, por meio de cursos de habilitacdo, qualificacdo e
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atualizacdo, na perspectiva de melhoria da qualidade da assisténcia prestada aos usuarios. Os
cursos sdo oferecidos de forma descentralizada, de modo a atender os municipios do estado da
Bahia, e centralizada, quando ocorrem na capital (BAHIA, 2007; BARBOSA, PINTO, 2014).

O Projeto Politico Pedagdgico da EFTS — Jorge Novis encontra-se alicercado em um
conjunto de valores/principios que configuram a sua identidade e expressam a sua funcéo, a
saber: educacdo como acdo transformadora; valorizacdo profissional; incentivo a cidadania;
compromisso com a melhoria da qualidade de atencdo prestada a satde da populacéo; garantia
de acesso ao processo de profissionalizacdo a todos os trabalhadores da salde; oportunidade de
acesso aqueles que buscam a educacao profissional em satde como forma de acesso ao trabalho;
consideracdo da pratica de trabalho e experiéncia de vida do aluno como elementos norteadores
do processo pedagdgico; autonomia dos sujeitos; compromisso em trabalhar a humanizacéo
como eixo transversal com vistas a melhorar as praticas de satde; o compromisso profissional;
o trabalho em equipe e a ética nas relagdes interpessoais e gestao participativa (BAHIA, 2007,
p.08).

Consoante com a Politica Estadual de Gestao do Trabalho e Educacdo Permanente no
Estado da Bahia de 2011-2015, a EFTS-Jorge Novis responsabiliza-se pelo processo de
formacdo do pessoal de nivel médio do SUS e para o SUS e pelo ordenamento dos campos de
pratica da SESAB no Estado (BAHIA, 2012). Suas a¢des incluem planejamento da formacéo
desse pessoal, regulacdo da formacéo realizada pelas diversas escolas e cursos técnicos em
salde no Estado e a realizacdo de cursos de formacdo técnica em areas estratégicas, para a
melhoria da qualidade das agdes e servicos de saude (BAHIA, 2016).

No ambito do Plano Estadual de Saude, a EFTS-Jorge Novis desenvolve seis acGes
estratégicas: 1) Formacdo e desenvolvimento de pessoal no SUS-Ba; 2) Formacéo técnico-
politico e pedagdgica das docentes que atuam nos cursos oferecidos pela EFTS- JORGE
NOVIS; 3) Implementacdo, monitoramento e avaliacdo de processos educativos em parceria
com os municipios; 4) Realizacdo de estudos/pesquisas na area de formacdo técnica; 5)
Organizacdo da rede de educacdo-trabalho; 6) Implementacdo de ensino a distancia nos
processos educativos (BAHIA, 2016).

Ainda no bojo das suas fungdes, implementa trabalhos em rede para formulacdo de
acOes de educacdo permanente, junto aos diversos setores técnicos da SESAB, Diretorias
Regionais de Saude e Municipios, por meio do Conselho Estadual de Secretarios Municipais
de Saude, mobilizando gestores, trabalhadores e usuarios do SUS, com vistas a reorientagdo

das praticas de saude e melhoria da atengdo a satde da populagéo.
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Oferece os seguintes cursos: habilitacdo de técnico em enfermagem e saude bucal;
formacdo em agente comunitério de salde; vigilancia sanitaria e ambiental; atualizacdo de
técnico laboratorial de satde publica, materno infantil e formacao de formadores dos cursos da
EFTS - Jorge Novis (BAHIA, 2016).

As aulas tedricas ocorrem na sede da escola, em Salvador-Bahia e nas unidades
descentralizadas, localizadas nas regifes de salde do Estado, como: centro-leste, centro-norte,
extremo-sul, leste, nordeste, norte, oeste, sudoeste e sul (BAHIA, 2012). Para o
desenvolvimento de atividades préaticas sdo utilizadas as unidades de salde do estado e do
municipio.

Os cursos descentralizados sdo acompanhados pela equipe de supervisoras, locadas
conforme a regido de saude: na regido centro-leste, na cidade de Itaberaba; centro-norte, em
Jacobina e Irecé; extremo-sul, nas cidades de Eunapolis e Teixeira de Freitas; leste, nas cidades
de Salvador, Santo Anténio de Jesus, Amargosa e Cruz das Almas; regido nordeste, nas cidades
de Alagoinhas e Cicero Dantas; no Norte, em Paulo Afonso, Juazeiro e Senhor do Bonfim;
regido oeste, nas cidades de Ibotirama, Barreiras e Santa Maria da VitoOria; regido sudoeste nas
cidades de Itapetinga, Brumado, Vitdria da Conquista, Boquira, Caetité e Guanambi e regido
sul, nas cidades de Gandu, llhéus, Itabuna, Jequié (BAHIA, 2016).

Palas especificidades do aluno/trabalhador do e para o SUS, a EFTS-Jorge Novis
procura articular educacdo e saude, trabalhando com as dimensdes do cuidado, gestdo,
formacdo e participacdo social. Nessa perspectiva, busca contribuir com a politica de
desprecarizagdo das relacdes de trabalho, integrando os seus processos educativos as acoes de
gestdo do SUS (BAHIA, 2016).

Tanto nos cursos centralizados quanto descentralizados, a EFTS-Jorge Novis presta
apoio técnico e politico-pedagogico para sua execucgdo, coerente a concepcdo pedagdgica que
tem como referéncia o Projeto de Formacdo de Pessoal de Nivel Médio pelas InstituicGes de
Salde (PROFAPS). Em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) tem como referéncia o trabalho
como principio educativo e a integracdo ensino-servico com objetivo de resignificar as praticas
e questionar o0 modelo hegemdnico de atencdo a saude.

Pelo exposto, nos cursos técnicos da EFTS-Jorge Novis, as propostas pedagogicas sao
trabalhadas em torno das dimensdes dos saberes - aprender a ser, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a conhecer, com o intuito de promover a capacidade de desenvolver a

liberdade de decisdo e autonomia desses profissionais para intervirem no seu processo de
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trabalho, compreendendo o SUS enquanto um projeto em construgéo permanente que tem como
referéncia a Reforma Sanitéria Brasileira, ainda em curso (BAHIA, 2007).

No que tange a estrutura administrativa da EFTS-Jorge Novis, 0 grupo gestor é
composto por diretora, assessora técnica, secretdria escolar, coordenadora pedagogica,
coordenador de acGes estratégicas e desenvolvimento institucional, gerente administrativo,
gerente de modernizacdo técnico-administrativo e geréncia de projetos e pesquisas.

A EFTS-Jorge Novis integra a Rede de Escolas Técnicas do SUS (RET-SUS), composta
por 40 escolas, distribuidas nas cinco regides geograficas do Brasil, coordenadas pela Secretaria
de Gestdo do Trabalho e Educacdo na Satde do Ministério da Saude (BAHIA, 2016).

As Escolas Técnicas e Centros Formadores de Recursos Humanos do SUS estdo
distribuidas da seguinte maneira: Regido Norte, sdo sete ET-SUS nos estados do Acre,
Amazonas, Amapa, Para, Roraima, Rondbnia e Tocantins; na Regido Nordeste, sdo doze
escolas em nove estados: Alagoas, Bahia, Ceara, Maranh&o, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio
Grande do Norte e Sergipe; na regido Centro-Oeste, cinco escolas, distribuidas no Distrito
Federal, Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Tocantins; na Regido Sudeste, encontram-
se treze escolas nos estados do Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo; e a
Regido Sul possui quatro ET-SUS, distribuidas nos estados do Parana, Rio Grande do Sul e
Santa Catarina.

A RET-SUS ¢é uma rede governamental criada pelo MS, Conselho Nacional de
Secretarios de Saude (Conass) e pelo Conselho Nacional de Secretarias Municipais de Saude
(Conasems) para fortalecer a formacao do pessoal de nivel médio que atua na area da Saude.
NO seu bojo conduz a estratégia de articulacdo, troca de experiéncias, debates coletivos e
construcdo de conhecimento na area de Educacdo Profissional em Saude. Fundamenta-se em
objetivos que exprimem: compartilhar informacdo e conhecimento; buscar solu¢bes para
problemas de interesse comum; difundir metodologias e outros recursos tecnolégicos
destinados a melhoria das atividades de ensino, pesquisa e cooperagdo técnica, tendo em vista
a implementacéo de politicas de recursos humanos para profissionais de nivel médio em salde;
e, promover a articulacao das institui¢cbes formadoras de trabalhadores de nivel médio em satde
no Pais, para ampliar sua capacidade de atuacdo em sintonia com as necessidades ou demandas
do SUS (BRASIL, 2009).

A Coordenacdo Geral da RET-SUS fica a cargo da Coordenacdo de A¢bes Técnicas
em Educacdo em Salde do Departamento de Gestdo da Educacdo na Salde (Deges) da
Secretaria de Gestdo do Trabalho e da Educagdo na Saude (SGTES) do Ministério da Saude.
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Tem ainda uma Comissdo Geral de Coordenacgdo, como instancia deliberativa, e uma Secretaria
Executiva, instalada na Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV) da Fundacao
Oswaldo Cruz (Fiocruz).

A partir da descricdo da EFTS- Jorge Novis como cenério da pesquisa, abordando os
aspectos historicos da sua fundagdo, os cursos e locais de oferta, principios e estrutura
administrativa, foi possivel situa-la como cenario para que pudéssemos analisar 0 movimento
ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem para

educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social.

5.2.1 O contexto de vulnerabilidade social do caso

Para analisar o movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional
de técnico em enfermagem para educandos(a)s em contexto de vulnerabilidade social, fomos
em busca de informacg6es de aspectos geogréaficos e sociais das comunidades do Complexo da
Amaralina, de onde os educandos foram selecionados para este curso, e também fizemos uma
breve retrospectiva das acdes da SSP e SESAB por meio da EFTS- Jorge Novis, para identificar
e contextualizar 0s cursos técnicos em salde que ocorreram por meio da iniciativa com o
programa PPV.

As primeiras BCS implantadas foram as dos bairros do Calabar e do Alto das Pombas
(27/04/2011), seguida das BCS do Complexo de Amaralina: Nordeste de Amaralina
(27/09/2011), Santa Cruz/Vale das Pedrinhas (27/09/11) e Chapada do Rio Vermelho
(27/09/2011) (BAHIA, 2015).

Das propostas pela SSP a SESAB que envolveram a EFTS- Jorge Novis, identificamos
a oferta dos cursos para técnico em saude bucal e em enfermagem nos anos de 2011 com
término em 2013 e no final de 2013 com término em 2015, definidos a partir de reunides entre
moradores e Secretarias Estaduais de Saude e da Seguranca Publica.

Esses cursos tiveram como objetivo promover acdes de cidadania a partir da expansao
do conhecimento da sala de aula para as comunidades, o que fez a EFTS- Jorge Novis ampliar
0 escopo principal, a atuacdo na formacdo de trabalhadores inseridos no SUS, e passar a
contribuir para a formacao de pessoas vindas de locais com histérico de violéncia (SALOMAO,
2012).

O primeiro curso foi oferecido para as comunidades do Calabar e do Alto das Pombas,

com a oferta de 15 alunos de cada localidade, tendo ocorrido a inscrigdo de mil e seiscentas
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pessoas, para o total de 30 vagas, e a conclusio do curso por 24 estudantes (SALOMAO, 2012);
0 segundo curso foi destinado as comunidades do chamado Complexo de Amaralina, que
compreende o Nordeste de Amaralina, Santa Cruz/Vale das Pedrinhas e Chapada do Rio
Vermelho, no final do ano de 2013 (BAHIA, 2014).

Enquanto pesquisadores, o conhecimento dessa parceria da SSP e SESAB aconteceu
somente ao nos aproximarmos da EFTS-Jorge Novis por meio das pesquisas desenvolvidas nos
ambitos do PPSUS e GEPASE, o que corresponde ao ano de 2014, quando esse curso ja tinha
aproximadamente, oito meses em andamento.

Como ndo existia estudos que abordassem os cursos técnicos em enfermagem a partir
dessa proposta intersetorial, e 0 curso a época ainda estivesse com cerca de oito meses,
decidimos pelo caso — movimento ensino-aprendizagem na habilitacéo profissional de técnicos
em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social -, com o intuito de
apreender o agir-aprendente do(a)s educando(a)s e agir-educativo das educadoras.

Deste modo, tivemos a oportunidade de acompanhar educadoras, educando(a)s,
coordenacdo pedagdgica e gestores da escola por cerca de 13 meses, isto &, de agosto de 2014
a outubro de 2015. A finalizacdo do curso ocorreu em dezembro desse mesmo ano, contudo,
ndo acompanhamos essa etapa pois neste periodo encontrava-me em estagio de doutoramento
no exterior.

Para entender o contexto de vulnerabilidade social do(a)s educando(a)s, foi importante
conhecer o contexto de implantacéo das BCS na cidade de Salvador e as comunidades nas quais
foram selecionado(a)s educando(a)s para o curso, correspondendo as que compde o Complexo
de Amaralina: Nordeste de Amaralina, Santa Cruz/Vale das Pedrinhas e Chapada do Rio
Vermelho.

As BCS implantadas em Salvador foram adaptadas das propostas das Unidades de
Policia Pacificadora (UPP) do estado do Rio de Janeiro. Revelaram a intencdo de combater o
tréfico de drogas e outros tipos de crimes na localidade. S&o estratégias inseridas no programa
PPV com o objetivo de reducéo da violéncia e da criminalidade, com énfase na diminuicao dos
crimes contra a vida.

A adocédo ao policiamento comunitario pelas BCS no Estado da Bahia deveu-se ao
momento histérico de crescimento dos indices de violéncia conforme registraram os anuarios
estatisticos das instituicdes que acompanham a evolucdo dos fendmenos sociais. Segundo o
Mapa da Violéncia 2012, a época, a Bahia apresentou um crescimento de 450,8% de

crescimento das taxas de homicidio no periodo compreendido entre 1999 e o ano de 2010, e
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739,4% de crescimento dos casos de homicidio, nesse mesmo periodo, contabilizados na
Capital do Estado e sua regido metropolitana (WAISELFISZ, 2012).

Diante desse contexto, surgiu a necessidade de uma acdo estatal que contemplasse o
enfrentamento do problema da violéncia com o maior espectro de atuagdo possivel, de forma
integrada e participativa, selando esforcos institucionais das diversas esferas e da propria
sociedade civil organizada (SILVA, 2014). Dai surge o Programa PPV, aprovado pela Lei
Estadual n® 12.357, de 26 de setembro de 2011, no bojo da criacdo do Sistema de Defesa Social
do Estado da Bahia, onde os policiais foram qualificados com a metodologia de policia
comunitaria, nos moldes do sistema japonés Koban.

O termo Koban é originario da juncdo de dois termos japoneses: Ko, que significa
troca, e Ban, que quer dizer vigilancia; desta forma, o Koban é um sistema que opera por meio
da vigilancia ininterrupta, realizada por troca, caracterizado pela presenca constante de policiais
em determinada regido, baseado em um posto policial de servico, e revezando-se em sistema
de escala diuturna, atuando de forma integrada com a comunidade e privilegiando as acGes
preventivas (SILVA, 2014). O patrulhamento é feito a pé, em bicicletas, veiculos motorizados
e embarcacdes (BRANDAO et al., 2009).

Com esta proposta, foi implantado o policiamento comunitario por meio das BCS na
regido do complexo da Amaralina, um dos bairros mais antigos de Salvador, originado da antiga
colénia de pescadores do Rio Vermelho e Amaralina.

A regido fica localizada no Sul da Cidade de Salvador, entre as localidades da Pituba,
Rio Vermelho, Brotas e Amaralina; caracteriza-se por habitacdes humildes espalhadas por suas
inimeras ruas e travessas, algumas delas ladeiras ingremes. Santa Cruz, apesar do nome
catdlico, abraca todas as religides: Testemunhas de Jeova, Batista, Candomblé, Evangélica.

Possui postos de salde e escolas municipais e estaduais de ensino fundamental e
médio. Ndo ha universidades. O comércio nessa regido se destaca pelo grande nimero de
estabelecimentos e a diversdo dos moradores direcionam-se as atividades culturais e esportivas
nos dois campos de futebol do bairro, localizados proximos a base comunitéaria da Policia
Militar.

De acordo com dados da Secretaria de Desenvolvimento Social e Combate & Pobreza,
o Nordeste de Amaralina é habitado por cerca de 300 mil pessoas, significando alta densidade
demogréfica; mais de 30 mil familias recebem até meio salario minimo e estdo inscritas no
Bolsa Familia; a populacéo do bairro € jovem, com 55% dela com idade até 29 anos (BAHIA,

2014). A figura 2, apresenta a localizagédo do Complexo do Nordeste de Amaralina:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Candombl%C3%A9
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Figura 2 - Localizagdo do Complexo do Nordeste de Amaralina. Salvador, 2016.
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Informacdes Geogréaficas Urbanas do Estado da Bahia

Pelo exposto, consideramos que a apresentacao do caso no cenario da pesquisa, com a
descricdo do contexto e da forma que se deu a aproximacéo, foi um elemento essencial para
situar a vulnerabilidade social do(a)s educando(a)s nesse estudo. Dessa maneira, confere
sentido e subsidios para a analise do movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitagcdo
profissional de técnico em enfermagem, considerando quem no contexto, de onde vieram o(a)s
educando (a)s e, a escolha dessa comunidade como cendrio das praticas.

A seguir, apresentamos 0s aspectos éticos que conduziram essa pesquisa.

5.3 ASPECTOS ETICOS

Este estudo cumpriu as exigéncias éticas definidas pela Resolucdo 466 de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde (CNS), que regulamenta normas e diretrizes
para o desenvolvimento de pesquisa envolvendo seres humanos (BRASIL, 2012b).

Apos a realizacdo do Exame de Qualificacdo I, procedemos 0s ajustes no projeto e a
seguir encaminhamos oficio para a diretora da Escola de Formacdo Técnica- Jorge Novis,
solicitando anuéncia para realizar a pesquisa, e acesso a documentos institucionais, tais como:
Projeto Politico Pedagdgico, plano de curso, médulos, instrumentos de avaliacdo, ficha de
cadastro discente, relatdrio sobre a construcdo de indicadores e critérios de avaliacdo, edital de
selecdo do curso e outros documentos que contribuissem para a andlise do movimento de
ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo técnica em enfermagem para comunidade em

contexto de vulnerabilidade social.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Companhia_de_Desenvolvimento_Urbano_do_Estado_da_Bahia
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A seguir, submetemos o projeto de pesquisa a tramitacdo na Plataforma Brasil para
analise e monitoramento do Sistema Comité de Etica em Pesquisa e Comité Nacional de Etica
em Pesquisa (CEP/CONEP).

De posse do parecer favordvel do CEP sob o protocolo n°® 882039, CAEE
38132214.9.0000.0057, entregamos a cépia do projeto para a diretora da ET-SUS e,
aguardamos o encaminhamento por meio de comunicagéo interna, para a apresentagao formal
da pesquisadora do estudo as educadoras e educanda(o)s do curso, de maneira a explicitar
detalhadamente a proposta do estudo e agendar o primeiro encontro para realizacdo da coleta
das informagoes.

A participagdo dos colaboradores da pesquisa ndo apresentou riscos fisicos, mas em
alguns momentos causou desconforto ao falar sobre questdes pessoais de sua familia e de
aprendizagem, sendo que a(o) participante ndo foi obrigada(o) a responder as perguntas,
principalmente quando considerava ser uma informag&o muito intima ou desconfortante ou ao
entender que ndo devia falar.

Para evitar ou minimizar possiveis efeitos ou condi¢des adversas, nos comprometemos
a realizar a entrevista em, no maximo, meia hora, em ambiente reservado e confortavel,
providenciar agua ou interromper a entrevista caso fosse preciso. As colaboradoras ficaram com
uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); a outra via ficou com a
pesquisadora que se comprometeu em guardar pelo prazo de cinco anos.

Seguindo as recomendagfes do CNS, o TCLE (Apéndice —A) foi elaborado de forma
clara, objetiva, com dados de identificacdo dos responsaveis pela pesquisa, objetivos,
justificativa, local onde a pesquisa seria realizada, 0s possiveis riscos e os provaveis beneficios;
destacando a garantia do sigilo quanto a identidade, privacidade, protecdo da imagem,
anonimato e, a ndo estigmatizacdo dos colaboradores.

No TCLE foram disponibilizados os contatos telefonico e de endereco eletrénico da
pesquisadora, para situacdo de desisténcia da(o)s colaboradora(e)s em qualquer fase da
pesquisa. Foi solicitada a permissdo para gravacao das entrevistas, reproducdo das informacoes
coletadas por meio de divulgacdo em trabalho académico como a tese, artigos em revistas e
apresentacdes em eventos cientificos, sendo autorizado por toda(o)s a(0)s participantes.

Para a garantia do anonimato das colaboradoras, utilizamos a numeracdo pela ordem
crescente de realizacdo da entrevista, a partir do algarismo arabico 1, seguida das iniciais EDD

para educadoras e EDC para educanda(o)s.



60

Buscamos assegurar que as informac6es obtidas fossem utilizadas unicamente para o
intuito proposto, ndo sendo utilizada para outra finalidade que resultasse em prejuizos de
qualquer ordem para a(0)s colaboradora(e)s da pesquisa.

As entrevistas e analise documental ficardo em posse do grupo de pesquisa GEPASE,
ao qual este estudo esté vinculado, guardado em caixa arquivo identificada e protegida, e ap6s
periodo de 5 anos o grupo decidiréd entre continuar mantendo a sua guarda ou se o material sera
queimado.

A coleta de dados foi realizada pela prépria pesquisadora, que ndo obteve remuneracado
para a elaboracdo da pesquisa, assim como as entrevistadas que ndo tiveram beneficios
financeiros por sua colaboragéo.

A divulgacédo e o retorno da pesquisa a comunidade ocorrerd somente com o intuito de
trazer beneficios ao que tange a producéao cientifica e divulgacdo de resultados a sociedade,

sendo considerado o principio da ndo-maleficéncia.

5.4 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE INFORMACOES

Apos a autorizacdo conferida pelo CEP, foi facultado o acesso da pesquisadora a sala
de aula do curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem em contexto de
vulnerabilidade social, a sala dos professores e a sala de pesquisa da instituicdo; houve
permissao para acesso aos computadores e arquivos com informacdes referentes ao curso:
selecdo (edital), material didatico, avaliacGes e fichas de registro discente.

Na oportunidade, foi disponibilizado as educadoras, coordenacdes da EFTS e do curso,
0 resumo do projeto de pesquisa, juntamente ao termo de consentimento conforme orientado
por Stake (2007, p. 75), a fim de minimizar desconfortos que pudessem surgir no decorrer da
pesquisa, visto que, segundo o autor, “[...] embora muitas vezes as pessoas aguies¢am
imediatamente se um superior concedeu a permissdo, deve ser entregue uma breve descricédo
escrita do trabalho de caso pretendido e se for solicitado, planos extensivos”.

ApoOs essa primeira aproximacdo no campo, me foi permitida conhecer a estrutura
fisica e material do curso e sua proposta pedagdgica bem como 0 acesso a sala de aula sendo
apresentada a turma pela coordenadora pedagdgica.

Na oportunidade, me apresentei discorrendo sobre minha formacao profissional, e o

interesse sobre a educagdo profissional em enfermagem realizada pela EFTS-Jorge Novis,
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especialmente para o curso destinado as pessoas residentes em comunidades em contexto de
vulnerabilidade social.

Informei que estaria observando em alguns momentos a dindmica do dia-dia da sala
de aula, comportamento e a maneira de se expressar do(a)s educando(a)s e educadoras e que
agendaria com as pessoas interessadas um momento para realizagdo de entrevista.

A partir desta apresentagdo formal, passei a transitar pela EFTS-Jorge Novis e
frequentar momentos de aula tedrica, de modo a me familiarizar com a(o)s educando(a)s e
educadoras, ser cumprimentada e questionada quanto a finalidade do estudo.

Deste modo, entendemos o funcionamento do curso e elaboramos os instrumentos para
a coleta de dados, seguindo Stake (2007, p.75) ao afirmar que “[...] o investigador ndo devera
esperar que as pessoas admirem o seu trabalho e raramente devera apresentar o pedido de acesso
e autorizacdo usando como justificacdo que o estudo ira resolver um problema ou melhorar o
bem-estar social”.

A coleta de informacdes foi iniciada apds consentimento institucional das participantes
e ap0s aprovacdo em Comité de Etica em Pesquisa, realizada entre dezembro de 2014 e outubro
de 2015.

A coleta de informacdes correspondeu ao momento no qual sdo aplicadas as técnicas
e 0s instrumentos previamente elaborados para a realizacdo da pesquisa de campo, a qual exigiu
da pesquisadora, segundo orientacdo de Marconi e Lakatos (2010), empatia, conhecimento,
preparo, habilidade, perseveranca e registro rigoroso das informacdes coletadas.

Nesta pesquisa, a coleta de informagdes desenvolveu-se em quatro momentos distintos
e complementares. O primeiro momento teve o objetivo de familiarizacdo e contextualizacao
com o caso e se deu a partir de conversas com coordenacao pedagdgica e gestora da escola,
somado a leitura de documentos e da pagina institucional da EFTS- Jorge Novis; 0 segundo
momento ocorreu com a organizacgdo, coleta de informacdes, acesso e autorizacao aos materiais
do curso, tais como projeto politico pedagdgico, plano de curso, materiais didaticos, relatorios
e orientacdes do modelo de avaliacéo; o terceiro momento foi de observacéo do agir-aprendente
do(a)s educando(a)s e agir-educativo das educadoras; e, 0 quarto momento foi destinado para
entrevistas com as educadoras e educando(a)s.

Segundo Stake (2007c, p. 65-86), a etapa de coleta de informacBes contempla a
organizacdo da recolha de dados, acesso e autorizacdes, observacdo e descricdo de conceitos,

entrevista e anélise de documentos ndo existindo um momento exato para comecar a coleta dos
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dados “[...] ela tem inicio antes do compromisso de realizar o estudo com a contextualizacdo e
familiarizagdo com os outros casos e primeiras impressoes”.

Sendo assim, seguimos as etapas de coleta de informacdes propostas por Stake (2007),
enfrentando como dificuldade o reagendamento das entrevistas com as educadoras e
educando(a)s, por motivos relatados como timidez em ser entrevistado e ter os contetdos das
falas gravados e falta de tempo; isto nos fez criar estratégias de oferta de horéarios diferenciados
para realizacdo das entrevistas: antes do inicio das aulas e no intervalo, visto que ao término

da aula referiam pressa, principalmente por conta dos afazeres domésticos e trabalho.

5.5 FONTES DE INFORMACOES

As fontes de informacdo documental que subsidiaram a realizacdo desta pesquisa
totalizaram em trés. Constituiram-se de: materiais didaticos (modulos) do curso,
disponibilizados em trés volumes, Plano de Curso, Projeto Politico Pedagdgico, instrumento de
avaliacdo por indicadores e critérios; a outra fonte refere-se aos participantes da pesquisa -
educando(a)s e educadoras; a terceira fonte foi o diario de campo.

Sobre as fontes de informacdes, Yin (2010) considera que a evidéncia do estudo de
caso pode vir de fontes como documentos, registros em arquivo, entrevistas, observacédo direta,
observacao participante, histdrias de vida, técnicas projetivas, testes psicolégicos, filmes, fotos,
videos, entre outras.

As variadas fontes de informacdes escolhidas nesse trabalho seguiram as orientacdes
também de Minayo (2014) ao abordar que o método de estudo de caso necessita da utilizacédo
de maltiplas fontes de informacGes para construir um banco de dados ao longo da investigacédo
e criar uma cadeia de evidéncias relevantes durante o trabalho de campo.

A seguir, descreveremos detalhadamente as fontes de informacgdes utilizadas nesse

estudo de caso.

5.5.1. Documentos

Os documentos foram utilizados para subsidiar a analise das categorias empiricas e
aspectos concernentes a observacdo. Para tanto, elaboramos um quadro matriz para coleta
documental, contendo 0s seguintes itens: titulo do material, conteldo e anotacdes (Apéndice-
B).
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De posse do roteiro de coleta, identificamos os trés modulos do curso nos quais
continham a descricdo dos contelidos programaticos e as estratégias pedagogicas a serem
abordadas nos momentos de aulas teoricas. Esses mddulos possuiam temas, organizados em
unidades tematicas, com a respectiva descricdo das habilidades, conhecimentos e atitudes a
serem desenvolvidas, e orienta¢des para os alunos e instrutor.

A analise documental proporcionou identificar as teméticas do curso, as abordagens e
estratégias pedagogicas, aumentando a evidéncia de outras fontes (YIN, 2010), que no caso da
pesquisa foi a observacdo do agir-aprendente do(a)s educando(a)s e do agir-educativo das
educadoras. A documentagdo é uma complementaridade as demais fontes de evidéncia pois
pode complementar informacdes que ndo puderam ser observadas diretamente, constituindo-se
uma técnica de coleta de dados que deve ser apreciada em funcdo da riqueza de informacdes
aparentes e ocultas que delas podem ser extraidas (STAKE, 2007).

O uso de documentos em pesquisa permite acrescentar a dimensdo do tempo a
compreensdo do social e politico, além de favorecer a observagao do processo de maturagao ou
de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
praticas, entre outros (CELLARD, 2008).

Dessa forma, consideramos que a analise documental do conteddo programatico do
curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem contribuiu para o entendimento
das intencionalidades na selec@o dos conteudos, na conducéo do agir-educativo das educadoras

e do agir-aprendente do(a)s educando(a)s no movimento ensino-aprendizagem.

5.5.2 Participantes

Os participantes do estudo foram educando(a)s e educadoras do curso de habilitacédo
profissional de técnico em enfermagem, para moradores do Complexo de Amaralina,
constituido pelos bairros do Nordeste de Amaralina, Santa Cruz e Chapada do Rio Vermelho.

Das 30 pessoas aprovadas no curso, 07 desistiram por motivos de salde, questbes
financeiras ou por ndo se identificarem com o curso. No momento da coleta existiam 23
estudantes, dos quais 12 aceitaram participar do estudo.

Os educando(as) que ndo aceitaram participar do estudo alegaram desconforto em
participar da pesquisa pelo fato da entrevista ser gravada e ndo se sentirem a vontade ou por

dificil compatibilizacdo de horéarios das atividades académicas e as de pesquisa ou
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constrangimento em falar sobre o curso. Mesmo com novas tentativas, a partir de convites
individuais e coletivos, inclusive com a leitura do instrumento da pesquisa, ndo obtive éxito.

Os critérios de inclusdo estabelecidos para o(a)s educando(a)s foram: estar matriculado
e frequentar regularmente o curso; de excluséo, ausentar-se no momento da coleta quer seja por
motivos de doenca ou problemas pessoais. Os 12 educandos que participaram da pesquisa
referenciaram sentir-se importantes e ativos no processo da pesquisa, indo ao encontro de
Camponogara et al. (2007) ao afirmarem que, quando ha estabelecimento de empatia entre
entrevistador e entrevistado, e também deste Ultimo para com a temética da pesquisa, isso
resulta de alguma forma em grande satisfagcéo, o0 que faz com que os participantes entrevistados
manifestem agradecimento pela oportunidade de responder ao instrumento de pesquisa,
afirmando que esta possibilitou a reflexdo sobre seu cotidiano.

No que se refere as educadoras, o curso dispunha do total de sete profissionais;
contudo, apds submetidas aos critérios para exclusao: férias ou licenca medica no periodo da
coleta, resultou em cinco educadoras.

Apos a etapa de aproximacdo com os participantes da pesquisa, apresentamos o roteiro
da entrevista semiestruturada, que foi elaborado de forma a contemplar aos objetivos da
pesquisa e também aberto ao contexto apresentado, pois, segundo (STAKE, 2007, p. 67), “[...]
é importante a elaboracdo de um formulario de recolha de dados que ndo s6 tenha espaco para
registrar a informacdo, mas que chame também a atencdo para os problemas de interesse
imediato”.

Com referéncia a entrevista semiestruturada, Minayo (2014) e Fortini (2009)
caracterizam-na como aquela em que o colaborador fala livremente sobre o tema proposto de
forma ampla, encontrando-se guiada por um roteiro de questdes que o pesquisador deseja
abordar, as quais estdo fundamentadas nos objetivos da pesquisa. E uma técnica de coleta de
dados que ocorre através da interacdo direta entre a pesquisadora e a colaboradora, sendo
enriquecedora para a coleta de informac6es de ideias, habitos, culturas, formas de pensar e agir,
interpretacdes e percepcbes de uma realidade social, na perspectiva dos informantes,
possibilitando a interacdo social (FORTIN, 2009; GIL, 2008; MARCONI; LAKATOS, 2010;
MINAYO, 2014).

O roteiro da entrevista semiestruturada foi elaborado contendo duas partes: para as
educadoras e para o(a)s educando(a)s (Apéndice-C). Para as educadoras, a primeira parte
continha perguntas quanto a caracteriza¢do das participantes: género, estado civil, tempo de

graduacdo, curso de pos-graduacdo e outras capacitagdes e a segunda parte com questdes
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destinadas a caracterizacdo do agir-educativo: descricdo das atividades didaticas teorico e
praticas (planejamento e execucdo da aula, avaliacdo), facilidades, dificuldades e
especificidades no desenvolvimento deste curso. Para o(a) educando(a), a primeira parte
conteve perguntas quanto ao género, idade, estado civil, nimero de filhos, local de trabalho,
renda mensal familiar. A segunda parte com questdes de aproximagao sobre a selecdo e ingresso
ao curso, a motivacdo pelo curso, como ocorreram 0s momentos de aula tedrica e préatica, como
percebe a experiéncia e conhecimento adquirido no curso, as influéncias no seu cotidiano e
quais as facilidades e dificuldades enfrentadas no curso.

Foi considerado como facilitadores a realizacdo das entrevistas a presenca da
entrevistadora em diversos momentos do curso como aulas teéricas, momentos de integracédo e
nos intervalos das aulas. Os fatores limitantes estiveram associados ao relato de excesso de
compromissos do(a)s entrevistado(a)s, tanto educadoras como educando(a)s, limitando o tempo
da entrevista, este fato ndo impediu que a mesma fosse contemplada com as informagdes

necessarias ao estudo.

5.5.3 Observacéo e diario de campo

Nesse estudo, foi utilizada a observacdo nao-participante, também intitulada de
observacdo simples, visto que, como pesquisadores, observamos de maneira espontanea 0s
fatos ocorridos, como um espectador.

Com essa técnica, os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacao,
reduzindo a subjetividade que permeia todo o processo de investigacdo social; o registro da
observacdo deve ser realizado no momento em que esta ocorre e pode assumir diferentes
formas; a mais frequente consiste na tomada de notas por escrito ou na gravacao de sons ou
imagens (GIL, 2008).

Para subsidiar a analise do movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo
profissional de técnico em enfermagem para educandos(a)s em contexto de vulnerabilidade
social, foi elaborado um roteiro de observacdo (Apéndice- D) com os seguintes itens: data e
local da observacédo, tema da aula/discussdo, disposicdo/posicionamento do professor na sala
de aula, disposicdo/posicionamento do mobiliario, agir educativo das educadoras e agir
aprendente do educando. Foi reservado espaco para registro de situacdes relevantes por parte

da pesquisadora.
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As observagdes ocorreram em cinco dias alternados, entre os meses de dezembro de
2014 e fevereiro de 2015, ou seja com cerca de onze a quatorze meses do curso. Foi observado
presencialmente o agir aprendente e educativo de cinco educadoras e doze educando(a)s,
durante quatro horas, por dia, totalizando 20 horas.

Para o registro das observacdes foi utilizado o diario de campo no intuito de subsidiar
a apreensdo do agir-aprendente do(a)s educando(a)s e o agir-educativo das educadoras no
movimento ensino-aprendizagem. O diério de campo foi outra fonte de informacdes utilizada
nessa pesquisa e teve como base o exercicio da observacao direta dos comportamentos culturais
de um grupo social; possibilitou relacionar os eventos observados ou compartilhados e
acumular assim os materiais para analisar as préaticas, discursos e posi¢fes dos entrevistados;
também para colocar em dia as relacbes que foram nutridas entre o pesquisador e 0s
pesquisados.

Segundo Weber (2009), o diario de pesquisa de campo permite ndo somente descrever
e analisar os fendmenos estudados, mas também compreender os lugares que serdo relacionados
pelos observados ao observador e esclarecer a atitude deste nas interagdes com agueles.

Desta forma, tratando-se de um estudo de caso intrinseco, foi necessario prestar
atencdao e descrever 0s contextos e espaco fisico, no sentido de proporcionar ao leitor a sensa¢do
de estar 14, assim, “[...] a situacdo fisica deverd ser bem descrita: as entradas, as salas, a
paisagem, os corredores, o seu local no mapa, a decoracéo [...] € fundamental para a apreenséao
dos significados pela maioria dos investigadores e dos leitores” (STAKE, 2007, p. 79).

O registro foi feito concomitante com a observacao, na prépria sala de aula e na sala
reservada aos docentes, seguindo a recomendacdo de Stake (2007, p. 79) “[...] o observador
investigador deve arranjar um recanto sossegado para escrever a observagdo enquanto ela ainda
esta fresca”.

Estas observacGes permitiram captar informacdes que foram complementares as
entrevistas e analise documental, de forma a subsidiar a analise do movimento ensino-

aprendizagem no curso em questao.
5.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE
Nesta pesquisa, 0 processo de analise foi continuo, dindmico, reflexivo, flexivel e

metddico, com vistas a melhor aproveitar da multiplicidade de fontes de informacGes

disponiveis e acessadas. A analise dos dados no estudo de caso tem por objetivo apresentar 0s
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elementos relevantes que estdo inseridos na situacdo escolhida, e para tanto, foi realizada a
analise articulando os dados provenientes das diferentes fontes de informagdes em busca de
aspectos repetidos, confirmados ou divergentes.

Inicialmente foram concluidas 4 horas e 77 minutos e 53 segundos de transcri¢do das
educadoras e 3 horas e 19 minutos e 76 segundos dos educandos. Nessa etapa foi utilizado o
programa de gravacdo do telefone celular, voice recorder, disponivel gratuitamente.
Posteriormente, submetemos as narrativas a analise de contetdo de Bardin (2011, p.44) que a

define como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens [...]

A analise de contetdo relaciona a estrutura semantica e a estrutura sociolégica com 0s
aspectos sociais e psicoldgicos envolvidos, e com o contexto onde a interacdo ocorreu
(MINAYO, 2014). Pressupde trés tipos de unidades: de contexto, de registro e de enumeragéo.
A unidade de contexto é a por¢do mais extensa de contetdo que é demarcada pelo pesquisador,
ou seja, o paragrafo; a unidade de registro ou unidade de sentido € a menor parte de um todo
que esta incluida numa categoria e pode ser uma palavra, frase, tema, unidade de informacéo
e a unidade de enumeragdo se refere a frequéncia e ao percentual dessas unidades nas
narrativas (BARDIN, 2011; MINAYO, 2014).

Neste estudo, optamos pela analise de conteudo tematica, a qual possibilitou a
descoberta de nucleos de sentido, levando desta forma a constituicdo de categorias e
subcategorias, que na opinido de Bardin (2011) é utilizada quando se pretende estudar ideias,
opinides, vivéncias, valores, atitudes.

A analise tematica se baseia em operacdes de desmembramento do texto em unidades,
ou seja, descobrir os diferentes nucleos de sentido que constituem a comunicacao e,
posteriormente, realizar o seu reagrupamento em classes ou categorias. As etapas propostas
pela autora sdo: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados: inferéncia e

interpretacéo.

a) Primeira etapa: pré-analise
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Nesta etapa foram desenvolvidas as operacfes preparatorias para a analise propriamente
dita. Os dados coletados foram organizados em um corpo documental, que sofreu uma leitura
flutuante ou de primeiro plano para, a seguir, atingir niveis mais aprofundados, de modo a
garantir dados significativos e representativos para o alcance dos objetivos propostos. Consistiu
em um processo de escolha dos documentos ou definicdo do corpus de anélise; formulacdo das
hipoteses e dos objetivos da andlise; elaboracdo dos indicadores que fundamentam a
interpretacgéo final.

Na pré-analise procuramos organizar o material proveniente das entrevistas, para dar
seguimento as outras etapas da andlise. Inicialmente, foi realizada a leitura flutuante do
conteido das 17 entrevistas narradas pelas educadoras e educando(a)s.

Desse modo, foi possivel explora-lo com a finalidade de verificar se guardava relacéo
com o objeto da pesquisa, constituindo-se, assim, 0 corpus do agir- aprendente e agir-educativo
no movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitagdo profissional de técnico em

enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social.

b) Segunda etapa: exploracdo do material ou codificacéo

Consistiu no processo por meio do qual os dados brutos, apds transformados
sistematicamente e agregados em unidades de contexto e registro, permitisse a descricdo mais
proxima das caracteristicas pertinentes ao conteddo expresso nas narrativas. Além disso, a
analise documental se deu simultaneamente, de modo a facilitar o tratamento das informacoes,
ja que também foi utilizada uma técnica que visou representar o conteudo de um documento
diferente de seu formato original, agilizando as consultas.

Nesta etapa, foram efetuadas releituras exaustivas de todo o contetdo do corpus da
pesquisa, buscando suas similaridades, representatividades e significados para ao final
encontrarmos as unidades de contexto (UC) que, para Bardin (2011), servem de unidade de
compreensdo para codificar a unidade de unidade de registro de modo a compreender a
significacdo exata da unidade de registo.

Para tanto, inicialmente decompomos 0s recortes da transcricdo das entrevistas em
Unidades de Registro e, de acordo as similaridades, definimos as categorias e subcategorias, as
quais possibilitaram a apreensdo das unidades de contexto (UC) que constituiram o corpus da

pesquisa.
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As UC foram organizadas em um quadro de analise constituido de trés colunas: a
primeira para enumerar as unidades, a segunda com as unidades de anélise destacadas a partir
das entrevistas e a terceira para identificar o tema que emergiu para serem codificadas.

Em seguida, agrupamos as UC por similaridade teméatica e nomeamos as categorias e
subcategorias, possibilitando o processo de analise dos resultados da pesquisa.

Nesta fase foram obedecidos os critérios da andlise de conteido: a exaustividade de
todo o contetido das entrevistas; o critério da representatividade do contetdo; respeitado para
que expressasse 0 universo escolhido; o critério da homogeneidade, buscando-se dentro da
singularidade do conteudo das entrevistas as similitudes existentes; o critério da pertinéncia do
contelido das entrevistas aos objetivos da pesquisa e aos pressupostos iniciais, como orientacao
para atender a imprevisibilidade do que poderia ser encontrado; e, a referenciacao dos indices,
pela delimitagdo do contexto, considerando que cada narrativa foi obtida com instrumentos e
em condigdes similares (BARDIN, 2011).

c) Terceira etapa: tratamento dos resultados — inferéncia e interpretacao

Buscou-se nesta etapa colocar em relevo as informagfes fornecidas pela analise e
apresentar o resultado final do estudo, os dados significativos e fidedignos, em que o
pesquisador, a luz da literatura, propds as interpretacdes, por meio de quantificacdo simples
(frequéncia) ou mais complexa, como a analise fatorial e apresentacdo dos dados em diagramas,
figuras, modelos, entre outros. Segundo Bardin (2011), esta etapa refere-se ao procedimento
analitico propriamente dito, ou seja, atribui¢do de sentidos e analise qualitativa das categorias.

Essa etapa foi realizada mediante a interpretacdo dos resultados, considerando o
referencial de Paulo Freire e de outros autores, acrescido das inferéncias das autoras,
fundamentadas no referencial bibliografico e em experiéncias de vida e profissional, permitindo
que a analise ultrapassasse o carater descritivo em busca do carater analitico para orientar na
elaboracdo das categorias.

Desta forma, o agir-aprendente e o agir-educativo das educadoras no movimento
ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem para
educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social foi desenhado, conforme ilustrado na

sintese do plano de analise, sintetizado na Figura 3.
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6 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com fundamento no objeto e objetivos propostos para esta pesquisa, as informagoes
que resultaram da analise de conteldo das entrevistas realizadas com os participantes das
entrevistas revelaram o movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional
de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social.

Apresentamos nesse item os resultados da analise e discussdao desse estudo,
inicialmente com a caracterizacdo dos elementos da situacdo educativa — educando(a)s,
educadoras - €, a seguir, com as categorias empiricas, a fim de analisar o0 movimento ensino-
aprendizagem no referido curso.

A anédlise e discussdo dos resultados estiveram fundamentados em Paulo Freire
especificamente no significado do movimento ensino-aprendizagem como elemento de
propulsdo para o Ser-Mais na vida do(a)s educando(a)s. Ainda na fundamentacdo teorica,
autores que tiveram Paulo Freire como um dos seus pilares centrais e outros do campo da
educacdo e da sociologia, no sentido de aprofundar a discussao de determinados enfoques com
a percepgao dos mesmos.

O movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional de técnico em
enfermagem para educando(a)s em contexto de wvulnerabilidade social foi construido
processualmente pelos elementos da situacdo educativa, educando(a) e educadoras, a partir de
objetos de conhecimento, que neste estudo foram considerados como contetidos programaticos,
em um determinado espago-tempo pedagdgico.

Essa construcdo processual pelos elementos da situacdo educativa nos orientou a
iniciar a apresentacdo dos resultados com a caracterizacdo socioeconémica do(a) educando(a)s

e das educadoras.
6.1 CARACTERIZACAO DOS ELEMENTOS DA SITUACAO EDUCATIVA
6.6.1 Elemento da situacéo educativa: educando(a)
Os aspectos socioecondmicos do(a)s 12 educando(a)s que participaram do movimento

ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem para

educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social, estdo sintetizados no Quadro 1:
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Quadro 1- Caracterizagdo socioecondémica do(a)s educando(a)s do curso de habilitacdo
profissional de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade
social. Salvador, 2016.

Educando | Género | Idade | Estado | Filho Renda Trabalho anterior Trabalho
civil familiar atual
(Salario
minimo)
EDC -1 F 23 Casada | Nao 1 Servigos gerais e Néo
atendente
EDC -2 F 38 Casada | Néo 1 Cuidadora de idosos Nao
EDC -3 F 36 Casada 2 15 Caixa de Nao
supermercado,
promotora de vendas,
como auxiliar de
Sservicos gerais,
balconista.
EDC -4 M 25 Casado | Néo 3a4 Balconista farméacia Balconista
farmacia
EDC -5 F 36 Casada 1 4 Baba Baba
EDC -6 F 32 Casada 1 1 Educadora em escola Nao
primaria
EDC -7 F 25 Casada 1 2 call center Nao
EDC -8 F 42 Casada 1 1 call center call center
EDC -9 F 27 Casada 1 2 call center e vendedora Nao
de cosméticos em
domicilio
EDC -10 F 26 Casada 0 1 Manicure Manicure
EDC -11 F 20 Casada 1 1 call center Nao
EDC -12 F 28 Casada 1 2,5 Domeéstica e vendedora Nao
de loja de roupas

Fonte: Prdpria autora.

Identificamos a predominancia do género feminino, por haver um unico educando.
Nas pesquisas realizadas por Dias et al. (2013) e Costa et al. (2013), respectivamente nos
estados do Parana e Minas Gerais, 0 sexo feminino em uma escola técnica também predominou,
com 97% e 87%. A predominancia do sexo feminino da amostra reproduz a caracteristica
historica da enfermagem, ou seja, profissdo exercida, organizada e estruturada quase que
exclusivamente por mulheres (LOPES; LEAL, 2005).

A idade média do(a)s educando(a)s foi de 29,8 anos, semelhante ao estudo de Dias et
al (2013), de 31,5 anos. Quanto ao estado civil, todo(a)s declararam-se casado(a)s e oito d(0)s
participantes possuiam filhos. Este é o retrato de educando adulto, com familia constituida e
gue somada as demandas desse contexto realizam um curso presencial, no horario matutino, de
segunda a sexta-feira. S&o frequentes as dificuldades enfrentadas para a conciliagdo das
atividades — familia, estudo -, que foram compreendidas pelas educadoras e coordenagdo

pedagogica do curso ao permitirem, ocasionalmente, a presenca de filhos na sala de aula com
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as maes, com o intuito de minimizar a evaséo e possibilitar a assiduidade nas aulas. A exemplo

do recorte da fala a seguir da educanda:

[...] no 2° semestre eu tive que trazer meu filho pra escola [...] ele tava na
escolinha e ndo se adaptou nessa escola e a partir do segundo semestre a
coordenacdo autorizou que eu trouxesse meu filho pra escola, me ajudou
muito nisso [...] mais pra mim era dificil [...] porque me concentrar, vocé sabe
que ndo é um ambiente pra crianca. Nao é. Entdo vocé querer que uma
crianga fique quieta, pra vocé assistir a aula. Nao &, praticamente impossivel.
Entdo eu tive esse tipo de dificuldade entendeu?! De t4 com meu filho na sala
de aula e ta prestando atencéo, estudar pra prova, tudo isso ai é dificil [...]
(EDC 6)

A presenca de filhos é um dado associado as questdes de género, pois a predominancia
de mulheres nos cursos de graduacdo e técnico em enfermagem é uma realidade, visto que, por
tradicdo, a mulher é responsavel pelo cuidado e educacao dos filhos e, por vezes, podera estar
ausente ou necessitard abandonar as aulas (COSTA et al., 2013).

Observamos o desconforto da educanda-méde nos momentos em que precisou se
ausentar da sala de aula para dar assisténcia ao filho e o incobmodo causado pela crianga em
alguns educandos por atrapalhar na concentracdo e conducdo das discussdes na aula. Porém,
essas situacOes foram contornadas pelas educadoras e principalmente pela coordenadora
pedagdgica, de modo a ndo causar maior desconforto para a educanda-mée, e ndo permitir que
essa situacdo se tornasse impeditiva para a frequéncia no curso.

Em relacdo a renda familiar do(a)s educando(a)s, variou em torno de um a quatro
salarios minimos, cuja fonte de renda muitas vezes foi proveniente do beneficio da
aposentadoria recebido pela genitora ou sogra e do Bolsa Familia. Essa condicéo financeira fez
com que os educandos buscassem emprego em turno oposto ao curso, a fim de compatibilizar
com as aulas que ocorriam diariamente pelas manhas.

No momento da entrevista, somente uma educanda estava empregada como operadora
de telemarketing (call center); as demais educandas referiram atuacdo em atividades informais
e esporadicas, como manicure e baba. Quanto as ocupacdes exercidas anteriormente ao curso,
as mais citadas foram: vendedora/balconista e call center. Semelhante a pesquisa de Costa et
al. (2013), as entrevistadas deste curso ndo tiveram contato com outras profissdes técnicas da
area da saude.

Vale ressaltar que a EFTS- Jorge Novis subsidiou o(a)s educando(a)s com vale

transporte, material didatico e fardamento; porém, foi referenciado pelas educandas a
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necessidade de uma ajuda de custo, devido a situacdo de subemprego ou baixa renda que se

encontravam, como apresentado nos recortes abaixo.

[...] outra coisa que eu reforco, eu acho que esse curso deveria dar uma ajuda
de custo pra gente [...] € muito dificil, eu ndo tenho casa [...] moro de aluguel
em uma casa emprestada” (EDC 1) / [...] no meu caso a minha renda, eu
tenho o bolsa familia” (EDC 3)

A caracterizacdo do(a)s educando(a)s nos possibilitou compreender que eles/elas
enquadram-se aquela inerente ao alunado da educacdo profissional em contexto de
vulnerabilidade social, tendo em vista os dados econdmicos e sociais coletados, os quais
confirmam essa fragilidade.

Ao lado da caracterizagdo do(a) educando(a) como elemento da situacdo educativa, 0
levantamento bibliografico dos dados de caracterizagdo em pesquisas similares nos permitiram
concluir que o contexto de vulnerabilidade social interfere no movimento de ensino-
aprendizagem.

Caracterizar o(a)s educando(a)s nos possibilitou estabelecer conexdes entre o seu
contexto de vida e processo formativo, de modo a entendé-los como seres em busca de Ser-
Mais.

Deste modo, consideramos que é condicdo sine qua non conhecer o contexto socio-
historico-econdmico-cultural dos sujeitos em aprendizagem de modo a possibilitar o
planejamento e a implementacdo de acOes e projetos educativos coerentes e viaveis com o
contexto de vida e expectativas dos educandos de modo a fornecer subsidios para avaliacéo,
formulacédo e implementacao de politicas publicas, entre gestores, executores e formadores no

ambito da educacdo profissional principalmente em enfermagem.
6.1.2 Elemento da situacdo educativa: educadora
As cinco educadoras que participaram do movimento-ensino aprendizagem no curso

de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem em contexto de vulnerabilidade social

estdo caracterizadas no Quadro 2:
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Quadro 2 - Caracterizacdo das educadoras do curso de habilitacdo profissional de técnico em
enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social. Salvador, 2016.

Caracterizacio EDD -1 EDD -2 EDD -3 EDD -4 EDD -5
Género F F F F F
Estado civil Casada Casada Casada Casada Casada
Idade 42 40 35 39 58

Profissdo Enfermeira Enfermeira Enfermeira Enfermeira Enfermeira
Tempo de 15 16 14 14 33
graduagdo
Tipo de vinculo Estatutaria Estatutaria Estatutaria FESF Estatutaria
Tempo de trabalho 2anoseb 3anose4 3anose 2 2anose6 19
na EFTS- Jorge meses meses meses meses
Novis
Local de trabalho EFTS- Jorge EFTS- Jorge EFTS- Jorge EFTS- Jorge EFTS- Jorge
Novis e Novis e PSF Novis e Novis Novis
Hospital Hospital
Pdés-graduacéo Enfermagem Saude publica | Caminhos do Enfermagem Enfermagem
nas urgénciase | com énfase em cuidado nas urgéncias e médico-
emergéncias e PSF emergéncias cirtrgica
UTI

Fonte: Prépria autora.

Foi identificado que todas as educadoras do curso sé@o do género feminino, casadas,
enfermeiras e com idade entre 35 e 58 anos, semelhante a estudo realizado por Pianucci (2006),
essas caracteristicas apresentam o perfil de profissional de meia idade, na sua totalidade
enfermeira, que desenvolve atividade profissional ha mais de uma década, que atua como
docente na EFTS h& menos de trés anos, com exce¢do de uma educadora.

Em relagdo ao vinculo empregaticio, quatro das educadoras séo estatutarias e uma tem
contrato de servico temporario por intermédio da Fundacédo Estatal de Saude da Familia. Essa
situacdo nos leva a esclarecer que o corpo docente das EFTS e das ET-SUS é constituido por
profissionais da area da salude, e no caso do curso, por enfermeiras, lotadas por meio de
concurso publico, indicacdo do servigo ou editais publicos, sem uma politica clara de gestdo
docente por meio da integracdo ensino-servico.

Essa caracteristica administrativa das ET-SUS atende as agfes educacionais
descentralizadas nos estados e municipios, na qual o quadro de trabalhadores € originalmente
da Secretaria de Saude, sem que o quadro docente seja permanente, utilizando a forca laboral
dos servicos que recebem os cursos, sem plano de carreira préprio como docente (BORGES et
al., 2012).

Identificamos também que duas educadoras acumulam duplo vinculo empregaticio;
uma na rede hospitalar e outra na atengdo priméria, o que pode causar desgaste do profissional

e dificultar a dedicacdo nas questfes vinculadas a docéncia. Essa informagdo coaduna com as



76

pesquisas de Backes et al., (2014) na quais 65,6% das enfermeiras e educadoras mantém duplo
vinculo empregaticio.

Podemos inferir que € comum a dupla jornada de trabalho de enfermeiras e professoras
devido a baixa remuneracdo e auséncia de plano de carreira, 0 que reflete na desvalorizacéo
dessas categorias profissionais no nosso pais, que exercem suas funcdes de forma precarizada.
Consequente a isso, destacamos que a formacéo continuada dessas docentes restringiu-se a uma
semana pedagdgica, com carga horéria de 40 horas, na qual foram abordados o método
problematizador e conceitos de avaliacdo evidenciando pouca énfase na capacitacao
pedagogica.

Entretanto, a maioria das docentes € especialista em areas assistenciais, hospitalar e
atencdo primaria, como no estudo de Gubert e Lenise (2011) em Santa Catarina, que revelou
énfase da formacéo docente nas areas tecnica e assistencial. Por outro lado, Franzoni (2013),
em pesquisa realizada no interior do Estado de Sdo Paulo, evidenciou que 21,9% das
participantes possuiam licenciatura; 51,1% especializacdo em formacdo docente; 28,1%
mestrado; 12,5% doutorado e 3,1% pos-doutorado, 0 que indica que a formacdo técnica pode
abrigar uma equipe de professores com as mais altas titulacdes.

Além das questbes de fragilidade na formacédo continuada docente, os gestores de
escolas técnicas acreditam que a falta de regulamentacdo da atividade docente em servigo
influencia negativamente na continuidade das acdes da ET-SUS, bem como a inexisténcia de
plano de cargos e salarios, até em locais onde o Estado prevé a docéncia por servidores pablicos.
Os gestores sinalizam para as necessidades de regulamentacdo especifica para o exercicio da
atividade docente e constituicdo de plano de carreira especifico (BORGES et al., 2012).

Pelo exposto, a formacgdo docente ndo € um problema recente nas ET-SUS no contexto
de formacdo de trabalhadores no e para o SUS, e se repete com as educadoras nos cursos
direcionados a comunidade em contexto de vulnerabilidade social.

Ha necessidade de repensar a carreira docente, o perfil do(a) educador(a) que se tem e
que se pretende numa ET-SUS, que se propde a formacdo de pessoas do servico e da
comunidade, de modo a fortalecer a formacéo técnica em salde.

Para Freire (2014a), a formacdo do educador deveria caminhar para a sua completude
como ser humano e como profissional, sendo portanto, uma necessidade pedagdgica e uma
opcao politica; o professor tem direito a formacao continuada além das inovac6es tecnoldgicas,

contemplando também a visdo ampla e profunda da realidade.
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A caracterizac¢do das educadoras nos revelou pouco incentivo a capacitacdo docente
continuada e a inexisténcia da carreira docente na EFTS/SESAB, semelhante ao apontado em
outros estudos que envolveram outras ET-SUS. A capacitacdo que deve ser entendida mais do
que um treinamento, mas sim a busca de conhecimentos e apropriacdo de procedimentos, ou
seja, oportunizar o ato cognoscentes relativo a determinados procedimentos, necessarios ao
bom desempenho de dada acdo ou tarefa (FREIRE, 2011c). O que nos levou a inferir que a
insuficiente capacitacdo docente continuada pode interferir no movimento ensino-
aprendizagem, quer seja nesse curso técnico em enfermagem ou em outros cursos da EFTS,

pelo falta de subsidios tedricos e/ou descontinuidade das praticas educativas.

6.2 CATEGORIAS DA PESQUISA EMPIRICA

Este item apresenta 0 movimento de ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo
profissional de técnico em enfermagem em contexto de vulnerabilidade social. Nesse
movimento de ensino-aprendizagem, torna-se necessario compreender as intencionalidades da
situacdo educativa e dos seus elementos, no sentido de refletir sobre os questionamentos de
Freire (2005, p.45) ao nos inquietar “[...] quais contetudos ensinar, a favor de que ensina-los, a
favor e contra qué e quem? Quem escolhe os contetidos e como sdo ensinados?”

Para Freire (2001), o ato do conhecimento se da numa triangulacdo enriquecedora
entre educador, educando e o contetdo e, portanto, o ensinar e o0 aprender ndo se constitui em
uma relacdo direta sujeito-objeto, mas se prolonga, numa relacéo entre sujeito-objeto-sujeito.

A figura 4, apresenta em sintese as categorias construidas a partir das entrevistas com
(a)s participantes da pesquisa e nos levam em direcdo ao objeto do estudo. A Categoria | —
Esperanca -, originada das entrevistadas do(a)s educando(a)s; a Categoria Il — Diretividade,
constituida das subcategorias I: estratégias pedagogicas originada das falas das educadoras e
educando(a)s; a subcategorias Il: Conteudo Programatico e Ill: Avaliacdo da Aprendizagem,
provenientes somente das falas das educadoras e, a Categoria 11 — Processo de Conscientizacéo,
originada das falas do(a)s educando(a)s.

A anélise e discussdo das categorias e respectivas subcategorias foram feitas de
maneira a dar coeréncia a0 movimento ensino-aprendizagem ocorrido no curso, o que nos levou
a iniciar a analise e discussdo pela Categoria Esperanca, seguida da Categoria Diretividade e
suas subcategorias e por fim, a Categoria Processo de Conscientizagéo.

As Categorias e subcategorias sdo apresentadas pela figura a seguir:
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Figura 4 — Sintese das categorias e subcategorias do movimento ensino-aprendizagem no curso
de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de
vulnerabilidade social, Salvador, 2016.
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Fonte: Dados da pesquisa empirica, Salvador, 2015-2016.

6.2.1 Categoria | - Movimento ensino-aprendizagem: mediatizado pela Esperanca

Nesta categoria foram englobados os discursos do(a)s educando(a)s com base na
percepcao do(a)s mesmo(a)s, no que se refere a sua percepcao a partir desse curso.

No movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional de técnico
em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social, a Esperanca foi
revelada pelo(a)s educando(a)a em suas falas e representa a possibilidade de Ser-Mais a partir
da acdo de cursar e concluir o curso em questao.

Esperanca é forca motriz do sonho, porém ndo se basta em si mesma. Por isso, para
Freire (2014b) a Esperanca vem do verbo “esperancar” e ndo do verbo “esperar”, e neste

sentido, considera que a esperanca deve vir juntamente com a a¢do e ndo na imobilidade, pois

[ i e — -J-L—--—--—--—ii (PRC) N
e 1 R | >
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sO assim, podera ser possivel alcangar a mudanca desejada e necessaria. Homens e Mulheres
como seres de Esperanca, estdo diante da possibilidade de sonhar com um inédito viavel, criar
e recriar um futuro.

Por vezes é necesséario educar a Esperanca para que de ingénua se torne critica, sendo
necessario a mesma ancorar-se na pratica, para tornar-se historia concreta. Por esta razdo,
conclui que “nao ha esperanga na pura espera” (FREIRE, 2014b, p. 8).

Esperanga ndo se confunde com alienacdo, com ilusdo dos sentidos, mas tem um
ingrediente de utopia e de sonho que motiva a caminhada humana. Esperanca também ndo se
confunde com fatalismo; esta relacionada a leitura de mundo, significacdo da histdria e do
futuro que seres humanos podem esperancar.

Ter esperanca é poder divisar o inédito vidvel isto é, enxergar a novidade como
possibilidade para este mundo (FREIRE, 2014b) e, foi nesse sentido, que os educandos
abordaram a Esperanca a partir de um projeto e vida e de reconhecimento.

Para o(a)s educando(a)s, a Esperanca veio acompanhada de projeto de vida: os discursos
deixaram perceber que fazer este curso pode ser um processo disparador para outros planos e
projetos que por vezes encontravam-se adormecidos. Estudar como uma situacéo possivel, num

contexto de vida onde prosseguir os estudos ndo faz parte da referéncia familiar:

[...] antes eu que néo pensava que ia voltar a estudar agora ja vejo que pode
ser possivel [...] (EDC10) /[...] na minha familia ndo tem ninguém que seguiu
depois da escola [...] entdo eu fico como importante [...] (EDC11)

O prosseguimento dos estudos tem uma representacdo de continuidade de planos, de
exercer outras profissdes, de fazer uma faculdade, graduacéo, chegar a outros lugares. A etapa

profissionalizante assume para eles um lugar de degrau para ajuda-los a chegar onde querem:

[...] esse curso pode ser mais um degrau pra me ajudar a chegar onde eu
quero [...] que é a fisioterapia (EDC6) / [...] penso futuramente quando
acabar aqui, fazer logo uma faculdade, buscar uma graduacao [...] (EDC4)

[...] se hoje eu tivesse a oportunidade de fazer um superior, eu fazia
enfermagem [...] (EDC 9)/[...] ainda vou fazer enfermagem e esse curso vai
me dar uma noc¢ao, vou usar depois [...] (EDC 12)

Pelos discursos percebemos que a educacdo profissional é associada a uma etapa para
dar sequéncia aos estudos/ formacgéo; desta forma, ocupa um lugar & margem/ inferior ao ensino

superior. Canario (1999) afirma que a formacdo profissional ndo pode ser entendida como
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circunscrita a uma primeira etapa, prévia a entrada no mercado de trabalho, mas como um
processo inerente a globalidade do percurso profissional.

Portanto, deve-se priorizar uma aprendizagem e ndo uma educacdo ao longo da vida,
isto porque a aprendizagem ao longo da vida quebra uma visdo estanque da educacéo, dividida
por modalidades, ciclos, niveis, etc. Ele articula a educagdo como um todo, independentemente
da idade, independentemente de ser formal ou ndo-formal (GADOTTI, 2016).

O principio de que a Educacdo e a aprendizagem se estendem por toda a vida, se
confundem com a propria vida, e vao além dos espacos formais de aprendizagem e ndo podem
ser controladas pelos sistemas formais de ensino. Nos obriga a termos uma visao mais holistica
da educacéo, inclusive compreendendo as re-formulagdes de conceitos tdo difundidos como o
da “educacdo ao longo da vida”, proposta pelo Relatério Jacques Delors (UNESCO, 2010a),
com seus quatro pilares: aprender a aprender, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender
a ser, passando a aprendizagem a ser uma responsabilidade individual e a educag@o um servico,
e ndo um direito.

Para Gadotti (2016, p.03), esse “ethos” mercantil deslocou a educagio para a formacao
e aaprendizagem ““[...] a visdo humanista inicial foi substituida nas politicas sociais e educativas
por uma visao instrumental, mercantilista, apesar de declaracdes em contrario”. Ainda para
Canario (2003), a “educacédo ao longo da vida” foi se reconceituando ou desvirtuando, a partir
do receituario da Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e do
Banco Mundial, acomodando-se a racionalidade econdmica, substituindo a educacao ao longo
da vida por uma “formagéo profissional ao longo da vida”.

A temaética de aprendizagem ao longo da vida tem ganhado espaco nas agendas
governamentais mundiais como da UNESCO, onde destaca-se o programa Technical
Vocational Education and Training, que se insere nas Aprendizagens ao Longo da Vida (ALV)
e compreende a formacéo, educacéo e desenvolvimento de competéncias relativas a uma ampla
gama de areas profissionais, producdo, servicos e meios de subsisténcia e inclui aprendizagem
baseada no trabalho e na formacdo continua e desenvolvimento profissional que pode levar a
qualificacbes (TRIPNEY; HOMBRADOQOS, 2013).

Os discursos também evidenciaram que a educacao profissional técnica esteve associada
a possibilidade de emprego melhor ou mesmo concurso publico, como vistos nos recortes das
falas a seguir:

[...] na minha vida pessoal, estou aqui estudando pra fazer um concurso
publico [...] (EDC5)/[...] vou poder me qualificar, conseguir um emprego
melhor, ndo é?! [...](EDCS8)/[...]Jquerer mudar profissionalmente [...] (EDC4)
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A concepcdo de escolaridade e emprego esta muito associada a impregnacao do discurso
ideolégico neoliberal, que relaciona a educagdo/escolaridade-emprego em torno da nogéo de
empregabilidade: assim, quanto melhor e maior a sua escolaridade, mais “empregavel” se torna
0 sujeito. Transfere dessa forma para o individuo a responsabilidade sobre sua educacdo e
qualificacdo e a possibilidade de permanecer empregado. Nesse contexto, € importante destacar
a percepcdo da qualificacdo profissional como processo educativo que é parte da formacéo
humana e sinalizar que, como instrumento contra hegeménico ao capitalismo, ela deve ser
vislumbrada também na sua relacdo com a cultura (PEREIRA; RAMOS, 2006).

Ha& que se ter cautela na associacdo da escolaridade a empregabilidade, visto que a
relacdo entre formagdo e mundo do trabalho ndo € linear. Situacdo que Canario (2003) ja refletia
ao abordar os dois tracos principais sobre formacdo e mundo do trabalho: o primeiro que
consistia na passagem de uma procura otimista de educacgdo para uma procura desencantada e,
0 segundo, na passagem de uma relacdo de formacao/trabalho baseada na previsibilidade, para
uma relacdo baseada na incerteza.

A Esperanca revestida em projeto de vida também veio acompanhada do “ser agente
transformadora”, no proprio bairro, e de ser funcionaria na prépria comunidade. Esta afirmativa
indica o vinculo da educanda no seu contexto social e de vida, e no desejo de transformar a

realidade em que vive.

[...] eu vou conseguir ser um agente transformador, la no meu bairro [...]
muitas pessoas querem migrar pra longe, mas eu quero continuar o projeto,
14 no bairro mesmol...] quero ser funcionaria de 14 [...] eu acho que eu posso
sim ajudar a transformar meu bairro [...]Jeu consegui transformar uma vida
estudando, imagine quando eu me formar, quantas vidas né, através do
conhecimento eu vou poder transformar? [...] (EDC1) /[...] vou querer ajudar
no que for possivel [...]no caso, eu particularmente, a minha comunidade [...]
porque eu gosto, eu ja trabalhei 14 em projetos na comunidade [...] (EDC5)

O fato do planejamento do curso ter sido elaborado prevendo que as educadoras
utilizassem como cenarios de aprendizagens a prépria comunidade e territorio do(a)s
educando(a)s possibilita a criacdo e fortalecimento de vinculos e a transformacéo social. Freire
(2014b) entende a esperanca como ingrediente fundamental para o desenvolvimento da vida
em sociedade. De acordo com ele, a esperanca tem uma dimensdo politica muito forte, pois
implica compreender criticamente a realidade para transforma-Ila.

A partir dos discursos vemos a vontade dos educandos em ajudar as pessoas, colaborar

com a saude, aconselhar e orientar a partir do conhecimento adquirido:
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[...] vou poder ajudar muita gente entendeu?! [...] vou poder colaborar com
a salde das pessoas [...] vou poder aconselhar [...] vou poder participar
assim de uma certa forma, orientando [...] (EDCS8)

Essa atuacdo colaborativa na visdo do(a)s educando(a)s traz também Esperanca de
Reconhecimento, principalmente no préprio ambiente de convivéncia — bairro -, associado a

confianca das pessoas:

[...] eu sou uma gente de la, eu tenho confianca nas pessoas, tenho
credibilidade [...] aguela menina mora ali sabe?! E uma pessoa daqui do
bairro mesmo [...]Jsabendo que tem um profissional dentro da comunidade
parece que da uma sensacdo de conforto [...] entdo é uma relacdo de
confianga (EDC1)

O reconhecimento deriva do fato das antigas formas de pertencimento comunitario,
baseadas no status e na honra, definido como um processo de retribuicdo simbdlica assentado
em julgamentos sobre o fazer da pessoa, com posi¢cdo nuclear em processos de construcao
identitaria e nos processos de construcio de significados. E um termo polissémico variando a
compreensdo nas esferas da identificacdo, reconhecimento do outro, reconhecer e ser
reconhecido na intersubjetividade, e ndo se restringe a relacdes de trocas econdmicas, mas
incorpora o fato de que, nas relacbes com o outro, a generosidade, o desinteresse, a doacgéo de
si, possuem importante valor antropologico (BENDASSOLLI, 2012).

O reconhecimento das pessoas da comunidade, do mesmo bairro, vem associado ao
conceito de confianca e solidariedade, pois as pessoas podem contar com o conhecimento do(a)
educando e também de sua intervencao, caso seja necessario. Dessa forma, o(a) educando(a) ao
reconhecer as especificidades do seu territdrio, das pessoas e coletividade, passa a construir e
firmar sentimentos de pertenca e recriar formas de convivéncia na comunidade.

Barbosa et al. (2011, p.50) afirmaram que “[...] o futuro egresso busca, além do
emprego a insercdo na sociedade para a sua valorizacdo enquanto profissional de saide”. O
técnico em enfermagem representa utilidade social, 0 que pode ser comprovado nas falas,
quando o(a)s educando(a)s afirmam que ao saberem que “fulana” faz o curso esta pessoa ja é
reconhecida em sua comunidade, passando a ser percebida desta forma para a familia e os

vizinhos.

[...] todo mundo I& diz fulana faz o curso de técnico [...] (EDC?7) [...] ai as
pessoas vem na casa / [...]Jparece que a gente ganha um certo valor pra
familia e para os vizinhos [...] (EDC10) /[...] eu sei que a vizinha sabe que
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eu sei tirar pressdo, que se tiver um curativo eu sei fazer até de pinca
[...]Jquando estudo anatomia e medicagdo ou quando falo pra minha mée e
minhas irmas o que eu fiz no estagio elas ficam me achando importante [...]
(EDC12) / [...] tem gente que me chama até de doutora quando visto branco
para ir pro estagio?! [...] (EDC11)

O fato de estudar ou continuar os estudos leva a valorizacéo por si préprio, da familia
e comunidade que mesmo sem distinguir as categorias profissionais da enfermagem, déao
sentido de importancia ao educando e ao curso, como se este fosse ao nivel da graduacdo em

enfermagem ou mesmo de uma universidade publica.

[...] as pessoas percebem né que a gente ta estudando enfermagem, parece
até que € universidade [...] (EDC11)/[...] parece até que estou fazendo uma
universidade e publica [...] as pessoas percebem que a gente ta estudando
enfermagem [...] (EDC10)/[...] as pessoas passam a olhar com outros olhos,
vé voceé estudando, trabalhando [...] que vocé é diferenciado [...] (EDC4)

Na Esperanca de Reconhecimento, a educacgdo e o conhecimento sdo as instrumentos
para se alcancar o reconhecimento perante a sociedade/ comunidade e a possibilidade de
ascensdo social, tornando desta forma o “sonho possivel”.

Na perspectiva, a Esperanca de Projeto de Vida e de Reconhecimento do(a)s
educando(a)s do curso técnico em enfermagem foi acompanhada do “sonho possivel”, que, na
concepcao de Freire (2014a) diz respeito a atitude frente situagcdes que podem ser modificadas,
projetadas, na perspectiva do amanha e ndo somente sonhar na impossibilidade.

Desta forma, acreditamos que o sonho possivel do(a)s educando(a)s pode ser um
movimento transformador e esperangoso, pois, seguindo a concepc¢éo de Freire (2014a, 2014b),
ndo hd mudanca sem sonho como ndo ha sonho sem esperanca. A partir dos discursos do(a)s
educando(a)s, relacionamos Esperanca a projeto de vida, com base em expressdes como:
continuar a estudar, mudar de profissao, cursar uma gradacao e ser um agente de transformacao
no proprio contexto de vida-social. A Esperanca também teve enfoque no reconhecimento
quando referenciam a mudanca da visdo das pessoas da propria comunidade que passaram a
referencia-los como profissional da area da saude, digno de confianca, adquirida pela referéncia

que o curso pode lhes conferir.

6.2.2 Categoria Il - Movimento ensino-aprendizagem: mediatizado pela Diretividade

No movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitagdo profissional de técnico

em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social, a diretividade foi
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revelada como segunda categoria empirica, com trés subcategorias; foram evidenciadas, pela
similaridade de nucleos de significado: conteldo programaético, estratégias pedagdgicas e
avaliacdo da aprendizagem.

A diretividade constitui o caminho vidvel que pode ser dado a educacédo para que ela
possibilite ao educando emancipar-se, considerando sempre as suas manifestacbes e
representacdes (SARTORI, 2010a). E uma compreensdo critica, intencional, d(n)a prética
educativa, em relacdo direta com a politicidade, o que a possibilita assumir caracteristicas
conservadoras ou libertadoras, intrinsecas ao movimento de ensinar e aprender (FREIRE,
2013a).

A diretividade conservadora, - ou ideopolitica - desprivilegia, discrimina, acentua as
injusticas sociais, desumaniza, aliena e bloqueia a formag&o de uma consciéncia critica frente
ao mundo; enquanto que a diretividade libertadora busca contribuir com o processo de
humanizagdo e possibilita a relacdo entre teoria e pratica, mediante os saberes construidos no
ciclo de conhecimento (FREIRE, 2013a). Ao considerar a educacdo uma necessidade
ontoldgica do ser humano. A diretividade pode contribuir para uma formacdo humana num
sentido humanizador ou opressivo, mesmo no entendimento da educacdo como uma
necessidade ontoldgica do ser-humano.

Toda educacdo carece de uma diretividade, explicita ou implicita, voltada para
conservar o status quo, ou para buscar caminhos que contribuam com a transformacéo social.
Sem a clareza dessa diretividade, a funcdo docente podera mover-se no repasse de conteldos,
transformando o educador em especialista n(d)a transmisséo.

A diretividade esta relacionada intimamente com 0s questionamentos explicitos ou
velados do: para quem, para qué, como, o que e pelo porqué. Freire (2011b) adverte sobre a
forca - ideologia - dos contelidos, visto que a existéncia de contetdo a ser ensinado e apreendido
envolve o uso de estratégias pedagdgicas - métodos, técnicas e materiais - em funcdo dos
objetivos, sonhos, utopias e ideais.

A seguir, apresentaremos as subcategorias que constituiram a diretividade do
movimento ensino-aprendizagem do curso de habilitacdo técnica em enfermagem para

comunidade em contexto de vulnerabilidade social, iniciando pelo contetdo programaético.

6.2.2.1 Subcategoria | —Diretividade do movimento ensino-aprendizagem mediatizada por

conteddo programatico
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Essa subcategoria refere-se ao conteudo programéatico como elemento que contribui
para 0 movimento ensino-aprendizagem enquanto elemento que subsidia a diretividade no
movimento ensino-aprendizagem.

Nessa primeira subcategoria, o conteudo programatico foi um elemento da situagéo
educativa que integrou 0 movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional
de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social.

Segundo Freire (2005), o conteldo programatico possibilita a diretividade na
aprendizagem desde que provoque e favoreca nos sujeitos uma leitura critica e reflexiva da
realidade, de modo a desvelar a razdo dos inimeros problemas sociais do contexto no qual estdo
inseridos. Para tanto, os contetdos precisam ser problematizados em um processo dindmico e
dialégico com os temas e situagdes reais da vida, a fim de compreendé-las e propor solucoes
viaveis.

Com esse entendimento, Saul e Silva (2009, p. 236) ressaltam a importancia de
compreender o conteudo programatico como um “[...] acervo cientifico acumulado pela
humanidade a servi¢o do esclarecimento critico necessario a emancipagdo dos sujeitos”. Nao
pode ser pedacos de uma realidade, desconectados da totalidade. Dai a importancia de se propor
ao aprendente aspectos e situacdes significativas de sua realidade, cuja analise critica permita
reconhecer a interacdo de suas partes, para que entdo eles(as) possam compreender a totalidade
e 0s contetdos passam ganhar significado (FREIRE, 2005).

O conteudo programatico ndo é um conjunto de informacdes que deva ser depositado
no(a)s educando(a)s em programas organizados por gestores(as) ou professores(as). Muito pelo
contrario, porque parte e nasce do(a)s educando(a)s, em didlogo com o(a)s educadore(a)s, e
porque reflete seus anseios e esperangas” (FREIRE, 2001, p. 102-103).

O conteudo programatico dos cursos das ET-SUS considera a realidade do aluno nas
experiéncias de ensino, para que ele se sinta desafiado a buscar novos conhecimentos e
estratégias, desenvolvendo com isso sua criatividade, criticidade e competéncia com
capacidade para compreender a realidade e suas possibilidades de transformacdo (SIQUEIRA,;
LEOPARDI, 2016, p.121).

O contetido programatico do curso de habilitacdo técnica em enfermagem da EFTS,
incorpora questdes técnicas da enfermagem e questdes de politicas de satde, tomando por base
a contextualizacdo com o SUS.

Sua elaboracgdo esteve sob a responsabilidade de uma equipe composta por corpo

técnico de educadoras, coordenagdo pedagdgica e consultoria. Encontra-se organizado em trés
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modulos. Engloba carga horaria total de 1800 horas, distribuidas em momentos de concentracéo

e dispersdo, como vemos a seguir no quadro 3:

Quadro 3 - Carga-horéria de dispersdo, concentracdo e total do curso de habilitacdo
profissional de técnico em enfermagem, EFTS- Jorge Novis. Salvador- Bahia, 2016.

Maodulos Carga Horéria

Maodulo | Concentracdo | Dispersao | Total
&
$ 304 90 394
S £
§ % Modulo 11 Concentracdo | Dispersao | Total
L E 496 310 806
AT .,.q_')
%‘ c
£ L Maodulo 111 Concentracdo | Dispersédo | Total
o
L 400 200 600

Total de carga horaria dos médulos 1200 600 1800h

Fonte: Estrutura do curso técnico em Enfermagem da EFTS, segundo o plano de curso, por Camarao e
Pinto, 2014, p.280.

Os trés modulos englobam temas centrais, distribuidos em unidades tematicas e
subtematicas, distribuidas em quinze unidades didaticas, conforme ilustrado no quadro 4.

As unidades didaticas séo desenvolvidas em sala de aula, em unidades de satde da
atencdo primaria como Unidade Basica de Saude, Unidade de Saude da Familia e na atencéo
terciaria como o hospital e suas unidades assistenciais; creches, escolas, associacoes, sindicatos,
asilos, fabricas e empresas.

O modulo 1, com carga horéria de 394 horas (304 h de concentracdo e 90h de
dispersdo), enfoca como tema central: analisando o processo saude-doenca, politicas publicas
de salde, processo de trabalho em saude e de enfermagem; e, como subtemas: processo salde-
doenca, cidadania e politicas publicas de salde, educacdo permanente, comunicacdo e
informacao em salde, vigilancia em salde, processo de trabalho, planejamento e fundamentos
de enfermagem.

Os contetdos do mddulo | possibilitam o educando conhecer a estrutura e a
organizacdo do sistema de saude vigente no pais; os principios éticos e de cidadania; habitos e
medidas geradoras de melhores condi¢des de vida da populacdo e manutencéo da propria saude;
riscos fisicos, quimicos, bioldgicos e psicolégicos que possam causar doencas ao trabalhador e
as agdes preventivas para recuperacdo desses agravos; acoes de promoc¢do a salde buscando a

melhoria da qualidade de vida no &mbito familiar e comunitéario, a estrutura e agdes da
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vigilancia a salde; educacdo permanente; planejamento e o processo de trabalho em salde e de
enfermagem.

O modulo 11 encerra uma carga horéria de 806 horas (496h de concentracdo e 310h de
dispersdo). Fundamenta-se no seguinte tema central: promovendo, protegendo e recuperando a
salde de individuos e grupos especifico; contém como subtemas: salde do adulto; satde da
mulher; salde da crianca e do adolescente; salde do idoso e salde mental.

O modulo 111, com carga horéaria de 600 horas (400h de concentracdo e 200h de
dispersdo), desenvolve o seguinte tema central: participando do planejamento local, das
atividades de educacdo permanente e de vigilancia em salde na atencdo basica e na assisténcia
de alta complexidade; sdo discutidos os subtemas: unidade de terapia intensiva; exames
complementares e procedimentos especializados; servicos e tratamentos especiais; populagdes

vulneraveis e educacdo permanente, planejamento e pesquisa.

Quadro 4 — Tema central dos mddulos e subtemas das unidades do curso de habilitacdo
profissional de técnico em enfermagem, EFTS- Jorge Novis. Salvador- Bahia, 2016.

Modulo |

Analisando o processo saude-doenca, politicas publicas de saude, processo de trabalho em saude e de
enfermagem, para o desenvolvimento de a¢fes de promogéo e protecdo a salde, como estratégia de
transformacao e organizacao das praticas sanitarias e ambiental

Unidade Unidade Unidade Unidade Unidade
[ 1 11 \Y \

Processo | Cidadania e Educacéo Vigilancia em Processo de Trabalho,
Saude- Politicas Permanente, Saude Planejamento e Fundamentos de
Doenca Plblicas de comunicacao e enfermagem

Salde informacdo em
salide
Mddulo 11
Promovendo, protegendo e recuperando a satde de individuos e grupos especificos
Unidade | Estagio | Unidade | Unidade Estagio Unidade Unidade
[ 1 11 [\ \
Salde Saldeda | Saulde da Salde do idoso Salde mental
do Mulher crianca e
Adulto adolescente
Mdadulo 111

Participando do planejamento local, das atividades de educacdo permanente e de vigilancia em saude
na atencdo basica e na assisténcia de alta complexidade

Unidade Unidade Unidade Unidade Unidade Estéagios
[ 1 11 v \
uUTlI Exames Servigos e | Populag@es Educacéo
complementares | tratamentos | vulneraveis | permanente,
e procedimentos especiais planejamento
especializados e pesquisa

Fonte: Elaborado pela propria autora. Adaptado do PPP- EFTS, BAHIA, 2007.
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A conducdo desses modulos é realizada pelas educadoras e segue 0s seguintes
principios do curriculo integrado; os contetdos guardam entre si relacdo de interdependéncia;
sdo flexiveis e adaptaveis as situacdes adversas; possibilitam a criatividade do(a)s educando(a)s
e educadoras, e podem ser constantemente avaliados e melhorados, de acordo com as
experiéncias vivenciadas (BAHIA, 2009). Deste modo, a fragmentacgéo curricular, tdo comum
nos curriculos, inclusive de outras ET-SUS (SIQUEIRA; LEOPARDI, 2016) €é desafiada a
medida que os conteudos séo trabalhados na perspectiva do curriculo integrado.

Figura 5 - Visdo integrativa da organizacdo curricular do curso de habilitacdo profissional de
técnico em enfermagem da EFTS- Jorge Novis, segundo Bahia (2009, p.14).

Fonte: Bahia, 2009; p.14.

Com relacdo aos mddulos 11 e 111, os contetudos programaticos do curso encontram-se
voltados para situacGes que fazem parte do contexto de vulnerabilidade social do(a)s
educando(a)s, a exemplo da abordagem de situacdes de violéncia associadas a causas externas:
violéncia nos agravos sociais - alcool e outras drogas, maus tratos, exploracdo sexual, violéncia
doméstica, trabalho infantil, popula¢bes vulneraveis como a indigena, negra e mulheres;

disfungdes genéticas como anemia falciforme e albinismo; populagdo em situacdo de rua;
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dependentes quimicos; profissionais do sexo, populagdes carcerarias e LGBT (abordando a
homofobia, transfobia e lesbofobia), com o enfoque nas politicas governamentais, assisténcia a
salde e o cuidado de enfermagem.

A elaboracéo prévia do material didatico e conte(do programatico, sem a participagédo
do(a)s educando(a)s, foi de encontro ao principio norteador para a construcao de um curriculo
critico que atenda aos pressupostos da educacao libertadora proposta por Freire (2005).

Os fundamentos tedricos da educacdo libertadora de Paulo Freire, tém a intencdo de
assegurar aprendizagens que propiciem aos estudantes a construcdo de novos conhecimentos,
permitindo instrumentalizarem-se na luta pela melhoria das condi¢des de existéncia. Nesse
pensamento, construcdo de uma teoria curricular emancipatéria e eticamente comprometida
com a humanizacdo torna-se premente, ao contribuir com uma visdo ampla de curriculo,
percebendo-o como um dos mecanismos de veiculagdo da ideologia de uma sociedade que
materializa-se nas agdes dos envolvidos no processo educativo. Dessa forma, a pratica
curricular € compreendida como uma totalidade sociocultural complexa, que envolve todas as
interacdes do espaco escolar (MENEZES; SANTIAGO, 2010, 2014).

Todavia a EFTS- Jorge Novis organiza e estrutura seus tempos e espacos pedagogicos
de modo a alcancar o perfil profissional do técnico em enfermagem, envolvendo a articulacéo
de competéncias profissionais levando em conta as trés dimensdes do saber: Saber, Saber Ser e
Saber Fazer, de certa forma minimiza a distancia entre o discurso e a prética.

O perfil do egresso do curso de habilitagdo de técnico em enfermagem na EFTS,

envolve a articulacdo de nove competéncias profissionais a saber:

1. Desenvolver em equipe agdes de promocéo da satde e prevencédo de riscos
e agravos, visando & melhoria da qualidade de vida da populagdo; 2. Realizar
acOes de observacdo, coleta e registro das informagdes pertinentes aos
cuidados de enfermagem, interagindo com a equipe, usuario e com seus
familiares; 3. Realizar procedimentos e técnicas de enfermagem e relaciona-
las as suas finalidade, seus efeitos e riscos; 4. Reconhecer situacdes de
urgéncia e emergéncia e realizar agdes que busquem a preservacgéo da vida; 5.
Organizar o proprio trabalho, considerando a natureza, finalidades, os
resultados e os riscos das a¢des a serem realizadas; 6. Atuar em equipe no
desenvolvimento das atividades de planejamento e avaliagdo das unidades de
salde; 7. Realizar agdes de enfermagem a pacientes em estado grave/critico,
inclusive aqueles submetidos a tratamento intermediario pelo uso de terapias
especiais e equipamentos de alta complexidade a nivel hospitalar,
ambulatorial e domiciliar; 8. Realizar procedimentos de conservagdo dos
equipamentos utilizados no atendimento a pacientes graves/criticos,
assegurando suas condicbes de uso e funcionamento; 9. Atuar no
desenvolvimento das atividades de educacdo permanente voltadas para a
equipe e trabalhadores da unidade de satde (BAHIA, 2009, p.13).
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Pelo exposto, as competéncias esperadas para o(a)s educando(a)s ao concluir o curso
estdo alicercadas nos contetidos programaticos, nos quais verificamos coeréncia na sequéncia
da abordagem dos assuntos, tendo o sistema de salde brasileiro e seus aspectos de promocéo e
prevencdo como eixo central, permeando os ciclos vitais e suas especificidades.

Destacamos a conducéo educativa fundamentada na pratica dialogica, o que favoreceu
a apreensdao dos contetidos programaticos, ndo se traduzindo em repeticdes e depositos de

informacdes, tdo criticadas na chamada educacdo bancéria anunciada por Freire.

6.2.2.2 Subcategoria Il — Diretividade do movimento ensino-aprendizagem mediatizada por
estratégias pedagdgicas

Nessa segunda subcategoria, reunimos as unidades de registro em conformidade com
0 que foi revelado nas falas do(a)s educando(a)s e educadoras, ao identificar similitudes e
convergéncias nos nucleos de significados que nomeamos de estratégias pedagogicas. Partimos
do entendimento de Vieira e Vieira (2005) ao definirem estratégias pedagogicas como acoes
do professor e/ou do aluno que possibilitam o desenvolvimento de competéncias de
aprendizagem predeterminadas. Essas acGes podem ser denominadas de métodos, técnicas,
meios ou estratégias de ensino-aprendizagem (ANASTASIOU, ALVES, 2012; BERBEL,
1998; KUETHE, 1978; SAVIANI, 1983), que podem ser individuais ou coletivas e ocorrer em
diversos espacos e tempos pedagdgicos.

As estratégias pedagogicas sdo meios utilizados por educandos e educadoras para o
desenvolvimento de competéncias, mediante aquisicdo de conteldos programaticos nos
momentos de concentragdo e de dispersao.

O curso de habilitacdo técnica em enfermagem adota os conceitos de competéncia
técnica e competéncia transversal para a formacdo em sadde. A competéncia técnica direciona-
se ao aprender a pensar, aprender a aprender e aprender a fazer; encontra-se voltada ao
reconhecimento e definicdo de problemas e solugdes, prevencdo e inovacdes no processo de
trabalho. A competéncia transversal tem o enfoque no desenvolvimento de capacidades
individuais ligadas a sociabilidade e trocas interpessoais; objetiva o exercicio de aprender a ser
(RAMOS, 2002).

Para 0 alcance dessas competéncias no curso de habilitagdo técnica em enfermagem

para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social, a estratégia pedagdgica mais
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utilizada foi a aula expositiva dialogada, como referido pelas educadoras e observado pela
pesquisadora. As aulas expositivas dialogadas aconteceram com a utilizagdo do recurso do
programa de computador power point; somava-se as aulas, as atividades propostas em cada
unidade no modulo. Ainda presenciamos e foi relatada a realizacdo de atividades na
comunidade, nas escolas e postos de salide do bairro e a organizacéo da feira de saude; ao lado
disso, o estimulo das educadoras a pesquisa pela internet, nas bases de dados (pesquisa);
dindmicas de grupo, rodas de conversa, seminarios, apresentacdo de trabalhos, discussdo em
grupo, exposicdo de materiais no laboratério, exibicdo de filmes, leitura de textos,
questionarios, muasicas, dramatizacao, fantoches e a problematizagcdo, como descrito nas falas

a sequir:

[...] aulas expositivas em power point [...]Jdiscussdo em subgrupos A gente
trabalha com a problematizacdo, com a teoria de Paulo Freire [...] EDD2
[...] acOes educativas na comunidade [..] EDD1/ [...] atividades na
comunidade ou em postos de saude [...]/[...]busca de contetdos pela internet,
pelas bases de dados [...] momento expositivo, dindmica, rodas de conversa
[...] / dindmicas, seminarios, apresentacdo de trabalhos [...] EDD3/ [...] a
gente usa material no laboratério [...] EDD4; EDD3 / exposi¢do dialogada,
roda de conversa, filme, pesquisa, entrevistas, leitura de textos, questionarios,
musicas, teatro, fantoches, seminarios[...] EDD5/ [...] A gente trabalha o
tempo todo com a problematizacéo [...] EDD4; EDD1; EDD2

O(a)s educando(a)s mencionaram a dindmica, dramatizacao, trabalhos escritos, mural,
teatro, apresentacdo de assuntos de forma ludica ou power point, exercicios, discussdes, videos,

musica, exposicdo de materiais, como exemplificados nas unidades de registro abaixo:

[...] a gente trabalha com muita dinamica [...] muita dramatizacéo, ele mexe muito
com aquela coisa do ficticio [...] (EDC1)/[...] a gente também tem trabalho, muito
trabalho escrito [...] mural, até teatro [...] (EDC10) / a gente vai estudar sobre o
assunto e apresentar em forma de Power Point ou de forma ludica [...] (EDC6) [...]
exercicio, discussdo, um monte de coisas [...] (EDC12) / [...] tem video [...] traz
material de centro cirurgico, tem mdsica, é diferente [...] (EDC11)

Vale ressaltar que houve a oportunidade da pesquisadora, de forma presencial,
acompanhar cinco momentos distintos de aula expositiva dialogada, proferida pelas
educadoras; a conducdo de orientacdo para feiras de salde na comunidade e até mesmo na
estacao rodovidria; ou seja a pesquisadora presenciou a conducao dessas estratégias de ensino-
aprendizagem.

Deste modo, muito embora as estratégias pedagdgicas tenham sido predefinidas no

PPP, acreditamos que, no sentido de ajudar no desenvolvimento do contetido programatico por
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parte das educadoras, estas mostraram-se com certa autonomia durante a operacionalizacdo do
curso, ao realizar adaptacGes nas estratégias de acordo com o retorno ou ndo do(a)s
educando(a)s. Pela observacdo do movimento do agir-educativo das educadoras, presenciamos
que as estratégias pedagogicas, muito embora predefinidas, somaram-se a pratica docente
problematizadora e ndo a limitaram. No nosso entendimento, ocorreu interagdo e coeréncia
entre estratégias e pedagogia problematizadora.

Ao analisar o Plano de Curso, e tendo em vista o elenco de estratégias pedagogicas
que engloba, percebemos que as mesmas tém o intuito de articular elementos da construgédo

coletiva dos conhecimentos. Séo referenciados como estratégias pedagogicas:

[...] debates, chuva de ideias, construgdo de painéis e cartazes, apresentacao
de videos e musicas, estudo dirigido (analise de casos), dramatizagdes,
demonstracBes praticas e simulacdes, articulagdo com o0s servicos e a
comunidade através de feiras de salde e outros, além da fundamentacdo
tedrica através de textos de apoio e momentos de dispersdo na comunidade e
em instituicBes de saude [...] (BAHIA, 2009, p.15).

Pelo discurso das educadoras e educando(a)s, notamos que foram empregadas as
estratégias pedagogicas indicadas no Plano de Curso, quer sejam as individuais ou coletivas.
Estratégias pedagogicas coletivas como debates, chuvas de ideias, dramatizagdes, construcoes
de painéis, estimulam os educandos a exporem seus posicionamentos frente uma tematica, o
que possibilita importante aspecto atitudinal a ser incentivado e desenvolvido nos ambientes de
aprendizagem.

Com as estratégias pedagogicas coletivas é possivel exercitar 0 comprometimento
do(a) educando(a) no que tange aos papeis e responsabilidades com os integrantes do grupo e
aprender com o processo de construgdo e pactuagdo e, para tanto, as educadoras precisam ter
dominio das estratégias, de modo a ndo propor a organizacao em grupos apenas porque esta
determinado no programa de aprendizagem, mas pela avaliacdo critica da necessidade dessa ou
outra estratégia (ANASTASIOU; ALVES, 2012). Para tanto, suscitam habilidade e
diretividade na conducdo, visto que as contribuicdes dos educandos podem e devem gerar
discussdes, divergéncias e reflexdes individuais ou coletivas.

As estratégias utilizadas pelas educadoras e educando(a), preestabelecidas no plano de
curso, ocorreram nos espacgos-pedagdgicos de sala de aula, servicos de salde, comunidade e
escola, sustentadas pelo referencial da Aprendizagem Significativa de Ausubel (1982)
(BAHIA, 2007, 2009).
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As estratégias pedagdgicas adotadas no movimento ensino-aprendizagem encontraram
na sala de aula um ambiente confortavel e propicio. Por meio da observagdo descrevemo-la
como ampla, com iluminagéo natural e artificial, climatizada, com paredes brancas e limpas;
ao centro, o quadro branco, uma mesa com aparelho de multimidia, computador e flipchart e,
ao redor, carteiras escolares individuais. Vimos que a disposi¢cdo do mobiliario em sala de aula
e das cadeiras em circulo, ao contrério de enfileiradas, proporcionou que estratégias
pedag6gicas como a roda de conversa, discussGes e dindmicas ocorressem de maneira
produtiva, visto que o circulo das cadeiras favoreceu o olhar, a escuta para o outro, - colega e
educadora-, a comunicacdo verbal, ndo verbal e a possibilidade de desconstrucdo da
centralidade da figura da educadora.

Esse espago-pedagdgico apresentou-se como confortavel e acolhedor para que
ocorresse 0 movimento ensino-aprendizagem, ao oferecer condi¢bes para o bem-estar de
educando(a)s e educadoras, possibilitar a curiosidade, minimizar o cansaco, facilitar o
aprendizado e a interagdo. Para Freire (2013c), o estético, a necessaria boniteza, o cuidado com
que se trata do espacgo se relaciona com o estado de espirito indispensavel ao exercicio da

curiosidade. 1sso pode ser evidenciado nas falas do(a)s educando(a)s:

[...] comeca mesmo pela arrumacao em sala, cadeiras em circulo, nenhuma é
uma atras da outra como aquele padrao de escola [...] um olha pro outro, um
consegue ouvir melhor a fala, olhar, vé quem é que t4 falando naquele
momento [...] (EDC3)/[...] as professoras colocam em roda e todos tém que
falar, mesmo que ndo queira falar, fala pouco, mas fala [...]bota a gente pra
pensar nas coisas que acontece com a gente [...] (EDC11)/[...] as discussdes
sdo realizadas sempre em roda ou em grupos centrado no conhecimento do
aluno [...] (EDD5)

Para Cavalcanti e Gayo (2005), o ambiente de atividades voltadas para a educacédo de
adultos deve ser diferente do adotado pela pedagogia classica; sugerem o0s autores que na
disposicéo fisica ndo haja lugar especial para o professor e que todos estejam em circulo numa
sala ou em volta de uma mesa de trabalho e sempre com o processo centrado no aluno, ndo no
professor.

A organizacdo do espaco pedagdgico, -sala de aula-, proporcionou que as estratégias
pedagdgicas, como a discussdo e roda de conversa, fluissem com naturalidade, de modo que
o(a)s educando(a)s se sentissem a vontade e seguros para as discussoes, a exemplo das falas a

sequir:
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[...] agente fica a vontade, ndo ha presséo, é uma coisa que te deixa tranquilo,
mas que também te leva a raciocinar [...] a gente fica & vontade (EDC1)/[...]
a professora t& sempre do nosso lado, passa aquela seguranca [...] (EDCS8)

Pelas falas das educadoras e educando(a)s identificamos a estratégia pedagdgica
“chuva de ideias”, ao vermos que eles constroem/elaboram conceitos sobre o tema a ser
trabalhado e em sequéncia seguem com as aulas expositivas e dialogadas, como

exemplificamos com expresséo afirmativa da educadora e educando(a)s:

[...] agente cria os conceitos das coisas tirando do que a gente sabe e a partir
dai a gente cria o conceito [...] joga todo o conhecimento que a gente tem
depois cria o conceito [...] abre espaco pro aluno ta debatendo [...]JEDDO03

[...] vé primeiro o contetdo que a pessoa tém, o conhecimento da pessoa, pra
depois vir falando da teoria / [...] eles ndo lancam pra gente ja a teoria
aumenta até o poder de argumentacdo das pessoas de ta podendo debater o0s
assuntos e trocar experiéncia [...] (EDC4) / [...] a gente é levado a expor o
que a gente ja conhece e ja sabe, e o professor sé faz complementar com o
que a gente ndo falou, caso a gente néo cite [...] (EDC7)

A chuva de ideias, como estratégia pedagogica para elaboracédo de conceitos, conduziu
o(a)s educando(a)s a desenvolverem o potencial de articulagdo e raciocinio, com base nos
saberes prévios, o que pode ser apreendido das suas falas quando relataram que as professoras
identificaram o conhecimento prévio do educando sobre o conteudo discutido em sala de aula.

As estratégias pedagdgicas adotadas em sala de aula vao ao encontro da pedagogia
libertadora, visto que ndo considera o educando como uma tabua rasa e depoésito de conteudos,
como exposto abaixo pela educadora, ao reconhecer a importancia do conhecimento prévio para

0 processo de formacao:

[...] eles trazem assim, muitos conhecimentos, que a gente vai puxando, dando
links pra vocé ta trabalhando em cima do assunto [...] EDD4

Se Paulo Freire nos ensinou a ler o mundo, devemos refletir como deve ler e buscar
novas formas de expressa-lo, em inimeras linguagens, tais como a poesia, as artes dramaticas,
a ciéncia, a tecnologia e a filosofia, o ludico, a expressdo corporal, a cidadania, a participacao
politica, o grito de libertacdo nas ruas, enfim, tudo o que manifesta nossa vontade de Ser-Mais
e construir um mundo mais humanizado (STRECK et al., 2010).

No curso em questdo, percebemos iniciativas dos educandos de modo a buscarem

outras formas de aprendizagem tais como a internet, discusséo em sala de aula e pesquisas,
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demonstrando a implicacdo no seu processo de aprendizagem, a exemplo das colocagdes a
sequir:
[...] quando eu tenho duvida eu vou pra internet, eu pergunto para as

professoras [...] (EDC3) / [...] a gente discute na sala de aula, pesquisa,
tiramos as nossas davidas [...] (EDC2)

A problematizacdo foi outra estratégia pedagdgica referenciada pelas educadoras e
educando(a)s, que utilizam experiéncias e espa¢os do cotidiano como possibilidade para
aprendizagem, como exemplificados pelos recortes das falas dos educando(a)s a seguir:

[...] a gente vai para o hospital, para a unidade de satde e PSF [...] (EDC10)
/ [...] a gente vai para o PSF e para escolas aqui do bairro e também para o
hospital [...] / [...] j& fui para pediatria, a maternidade e para a clinica [...]
(EDC12)

As educadoras afirmaram, por sua vez que, o desenvolvimento das atividades em
diversos espacos-pedagogicos contribui para a associagdo da teoria com a prética,
desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e senso critico, pelo fato das experiéncias
concretas em situacdes reais de trabalho e de vida. E, por conseguinte, a (re)significacdo do

aprendizado pelo suporte de diversas fontes e contextos:

[...] se vai trabalhar com a crianca, a gente vai pra comunidade, para o posto
de salde da unidade, entdo vocé comeca a perceber a realidade deles [...] a
gente passa atividades externa, na vivéncia na comunidade deles, em escolas
do bairro [...] eles trazem muito a realidade locoregional deles [...] EDD2 /
[...]Jeles trazem uma visdo de todos os problemas que as pessoas enfrentam
nessa comunidade [...]a gente também usa muito utiliza a prépria experiéncia
do aluno, o que ele traz para a sala de aula [...] trabalha com temas que séo
da realidade dele e quando vocé busca essa realidade fica mais claro [...]
(EDD 3)/[...] os alunos trazem exemplo do dia-dia deles e ai a gente
transforma num material conforme o tema daquela aula do médulo[...] EDD1

Nesse estudo de caso, presenciamos que a metodologia problematizadora foi adotada
para valorizar e facilitar a compreensdo das situacdes do cotidiano do educando, quer seja na
contextualizacdo das atividades tedricas quanto praticas, reveladas pelos educando(a)s e
educadoras e contidas no PPP.

Vale ressaltar que, cabe ao educador “problematizar aos educandos o contetido que 0S
mediatiza” (Freire, 2011, p.71), de forma a estimular a curiosidade no movimento de ensino-

aprendizagem, como citado por Sartori (2010, p.135):
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[...]Jo conhecimento n&o consiste em algo elaborado, formatado, acabado,
estatico. O ato de problematizar é um ato dialético, uma vez que ao sujeito
que problematiza é muito dificil que ndo se sinta comprometido com o
processo que instaura [...]

Concordamos com Freire (2011b, p.32) ao afirmar que o agir educativo dos
professores deve respeitar os saberes dos educandos, pois sdo construidos socialmente na
pratica comunitaria - “Por que ndo estabelecer uma intimidade desses saberes com 0s saberes
curriculares?” Ao discutir em sala de aula a realidade concreta dos educandos associada ao
conteldo das disciplinas, as aulas se tornariam mais interessantes e os alunos participariam com
maior entusiasmo porque trata-se da realidade cotidiana deles.

A problematizacdo pode levar ao educando, pelo contato com situacdes, informacdes
e producdo do conhecimento, a reflexao critica sobre os impasses e alternativas de solucdes, de
forma a promover o seu proprio desenvolvimento e do seu contexto de vida.

Vale ressaltar que “[...] ndo podemos considerar a problematizagdo como propriamente
uma pedagogia; mas sim, como um dos passos didaticos presentes no escolanovismo e na
pedagogia libertadoral...]” (RAMOS, 2009, p.160). Aprender por meio da problematizacéo e/ou
da resolucéo de problemas é uma das possibilidades de envolvimento ativo dos educandos em
seu processo de formacdo (MITRI et al., 2008).

Berbel (1998) e Cirino et al. (2004) afirmaram que a insercdo critica na realidade
confere significado a aprendizagem, tendo como eixo basico para orienta¢do de todo processo
a acdo-reflexdo-acdo transformadora, na qual o ensino integrado com os contetdos e diferentes
areas de conhecimento envolvidas os educandos aprendem a aprender e se preparam para
resolver problemas relativos a sua futura profisséo.

A utilizacdo de estratégias pedagdgicas no curso de habilitacdo profissional de técnico
em enfermagem teve como proposito o ensino-aprendizagem mediado pelo material didatico e
situacOes concretas e significativas para os educandos, que se perceberam inseridos no seu
contexto social e de vida.

A aprendizagem significativa de Ausubel (1982) foi utilizada como base teorica e
conceitual no Plano de Curso (BAHIA, 2009, p.07). O autor afirma que o movimento de
aprender é mais eficiente em ocasifes nas quais o estudante consegue agregar € incorporar ao
repertdrio de conceitos previamente organizados os novos contelidos. E necessario a disposicio
do educando para aprender e o conteudo possuir significado psicoldgico para ele a partir de sua

experiéncia de vida. Propde que o conhecimento prévio do educando seja valorizado a partir da
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familiaridade decorrente de experiéncias passadas ou realistas com o contetido. Dessa forma,
quanto maior o numero de associa¢fes que uma situagao puder suscitar, mais significativa ela
sera.

Podemos compreender a aprendizagem significativa na fala das educadoras quando
dizem trabalhar com temas do cotidiano dos educandos, a exemplo da violéncia, dificuldades
na assisténcia e acesso a salde e que, por terem significado para eles, conseguem perceber a

assimilacéo e ressignificacdo do contetdo, como vemos nas falas a seguir:

[..] quando a gente trabalha temas como violéncia, dificuldades na
assisténcia, no acesso a saude [...] entdo eles ja trazem muitas experiéncias
[...] EDDA4/[...]Vocé consegue perceber nele essa assimilagio dos assuntos,
uma questdo do proéprio resinificado [...] a ressignificacdo dos pontos, dos
conceitos que sdo trabalhados [...] EDD3

Essas afirmativas coincidem o pensamento de Vygotsky (2005) e de Gehlen et al.
(2010) ao valorizarem o processo de aprendizagem e a construgdo do conhecimento humano
desenvolvido da interagdo com o ambiente no qual ele esta inserido, possibilitando a partir de
entdo, a modificacdo do homem, do meio e do homem novamente, o que remete ao pensamento
de Paulo Freire quanto a indissociabilidade da relacdo sujeito-sujeito e sujeito-mundo.

Vygotsky (2005) afirmou que construir conhecimento decorre de uma acao partilhada
que implica num processo de mediacao entre sujeitos e, nessa perspectiva, a interacéo social é
condicdo indispensavel para a aprendizagem, tendo a heterogeneidade do grupo como elemento
que enriquece o dialogo, a cooperacdo e a informacdo, ampliando consequentemente as
capacidades individuais.

Quando as educadoras afirmam trabalhar com temas do cotidiano, como violéncia e
dificuldades na assisténcia e acesso a saude, contribuem para a reflexdo critica do contetdo,
uma vez que estdo mediando discussbes sobre as causas e consequéncias dessas e outras
situacOes advindas do cotidiano dos educando(a)s, levando-os a transformacao pela educacéo.

Entretanto, a conducdo e a escolha das estratégias pedagdgicas para este curso técnico
em enfermagem néo foi feita pelas educadoras e educandos, visto que se utiliza um modulo
padrdo, tanto na capital (cursos centralizados) quanto no interior do Estado (cursos
descentralizados).

A padronizacdo das atividades, temas, tempos e estratégias adotadas no curso é uma

opcdo da EFTS, visto que nos cursos descentralizados a condugéo e mediagdo sdo feitas por
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enfermeiras do servico; por esse motivo, a op¢do da padronizagdo acontece com o proposito de
viabilizar a implementacdo dos cursos no contexto do servico.

Essa predefinicdo de temas e estratégias pedagdgicas no curso de habilitacdo
profissional de técnico em enfermagem em contexto de vulnerabilidade social ndo possibilitou
que as discussdes partissem da realidade concreta dos educandos para a teoria, ocorrendo da
teoria para as situacdes do seu cotidiano, 0 que na nossa opinido restringiu de certa forma a
participacdo da educadora e do(a) educando(a) na conducdo do proprio movimento de ensino-

aprendizagem, conforme constata-se nas afirmativas:

[...] a cada dia tem uma atividade que é acompanhada de uma sequéncia do
dia descrita no modulo, e da forma de como é feita [...] (EDC3) / [...] 0
préprio guia ja traz a metodologia a ser aplicada em cada aula para o
desenvolvimento do tema [...]Jo modulo da varias op¢des como video, textos,
letras de musicas [...]( EDD1)

Todavia, mesmo ndo sendo fruto da realidade dos educandos e pelas educadoras, as
estratégias pedagogicas contidas no material didatico estiveram coerentes as competéncias
técnicas e transversais propostas no PPP da escola, o que possibilitou o ensino e a aprendizagem
de maneira dindmica e participativa, como observado pela pesquisadora em sala de aula.

A despeito da conducdo das educadoras de seguir a “orientacdo para o instrutor”,
contida nos modulos, elas conduzem discussdo temética de forma ampliada, como revelado
pelo educando: “/...J elas explicam, elas tiram ddvidas [...] ndo se fixam s6 no texto [...]
(EDCS).

Tal fato pode ser constatado nos momentos de observacdo, quando verificamos que as
educadoras utilizam o projetor multimidia (data-show) como forma de abordar os contetdos,
somado a outros métodos, como demonstracdes de materiais e técnicas, de forma a ilustrar
melhor o contelido, mesmo que este recurso ndo esteja previsto no médulo como estratégia a
ser utilizada para aquela tematica. Dessa forma, demonstrou autonomia docente na sala de aula,

como descrito na fala das educadoras:

[...] a gente pode preparar nossas aulas né, trabalhar com o material em
power point e apresentar para eles [...] EDD2 /[...] as vezes é necessario, a
depender do tipo de assunto, fazer aula expositiva, mas é uma aula expositiva
que a gente sempre t& buscando a participagéo [...] EDD3

Isso nos remeteu a Bordenave (1993, p.127) quando afirmou que “[...] ndo existe um

método melhor que outro para todas as ocasides [...]”, e desta forma, torna-se importante a
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sensibilidade do educador, mediador neste processo, em rever o planejamento e realizar as
alteracOes necessérias na dire¢do do atendimento dos objetivos propostos.

Conforme ja abordado, a predefinicdo das estratégias pedagdgicas na conducdo do
curso técnico em enfermagem ndo proporcionou total liberdade a educadora e ao educando(a)
na conducdo do movimento de ensino-aprendizagem, o que poderia ter conferido aspecto
tradicional a formacdo, diferente das teorias criticas e pos-criticas da educacdo, que adotam
uma postura democratica e libertadora.

Ao lado disso, a abordagem pedag6gica com base na problematizacdo, ao estar
associada a experiéncias de aprendizagem que se desenvolveram em espacos-pedagdgicos do
cotidiano da realidade da clientela, somada a conducdo dialdégica das educadoras, veio a
contribuir para minimizar as consequéncias desfavoraveis da predeterminacao das estratégias
pedagdgicas ao tempo em que aumentou o interesse pelo tema abordado e dinamizou a aula,
conforme o discurso do EDC 6 “[...] as professoras, sempre usam de artificios diferentes para
que a aula nao fique mondtona [...] . Vale lembrar que a analise documental voltada ao PPP
nos fez verificar que as estratégias pedagogicas no curso sdo bastante diversificadas.

Pela observacao e relatos, podemos inferir que as estratégias pedagogicas adotadas
pelas educadoras no curso atenderam o alunado no fato de serem adultos, haja vista que
seguiram aos principios da andragogia, principalmente no estimulo da autonomia a partir de
diferentes formas de explicacdo, a exemplo de videos, fotografias, pecas teatrais e outras
atividades.

No que se refere a formacéo técnica em enfermagem, entendemos que as estratégias
pedagdgicas foram ao encontro das competéncias técnicas e transversais propostas para esse
profissional, considerando o contexto dos sujeitos envolvidos. A escolha e utilizacdo de
estratégias pedagogicas dependem de varios fatores, como 0s objetivos/competéncias a atingir,
as perspectivas dos professores e alunos e recursos disponiveis (VIEIRA; VIEIRA, 2005).

Podemos afirmar que as estratégias de ensino-aprendizagem ndo se bastam, e
necessitam de uma mudanca de comportamento do educador e educando e, principalmente, dos
aspectos organizacionais e burocraticos da institui¢cdo formadora, levando em consideracéo as
opcdes ideoldgicas e politicas inseridas nos ambientes formativos e a forma de organizacédo dos
espacos e tempos escolares, que precisam se comprometer com as camadas populares e traduzir
um tipo de escola que seja a0 mesmo tempo séria, competente, justa, alegre e curiosa (FREIRE,
2011a).



100

Pelo exposto, entendemos que as estratégias pedagdgicas adotadas no curso
possibilitaram que o movimento de ensino-aprendizagem de educadoras e educando(a)s fosse
em direcdo ao ensino-aprendizado critico e libertador, visto que foram utilizadas estratégias
pedagogicas individuais, coletivas e problematizadoras, em espacos-tempos contextualizados,

sem restricdo ao material didatico prescrito.

6.2.2.3 Subcategoria 11 — Diretividade no movimento ensino-aprendizagem mediatizada pela
avaliacdo da aprendizagem

Nessa terceira subcategoria, reunimos as unidades de registro na percepcdo das
educadoras. Para analise dessa subcategoria consideramos a avaliagdo como uma ferramenta
do processo educacional que deve contribuir de forma processual para o crescimento do
educando(a) e do educador, no reconhecimento, reorganizagdo e reconducdo do processo
educativo (FREIRE, 2011b).

A avaliagdo é uma mediacdo realizada pelo educador do processo de ensino-
aprendizagem do educando, que envolve o movimento de acdo-reflexdo-acédo, a busca de novas
informacGes, a reflexdo sobre aplicacdo de conceitos aprendidos, a convivéncia e a interagdo
consigo e com os outros (PRADO; REIBNITZ, 2016).

Segundo Freire (2011b), a avaliacdo esta articulada com a disponibilidade para o
didlogo, respeito aos saberes dos educando(a)s, humildade e tolerancia. Por isso mesmo,
tensiona os métodos silenciadores, que primam pela avaliacdo quantitativa, classificatoria e
domesticadora, em detrimento ao instrumento de apreciacdo do que-fazer de sujeitos criticos a
servico da libertacéo.

Pensar a avaliacdo das praticas educativas e do educando é um grande desafio; exige
coeréncia com a filosofia institucional e a reflexdo sobre os instrumentos, como sdo elaborados
e as finalidades.

No que diz respeito a educacdo profissional, é preconizado o modelo de avaliagcdo por
competéncias, na qual a diretrizes indicam que o ensino deve ser voltado para o
desenvolvimento a articulacdo e mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
(BRASIL, 2012).

Com relacdo a avaliacdo da aprendizagem do curso de habilitacdo técnica em
enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social, identificamos a adoc¢do

da Avaliacdo de Competéncias, de Depresbiteris (2001a, 2001b) e da Avaliagdo Formativa, ao
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término da andlise do plano de curso, do projeto politico pedagdgico e das entrevistas com
educadoras e educando(a)s.

A Avaliacdo de Competéncias proposta por Depresbiteris (2001a, 2009) evidencia um
perfil profissional estruturado em competéncias e qualidade de desempenho; neste tipo de
avaliacdo as tarefas avaliativas sdo centradas em situagdes do mundo real, a fim de favorecer a
reflex&o e a resolucéo de problemas.

Pelo descrito no PPP, a avaliacdo de competéncias no curso nao se restringe ao saber
técnico da profissdo valorizando outros saberes, de situagfes concretas vivenciadas pelo
educando. Abrange as dimensdes cognitiva, psicomotora e afetiva do(a)s educando(a) e
considera o seu desempenho frente a conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e ética.

A avaliacdo de competéncias foi considerada como parte integrante do planejamento
curricular, processual e permanente, observados os critérios de avaliacao diagnostica, avaliagcao
mediadora, avaliacdo formativa, auto-avaliacédo e avaliacdo de desempenho parcial da unidade
tematica (BAHIA, 2009).

A avaliacdo de competéncias adotada no curso abrangeu os principios da Avaliacdo
Formativa, que tem como finalidade acompanhar a evolucdo do educando, suprir deficiéncias
identificadas e introduzir modificagdes necessarias para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem (BAHIA, 2007, 2009).

As educadoras reiteraram essa assertiva ao referirem-se a avaliagdo de modo
processual e permanente e ao possibilitar rever temas para fortalecer a aprendizagem, como

vemos a seguir nos recortes das falas das educadoras:

[..]Ja avaliacho ¢é realizada permanentemente, durante todo o
desenvolvimento das atividades por meio da participacdo individual em todas
as atividades [...] EDD5/ [...] a avaliagéo é processual [...] EDD1/ EDD2/
EDD3/ [...]a gente vé justamente o que é que ele esta deficiente pra retomar
a fazer uma nova busca [...] (EDD2)

Na avaliacdo formativa, a funcéo do professor é subsidiar o educando no cotidiano de
suas tarefas; implica a retracdo da fungdo punitiva, hierarquizante e classificatéria, presente nos
métodos de avaliacdo tradicional (CUPOLILLO, 2007).

A avaliacdo formativa tenta imprimir um ambiente de cooperacdo numa aposta
otimista de que o educando quer aprender e deseja ser ajudado; esse tipo de avaliagdo precisa
transformar as regras explicitas e ocultas presentes na sala de aula. O educando deve revelar

suas dificuldades de aprendizagem sem medo de punic¢do ou eliminagéo do processo educativo.
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De tal modo, a avaliacdo formativa demanda relagdo de confianca reciproca de professores e
alunos, em ambiente escolar que permita a transparéncia dessa interagdo (PERRENOUD,
1999).

Para a adocdo da avaliagdo formativa, torna-se necessario que haja coeréncia com 0s
instrumentos e critérios de avaliacdo utilizados no curso. Constatamos que em relacdo aos
instrumentos utilizados no curso em estudo, foram relacionados provas, testes, entrevistas,
pesquisas, questionarios, seminarios, dramatizacfes, trabalhos de grupo, estudos de caso,
avaliacdo do processo e auto avaliagdo (BAHIA, 2009).

As educadoras revelaram que predominam como instrumentos de avaliagdo as provas

escritas e orais, conforme |é-se abaixo:

[...] verificagdo de aprendizagem escrita e oral com o objetivo de
conhecermos o que o discente ndo sabe, 0 que é necessario para estimula-lo
a aprender [...] EDD5/ [...] a gente faz a avaliacdo escrita também [...]
EDD2/EDD3 [...] tem avaliagdo escrita que avaliamos pra justamente ver
quais sdo as deficiéncias deles [...] EDD2

A avaliacdo escrita foi referenciada pela maioria das educadoras, sendo utilizada como
um instrumento para diagnostico do conhecimento e deficiéncias do educando, no intuito de
possibilitar adocdo de estratégias que estimulassem a aprendizagem.

A razdo principal para a priorizacdo pelas educadoras das provas escritas nos processos
avaliativos reside no fato de acreditarem que, se ndo utilizarem esse tipo de instrumento
significa que os alunos ndo estdo sendo devidamente avaliados. Assim, pensar em avaliar a
aprendizagem dos alunos corresponde pensar em provas e na atribuicdo de notas ou conceitos.
Nesse raciocinio, a forma mais facil e segura para se obter essas notas é através de provas
escritas, pois elas sdo documentos comprobatérios que permitem atestar ou certificar a
aprendizagem dos alunos (DEPRESBITERIS, 2009a).

Diferentemente da prova tradicional, que é formatada geralmente com questdes de
multiplas escolhas, poderia se pensar, especialmente na educacdo profissional, em provas que
avaliassem além dos conteddos especificos, habilidade para resolucdo de problemas de
situacOes concretas de trabalho (DEPRESBITERIS, 2001b).

Para Perrenoud (1999), as provas com funcdo tradicional sdao de pouca utilidade na
avaliagdo formativa, por ndo identificarem o nivel de dominio de cada aluno, mas apenas

confirmarem os erros sem tentar compreendé-los para trabalha-los.
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A prova escrita, por si s0, ndo deve ser considerada a vild da avaliacdo formativa. A
forma como ela é elaborada e 0 uso que se da para os seus resultados é que devem ser levados
em conta. Provas escritas, elaboradas de forma a apenas confirmar os erros dos alunos sem
tentar compreendé-los, tém pouca utilidade para uma avaliacdo formativa, pois ndo permite
identificar o nivel de dominio do educando e caminhos para superar as dificuldades.

Além da avaliacdo escrita e oral, as educadoras referenciaram 0s seminérios e
trabalhos escritos: “[...] tem avaliagdo na forma de notas de semindrios e de trabalhos que 0s
alunos fazem [...] EDD1/ EDD2”, somando diferentes instrumentos de avaliagdo e diversas
formas para os educandos manifestarem suas aprendizagens, tanto individualmente quanto em
grupo. Outra avaliacdo citada pelas educadoras foi em relacdo a participacdo e interesse do
educando: “[...] a questdo também do interesse, também dele participar [...] EDD2/ ED4 "

As colocacdes emitidas sobre a avaliacdo dos educandos, na viséo das educadoras, nos
leva a inferir que, a despeito do processo avaliativo estar subsidiado em competéncias do saber
técnico, abrangendo os dominios da aprendizagem cognitiva, psicomotora e afetiva, a avaliacéo
dos aspectos comportamentais, que dizem respeito as questdes éticas da profissdo, com base na
nossa analise, foram percebidas como encontrando-se em detrimento as demais, significando
dizer que a direcionalidade na avaliagdo de nivel afetivo esteve voltadas apensa as questfes
comportamentais de interesse e participagao.

Essa situacdo nos remeteu a Coelho (2009), ao abordar que na educacédo profissional,
a avaliacdo dos aspectos afetivos deve ir além da investigacdo do comportamento, do interesse,
da participacdo dos alunos e caminhar para uma dimensdo mais abrangente, ou seja a do Ser
ético-profissional.

Concordamos com Hoffman (2006), ao considerar que avaliar €& buscar
incessantemente compreender as dificuldades do aluno e promover novas oportunidades de
conhecimento. Implica em uma tomada de decisdo ap0s os resultados de uma avaliacédo, na qual
o0 educador deve decidir e indicar os caminhos que o educando podera percorrer para que seu
processo de aprendizagem seja mais efetivo.

Entendemos que ndo € o uso de um instrumento que definird se a avaliacdo é
tradicional ou formativa: é o modo como o(a) educador(a) e educando(a) lidam com os
resultados da avaliacdo que podera indicar o tipo de avaliacdo realizada.

Em sendo analisados aspectos dos instrumentos de avaliacdo, no contexto da avaliacéo

de competéncias e formativa, torna-se necessario abordar os critérios adotados para essa
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avaliacédo, o que é denominado no curso de habilitacéo técnica em enfermagem como avaliacéo
de desempenho.

A avaliacdo de desempenho no curso é expressa através de conceitos — apto e ndo-apto
- com base no dominio do saber, do saber fazer e saber ser. O conceito apto considera o
aproveitamento de 70 a 100% dos indicadores de cada unidade; ndo-apto, o aluno com
porcentagens abaixo de 70%, ou seja, que nao obteve resultado satisfatdrio. O aluno que obtiver
resultado abaixo de 70% de aproveitamento dos indicadores de cada unidade sera submetido a
processo de recuperacdo paralela no periodo de desenvolvimento de cada unidade (BAHIA,
2009, p.29).

Por meio das entrevistas, verificamos que as educadoras utilizam conceitos no seu
processo de avaliacdo e decodificacdo de escala numérica, isto é, os professores avaliam por
notas e no final transformam essas notas em conceitos para dar o resultado final dos alunos;
logo utilizam conceitos. A avaliagdo por conceito vai de encontro a proposta dos indicadores
com expressoes representativas do desenvolvimento global do aluno. Os indicadores permitem
ao educador analisar os aspectos afetivos e psicomotores, além dos cognitivos, conforme sua
origem influenciada pela Escola Nova. Essa acdo de transformar conceitos em notas foi
chamada por Luckesi (2001, p.79) de “contrabando indevido de qualidade para quantidade”; -
a maioria das escolas que afirmam usar 0s conceitos em suas préaticas avaliativas necessita desse
contrabando, pois trabalhnam com média de notas e a média s6 pode ser feita a partir de
quantidades e ndo de qualidades.

Quanto a avaliacdo do desempenho do(a)s educando(a)s, as educadoras referiram a
adocdo da avalicdo por conceitos - apto e ndo apto-, e ndo com notas; essa classificacao é a
partir da referéncia ao resultado do porcentual, ndo sendo permitido a atribuicdo de notas,

conforme explicitado nas falas abaixo pelas educadoras:

[...] a gente avalia também com conceitos, ndo com notas [...] EDD1/[...] a
gente tem apto, ndo apto e também a forma de porcentagem das questdes que
eles acertam nas provas [...] EDD4/[...] a gente aqui ndo pode dar nota [...]
EDD2/ [...] a gente ndo atribui notas a essas provas [...] EDD3

A construcdo de critérios e instrumentos para o sistema de avaliacdo da EFTS foi
realizada no ano de 2004, por meio de uma consultoria; esta realizou, inicialmente, um
diagndstico situacional que constatou os niveis de apropriacdo e engajamento dos professores

e coordenacdo pedagdgica, no que tange a concepg¢éo do curriculo por competéncias.
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Houve oficinas nas quais foram utilizadas dindmicas de grupo e exposic6es dialogadas
sobre 0 modelo de ensino por competéncias, avaliagdo como processo de formagéo, indicadores
e critérios de avaliagdo e possiveis instrumentos na avaliagdo por competéncia. Dessa iniciativa,
foi feita a redefinicdo das habilidades, conhecimentos e atitudes necessarios para o alcance das
competéncias desejadas, permitindo dessa forma a construcdo de indicadores para o Saber-
Saber e Saber-Fazer de cada competéncia; para o Saber-ser, foram construidos indicadores a
serem avaliados transversalmente durante o processo de aprendizagem (BAHIA, 2004, p.05).

No que diz respeito a avaliacdo transversal, durante o processo de aprendizagem o(a)
educando(a) pode melhorar seu aproveitamento a qualquer tempo, ao longo do curso, por meio
da recuperacdo da aprendizagem: o resultado obtido que demonstre a superacdo das
dificuldades substituird o anterior, prevalecendo o maior aproveitamento (BAHIA, 2007). Essa
situacdo foi pontuada pela EDD4 ao dizer: “[...] quando o aluno ndo consegue alcancar
determinado indicador, ai a gente pega e faz uma avaliagdo de recuperacao paralela em cima
desses indicadores que nao foram alcangados [...]".

A possibilidade de recuperacdo da aprendizagem ou recuperacdo paralela possibilita
aos educador e educando(a) re-avaliarem a forma como a verificacao da aprendizagem foi feita;
assegura que o aprendizado se dé no tempo do educando(a) e a compreensao da diversidade no
tempo de aprendizagem respeitando o conceito de inacabamento e respeito ao tempo da
apropriagdo do conhecimento pelo aluno, o que Freire (2011c) chama de “tempo de
conhecimento”, ou seja, categoria relativizada frente a diversidade que habita o cotidiano
escolar e de vida do(a) educando(a).

Sobre esse tema, Perrenoud (1999) considera que cada aluno tem seu ritmo de
aprendizagem; as atividades avaliativas devem ser individualizadas e diversificadas para
atender as especificidades de cada aluno. No modelo formativo de avaliacdo, as notas e 0s
conceitos ndo sdo o0s mais importantes, mas o professor tem que saber interpretar
adequadamente as informacfes da avaliacdo, os erros cometidos, visando a regulacdo dos
processos de aprendizagem. Regulacdo para o autor é definida como ajustes e reajustes
permanentes das estratégias de ensino em funcdo das aprendizagens dos alunos. Sdo as
intervencdes do professor para reorientar a aprendizagem do aluno.

A avaliacdo passa a fazer parte do processo educacional de educando(a)s e educadores
igualmente ao ato do conhecer, permanentemente em (re)construcdo, conduzindo a um aspecto
dindmico e inacabado. Concordamos com Freire (2011c, p.94) ao afirmar que “[...]a avalia¢do

é da pratica educativa e nao dum pedago dela [...]”, desconstruindo concepgdes histdricas de
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que o aluno que ndo se apropria do contetdo escolar sequenciado e no tempo fixado pela escola
esta fracassado (CUPOLILLO, 2007).

Nesse ponto, as educadoras referem o desafio da execugédo desse tipo de avaliagéo e a
necessidade de discussdo tedrica sobre indicadores, considerando que ainda possuem

referéncias da forma avaliativa que vivenciaram nos seus processos formativos anteriores:

[...] a avaliacdo é um ponto que assim que a gente discute muito [...] Muito
mesmo! Porque a escola ndo trabalha com nota [...] a gente trabalha em cima
de indicadores [...] EDD4

Das educadoras que participaram desta pesquisa, somente uma esteve presente no
momento das oficinas e dinamicas de elaboracdo de indicadores e conceitos para a ado¢do no
curriculo por competéncias adotado no curso, o que refletiu na dificuldade na adogéo dessa
proposta e na falta de familiaridade do educador e do educando, ainda acostumados com as

notas, inclusive num processo competitivo e classificatorio, como exposto a seguir:

[...] a gente como professor ndo esti acostumado a avaliacdo néo ser nota
[...] por mais que o material daqui diga que € assim, pra gente é dificil porque
ndo temos o conhecimento tedrico sobre isso e para alguns alunos também
porque eles ficam querendo saber quanto tirou, quanto o colega tirou e a
gente tem que desconstruir [...] EDD4

Os desafios na conducéo da avaliacdo da aprendizagem sdo reconhecidos pela EFTS-
Jorge Novis. No seu PPP consta que, grande parte dos docentes ndo esta preparada para a
implementacao da avaliacdo nos moldes do curriculo por competéncias, expondo os desafios a
serem transpostos com o tempo e empenho dos envolvidos (BAHIA, 2007).

Vale trazer a memoria o sinalizado no relatério da construcdo das competéncias,
elaborado no ano de 2004, no qual a consultora afirma que a responsabilidade da mudanca
desse modelo ndo deve ser atribuida unicamente aos professores, cabendo a instituicdo nao
somente a apresentacdo da nova proposta pedagdgica, como também incluir no seu
planejamento anual estratégias de educacdo permanente para os docentes, com objetivo de
assegurar a continuidade das acgdes, identificando e enfrentando os possiveis obstaculos.

Urge a discussdo sobre a compreensdo da competéncia numa dimensdo ampla, além
dos aspectos racionais, cognitivos ou mentais; processos intersubjetivos, afetivos e
socioculturais, tornam-se prementes em um cenario no qual as subjetividades perpassam
processos educativos e por eles séo transformados (MARINHO-ARAUJO; RABELO, 2015).
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Essa afirmativa sustenta as mudancas pedagogicas realizadas na ultima década em
estruturas curriculares da educacdo profissional, que sinalizam para o desenvolvimento de
competéncias, habilidades, conhecimentos e saberes. Desenvolver processos avaliativos que
evidenciem a articulacdo teoria e prética, e indicadores de competéncias vinculadas as
subjetividades individuais, sociais e aos contextos tornou-se um desafio e prioridade.

Portanto o desafio que se coloca a avaliacdo de competéncias ultrapassa a investigacdo
de saberes e conhecimentos, exige processos de revisdo e reconstrucdo tanto da pratica
avaliativa quanto do proprio processo de ensino-aprendizagem. N&o se pode oportunizar
instrumentos avaliativos apenas na perspectiva individual, deve-se considerar a dimensdo
coletiva, relacional e contextualizada da ag&o educativa. E necessaria a investigacao de diversos
aspectos relativos aos procedimentos de ensino: a organizacdo de tempos, espacos e metodos;
a negociacédo e a partilha de responsabilidades e encaminhamentos ao aprimoramento do pro-
cesso educativo (MARINHO-ARAUJO; RABELO, 2015).

Torna-se fundamental compreender as caracteristicas e finalidades da avaliacdo nesse
espaco formativo, que deve ir alem do estabelecimento de indicadores de classificacdo
meritocratica dos educandos; deve ocupar-se do fortalecimento da cidadania, considerando
questdes subjetivas e contextuais. Um processo avaliativo numa perspectiva critica precisa ser
dialégico, democratico, solidario, inclusivo, participativo e promover a justica social; para isso,
precisa ser diversificado em tempo e graus de dificuldade, em situacdes individuais e coletivas,
com expressdo do conhecimento em diversas linguagens (HOFFMANN, 2001; PRADO;
REIBNITZ, 2016).

Por fim, o processo de avaliacdo deve ter carater formativo, de modo a influenciar a
reconfiguracdo de contextos, condi¢fes sociais e propostas pedagogicas, para que esses se
constituam em opcBes mais favoraveis a construgdo das competéncias necessarias ao perfil que
se deseja formar. A avaliacdo apresenta-se como um aspecto intrinseco e facilitador do processo
educativo e ndo como obstaculo a este. Deve ocorrer na proximidade entre quem educa e quem
é educado. E necessério o entendimento do inacabamento humano para que a avaliagio passe a

constituir-se como um processo aberto, negociado, com vistas a inclusao e ndo a exclusao.

6.2.3 Categoria I11 — Movimento ensino-aprendizagem mediatizado pelo processo de
conscientizacéo
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Essa terceira categoria versou sobre o processo de conscientizagdo do(a) educando(a),
no qual caminham, agem e se movem em direcdo a0 movimento ensino-aprendizagem, no curso
de habilitacdo técnica em enfermagem em contexto de vulnerabilidade social.

A conscientizacdo é a intencionalidade do individuo orientada para o mundo. Nesse
processo as atitudes devem ser vinculadas ao discurso, teoria a prética, implicada com a
necessidade de mudancga social, numa consonancia entre a agdo-reflexdo dos sujeitos e a
comunidade.

A conscientizacdo envolve um processo gradual da consciéncia semi-intransitiva, para
a consciéncia transitivo-ingénua em dire¢do a consciéncia transitivo-critica. Entretanto, as
pessoas, necessariamente, ndao alcancam o ultimo nivel.

A consciéncia semi-intransitiva representa a falta de compromisso entre o homem e
sua existéncia: 0 homem ndo capta a esséncia do mundo e de si; a consciéncia transitivo-
ingénua j4 é uma etapa a seguir da semi-intransitiva, marcada pela simplicidade na interpretacéo
dos problemas; e, a consciéncia transitivo-critica caracteriza-se pela agregacao da consciéncia
politica e a praxis (FREIRE, 2013a).

No movimento ensino-aprendizagem do(a) educando(a) do curso de habilitacdo
técnica em enfermagem em contexto de vulnerabilidade social, percebemos elementos que nos
remetem a consciéncia transitivo-ingénua em direcdo a consciéncia transitivo-critica; esta
caracterizada pela simplicidade na interpretacdo de problemas, -visto que estd na fase do
despertar da consciéncia-; ja € um marco na vida dos seres humanos, uma vez que se tornam
diferentes, pois ndo s6 sabem, mas sabem que sabem (FREIRE, 2014c).

Versaremos sobre a Tomada de Consciéncia intrinseca para a consciéncia transitivo-
ingénua. A Tomada de Consciéncia (prise de conscience) é o despertar do homem: ocorre pela
consciéncia de si, diante da realidade do seu mundo, e ao tomar-se como ser em potencialidade,
capaz de agir em seu mundo; comeca a iluminar-se, porque objetiva aquilo que observa
(FREIRE, 2013a; WATERKEMPER et al., 2016). E possivel que os seres humanos exercam a
sua vocacdo ontoldgica para atuar na construcdo da sociedade e mudanca social e chegar a
conscientizacao.

O deslindar da Tomada de Consciéncia do(a)s educando(a)s foi caracterizado nos
recortes das falas a seguir, quando eles referem a retirada da venda dos préprios olhos para
vislumbrarem coisas que poderiam melhorar suas vidas, a relacdo com o outro e a concepg¢ao

das coisas:
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[...] parece que tirou uma venda, que antes a gente ndo entendia a isso [...]
(EDC1)/[...]Jvocé ja passa a olhar com outros olhos (EDC4)/[...]Jvocé comeca
a enxergar coisas que podiam melhorar e que iriam facilitar a sua vida como
usuario [...](EDC6)/ eu passei a enxergar com outra visao [...](EDCS8) /
[...]Jmuda nosso olhar na verdade né?! [...] a gente muda nosso olhar [...]
vocé muda, comecga a mudar seu olhar assim em relagéo a dentro de casa,
VOCcé comeca a observar coisa diferente [...] a gente muda o olhar, a
concepcao de certas coisas [...] EDC 9

Esse desvendar representa a potencialidade do curso de habilitacdo técnica em
enfermagem fundamentada no movimento ensino-aprendizagem, para contribuir na
constituicdo do educando como sujeito ativo da sua propria histéria. Ao defrontar-se consigo,
descortinando e ampliando o olhar, reconheceu-se na interagdo com o mundo, em sua casa,
comunidade, conduzindo-se em direcdo a acdo-transformacao, dada pela ampliagdo do olhar
para além das questdes técnicas, do saber-fazer (habilidades), em direcdo ao Saber-ser e Saber-
conviver, como vemos na assertiva: [...] t& preparando profissionais completos ndo s6 na
questao de Saber-fazer, mas Saber-saber e Saber- conviver mesmo [...] (EDC6).

A mudanca do enfoque do Saber-fazer para o Saber-ser e Saber-conviver e Saber-saber
€ um marco positivo; historicamente a formacdo de profissionais de nivel técnico em
enfermagem foi voltada para o fazer, valorizando e priorizando essa habilidade no processo
educativo. Dar lugar e reconhecer outros saberes - Saber-saber (conhecimento) e Saber-ser, -
no processo formativo, pode revelar um profissional atento a diversidade do conhecimento da
profissdo para além da técnica e o reconhecimento da importancia dos aspectos relacionais.

Sentir-se empoderado pelo conhecimento torna o educando mais confiante para a acao-
transformacéo. O conhecimento, manifestado por diversos saberes, favorece o desenvolvimento

da visdo critica da realidade e da curiosidade, em direcdo ao inédito viavel.

[...] a gente j& passa a ter um pouco mais de olhar critico de muitas coisas
[...] (EDC4)/ pra mim, trouxe uma visdo mais critica das coisas [...] (EDC6)/
[...] a gente comeca a olhar de um modo mais critico (EDC5)

Pelas falas percebemos elementos da transitividade da consciéncia, que ocorre na
medida em que 0 homem amplia seu poder de captacdo e de respostas as sugestoes e as questoes
que partem do seu entorno e aumentam o poder de dialogacdo, ndo s6 com outro homem, mas
com seu mundo.

O desenvolvimento critico da tomada de consciéncia ndo pode existir sem o ato acéo-

reflexdo (FREIRE, 2013a). O homem ao adotar uma posi¢éo critica desmascara o objeto e chega
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a conscientizacdo pela possibilidade de apreender e analisar de fato a realidade que para ele se
apresenta.

Identificamos elementos da consciéncia transitivo-critica nas falas do(a)s
educando(a)s, visto que em direcdo a conscientizacdo se caracteriza pela praxis, ou seja,
reflexdo-acao-reflexdo. Nas falas a seguir vemos que o(a)s educando(a)s passaram a intervir de
forma mais consciente na sua comunidade, com o discurso de que sabem o que esté fazendo,

apos a sensibilizacdo do curso técnico em enfermagem:

[...] hoje eu falo com a minha mé&e em relacdo aos alimentos, j& tenho mais
aquela sabedoria de falar [...] hoje ela ouve, eu falo sobre os remédios com
minha mae [...] antes ela ndo tomava porque achava que néo era doente [...]
(EDC1) / [...] a gente comegca a orientar mais [...] entdo eu dou uma
orientacdo melhor [...] (EDC5)/ [...] o curso da mais seguranga em alguns
aspectos [...] em vocé saber responder, orientar as pessoas [...] (EDC6)/[...]
por ver a gente proximo ali, sempre ao posto, sempre fazendo um projetos
dentro da comunidade ja transmite mais credibilidade [...] (EDC1)

Por meio da reflexdo gerada pelo conhecimento percebemos que o(a)s educando(a)s
passaram a ter mais seguranca na intervencdo-acdo na familia e comunidade, sentindo-se
valorizado e com o compromisso da transformacao latente.

A acdo-reflexdo se da na insercdo do homem na realidade, iniciando com as
experiéncias do homem na realidade na qual esta inserido, cumprindo a funcdo de analisar e
refletir essa realidade, no sentido de transformacéo, pois provem antes de tudo, da sua vivéncia
pessoal e intima numa realidade, na relacdo do homem-mundo.

Essa perspectiva de transformacdo da propria realidade foi estimulada no curso;
presenciamos o(a)s educando(a)s referirem intervencdes na prépria comunidade, na escola do

bairro e com as criancas, conforme vemos a seguir:

[...] a gente também fez projeto de intervencéo no bairro na comunidade um
trabalho com criancas [...] a gente identificou que o maior problema do
bairro era o lixo e ai a gente trabalhou com as criancas e com educagéo
ambiental[...] a gente montou brinquedos com garrafa pet, com aqueles rolos
de papel higiénico entdo tudo foi reaproveitado [...] Ai a gente mostrou pras
criangas que pode fazer brinquedos através desses materiais que a gente
encontra no lixo (EDC7)

Pelas falas apresentadas vimos passos do(a)s educando(a)s em direcdo a consciéncia
transitivo-critica, partindo da criticidade das relac6es, ao associar aspectos do meio ambiente e

salde, e no compromisso com outros seres humanos, ap0s o desvendar da realidade. Esse
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movimento em direcdo a consciéncia critica deu-se de forma processual, diante do contexto
historico-social da situacéo de vida e vivida por si mesmo e da sua comunidade; educandos se
colocaram como envolvidos, compromissados como agentes de transformagéo.

Esse compromisso de transformagdo de si e da comunidade foi evidenciado nas falas
dos educandos no sentido de pretenderem trabalhar e se desenvolver no bairro e também na
disponibilidade para ajudar no que for necessério, ja cientes do seus saberes, como vemos a

sequir:

[...] vou fazer o concurso pra trabalhar 14 no posto da comunidade
[...]J(EDC1)/[...] eu tenho me desenvolvido na minha comunidade[...] (EDC2)
/ [...] entdo se eu puder ta fazendo alguma coisa, se a comunidade precisar,
eu estou 13[...] (EDC5)

A analise das falas nos leva a identificar tragos de compromisso que se deram a partir
do proprio contexto social e de vida do(a)s educando(a)s; o caminho para consciéncia
transitivo-critica vai se constituindo, visto que esta se apoia em condi¢des historicas as quais o
homem compreendera sua posi¢cdo em seu contexto. Concordamos com Freire (2014b) ao
considerar que a consciéncia aparecera nao s6 como conhecimento, mas como Compromisso, 0
agir na sociedade.

A conscientizacdo € um estado de consciéncia na qual o ser humano se percebe como
homem no mundo, que ocorre a partir da tomada de consciéncia, da busca de ser para si, para
vir a ser, em um movimento para ser-mais. Como compromisso historico, implica dizer que os
homens devem assumir o papel de fazedores e (re)fazedores do mundo, apoderados da
realidade; e para tanto ndo € s6 atomada de consciéncia (prise de cosncience), mas sim a tomada
de consciéncia de algo, o aprofundamento da tomada de consciéncia, que ndo se da
individualmente, mas sim num processo de consciéncia social, politica, que culmina na
consciéncia de classe (FREIRE, 2013b).

Consideramos neste estudo que o(a)s educando(a)s estdo em processo de
conscientizacdo, visto que estdo situados e comprometidos em seu contexto historico social e
cultural, mesmo que ainda num estagio individual, o que revela a necessidade de exercitar a
consciéncia em seus diversos estagios para alcancgar a consciéncia de si no mundo, na concepg¢ao
de Ser de potencialidades em busca da conscientizacdo que, na visdo de Freire (2013a), é o

tnico elemento indissoltvel do processo de aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com vistas a atender ao objeto de estudo proposto, procuramos analisar como se
constituiu 0 movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo profissional de técnico
em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social.

Este estudo teve abordagem qualitativa, a partir do uso do método de estudo de caso,
conduzido pelo subsidio teorico-filoséfico de Paulo Freire no que tange aos principios da
pedagogia libertadora.

O movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitagdo técnica em enfermagem
para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social ocorreu pelo movimento das
educadoras e educando(a)s, representado pelo agir-educativo e pelo agir-aprendente, o qual
apresentaremos a segulir.

A andlise do movimento ensino-aprendizagem teve inicio com a caracterizacdo dos
elementos da situacdo educativa — educadoras e educando(a)s, a qual nos subsidiou no
desenvolvimento do estudo com informacdes sobre aspectos socioecondémicos e profissionais
de ambos, de modo a entendermos quem séo os participantes desse movimento.

Quanto a(o)s educanda(o)s do curso, encontramos um grupo majoritariamente
feminino, de pessoas adultas, com filhos, casadas, sem emprego formal e com dificuldades
financeiras, o que indica a situacdo e contexto de vulnerabilidade social em que vivem. As
educadoras do curso, enfermeiras, caracterizaram-se por duplo vinculo empregaticio, com
maior experiéncia em area técnica e assistencial, em detrimento a docéncia em enfermagem.

A anélise das falas das educadoras e educando(a)s, a partir dos ndcleos de significados,
sobre 0 movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo técnica em enfermagem para
educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social, possibilitou apreender trés categorias e
trés subcategorias provenientes dos participantes da pesquisa: Categoria I: Esperanca. Categoria
Il: Diretividade, com as suas subcategorias: Conteudo Programatico, Estratégias Pedagogicas
e Avaliacdo da Aprendizagem. Categoria Il11: Processo de Conscientizacéo.

A primeira categoria, Esperanca, representou a possibilidade do Ser-Mais do(a)
educando(a), ao ser mencionado o vislumbre, o indicio dos beneficios oriundos da realizacdo e
conclusdo do curso, que representou para ele/ela uma possibilidade de conhecimento na area de
salde e da enfermagem, resultando em reconhecimento pela comunidade e familia e projeto de

vida.
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Ao aprofundarmos o significado dessa categoria, podemos concluir que a Esperanca
ndo se deu na pura espera, mas sim, na mobilidade/movimento que impulsionou 0(a)s
educando(a)s para novos projetos de vida, a exemplo de ingresso em universidade. Essa
categoria revelou-se também pela atitude de otimismo do(a)s educando(a)s e por seu préprio
agir-aprendente, o mesmo influenciado pelo agir-educativo das educadoras, cujo agir foi
mediado por atitudes de escuta e humanidade, ou seja, seguindo os principios da pedagogia
libertadora de Freire.

O(A) educando(a) revelou a Esperanca de ser reconhecido pela familia e comunidade,
0 que ocorreu mesmo antes do término do curso, em virtude da credibilidade pelo curso
pertencer a uma Escola Técnica do SUS, vinculada & Secretaria de Sadde. A Esperanca foi
vinculada a Projeto de Vida, o que nos levou a considera-la como importante elemento que
constituiu 0 movimento ensino-aprendizagem, visto que impulsionou para a agdo com vistas a
mudanca nas condicdes de vida.

A segunda categoria que analisamos foi a Diretividade, originada das falas das
educadoras e educando(a)s, constituida por trés subcategorias: conteddo programatico,
estratégias pedagdgicas e avaliacdo da aprendizagem.

A primeira subcategoria, Conteudo Programatico, originou-se das falas das
educadoras, relevando-se condizente a uma leitura critica e reflexiva da realidade do(a)s
educando(a)s. Desvelou os problemas sociais do contexto, problematizados a partir de temas e
situacOes da vida, de modo dialégico.

O conteudo programatico no curso de habilitacdo técnica em enfermagem para
educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social foi pré-elaborado, sem que houvesse a
participacdo do(a)s educando(a)s, o que de certo modo foi de encontro ao principio norteador
para a construcdo de um curriculo critico, que atendesse aos pressupostos da educacdo
libertadora. Todavia, 0 conteldo programatico adotado no curso, como elemento da
diretividade, mostrou-se adequado aos temas da realidade e leitura de mundo do(a)s
educando(a)s e também na direcdo das competéncias técnicas e transversais propostas para o
egresso do curso.

Na abordagem dos contetidos programaticos, houve a preocupacéao das educadoras de
fazé-la de modo que o movimento ensino-aprendizagem ocorresse voltada a realidade da
clientela, considerando a necessidade de trabalhar alguns conteddos da teoria para a préatica e
ndo da pratica para teoria, pelo fato do(a)s educando(a)s do curso ndo serem profissionais dos

servicos de saude. Mesmo assim, o conteudo programatico estruturado tornou-se um elemento
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que possibilitou a diretividade no curso, uma vez que foi fundamentado no contexto e leitura
de mundo do(a) educando(a), ou seja, ndo partiu da sua experiéncia enquanto profissional, mas
da sua vivéncia no contexto a que pertence, a exemplo de situacGes de violéncia associadas a
causas externas e popula¢des vulneraveis.

Ainda na categoria da Diretividade, a segunda subcategoria que emergiu das falas das
educadoras e educando(a)s foi: Estratégias Pedagogicas. Assim como 0s conteldos
programaticos, as Estratégias Pedagdgicas também foram predefinidas nesse curso.

A predefinicdo de temas e estratégias pedagdgicas de certa forma restringiu a
participacdo da educadora e do(a) educando(a) na conduc¢do do préprio movimento de ensino-
aprendizagem, e conferiu em parte, aspecto tradicional ao curso, afastando-o dos principios das
teorias criticas e pos-criticas da educacdo, que incentivam uma postura mais democratica e
libertadora por parte dos educadores e educandos. Entretanto, podemos afirmar que as
estratégias pedagogicas estavam coerentes aos objetivos, conteldos programaticos e
competéncias esperadas, sendo redirecionadas pelas educadoras e educando(a)s, ou seja,
particularizadas, considerando as especificidades d(n)o movimento ensino-aprendizagem dos
sujeitos envolvidos, o que possibilitou a conducdo de maneira dindmica, participativa e também
afetiva, como observamos em sala de aula.

A terceira subcategoria da Diretividade - Avaliacdo da Aprendizagem -, foi extraida
das falas das educadoras, as quais revelaram os desafios e dificuldades na implementacédo da
avaliacdo formativa e processual com o uso de indicadores de desempenho. A Avaliacdo da
Aprendizagem nesse estudo mostrou-se como um elemento importante na diretividade desse
curso, visto que altera a logica classificatoria por notas e passa a adotar indicadores a partir das
competéncias esperadas, por meio dos Saberes valorizados e requeridos para o profissional
técnico em enfermagem.

Pelo exposto, a Categoria Diretividade mostrou-se como eixo central que mediatizou
0 movimento ensino-aprendizagem das educadoras e educando(a)s no curso de habilitacdo
técnica em enfermagem, revelando desafios a pratica de uma educacdo profissional critica,
fundamentada em principios dial6gicos e libertadores.

Por fim, apreendemos a terceira categoria, Processo de Conscientizacdo, extraida das
falas do(a)s educando(a)s, na qual identificamos importantes elementos da tomada de
consciéncia em direcdo a conscientizacdo, a medida que o(a)s educando(a)s referenciavam
aspectos que traduziam a mudanga dos estagios de consciéncia transitivo-ingénua para a

transitivo-critica. Vimos que, a transitividade da consciéncia do(a)s educando(a)s ocorreu na
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medida em que ampliou o poder de captacdo e de resposta frente as questbes do entorno e
aumentou o poder de dialogo com o outro e 0 mundo.

Entendemos pelas falas do(a)s educando(a)s que o processo de conscientizagdo esta
em andamento, pois ainda possui caracteristicas de aspectos individuais e ingénuos, sobrepondo
a visdo coletiva, critica e politizada. Entretanto, consideramos esse processo de conscientiza¢cdo
importante e relevante, ao apreendermos nas falas que o(a)s educando(a)s estéo se situando e
comprometendo em seu contexto historico social e cultural, o que revela a necessidade de
exercitar a consciéncia em seus diversos estagios para alcancar a consciéncia de si no mundo,
na concepgéo de Ser de potencialidade, em busca da conscientizagao.

Pelo nosso entendimento, o processo de conscientizacdo despertado pelo movimento
ensino-aprendizagem nesse curso ja é importante, principalmente, pela possibilidade de sair da
imobilidade, desvelando situacGes, contextos de vida, diminuindo a opacidade que por vezes
permeia os olhos e a mente das pessoas.

Podemos concluir que o movimento ensino-aprendizagem no curso de habilitacdo
profissional de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de vulnerabilidade
social ocorreu mediatizado pelo agir-educativo das educadoras e educando(a)s, pela Esperanca
e Processo de Conscientizacdo do(a)s educando(s)s e pela Diretividade na conducéo da pratica
educativa das educadoras e educando(a)s.

Acreditamos que o contexto de vulnerabilidade social do(a)s educando(a)s foi
considerado pelas educadoras e coordenacdo pedagdgica da Escola, uma vez que o educando
foi visto como um ser de relacdes, inserido em um contexto socio-econdmico com dificuldades
de ordem financeira e familiar, ndo restringindo a conducéo da préatica educativa somente a sala
de aula. Como exemplo, vimos as educadoras permitindo a presenca de criangcas em sala de
aula, o que configurou como um ajuste na rotina do curso e demandas das educandas,
mostrando-se sensiveis e compreensivas as demandas do(a)s educandos. O ser social foi visto
dentro de um contexto de vulnerabilidade, o que revelou, mais uma vez, a importancia de se
conhecer as caracteristicas do alunado por parte da gestdo escolar, das educadoras e
idealizadores de propostas intersetoriais.

O movimento ensino-aprendizagem seguiu em direcdo da constituicdo de um agir-
aprendente critico e reflexivo, estimulando sonhos possiveis, com o despertar de situagcdes-
limites na busca do Ser-Mais, entretanto, ha de se considerar as demandas de ordem financeira,

0 que se traduz na dificuldade, na assiduidade e permanéncia do curso, o que nos leva a
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considerar que um auxilio financeiro para essa clientela poderia ser um estimulo importante
para seu itineréario formativo.

Quanto ao agir-educativo das educadoras, verificamos elementos importantes que
foram ao encontro do ensino-aprendizagem problematizador, com a valorizagdo de
aprendizagens significativas e didlogo, mediado pela diretividade e afeto. Ha que se considerar
os limites da formacédo das enfermeiras no ambito didatico-pedagdgico, o que acreditamos ser
decorrente de deficiéncias que as acompanha desde a graduacdo até o mundo do trabalho.

Acreditamos que esse curso, como uma das acdes de prevencdo social voltadas a
populacdo vulneravel das areas identificadas como criticas em termos de criminalidade e
violéncia, reafirmou o direito e acesso de pessoas a educagdo, como possibilidade de Ser-Mais,
constituida de forma pactuada com a sociedade, a partir de parcerias intersetoriais, e contribuiu
no desvelar de elementos importantes no movimento de ensino-aprendizagem como a
Esperanca e Processo de Conscientizagdo e Diretividade.

A integracdo entre a SSP e de Saude do Estado da Bahia em parceria com a EFTS-
Jorge Novis no nosso entendimento, apresentou um resultado positivo tendo em vista que dentre
as atividades planejadas, a de oferecer cursos para a comunidade, foi bem sucedida através do
curso de habilitagdo profissional de técnico em enfermagem. Essa percepcao foi a partir da
analise do movimento ensino-aprendizagem e ao encontrar, em um dos elementos que o
constitui o agir-aprendente do educando a Esperanca de se tornar sujeito ativo, que contribua
para a tomada de consciéncia de seu mundo, de modo a contribuir na constituicdo do Ser-Mais
e na sua comunidade.

Esse curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem, oferecido pela
EFTS-SUS, a partir da demanda da SSP e SESAB, mostrou-se como uma importante acao
intersetorial que influenciou no agir-aprendente e educativo de sujeitos em movimento,
demonstrando as potencialidades dessa acdo conjunta e também as fragilidades na utilizacéo de
modelos pré-definidos de cursos, a exemplo do caso que apresentamos neste estudo.

Recomendamos considerar e refletir o fato de que as politicas educacionais ndo dao
conta, sozinhas, dos desafios enfrentados pelo sistema educacional brasileiro e, em especial,
pelo ensino médio, no qual se situa a educacdo profissional. Politicas educacionais e de trabalho
necessitam estar articuladas com as politicas de reducédo das desigualdades sociais, econdmicas
e com as politicas de saude, seguranca, cultura e lazer. Sem isso, sera dificil garantir
oportunidades concretas de futuro, insercdo qualificada e competente no mundo do trabalho e

participacdo cidada na vida em sociedade.
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Para tanto, ao lado da necessaria articulacdo entre as politicas educacionais e as outras
da esfera social, faz-se necessario que o movimento ensino-aprendizagem na educacao
profissional técnica de nivel médio em enfermagem tenha como principios a formacao de
profissionais éticos, criticos, reflexivos e comprometidos com o sistema de salde e seus
usuarios, como recomendado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional de Nivel Técnico e nas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacao
em enfermagem.

Os objetivos do estudo foram alcangados uma vez que os achados e reflexdes gerados
pelas discussdes e analises das categorias poderdo contribuir para o conhecimento do
movimento ensino-aprendizagem em curso técnico em enfermagem para educando(a)s em
contexto de vulnerabilidade social, fornecendo subsidios a gestdo da ET-SUS, educadoras, e
responsaveis por essa parceria na SESAB e SSP, visto que apresenta os limites e
potencialidades inerentes ao processo educativo e burocratico.

Este estudo pode contribuir para a reflexdo de educadoras, educandos e gestores
envolvidos na formacdo técnica de nivel médio em enfermagem, quer seja de ET-SUS,
instituicbes privadas ou publicas, no que tange a repensar os principios da andragogia
vinculados a educacéo libertadora, critica e refletiva, de modo a contribuir para construcéo de
uma formacéo integrada em detrimento da dicotomia entre 0 pensar e o fazer, ainda existente
na formacédo técnica da saude e em enfermagem, contribuindo para a formacdo humana e
técnica, ampliando desta forma o escopo de formacdo das ET-SUS e, aproveitando a
capilaridade dessas escolas técnicas no territdrio nacional.

A relevancia do estudo reside no fato de englobar as areas humana, cientificas e
educativas, e especificamente a area da saude/ enfermagem. Acreditamos que os resultados
desta pesquisa poderado subsidiar a gestdo da escola técnica do SUS e nos ambitos das SESAB
e SSP, fornecendo elementos do movimento ensino-aprendizado na formacdo de técnicos em
enfermagem, possibilitando que outras iniciativas intersetoriais sejam desenvolvidas,
contribuindo para a formacdo humana e técnica de pessoas em situacdo de vulnerabilidade
social, ampliando desta forma o escopo de formacéo das ET-SUS e aproveitando a capilaridade
dessas escolas técnicas no territorio nacional.

Por fim, este estudo traduz, em parte, 0 meu compromisso profissional como
educadora e enfermeira, visto que, quanto mais me capacito, mais sistematizo minhas

experiéncias e portanto, me comprometo com a realidade que se apresenta e com a sociedade,
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desenvolvendo a consciéncia do papel que me cabe como sujeito em acéo, a partir da reflexao,
tendo como referéncia a realidade situada dos contextos e das pessoas.

Por fim, afirmamos a tese que o movimento ensino-aprendizagem no curso de
habilitacdo profissional de técnico em enfermagem para educando(a)s em contexto de
vulnerabilidade social foi constituido por objetos de conhecimento e por educadoras e
educando(a)s comprometido(a)s e estimuladas pelo despertar de situacfes-limites, na busca do

Ser-Mais e da transformagé&o social.
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GLOSSARIO FREIREANO

ACOMODAGCAO: é a perda da capacidade de escolha, refletido na falta de decisao, de escolha,
de criacdo. Na medida em que o homem perde a capacidade de optar e vai sendo submetido a
prescri¢oes alheias que o minimizam e as suas decisfes ja ndo sao suas, porque resultadas de
comandos estranhos, ja ndo se integra. Acomoda-se. Ajusta-se (FREIRE, 2013b).
ADAPTAR: significa ajustar-se aos moldes existentes. Adaptar é acomodar, é ndo transformar
(FREIRE, 2013b).

ADENTRAMENTO: a¢do que cada pessoa exerce ao refletir o que ela é, na sociedade em que
vive, tratando de chegar ao fundo das coisas para conhece-la tal como é (FREIRE, 2006).
AD-MIRAR A REALIDADE: é mais do que um simples olhar, é apoderar-se da realidade
pela apreensdo na procura de entende-la em suas inter-relagdes (FREIRE, 2013b).
ANTIDIALOGO: representa a falta de comunicacao entre o professor e o aluno, configurando
uma relacéo de verticalidade. O antidialogo interrompe a leitura critica e reflexiva do mundo e
mata o poder criador do educando e do educador (FREIRE, 2011a).

APRENDER: ¢ a procura constante do crescimento pelo individuo, na decodificacdo do
mundo. Aprender para compreender a realidade e transforméa-la por meio da sua intervencao.
Aprender é uma aventura criadora, algo muito mais rico do que repetir a licdo dada (FREIRE,
2011b).

APRENDIZAGEM: ¢ a apropriacdo de contetdos que ocorre na medida em que 0s objetos
de conhecimento sdo utilizados em favor do crescimento. SO aprende verdadeiramente aquele
que se apropria do aprendido, transformando em aprendizado e reinventando em situacdes
existenciais concretas (FREIRE, 2011c).

ATIVIDADE CRIADORA: quando homens e mulheres realizam uma acao, refletindo sobre
a mesma para melhora-la. E uma acéo criadora porque permite que as coisas se facam de acordo
com as necessidades que tem seu trabalho e ndo de acordo com o que dizem os livros (FREIRE,
2011c).

ATO COGNOSCENTE: ato de conhecimento; acdo de conhecer, refletir sobre os objetos do
conhecimento (objetos cognoscentes) (FREIRE, 2011c).

ATO DE ENSINAR E ATO DE APRENDER: Ensinar e aprender fazem parte da natureza
da prética educativa. Constituem dimensdes de um processo indissolivel, que visa a aquisi¢do

e ampliacdo de conhecimento de si, do outro e do mundo (FREIRE, 2014b).
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ATOS LIMITES: séo atitudes assumidas a fim de romper as situagdes limites, mediados por
esperanca (FREIRE, 2016).

AULA: lugar onde se procura o conhecimento e ndo de onde se transmite (FREIRE, 2013b).
AVALIACAO PEDAGOGICA: ferramenta do processo educacional que deve contribuir com
o crescimento do educando e do educador, reorganizar e reconduzir a pratica educativa. A
postura de educadores e educandos ndo deve ser contra a avaliagcdo, mas de resistir aos métodos
silenciadores que colocam a avaliacdo a servico da domesticacdo e ndo da libertacdo. A
avaliagdo deve estimular o falar, a caminho do falar com (FREIRE, 2011b).
CAPACITACAO TECNICA: capacitar é oportunizar o0 ato cognoscentes relativo a
determinados procedimentos necessarios ao bom desempenho de dada acdo ou tarefa. A
capacitacdo técnica é mais do que treinamento, porque é a busca de conhecimento, € a
apropriacdo de procedimentos; ndo pode nunca reduzir-se a adestramento, pois que a
capacitacdo so se verifica no dominio do ser humano (FREIRE, 2011c).

COMPROMISSO: o compromisso € um ato ativo, que ocorre na acdo e reflexdo sobre a
realidade, na insercéo nela, e portanto, implica o conhecimento dela. E a solidariedade com os
homens para a busca incessante da humanizacao (FREIRE, 2011a).

COMPROMISSO PROFISSIONAL: representa 0 comprometimento pessoal com a
sociedade, na necessidade de aprimorar a visdo critica da realidade. S6 é possivel um
compromisso profissional autentico quando este for comprometido com a realidade (FREIRE,
2011a).

COMPROMISSO HISTORICO: é o inserir-se de maneira critica na histéria. O homem
assume o dever como sujeito de fazer e refazer o mundo (FREIRE, 2016).
CONHECIMENTO: conhecer ¢ tarefa de sujeitos e ndo de objetos. na dimensdo humana nao
é um ato, através do qual, um sujeito, transformado em objeto, recebe, docil e passivamente, 0s
conteddos que o outro Ihe oferece ou lhe imp6e. O conhecimento exige uma posicdo curiosa do
sujeito frente a0 mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade e exige uma busca
constante; implica invencdo e reinvencdo (FREIRE, 2011c).

CONSCIENCIA: é um caminho para algo fora de si mesma que a rodeia e a apreende gracas
a seu poder de ideacdo (FREIRE, 2016).

CONSCIENCIA CRITICA: é 0 conhecimento ou a percepco que consegue desocultar certas
razdes que explicam a maneira como homens e mulheres estdo sendo. Fundamenta-se na

realidade, promovendo a transformacéo criadora (FREIRE, 2013a, 2013b).
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CONSCIENCIA INGENUA: é a consciéncia humana no grau mais elementar de seu
desenvolvimento; é a consciéncia no seu estado natural. Homens e mulheres possuem a
percepcdo do fendmeno mas ndo se colocam a distancia para julga-los (FREIRE, 2013a, 2013b).
CONSCIENCIA SEMI-INTRANSITIVA: é a consciéncia que centraliza em torno as formas
vegetativas da vida. Representa a falta de compromisso entre o homem e sua existéncia; o
homem néo capta a esséncia do mundo e de si (FREIRE, 2013a, 2013b).

CONSCIENCIA TRANSITIVO-CRITICA: caracteriza-se pela agregacdo da consciéncia
politica e a préxis e a profundidade na interpretacéo dos problemas (FREIRE, 2013a, 2013b).
CONSCIENTIZACAO: processo de conhecimento que se da na relagdo dialética homem-
mundo, num ato de acdo-reflexdo, isto &, se d& na praxis. Conscientizar ndo significa manipular,
conduzir 0 outro a pensar como eu penso; € tomar posse do real, constituindo o olhar mais
critico possivel da realidade, na busca de dar ao ser humano, uma oportunidade de descobrir-se
da reflexdo sobre sua existéncia. A conscientizacao é a tomada de consciéncia que se aprofunda;
é 0 desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizacdo implica acéo e a
tomada de consciéncia ndao (FREIRE, 2016).

CONTEUDO PROGRAMTATICO: E uma reunido de conhecimentos retiradas do préprio
grupo e que serdo retrabalhadas, utilizados a seu favor, constituidos a partir de situacoes
concretas, em dialogo com educadores e educando(a)s de modo a refletir seus anseios e
esperancas. O contetudo programatico possibilita a diretividade na aprendizagem dos sujeitos
aprendentes e portanto, vai além de um conjunto de informacGes que deva ser depositado no(a)s
educando(a)s, em programas organizados por gestores(as) ou professores(as); sdo estabelecidos
para que o estudante e o professor estudem durante um periodo determinado (FREIRE, 2001,
2005). O contetido programatico da educacdo ndo € uma doacdo ou uma imposi¢do, mas a
devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada (FREIRE, 2013a).

CURIOSIDADE: é o sentimento de surpresa quando o homem se encontra diante da vida;
elemento propulsor do conhecimento (FREIRE, 2013b).

CURIOSIDADE EPSTEMOLOGICA: é a curiosidade cientifica, presente no processo
educativo libertador. A curiosidade epistemoldgica exige métodos de aproximacao do sujeito
ao objeto que se busca conhecer (FREIRE; MACEDO, 1994).

CURRICULO: engloba as atividades desempenhadas pelos educandos no ambiente escolar
para além dos contetdos programaticos (VASCONCELOQOS; BRITO, 2011). O curriculo implica
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além do contetido programatico os horérios, a disciplina, as tarefas diarias que se exigem dos
alunos nas escolas (FREIRE; MACEDO, 1994).

DESAFIAR: perguntar o porqué das coisas; deixar-se desafiar € interrogar, questionar, ndo
aceitar as coisas como sdo; ndo deter-se diante dos obstaculos reais ou aparentes que se
levantem para evitar a reflexdo (FREIRE; MACEDO, 1994).

DESVELAMENTO: retirar o veu (que cobra e ndo deixa ver) as coisas, com o fim de poder
conhecé-las (FREIRE; MACEDO, 1994).

DESCELAMENTO CRITICO: agdo que os homens e mulheres devem exercer para retirar o
Véu que oculta e ndo os deixa ver e analisar a verdade das coisas, chegar ao fundo das coisas,
conhece-las, descobrir o que ha em seu interior, atuar sobre o que se conhece para transforma-
lo em conhecimento critico (FREIRE; MACEDO, 1994).

DEVIR: vir a ser; que esta em continuo movimento; que se converte em algo novo (FREIRE;
MACEDO, 1994).

DESUMANIZACAO: a desumanizacio é uma distorcio da vocacgo de Ser- Mais. Ainda que
a desumanizacéo seja real ndo é um destino contra o qual ndo se possa lutar, mas o resultado de
uma ordem injusta que gera violéncia por parte dos opressores, a qual, por sua vez, gera o Ser-
Menos (FREIRE, 2013a).

DIALOGO: é o encontro dos homens mediatizados pelo mundo, para dar um nome ao mundo.
O diélogo é o correspondente légico e pedagogico do pacifismo e da luta pelos direitos
humanos, pela igualdade e pela aplicagdo universal da aprendizagem. E espaco de acdo e
reflexdo para que se ocorra a superacao do senso comum. As palavras geradas pelo dialogo sdo
transformadoras do mundo dos “dialogantes” e do mundo que os cerca, da realidade vivida e
partilhada. N&o existe didlogo se ndo houver um profundo amor ao mundo e aos homens e, para
que ele se estabeleca, € preciso que haja acdo e reflexdo e compromisso com a palavra, pois, se
ndo for assim, a palavra acaba por se tornar um ativismo, acéo pela acao, ou entdo a reflexdo se
torna um emaranhado de palavras sem sentido e sem reflexdo (FREIRE, 2013a).
DIRETIVIDADE: a diretividade constitui o caminho vidvel que pode ser dado a educacéo
para que ela possibilite a0 educando emancipar-se. E uma compreensdo critica, intencional,
d(n)a prética educativa, em relacdo direta com a politicidade, o que a possibilita assumir
caracteristicas conservadoras ou libertadoras, intrinsecas ao movimento de ensinar e aprender.
Toda acdo que envolva alvos a serem atingidos representa uma acao diretiva (FREIRE, 2013a;

FREIRE, MACEDO, 1994). Mesmo quando se atual de maneira progressista e se busca novos
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padrdes de educacdo, a direcdo sempre existe e novas diretrizes sdo estabelecidas
(VASCONCELOS; BRITO, 2011).

DIZER A PALAVRA: é falar superar a cultura do siléncio; convidar os homens e mulheres a
assumir a sua historia (FREIRE, 2011c).

EDUCACAO: é ato de amor e coragem, embasada no dialogo; é um encontro de sujeitos
interlocutores que procuram a significacdo dos significados (FREIRE, 2011c). A educacéo tem
carater permanente, ndo ha seres educados e ndo educados mas sim graus de educacdo
(FREIRE, 2011a).

EDUCACAO BANCARIA: a educacdo bancéria é uma educacdo domesticadora e
depositadora de contetdo, em que busca controlar a vida e a acdo dos estudantes para que
aceitem o mundo tal como este é, proibindo-os desta forma que exercer seu poder criativo e
transformador sobre o mundo. O termo bancario refere ao banco, local onde se deposita
conteddos na mente do educando da mesma forma que se faz depdsitos no banco (FREIRE,
2011a, 2013a).

EDUCACAO PROBLEMATIZADORA: a concep¢do da educagdo oposta & concepcio
bancéaria. Nesta concepcao o educador propde -ndo impde -, ao educando o contetdo do estudo
a ser desenvolvido a partir das proprias palavras geradoras do educando. A educagdo
problematizadora é fundada sobre a criatividade e estima uma acéo e reflexdo auténticas sobre
a realidade e responde, assim, a vocacdo dos homens que sO sdo auténticos quando se
comprometem na transformacéo da realidade (FREIRE, 2013b).

EDUCACAO PARA A LIBERTACAO: se constitui como um ato de saber, um ato de
conhecer e um método de transformar a realidade que se procura conhecer (FREIRE, 2013b).
EDUCACAO LIBERTADORA: representa o conjunto de conhecimentos compartilhados
entre sujeitos pensantes, quando o homem é percebido como ser em constante transformacéo e
crescimento. A educacdo libertadora respeita e instrumentaliza para a consciéncia critica
(FREIRE, 2013b).

EDUCADOR-EDUCANDO: termos em substituicdo ao professor-aluno e enfatiza a
necessidade de criar uma nova relacdo entre 0s seres humanos que participam na educacao
como sujeitos, para ressaltar o fato de que o aluno (o educando) e o professor (o educador)
aprendem conjuntamente, procuram conhecer para transformar a sociedade em que vivem e nao
a aceitam tal como é (FREIRE, 2013a).
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EMPODERAMENTO: é uma situacdo onde a pessoa, grupo ou instituicdo, realiza por si
mesma (sujeito ativo do processo) as mudangas e agdes que a levam a evoluir e se fortalecer
(FREIRE, 2013a).

ESPERANCA: esperanca é necessidade ontoldgica do ser humano e parte do ser-no-mundo
dos seres humanos. Esperanca vem do verbo “esperancar” e ndo do verbo “esperar”; portanto
deve vir juntamente com a a¢ao e nao na imobilidade. Esperanca ndo se confunde com alienagao
e fatalismo, com ilusdo dos sentidos, mas tem um ingrediente de utopia e de sonho que motiva
a caminhada humana. Esta relacionada a leitura de mundo, significacdo da histéria e do futuro
que seres humanos podem esperangar, sendo forca motriz do sonho. Por vezes é necessario
educar a Esperanca para que de ingénua se torne critica sendo necessario a mesma ancorar-se
na pratica, para tornar-se historia concreta. Por esta razdo, conclui que ndo ha Esperanca na
pura espera (FREIRE, 2013a, 2014b).

FORMACAO DO EDUCADOR: a formagdo do educador deve caminhar para a sua
completude como ser humano e como profissional, sendo portanto, uma necessidade
pedagdgica e uma opcao politica; o professor tem direito a formacéo continuada além das
inovacdes tecnologicas, contemplando também a visdo ampla e profunda da realidade
(FREIRE, 2014a).

HUMANIZACAO: a humanizagdo é a vocacdo do homem em Ser-Mais. E o caminho pelo
qual os homens e as mulheres podem chegar a ser conscientes de si mesmos, de sua forma de
atuar e de pensar, quando desenvolvem todas as suas capacidades pensando ndo somente em si
mesmo, mas de acordo com as necessidade dos demais (FREIRE, 2013a).

INACABADOS, INCONCLUSO: os seres humanos se vdo formando em suas relagcdes
sociais. Nao se pode dizer que sejam obras terminadas mas, pelo contrario, sdo seres em projeto,
em mudanca constante (FREIRE, 2013a, 2014b).

INEDITO VIAVEL: crenca no sonho possivel e na utopia que vira, desde que aqueles que
fazem a historia assim o queiram (VASCONCELOS; BRITO, 2011). E a nova possibilidade de
solucdo para certos problemas que se revelam para além das situaces-limites. E o devir do
futuro a se construir, a ser criado, o0 projeto a realizar; é a possibilidade ainda inédita de acéo
(FREIRE, 1972).

LEITURA DE MUNDO: possibilita a interpretacao critica e analitica das situacdes limites, a
partir da percepc¢do do individuo e da maneira como este aprende a se relacionar no e com o
mundo (FREIRE, 2011b).
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NIVEIS DE CONSCIENCIA: Paulo Freire distingue os trés niveis de consciéncia: a
consciéncia ingénua, a consciéncia critica e a consciéncia em transitividade, que abrangem
desde a consciéncia em seu estado natural até a forma em que ela assume de maneira mais plena
a sua capacidade de desvelar a realidade. Nao sdo niveis formais, nem de contetudo, nem de
operacionalizagdo (FREIRE, 2016).

POSTURA CRITICA: atitude de continua reflexdo, de curiosidade ante as coisas. O desejo
de conhecer as coisas como acontecem na realidade, desafiando aos demais sem adotar
prescricdes dogmaticas (FREIRE, 2016).

PRAXIS: aunido que se deve estabelecer entre o que se faz e o que de pensa acerca do que se
faz. A reflexdo sobre o que fazemos em nosso trabalho diario. Unido entre teoria e prética
(FREIRE, 2013a).

PROBLEMATIZACAO: acio de refletir continuamente sobre o que se disse, buscando o
porqué das coisas e o para qué delas (FREIRE, 2013a).

PROBLEMATIZAR: é propor a situacdo como problema, a problematizacdo nasce da
consciéncia que os homens adquirem de si mesmos ao saberem que pouco sabem. Esse pouco
saber faz com gue os homens se transformem (FREIRE, 2013a).

PROCUNCIAR O MUNDO: denominar o mundo, dar um nome ao mundo. Existir com ele.
Transforma-lo e transformando, denuncia-lo para a humanizacao de todos (FREIRE, 2011c).
SER-INACABADO: é o0 homem um ser inacabado, incompleto e em constante busca do seu
crescimento; por esta condi¢do de inconclusdo e incompletude que a educacdo é essencial
(FREIRE, 2011b).

SER MAIS: é 0 objetivo basico da busca permanente do homem, como ser incompleto. Refere
a possibilidade do sujeito desenvolver suas potencialidades, interagir com 0 mundo e com 0s
sujeitos nele inseridos, buscando ser melhor (FREIRE, 1969). O Ser-Mais é a pratica da
valorizacdo do individuo como homem, é a procura pela liberdade, que é uma conquista, e ndo
uma doacdo, exigindo sempre uma busca permanente, que existe no ato responsavel de quem a
faz (FREIRE, 2011b).

SITUACOES-LIMITES: sdo contradicdes e barreiras expressas em realidades opressoras e
desumanizantes, e que produzem uma forca esmagadora, marcando as vidas de pessoas por um
cotidiano feito de possibilidades ndo experimentadas. As situacdes que desafiam a pratica dos
homens, sendo necessario enfrenta-las para superar e prosseguir. Ndo devem ser contornadas
mas sim analisadas, enfrentadas e estudadas em suas multiplas contradigdes, sob pena de

reaparecerem mais adiante com forca redobrada (FREIRE, 2014b).
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SUJEITO: termo que designa o individuo consciente e capaz de agir autonomamente. Opde-
se a palavra objeto, que remete aquilo que ndo tem consciéncia, ndo age e é manipulavel
(FREIRE, 2016).

TOMADA DE CONSCIENCIA (PRISE DE CONSCIENCE): é o despertar do homem, que
ocorre pela consciéncia de si, diante da realidade de seu mundo, e ao tomar-se como ser em
potencialidade, capazes de agir em seu mundo, comegam a iluminar-se, porque objetiva aquilo
que observa (FREIRE, 2013a; WATERKEMPER et al., 2016 ). E, portanto, uma etapa da
conscientizagdo (FREIRE, 2013a).

TRANSFERENCIA DE CONHECIMENTO: € 0 ato de depositar suas ideias sobre 0s alunos
sem permitir-lhes que pensem e analisem o que estdo dizendo (FREIRE, 2013a). UTOPIA: é
a dialética entre o ato de denuncia do mundo que se desumaniza e 0 anincio do mundo que se
humaniza. E um movimento dialético de transformacéo das estruturas sociais, impulsionado
pela "esperanca” de que o homem pode cada vez "ser mais" na historia da sua humanizagéo.
Nada neste processo é permanente, exceto a busca deste "ser mais” (FREIRE, 2011d).
VOCACAO ONTOLOGICA DO HOMEM: O chamado que sentem 0s homens e as
mulheres desde dentro de si mesmos para que se convertam em pessoas capazes de pensar e
transformar sua sociedade e de transformar-se em seres para si mesmos. A vocacao histérica
do homem é ser sujeito (FREIRE, 2016).



140

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa intitulada: EDUCACAO
PROFISSIONAL EM ENFERMAGEM PARA COMUNIDADE COM VULNERABILIDADE SOCIAL.

A referida pesquisa tem como objetivo geral: Analisar o curso técnico de nivel médio em
enfermagem, promovido pela Escola de Formagao Técnica em Salde — Prof. Jorge Novis (EFTS- JORGE
NOVIS), para pessoas residentes em bairros atendidos por Bases Comunitarias de Segurancas (BCS),
situadas em territorios com vulnerabilidade social, em Salvador- Bahia e Objetivos especificos: a) Descrever
a concepcdo do curso de habilitagdo profissional de técnico em enfermagem em contexto de vulnerabilidade
social realizado pela EFTS- JORGE NOVIS para comunidade com vulnerabilidade social b) Descrever a
operacionalizacdo do curso de habilitagdo profissional de técnico em enfermagem em contexto de
vulnerabilidade social realizado pela EFTS- JORGE NOVIS para comunidade com vulnerabilidade social,
c) Caracterizar os elementos da situagdo educativa (educador/educando/espaco tempo pedagdgico/curriculo)
do curso de habilitacdo profissional de técnico em enfermagem em contexto de vulnerabilidade social
realizado pela EFTS- JORGE NOVIS para comunidade com vulnerabilidade social, d) Apreender se o curso
de habilitacéo profissional de técnico em enfermagem em contexto de vulnerabilidade social promovido pela
EFTS- JORGE NOVIS para comunidade com vulnerabilidade social, contribui para a emancipacdo dos
sujeitos.

Trata-se de uma pesquisa que serd desenvolvida durante o curso de doutorado o Programa de Pés-
Graduagdo em Enfermagem da Universidade Federal da Bahia, pela doutoranda Silvana Lima Vieira, sob
orientacdo do prof. Dr. Gilberto Tadeu Reis da Silva.

A coleta de dados sera realizada exclusivamente por mim, Silvana Lima Vieira, na propria instituigdo
(EFTS- JORGE NOVIS).

As entrevistas, serdo agendadas previamente, em turno e local de trabalho, nos meses de janeiro a
abril de 2015, de acordo a disponibilidade do participante. Serdo realizadas respeitando os principios éticos
que regem o trabalho cientifico, sendo realizadas de forma ndo remunerada e voluntaria, com duracéo entre
40 a 60 minutos. Estas serdo gravadas e transcritas na integra, tendo seu contelldo arquivado em caixa
arquivo, lacrada, pelo periodo de pelo menos 10 (dez) anos, no grupo de pesquisa GEPASE, situado no sexto
andar da Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia. Apds este periodo o grupo de pesquisa
decidira entre manter a guarda ou proceder destruicdo por meio de calor (queimar).

Considerando que este estudo poderéa ser utilizado comparativamente a outros que possam vir a ser
realizados, permitindo a compreensdo e avaliacdo da formagao técnica de nivel médio em enfermagem em
comunidades com vulnerabilidade social, as entrevistas ficardo de posse do grupo, ao qual este estudo esta
vinculado.

Caso vocé decida participar, os pesquisadores asseguram 0 seu anonimato, isto €, ninguém sabera
que foi vocé que concedeu a entrevista, buscando respeitar a sua integridade intelectual, cultural e social.

Esclarecemos que vocé poderd se sentir desconfortavel ao ser entrevistado, e por se ter a
possibilidade demonstrar um possivel déficit de conhecimento técnico no que tange a conceitos pedagdgicos
da formacdo de técnicos em enfermagem. No risco de vocé sentir-se invadido(a) em sua privacidade ou
constangida (0) por um possivel desconhecimento no que tange a aspectos didaticos-pedagdgicos-
metodoldgicos, n6s pesquisadores evitaremos ou minimizaremos quando da sua ocorréncia, nos obrigando
a suspender a pesquisa imediatamente caso perceba qualquer risco de conseqiiéncia danosa a expressdo livre
de suas opinides.

Voceé terd garantida a disponibilizacdo de todas as informacgdes referentes a pesquisa, através de
explicacdes compreensiveis e do esclarecimento de eventuais duvidas por parte das pesquisadoras.

A divulgacdo e o retorno da pesquisa a comunidade s6 acorrera com o intuito de trazer beneficios ao
que tange a producdo cientifica e divulgacédo de resultados a sociedade, bem como considerando os principios
da ndo-maleficéncia.

Voceé podera desistir ou anular este consentimento em qualquer fase da pesquisa, conforme resolucédo
do Conselho Nacional de Saude n° 466/12. Caso decida, o questionario respondido por vocé lhe sera
devolvido para que dé o destino que julgar necessario.

Os pesquisadores e 0s entrevistados ndo receberdo remuneracdo pela participacao deste estudo. Caso
haja alguma davida sobre a participacdo nesta pesquisa, vocé pode entrar em contato com os pesquisadores
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atraveés do telefone (71) 32837361, do Colegiado de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia ou por
meio dos e-mails pessoais mencionados a cima.

Caso vocé concorde, solicitamos autorizacdo para o uso das informac@es para fins de construcdo da
tese do curso, publicagdo de artigos cientificos, divulgagdo e apresentagdo em eventos e disponibilizacdo a
Secretaria Estadual da Saude (SESAB), por meio da SUPERH.

Deixamos cientes que vocé podera desistir de participar da pesquisa em qualquer fase da mesma,
com exclusdo das informag6es por mim prestadas, sem que eu seja submetida a qualquer penalizagéo.

Sendo assim, se vocé concordar, voluntariamente, em participar do referido estudo, assine este termo
de consentimento, ficando com uma copia do mesmo.

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Eu me considero devidamente esclarecido(a) e
aceito participar voluntariamente das atividades da pesquisa intitulada EDUCACAO PROFISSIONAL EM
ENFERMAGEM PARA COMUNIDADE COM VULNERABILIDADE SOCIAL.

Fui devidamente informado(a) sobre minha participacdo na entrevista que ser& gravada com um
aparelho digital. Tomei conhecimento que posso retirar meu consentimento a qualquer momento da pesquisa,
sem que isto leve a nenhuma penalidade caso me sinta constrangido (a) durante a sua realizagao.

Estou ciente dos beneficios que os resultados da pesquisa poderdo proporcionar ao processo de
formag&o de profissionais técnicos de nivel médio em enfermagem. Sei que minha identidade sera mantida
em sigilo e que os dados da pesquisa serdo arquivados por um periodo de dez anos e, vencido esse tempo,
serei consultado (a) sobre o interesse em ficar com o material ou se libero para ser destruido. Fui também
esclarecido (a) que os dados poderdo ser divulgados em eventos cientificos e revistas nacionais e
internacionais. Também sei que ndo terei nenhum tipo de 6nus e que ndo receberei beneficios financeiros
participando desta pesquisa, estando as despesas do projeto a cargo dos pesquisadores. Este termo de
consentimento livre e esclarecido seré assinado por mim em duas vias, com 0 compromisso dos pesquisadores
me proporcionarem uma cépia do mesmo para meu controle.

Assim, ratifico que a minha participacdo é voluntaria, 0 meu consentimento para participar da
pesquisa foi de livre decisdo, ndo tendo sofrido nenhuma interferéncia da pesquisadora. Estou ciente de que
ndo serei remunerado (2) por este ato, de que poderei solicitar a(s) pesquisadora(s) para rever as informacdes
que forneci na entrevista, estando livre para corrigir parte do que foi dito por mim, além de me recusar a
continuar participando do estudo a qualquer momento sem causar nenhum prejuizo a minha pessoa ou a
minha atividade académica e nem a meu futuro profissional.

Local: Data: /[

Assinatura do pesquisador(a):

Assinatura do participante:

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Pavilhdo Administrativo — Térreo -
Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000 Tel: (71) 31172445 E-mail:
cepuenb@uneb.br

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Satde CEP: 70750-521 - Brasilia-DF Telefone: (61)
3315-5878 E-mail: conep@saude.gov.br
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APENDICE B — Quadro matriz para coleta documental

LA g UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
. ESCOLA DE ENFERMAGEM
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENFERMAGEM

TITULO DA PESQUISA: Movimento ensino-aprendizagem no curso técnico de
enfermagem: educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social

Quadro da Matriz de coleta documental: nome do documento, itens a serem coletados,

anotacoes diversas

Nome do documento Itens a coletar Anotacoes
Modulos Estratégias de  ensino-
aprendizagem

Conteldo programatico
Principios da educacdo
libertadora/problematizadora
Projeto Politico Pedagogico Estratégias de  ensino-
aprendizagem

Conteldo programatico
Principios da educacdo
libertadora/problematizadora

Plano do Curso Estratégias de  ensino-
aprendizagem
Conteldo programatico

Principios da educacdo
libertadora/problematizadora

Instrumentos de avaliacéo
Relatérios
Outros documentos
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APENDICE C — Roteiro de entrevista semiestruturada

LA g UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
= ESCOLA DE ENFERMAGEM
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENFERMAGEM

TITULO DA PESQUISA: Movimento ensino-aprendizagem no curso técnico de

enfermagem: educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social

1 Caracterizacao dos participantes

EDUCADOR(A)

Iniciais do nome: ........ccccceeveeveiennenn, Idade: ................. GEnero:.......cc........ estado civil: .................
Profissdo................. Tempo de Graduagao: .................

Tipo de Vinculo na EFTS: ................. Tempo de trabalho na EFTS: ...................

Local de trabalho: ................. P6s-Graduagdo: ................ Outras capacitagles: .................
EDUCANDOS(AS)

Iniciais do NOMe: .......cccccvvvrereiennn. Idade: ........c........ GENero: ....coceeennee

Estado civil: ................. Namero de filhos: .................

Local de Trabalho: ................. Renda familiar em salarios minimos.................

Ano/Origem de formag&o: escola publica ( ) Privada ( ) Tempo de Formagao............c.cvve..
Experiéncias profissionais anterior ao curso ...............

2. Questdes orientadoras da entrevista
EDUCADOR(A)

1. Como vocé desenvolve as suas atividades como educadora no curso? Desde o planejamento das
aulas, execucdo e avaliagao.

2. Como vocé desenvolve as atividades tedrico-praticas?

3. Quais as facilidades e dificuldades no desenvolvimento deste curso?

4. Para vocé existe alguma especificidade na formagéo de profissionais técnico de nivel médio em
enfermagem para pessoas residentes em territdrios com vulnerabilidade social?

EDUCANDO(A):
1. Como vocé soube deste curso? Me fale como foi a sele¢do?
2. O que levou vocé a escolher este curso e esta escola de formagéo?
3. Como sdo os momentos de aula tedrica e pratica? Como vocé aprende?
4. Como voceé se percebe a partir desse curso, com o conhecimento que vocé adquiriu, as

influéncias no seu cotidiano?
5. Quais as facilidades e dificuldades que vocé enfrenta neste curso?
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APENDICE D - Roteiro para observacio

LA g UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
. ESCOLA DE ENFERMAGEM
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENFERMAGEM

TITULO DA PESQUISA: Movimento ensino-aprendizagem no curso técnico de
enfermagem: educando(a)s em contexto de vulnerabilidade social

e Tempo de observagédo

e Data da observacao

e Local

e Tema da aula/discusséo

e Disposigédo/posicionamento do professor na sala de aula
e Disposigdo/posicionamento do mobiliario

e Agir educativo das educadoras

e Agir aprendente do(a)s educando(a)s

e O que ocorrer:
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ANEXO A — Termo de Autorizacgdo da Instituicdo Coparticipante

Governo do Estado da Bahia
Secretaria da Saude do Estado da Bahia

Superintendéncia de Recursos Humanos da Satiide — SUPERH
Escola de Formacao Técnica em Saude Prof. Jorge Novis — EFTS

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSITUICAO CO - PARTICIPANTE

Eu, Maria José Cotes Camario, diretora da Escola de Formagdo Técnica em Saude (EFTS),
estou de acordo, ciente e autorizo que os pesquisadores Gilberto Tadeu Reis da Silva e
doutoranda Silvana Lima Vieira, a desenvolverem nesta instituigdo, o projeto de pesquisa
intitulado “EDUCACAO PROFISSIONAL EM ENFERMAGEM PARA
COMUNIDADE COM VULNERABILIDADE SOCIAL”.

Declaro conhecer as Normas e Resolugdes que norteiam a pratica de pesquisa envolvendo
seres humanos, em especial a Resolugdo CNS 466/2012. de estar ciente das co -
responsabilidade como institui¢do co-participante do presente projeto de pesquisa, do
compromisso de garantir a seguranga e o bem estar dos sujeitos de pesquisa aqui recrutados,

dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranga ¢ bem estar.

Salvador, 01 de outubro de 2

Mariaddqsé Cortes Camarao

., Diretora
Maria José Cortes Camarao
Diretora / SUPERH / EFTS
Cad. 19.224.884-9

Av. Cardeal da Silva, 1339- Federacao CEP: 40231-305
Tel: (71) 3357-0810/0811/ 2496 FAX: (71) 3276-6738
Sesab.efts@saude.ba.gov.br
Portal: http://www.saude ba.gov.br/efts
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO PROFISSIONAL EM ENFERMAGEM PARA COMUNIDADE

COM VULNERABILIDADE SOCIAL
Pesquisador:

silvana lima vieira
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 38132214.9.0000.0057
Instituicdo Proponente: Universidade do Estado da Bahia

Patrocinador Principal:
Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 882.039
Data da Relatoria: 27/11/2014

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

Consideragdes Finais a critério
do CEP:

Apés a andlise com vista a Resolu¢éo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como

APROVADO para execug¢édo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados

com sua aplicacé@o e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os

principios da autonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia,

justica e equidade.

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555 - Bairro: UF: BA - Cabula
Municipio: SALVADOR - CEP: 41.195-001

Telefone: (71)3117-2445 - Fax: (71)3117-2415

E-mail: cepuneb@uneb.br
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