X
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE HUMANIDADES, ARTES E CIENCIAS
PROFESSOR MILTON SANTOS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS
INTERDISCIPLINARES SOBRE UNIVERSIDADE

MARILIA DANTAS COSTA CARNEIRO

VICISSITUDES DA CONTINUIDADE DOS ESTUDOS ENTRE
JOVENS ESTUDANTES DE ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO
MEDIO DE SALVADOR

SALVADOR
2017






MARILIA DANTAS COSTA CARNEIRO

VICISSITUDES DA CONTINUIDADE DOS ESTUDOS ENTRE
JOVENS ESTUDANTES DE ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO
MEDIO DE SALVADOR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos Interdisciplinares sobre
Universidade, da Universidade Federal da Bahia,
como requisito parcial a obtencao do grau de Mestre.

Area de Concentracdo: Estudos Interdisciplinares
sobre Universidade

Orientadora: Prof® Dra. Sonia Maria Rocha Sampaio

SALVADOR
2017






Ficha catalografica
Ana Paula Teixeira
Bibliotecaria e Documentalista CRB-5/1779

C289 Carneiro, Marilia Dantas Costa

Vicissitudes da continuidade dos estudos entre jovens estudantes de
escolas publicas de ensino médio em Salvador / Marilia Dantas Costa
Carneiro. — Salvador, 2017.

78 f.: il. color.

Orientadora: Prof2. Dr2. Sénia Maria Rocha Sampaio
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal da Bahia. Instituto de
Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton Santos. 2017.

1. Ensino Médio. 2. Ensino superior — Universidade. 3. Juventude. 4.
Etnomedotologia. |. Sampaio, S6nia Maria Rocha II. Universidade Federal
da Bahia. Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton
Santos. Il1. Titulo.

CDD -373.81







Aos meus filhos que sdo a fonte de inspiracdo da minha vida.

Por uma educacdo publica de qualidade e um futuro justo para os jovens do

Brasil






“Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza, e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo

produza, alimente ou reproduza as desigualdades .

Boaventura de Souza Santos


https://pensador.uol.com.br/autor/boaventura_de_souza_santos/




AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar agradeco a Deus pela coragem, forca, perseveranca e
discernimento nessa realizacdo. E por colocar anjos na forma de gente para me
acolherem com suas “asas” nos piores momentos sempre com muito carinho.

Em especial aos meus pais Sr Mauricio e D. Sandra por todos o0s
esforcgos e sacrificios de colocar a educagdo como um fator importante ao longo de meu
itinerario. E por acreditarem nos meus sonhos com todo amor e carinho incondicional
em cada ato de apoio que me proporcionaram.

A meu companheiro Gleidison e meus filhos Miguel e Daniel pela
compreensao, cooperacao e suporte emocional nesse periodo de tantos desafios. E pelo
amor e carinho constantes que alimentam a alma.

A minha irma amiga Jéssica, futura engenheira florestal, por acreditar em
meus sonhos, me ajudar no trajeto e junto a meu irmado Gabriel persistir pelo caminho
da educacdo, mesmo quando a estrada € toda esburacada.

A minha orientadora Sénia Sampaio pela sensibilidade, atencdo, paciéncia,
cuidado, carinho e amizade que fortaleceram nossa relagdo diante dos desafios. Por ndo
desistir desse projeto, mesmo quando pareceu inviavel. E muito dificil poder construir
relacGes como esta na academia. Sempre foi uma referéncia de profissional para mim,
respeito e compromisso traduzem a qualidade de seu oficio alimentando a cada dia
minha admiracdo. Sem davidas aprendi muito e sei que ainda tenho muito que aprender
porque ser professora € uma arte lapidada a cada experiéncia compartilnada na
construgdo do conhecimento.

Ao Observatério da Vida Estudantil por proporcionar um espaco acolhedor

mesmo no meio académico. Em especial a Ava, Georgina, Rita, Sueli,
Larisse, Edleusa, Leticia, Marcia, Carlos e Greyssy.

Ao Programa de Po6s-Graduacdo Estudos Interdisciplinares
sobre Universidade (EISU), aos professores com os quais aprendi licdes que
levarei pra toda vida, em especial, Georgina Gongalves, Edleusa Garrido,

Thereza Coelho, Flavia Gulart Garcia Rosa.






As Professoras avaliadoras por aceitarem prontamente compor a banca de
defesa desse trabalho em tempo abio.

A Caroline Fantinel e Pérola Dourado por sempre atenderem as
minhas duvidas com muita atencdo e paciéncia.

Aos jovens estudantes do ensino médio publico que participaram
desse estudo.

Aos colegas da turma de 2015.1, com os quais compartilhei momentos
inesqueciveis de construcdo de conhecimento, autoconhecimento, interexperiéncias e
compreensdo da importancia de uma formagéo interdisciplinar. Estas foram trocas que
levarei pra toda vida.

As amigas Juliana e Marcia, pela escuta sensivel e apoio constante nos
altos e baixos dessa jornada.

As amigas Ava e Larisse, por cada momento que pude aprender mais com
VOCeés, por exercerem seus oficios com exceléncia partilhando de suas experiéncias. E
pela disponibilidade de uma escuta carinhosa e confortadora.

A amiga Ana Paula por ser essa pessoa especial que esta presente nos
momentos bons e ruins e sabe sempre o que dizer pra me fazer sorrir e, ndo menos
importante, pelo perfeito trabalho técnico na parte final desse trabalho.

Aos integrantes que atuaram na realizacé@o do projeto UFBA Acolhedora
por contribuirem no processo de construgdo desse estudo.

Aos que ja passaram pelo OVE e contribuiram com minha formacéao pessoal e

profissional.






CARNEIRO, Marilia Dantas Costa, VICISSITUDES DA CONTINUIDADE DOS
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Interdisciplinares sobre Universidade) — Instituto de Humanidade, Artes e Ciéncias
Professor Milton Santos, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2017,

RESUMO

A universidade publica no Brasil tem passado por diversas transformagdes nas ultimas
décadas. Durante a ultima década, foram realizadas muitas mudancas que
proporcionaram a expansao e interiorizacdo das universidades publicas, cujo o aumento
no numero de vagas foi mais um passo para a democratizacdo do ensino superior. As
politicas de a¢des afirmativas contribuiram para o acesso e permanéncia de jovens de
uma camada social antes distante das universidades publicas. No entanto, mesmo com
grandes mudancas e avancos de politicas publicas apenas 15% dos jovens brasileiros
entre 18 e 24 anos, acessam 0 ensino superior publico o que denuncia dificuldades
importantes na passagem do ensino médio para o superior. Para o ensino médio a faixa
etaria esperada é do jovem-adolescente, com idade entre 15 a 17 anos. No Brasil sdo 10
milhGes de jovens nessa faixa de idade e sé pouco mais da metade encontra-se no nivel
de ensino adequado. Este estudo foi realizado com o objetivo de compreender a
perspectiva de estudantes de ensino médio, no periodo escolar que antecede a realizacao
das provas do ENEM e seu eventual ingresso no ensino superior. Para isso foi realizada
uma pesquisa de cunho qualitativo, sob a perspectiva do referencial teorico
metodolégico da etnometodologia, que utilizou técnicas da abordagem etnografica
como a observacao participante e o diario de campo. Para a construcao dos dados foram
realizadas entrevistas compreensivas com jovens estudantes de duas escolas publicas de
ensino médio em dois momentos diferentes, no segundo e no terceiro ano, antes da
realizacdo do Enem. Os dados apontam para uma diferenciacdo da perspectiva dos
jovens segundo estejam no meio ou no final do processo. No segundo ano do ensino
médio, suas prioridades estdo ligadas a vivenciar esse periodo de acordo com 0 que a
escola tem a oferecer e com seus interesses momentaneos. Ja estar na saida do ensino
médio, na fase de conclusdo de uma fase escolar importante, a demanda para acessar o

ensino superior se impde e entdo, sdo criadas estratégias para alcancar esse objetivo. Em



qualquer momento da trajetoria desses jovens ha o incentivo e apoio da familia,

motivada por um sonho de ascenséo social da nova geragéo.

Palavras-chave: Ensino Meédio; Ensino Superior; Etnomedotologia; Juventude
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Institute of Humanity, Arts and Sciences Professor Milton Santos, Federal University of
Bahia, Salvador, 2017.

ABSTRACT

Public universities in Brazil have undergone several transformations along the last
decades. Such changes have led to the expansion and internalization of these
institutions. The increase in number of vacancies was another step towards
democratization of higher education. Affirmative action policies have contributed to
access and permanence of young people from a social group previously kept away from
public universities. Despite the great changes and advances in public policies, only 15%
of Brazilians aged between 18 and 24 access public institutions. This statistic denounces
major difficulties in the transition from high school to higher education. The age range
expected for secondary school students varies between 15 and 17 years. In Brazil, there
are 10 million young people in this age group but only a little more than a half attends
the appropriate level of education. The present study aims to understand the perspective
of high school students, in the school period that precedes ENEM (national exam that
grants access to most vacancies in public universities) and their possible entry into
higher education. Therefore, a qualitative research was carried out, having as reference
the ethnomethodology, and using techniques of the ethnographic approach, such as
participant observation and field diary. To construct the data, we conducted
comprehensive interviews with young students from two public high schools at two
different moments, in the second and third years prior to the Enem. The data point to a
difference in perspective due to the young participant being in the middle or at the end
of the process. During the second year of upper secondary school, priorities are linked
to experiencing this period and dealing with one’s momentary interests. Along the last
year, when an important academic phase is being completed, the perspective of
accessing higher education is highlighted and strategies are created in order to achieve
this goal. Throughout their trajectory, the students had the encouragement and support

of their family, motivated by the dream of social ascension of the new generation.

Key words: High school; Higher education; Ethnomedotology; Youth
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1. MOTIVACAO PARA A PESQUISA E A ESCOLHA DO TEMA

Esta pesquisa, realizada no contexto de um mestrado académico, esta intrinsecamente
ligada a0 meu itinerdrio escolar que ira definir minha implicacdo com esse campo de
investigacdo especifico. Toda minha vida estudei em escolas da rede publica municipal e
estadual de ensino, nas diferentes cidades onde vivi. Venho de uma familia simples, do
interior do estado; meus pais nunca chegaram ao ensino superior e tiveram dificuldades para
concluir o ensino médio devido a necessidade de trabalhar.

Na tentativa de garantir melhor sorte aos filhos, eles se esforcaram para escolher as
melhores escolas e oferecer condicdes de estudo adequadas para mim e meus dois irmaos.
Como resultado, eles atingiram o objetivo de ver minha irmd e eu ingressarmos em
universidades publicas. Nossa familia foi de importancia central para que eu me sentisse
motivada a seguir um caminho para os estudos superiores e fiz de tudo para que se
orgulhassem disso. Mas o percurso foi arduo e, muitas vezes doloroso principalmente quando
entro na categoria de “estudante ndo tradicional” ao tornar-me mée de duas criangas logo no
inicio da minha vida académica. Muitos aspectos do que, na universidade, podemos encontrar
de elitismo e conservadorismo repercutiu nessa minha trajetoria.

Ingresso na Universidade Federal da Bahia (UFBA), no curso de Psicologia, no
segundo semestre de 2007, que s6 comeco a cursar em 2009, por causa das duas gravidezes
consecutivas e por nao ter onde morar em Salvador. Para ndo perder a oportunidade pela qual
tanto lutei e ndo desapontar meus pais consigo o direito aos auxilios assistenciais
disponibilizados pela UFBA. Entdo, j& com meus filhos na creche e com auxilio moradia,
iniciado meu curso, no final do segundo semestre de 2009, consigo uma bolsa de iniciacao
cientifica pelo Programa Permanecer no Grupo de Pesquisa Observatorio da Vida Estudantil
(OVE) do qual faco parte até hoje.

O ano de 2009 foi emblematico no meu percurso ndo apenas porque corresponde ao
inicio dos meus estudos e ingresso no grupo de pesquisa, mas porque foi um periodo de
grandes mudancas na universidade brasileira com a criagdo de novos cursos e a ampliacéo de
vagas, principalmente no noturno. Essas mudangas sdo resultados do Programa de
Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais (REUNI), ao qual a UFBA também
aderiu, e que tinha o objetivo de democratizar 0 acesso e a permanéncia em universidades,
além de propiciar a inovagdo curricular e estrutural das instituicdes publicas de ensino
superior. Acompanhar esses movimentos foi positivo para a minha afiliacdo a universidade e

a cidade, além de contribuir para minha permanéncia tanto material quanto simbdlica.
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Minha inser¢do em escolas do ensino médio, como bolsista de iniciacdo cientifica,
atuando nos projetos desenvolvidos pelo OVE e a experiéncia de poder acompanhar mais de
perto os novos cursos de Bacharelado Interdisciplinar criados na UFBA, me colocaram frente
a vontade de compreender a ecologia dos estudantes do ensino médio antes de realizarem o
exame para acesso ao ensino superior. Minhas primeiras atividades foram no ambito do
projeto “Aproximando a educag@o basica da educacdo superior: uma pesquisa-acao-formacao
em escolas de ensino médio do Estado da Bahia”. A participacdo e desenvolvimento das
atividades nesse projeto estimularam meu interesse pela pesquisa. Desde entdo permaneci no
grupo realizando atividades e colaborando no desenvolvimento de pesquisas sempre voltadas
para diferentes aspectos da vida dos estudantes.

Desde o projeto “Aproximando” desenvolvido entre os anos de 2009 e 2010, nenhum
outro projeto desenvolvido pelo OVE teve como foco estudantes do ensino médio. Nesse
sentido, minha propria trajetéria foi a maior responsavel pela decisdo de pesquisar essa
teméatica. Como egressa de escola publica, precisei enfrentar muitas dificuldades para
continuar meus estudos e ingressar na universidade. Aluna do ensino médio, estudei em uma
escola publica considerada modelo em Feira de Santana, mas, mesmo com professores melhor
qualificados senti as deficiéncias que tinha em conteldos necessarios para a realizacdo do
processo seletivo para ingresso em uma universidade pablica. Ndo me sentia preparada e, na
época, sem computador nem internet, meu campo de acesso as informacgdes necessarias para
continuar meus estudos, estava claramente limitado.

Aos 16 anos, ingressei no mundo do trabalho por necessidade de ajudar nas despesas
de casa e para complementar 0s gastos com os estudos, pois, mesmo na escola publica, na
época, tinhamos que comprar nossos livros. A experiéncia me levou a compreender que ficar
atras de um balcdo de loja ndo era o que eu queria como futuro. Foi muito dificil conciliar a
jornada de trabalho com as demandas da escola, mas, o objetivo de entrar numa universidade
publica me deu alento para prosseguir. Ndo havia estimulo por parte da escola, que nao
realizava nenhuma acao direcionada a passagem para o ensino superior. Os professores nos
desestimulavam afirmando que ndo passariamos no processo seletivo para uma universidade
publica sem fazer, pelo menos, um ano de cursinho pré-vestibular.

No entanto, mesmo com esse cenario desfavoravel, grande parte de meus colegas
desejavam fazer um curso superior. Apenas a familia e a vontade de ascensdo social nos
serviam de suporte para atravessar esse terreno minado.

Por todas essas vivéncias pessoais, estou convencida da necessidade de um olhar
diferenciado para este publico especifico que, de acordo com as estatisticas, esta cada vez

mais distante da escola. A escolha desse tema para a minha pesquisa de mestrado apoia-se no
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fato de que essa transicdo e, segundo a literatura, um dos pontos de estrangulamento que, se
ndo impede, ao menos dificulta a longevidade escolar de um importante segmento da
juventude brasileira. Essa conviccao foi fortalecida através do contato com alunos do segundo
ano do ensino médio publico que atuaram como bolsistas PIBIC Jr* em projetos
desenvolvidos pelo OVE. Esses jovens, com quem convivi, relatavam suas experiéncias
escolares e cotidianas e suas pretensdes apos conclusdo do ensino médio, inclusive a davida
entre prestar vestibular ou trabalhar em funcédo das dificuldades financeiras de suas familias.
Além de eu rever meu proprio percurso e dilemas quando mais jovem, as questdes trazidas
por eles confirmavam uma grande desinformacdo a respeito das politicas de assisténcia e
permanéncia ja existentes na universidade publica.

Assim como ndo era previsto meu ingresso em uma universidade pablica, por minha
condicdo socioecondmica, assim como ndo era previsto que eu conseguisse obter um diploma
de Psicologia sendo mée de dois filhos pequenos, decidi continuar estudando, tendo escolhido
um programa que se diferencia das escolhas de grande parte de meus colegas de profisséo.
Dessa forma, simultaneamente ao Gltimo ano do curso de graduacéo, cursei dois componentes
como aluna especial no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Interdisciplinares sobre
Universidade (PPGEISU), o que fortaleceu minha escolha pelo PPGEISU, para obter o titulo
de mestre. Um programa com uma proposta inovadora que permite a interacdo com
profissionais das mais diversas areas do conhecimento além de possibilitar o estudo de temas
complexos que demandam a interdisciplinaridade. Assim, desenvolvi esse estudo
considerando a diversidade inerente ao sujeito da minha pesquisa: o jovem estudante do

ensino médio publico.

1Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do Cientifica para o Ensino Médio.
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2. INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objetivo estudar aspectos da transicdo de jovens estudantes
do ensino médio publico para o ensino superior a partir da abordagem etnometodologica. A
escolha desse campo de estudos se apoia no fato de que essa transicdo €, segundo a literatura,
um dos pontos de estrangulamento que, se ndo impede, ao menos dificulta a longevidade
escolar de um importante segmento da juventude brasileira (CAMARANO; MELLO, 2006).
Falamos dos jovens pobres que frequentam escolas publicas, a cuja condi¢do econémica se
somam outras como cor da pele, pertencimento étnico ou mesmo regido do pais e local de
moradia.

A universidade publica brasileira ainda se mantém num registro elitista, se utilizarmos
a classificacdo de Trow (2005), na medida em que acolhe apenas 15,1% da populacéo entre
18 e 24 anos, segundo os dados do Ministério da Educacdo divulgados pelo Censo da
Educacdo Superior de 2013. No censo de 2014, esse percentual sobe para 17%?, no entanto, a
maior parte desses estudantes estdo na rede privada de ensino. Esse baixissimo percentual de
jovens que se encontram no ensino superior, testemunha a grande diferenca entre os indices
populacionais (23,1 milhdes, para a mesma faixa etéria) para a categoria juventude e 0s
daqueles que chegam a esse nivel de ensino (IPEA, 2013).

Quando nos referimos, especificamente, aos estudantes oriundos de escolas publicas, a
realidade parece ainda mais dificil. Na transicdo de uma etapa a outra dos niveis escolares, 0
namero de matriculas apresenta decréscimos significativos. Ao compararmos o nimero de
matriculados no ensino médio com o da populacdo de jovens entre 15 e 17 anos (10,4
milhdes), chegamos a pouco mais de 50% da taxa liquida® de matricula nessa etapa da
educacdo basica. Para atenuar o efeito das desigualdades no acesso ao ensino superior publico
e atender as demandas dos movimentos sociais, foram implementadas politicas pablicas para
minimizar desigualdades de ordem social e racial, a exemplo da reserva de vagas, programas
de financiamento e incentivos a permanéncia.

Entretanto, essas politicas ainda ndo garantem o acesso nem a conclusdo dos estudos
de todos os jovens que apresentem disposicdo em prosseguir sua formaco. E nos anos que
antecedem a decisao de realizar um curso superior, no espacgo das escolas de nivel médio, que

se desenrola uma espécie de “processo seletivo” as avessas que retira da perspectiva da

’Essepercentual estaconsiderando duasdistribuicdes: cursos presenciais e cursos adistancia. Paraos cursos a
distancia, 9de 10 matriculas estdonarede privada, janamodalidade presencial, poucomaisde 70%das
matriculas se encontram em cursos privados.

¥ Ataxa de escolarizacédo liquida corresponde ao nimero de pessoas numa determinada faixa etaria cursando a série adequada
em relacdo ao total de pessoas na mesma faixa etaria, correspondendo a série-idade do sistema educacional brasileiro.
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longevidade escolar uma grande quantidade de jovens que, entdo, se dirigem ao mercado de
trabalho em condicBes precarias para assumir empregos ou ocupagfes subalternas, quando
ndo permanecem sem visibilidade e vao aumentar as estatisticas de atos delituosos ou
envolvimento com o crime.
De acordo com os dados preliminares de 2014 divulgados pelo atlas da violéncia
(IPEA, 2016), no Brasil, 53% dos homicidios sdo de jovens do sexo masculino na faixa etéaria
de 15 a 19 anos. Considerando o periodo de 2004 a 2014 o aumento da taxa de homicidios
registrado na Bahia foi de 132,6%. Ao considerar a idade de 21 anos, quando aumenta o risco
de uma pessoa sofrer homicidio no Brasil, pretos e pardos tém 147% mais possibilidade de
sofrerem homicidios quando comparados com brancos, amarelos e indigenas. Nessa
perspectiva, “as chances de um individuo com até sete anos de estudo sofrer homicidio no
Brasil sdo 15,9 vezes maiores do que as de alguém que ingressou no ensino superior, o que
demonstra que a educacdo é um verdadeiro escudo contra os homicidios” (IPEA, 2016, p. 21).
Dessa forma, ressaltamos a importancia de compreender o que se passa na escola,
espaco polifénico, onde seus diferentes atores nem sempre cooperam no sentido de confirmar
a educacdo como uma perspectiva desejavel e a escola como local de pertencimento e
afirmacdo. Dayrell (2010, p.3), se refere a escola como um espago que nao compreende 0
jovem presente na figura do aluno, com toda sua diversidade, pois “diante dessas
representacdes e estigmas, o jovem tende a ser visto na perspectiva da falta, da incompletude,
da irresponsabilidade, da desconfianca, o que torna ainda mais dificil para a escola perceber
quem ¢ ele de fato, o que pensa e € capaz de fazer”.

A necessidade de um olhar diferenciado para este publico especifico se fortaleceu por
minha aproximacao com alunos do ensino médio publico e suas pretensdes de continuidade
dos estudos via 0 acesso a universidade, ao longo da pesquisa-agdo “Aproximando a educagio
basica da educacdo superior: uma pesquisa agdo formagdo” em escolas de ensino médio do
estado da Bahia nos anos de 2009 e 2010* desenvolvida pelo grupo de pesquisa Observatério
da Vida Estudantil (OVE)®. A iniciativa colocou estudantes da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB) em contato direto com 0s
alunos do ensino médio, no espaco fisico da escola, nos municipios de Salvador, Sdo Félix e
Santo Antonio de Jesus. Nos resultados, os relatos sobre suas experiéncias escolares e
cotidianas e suas pretensdes ap6s a conclusdo do ensino médio confirmaram a auséncia de
informagdes a respeito das politicas de acesso e permanéncia ja existentes, nessa época, em

universidades pablicas. Pesquisar, de forma mais detida, esse universo foi um caminho

4Apoio da Fundacédo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB).
® 0 Grupo de Pesquisa Observatério da Vida Estudantil (OVE) é o espaco no qual essa e outras pesquisas, que estudam a
vida estudantil, se desenvolvem.
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instigante também pelo fato de eu ter sido uma estudante universitaria oriunda de escola
publica que vivenciou as dificuldades dessa transicdo e seus impactos na escolha de
prosseguir nos estudos.

Por entender a importancia de intervir nesse campo da educacéo para contribuir com a
modificagdo dessa realidade, o presente estudo surge como um desenvolvimento das questfes
surgidas ao longo dessa primeira intervencdo. Por meio de um ponto de vista interdisciplinar,
0 presente estudo intenta compreender a perspectiva de estudantes de ensino médio, ao longo
do periodo escolar que antecede a realizacdo das provas do ENEM e seu eventual ingresso no
ensino superior almejando contribuir para a elaboracdo de propostas e programas que
aumentem as chances desse segmento da juventude, os jovens que frequentam escolas
publicas do ensino médio, acessar um curso universitario. Quis entender as razdes e
experiéncias que levaram esses jovens a construir esses itinerarios académicos especificos e
como a familia e a historia escolar influenciaram essas escolhas. Dessa forma, assim

apresentamos 0s objetivos dessa pesquisa:

Objetivo geral

Compreender como sdo construidas as perspectivas de jovens estudantes do ensino
médio acerca da continuidade dos estudos e investigar os etnométodos que eles utilizam para

alcancar esse objetivo

Objetivos especificos

1. Investigar as pretensdes e prioridades dos jovens durante a conclusdo do ensino
médio e o lugar da continuidade dos estudos em suas vidas.

2. Identificar e descrever as acgdes realizadas pelas escolas e o lugar dos
professores como fonte de informacdo e incentivo ao ingresso no ensino superior do ponto de
vista dos alunos.

3. Identificar a compreensdo dos familiares a respeito do acesso desses jovens ao

ensino superior através do discurso dos alunos.

Este estudo pretende aproximar-se dessa realidade a partir da perspectiva da
etnometodologia, uma corrente sociologica que se interessa em estudar os etnométodos
desenvolvidos em situacOes cotidianas pelos atores sociais para dar conta da sua vida em

sociedade. Segundo Lapassade (2005, p.43), Garfinkel definiu etnométodos como “os
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processos que sdo utilizados na vida cotidiana [...] para comunicar e interpretar o social”
constituindo o raciocinio socioldgico pratico. Sdo agdes préaticas que instituem fatos sociais
que, por sua vez, sdo constituidos dos etnométodos.

O trabalho é apresentado, além de um texto onde sdo definidas as motivac6es para sua
realizacdo e dessa introdugdo, em mais trés capitulos: o primeiro, dedicado a apresentacdo dos
dados mais recentes e que evidenciam as dificuldades enfrentadas por segmentos da juventude
no percurso para o ensino superior. O seguinte analisa, a partir de consulta a literatura, o
contexto em que se da a educacdo do jovem estudante do ensino medio publico. A abordagem
tedrico-metodoldgica utilizada para a producgéo e anélise dos dados € apresentada no terceiro
capitulo. No quarto capitulo as narrativas dos jovens sdo discutidas a luz dos referenciais e
contribuicdes da literatura revisada. A dissertacdo é concluida em algumas paginas que
esclarecem os principais achados da pesquisa e seus possiveis desenvolvimentos futuros. Em

seguida a lista de referéncias e apéndices.
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3. O PERCURSO DO ENSINO MEDIO PARA O SUPERIOR: ALGUMAS
REFLEXOES

No Brasil, o ensino médio passou a ser reconhecido a partir da Constituicdo Federal de
1988, que define sua obrigatoriedade, atribuindo-o ao Estado como um dever. A Lei n° 9.394,
que apresenta as Diretrizes e Bases para a Educagcdo Nacional (LDBN), promulgada em 1996,
registra a educagdo basica, incluindo o ensino médio, como ultima etapa do processo de
escolarizacdo obrigatéria, tendo como objetivo promover uma formacdo cidada que possa
garantir o prosseguimento para estudos posteriores e 0 ingresso no mercado de trabalho.
(BRASIL, 1996)

De acordo com os dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (MEC/INEP, 2013), podemos identificar diferencas
preocupantes na passagem de uma etapa a outra de ensino. Nos primeiros anos de
escolarizacdo, os indices de matriculados sdo proporcionais aos da populacdo, considerando
idade e série correspondentes. Sobre esse aspecto, 0 censo escolar da educacdo basica em
2012 indicava uma aproximacéo, nos Gltimos anos, entre 0 nimero de alunos ingressantes no
1° ano do ensino fundamental® e a coorte populacional de criancas de 6 anos. Nos anos finais
da educacao basica, entretanto, ocorre decréscimo no quantitativo de matriculados, com faixa
etaria equivalente a série (INEP, 2013). Costa (2013) afirma que, no caso brasileiro, a escola
de nivel médio estadual e ndo profissionalizante, apresenta altas taxas de distor¢do entre série
e idade, de reprovacdo e evasdo, indicando um distanciamento do que é esperado, ou seja, 0
prosseguimento dos estudos, uma vez que o aluno potencial do ensino médio é o concluinte
do ensino fundamental.

No caso do ensino médio regular’, a estimativa é que a situacdo de equilibrio da
matricula esteja em torno de 10,4 milhdes de alunos, o que corresponde & populagéo na faixa
etaria de 15 a 17 anos, contra os atuais 8,4 milhdes de matriculados (IPEA, 2012). Como ja
foi pontuado, na apresentacdo desse trabalho, apenas cerca de 30% da populagéo brasileira
frequenta a educacg&o superior, sendo, a taxa liquida verificada de apenas 15,1%, ou seja, na
idade teoricamente adequada para cursar esse nivel de ensino. (IPEA, 2013)

Considerando o Plano Nacional da Educacdo (PNE) 2014-2024, que coloca como
meta para 2016 universalizar o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 a 17 anos e

até 2024, atingir 85% de matricula liquida no ensino médio, vemos que o desafio € muito

6 . x
Considerando o novo formato com duracéo de nove anos.
" Modalidade de ensino que atende alunos oriundos do ensino fundamental e com idade proporcional & série.



32

grande. Em seu estudo sobre os sentidos atribuidos pelos jovens para o ensino medio, Brenner
e Carrano (2014, p. 1226), pontuam que

se 0s jovens brancos entre 15 e 17 anos estdo mais préximos da meta citada,
com 62,9% de adequagdo idade-série, 0s jovens pretos ou pardos
encontravam-se em patamares percentuais inferiores a média (47,8%). Por sua
vez, as mulheres na mesma faixa de idade apresentavam frequéncia escolar
liquida superior (59,8%) em relagdo aos homens (47,8%).

Dessa forma podemos afirmar que os desafios dessa meta sdo agravadas pelas
desigualdades da propria coorte populacional.

Esses dados nos obrigam a questionar os motivos pelos quais existe um percentual
ainda tdo reduzido de jovens que cursam esse nivel de ensino. S&o varios os fatores apontados
por diferentes estudos: altos indices de reprovacao no ensino fundamental, entrada precoce no
mundo do trabalho devido a necessidade de sobrevivéncia, o contato com atividades ilicitas e,
eventualmente, com o mundo do crime, além da elevada taxa de mortalidade da populacéo
juvenil, principalmente, negros® e pobres. Isso aponta para a insuficiéncia de politicas
voltadas para a permanéncia dos jovens no sistema educacional o que acentua ainda mais a
desigualdade.

Vale ressalvar que, sendo o ensino médio a ultima etapa da educacdo basica e fase
preparatdria para ingresso no ensino superior, existem aspectos qualitativos que precisam ser
considerados. A LDBN, no seu artigo 26, determina que

os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
2013, p. 48 (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013))

Com isso, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) propds a base nacional comum e
a organizou as seguintes areas do conhecimento: Cddigos e Linguagens e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias. A escolha dessas éareas teve o objetivo de promover a inter e a
transdisciplinaridade no ambito dos contetdos trabalhados (FRANCO; NOVAES, 2001).

Considerando a histéria da educagdo no Brasil alguns acontecimentos modelaram
mudancas na estrutura do ensino médio, a exemplo do Seminario Nacional realizado em 2002
com foco na reforma do ensino médio; do decreto da Lei 11.494 de 20 de junho de 2007 que
regulamentou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de

Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo; em 2009, é criado o novo ENEM que funcionou

8Em 2013, a taxa de homicidios de adolescentes brancos de 16 e 17 anos de idade foi de 24,2 por 100 mil. J4 a taxa de
adolescentes negros na mesma faixa foi 66,3, no mesmo periodo (MAPA DA VIOLENCIA, 2015).
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como forma de acesso ao ensino superior tanto na UFBA como em outras universidades e €
langado o programa Ensino Médio Inovador discutido pelo Grupo de Trabalho da Reforma do
Ensino Médio, criado pelo Conselho nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED). Na
sequéncia, em 2012, é aprovado pelo CNE uma atualizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino. Em 2013, o Projeto de Lei (PL6840/2013) é resultado da Comissao
Especial destinada a promover Estudos e Proposi¢des para a Reforma do Ensino Medio
(CEENSI). Em seguida, em 2014, foi lancado o Plano Nacional da Educacdo (PNE) com as
metas para o periodo de 2014 a 2024 (MEC, 2009; MEC, CNE, 2012; BRASIL, 2017).

Apenas com 0 objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes foi criado em 1998,
pelo INEP, o Exame Nacional do Ensino Médio com objetivo de melhorar a qualidade do
ensino do ensino médio no pais e auxiliar o Ministério da Educacéo na elaboracédo de politicas
estruturais de melhoria do ensino brasileiro através dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Em 2004, foi criado pelo Governo Federal o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), dirigido a estudantes do ensino medio da rede publica ou da rede privada na
condicgéo de bolsistas, institucionalizado pela Lei n°® 11.096, em 13 de janeiro de 2005, com
intuito de concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais em cursos de graduacdo em
instituicdo de ensino superior privadas, em contrapartida as instituicbes que aderem ao
Programa recebem isencdo de tributos.

Até 2008 o Enem foi utilizado como forma de avaliar o ensino e a pontuacdo obtida
pelo aluno poderia ser usada como forma de acesso as IES privadas pelo ganho de bolsas de
estudos, reforcando o mercado educacional que coloca a educagdo como produto. A partir de
2009, a prova ¢ modificada pelo MEC como proposta de unificar o processo seletivo de
acesso as universidades federais. Entdo, 0 novo Enem passa a ser realizado em dois dias e
conter 180 questdes objetivas e uma redacdo. As IES continuam tendo autonomia para
preparar seus processos seletivos, mas algumas universidades federais ja estavam se
movimentando no sentido de aderir ao Enem como forma de acesso. Entre 2009 e 2016, o
exame serviu, também, como certificacdo de conclusdo do ensino médio em cursos de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Em 2010, e desenvolvida pelo MEC o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), uma
plataforma digital para dar suporte as IES que resolveram aderir, com parte integral ou parcial
de suas vagas, ao Enem como forma de ingresso em substituicdo ao vestibular. A Resolugéo
n° 2 de 31 de janeiro de 2012, define as DCN para 0 EM que se aplicam a todas modalidades
desse nivel de ensino e devem se articular com as DCNG da Educacéo Basica, alem de reunir
principios do CNE para orientar na elaboracéo politicas publicas educacionais. O MEC lanca

o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM), instituido pela Portarian®
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1.140 em 22 de novembro de 2013, iniciativa que consistiu numa acdo conjunta do MEC, das
Secretarias Estaduais de Educagdo e de Universidades que ofereceram cursos de formagéo
continuada para os professores do ensino médio de todo o pais. Desde 2014, todas IES
federais passaram a aceitar o exame como forma de ingresso e utilizando o SISU. (BRASIL,
2012; LDB, 2017MEC, 2017)

A deposicdo da Presidenta Dilma Roussef em 31 de agosto de 2016, vai repercutir
em todos os dominios da vida brasileira e, igualmente sobre o campo educacional. Em 2016,
apos posse do atual presidente Michel Temer foi proposta a Medida Provisoria n° 746 para
reformular o ensino médio. Alguns meses depois, em 16 de fevereiro de 2017, o Congresso
Nacional decreta a lei n°® 13.415 que faz vigorar alteracdes realizadas na lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, a LDBN.

Desde a Resolucdo ° 2 de 30 de janeiro de 2012 que define as Diretrizes Circulares
Nacionais para o Ensino Médio ja houve alteracdes significativas para a formacdo nessa fase
da escolarizacdo obrigatéria. No que diz respeito a organizacdo do curriculo, na resolucao
devia seguir as areas do conhecimento: a) Linguagens; b) Matematica; c) Ciéncias da
Natureza; d) Ciéncias Humanas e dentro dessas areas o curriculo deveria respeitar a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade ou outra forma que articulasse os campos de saberes
especificos. Na nova LDBCN (2017), a base deve ser organizada dentro das areas de
conhecimento distribuidas da seguinte forma: a) linguagens e suas tecnologias; b) matematica
e suas tecnologias; c) ciéncias da natureza e suas tecnologias e d) ciéncias humanas e sociais
aplicadas. E o curriculo serd formado por duas partes sendo a primeira uma base comum
seguindo como referencias as areas supracitadas, ou seja, esta etapa consiste no padrdo
composto pela BNCC no curso das disciplinas obrigatérias durante os trés anos do ensino
médio, como portugués e matematica e essa etapa ndo podera ultrapassar a carga horéria total
de 1800 nos trés anos. Ja a segunda etapa consiste num curriculo diversificado e definido pela
unidade de ensino, mas precisam estar organizados em coeréncia com o contexto local e os
sistemas de ensino a seguir: 1) linguagens e suas tecnologias; 2) matematica e suas
tecnologias; 3) ciéncias da natureza e suas tecnologias; 4) ciéncias humanas e sociais
aplicadas; 5) formacéo técnica e profissional.

Essa nova formulagéo curricular do ensino médio é apresentada como melhoria, mas,
ndo podemos deixar de considerar que, em paralelo a reforma houve a proposta da PEC
55/2016 que congela os gastos e investimentos publicos por 20 anos. A maneira como 0
curriculo esta sendo apresentado da uma ilusoria autonomia ao aluno para construir seu
proprio itinerario. Mas perguntamos: como isso vai ser possivel se quem vai determinar as

alternativas séo as unidades educacionais que ndo séo obrigadas a oferecer todas? A
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professora Monica Ribeiro da Silva, coordenadora do Observatério do Ensino Medio, chama
a nova LDB de ensino de migalhas, por ndo garantir nenhuma formacdo completa para os
jovens (DIALOGIA, 2016).

Como protesto a MP 746/2016 e a PEC 241/2016, varias escolas estaduais de ensino
médio em todo Brasil, foram ocupadas e realizaram manifestacdes para provocar maior
reflexdo sobre as propostas impostas pelo atual governo brasileiro. No Estado do Parana o
governo decretou recesso de cinco dias (de 17 a 21/10/2016) devido a ocupacdo de mais de
500 escolas e sete universidades. Outros estados também aderiram a ocupacdo como S&o
Paulo, Brasilia, Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Rio Grande do Norte, Pernambuco, Rio
Grande do Sul, cujos movimentos foram organizados pela Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas (UBES) e suas filiais nos diferentes estados.

Como motivacdo para a urgéncia na qual foi realizada essa reforma, existe uma
intencdo politica que nada tem a ver com a melhoria da qualidade da educacdo (MOTA E
FRIGOTTO, 2017). Como podera haver melhora com os investimentos em educacao
congelados por vinte anos? Quais aspectos historicos, culturais, sociais e subjetivos dos
jovens brasileiros estdo sendo considerados nessa reforma? S&o muitos os gquestionamentos
que foram silenciados com a aprovacao da lei que regulamenta as modificacdes propostas.
Motta e Frigotto (2017, p. 357) dizem “que se trata de uma reforma contra os filhos da classe
trabalhadora, negando-lhes o conhecimento necessario ao trabalho complexo e & autonomia
de pensamento para lutar por seus direitos”.

Quando se fala no investimento em “capital humano” e ‘“formagdo técnica
profissional” a intencdo da nova Lei (13.415/217), ndo é a de qualificar os jovens, mas
preparar o grande contingente de jovens pobres para o mundo do trabalho produzindo mao de
obra barata demandada para o trabalho ndo complexo nas grandes empresas internacionais
gue movimentam e retroalimentam o capitalismo neoliberal de grande escala. Considerando o
histérico de baixo investimento da educacdo brasileira, a ndo perspectiva de aumento desse
investimento e as mudancas curriculares com foco técnico e profissionalizante, ndo ha como
garantir a melhoria na qualidade de ensino sem investir na melhoria da infraestrutura das
instituicOes e, principalmente, na criacdo de politicas publicas para proporcionar 0 acesso e a
permanéncia desses jovens na escola.

No que diz respeito a transi¢cdo do ensino médio para o superior, ainda considerando
os dados do censo de 2013, o nimero de matriculados no ensino médio apresentou uma queda
de 0,8% no periodo de 2007 a 2013. H& anos, a rede estadual é a maior responsavel pela
oferta do ensino médio (84,8%), enquanto que a rede privada atende a 12,8% da demanda e 0s

2,4% restantes ficam por conta das redes federais e municipais. No que se refere ao ensino
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superior, 0 quadro se inverte: na rede federal, a matricula cresceu 4,6%, no periodo de 2012 a
2013. Em 2013, havia 28,8% de participacdo da rede publica e as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) privadas uma participacdo de 71,2% no total de matriculas de graduacéo.
Almeida-Filho (2014), em artigo escrito para o jornal O Globo, descreveu a falha da
universidade publica brasileira como instrumento de integracdo social, 0 que ele chama de
educacdo perversa. O autor afirma que a sociedade, em sua maioria composta por
trabalhadores pobres, paga, com impostos sobre consumo e sem deducdes fiscais, 0 ensino
superior das classes média e alta e ainda paga sua faculdade particular, muitas vezes, de baixa
qualidade.

Na ultima década, entretanto, o Brasil passou por um processo de expansdo
universitaria tentando o caminho para a democratizacao do acesso. As universidades estaduais
e federais tém aumentado a oferta de vagas e criado politicas de inclusdo, possibilitando que
jovens de setores populares também acessem o ensino superior. Pesquisas feitas nesse campo
do conhecimento (SANTANA, 2013; OLIVEIRA, 2014) creditam esse crescimento as
politicas de acdes afirmativas nas instituicdes ptblicas, & ampliacao e criacdo de novos campi®
e aos efeitos provocados pelo Programa Universidade para Todos (PROUNI), que destina
bolsas as IES privadas, com utilizacdo de recursos publicos, para estudantes de origem
popular, contemplados através da nota obtida com o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM); as mudancas trazidas pelo Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) que substituiu os
anacrénicos exames de ingresso é também considerado como parte de modificacdes
importantes para facilitar o acesso ao ensino superior brasileiro.

A entrada desses novos publicos no ensino superior tem motivado a realizacdo de
estudos com o intuito de melhor compreendé-los e analisar diferentes aspectos do contexto
educacional em geral. Uma pesquisa conduzida por Heringer (2013), na Cidade de Deus, no
Rio de Janeiro, investigou as expectativas de alunos do ensino médio para 0 ingresso na
educacdo superior. A autora identificou varios perfis de alunos, desde aqueles que estavam
dentro da faixa de idade correspondente a série, até aqueles que se afastaram da escola por
motivo de trabalho, maternidade, desinteresse, consumo de drogas, dentre outros. Os dados
apontam que 0S mais jovens apresentaram interesse em ingressar no ensino superior e, para
isso, utilizaram estratégias para alcangarem seus objetivos, enquanto que 0 outro grupo
relatava ter algum tipo de desejo futuro, mas ndo revelou agdes que possibilitassem sua
concretizagdo. A principal concluséo do estudo foi que apenas uma minoria dos alunos

pesquisados reconhecia o ingresso na educacgao superior como um objetivo alcancavel, mas

°A criacdo de novas IES federais s6 foi possivel através do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expanséo das
Universidades Federais (REUNI), que tem como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na educagéo superior.
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ndo identificava as politicas de democratizacdo do acesso ao ensino superior disponivel como
um apoio a esse percurso. Havia, entdo, um desconhecimento geral das politicas de inclusdo
ao ensino superior publico, por parte daquela populacdo (HERINGER, 2013).

A investigacdo realizada por Carmo et al. (2014) estudou as politicas publicas de
democratizacdo do acesso ao ensino superior e a estrutura basica de formacdo no ensino
médio regular, para avaliar a relevancia das politicas adotadas na melhoria do ensino médio.
Os autores concluiram que apesar do ensino médio e superior serem complementares,
apresentam entre si um profundo distanciamento que demanda estudos académicos mais
aprofundados e medidas para encaminhar essa dificuldade que fragiliza a continuidade dos
estudos desses jovens (CARMO et al., 2014).

Na pesquisa-acdo desenvolvida pelo OVE em 2009-2010, citada anteriormente, alunos
das escolas de ensino médio foram selecionados para atuarem nesse grupo de pesquisa como
bolsistas na modalidade PIBIC JR™. Sua participacdo no desenvolvimento do projeto foi
essencial, na medida em que essa aproximacgdo mostrou resultados positivos no que se refere a
entrada na universidade: todos esses alunos, apos conclusdo do ensino médio, ingressaram em
universidades puablicas. Os resultados da pesquisa indicaram, entretanto, a precariedade da
educacdo bésica, principalmente das escolas de ensino médio visitadas, em estimular nos
alunos o interesse em continuar seus estudos ingressando em um curso superior. Nesse
sentido, ndo identificamos iniciativas voltadas para aproximar o universo da escola publica da
vida universitaria, ao menos, apresentando para o0s alunos o que as IES oferecem como op¢des
de cursos, duracdo dos mesmos e politicas de acesso e permanéncia disponiveis, que sdo

informac0es cruciais para estudantes de origem popular.
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4. A CONSTRUCAO TEORICO-METODOLOGICA

Essa pesquisa, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida adotando como suporte
tedrico a etnometodologia e utilizou a abordagem etnografica, tanto como estratégia para a
insercdo da pesquisadora no campo quanto como conjunto de técnicas para a producdo de
informagdes. Essas escolhas resultam do meu interesse em investigar o social como processo
em construcdo, e ndo como instancia dada ou realidade congelada (COULON, 1995).

A abordagem qualitativa objetiva conhecer os complexos processos de construcdo da
subjetividade (Gonzélez Rey, 1999). Holanda (2006) e Creswell (2003) apontam dois
elementos centrais na sua constituicdo: a inclusdo da subjetividade no préprio ato de
investigar, tanto do pesquisador quanto dos sujeitos que observa, e a circunscri¢do social,
cultural do fenémeno pesquisado, sendo antes de mais nada, interpretativa.

O que propomos aqui € um entendimento compreensivo do objeto empirico, pois a
realidade social esta intrinsecamente conectada a realidade subjetiva, construida e sustentada
pelos significados das acOes individuais (Carr&Kemmis, 1988 citado por Miranda &
Resende, 2006). Apresento, a seguir, 0s principais aspectos da etnometodologia e da
etnografia e suas articulagdes.

A Etnometodologia € uma teoria do social originada no interacionismo simbdlico de
George Meade pautada na compreensdo dos fenbmenos da vida cotidiana. Criada por Harold
Garfinkel, professor emérito da Universidade da Califérnia, que apresenta suas ideias no
trabalho Studies in Ethnomethodology, em 1967. Porém, somente durante a década 1990, essa
teoria ganha visibilidade através dos trabalhos de pesquisadores da sociologia da educacgdo
(COULON, 1995).

Ela é a teoria socioldgica que estuda os etnométodos, cuja raiz fenomenoldgica traz o
entendimento de que as pessoas constroem sentidos para suas a¢0es habituais na realizagéo de
atividades cotidianas em constante interacdo com o ambiente social. Essa teoria socioldgica,
que ndo se confunde como um método especifico de pesquisa, ndo se utiliza da elaboracao de
hipbteses formais anteriores a imersdo do pesquisador num dado campo de pesquisa, evitando
assim, a influéncia de ideias prévias em relacdo ao que se pretende investigar. Essa postura,
entretanto, ndo ignora que o contato com o objeto serd sempre marcado pelas crencas, desejos
e conhecimentos prévios do pesquisador. Seu principal papel é observar e descrever as agdes
desenvolvidas pelos participantes que revelam os etnométodos utilizados para organizar sua
experiéncia, neste caso, a experiéncia escolar, em referéncia ao contexto social, e proceder as
interpretagdes. Os etnométodos, por sua vez, sdo procedimentos “que os individuos utilizam

para levar a termo as diferentes operacoes que realizam em sua vida cotidiana” (COULON,
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1995, p. 15). Ela analisa as crencas, culturas, comportamentos corriqueiros do senso comum
produzidos pelos “atores sociais comuns a fim de realizar suas a¢des habituais” (COULON,
1995, p. 15). Para a etnometodologia, s6 é possivel compreender a realidade social levando
em conta a subjetividade dos individuos que, finalmente, sdo 0s responsaveis pela sua
construcdo. A partir do movimento e das razdes préticas utilizadas pelos sujeitos em seu
cotidiano, o pesquisador pode conhecer a forma como 0s processos sociais sao construidos, e
¢ essa a compreensdo que propde Garfinkel para o conceito de etnométodos.

Entdo, a etnometodologia propde investigar o que as pessoas sabem sobre seus atos e
as consequéncias das escolhas que fazem ao longo da sua vida em sociedade. Entender a
linguagem e as atitudes dos atores sociais revela dimensdes subjetivas, que ndo devem ser
desvalorizadas por serem experiéncias do senso comum, pois esses sujeitos ndo sdo “idiotas
culturais”, produtores de estabilidade ao agir em conformidade com agdes legitimadas e
estabelecidas pela cultura (COULON, 1995).

Ao levar em conta a descricio que fazem do mundo os atores sociais, a
etnometodologia se utiliza das nogbes de préatica/realizacdo, indexicalidade, descritibilidade
(accountability), reflexividade e membro. Os estudos etnometodoldgicos investigam as
atividades praticas, as circunstancias e o raciocinio socioldgico construido pelos individuos. A
ideia do raciocinio sociolégico tem origem nos trabalhos sobre a fenomenologia social de
Schutz, referindo-se a uma sociologia ndo profissional que se sustenta em métodos do senso
comum (COULON, 1995).

Ja a indexicalidade se refere ao aspecto contextual da acdo que da sentido a vida
social. SO é possivel conhecer a forma como os atores sociais se comunicam numa
comunidade a partir do entendimento dos contextos de sua producdo de comunicacdo. A
compreensdo da indexicalidade nas interagdes sociais dos sujeitos possibilita 0 conhecimento
dos sentidos que eles atribuem as suas experiéncias, pois existe um saber comum que é
partilhado, comunicado e transmitido entre as pessoas, sendo singular a cada contexto
(COULON, 1995). A indexicalidade é constituida da “linguagem natural e inevitavel”, como
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uma forma linguistica, “trata-se de termos como ‘“‘agora”, “aqui” “isto
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aquilo” que somente
possuem significado em relacdo a um contexto” (LAPASSADE, 2005, p. 45), para
compreender 0 mundo social em sua vida cotidiana € preciso conhecer a linguagem utilizada
pelos membros em seu mundo social.

Aaccountability considera que a realidade social é passivel de ser descrita,
compreendida e analisada a partir das experiéncias dos sujeitos, em seu cotidiano em
construcdo (COULON, 1995). Esta nocdo tem relacdo direta com o conceito de reflexividade,

que caracteriza a reflexdo do ator social sobre aquilo que faz, mesmo sem a consciéncia desse



40

processo (GUESSER, 2003). Por reflexividade, entende-se “a relagdo circular entre os
elementos constitutivos de um contexto ¢ o contexto mesmo” (LAPASSADE, 2005, p. 45), ou
seja, a0 mesmo tempo em que os atores desenvolvem suas atividades ordinarias eles
constroem o sentido, a racionalidade daquilo que estdo fazendo. Coulon (1995, p. 42),
argumenta que “a reflexividade designa equivaléncia entre descrever e produzir uma
interagdo, entre a compreensao € a expressao dessa compreensao”. Sobre a no¢do de membro,
0 sujeito para tornar-se membro, precisa ter um sentimento de pertenca e dominar a
linguagem usual de um dado grupo (COULON, 1995).

A etnometodologia se refere a matéria substantiva a ser estudada (BOGDAN &
BIKLEN, 1994), tornando possivel uma investigagdo compreensiva sobre as experiéncias dos
sujeitos e, como afirma Santos (2001), ela contorna a cegueira que a imersdo no cotidiano
provoca.

O presente estudo, desenvolvido a partir dessa abordagem compreensiva, realiza
igualmente, um didlogo com a etnografia e suas técnicas de pesquisa, sensiveis para captar
detalhes desse mundo em permanente construcdo, via a descri¢do dos seus atores. O etnografo
mapeia 0 campo de estudo, constroi relacbes, aproxima-se de informantes, transcreve textos,
levanta genealogias e realiza registros no diario de campo (GEERTZ, 1989).

A investigacdo etnografica é construida a partir da experiéncia, podendo ser
caracterizada como um tipo de pesquisa ndo estruturada (ALMEIDA FILHO, 2003), em que 0
pesquisador conhece o tema, mas ndo dispde das unidades de analise de estudo, pois € a
vivéncia do campo que o0 aproximara dos sujeitos e suas experiéncias. A analise, entdo, sera
construida ao longo do processo investigativo, tendo por principio o privilégio da
compreensdo dos atores focados pela pesquisa. As técnicas etnograficas utilizadas serdo

descritas em secdo especifica a seguir.

4.1 DESENVOLVIMENTO E CONTEXTO DA PESQUISA

No geral, a sociologia tradicional aborda a escola como uma institui¢do social, dotada
de regras a serem seguidas por seus atores, sem considerar que seu principal publico é o aluno
e, N0 nosso caso, 0 jovem do ensino médio. Esse aluno apresenta, para a escola, ndo apenas
demandas propriamente “escolares”, mas também e, especialmente no caso da juventude,
demandas de ordem existencial e social. Essas demandas que se atualizam no contexto
escolar, levam em conta todas as relagdes por ele estabelecidas: a relagdo com a escola, com
os professores, com a familia, com os amigos, com o saber e consigo mesmo. Charlot (2014)

considera que 0s jovens sdo sujeitos singulares e sociais a0 mesmo tempo, que pertencem a
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uma familia e a uma dada sociedade. Dimensdes que ndo podem ser desconhecidas pela
educacédo sob pena de fragilizar ou interromper a relacdo que desenvolve esse aluno com o
saber disponibilizado no @&mbito da escola. No desenho dessa pesquisa, tentamos respeitar
essas consideracoes.

A entrada em campo que resultaria na etapa de producéo de dados foi precedida por
uma fase exploratoria cujo objetivo foi o de melhorar minha sensibilidade, especialmente no
que diz respeito ao contato direto com 0s jovens nos momentos de producdo de dados,
afinando o instrumento a ser utilizado. Assim, escolhi dois estudantes do ensino médio
publico de Salvador!, que atuaram, no ano de 2014, em nosso grupo de pesquisa como
bolsistas na modalidade PIBIC Jr, sendo uma do sexo feminino e um do sexo masculino, com
17 e 18 anos, respectivamente. Ambos mostraram interesse em ingressar na universidade
publica desde 0 momento em que se aproximaram do Observatorio da Vida Estudantil (OVE).
Como bolsistas, eles participaram de reunides semanais do grupo, das sesses de orientacdo
académica com alunos dos Bacharelados Interdisciplinares e tiveram a oportunidade de
circular pelos espagos da universidade. No momento de realizagdo das entrevistas piloto, eles
ja haviam concluido o ensino médio e estavam realizando as provas do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Construi, entdo, um roteiro preliminar de entrevista que auxiliou na sua condugdo. A
realizacdo das entrevistas se deu em locais da UFBA escolhidos pelos participantes, a quem
atribuimos nomes ficticios. Essas entrevistas transcritas e analisadas, resultaram na elaboragéo
do roteiro definitivo utilizado com os estudantes do ensino médio que participaram da
pesquisa, em suas escolas. Pela qualidade dos dados obtidos nessa fase, eles foram
incorporados a essa dissertacdo sendo objeto de andlise e interpretacdo na secdo destinada a
essa finalidade.

Além desses dois estudantes, participaram da pesquisa cinco estudantes do ensino
médio de uma escola publica situada no bairro onde esta localizada a Reitoria da UFBA. Essa
escola foi escolhida por ser ambiente onde estava em desenvolvimento um projeto de
extensdo do OVE intitulado UFBA Acolhedora: aproximar jovens estudantes de escola
publica do ensino superior. Essa a¢éo de extensdo destinava-se a estreitar os vinculos entre a
universidade e o EM, propondo ac¢des diversificadas focadas na escola: visitas a universidade,
participacdo em eventos culturais, cientificos, engajamento em atividades de pesquisa e
extensdo e outras que permitissem aos jovens compreender melhor a vida universitaria e
experimentar atividades que favorecessem sua escolha por um curso universitario. Além

disso, tinha como intengdo concomitante favorecer o engajamento de professores e estudantes

11 A escola que eles estudaram se localiza nas imediagdes da universidade



42

da UFBA, ao menos um estudante de graduacdo e um de pos-graduacdo, num amplo e
continuo trabalho de extensdo voltado para atrair novos publicos para o ensino superior e
consolidar, dessa forma, seu direito a educacao. A estudante de pos-graduacdo que assumiu a
coordenacao de campo dessa intervencao extensionista € a autora dessa pesquisa.

Os jovens que aceitaram participar das entrevistas receberam um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (vide em Apéndice A), apresentando os objetivos do
estudo e o compromisso de sigilo relativo as identidades dos sujeitos e ao uso das
informacdes. A participacdo foi vinculada a concordancia com o termo e a sua assinatura por
um adulto responséavel. Os nomes usados na apresentacdo e andlise dos dados séo ficticios
para atender a regra do sigilo.

4.2 ESTRATEGIAS DE PRODUCAO DOS DADOS

A ida a campo exige procedimentos metodoldgicos que permitam ao pesquisador a
compreensdo do seu objeto. Para produzir os dados que foram utilizados, essa pesquisa
utilizou trés técnicas: o registro de um diario de campo, observacdes participantes e
entrevistas.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), os dados aproximam o pesquisador do mundo
empirico. O diario de campo, por ser uma técnica que se constréi por acumulacdo (HESS &
WEIGAND, 2006), facilita ou mesmo viabiliza essa proximidade. O diario, € um registro
daquilo que o pesquisador escuta, observa, vivencia e, sobretudo, pensa sobre o que observa
ao longo do desenvolvimento de sua movimentagdo no campo. Para Hess e Weigand (2006),
o diario guarda a memdria de uma trajetéria de pesquisa que se constitui no cotidiano, sendo
uma escrita que ocorre posteriormente ao impacto dos acontecimentos.

Além de registrar, na situacdo de campo, quem investiga estabelece uma relacdo face a
face (VIEGAS, 2007) com os participantes e a cultura local, processo nomeado de observagio
participante, no qual o pesquisador, em interacdo com o seu objeto, ao longo de um tempo
dado, se permite presenciar e vivenciar aspectos do cotidiano das pessoas que lhe interessam
(BECKER, 1994). Todas as acOes relacionadas a pesquisa foram registradas num diério de
campo onde também foram anotadas impressoes, questdes e eventuais duvidas que resultaram
da minha imersdo na realidade de jovens que demandam a continuidade dos estudos pelo
acesso ao ensino superior publico.

Como anteriormente sinalizado, além do registro em diério de campo e da observagao

participante, também realizei entrevistas que tiveram por objetivo recolher dados descritivos
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na linguagem dos proprios participantes, o que possibilitou construir uma ideia sobre a forma
como eles interpretam o seu cotidiano (BOGDAN & BIKLEN, 1994).

No que se refere ao tipo de entrevista, adotei a entrevista compreensiva que é definida
por Kaufmann, (1996) seu criador, como parte de uma perspectiva sociolégica que busca
apreender os sentidos atribuidos pelos atores a realidade por eles vivida, bem como mostrar as
I6gicas que sustentam suas acdes. A entrevista compreensiva ndo prescreve procedimentos ou
etapas para a realizacdo de pesquisa, mas reflexdes, posturas e cuidados que o pesquisador
deve observar na situacdo de campo. O autor esclarece que para sua proposicdo ele se inspira
em aspectos oriundos de outros métodos e abordagens qualitativas como as técnicas
etnoldgicas de trabalho com informantes, a teoria fundamentada (grounded theory)*?, bem
como a entrevista semidirigida.

Segundo sua abordagem compreensiva da pesquisa esse tipo de entrevista percebe 0s
individuos como produtores ativos do mundo onde vivem e ndo apenas suportes para acao das
estruturas sociais. Dessa forma sdo fontes de saberes e informacbes de todo tipo que
interessam conhecer para que 0 objeto da pesquisa ndo seja tomado de forma isolada,
desencarnada. Aqueles que participam dessa estratégia de producdo de dados sdo vistos ndo
como meros informantes, mas sim, como coparticipes daquele aspecto do mundo
contemplado pelo objeto da pesquisa, devendo, a situacdo da entrevista, permitir o surgimento
da empatia, para avancar, em seguida, em direcdo a tarefa hermenéutica, uma acao realizada
pelo pesquisador a partir dos dados produzidos em campo. O roteiro elaborado na etapa
preparatoria foi utilizado nessas entrevistas.

ApoOs sistematizar os dados produzidos a partir das entrevistas e diario do campo,
tendo em vista a caracterizacdo das técnicas utilizadas, construi cinco eixos analiticos para dar
conta dos objetivos definidos nessa pesquisa:

a. historias escolares no ensino médio, elemento importante de analise pois, conhecer
0 percurso do jovem pode ajudar a entender as relacdes futuras que estabelece com o saber
académico integrando elementos de sua relacdo com a escola, a familia e os professores. b.
apoio familiar e o desejo pessoal, categoria que descreve 0 que 0s alunos trouxeram em
relacdo ao suporte das familias e ao proprio investimento para prosseguir com os estudos; c. a
auséncia do papel da escola, que apresenta os recursos e/ou atividades disponibilizados
institucionalmente para incentiva-los a acessar o ensino superior; d. estratégias autodidatas,

categoria que apresenta os etnométodos desenvolvidos pelos jovens para conseguirem

2 Teoria desenvolvida por Barney G. Glaser e Anselm L. Strauss, sociélogos da Universidade da Califémia San
Francisco, no inicio da década de 1 960, cuja énfase é a necessidade de compreender o ponto de vista do ator
para entender a interacdo, 0 processo € a mudanca social.
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alcancar seus objetivos e e. 0 processo de transicdo ou a emergéncia da conclusdo da
escolaridade, que foca as questdes daquele momento em que ainda estdo no ensino médio, e
as demandas de concluir essa fase e assumir um papel socialmente desejavel.

A proxima secao apresenta cada um dos eixos aqui definidos e faz sua interpretacdo a
luz do referencial teodrico escolhido e da revisdo de literatura que deram suporte a esse estudo.
Segundo Laplantine (p. 30, 2004) o olhar “consiste menos em transcrever € mais em
construir” precisei estabelecer uma relacdo entre eu, a observadora e 0 que estava sendo
observado sendo necessario “perder o habito de tomar por natural aquilo que € cultural” para

progredir na analise do que foi obtido.
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5. QUEM SAO E O QUE DIZEM 0OS JOVENS DO ENSINO MEDIO

5.1 CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS DOS ENTREVISTADOS

O quadro abaixo reune as caracteristicas sociodemogréaficas de cinco jovens do
segundo ano, de um mesmo estabelecimento de ensino medio da rede publica da cidade de
Salvador-BA, dois do sexo feminino e trés do sexo masculino. Além desses, decidimos
incorporar ao estudo os dados produzidos ao longo da fase piloto pois, o que foi obtido,
demonstrou consisténcia e aderéncia aos objetivos definidos para essa pesquisa. Essa fase
piloto contou com a participacdo de dois estudantes de uma outra escola de rede publica de
ensino médio da cidade de Salvador-BA, um do sexo feminino e outro do sexo masculino.
Assim, foram analisadas e discutidas as informacdes de sete alunos no total.

Apenas um deles relatou desemprego paterno, todos 0s outros, tanto as maes quanto 0s
pais, sdo trabalhadores situados nos estratos pobres da populacdo e moradores de bairros mais
afastados, com excecdo de uma menina que mora do bairro onde a escola esta situada. Uma
das garotas j& mora com o namorado, mas ainda mantém lacos fortes com sua familia de
origem, motivo pelo qual os dados de seus pais foram também apresentados.

Os participantes tinham entre 16 e 19 anos de idade e todos cursavam a segunda série
do ensino médio. Apenas os dois participantes da entrevista inicial estavam concluindo o
ensino médio e um deles mora préximo a escola. Todos pertencem a familias aonde 0s pais
ndo chegaram a cursar nivel superior, quase todos moradores de bairros distante da escola.

Conforme mostra tabela 1 abaixo.



Tabela 1. Caracteristicas sociodemogréaficas dos jovens entrevistados

Série

Pais

Escolaridade
Pai

Escolaridade
Mae

Ocupacdo dos
Pais

Moradia
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Lari Manu Lelo Davi Babi Ane Alex
16 anos 16 anos 19 anos 18 anos 16 anos 17 anos 18 anos
2% ano 2% ano 2% ano 2% ano 2% ano 3%ano 3%ano
Ensino médio Fundamental 1 Ensino médio Ensino médio Ensino médio Ensino médio Ensino médio
completo Incompleto completo completo completo
completo completo
Ensino médio Fundamental 2 ~ Fundamental 2 . - Ensino médio Ensino médio
ndo tem contato Ensino médio
completo Incompleto completo completo completo completo

Mae trabalha como

recepcionista. O pai
esta desempregado.

Os pais trabalham

O pai tem uma
padaria no bairro

O pai trabalha
como operador de

Mae trabalha com

Mae trabalha
como técnica de
enfermagem

M@e trabalha
como operadora de

E 0 namorado tem vendendo acarajé | onde ele também maquina Servigos gerais e o P%' trlatb,alho com Pai tragzll)riaa como
curso técnico e trabalha enfardadeira pai é motorista |  M'Ve! tecnico na _
trabalha na area area da construcéo porteiro

civil
Paripe Mata Escura &g, Vel B VEE aD Acupe de Brotas Barra Itapud
Brotas Lobato

Fonte: Criada pela autora
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5.2 AS TRAJETORIAS ESCOLARES DOS JOVENS

O jovem no Brasil é considerado na faixa etaria entre 15 e 29 anos e essa determinacao
passou a vigorar pela emenda constitucional n® 65, de 13 de julho de 2010 que ficou conhecida
como a PEC da Juventude. Nela esse grupo foi subdivido em: a) o jovem-adolescente, com idade
entre 15 e 17 anos; 2) o jovem-jovem, entre 18 e 24 anos e 3) o jovem adulto, com idade entre 25 e
29 anos.

Estou considerando nesse estudo as categorias jovem-adolescente, que corresponde a idade
adequada para o ensino médio e a jovem-jovem que representa a faixa de idade esperada para
cursar 0 ensino superior. Para essas duas categorias sdo 33,1 milhdes de jovens, considerando a
coorte populacional. Dos 10 milhdes referentes ao ensino médio (entre 15 e 17 anos), pouco mais
de 50% estdo matriculados nesse nivel de ensino, enquanto a outra metade esta dividida entre os
que ainda estdo no ensino fundamental e os que ndo tém nenhum vinculo escolar. A chamada
distorcdo idade-série € um dos desafios enfrentados tanto pelos alunos como pelo sistema
educacional; a idade de dois dos alunos de 2° ano desse estudo ndo corresponde a série adequada.

A caracteristica geral que pude depreender acerca dos percursos escolares desses jovens até
a chegada ao segundo ano do ensino médio pode ser denominada de trajetorias ndo lineares: a
experiéncia escolar, ainda que todos sejam oriundos de familias de condicdo modesta, sdo vividas
em alternancia entre os sistemas publico e privado, com um acento para escolas privadas de bairro,
que, praticamente, estdo fora do controle do estado no que diz respeito ao curriculo, avaliacdes, etc.
Em relagdo aos que chegaram ao fim do ensino médio, encontramos as mesmas caracteristicas de
percursos sem estabilidade, mudangas de escola e alternancia entre sistema publico/privado.

As mudancas constantes resultaram de intercorréncias na vida dos pais, seja no ambito do
trabalho como de carater afetivo, com énfase em separacdes e recomposicdo familiar. Essa
instabilidade resulta em dificuldades de socializacdo e de manutencdo de lagcos de amizade num
ponto do desenvolvimento em que essas relacbes assumem muita relevancia: a transicdo da
infancia para puberdade.

Trazendo um pouco o que foi possivel apreender da trajetéria de cada um desses jovens
afirmo que foi muito gratificante poder conhecé-los um pouco mais. Quando convidei os dois

participantes para a fase piloto desse estudo, ambos foram muito solicitos e, rapidamente, ja
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estavam narrando suas vivéncias. Ane sempre muito sorridente, com ar timido, gostava muito de
estar no espaco da universidade. Ja Alex, rapaz de poucas palavras, sempre muito timido, me
surpreendeu em querer falar tanto de suas experiéncias e expectativas.

Os outros cinco participantes estavam em seu cotidiano escolar e ndo pareciam demonstrar
interesse em falar sobre suas trajetdrias. Babi e Manu foram as primeiras que tive contato e ambas
declararam a intengdo em seguir seus estudos e fizeram muitas perguntas sobre a universidade e
seus cursos. Duas garotas superativas e comunicativas, interagindo com todos e envolvidas com o
grémio da escola. Lelo e Davi sdo dois jovens que se enquadram em alguns perfis estatisticos,
vitimas da “ma f¢€ institucional” (SOUZA, 2009, p. 281), ou seja, sdo estereotipados pelos atores do
ambiente escolar como desinteressados e futuramente fracassados. Estdo na lista de distorgéo
idade-série, de reprovacdo mais de uma vez e sdo candidatos figurar entre os alunos que evadem,
caso ndo consigam concluir o EM atraves do supletivo. Sdo dois garotos cheios de sonhos, mas
desanimados com a escola e consigo mesmos o que se refletia na sua timidez, no falar pouco e na
postura cabisbaixa. O interesse emergente deles € o trabalho, mas por valorizar de alguma maneira
os estudos ainda frequentam a escola. Como diz Bauman (2013, p. 52), “os jovens ndo estdo mais

incluidos no discurso sobre a promessa de um futuro melhor”.

5.3 O APOIO FAMILIAR E O DESEJO PESSOAL

A familia foi a principal influéncia na trajetéria escolar dos entrevistados. Os pais e outros
adultos do circulo familiar foram os grandes incentivadores da continuidade dos estudos. Os pais,
principalmente, sdo os que fizeram o maximo de investimento, dentro de suas possibilidades, para
que seus filhos continuassem estudando, seja com acgdes praticas materializadas na aquisicdo de
livros e materiais escolares, seja porgue valorizam o ensino superior como possibilidade de acesso
a uma vida melhor. Alguns autores corroboram que a escola ¢ um “universo da cultura escrita”
(LAHIRE, 1997, P. 23), e que sdo a experiéncia e a relagdo que a familia tem com a escrita e com a
leitura que influenciam praticas que estdo diretamente ligadas ao sucesso escolar desde a infancia
(SOUZA, 2009)

A frase “ser alguém na vida”, como destaca uma das jovens, tem um sentido especial para

eles. Estudar, ingressar na universidade, ter uma profissdo reconhecida, significa ter uma
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identidade, exercer um papel na sociedade. Eles ouviam isso de seus pais e familiares que
entendiam o prosseguimento dos estudos como imprescindivel para ter uma vida diferente da deles,
expressando o desejo de que seus filhos consigam o que eles ndo conseguiram: “Todo mundo
apoia. Minha mae fala que quer que eu me forme porque ela me teve muito jovem [...] fala que se
eu quiser constituir uma familia que seja depois que eu estudar [...], nada dos erros que ela cometeu
quer que eu cometa porque ela acha que ir para a universidade é fundamental”.

O que diz a mae de Ane permite entender os sentidos que dar continuidade aos estudos,
alcancando o ensino superior, tem para essa familia: um adiamento das responsabilidades com
familia e filhos, fatores que dificultam o inicio e a continuidade de uma formagdo académica,
considerada como uma espécie de “antidoto” contra o “erro”. Nesse caso especifico, seguir
estudando foi, a0 mesmo tempo, uma forma de respeitar o desejo da mée e, realizacdo de um
desejo seu: alcancar a formacdo universitaria. Ane sublinhou a importancia da historia escolar de
seus pais na construcdo do seu projeto: “Ja tinha essa ideia de fazer faculdade porque minha mae
chegou a fazer, mas parou, meu pai so fez técnico (...)”. A mae de Ane interrompeu seus estudos
apos ter as filhas e o pai precisou trabalhar para sustentar sua familia. E importante observar que a
trajetéria dos pais de Ane revela uma valorizacdo dos estudos por parte dessa familia, que vé na
filha uma oportunidade de realizacéo.

Para Manu essa mesma situacao se repete quanto a expectativa dos pais em relacéo a ela.
Manu afirma que tanto o pai quanto a mae a incentivam, embora de maneiras diferentes, mas
ambos se preocupam com sua estabilidade financeira no futuro: “minha mae disse simplesmente
que se me der dinheiro ja td bom”. Ja o pai esta sempre em busca de cursos complementares para
ela fazer: “Minha mae me obriga a tirar boa nota, mas meu pai procura cursos profissionalizantes,
cursos de qualificagdo”. Ela justifica a atitude do pai por ndo ter aproveitado seu tempo de estudo e,
como consequéncia, as oportunidades de ascensdo na vida adulta. A relacdo com o saber dessa
familia define que sua expectativa em relagcdo aos estudos é que eles possibilitem caminho viavel a
ascensdo social, pois como diz Charlot (2014, p. 18), “la mayoria de los estudiantes no va a la
escuela y a la universidad para aprender saberes, va para obtener luego un buen empleo”. Uma
das funcbes da escola seria despertar no jovem o interesse no conhecimento, estabelecendo uma

ponte entre este e 0 objetivo de adquirir um diploma e acessar um trabalho.
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Na situacdo de Babi, sua mée media a relagdo entre ela e o pai, porque ela ndo escolheu
ainda um curso superior que o pai acredita proporcionar um futuro melhor pra ela: “eu nio
converso com o meu pai sobre isso porque eu tenho medo do julgamento”.

Parece evidente que, a interrupcdo dos estudos na trajetdria dos pais exerce uma influéncia
importante no apoio que eles ddo ao prosseguimento dos estudos dos filhos, rumo ao ensino
superior. Quando “ele percebeu que perdeu essa possibilidade de ter um emprego melhor, de sair
do subemprego [...] ele ndo tem mais essa oportunidade porque nédo estudou, ficou preocupado que
isso acontecesse também comigo”, comenta Manu. Nos relatos, o sucesso financeiro futuro esta
associado ao fato de finalizar um curso superior o que, eventualmente, choca com a intengdo do
jovem, como é o caso de Babi cuja familia pressiona para que ela siga uma profissao que dé retorno
financeiro o mais rapido possivel, o que coloca para ela dificuldades relacionais, especialmente
com seu pai. Ela ainda ndo sabe o que quer seguir no futuro, mas teme que a pressao familiar a
coloque numa profissao indesejada.

Outros membros da familia também ocupam lugar importante nas vidas dos entrevistados:
“Minha avo € a pessoa que mais me apoia porque meus pais nao tém muito tempo, entao eu
convivo mais com minha avo, entdo ela é a pessoa que mais me apoia no mundo”, reconhece Ane,
que se sente apoiada e incentivada a prosseguir desfrutando dessa pequena rede em torno dela. E
também a av6 de Davi a maior responsavel por incentivéd-lo na vida escolar: “fui bom aluno até a
quarta série, minha v até essa época era viva e me obrigava a estudar bastante”. A perda desse
apoio desorganiza esse jovem, criado pelos avos com auxilio do pai, resultando em anos dificeis do
ponto de vista dos seus resultados escolares.

Ja Alex diz que “tinha também o desejo de entrar na faculdade depois do ensino médio”,
suportado por uma relacdo familiar de apoio e respeito as escolhas dos filhos. Tanto ele como seu
irmdo tem muito interesse pela musica. O apoio e incentivo da sua familia eram demonstrados pela
compra de livros para apoiar seus estudos e, no caso do seu irméo, pelos cursos que ele fez para
aprender a tocar alguns instrumentos.

Na trajetdria de Alex, hd um evento circunstancial ligado a histéria profissional do pai,
que “trabalhava como motoboy, entregava pecas de caminhdo, depois ele saiu desse emprego e

passou a trabalhar como porteiro da residéncia da UFBA® na Graga”. Esse momento coincidiu

13 Residéncia estudantil da UFBA, no bairro da Graca em Salvador.
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com a entrada de Alex e do irmdo mais novo no ensino médio o que implicou numa mudanca de
escola. Seu pai resolveu entdo coloca-los numa escola nas proximidades de seu trabalho, perto da
universidade. O novo trabalho de seu pai lhe permitiu uma convivéncia mais proxima com
estudantes universitarios, o conhecimento da dindmica de suas vidas e das politicas de permanéncia
disponibilizadas pela assisténcia estudantil. Para Alex, isso o ajudou a conhecer melhor o
funcionamento da UFBA, 0 que serviu como mais um incentivo para prosseguir em seus estudos.

Além dos pontos de apoio por parte da familia, eles trazem outro aspecto de ordem familiar
como diz Lelo: “Esse ano eu nao posso dizer muita coisa né, porque eu faltei bastante, eu sei que
eu faltei, desleixei muito porque eu sei que ndo aguento mais, junta trabalho, treinos, academia,
essas coisas e problema familiar em casa, meu av6 doente, tem cancer e tudo ai embola essas coisas
todas”.

Lelo contou que mora com seu avl e que precisa deixar a casa em ordem para ele por conta
de sua dificuldade, pois ndo enxerga mais. Percebo em sua narrativa a importancia do esporte,
talvez a forma que tenha encontrado de dar um sentido & sua vida. Para Lari a influéncia é por
parte do marido e por via do curso técnico: “ele terminou ja o técnico dele e ele ja trabalha e tal, e
td comprando a casa dele e isso me incentiva muito a fazer pra ter também. Ele ja terminou o
ensino médio e o técnico. Ele ¢ formado em logistica”. Ela relata o interesse em seguir para a
universidade, mas prioriza um engajamento imediato no mercado de trabalho, por isso, 0 curso
técnico. Ja Davi quer fazer direito e virar policial e relagdes publicas: “minha mae ela prefere que
eu va pra area de eventos, das relagdes publicas. Mas ela ndo tem que querer quem tem que querer
sou eu. Entdo, eu prefiro a policia, primeiro lugar a policia, mas eu gosto dos dois lados”. Nao ha
uma exigéncia da familia para que ele faga estudos superiores, mas ele decidiu que quer fazer e sua
mée o0 apoia.

Por fim, vale ressaltar, a preocupacdo e envolvimento da familia com as escolhas e
possibilidades futuras desses jovens que estdo em plena fase de transicdo. Ao convidarmos, através
da escola, alguns jovens para trabalharem conosco no desenvolvimento das pesquisas cientificas na
universidade, alguns pais e responsaveis se fizeram presentes em varias reuniées para saberem o
que, de fato, os jovens iriam fazer. Isso da mostras do quanto sdo desconhecidas as agOes
desenvolvidas pelas universidades e, a0 mesmo tempo, da disposi¢do das familias em incentivar

seus filhos a uma aproximacgdo com o ensino superior.
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54 O LUGAR DA ESCOLA: UMA DISCUSSAO SOBRE QUALIDADE E
INVESTIMENTO PESSOAL

Todos os jovens que entrevistei pontuam aspectos relacionados ao baixo nivel de ensino
propiciado pelo sistema escolar publico. Seus depoimentos dirigem-se para as condigdes de
infraestrutura, para a gestdo e para os professores cuja inconstancia ou auséncia é vivida como
prejuizo, ainda que também se refiram a professores que contribuem para sua formacéo e progresso
escolar, mesmo que configurem ac6es isoladas de incentivo para que seus alunos tentem acessar
uma universidade publica. Alex citou uma “professora de biologia que ensina também na UFBA,
ela me influenciava a continuar a estudar... ¢ o de educacao fisica também”. Nesse sentido outro
relato interessante ¢ o de Lari quando fala de incentivo por parte dos professores: “mas tem outros
que sdo muito realistas (grifo meu), que falam ndo, vocés ndo querem nada, ndo vao conseguir
nada, ndo sai desse colégio, o colégio ndo vai incentivar vocés a nada. Entdo, procurem emprego e
isso, e aquilo”.

Chamou minha atencdo o fato dela chamar esses professores de “realistas” que subentende
uma desmotivacdo e crenga de que os alunos da escola publica ndo chegardo muito longe, e que se
destinam ao mercado dos subempregos. Essa questdo remete, novamente, a urgéncia dada pelo
atual governo para a reforma do ensino médio atendendo ao plano de colocar os jovens pobres
como os destinatarios do ensino profissionalizante e abolindo a criacdo de estratégias e
perspectivas para a continuidade dos estudos.

Outro aspecto € o esteredtipo em torno desses jovens, disseminado entre os professores. Em
sua maioria, ndo atribuem praticamente nenhum ponto positivo aos alunos. Em uma reunido com
os professores para apresentar o projeto, uma professora ao meu lado, enquanto corrigia algumas
redacdes, comecou a criticar os alunos. Ela dizia que eles nunca chegariam a universidade
escrevendo daquele jeito, que se concluissem o ensino médio iam assumir subempregos. Essa nota
de diario de campo confirma Souza (2009, p. 292) quando diz que

as avaliagbes corriqueiras postas em pratica pelos agentes das escolas publicas
medem as capacidades de cada aluno, permitindo ao sistema escolar levantar um
campo de conhecimento sobre eles que serve para classifica-los, separando aqueles
que se ajustam as exigéncias e ttm bom desempenho, e aqueles que ndo se ajustam e
fracassam, ou seja, 0s que podem ser Uteis futuramente a sociedade e aqueles que
estdo fadados ao fracasso e as posi¢des desqualificadas e pouco Uteis.
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Essa prética se confirma em outra situacdo vivenciada durante o trabalho de campo: em um
dia de observacdo na escola os alunos me convidaram para assistir uma encenacdo de Dom
Casmurro, de Machado de Assis realizada pelo primeiro ano em um projeto de literatura. Um grupo
de alunos representavam e, a0 meu ver, fizeram uma excelente interpretacdo. Ao sair da sala
acompanhando uma professora, ela se volta pra mim e disse ’eles me surpreenderam, nunca pensei
que poderiam fazer algo assim”.

Todos os participantes identificaram o movimento da escola no apoio as inscricdes do
ENEM, liberando computadores para alunos que ndo dispunham do equipamento em casa. Mas
essa iniciativa ndo é suficiente para que os jovens sintam-se estimulados a tentar o ensino superior.
Para Ane, que revelou um posicionamento critico em relagdo a postura da escola, “o colégio
também ndo ajuda, ndo estimula a vocé querer ser alguém [...] j& tem gente que vai pro colégio
fazer propaganda pra vocé conseguir emprego em comércio, em vendas, ninguém vai la incentivar,
faga uma faculdade”. Mesmo sendo obrigados a admitir que o trabalho seja, para muitos desses
jovens, uma questdo de sobrevivéncia, o estimulo ao trabalho colide com a continuidade dos
estudos. O ensino noturno, que se coloca como uma alternativa para os jovens trabalhadores que
almejam continuar sua formacdo, a priori, seria uma saida democratizante. Mas, é forcoso
reconhecer, como ainda estamos longe de adaptar o ensino noturno as condi¢des exigidas por uma
tripla jornada (SANTANA, 2013).

Esse estimulo ao ingresso no mundo do trabalho, ao invés da continuidade dos estudos,
corrobora dados encontrados em pesquisas realizadas anteriormente em escolas publicas baianas,
que apontam para um descrédito da escola nas possibilidades de progresso académico dos jovens
que acolhem, eles “ndo servem para estudar, logo servem para trabalhar” (SAMPAIO, 2011). Além
disso, demonstram auséncia de ac¢Ges voltadas ao incentivo a continuidade dos estudos, divulgando
as diversas informac0es referentes ao ingresso no ensino superior, tanto por parte da escola quanto
por parte da universidade.

A insatisfacdo dos alunos aparece também quando percebem que os contetidos ensinados
nas disciplinas ndo atendem ao que é pedido no exame. Ane, que realizou o ENEM ainda no
segundo ano, compreendeu essa dificuldade: “sempre tem aquele assunto que cai todo ano e o
colégio ndo consegue cumprir todos os planos de aula, eles pulavam partes [do conteudo que

deveria ser ensinado]”. Ou ainda Manu que comenta: “[...] muita coisa que caiu no ENEM que eu



54

deveria ter aprendido no colégio e ndo aprendi, entdo por isso que eu senti uma certa falta no dia da
prova...”. O que elas nos revelam nessas falas ¢ a relagdo com o saber e com o aprender,
corroborando com a afirmacéo de Charlot (2000, p. 80), quando afirma que a “relagdo com o saber
é a relacdo com o mundo, com o outro e com ele mesmo, de um sujeito confrontado com a
necessidade de aprender”. Este foi, exatamente, o movimento realizado por Ane, o de atribuir
sentido ao lugar do saber e da escola, ao que é ensinado nas disciplinas, a situacdo do aprendizado
e a ela mesma.

O pouco investimento dos professores é revelado na compreenséo de Babi que configura o
abandono da missdo educacional: “quando os alunos estdo conversando demais, a professora diz:
ah! eu t6 pra me aposentar, eu ja tenho meu carro, se ndo querem aprender, ndo ¢ meu problema...”
Mesmo que outros abordem a questdo dos estudos dando o que ela chama de “choque de
realidade”: “cla fala alguém que passou por alguma dificuldade, mas estudou, se esforcou e hoje t&
bem sucedido” como se dissesse: “pdxa, se essa pessoa conseguiu vocé também pode conseguir”,
ainda que esse posicionamento eventual seja fragilizado pelo cotidiano onde o ensino ndo é a
prioridade. Lari se queixa do que ela chamou de “liberdade” excessiva para os alunos: [eu
discordo] da liberdade que o aluno tem de fazer o que quer, sair e entrar a hora que quiser do
colégio...” Compreendi, nessa fala, que ela almeja que sua escola se importe mais com o USO que
fazem os alunos do tempo, devendo supervisiona-los melhor para aderirem, de forma mais
consistente, ao processo educativo; o que foi nomeado como “liberdade” talvez assuma melhor a
denominagdo de descaso ou mesmo, abandono: “o colégio também ndo puxa muito pro estudo,
entdo fica todo mundo solto, aqui a gente entra e sai a hora que quer, faz o que quer, se quiser
assistir aula tudo bem, se ndo quiser, ficar na quadra o dia todo”. Dessa forma, essa jovem acha, ao
mesmo tempo “o ensino fraco e a maioria dos alunos desinteressados”, uma combinacdo de
ingredientes que, atuando ao longo do tempo de estudos ndo aponta para 0 sucesso da missdo da
escola.

Manu acrescenta ao laissez-faire da escola outros elementos relacionados aos aspectos mais
administrativos que geram confusdo e reforcam o sentimento de abandono: ‘“aquela
desorganizacdo, toda semana mudava de horario, ai eu ficava perdida, ndo sabia mais o que fazer

da minha vida e era longe [da sua casa] eu tinha que acordar cedo, entdo foi muito dificil pra me
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acostumar logo no comeco”. Babi fala do pouco investimento em conteudos que considera

importantes:

Que ai foi mais complicado porque no primeiro ano malmente tinha aula, professor,
assim, de fisica eu ndo aprendi quase nada porque a professora meio que nao
ensinava, ela passava uma lista, ai no final da unidade vocé entregava ai vocé ficava
com sua média. Filosofia era so ... é... fazer um resumo do capitulo, sem explicacao,
sem muita coisa, tinha poucas aulas, normalmente passava um tempo sem aula.

Souza (2009, p. 300), traz um pensamento muito importante que nos ajuda a compreender 0
comportamento dos professores com os alunos. Ele diz que “a ideologia do mérito serve ao
propoésito de autojustificar esse ressentimento ndo articulado” quando o professor, do lugar de um

(1113

”pequeno-burguesa” culpa a ralé (os alunos) porque ““ndo se esforca o suficiente” para ter sucesso,
como eles proprios fizeram para adquirir o pouco conhecimento que possuem”. Assim “é a propria
instituicdo a grande responsavel pela violéncia simbdlica que parte dos professores dispensa aos
seus alunos” justamente pelas condicdes de trabalho precdrias, os baixos salérios, funcionarios mal
preparados acentua “a violéncia que muitas vezes os primeiros direcionam aos segundos”. Além,
claro, da diferenca de classe explicar essas configuragoes.

A compreensdo desses jovens que depreendo de seus depoimentos € que eles participam de
forma ativa das contra-estratégias que afastam a escola de seus objetivos. Nao exigir qualidade,
abandonar as aulas, ndo se engajar politicamente pela melhoria da qualidade favorecem o
estabelecimento da ordem que eles denunciam. O ano de 2016 foi repleto de eventos que
marcaram, em grandes cidades brasileiras, um renascimento de acles politicas de estudantes
secundaristas pela melhoria da qualidade e por mais oportunidades na educacéo. Esses movimentos
repercutiam as ameacas de perda de direitos, que terminaram se concretizando, relacionadas a
reforma do ensino médio. Esses movimentos despertaram nos jovens secundaristas, uma reflexdo
quanto ao papel da escola e da prépria responsabilidade sociedade em relacdo as suas perspectivas
futuras. As redes sociais divulgaram amplamente esses materiais que tiveram apoio de professores
e das familias.

Na escola em que os participantes dessa pesquisa estudam tive a oportunidade de conversar
com os gestores e confirmar as dificuldades que se interpGem ao exercicio da educacdo de

qualidade e que aparecem nas narrativas que obtive.
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Quanto ao conhecimento da existéncia e do funcionamento das politicas de acles
afirmativas para ingresso no ensino superior, Ane sO se inteirou delas ap6s sua aproximacao da
UFBA, através do grupo de pesquisa, como bolsista de iniciacdo cientifica junior. Alex, por sua
vez, as conheceu quando ainda estava no ensino médio, por intermédio de seu pai, pela
proximidade dele com estudantes da residéncia universitaria da UFBA. Os outros participantes,
principalmente os que estavam mais proximos do grémio, relataram ouvir falar sobre, mas néo
sabiam ao certo como isso essas politicas poderiam contribuir com seus projetos de ingressar numa
universidade publica. Essa desinformacdo confirma uma auséncia tanto da escola quanto da
universidade que abdicam de sua responsabilidade social frente a juventude.

Mesmo a escola estando situada proxima da universidade, com professores formados em
instituicBes publicas, e com toda repercussao nacional nas midias da realizacdo do ENEM, ela ndo
fornece os recursos, tanto materiais quanto subjetivos, necessarios para estimular, ndo apenas 0s
que desejam ingressar na universidade publica, como também aqueles cujo desejo precisa ser
despertado. Ao contrario, a escola estabelece, para muitos, esse como um projeto impossivel,
reproduzindo uma concep¢do ainda elitista da universidade publica, mesmo que politicas de acesso
e permanéncia estejam presentes na atualidade.

Alex, em sua relacdo com a escola, pontuou uma estratégia que desenvolveu na sua relacdo
com o aprender: sempre nas aulas vagas, ele ia para a biblioteca da escola e ficava estudando,
“quando eu ia na biblioteca quase sempre ndo tinha ninguém, so a bibliotecaria” (...) A biblioteca
da escola nao ¢ muito frequentada, quase sempre estd vazia”, acrescentou. Ele também percebeu
que seus colegas nao locavam livros: “quando eu olhei o papel que a bibliotecaria escreve, [0s
alunos que locam livros] sdo a maioria do noturno”. Ele associou o desprezo pela biblioteca ao
desenvolvimento e uso das tecnologias de acesso mais facil pelos jovens, mas ndo identificou
nenhuma acdo da escola que incentivasse 0 uso do espaco da biblioteca.

Por parte dos outros estudantes ndo foi mencionado nem identificado nenhuma estratégia
diferenciada para suprir a auséncia da escola para conseguir passar no processo seletivo das
universidades, com exce¢do de uma das alunas que realizou o Enem ja no segundo ano para
conhecer o processo. Existe uma diferenca importante entre 0s jovens que ja estavam concluindo o
ensino médio e os que estavam cursando a segunda série do ensino secundario, eles apresentam

demandas diferentes quando o assunto € o projeto de vida tendo a continuidade dos estudos como
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foco principal. Manu passou pela experiéncia de fazer o exame e sua postura mudou muito em
relacdo aos estudos:

Eu gostei muito de ter feito a prova do Enem. Foi uma experiéncia muito legal e me
serviu também pra notar onde eu sou melhor [...] Eu pretendo fazer pré-vestibular,
porque pré-vestibular é a saida pra tudo porque o pré-vestibular é aquele negécio
gue prende vocé mesmo a estudar, que obriga a estudar e é um lugar onde eu
acredito que eu vou ter mais chance de absorver tudo porque eu vou td numa
estrutura melhor do que a estrutura do colégio.

Ela ja havia articulado com algumas colegas para procurar um curso pré-Enem com custo
mais acessivel e pretendia comecar paralelamente ao terceiro ano. Essa atitude confirma e mesmo
reconhecendo as deficiéncias da escola, mesmo pretendendo seguir um curso superior, existe uma
reacdo para cada ano do ensino médio. No primeiro ano eles ainda estdo vivendo a etapa de
afiliagdo Coulon (2008) ao novo nivel de escolaridade e o final do ensino médio ainda parece
distante. Apenas a partir do 2° ano, mas com mais evidéncia no 3° é que movimentos na dire¢do da
continuidade dos estudos comecam a se materializar.

As escolas estaduais de ensino médio, no Brasil, sdo quase sempre exclusivas desse nivel de
ensino, possuindo uma estrutura maior do que as instituicbes que se dedicam ao ensino
fundamental. Como ja foi colocado, com exce¢do de uma participante, todos 0s outros moravam
em bairros periféricos da cidade e buscaram uma escola mais central e de referéncia. Nesse
aspecto, estudar em uma escola muito maior e distante do seu bairro, pode acentuar o fendmeno do
estranhamento, como afirma Manu: “e quando eu vim pra céd eu olhei assim o colégio e pensei,
poxa que colégio grande...”. Ela foi a {inica entrevistada que ndo conhecia a reputacdo da escola,
conhecida por ser boa no ensino e pela gincana de conhecimento realizada pelos alunos. Babi foi
pra essa escola por indicacdo de amigos quando ndo conseguiu vaga no colégio de preferéncia. Ja
Lelo afirma: “no meu ponto de vista, era um dos melhores colégios, pelo que se ouvia falar. Mas
chegou aqui totalmente diferente do que imaginei quando vocé chega, € outra, € horrivel”.

Esses fatores implicam em estranhamento que é reforcado pelo nimero maior de
disciplinas e de relativa independéncia. Babi da seu depoimento relativo ao primeiro ano: “eu
fiquei meio desmotivada [...] porque ndo tinha muita aula, praticamente, me acostumei a ficar fora
da sala [...] mas sei 4 tinha aquela desmotivacao, as aulas eram meio chatas e, também, os alunos

ficavam na sala conversando, isso atrapalhava bastante”. Para Manu também houve estranhamento:
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no comeco eu fiquei: meu Deus eu ndo quero mais pisar naquela escola! Porque ai
eu cheguei e vi agquela desorganizacdo que toda semana mudava de horario ai eu
ficava perdida ndo sabia mais o que fazer da minha vida e era longe eu tinha que
acordar cedo, entdo foi muito dificil pra me acostumar logo no comego.

A trajetdria desses jovens demonstra a auséncia do papel da escola em prepara-los tanto
para 0 mercado de trabalho como para a continuidade dos estudos. Mesmo os que decidem
continuar pela via do ensino superior, acabam se dirigindo as IES privadas como afirma Ane
referindo-se a seus colegas: “a maioria da minha sala, dos que eu tenho contato fazem faculdade
particular, mas fazem”. Para os jovens que optam por seguir para o ensino superior, chegar a esse
nivel de ensino é muito significativo, mesmo quando estdo pagando para isso porque é uma
possibilidade de ascensdo social, confirmando a posicdo de Almeida-Filho (2014), quando enfatiza
um modelo de educacdo perversa reproduzida a todo tempo pelo sistema econémico brasileiro, no
qual esses jovens se deparam com a necessidade de pagar para ter acesso a um ensino superior,

enquanto que as classes mais abastadas acessam uma educacao gratuita e de qualidade.

5.5 ESTRATEGIAS AUTODIDATAS OU A EMERGENCIA DE CONCLUSAO DA
EDUCACAO BASICA

No Brasil, a passagem para o0 ensino superior implica a realizacdo de um procedimento
seletivo, ainda reflexo do processo elitista para o acesso as universidades publicas. Nesse sentido, o
ensino médio, a ultima etapa obrigatdria da educacgdo, sua conclusdo € pré-requisito para ingresso
na educacdo superior. No entanto, o jovem aluno da escola publica que decidir ingressar em uma
IES publica se depara com a necessidade de uma preparacédo eficiente para enfrentar esse processo
seletivo, devido ao acumulo de déficits de aprendizagem ao longo da educacao bésica.

Ao entrarem no ensino médio, 0s jovens entrevistados ja pensavam na possibilidade de
fazer um curso superior e comecaram a identificar aspectos que dificultariam o alcance desse
objetivo. Ane considerou como dificuldade o ritmo de apresentacdo do contetdo das disciplinas e o
objetivo que deveria ser alcancado: “os professores tentam, ao mesmo tempo, dar o conteudo que
eles tinham que seguir e fazer a gente sentir que aquilo seria necessario pra 0 ENEM [...]”. Ela
percebeu, na acdo dos professores, a fragilidade e a desorganizacdo na administracdo dos conteidos
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apresentados em sala de aula, deixando evidente que aqueles que pretendiam se submeter ao
ENEM, precisavam estudar além do que era apresentado em sala de aula.

Alex destacou a ja referida dificuldade de acesso ao ensino superior de alunos da rede
publica e a estratégia utilizada para superar os desafios impostos: “e depois que eu vi que o
estudante de escola publica tem dificuldade de acesso ao ensino superior, e sabia também que as
escolas particulares eram boas, resolvi estudar por conta propria”. Dessa forma, a escola passou a
funcionar apenas como um bilhete para acessar o ensino superior. A obtencdo dos conhecimentos
necessarios para a aprovacao na universidade, a que Alex se refere, se deu por seu movimento
individual de pesquisa por via da internet: “quando chegava do colégio, ndo gostava de ficar na
frente da tv, gostava de ficar na internet, também, ou acessando algumas coisas, gostava de
estudar”. E foi navegando pela internet que Alex percebeu que “tinha também o desejo de entrar
na faculdade depois do ensino médio, mas, depois da greve, pesquisei na internet e vi varios
depoimentos de pessoas que concluiram o ensino médio e queriam entrar, ingressar no ensino
superior, vindos de escola publica e tinha dificuldade com tal ingresso”.

A greve a que Alex se refere diz respeito a paralisacdo das escolas estaduais de Salvador
que duraram 102 dias, no ano de 2012, quando ele cursava a 12 série do ensino médio. Entendemos
que o desejo o motivou e essa motivacao se transformou em acdo (estudar por iniciativa propria)
que, por sua vez, vai ressignificar seu papel de estudante. Entendemos como acdo as pesquisas
realizadas por ele, através da internet, na busca de compreender o panorama real de um aluno de
escola publica que pretende ingressar no ensino superior. Dessa forma, os ethométodos séo 0s
procedimentos que esses estudantes utilizam como préatica social para produzir e dar sentido a seu
mundo.

Tanto Alex quanto Ane realizaram o ENEM antes do ultimo ano: “no segundo ano, eu fiz o
ENEM pela primeira vez. A nota ndo foi o que eu esperava, entdo eu resolvi pesquisar na internet
curso pré ENEM, comecei a fazer no inicio do ano. Eu me inscrevi, também, no curso pré-
vestibular do Universidade para Todos, fui chamado, eu comecei, também [...]”. Os cursos foram
uma estratégia pensada por eles como forma de preparacdo para a selecdo do ano seguinte, prética
usada por muitos alunos, independente da camada social a qual pertencem ou da dependéncia

administrativa da escola do aluno.
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Submetendo-se previamente ao exame, eles tencionam conhecer a prova, identificar os
conteddos exigidos, avaliar seu préprio desempenho e se auto-observarem em situacdo de prova.
Ane também se antecipa usando, porém, estratégias diferentes:

eu comecei a me preparar. No ensino médio vocé ja estuda pra valer! Tinha que
focar, eu tinha uma rotina: ia pro colégio de manhd, de tarde eu revisava tudo. Um
professor dizia que se depois de oito horas da aula vocé revisar, vocé fixa na mente,
entdo ia pra aula e tinha uma rotina de estudos que pra mim ia cair no ENEM.

Quando o jovem que estd orientado para prosseguir estudando percebe as deficiéncias da
escola na transmissdo do conhecimento, ele avalia suas possibilidades e elabora estratégias que
reformulam o estar na escola em relacdo ao aprender e aos seus propositos. Cada um deles criou
uma rotina de estudo independente da escola, seja aprofundando em casa o que foi visto em sala,
seja buscando fontes alternativas de conhecimentos. Entretanto, no caso de Alex, novos problemas
tiveram de ser enfrentados que revelaram a fragilidade e a insuficiéncia mesmo no curso que
pretendia suprir a deficiéncia da escola publica:

N&o gostei muito ndo [do curso pré-vestibular Universidade para Todos]. Apesar de
serem estudantes de universidade, o professor, ele ndo ensinava muito. O contetdo
mesmo de Linguagens Cddigos e Tecnologias que ta relacionado a literatura, lingua
portuguesa, eles s6 passavam alguns textos, nem chegou a ensinar gramatica.
Trocava, também, de professores durante o curso, e o outro professor mudava todo o
conteudo.

No caso de Ane, depois de tentar fazer o percurso sozinha procurou também o auxilio de
um curso fora da escola. Nesse movimento ela se d4 conta que “no cursinho eu comecei a perceber
que no colégio eu ndo sabia quase nada”. Foi nessa realidade que ela pode ressignificar sua
experiéncia na escola publica e construir um olhar critico sobre a qualidade da escola, reconhecer
seus direitos e responsabilizar o sistema de ensino por suas dificuldades escolares.

Ja Alex entende ser ele o unico responsavel em preencher as lacunas de sua formacéo,
colocando-se como agente modificador de sua realidade: “eu peguei um conteudo programatico da
escola particular e resolvi montar um cronograma como se eu fosse professor de mim mesmo,
desde o primeiro ano. Era o contetdo do ensino médio s6 que com assuntos mais avangados, por
isso, que minhas notas sdo bem boas”. Esse foi um dos etnométodos, mais interessantes

desenvolvidos por Alex porque, a0 mesmo tempo em que identifica a dificuldade enfrentada por
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estudantes de escolas publicas ao tentarem ingresso no ensino superior privado, ele comeca a
desenvolver praticas, de forma metodica, em seu cotidiano, para alcancar seus objetivos.

Ane e Alex sdo os dois participantes iniciais desse estudo que foram entrevistados na
conclusdo do ensino médio e trazem um relato totalmente focado na entrada no ensino superior,
enquanto, por outro lado, os outros cinco participantes entdo exatamente no meio do curso do
ensino médio que ainda ndo trazem estratégias definidas para ingressarem na educacgao superior.
Todos séo de escolas centrais e de referéncia e, embora ambas as escolas apresentem problemas
muito parecidos, tantos estruturais quanto pedagogicos foi 0 momento vivido pelos estudantes o
diferencial em narrarem ou ndo estratégias ligadas a continuidade dos estudos. Os jovens que estao
na segunda série do ensino médio estdo vivendo o0 momento da transi¢ao e aprendizagem. Eles ja
conhecem o espaco fisico da escola, os professores, 0s gestores, entendem as grandes dificuldades
e os reais déficits, e falam em universidade e em fazer um curso superior. No entanto, entre o
discurso e a ressignificacdo em acdo ha um tempo de demandas que sdo pertinentes a fase em que
estdo vivendo. A experimentacdo, o desafio, a curiosidade, fazer parte, sdo aspectos pessoais de
cada um e ocupam lugares diferentes na trajetoria deles.

Lari iniciou o primeiro ano fazendo amigos, saia da escola pra ficar na praca proxima a
escola experimentando novas amizades e, quando esse momento passou, ela se casou e foi estudar:
“[...] depois eu fui perdendo a graca, entdo comecei a me dedicar mais aos estudos e ficar mais no
colégio e mais em casa também, que foi nesse processo que eu me casei, entdo ficava um pouco no
colégio e um pouco em casa”. Ela questiona, também, a forma como as relagdes de amizade
acontecem nesse espaco: “€¢ complicado! Aqui € muito de aparéncia e vocé€ € meio que selecionado,
entdo as pessoas selecionam com quem elas querem ficar”. Passado o primeiro ano, ela ressalta
que, chegando no segundo, o ensino fica um pouco mais intenso. Lari tem planos para depois que
concluir os estudos basicos: “fazer logo um técnico ou entrar logo na faculdade. O que eu
conseguir primeiro. Quero me jogar logo pra comegar logo e terminar logo”. Apesar dos planos,
quando perguntado, no momento ela estava desenvolvendo nenhuma estratégia diferenciada para
alcancar seus objetivos.

Babi é uma aluna que faz parte do grémio da escola que estava propondo projetos como
auldo do Enem, discussdo de temas sociais como género, mas ela julgou que as ideias estavam

muito soltas, pouco praticas. Babi pretende fazer um curso superior: “eu quero, pretendo fazer o
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vestibular agora, no proximo ano e eu quero fazer faculdade [...] eu quero adquirir a minha
independéncia e quero tipo estudar, ter conhecimento”, mas parece que sua preocupacao atual ¢
encontrar um curso que agrade tanto ao seu pai quanto a ela. Através das acdes do projeto Ufba
Acolhedora na sua escola ela conheceu os cursos do bacharelado interdisciplinar e se animou de
ndo ter que decidir um curso especifico agora e ja poder estar na universidade. Por outro lado, tera
que trabalhar essa ideia com seus pais pois, “tem aquela pressdo psicoldgica da familia [...Jcomo ¢
que ta a sociedade, como € que eles te ddo uma pressao pra vocé fazer o que da dinheiro [...] s6 que
eu quero fazer também o que eu gosto” diz Babi.

Lelo é um rapaz que trabalha desde cedo com seu pai e ja& esta desanimado com a escola.
Por conta de seu trabalho s6 pode estudar pela tarde, mas relata estar muito cansado. Ele néo falta a
escola, porém poucas vezes entra na sala para assistir as aulas, fica no patio conversando com os
colegas. Tem consciéncia de que essa postura ndo o ajudard nem a passar de ano e ja esta fazendo
dependéncia de uma disciplina que perdeu no primeiro ano. Mesmo assim, ndo relata nenhum tipo
de estratégia para alcancar seu objetivo de fazer a faculdade de educacdo fisica que tanto quer. Ele
disse que s quer concluir e que vai perder de ano, ja estd cansado da escola, dos professores. Seus
desejos estdo fora do contexto da escola, ele adora praticas os esportes de lutas marciais e vai
assumir a administracdo da padaria, o negdcio da familia. Forte candidato a evasdo Lelo engrossa
as estatisticas de distorcao idade-série.

O caso de Davi se assemelha ao de Lelo, pois ele também esta é mais velho para a série que
cursa. Interessante notar que apesar de estar no segundo ano ele estd usando o Enem como
estratégia para concluir o ensino médio: “eu pretendo fazer supletivo, tentar o Enem de novo, que
ja vou tentar esse ano”. Ou seja, ele ja vem utilizado desse etnométodo desde o ano anterior. Existe
uma preocupacao em concluir a escolaridade de base, mesmo desanimados, sem interesse pelas
aulas, mas ambos véo para a escola todos os dias. Para obter sucesso no exame Davi esta tentado
criar estratégias de estudo: “eu assisto as video-aulas, t6 estudando um pouco, ndo vou dizer que t6
estudando ndo, mas estou estudando um pouco em casa. Nao ¢ todo dia, de vez em quando”.
Percebo que ndo ha uma organizacdo para a continuidade dos estudos porque sua maior
preocupacdo é concluir este nivel de ensino. Seus planos sdo: “procurar um emprego e entrar na
faculdade”. Sua situacdo econdmica ndo permite que ele se dedique apenas aos estudos e por isso, a

preocupacdo em concluir e encontrar um emprego. Seu sonho é tornar-se policial militar e fazer o
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curso de direito para virar delegado. E um rapaz que vive em contexto de violéncia desde a infancia
e toma suas experiéncias no bairro para alimentar esse sonho de um dia poder ajudar a combater a
criminalidade.

Manu, por sua vez € uma menina cujos pais desdobram-se para té-la apenas estudando.
Entretanto, ela sentiu a necessidade de trabalhar pra ter poder de consumo e atender seus desejos de
adolescente. Com isso, sua mée a colocou pra trabalhar na venda de acarajé, o negdcio da familia,
pagando algum dinheiro com o que ela ficou feliz e comecou a entender a responsabilidade que o
trabalho exige: “foi importante pra mim porque eu entendi o que ¢ uma rotina de trabalho, eu
entendi como é que tem que administrar o dinheiro, eu entendi que, tipo, a gente tem que pensar
antes de agir”. E entendeu o valor de tempo para estudar: “aprendi a administrar meu tempo,
porque eu tinha que ter meu tempo de escola, eu tinha que ter meu tempo de estudo, eu tinha que
ter 0 tempo que eu ia trabalhar”.

As acOes realizadas por Ane e Alex colocam em destaque a realidade dos alunos que
frequentam escolas de baixa qualidade na rede publica e o esforco suplementar que ela exige
daqueles jovens que almejam o ensino superior. Sao estratégias autodidatas desenvolvidas de forma
metddica na busca de um objetivo: ingressar no ensino superior pablico. Enquanto que para os
demais participantes que ainda estdo na segunda série, ingressar numa universidade ainda é s6 um

discurso que carece de materialidade.

5.6 O QUE FOI POSSIVEL E O PROCESSO DE TRANSICAO

Ane e Alex ingressaram em faculdades da rede privada, um por meio do programa
PROUNI, e outro pagando mensalidade, mas ambos tém como prioridade estudar em uma
universidade publica. A pretensdo de Ane: “é fazer uma faculdade publica, porque a publica tem
uma coisa assim mais livre, aqui vocé tem o direito de escolher suas matérias, aqui [UFBA] cria
mais independéncia”. Ane se refere ao que pode apreender a partir de sua experiéncia em participar
do grupo de pesquisa e vivenciar 0 espaco fisico e existencial da universidade. Ela vai além do
significado da relagdo com o aprender e o saber, reconhece a pluralidade de saberes existentes no

contexto universitario, que considera como um espaco de autoafirmacdo e transformacoes.
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Alex também identifica uma maior qualidade na universidade publica, ele menciona querer
“ingressar numa universidade publica, federal ou estadual, porque a qualidade ¢ melhor”. Essa
afirmacdo corresponde ao que estd estabelecido no ensino superior brasileiro: embora a rede
privada seja responsavel por mais de 70% das matriculas, € no ensino superior publico que,
indiscutivelmente, se encontra a qualidade e a desempenho que caracteriza a formacgéo académica.

Para Ane, a aproximacdo com o grupo de pesquisa na universidade despertou nela um
desejo muito grande em querer fazer parte daquele universo enquanto estudante universitaria: “eu
faria a UNEB, mas eu queria tanto a UFBA que nao fiz a UNEB”. A vontade era tamanha que fez
com que ela nem sequer tentasse outras universidades. Por outro lado, essa op¢do provocou uma
decepcao, também, muito grande: “ai eu fiquei muito decepcionada comigo mesma porque eu
achava que o problema estava todo em mim quando eu perdi na UFBA, eu ndo queria fazer mais
nada da vida, disse que ndo ia mais estudar. Minha avé que ficou em cima dizendo que nao era pra
desistir”.

A experiéncia do grupo de pesquisa marcou muito a trajetoria de Ane: “quando vocé recebe
uma bolsa de iniciagdo cientifica e vocé comeca a viver a UFBA vocé comeca a viver um mundo
diferente do ensino médio vocé€ acaba querendo isso para voc€”. O resultado negativo do Enem
desestabilizou muito Ane que, em seu relato deixa claro que, novamente, sua familia Ihe deu todo o
apoio necessario para continuar tentando alcancar seus objetivos. Os dois entrevistados estdo
cursando o ensino superior em faculdades privadas. Ane esta cursando Letras e Alex Direito.

Esse resultado nos remete novamente a discussao realizada por Almeida-Filho (2014), na
qual refere o destino desses jovens, que ndo conseguem ingressar no ensino superior publico, ao
sistema da educacdo perversa. Perversa porque além de passarem anos lidando com a baixa
qualidade do ensino, com problemas de infraestruturas, com o déficit de aprendizagens
fundamentais, com professores mal preparados, com a falta de estimulo, ou melhor, com auséncia
de responsabilidade social por parte da escola e das universidades publicas que, por sua vez,
permanecem distantes da realidade de seu publico prioritario, mesmo decorridos algumas décadas

da luta e implantag&o de politicas publicas de acesso e permanéncia as universidades federais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo desse estudo teve como foco principal a continuidade dos estudos por parte
dos alunos do ensino médio publico no seguimento para as universidades publicas. A consideracao
que faco, nessa sessdo final, ndo tem a intencéo de concluir, muito menos minimizar pertinéncia da
tematica no momento de transformacdes politica e ideoldgica vivido por nosso pais.

O processo de escolarizacdo das camadas populares passa por etapas decisivas para o
sucesso ou fracasso escolar. Alguns socidlogos consideram as relacdes que as criangas matem com
suas familias contribuem, mas nédo sdo determinantes ao sucesso escolar. Lahire (1997), afirma que
as experiéncias compartilhadas no meio familiar ndo sdo suficientes para enfrentarem as regras do
meio escolar que, por sua vez, ele caracteriza como “universo da cultura escrita”. Ja Souza (2009),
fala que a familia estruturada proporciona uma relacéo afetiva, onde se sabe amado, que valoriza 0s
estudos como possibilidade de ascensédo social, mas isso também néo € o bastante para promover o
sucesso escolar, pois, do outro lado estd, o que ele chama de a “instituicdo de ma f&”. Zago (2012),
por sua vez, faz uma critica ao Estado quando, na década de 90, propde colocar a familia como
parceira da escola para melhorar os rendimentos dos alunos. Sua critica vai ao sentido de que
poderia haver uma transferéncia da responsabilidade da educacdo para a familia, que ja exerce seu
papel nesse processo.

Pelos resultados apresentados percebemos que, embora esses jovens estudantes de escola
publica tivessem como projeto de vida ingressar na universidade, eles consideram isso uma tarefa
muito dificil de realizar. Nesse caso especifico, a dificuldade esta centrada na baixa qualidade do
ensino oferecido pelas escolas. Os obstaculos que os jovens enfrentam em seu convivio social afeta
ndo sé suas vidas particulares, como a relagdo coma escola e com os estudos. Ao dar voz a esses
jovens percebo que mesmo com todas adversidades enfrentadas eles sonham com um futuro melhor
e se tornam protagonistas de seu cominho quando decidem seguir seus estudos.

Fica evidente que ndo podemos dizer que todos os jovens do Brasil ttm a mesma
oportunidade. Falamos de Juventudes brasileiras por sua pluralidade. O jovem pobre, preto e
favelado esta em maior nimero nas estatisticas que os retiram do caminho da escola. A todo tempo
perdemos para o trafico, para a gravidez precoce, para as drogas, para a miséria. E nesse sentido

que a familia e o desejo pessoal aparecem como os principais diferenciadores desse processo,
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enquanto que a escola e os professores estdao muito distantes de significar incentivo para esses
jovens.

Sobre esse aspecto, fica claro que na condicdo apresentada por esses jovens podemos
identificar o sentido dado pelas familias na deciséo dos filhos em continuarem seus estudos através
de um curso superior e como essa decisdo é construida e fortalecida no contexto familiar. Para os
pais ou responsaveis possibilitar que esses jovens sigam seus estudos significa realizacdo de algo
que ndo puderam fazer devido a circunstancias da vida, evidenciando a construcdo social através
das realizagcdes e do raciocinio pratico desenvolvido por cada familia. Outros estudos (ZAGO,
2012, p.136), corroboram ao observar o papel da familia na vida escolar dos filhos, seja com a¢des
“materiais ou simbolicas”, eles se fazem presentes mesmo em praticas nao dirigidas.

Quanto a escola, é importante salientar que, neste estudo, estamos nos referindo ao contexto
das escolas publicas frequentadas, majoritariamente, por jovens pobres que vivem em sua maioria,
nas periferias das grandes cidades, marcadas por um contexto de desigualdade. E foi nesse contexto
que percebemos a falta de investimento por parte da escola e dos professores, em sua maioria, em
disponibilizarem recursos ou desenvolverem atividades que possibilitem a esses jovens o
conhecimento das politicas de acesso e permanéncia das universidades publicas. No entanto,
demonstram qual a expectativa quanto ao futuro desses jovens colocando o mercado de trabalho
como Unica possibilidade de acesso imediato. Nessa perspectiva, Zago (2012, p. 133) afirma que
os diversos problemas encontrados nas escolas publicas de educacédo basica do pais, assim com a
baixa qualidade no ensino, tém suas “razdes historicas, socioecondmicas, politicas e institucionais,
cujos reflexos sdo visiveis em todos 0s seus niveis de ensino”.

E diante dessa conjuntura desestimulante que alguns dos jovens entrevistados
desenvolveram seus ethométodos. Ao perceberem de um lado a baixa qualidade do ensino e a falta
de estimulo da escola e, por outro, o apoio familiar e o desejo proprio resignificaram seu papel de
estudante, ao tempo em que também criaram novos procedimentos para alcangarem seus objetivos
dando sentido, significando seu mundo social, sem deixarem de manter suas expectativas de futuro:
ingressar em uma universidade publica. Por outro lado, é importante pontuar que a trajetéria desses
jovens pode ser considerada uma trajetdria de sucesso porque, apesar de todas as dificuldades e dos
etnométodos de enfrentamento desenvolvidos, eles continuam no caminho da continuidade dos

estudos por via da educagéo superior em instituicdes privadas.
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Os demais participantes que ainda estdo concluindo o ensino médio ja sdo vitoriosos por
conseguirem chegar a reta final e, por outro lado, sdo vitimas da méa fé institucional (SOUZA,
2009), pelos estigmas e adversidades que enfrentam com os professores no contexto da escola.
Esses ultimos por uma heranca socio-historica e politica sdo “anjos” ou “demoénios” para seus
alunos, pois deixam marcas positivas e negativas para o resto da vida. Os papéis dos atores sociais
da escola direcionam o comportamento da prépria escola para com seus alunos.

Esses jovens sdo autores ativos de sua trajetoria escolar que ultrapassa os limites da escola e
da familia. Existe uma demanda atual das camadas populares por um prolongamento dos estudos,
na busca de responder as modificagfes do mercado de trabalho e pelas recentes transformacdes das
politicas educacionais voltadas as IES federais (ZAGO, 2012). Contudo, os resultados
apresentados sugerem a necessidade da criacdo e ou implantacdo de programas e politicas que
possibilitem uma articulacdo entre as duas esferas da educacdo. Atividades académicas como a
pesquisa - acdo e a extensdo sdo alternativas ainda pouco utilizadas na universidade. Além, de
mostrar que pequenas acdes de aproximacdo desses jovens aos espacos universitarios ja
proporcionam mudancas significativas no projeto de vida desses jovens.

Estamos vivendo um momento de reforma curricular do ensino médio, mas ainda estamos
longe de alcanca o ideal. A sociedade precisa fazer uma reflexdo e repensar a escola publica, para
que a educacdo possa, efetivamente, formar cidaddos preparados para fazer um pais mais justo,
com menos desigualdade, onde as pessoas e, principalmente a juventude, possam sonhar e
realmente ter oportunidades. As juventudes brasileiras tém uma forca linda, cheia de sonhos que
sdo minimizados ou até apagados pela falta de politicas publicas que possibilitem que estejam na
escola seguindo seus estudos para, ai sim, o progresso do pais. Existe um percentual significativo
de jovens em idade escolar que ndo estdo nem na escola nem no trabalho. Aonde estdo esses
jovens? Com certeza, a margem da sociedade sem nenhuma perspectiva de futuro, vencidos pelas
adversidades resultado das desigualdades sociais. E, no aspecto econdmico, esses jovens custam
muito mais ao governo do que os que estao frequentando a escola.

Os resultados desse estudo permite dizer que cada jovem que ingressa no ensino médio
passa por um momento de transi¢do que considera aspectos sociais, psicologicos e culturais. Esse
momento vai permitir ao aluno se perceber com mais autonomia, independéncia e

responsabilidade. Por outro lado, esse momento compartilha sentimentos de inseguranca, receio,
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desejos e anseios que fazem partem da fase da adolescéncia. Os conflitos familiares, as relagdes
afetivas, afetam diretamente o rendimento dos alunos em seu dia-a-dia que sdo completamente
ignorados diante da dindmica do meio escolar.

Por fim, se confirma a importancia e relevancia de produzir esse estudo que objetiva
compreender, de um ponto de vista interdisciplinar, a ecologia de estudantes de ensino médio e seu
eventual ingresso no ensino superior. A existéncia de uma real necessidade em dar voz a esse
pequeno grande extrato de jovens estudantes de escolas publicas de ensino béasico, assim como

provocar a responsabilidade social da universidade ao atender a demanda da sociedade.
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8. APENDICE

Identificacéo:
Nome (pseuddnimo)

Idade
Serie:
Escolaridade da mae: Profisséo:
Escolaridade do pai: Profisséo:

Mora com quem:

1. Vocé pode falar sobre sua trajetoria escolar até o momento?

> Onde fez o ensino fundamental

> Com ingressou nessa escola que cursa o ensino médio

2. O que vocé acha da sua escola? Do que vocé gosta, do que vocé ndo gosta? Como é a

sua relacdo com professores, colegas, coordenadores da escola?

3. O que vocé pensa em fazer quando terminar o ensino médio?

> Vocé ja pensou em fazer um curso superior? Por qué?

> Qual curso pretende fazer? Por que?

> Qual instituicdo? Por qué?

4, Alguém Ihe influenciou em seus planos pés-ensino médio?

5. O que pensa sua familia sobre seus planos pds-ensino médio?

6. Seus pais ja pensaram em fazer ensino superior? Tem alguém na sua familia que fez

ou faz ensino superior?
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7. Na sua escola tem atividades ou professores e outras pessoas que incentivem os

estudantes a seguirem com os estudos ap6s o ensino médio?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , portador do

documento de identidade no. e CPF no. ,

declaro que, apds ter sido informado acerca dos objetivos, procedimentos, riscos e beneficios
dapesquisaintitulada: Vicissitudes da continuidade dos estudos entre jovens de escolas publicas de

ensinomédiode Salvador, concordo em participar da mesma.

Afirmo estar ciente dos aspectos que se seguem:

¢ Estapesquisaestasendo desenvolvida pela pesquisadora Marilia Dantas Costa Carneiro, como
producao da dissertacdo de mestrado académico no Programa de P6s-Graduacao em Estudos
Interdisciplinares sobre Universidade, incrito nalinha de pesquisa: movimentos sociais, politicas

publicas, desenvolvimento nacional e universidade.

¢ Seu objetivo geral é compreender, de um ponto de vista interdisciplinar, a ecologia de

estudantes de ensino médio, ao longo do ano que antecede arealizacdo as provas do ENEM.

¢ Aparticipacdo nesta pesquisa nao representa nenhum tipo de risco ou possibilidade de dano

fisico, moral oufinanceiro.
¢ Aidentidade dos participantes sera mantida em sigilo.

+ Como procedimento de coleta de dados seréo realizadas uma ou duas entrevistas, segundo
necessidade e de acordo com a disponibilidade do participante. A entrevista sera gravada em
audio.

+ O participante tem o direito de recusar-se aresponder a qualquer pergunta da entrevista,

sem que isso lhe traga qualquer prejuizo.
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¢ Oparticipante tem o direito de se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem que iSso

lhe traga qualquer prejuizo.

+ Osdados serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos, podendo ser apresentados
em congressos, palestras, aulas, artigos, livros e outras publicacdes e atividades académicas,

sempre garantindo o anonimato do participante.

+ O participante tera pleno acesso aos produtos desta pesquisa e sera informado sobre as

publicacdes que venham a resultardela.

Considerando-me plenamente esclarecido sobre a presente pesquisa e concordando em

participar da mesma, assino abaixo este termo.

Salvador,

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora



