Espera-se que o conhecimento
desses resultados pelas mulheres e pela
sociedade, num contexto o mais abrangente
possivel, possa contribuir para re-significar o
curso de Pedagogia, ndo apenas no que se refere a
sua relagdo com a identidade feminina, como
também para suscitar reflexdes e agdes concretas
que conduzam a sua afirmagdo como um curso de
formacdo de profissionais competentes,
qualificados e capazes de atuar no mundo em
~mudanga, além de se constituir em uma opgio

segura de carreira profissional e engajamento
satisfat6rio no mundo do trabalho, tanto para
mulheres quanto para homens.
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Tereza Cristina continua a mesma. Ja faz trés
décadas que a vejo ir e vir de Congressos e afins,
escrever, criar, promover (eventos e pessoas),
sempre com a energia de uma adolescente, fascinada
pelas coisas da Educagfio, da Universidade, da vida
mesmo... Como testemunha privilegiada, vejo a
minha amiga, comadre e colega construindo,
inventando e se re-inventando, seduzindo coragdes
e mentes. Nio seria a Tereza Cristina que eu
conhego tio bem se ndo tivesse feito um estudo
deste porte, solido em suas bases tedricas e
metodoldgicas e profundo e criativo na andlise dos
dados e nas conclusdes, Tereza Cristina descortinou
uma bela verdade para as profissionais da
Pedagogia: elas re-significam o curso estigmatizado
como feito de mulheres para as mulheres, quase um
espaco que ¢ delas porque os homens néo o querem;
prova que o curso ¢ re-significado por elas, no
sentido que Ihe emprestam grandeza, generosidade,
desprendimento e coragem de construir, como alids,
nos mulheres costumameos fazer.

Angela Maria Freire de Lima e Souza

Este livro representa muito mais do que um texto
académico. Trata-se de um novo olhar sob o curso
de Pedagogia que eleva a profissio. Tereza Cristina
explora com propriedade, em cada capitulo, questdes
relevantes que muito valorizam a mulher e a
Educagio.

Antbnia Elisa Cald de Oliveira Lopes
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Dedicoeste livro

as mulheres mais importantes da minha vida que
num fantéstico equilibrio de papéis facilitaram a
constru¢@o da minha identidade feminina:

Alcira — minha mae
Idalina — minha avd

e aos homens a quem devo a
minhaidentidade de:
filha—Adhemar

mulher — Fernando

mae — Rodrigo




Dedico também as educadoras que, em épocas
distintas, foram marcantes para a configuragio da
minha identidade profissional:

Beatriz Guerreiro Moreira de Freitas

—Jardim da Infincia

Antonieta Marques Magalhdes de Lima
—Curso Primério

Neita Gomes Dourado
— Curso Ginasial

Alcira Pereira Carvalho Silva
e Maria Adélia da Silva Victéria

— Curso Pedagégico

Cora de Moura Pedreira
e Lucy Isabel da Silva Peixoto
— Instituto de Biologia

Haidé Correa da Silva, Ana Cristina Ruettimann
e leda Matos Freire de Carvalho
— Curso de Pedagogia

Gizelda Santana Morais
— Mestrado

Elizete Silva Passos
- Doutorado
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Apresentacdo

O sentido de toda produgio de conhecimento consiste em atingir um
grande nimero de pessoas com interesses afins, contribuindo para suscitar
reflexdes, proporcionar discussdes e até transformacdes, seja no ambito pessoal
como no profissional. Um livro, mesmo no mundo pés-moderno, virtual,
informativo mais do que formativo, continua sendo um dos meios mais eficientes
de aproximag@o das pessoas no campo das idéias, tendo uma dimensao mais
longa no tempo do que outros meios, registrando o momento histérico e servindo
como ponto de partida para geracoes futuras.

Este livro, resultante de uma pesquisa, mais do que registrar
conclusdes propde uma reflexdo sobre a mulher e sua escolha profissional, -
a partir da experiéncia e afirmagdes de mulheres que se dispuseram a discutir
a sua identidade feminina associada com a sua experiéncia no mundo do
trabalho em Educac@o.

~ Aidéia da pesquisa foi surgindo ao longo de um processo, tanto na
dimens&o do tempo e do aprofundamento dos estudos, quanto na dimensio
do cotidiano. Como estudante de Pedagogia, como monitora e depois como
docente da disciplina Fundamentos Biolégicos da Educacéo, integrante do
curriculo deste curso, constatava a predominancia de mulheres, bem como a
insatisfagdo declarada por muitas em relagdo as possibilidades futuras de
exercicio profissional na drea. Reconhecem-se como caracteristicas marcantes
deste universo, no periodo considerado: a predominancia do sexo feminino; a
escolha profissional satisfazendo s expectativas da familia para a filha mulher,
e a possibilidade de exercicio profissional facilitador da conciliagdo dos papéis
de esposa e de mae.
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Essas evidéncias deram origem a questdes que conduziram as reflexdes
desenvolvidas neste estudo: Por que Pedagogia tem sido um curso
eminentemente feminino? O curso se configura como uma op¢#o verdadeira,
considerando as possibilidades de afirma¢@o como mulher e como profissional,
ou serd a mais facil, quando ndo a tinica forma de se realizar profissionalmente,
jaque as histdrias de vida das mulheres as conduzem a uma escolha profissional
que atende ou preenche as expectativas da familia e da sociedade? Considerando
as mudancas histéricas e sociais, em especial as decorrentes do movimento
feminista, nos dltimos trinta anos, o que faz as mulheres continuarem escolhendo
o Curso de Pedagogia?

O curso de Pedagogia da UFBA foi criado em 1941 e comegou a
funcionar em 1942. Tem, ao longo de sua histéria, formado profissionais para
atuar como docentes das disciplinas pedagdgicas de nivel médio, como bacharéis
ou como especialistas (Supervisor Escolar e Orientador Educacional),
constituindo-se, para muitos, uma extensfo do Curso Normal’ . Sabe-se que
os cursos de Pedagogia surgiram, no Brasil, vinculados as Faculdades de
Filosofia, por ocasifio da criagfo das universidades brasileiras, na década de
30 e sempre estiveram voltados para o sexo feminino, para o aumento de
cultura da mulher sem ameagar o exercicio das func¢des de esposa e mée; ao
contrério, estariam contribuindo para que essas fun¢des fossem desenvolvidas
com mais eficiéncia (PASSOS, 1997b).

Com a perspectivanuclear de género, acrescida de uma abordagem que
permite associar esta categoria a de classe, a pesquisa realizada buscou ampliar
o entendimento do processo que envolve a escolha de uma profissdo por parte
das mulheres, apesar das restri¢des que lhe sdo impostas pela familia e pela
sociedade e, também, apontar as evidéncias de resgate de uma identidade social
e ampliacfio do universo feminino pela assunc¢@o do poder ser, no mundo externo,
no mundo publico, assim como podem ser os homens, através de possibilidades
igualitarias de oportunidades e de escolhas. Dessa forma, este estudo constitui-
se num corpo de conhecimentos sobre a questdo de género, claramente definida
numa sociedade em que o ser humano tem (ou deveria ter) consciéncia de ser
sujeito de sua propria existéncia, um ser que constrdi e reconstréi a propria vida.

' Nomenclatura atual do Curso Pedagégico ou Curso de Magistério.
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Introducdo

No Brasil, por tradi¢do, mulheres e homens recebem educagio
diferenciada, ndo em respeito as diferencas individuais, mas como uma espécie
de marca ou rétulo que os torna desiguais e lhes destina lugares e papéis distintos
na sociedade. Cabe aos homens o caminho da agressividade, da audicia, da
racionalidade, da criatividade, do poder, da dominac@o, da virilidade, o espago
publico; das mulheres, esperam-se atitudes mais passivas, mais leves, mais
submissas, menos criativas, menos racionais e, conseqiientemente, ocupacgdo
do espago de dominio privado. Essas atitudes sdo referendadas, desde cedo,
pelo sistema escolar, que reforga nas meninas comportamentos tais como: serem,
ddceis, sentimentais, medrosas, dependentes; com os meninos, h4 o incentivo
para aforca, a autonomia, a coragem, a impetuosidade e o poder, dentre outros.
Neste sentido, como um ato politico, a educagéo assume o compromisso de
formar a personalidade das pessoas, transmitir valores, determinar o permitido
e o proibido, ajudar a construir a sua identidade, em especial a de género.
Também a escolha profissional est inserida no conjunto dessas determinagdes
que a sociedade e os sistemas escolares impdem para os homens e,
principalmente, para as mulheres. Mesmo podendo ter sonhos diversificados,
aideologia presente em nossa cultura conduz as mulheres aos papéis de mée e
esposa, aos quais devem dar sempre o melhor de si, mantendo-as dependentes,
submissas, conformadas, desempenhando carreiras limitantes, de menor
prestigio e mal remuneradas, ainda que seja elevado o nivel escolar exigido.

Historicamente, as relagSes de género sdo sempre relagdes de poder,
de hierarquia, de prestigio, que cristalizam a dominagfio masculina e destinam
as mulheres uma posi¢&o subalterna de menoridade e de submiss3o. Neste
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sentido, apropria-se do conceito foucaultiano de poder, concebido antes como
estratégia do que como propriedade; trata-se de um poder que “[....] se exerce
mais do que se possui, que ndo é o ‘privilégio’ adquirido ou conservado da
classe dominante, mas o efeito de conjunto de suas posi¢Oes estratégicas —
efeito manifestado e as vezes reconduzido pela posi¢éio dos que sdo dominados”
(FOUCAULT, 1985, p.29).

Poder e dominacdo s&o conceitos associados, continuamente
confirmados no curso das rela¢des entre os géneros. Como analisa Bourdieu
(1989, p.7-8), hd um poder simbdlico, “[...] poder invisivel o qual s6 pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que néio querem saber que lhe estio
sujeitos ou mesmo que o exercem [...]”. Quanto a dominag@o, afirma esse
autor, ela se manifesta de forma dual entre as etnias, entre as classes sociais,
entre as geragdes e entre os géneros, onde hd sempre quem domina porque ha
sempre alguém que ocupa o lugar de dominado/a.

Para a realizagio do estudo que originou este livro optou-se por
entrevistar mulheres que ingressaram no curso de Pedagogia, entre os anos de
1969 (ano seguinte ao da criagdo da Faculdade de Educagio como unidade
de ensino da UFBA) e 1999 (ano de inicio da pesquisa)®. A andlise das
informagcdes se deu a partir das opini6es dessas mulheres sobre 0s motivos que
as conduziram ao curso de Pedagogia e as representagdes que tém do curso e
de sua identidade de género, utilizando-se como referéncia tedrica a Teoria
das Representagdes Sociais, de Moscovici (1978; 1981; 1995), uma vez que
o pensar, o compreender, o relacionar-se € 0 agir do ser humano sdo aspectos
integrados e vinculados ao concreto e expressam formas de inser¢@o na
totalidade social, no mesmo movimento em que nela sfo gerados e a ratificam.
O ser mulher, bem como o ser professora, seu cotidiano e sua prética pedagdgica
compreendem uma diversidade de aspectos que nem sempre resultam de um
corpo de idéias teoricamente produzido; sdo representagdes referendadas a
partir de construgdes de seu universo feminino. Dessa forma, as nogdes de

? Foram realizadas 45 entrevistas: 20 com ingressas nos anos 70; 10 dos anos 80; e 15 dos anos
90. Como se tratou de pesquisa qualitativa, as entrevistas foram feitas com mulheres ingressas
no Curso de Pedagogia que mostraram receptividade aos propésitos do estudo e o niimero de
entrevistadas foi definido durante o processo, quando as informacdes se completavam ou se
tornavam repetitivas, ndo acrescentando novos dados ou representagdes aos existentes.
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representacOes sociais fazem-se necessarias para compreender as falas e os
discursos das entrevistadas.

Na concepg¢ao de Moscovici (1978, p.41) as representacdes sociais
“[...] sdo entidades quase tangiveis. Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam
incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro €m nosso universo

cotidiano [...]".

As representacdes sociais podem ser entendidas como um conjunto
de conceitos, proposi¢des e explica¢des originadas na vida cotidiana, no curso
das relagbes e comunicagdes entre as pessoas. Elas sdo o equivalente, em
nossa sociedade, aos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais,
podendo ser vistas, também, como a versdo contemporanea do senso comum.

Além daTeoria das Representagdes Sociais, d4 suporte a andlise dos
depoimentos das entrevistadas e ao estudo em sua totalidade, a Histéria das
Mentalidades, que se faz estreitamente relacionada a histdria dos sistemas
culturais, sistema de crengas e de valores nos quais as mentalidades sdo
elaboradas, vivem e evoluem. A Hist6ria das Mentalidades permite reconstruir
aestrutura mental dos grupamentos sociais que se evidencia através de habitos
de pensamento, de idéias que sdo transmitidas e de entendimentos sobre o
tempo e o espago, por exemplo. Deste modo, o termo mentalidade designa a
natureza coletiva de um conjunto de idéias, a maneira particular de pensar e de
sentir de um povo ou de um grupo de pessoas.

Para Le Goff (1995), as mentalidades mudam lentamente ao longo
da histéria da humanidade, embora suas géneses se configurem mais ou menos
semelhantes através dos tempos. As mentalidades originam-se e difundem-
se a partir de nicleos de elaboracéo de idéias que variam a depender da
época considerada. Assim, na Idade Média, os pal4cios, os mosteiros e as
escolas constitufam-se em centros ou ndcleos onde se forjavam as
mentalidades; no mundo contemporaneo, os meios de comunicac¢io de massa
sdo suas matrizes privilegiadas. Mas, a constatag@o de varias mentalidades
ao longo da histéria ndo implica, necessariamente, em uma sucessdo linear
dos diferentes modos de pensar e de sentir o mundo; € comum coexistirem
vérias mentalidades em uma mesma época e num mesmo espirito. Os
depoimentos das entrevistadas refletem esta coexisténcia de diferentes formas
de pensar e de ver o mundo, em decorréncia, também, da diversidade de
histérias de vida e experiéncias.
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Um aspecto importante na hist6ria das mentalidades € o ritmo préprio
de cada grupo, no que diz respeito a incorporago de novas mentalidades.
Visto por este Angulo, Braudel (1959; 1992) identifica trés ritmos de duragéo
do processo de mudanga do mental coletivo: o ritmo de curta durag@o,
caracterizado pela existéncia de agitagdes e tumultos decorrentes de conflitos
de idéias entre os individuos e os grupos; o ritmo de média durag@o, com
mudancas nos niveis de linguagem e de hébitos, com repercussdes de
amplitude mediana; e o ritmo de longa duragdo, mais lento do que os
anteriores, exatamente por se referir a alteracdes que se desenvolvem no
campo das estruturas mentais, envolvendo crengas e Valores que requerem
mais tempo para se modificarem.

Neste estudo, situado em um campo pertinente ao rltmo de longa
duragio, procurou-se verificar como as representagdes sociais se refletiram
no discurso das alunas de Pedagogia, no periodo estudado, e como as suas
mentalidades se expressaram e se modificaram ao longo do periodo
considerado na pesquisa.

O livro esté estruturado em duas partes: a primeira, intitulada
CONSTRUINDO IDENTIDADES; a segunda, REPRESENTACOES
CONSTRUIDAS. A primeira parte compreende os capitulos “Tornar-se
Mulher” — Uma Construgdo Social e “Tornar-se Educadora” — AEducagéio
da Mulher e sua Formag#o Profissional. A segunda parte apresenta os
resultados da pesquisa, organizados em trés capitulos: Representa¢es Sociais
Sobre o Curso de Pedagogia por Ocasido das Escolhas, Representagdes
Reveladas nos Motivos de Escolha do Curso, e Representagdes Atuais Sobre
o Curso de Pedagogia e sobre a Coexisténcia de Identidades e de Papéis de
Género e Profissional.

No primeiro capitulo, seguindo a abordagem culturahsta discute-
se como se da a construgfio da identidade feminina e analisa-se a agdo da
familia, da escola e da sociedade na configuracéo desse processo. No
segundo, discorre-se sobre aspectos da educagdo feminina ao longo da
histéria da humanidade, o encaminhamento da mulher para o magistério,
sua formagio através do Curso Normal, das Faculdades de Filosofia e,
particularmente, do Curso de Pedagogia. O terceiro capitulo foi estruturado
a partir das representagdes sociais vigentes sobre o Curso de Pedagogia,
por ocasifo das escolhas; o quarto resultou da categorizag@o dos motivos
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de escolha desse curso, evidenciados pelas entrevistadas, fruto das
representagdes por elas incorporadas, em conformidade com o que lhes
foi apresentado pelos pais ou outras pessoas da familia, pelos amigos,
colegas professores, enfim, por varios segmentos da sociedade que fizeram
ou fazem parte de suas vidas. O tltimo capitulo revela as marcas deixadas
pelo curso realizado na vida das entrevistadas, e suas atuais representacdes
de género e profissional.

A organizag@o estrutural comporta, ainda, esta Introdugfio e as
Considerac0es Finais, na qual s3o enfatizados os resultados que descortinaram

uma nova imagem do Curso de Pedagogia e da sua relagio com a identidade
feminina e que inspirou o titulo desta obra.

MuULHER E PEDAGOGIA — UM VINCULO RE-SIGNIFICADO 17 &




{
i

Construindo
- Identidades




“Tornar-se mulher”
— uma construcdo social

Analisar a construgdo da identidade feminina e suas implicagGes sociais
¢ aproposta deste capitulo. Esta andlise pressupde a compreenséo dos principios
da construgio daidentidade feminina, configurada como resultante da interagdo
entre a consciéncia de pertencer ao sexo feminino e as conseqtiéncias sociais
concretizadas nas relagdes sociais de género. A apresentac@o dessa andlise se
fundamenta, essencialmente, em tedricos que trabalham com categorias como:
cultura, poder, dominagao e representacdes sociais.

A CONSTRUQAOﬂDA IDENTIDADE FEMININA E
SUAS IMPLICAGCOES SOCIAIS

E pressuposto fundamental deste estudo, a constatagfio de que a identidade
feminina é socialmente construida. Admitindo-se a afirmag&o de Beauvoir (1980,
p.9, v.2) em seu classico dos anos 40 do século XX, “ninguém nasce mulher,
torna-se mulher”, depreende-se que tanto a mulher quanto o homem véo se
formando através de um tornar-se complexo porquanto circunscrito em
condicionantes biol6gicos, psicoldgicos e, sobretudo, s6cio-culturais.

O ser mulher, bem como o ser homem, comega com o reconhecimento
de si mesmo a partir do que € socialmente apresentado, formatando a identidade
pessoal. Aidentidade da pessoa € construida num processo simbidtico com as
figuras parentais e na interagdo com o meio, até expressar-se como
individualidade em atitudes e sentimentos sobre o eu. Antes mesmo do
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nascimento de uma crianga, diferencas entre meninos e meninas compoem o
imagindrio social e ocupam 0s pensamentos, as expectativas e atitudes dos
adultos que a aguardam. Por exemplo, quando os avangos da Medicina ndo
permitiam o reconhecimento das modificagGes do corpo em desenvolvimento,
havia — e em muitos lugares ainda ha — costumes e crendices populares na
tentativa de adivinhar o sexo do futuro beb&, contribuindo para atenuar a
ansiedade que envolve a situagdo de espera, tais como: o ventre mais pontudo
damie durante a gravidez € sinal de que vai nascer um menino (alusdo ao falo),
a0 passo que um ventre mais chato, largo, distendido, indica que vai nascer
uma menina. Do mesmo modo, quando a gestante permanece bem-humorada
durante a gravidez € sinal que nascerd um menino, mas se fica}" melancdlica,
nascerd uma menina. Também a pulsagdo cardiaca do feto, se rdpida indica um
garoto, lenta, uma garota. Assim, percebe-se uma nitida relagfo dessas crendices
com os estereGtipos sexuais que a sociedade configura para meninas meninos,
para mulheres e para homens, bem como uma associagdo de sinais negativos
a0 nascimento das meninas. Esses valores estereotipados se estendem também
a fatores menos relevantes do ponto de vista da construgéo dos géneros, como
a decoracdo dos quartos e a escolha das roupas, dentre outros.

Diz-se que uma crian¢a € menina ou {nenino, a partir do que apresenta
em termos de genitais externos ao nascer. E nas dissimilitudes anatdmicas
existentes entre os sexos que reside a base da diferenciagio sexual. Essas
diferengas comegam, na espécie humana, com a determinagao do sexo, que se
d4 no momento em que ocorre a fecundagdo, mais precisamente quando ha
fusio dos dois pré-nicleos: um do gameta masculino ou espermatozdide € 0
outro do gameta feminino ou 6vulo. A determinagéo do sexo depende do
espermatozodide; se ele contiver um cromossomo X, o embrido desenvolver-
se-4 no sentido feminino, mas se ele contiver 0 cromossomo Y, 0 seX0 genético
serd masculino, independente de outros cromossomos que 0 zigoto possua,
isto porque, o 6vulo contém apenas 0 Cromossomo sexual do tipo X. Tem-se,
assim, a constituigio genética XX para as mulheres e XY para os homens.

O sexo, ao ser determinado geneticamente, segue o processo de sua
diferenciago nos niveis: gonadal, ductal, genital e somético. A diferenciacdo
do sexo gonadal se dd quando, a partir de uma gdnada indiferenciada,
estruturam-se os ovérios, no caso do embrifio XX, ou os testiculos, no caso do
embrido XY. Havendo testiculos, inicia-se a produgio de testosterona que
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atuard nas estruturas chamadas Canais de Wolff, desencadeando a formagio
do sexo ductal no homem —epididimo, canais deferentes e vesiculas seminais.
Na mulher, a auséncia de testosterona implica na regressdo dos Canais de
Wolff e conseqiiente desenvolvimento dos canais de Miiller que formam 0s
ouvidutos, o dtero e o terco superior da vagina. Segue-se a €sses processos a
diferenciagio do sexo genital, que corresponde, na mulher, a formagéo dos
dois tergos inferiores da vagina e da vulva, e, no homem, a formagéo do saco
escrotal e do pénis.

Anatomicamente formado, o sexo bioldgico se completa na puberdade,
com o desenvolvimento dos caracteres sexuais secundérios, compreendendo
este conjunto o que chamamos de sexo somdtico do individuo (MOREIRA et
al., 1989; VITIELLO, 1994).

Esses fundamentos biolégicos constituem a base que sustenta 0s
argumentos histdricos da naturalizagdo das identidades de homem e de mulher,
ainda vigentes em grande parte do mundo (académico) até os dias atuais. Sdo,
contudo, argumentos que se contestam neste estudo. Concorda-se com Beauvoir
(1980), para quem somente a mediagéo de outrem pode constituir um individuo,
quer seja mulher, quer sejahomem; e com Erikson (1976), ao definir aidentidade
pessoal, tornada consciente, como resultante de uma interagao que envolve duas
percepgdes: a de uma existéncia pessoal, situada no tempo e no espago e a
percepgio de que esta existéncia é reconhecida pelo Outro. Neste sentido, o ser
menina e mulher, bem como o ser menino e homem, s6 comegam com O
reconhecimento de si mesmo enquanto pessoa, com a formagao da identidade
pessoal, na qual se acha imbricada a identidade de género.

Para Ciampa (1997), os conceitos de diferenca e igualdade contribuem
para uma primeira nogéo de identidade. Diferenciando-se de uns e igualando-
se a outros, vai-se construindo a propria identidade. Portanto, o conhecimento
de si mesmo € dado pelo conhecimento reciproco dos individuos identificados
com base em aspectos da histéria, das tradi¢des, das normas e dos interesses
de um dado grupo social. A identidade também concretiza uma ideologia; ao
mesmo tempo em que sfo constituidas pela sociedade, as identidades, em
conjunto, a constitui. Por conseguinte, uma identidade € uma questo social,
uma questgo politica e, como tal, diz respeito a todas as pessoas.

Inspirando-se em Névoa (1995), concebe-se que o processo de
construgfo da identidade de uma pessoa passa pelas etapas de ades@o, de agdo
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e de autoconsciéncia. A adesdo traduz-se pela incorporag?o de principios e valores,
e adogdo de um projeto de vida. A a¢@o significa a escolha das melhores maneiras
de agir, visto que o sucesso ou o insucesso de certas experiéncias marcam a
histdria de vida de cada um, fazendo as pessoas sentirem-se bem ou mal com
esta ou aquela maneira de ser. E a etapa de autoconsciéncia, diz respeito a dindmica
de reflex@o que se opera sobre sua propria agfo, sendo, por isso, uma etapa
decisiva, na medida em que a identificacdo do sujeito s6 se completa, quando
intimamente relacionada ao processo reflexivo, a autoconsciéncia. A identidade,
nessa perspectiva, € uma constru¢do que ocorre em interagao entre o sujeito e o
meio, através da aprendizagem.

Um importante componente do processo de construco da identidade
pessoal é aidentidade de género. Para Money e Tucker (1981), pioneiros em
estudos nessa 4rea, identidade de género foi considerada como identidade
sexual, ou o senso de si mesmo como homem ou como mulher; experiéncia
pessoal ou privada do papel de género. Essa identidade consiste no quanto a
pessoa diz ou faz para indicar aos demais ou a si mesma o quanto é homem,
mulher ou ambivalente. Assim, o papel de género € a expresséo publica da
identidade, ou o conjunto de condutas esperadas do individuo, associadas a
sexualidade e socialmente exigidas, de acordo com o seu género. A identidade
sexual referida por Money e Tucker (1981) €, dessa forma, configurada mais
adequadamente como identidade de género, devido a diferenca entre os
conceitos de sexo e género.

Sexo pode ser definido como uma conformago particular que distingue
o macho da fémea nos organismos que se reproduzem sexuadamente, como
os érgdos sexuais externos e até como sinénimo de relagéo sexual. O sexo é
uma categoria anatomico-bioldgica e o género € uma categoria histérico-cultural;
o género implica na construg@o social e histérica do ser mulher e do ser homem.
Tomando por base Scott (1991a), define-se género como um elemento
constitutivo das relagdes sociais baseadas nas diferencas que distinguem os
sexos, ou nas diferengas percebidas entre os sexos.

O termo género corresponde a introducio da nogéo relacional entre
homens/mulheres no vocabulario analitico, permitindo a incluséo da experiéncia
pessoal e subjetiva ao lado daquelas reconhecidas como importantes. O género
pode ser definido, também, como o modo contemporéneo de se organizar
normas passadas e futuras, um modo de os individuos se situarem na sociedade
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como homens ou como mulheres, e, através dessas normas, um estilo ativo de
viver o corpo com uma nogio rigida de que o corpo do homem € decisivamente
diferente do corpo da mulher. A partir das diferengas anatémicas, portanto, a
sociedade vai construindo as diferencas de género.

Segundo Scott (1991a), 0 uso do termo género implica, ainda, numa
explicitarejeicdo as justificativas de serem as mulheres subordinadas aos homens,
com base em fendmenos biolégicos. Neste sentido, também para Perrot (1988),
homens e mulheres nascem em seus corpos, propulsados imediatamente no
universo da cultura e da histéria. Ser homem e ser mulher so construgdes que
se configuram como representacdes simbdlicas, valores como o maior e 0 menor,
0mais € 0 menos, o branco e o negro, o dia e a noite; sempre binariamente.

Dessa forma, o conceito de género encontra-se imbricado nos conceitos
deidentidade, de papel e de relacdes entre os sexos/géneros. Ao se usar o termo
género, estd-se admitindo a criaco inteiramente social das idéias sobre papéis
préprios aos homens e as mulheres, estd-se referindo as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas dos homens e das mulheres, estfio-se indicando
“construgdes sociais”. O género €, segundo essa definigfo, “uma categoria social
imposta sobre um corpo sexuado” (SCOTT, 1991a, p.4).

O papel de género implica, nesse contexto, em todas as coisas que
uma pessoa diz ou faz para revelar-se homem ou mulher. Assim, na constituicfio
de mulheres e de homens hd um investimento continuado e produtivo deles
préprios, para determinar as suas formas de ser e jeitos de viver seu género.
Os componentes do papel de género no sdo estéticos nem universais; alteram-
se com a época e constituem parte integrante de cada cultura ou subcultura.
Por isso, dada a natureza do conceito de género como uma categoria social, a
identidade e o papel de mulheres e de homens estdo afinados com os
esteredtipos culturais, fundamentados nas diferencas genitais — feminina e
masculina —que as transcendem. Entretanto, entre esses dois modelos ou pélos
— feminino e masculino — h4 uma infinidade de niveis de identidade que
extrapolam os espagos definidos pela sociedade para serem ocupados pelas
mulheres e pelos homens. Por conseguinte, ndo existe uma tinica forma de
explicar a construgdo da identidade de género — a construgio do ser mulher e
do ser homem. Tem-se uma orientagdo bioldgica, & qual se agrega a de fundo
psicanalitico e outras de cardter sécio-cultural, como por exemplo a que tem
suporte no materialismo histérico-dialético. Baseando-se no modelo tragado
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por Beauvoir (1980, v. 1), a analise daidentidade feminina, neste estudo, seguird
aconcepgio histérico-cultural pela sua identificagdo coma linha tedrica que se
considera mais adequada para explicar a questao.

ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL DA
IDENTIDADE FEMININA

A identidade feminina resulta da intera¢do entre a consciéncia que uma
pessoa tem de pertencer ao S€X0 fer,ninino e as conseqiiéncias soc%ais
concretizadas nas relacdes com o outro. E construida em oposi¢ao a masculina,
constatacao assumida por diferentes sociedades e culturas, conforme vém
demonstrando os estudos sobre género. .

O pensamento de Margaret Mead (1967) revela que o aprendizado
do ser mulher e do ser homem est4 assentado no conhecimento sobre sexo e
sobre relages entre os sexos, hoje configuradas como relagGes de género—
relacdes entre homens e mulheres. :

A pesquisadora observou também que em todos 0s grupamentos hum/apos
que conheceu havia uma considerdvel variagdona sua heranga bioldgica, nofisico,
no temperamento e em outros aspectos da personalidade. Dessa fOl‘mfl, 0s
padrdes de homem e de mulher também variavam, embora houvesse cqnstanma
no sentido de que quanto mais precisos forem, do ponto de vista bio}égwp, “l...]
0s primeiros anos, tanto mais a mée teré feito com que seu filho memnq sinta sua
masculinidade e amenina sua feminilidade.” (MEAD, 1967, p.128). Assim sendo,
pode-se entender que a construggo dos géneros se d4 apartir do que é revelado
pelos corpos dos seres humanos: machos e fémeas. o

Apesar de essa concepgio de Mead (1967) conter elementos passfveis
de criticas quanto & naturalizagdo das diferengas entre os géneros, admite-se,
como ela, que a construgio da identidade de género assenta-se, inicialmente,
no que é expresso concretamente nos corpos fisicos.

Entretanto, sabe-se também que em diferentes culturas e em diferentes
sociedades, as identidades feminina e masculina véo sendo estruturadas
historicamente nas relacdes de poder que se estabelecem entre homens e
mulheres, nas quais & mulher cabe, geralmente, a posi¢do de comandada,

submissa, oprimida e tantas outras adjetivagdes que a situam num plano inferior |

ao dos homens.
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A menina tem aprendido, desde os primérdios de nossa cultura,
que ser mulher € saber cuidar de criangas, cozinhar, lavar, passar, cuidar da
casa e do marido; adotar a postura do servir, do submeter-se, do obedecer
ao pai, irmao, marido, etc.; ser dependente, passiva, ddcil, carinhosa, gentil,
paciente, emotiva; ser aquela que sabe agradar, dentre outros atributos. O
menino, por outro lado, aprende que ser homem é ter sob seu comando as
experiéncias dos outros, especialmente das mulheres; é poder tomar
decisdes por todo um grupamento social como a familia; é ser ativo, viril,
corajoso, intransigente, etc.

Segundo a Histéria houve um tempo em que a sociedade n#o era rigida
quanto a maternagem: uma mae ndo cuidava apenas de seus filhos; associada
as outras mulheres do agrupamento, cuidava de todas as criancas da
comunidade. A vida foi ndmade ou sedentéria, a depender da escassez de
alimentos e outras condigdes, 0 que provocava migrac#o para diferentes regides.
Parece, também, ter havido rodizio de poder entre os individuos de um grupo
e dos grupos entre si. Nesse contexto, houve uma divisdo social de trabalho, a
principio arbitréria, condicionada ao fato de as mulheres ficarem gravidas,
alimentarem e protegerem os filhos, fazendo-as cuidarem de todo o grupo,
enquanto os homens exerciam atividades para a provis@o de alimentos, como a
caga e a pesca, para todo o grupo e, principalmente, para si. Neste sentido,
Beauvoir (1980, v.1) reafirmou que nessa diviso primitiva de trabalho, os dois
sexos ja se constitufam duas classes, mas entre elas néo havia desigualdades
porque enquanto os homens cagavam, as mulheres permaneciam no lar
desempenhando tarefas produtivas, que inclufam a colheita de alimentos vegetais,
parte fundamental dos viveres para todo o grupo em qualquer esta¢o do ano,
além da criac¢@o de animais de pequeno porte.

Também Badinter (1986), analisando as relaces entre os sexos, retoma
algumas lendas que narram a existéncia de tribos s6 de homens e s6 de mulheres,
autbnomas, cujos membros sé se encontravam fortuitamente para se entregarem
a folguedos amorosos. As criangas de ambos 0s sexos, originadas desses
encontros, ficavam, no inicio, s6 com as mées e, mais tarde, 0s meninos passavam
para a tribo masculina. Para ela, circunstincias adversas devem ter acontecido
nas tribos femininas que as levaram a se unir 4s masculinas, ficando, em
conseqiiéncia, as mulheres sob a guarda dos homens. Outras lendas apontam
para o mito da separagdo inicial —a mulher num espaco circunscrito, dedicando-
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se a colheita e ao cuidado dos filhos e os homens, num espaco mais vasto,
dedicando-se i caga, assegurando o provimento de todos.
Outro dado importante da Histéria diz respeito a tese da ocorréncia de
um sistema que predominou durante algum tempo — o matriarcado — sistema no
- qual o poder da me caracterizava as relagdes entre os géneros. Segundo Badinter
(1986), Bachofen, Morgan e, posteriormente, Engels adotaram a tese segundo a
qual linhagens fémeas que s6 reconheciam a descendéncia materna cristalizavam
o poder entre os grupos. Entretanto, a quest&o da existéncia do matriarcado é
refutada pela antropologia modema, bem como por tedricas feministas :a;xemplo
de Bamberger (1979) e Costa (1998) baseadas em estudos etnograﬁcog de
nunca encontraram vestigios desse sistema em comunidades primitivas. Aidéia
que predomina é a da existéncia de uma divisio sexual do trabalho com distingao
valorativa das fungdes desempenhadas por homens e por mulheres, fruto das
interacdes entre eles, das relagSes sociais entre os géneros. No amago desse
processo, 0 masculino vai aparecendo como superior, independen.te, de grandc\a
significado, e o feminino como inferior, dependente e de pouco s1gmf1cac.10,. a
mulher cabendo o lugar de subalterna, de quem historicamente néo se consgtum
como sujeito, de quem pouco exerceu o poder, podendo apenas reprodum-]o\.

Essas idéias remetem & Teoria do Patriarcado, que se refere as
estruturas sociais nas quais o pai, chefe da familia, exerce sobre esta os direitos
mais absolutos. No Patriarcado Classico ou Tradicional, em todas as relagoes,
o poder fica sempre nas maos do pai. E como analisa Foucault,(19§7, p.3(1),
“poder e saber estdo diretamente implicados”; admite-se que s6 haja relag’ao
de poder quando se constitui um campo de saber do mesmo modo que € o
saber que assegura a posi¢do superior nas relagdes de poder”. )

A argumentag@o patriarcal para o estabelecimento e mam'ltenga}o. do
poder é construida a partir de uma teoria do direito e de obediéncia poh-tlca;
consiste em associar o poder politico ao poder paternal, originado na submlss.ﬁo
dos filhos ao pai, que sucedeu o dominio do homem sobre a mulher, ou seja,
assim como a mulher estava sob o dominio do homem, os filhos nascidos do
pai, a ele estavam também submetidos.

* O conceito de “poder” aqui considerado € construido na perspectiva de Weber (19~92, p.é.t3)
como sendo a “[...] probabilidade de impor a prépria vontade, dentro de uma relaggo' SOCli;l’l,
mesmo que contra toda resisténcia e qualquer que seja o fundamento dessa probabilidade”.

B 28 Tereza CrisTINA PEREIRA CARVALHO FAGUNDES

Este dominio patriarcal € o tipo mais puro de dominagdo, j4 que a
pessoa que manda, o faz a partir de uma dignidade ratificada pela tradiczo;
uma vez violada esta tradi¢go por parte dos dominados, seria posta em questiio
alegitimidade de seu préprio dominio. Em sua esséncia, a estrutura patriarcal
de dominacéo se baseia na submisso em virtude de uma devogao rigorosamente
pessoal, como analisa Weber (1992, p.753), para quem o germe da estrutura
patriarcal de dominag#o “[...] radica na autoridade de um dominus dentro de
uma comunidade doméstica”.

Neste contexto, pode-se considerar que o fundamento da autoridade
doméstica € constituido pelas situagGes cotidianas e valem para todos os que a
essa autoridade se submetem — para a mulher, o fundamento reside na suposta
superioridade moral da energia fisica e espiritual do homem.

Dessa forma, a abordagem do patriarcado inscreve-se fortemente no
mundo social, especialmente nas relagdes de dominagéo e exploraciio das
mulheres pelos homens. “O social ndo é mais que uma redefini¢éo do publico
em funggo do privado.” (COSTA, 1998, p.55). O mundo social é considerado,
portanto, como o mundo publico, o mundo dos grupos, “[...] o das relacdes
entre as pessoas e grupos, onde tudo € explicado em fungZo de interagdes, de
estruturas, de trocas, de poder, etc.” (MOSCOVICI, 1995, p.11-12), do qual,
acrescenta-se, estavam excluidas as mulheres.

Para tedricas feministas como Firestone (1970), Petit (1994) e
Rowbotham (1978), dentre outras, que admitem a existéncia de um dominio
patriarcal, a raiz da identificagdo e conseqiiente condic#o feminina, que
caracteriza a mulher como naturalmente submissa, emotiva, guiada pelo instinto,
inferior e dependente do masculino, mostra-se na relagéio social de desi gualdade
entre os géneros. Esta relagdo, historicamente construida e em vigéncia até os
dias de hoje, quando 0 homem ainda detém o poder sobre a mulher, sobre a
prole, sobre a propriedade, assim como o detém na esfera piblica, restringe a
mulher & condig@o de submiss#o, de dominagfo e de exclusdo do espaco publico
e de qualquer possibilidade de cidadania. As mulheres podem, entretanto,
construir um espago ptiblico para si, ao tempo em que reconstroem, politizando,
0 espaco privado, afirma Britto da Motta (1993). Precisam, para tanto, ir

luta, contestando as relagGes de poder (de género) e transformando-as.

No final do século XIX, os escritos de Marx e Engels (1970) vieram
também a se constituir em subsidios para se admitir que a identidade feminina e
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os papéis desempenhados pelas mulheres tém suas raizes na relag@o entre
estrutura econdmica e sociedade. Ao tratarem da histéria humana, Marx e
Engels (1970) consideraram que O desenvolvimento da humanidade teve sua
origem no trabalho, compreendido como processo de transformacdo da
realidade objetiva pelo homem e de transformagzo de si préprio ou autocriagao.
Para eles, em razdio do incremento da produtividade, do aumento das
necessidades e do crescimento populacional, ocorreu, entdo, a formag@o da
consciéncia gregaria ou tribal e, em decorréncia, a divisdo do trabalho
estabelecida em fungfio das diferencas de género e idades no interior dos grupos
sociais. A primeira divisdo do trabalho entre 0 homeme a mulher se fez quanto
a criagdo dos filhos, encargo destinado a muther. Posteriormente, com 0 avango
das forgas produtivas e o surgimento de excedentes de produgo, a divisdo do
trabalho tornou-se mais complexa: uma parte da populaggo ficou responsével
por produzir (criar valor) e a outra passou a administrar o processo produtivo,
do qual, progressivamente, se apoderou do produto (e deteve o poder). No
contexto do estabelecimento da propriedade privada, em decorréncia da divisdo
e da alienacfo do trabatho, as mulheres sempre ficavam no papel de produzir e
nunca no de administrar o processo produtivo.

Uma releitura das posi¢des de Marx e Engels (1970) permite considerar
que, na auséncia da propriedade privada, o trabalho dos homens e o trabalho
das mulheres tinha o mesmo significado social: havia dedicag@o a diferentes
estégios da produg@o de um mesmo tipo de bens — a subsisténcia. Com a
propriedade privada, embora se considere que ndo hé simetria narelagio entre
dominantes e dominados, os homens passaram a situago de donos do poder,
e as mulheres, de submissas ou de excluidas.

O poder aqui referido na perspectiva do materialismo histérico-dialético
¢ um poder de classe, poder exercido no amago das relagoes sociais entre
grupos que dominam e grupos que sdo dominados. Esse poder, ao longo da
histéria, vem sendo acrescido de outros si gnificados, como sendo exercidoem
variados niveis e em diferentes pontos da rede social, constituindo micropoderes,
integrados ou ndo ao Estado. Na perspectiva de Foucault (1985, p.XIV), 0
poder € “[...] uma rede de dispositivos ou mecanismos a que nada ou ninguém
escapa.”; é efetivado através do controle do corpo com vistas a obteng@o da

integragdio de pessoas “d6ceis” e “dteis” a um determinado propésito. Numa

perspectiva de género, esse proposito é concebido como o estabelecimento e
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amanutengao histérica da dominag@o patriarcal sobre a mulher, situagdo que
congretiza aidéia de um poder que se exerce sobre 0s sujeitos, tornando-os
politicamente déceis, diminuindo “[...] sua capacidade de revolta, de resisténcia,
de luta, de insurrei¢do contra as ordens de poder, neutralizac@o dos efeitos do
contrapqder.” (FOUCAULT, 1985, p. X VI).

E muito sutil o poder que permeia as relagdes entre os géneros, uma
vez que nem sempre ele € percebido como fendmeno de dominagio; s6 nas
relagdes que se estabelecem cotidianamente é que ele pode ser
compreendido. As.mulheres néo escaparam, por exemplo, do aprendizado
de que sdo menos fortes, menos capazes, menos potentes do que os homens,
de que sdo mais ddceis, bondosas, carinhosas, controladas e mais capazes
de se conformar, de terem menos desejos e cederem mais; §1fim, de terem
menos importincia no mundo que parece ser, eminentemente, androcéntrico.
Mas “[...] onde ha poder ele se exerce [...] com uns de um lado e outros de
outro; ndo se sabe ao certo quem o detém; mas se sabe quem nfo o possui.”
(FOUCAULT, 1985, p.75).

Pelo fato de nem sempre ser percebido como forma de dominag@o,
esse poder a que se refere Foucault pode se estender ao campo simbdlico; af
ele é considerado por Bourdieu (1989, p.7-8) como aquele “[...] poder invisivel
o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que néo querem
saber que lhe estfio sujeitos ou mesmo que o exercem.”

O poder simbdlico estd estreitamente ligado ao dominio do
conhecimento e esta € uma realidade que afeta profundamente a histéria das
mulheres, uma vez que, desde o estabelecimento da clara equag#o entre poder
e conhecimento, as mulheres foram alijadas desse processo. Historicamente, a
construcdo do saber socialmente valorizado e que podia ser universalizado foi
direito dos homens e esteve a servigo de seus propdsitos, enquanto que o
saber acumulado pelas mulheres, através de suas experiéncias, foi désprezado.

Entretanto, o saber feminino foi extremamente importante para elucidar

. grandes questdes da vida como gestag@o e parto, o cuidado com os alimentos,

a manuten¢do da salde e o tratamento de doencas. Esse saber se
fundamentava em experiéncias acumuladas desde tempos imemoriais, sempre
sob o encargo de mulheres, como o uso de chés, ungiientos e outros

preparados a partir de elementos da natureza, que apresentavam solugdes
para problemas do mundo concreto.
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Essa proximidade entre Mulher e Natureza, que conferia a primeira o
conhecimento necessério para a solugéio de problemas reais, resultou na
atribui¢@io 2 mulher de poderes extraordindrios, magicos e proprios de quem
teria uma alianga com o Mal, j4 que alianga com o Bem, teriam os homens. A
perseguigdo e morte na fogueira de muitas mulheres, identificadas como bruxas,
decorreu, em grande parte, da associagdo entre poderes magicos € a
sexualidade desenfreada daquelas que se entregavam aos demoOnios*.

Uma vez estabelecida a Ciéncia Moderna, no século X VII, marcada
pela negagdo da subjetividade e pela valoragio da racionalidade como tnica
forma legitima de produgo e acimulo de conhecimento, as mulheres foram
excluidas desse processo. Assim, a experiéncia feminina caracterizada pela
fusio da mente (saber) e do corpo (natureza) passou a se constituir em fonte
de exploracio e motivo de dominagdo. Paraas mulheres, a experiéncia de ser
dominada tira-lhes o controle da sua vida, tornando possivel a sua alienac¢do
através da dominagéo.

A analogia entre mulher e natureza revela a condicao de submissdo da
primeira, uma vez que ao homem sempre importou a dominagdo da natureza
em proveito préprio. Assim, de modo consciente, Mulher e Natureza se
confundem num mesmo papel de submiss&o nas relagdes de poder, quaisquer
que sejam. As mulheres engravidam e parem seus filhos — geram vida; também
se associam 2 idéia de morte, na medida em que assumem até os rituais funeréarios
de seu grupo social. Desta maneira, por permanecerem t&o préximas da
natureza, lembram incessantemente aos homens a sua fragilidade e finitude,
Jevando-os a reagir, muitas vezes, a essa desmistificagéo da sua transcendéncia
~ saber e poder — de modo violento.

Para Adorno e Horkheimer (1985) havia uma diferenga entre a mulher
(menor e mais fraca) e 0 homem, diffcil de ser superada, uma diferengcaimposta
pela natureza, vergonhosa e humilhante. Ao tratarem da questdo do saber ou
esclarecimento que promove o desencantamento do mundo/natureza, admitiram

que havia uma superioridade do ser humano sobre a natureza, superioridade

esta da qual estavam excluidas as mulheres.
Esta falsa argumentagdo de néo ser capaz de pensar como os homens,

de nfo possuir o saber permitido aos homens, de estar ao lado daemocéoe

*Ver o Malleus Malleficarum analisado por Keller (1985).
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ndo da razdo, vem a se constituir numa indelével marca no processo de
configuracdo daidentidade feminina.

J4 afirmava Kant (1985, p.100) sobre o saber: “[...] o esclarecimento
é a saida do homem de sua mediocridade, da qual ele préprio € culpado. A
menoridade € a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direc&o
de outro individuo.”

Nesta 6tica, o esclarecimento liberta o ser humano quando o promove
a uma situac@o de maioridade, que se concretiza pelo uso da razéo, do pensar
por si mesmo e do saber, conferindo-lhe o poder no sentido de ele ser senhor
de seu destino. Esse poder, segundo os principios ascéticos que inspiram os
pressupostos filoséficos de Kant (1985) — dominio da razao sobre a paixio e
da verdade pura sobre a existéncia temporal — s6 € alcangado com a separagéo
entre corpo e razdo. Como as mulheres sempre se associa a natureza corporal,
suaidentidade e sua imanéncia, a elas, historicamente, foi negada a possibilidade
de atingir a maioridade. Assim, no seio da familia, o persistente poder desses

- compromissos ascéticos refor¢a o pressuposto de que, em fung@o darazéo, os

homens devem exercer sua superioridade sobre as mulheres. Ao homem s6 é
negado esse poder se ele for tomado pelo medo ou pela preguica. Em
contraposi¢ao, as mulheres situam-se na condi¢éo de tuteladas, numa eterna
menoridade, sendo incapazes de gerir a sua propria vida, como se este estado
de coisas fosse inerente a sua natureza, a sua esséncia (SCHOTT, 1996).
Associando o esclarecimento a idéia de liberdade, que para Kant (1985,
p-104) consiste “[...] em fazer uso publico de sua razio em todas as questdes”,
excluem-se as mulheres do processo de esclarecimento/liberdade, em
conseqiiéncia da sua exclusio da vida publica. Estreitam-se as relacdes entre

- saber, producdo, for¢a, poder, dominaco e liberdade em contraposi¢éo ao

ndo saber, reproducio, fraqueza, submissdo e opressao. :

. A inegével participagdo da mulher na histéria da humanidade foi
sistematicamente ignorada (LE GOFF, 1995), tendo o homem se afirmado
como o Unico sujeito que enfrenta os desafios, que cria, que age, que decide,

~ que produz, cabendo a mulher encarnar a funcdo bioldgica de reprodugdo da
 espécieea fung¢do social de cuidar dos que s@o os produtores da sociedade.
~ Estadivisdo de trabalho imposta pelos homens tornou a mulher um simbolo da

 hatureza, e a opressdo a que estd submetida € por ela incorporada como uma
~ espécie de titulo de gléria.
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Do ponto de vista filoséfico, além da oposicAo natureza-conhecimento,
outra dualidade se manifesta intervindo na construgao das identidades: o
predomfnio darazdo ou da emocdo na compreensdo e interpretacao domundo
bem como da insergio de homens e mulheres neste mundo. A razdo, considerada
como um atributo masculino, opoe-se a tudo o que ndo € racional. Nela se
fundamenta a verdadeira oposigdo entre o esclarecimento ou saber e as crengas
ou mitologia, por sua vez, atribuida pela cultura como préprias das mulheres.

De maneira geral, na tradi¢do ocidental, a Filosofia coloca araz&o como
eixo a determinar o que é aceitdvel ou ndo, o que € certo € 0 que é errado, 0
que é mais e 0 que ¢ menos importante. Na Modernidade, a razdo ganha
preponderancia; a natureza, a magia € a emogao passam a se situar em um
plano de menor importincia, € 0 critério darazio define a quem cabe o dominio
da sociedade, quem é capaz de pensar o mundo e dirigir o destino das pessoas.

Contrariamente a esse pensamento hegemdnico, a emogdo pode ser
considerada um fator de enorme importancia na compreensio do mundo, a
medida que tal entendimento envolve, necessariamente, sensagdes, percepedes
e valoragdes, que estdo intimamente relacionadas. Para Jaggar (1997, p.166)
“[...] arelagdo é tdo intima que algumas explicacdes filoséficas sobre o que
significa sustentar ou expressar certos valores reduzem esses fendmenos a nada
mais do que ter ou expressar certas atitudes emocionais”. Também para Saffioti
(1992), as emogdes, ao participarem ativamente do processo de registro e
reestruturagdo das experiéncias, fecundam a razao.

Reforcando a associagdo da mulher com as emogdes, a sociedade
condiciona 08 homens a serem racionais, a se controlarem, a sufocarem e
matarem o seu lado emocional, tido como fragil. O que se espera dos homens
é que eles falem do que produzem, das suas conquistas, aventuras, SUCessos,
uma vez que a masculinidade assenta-se na virilidade e na profissao; eles tém
que ser provedores, aqueles que asseguram a vida e o destino da familia. As
mulheres, contrariamente, s20 condicionadas a serem emotivas, € por isso
frégeis, e dependentes, primeiro do pai, depois do marido e também dos filhos.
Ter nascido do sexo feminino € estar associada a pureza, ao ser mae € ao
maternar, ao ser companheira, ao ndo exercicio do poder e ao ser dependente.
Num processo entre as relagoes sociais e o que foi internalizado durante a sua

formagao, a mulher constréi uma identidade até o ponto em que acredita serem

pertinentes & sua identidade de género todos os valores referidos anteriormente.

B 34 Tereza CrisTNA PEREIRA CARVALHO FAGUNDES

Essas f:onstrug(“)es nzo podem ser vistas como iguais, lineares, absolutas, porque
ndo hd uma tinica e absoluta categoria de mulher, assim como nfo existe uma
tinica categoria de homem. Como analisa Britto da Motta (1996, p.2), as relacoes
entre homens e mulheres “[...] expressam diferengas, exposi¢des, conflitos e/
ou aliangas e hierarquias provisoérias.”

Tém-se, assim, associadas ao masculino e ao feminino as dicotomias:
seco-imido, duro-mole, claro-escuro, aparente-recondito, alto-baixo, fora-
dentr‘o, acima-abaixo, aberto-fechado, direita-esquerda, superior-inferior,
ciéncia-magia, cultura-natureza, dominago-submissao, oficial-oficioso, ptblico-
privado. Nesta 6tica, amulher incorpora a sua identidade impregnada de sentidos
de oposi¢@o na inferioridade, apreendendo o feminino como sendo a negagéo
do masculino, enquanto o homem incorpora o masculino como sindénimo de
superioridade e poder. Como analisam Cornell € Thurschwell (1990, p.171):
“[...] arigida separag@o de géneros representa uma ofuscagio ideoldgica daquilo
que partilhamos. Dividir-nos contra é limitar potenciais da expressdo humana.”

Ressalta-se que as categorias dicotdmicas atribuidas aos géneros
sustentam-se mutuamente, confirmadas e legitimadas pelas proprias praticas
que as determinam. Neste sentido, apropria-se das idéias de Bourdieu (1995
p.142-143) para quem “cada vez que um dominado emprega para se julgar’
uma das categorias constitutivas da taxonomia dominante [...] ele aplica a si
mesmo, sem o saber, o ponto de vista dominante, adotando, de algum modo
para se avaliar, a l6gica do preconceito desfavoravel”. ,

) As organizacdes bindrias, principalmente as baseadas em polaridades de
género, sdo §femadas por uma forma de poder produtiva e estratégica; a subversdo
desta pol.andade ndo se d4, necessariamente, pela sua superacio, mas pelo
reconhecimento de miltiplas formas de ser entre os p6los. Como afirma Bourdieu
(1995, p.38): “[...] a gente sabe como & longo e dificil mudar, e que € preciso
mudar de forma inseparavel as condi¢des de produgdo dessas disposigdes, dessas
estruturas incorporadas, € preciso, portanto, mudar a ordem simbdlica.”

' Associadas ao interior, escuro, fechado e privado, as mulheres véem
atribuir-lhes trabalhos domésticos, atividades de espago privado e escondido
por vezes consideradas invisiveis e vergonhosas, enquanto os homens, situados,
no lado exterior, claro, aberto e publico, apropriam-se do exercicio de a¢des
coqsideradas de maior importancia, altivas, espetaculares, perigosas € de maior
valia. S3o categorias suficientemente divergentes para conferir valores a cada
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uma delas. Assim, construindo a diferenga entre homens e mulheres e entre o
feminino e o masculino, a histéria de meninos e meninas segue caminhos
diferentes que se cruzam, determinados pelo meio e pela cultura, que apresenta
peculiaridades que variam no tempo e no espago.

Invaridveis, contudo, sdo os efeitos dos mandatos sociais que vado
estruturando a identidade feminina e a masculina, constructos que precisam ser
constantemente reafirmados pela cultura. Aidentidade das mulheres € construida,
marcadamente, com base no ordenamento de eventos e processos nitidos e
descontinuos, em que a énfase emerge de acontecimentos que se sucedem no
préprio corpo de modo inexordvel como a menarca, a gravideze a menopausa;
aidentidade masculina, no entanto, quando envolve processos corporats, estes
sdo, principalmente, determinados pela cultura como a circuncisdo, incisdo e
excisdo dentéria, tatuagem, etc.

Reforgam esse posicionamento os dados obtidos por Mead (1967),
fruto de observacdes feitas em diferentes povos e culturas, de 1920 até 1940.
Ela constatou que a puberdade das meninas é um perfodo claramente percebido
como dramaético e indubit4vel, uma vez que, apds a menarca, e€las sdo vistas
como mulheres. J4 a puberdade dos meninos, segundo a autora, ndo apresenta
um momento exato em que eles possam se ver como homens; as mudangas
chegam lentamente: mudangas na voz, no corpo e por fim, as ejaculagdes.

Diante dessas interpretacdes sobre a importincia do corpo na
construcio das identidades de género, afirma-se que, tanto para as mulheres
quanto para os homens, os aspectos bioldgicos e culturais se integram, embora
com pesos nem sempre equivalentes.
= A dicotomia corpo-cultura pode até ser considerada insustentavel. Na
perspectiva de Foucault (1987), Bourdieu (1989) e Bordo (1997), o corpo é

também um agente de cultura, um lugar prético e direto de controle social. Com
efeito, o corpo masculino e o corpo feminino condensam as diferengas entre os

sexos, sdo esséncias hierarquizadas; por meio da organiza¢do e daregulamentagéo

do tempo, do espago e dos movimentos no cotidiano, os corpos séo treinados,

moldados e marcados pelo cunho das formas histéricas predominantes, de

individualidade, do desejo, da masculinidade e da feminilidade.

A mulher, de maneira mais acentuada que o homem, induzida por

uma disciplina social, busca um corpo ideal através de sujeigdes,

transformacdes, aperfeicoamentos e normatizagdes, nele memorizando
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sentimentos e convicgdes de insuficiéncia, caréncia e incompletude. Porisso,
segundo Foucault (1987), pode-se admitir que o corpo esteja mergulhado
num campo politico, o que significa dizer que sobre ele atuam as relagdes de
poder, contexto este acrescido por vérias instancias sociais, como a escola,
algrejae as associagOes. Os meios de comunicag@o, por exemplo, anunciam
em revistas e comerciais de televisdo, modelos de uma estreita associacdo
entre desejos masculinos e atenc@o feminina, traduzida pelo oferecimento
aos homens de petiscos, doces e bebidas, em oposicdo ao desejo e as
necessidades alimentares das mulheres, refreados, controlados e contidos.
Obviamente, expressa Bordo (1997, p.25) “[...] o alimento n#o € a questiio
em debate [...] mais exatamente, o controle do apetite feminino é meramente
a expressdo mais concreta da norma geral que rege a construcio da
feminidade, de que a fome feminina — por poder piiblico, independéncia,
gratificacdo sexual - deve ser contida e o espago piiblico que se permite 3s
mulheres deve ser circunscrito, limitado”.

Embora n&o se concorde, plenamente, com tal extrapolagio,
considera-se importante ressaltar que essas questdes ligadas 2 estética
corporal s&0 bem mais abrangentes e refletem, por certo, o desejo masculino
de controlar a mulher no que tange a seu corpo j4 que, na contemporaneidade,
é muito mais dificil terem os homens a certeza de controlarem os desejos, 0s
projetos e as acOes das mulheres.

Soma-se a essa questdo de controle do corpo uma nova exigéncia
para as mulheres, na medida em que v&o se abrindo espagos ptiblicos para o
seu exercicio profissional. Além das virtudes tradicionalmente consideradas
como femininas que lhes sdo ensinadas, € preciso que aprenda a incorporar a
linguagem e valores masculinos associados ao Ambito do trabalho: autocontrole,
determinac?o, calma, racionalidade, etc.

Como enfatizado anteriormente, as identidades feminina e masculina
desenvolvem-se por agéo das representagdes sociais, a partir do que a sociedade
espera das mulheres e dos homens que as constituem. As representacdes sociais
determinam, dessa forma, a natureza dos comportamentos e das emogdes das
pessoas (MOSCOVICI, 1978; 1981; 1995), pois compreender as ideologias,
0s saberes populares e 0 senso comum s&o muito importantes no processo de
desenvolvimento de homens e de mulheres, ndo s6 pelo seu cardter social, mas
pelo seu cariter coletivo.
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A hierarquia entre 08 SeX0s, por exemplo, é manifestada primeiramente
3s meninas e a0s meninos na experiéncia familiar. Ambos compreendem pouco
a pouco que a autoridade do pai é soberana, mesmo que ndo se faga senti'r no
cotidiano. Como afirma Beauvoir (1980, p.28-29, v.2) “[...] reveste-se ainda
de mais brilho pelo fato de ndo ser vulgarizada; mesmo se na realicllade, éa
mulher que reina soberanamente em casa, tem ela, em geral, a habilidade de
por a frente a vontade do pai; nos momentos importantes é em nome dele que
exige, recompensa ou pune...”.

Essas primeiras concepgdes acerca dos papéis da mulher e do homem
séio aprendidas no Ambito familiar e freqlientemente reforgadas na escola, enquanto
se processa a aquisicdo de outros comportamentos e atitudes. Resultam na
incorporacio, pela menina, da concepgao do ser mulher, traduzida por esta:r/ em
segundo plano —recondita, obediente, boa aluna, educada, sentimental, fragil,
aplicada e menos pragmatica, facilmente conduzida por regras € normas, por
isso, mais afeita as ciéncias humanas, as letras e as artes. Nos meninos, sdo
encorajadas a lideranga, o dominio, a soberania, a criatividade, a praticidadf: ea
ousadia, qualidades, dentre outras, requeridas para profissdes ditas masculinas
como dirigente de empresas, construtores, pesquisadores, etc.

Esses estereStipos de género sdo criados e/ou mantidos pelos meios
de comunicaggio. Programas e seriados de TV, comerciais veiculados porjornais,
revistas, radio e televisdo, além de filmes, reafirmam, intencional e
subliminarmente, a dicotomia dos papéis de género, reservando a homens e
mulheres imagens tradicionalmente construidas. Soma-se a0 papel desses meios,
arelevancia dos relacionamentos sociais para os jovens, que tendem a seguir o
‘nodelo vigente no grupo e a opini&o de seus amigos, quase sempre diferenciados

para meninas e meninos. Pelos processos de imitac#o e de identificag@o, as

meninas vio aprendendo sentidos e significados e exercitando um fazer
estabelecido pela sociedade como eminentemente feminino, que se desenvolve,
predominantemente, na esfera da vida familiar, no Ambito do privado ou pré-

politico (ARENDT, 1995). Historicamente impedidas de ver o mundo, Fle ’
exercer o poder no dominio pdblico, as meninas crescem sob diversas inﬂuéncxa'is |
que culminam com a atribui¢éo de um alto valor a profissoes ti.das como rgals
adequadas A condigo feminina, que envolvem o exercicio do cuidar, do ensinar
e do servir. Dessa forma, na maioria das vezes, o poder que as mées t€m sobre
os filhos, como criangas, e a professora sobre os alunos pode se constituir
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numa forma de exercer um poder que, em outras circunstincias, lhes € subtraido
ou negado. Essa relagdo se da, evidentemente, a partir das concepgdes de

~ género aprendidas, porquanto internalizadas por homens e por mulheres ao

longo da histéria da humanidade.
As conseqiiéncias dessas aprendizagens se relacionam estreitamente

com as escolhas feitas por mulheres e por homens, inclusive as profissionais,
como serd analisado a seguir.

IDENTIDADE FEMININA E ESCOLHA PROFISSIONAL

Compreendendo que a identidade feminina é uma construg@o social
que define as formas de ser mulher no mundo, far-se-a uma anéalise de como
interfere nas escolhas profissionais das mulheres e nos tipos de trabalhos a
serem por elas desempenhados.

Como afirma Bohoslavsky (1998), a partir da identidade pessoal

desenvolve-se a identidade profissional, processos submetidos as mesmas
dificuldades de conquista; a escolha de uma carreira pode se dar, neste sentido,
baseada em identificacdes do préprio eu com o outro que a desempenha.
Retomando o que se considerou, anteriormente, sobre o patriarcado,
associa-se que o trabalho no mundo publico tem sido visto como prerrogativa
do homem, e o trabalho desenvolvido no espago doméstico como destino
natural da mulher. Mas isso néo significa que os encargos femininos, por se
realizarem no mundo privado, requerem menor esfor¢o do que os masculinos.
Se for levado em conta tudo o que elas realizam, as mulheres trabalham
muito mais do que os homens, pode-se afirmar inclusive, a partir de estudos
como o de Hubbard (1993) que concluiu que “[...] além de trabalharem por
pagamento, a maioria das mulheres realiza também a maior parte ou todo o
servico da casa, bem como a maior parte do trabalho voluntario em escolas,
hospitais e outros locais da comunidade.”
A dicotomia entre o mundo publico e o mundo privado, e a
respectiva destinac@o de homens e mulheres a esses espacos evidenciam,
claramente, as diferencas bioldgicas e funcionais entre os dois géneros e
tém se constituido na base da legitimagdo e institucionalizagéo da organiza¢do
social vigente. Assim, é importante fazer referéncia ao conceito de “4mbito
publico” e “4mbito privado”.
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A expressdo “4mbito publico” tem sido freqiientemente utilizada para

caracterizar tudo o que se situa fora do Ambito doméstico ou familiar,

confundindo-se no mesmo conceito trés elementos distintos: o Estado, a

economia do trabalho assalariado e os espagos de discurso. O conceito de
Habermas (1984)°, admitindo que a disting#o referida tem conseqiiéncias
pratico-politicas, a exemplo da divis@o do trabalho entre homens e mulheres,
analisada sob a perspectiva feminista. A destinagio feminina para atividades

relacionadas ao mundo doméstico — como a criacéo dos filhos — submete o

assunto género a 16gica do mercado ou do Estado. Essa confuso obscurece
os aspectos do mundo privado presentes no 4mbito publico, bem como o lado
publico das atividades realizadas no ambito doméstico.

Para Scott (1991a), esta interpretagio que define, dentre outras
coisas, o trabalho feminino, constitui-se na “ideologia da domesticidade” ou
“doutrina das esferas separadas” reforcadas e alimentadas por médicos,
cientistas, politicos, enfim, por homens que ocupam as diversas esferas de
poder. Isto porque, como postula o materialismo histérico-dialético, ndo sé
as condi¢Ges materiais de vida interferem no pensamento das pessoas, como
também o pensamento e as idéias interferem no fazer dos homens e das
mulheres, bem como nos seus modos de ser e de estar no mundo. Assim, a
divisdo do trabalho aparece sob variadas formas na sociedade e o modo de
produg¢do do homem € visto como mais importante, de maior prestigio e
poder do que o da mulher, numa mesma classe social ou independentemente
da classe social a que pertengam.

Por outro lado, a hist6ria também tem revelado que, quando o mundo
do trabalho precisa reduzir seu quadro de trabalhadores, a dispensa do sexo
feminino € consideravelmente maior e mais freqiiente que o masculino. Este
dado reforga o direcionamento da personalidade feminina para ocupacdes mais
ligadas & vida familiar, e o da personalidade masculina mais voltado & competicio
pelo mercado de trabalho e ajustes necessérios aos diversos papéis esperados
dos homens, pela sociedade. Mas a mulher, insistindo em galgar espacos e

SA L. . .

Ambito piblico, segundo esse autor, refere-se ao espago em que os cidaddos deliberam
sobre seus assuntos comuns numa interagdo discursiva; distingue-se do Estado e da
economia oficial.
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ambito puiblico” € considerado por Fraser (1993) resgatado do exposto por

permanecer no mundo do trabalho e na vida ptiblica, rompe barreiras, ainda
que sob o signo da inferioridade que o sexo feminino representa em relagéo ao
masculino, como analisa Saffioti (1976): ocupa posi¢des inferiores & dos homens,
recebe saldrios menos compensadores, poucas aspiram aos postos de mando.
Desta forma, a mulher ‘resolve’ ou alivia as tensdes que a inconsisténcia de
seus papéis origina.

Castro (1990), por exemplo, evidencia que alguns industriais brasileiros
admitem preferir a mao-de-obra feminina, dada & escassez de méao-de-obra
masculina barata, a proliferacéio dos sindicatos nos quais a presenca masculina
¢ maior e menos ddcil do que a feminina e & propria natureza do trabalho
feminino, uma vez que, socializadas para desempenharem tarefas repetitivas e
monoétonas, as mulheres teriam diminuido seu potencial de critica em relagéo
ao exercicio profissional.

Estudos realizados por Souza-Lobo (1991) confirmam a anélise de
Castro (1990). Para ela, grande parte das ocupagdes femininas nas inddstrias
estd relacionada a tarefas repetitivas, exigindo ateng#o e paciéncia, resisténcia
amonotonia, destreza e mintcia, qualidades socialmente definidas como préprias
da forga de trabalho feminino. Sua andlise aponta, também, para a feminizagfo
de setores e tarefas como parte de uma estratégia de barateamento dos custos
da forca de trabalho uma vez que as mulheres, menos conscientes de seus
direitos como trabalhadoras, menos participantes e politizadas, tendem a aceitar
saldrios mais baixos Mas, por outro lado, ressalta a autora, essa questdo de ser
adivisdo sexual do trabalho resultante da expressgo de qualidades distintas da
forga de trabalho das mulheres e dos homens € relativizada pela conjuntura
histérica. No periodo das guerras mundiais, por exemplo, por necessidades
estratégicas, as mulheres substituiram os homens em suas tarefas nas inddstrias
da Europa e dos Estados Unidos. O retorno a situagéo anterior de diviso de
trabalho, verificada apds a guerra, deveu-se a razdes eminentemente sociais e
ndo técnicas. Ser ou ndo qualificada, estar ou ndo preparada para o desempenho
de determinadas fungdes sdo constructos simbélicos que dizem respeito as
diferengas de género constituidas culturalmente pelas sociedades.

Assim, as possibilidades que a mulher tem de se inserir no mundo do
trabalho estfo estreitamente ligadas a fatores sociais, além dos individuais e
familiares. Gerag@o e raga, por exemplo, s30 categorias associadas a género
que contribuem para a seletividade de emprego para as mulheres.
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Em pesquisa realizada sobre o trabalho das mulheres numa fabrica em
subtirbio de Salvador-Bahia, Sardenberg (1997) descobriu haver uma superioridade
numérica de mulheres, jovens e negros nas linhas de produgo, mas ser a hierarquia
de comando essencialmente masculina, branca e constituida por gente de meia
idade, seguindo de perto os preceitos da divisdo patriarcal de trabalho.

No estudo em questdo, a ideologia patriarcal se expressava na
naturalizagdo da divisio sexual do processo de trabalho. As mulheres, cabiam
tarefas repetitivas e monétonas e as que exigiam maior destreza e atengao;
cabia-Thes também a responsabilidade do treinamento de menores e aprendizes
“[...] como uma extensfo do seu papel de ‘educadoras’ na familia”
(SARDENBERG, 1997, p.23). A elas eram pagos saldrios inferiores aos
conferidos aos homens, como jé referenciaram Saffioti (1976) e Scott (1991a),
tomando por base a suposta dependéncia econdmica da mulher na familia, ou
seja, anogao de que arenda feminina era complementar, enquanto a masculina
era a principal. No caso da fébrica estudada por Sardenberg (1997), havia o
problema de atribuigfo de salarios diferenciados para homens e para mulheres,
com base na produtividade — supostamente maior — dos homens. Desigualdades
de género foram também apontadas pela pesquisadora quanto a oportunidade
de progressdo no trabalho; nada para as mulheres, em contraste ao que era

oferecido aos homens. Havia, ainda, uma espécie de domesticagdo das mulheres
mais jovens “[...] para que exibissem o comportamento ddcil de subordinagao
esperado do sexo feminino” (SARDENBERG, 1997, p.24).
Também quanto & geragdo, em estudo que avalia a relagdo mulhere
trabalho, Bruschini (1986) se refere a idades diferentes para homens e mulheres
e sua relacdo com o declinio de insergdo dos mesmos na populagdo
economicamente ativa. A populagfo masculina apresenta um declinio préximo.
2 aposentadoria, enquanto que a participagdo da populag@o feminina costuma
declinar por volta dos 25 anos, dados sugestivos de possiveis efeitos do
casamento e da maternidade. ;
O estudo de Castro (1990), analisando a realidade da mulher brasileira
no mercado de trabalho, destaca, também, a existéncia da interveniéncia dos
c6digos de gerago na exploragio da forga de trabalho feminina: “[...] o capital
néo recruta indiferentemente todas as mulheres, mas algumas. As filhas, as mais
jovens, as solteiras, as separadas e as chefes de familia, ou seja, as mulheres
sem homem — se jovens — s@o preferidas.” (CASTRO, 1990, p.23). '
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Esses dados reforgam o trabalho de Bruschini (1986) no qual o estado
conjugal aparece associado a gerag@o: as taxas mais elevadas de ocupag@o
profissional encontram-se em mulheres separadas, seguidas das taxas de
solteiras que, via de regra, s@o mais jovens e por isso preferidas pelos
empregadores. As casadas apresentam as taxas mais baixas, por motivos que
podem incluir encargos familiares e domésticos por elas assumidos e afalta de
infra-estrutura de apoio, como creches e outros servigos.

A despeito desse quadro delineado, ha uma nitida tendéncia a
crescente participacdo feminina em atividades produtivas do mundo piblico.
Parece consistente, também, a associacdo entre desenvolvimento da
sociedade e maior participacdo da mulher em sua economia, bem como a
ocorréncia dessa participa¢do em menor desigualdade de condigbes com
os homens, iniciando-se a superac¢fo da condicdo de subordinagéo
historicamente vivida pelas mulheres.

Os fatores mais importantes que parecem exercer influéncia significativa
no aumento da participagdo da mulher na forca de trabalho sio o
desenvolvimento social propriamente dito, as mudangas na estrutura social,
politica e cultural da sociedade, os fatores demogréficos e os fatores culturais.

Estes fatores sdo apontados por Miranda (1975), em artigo que
relaciona a educacgdo da mulher brasileira e sua participagéo nas atividades
econdmicas do Brasil, em 1970. A autora caracteriza a urbanizagio, a |
industrializag@o, a tecnologia e as modifica¢des na estrutura de emprego,
isto €, a distribui¢do de individuos empregados nos diferentes setores de
produc¢do como desencadeadores das mudangas econdmicas e sociais.
Como fatores demogréficos, exemplifica a reduggo nas taxas de mortalidade
infantil, mudancas na estrutura da familia e 0 aumento da expectativa de
vida. Como fatores culturais, situa os aspectos de socializagdo da mulher
e, principalmente, sua educag@o.

Quanto a educagdo, acredita-se ser possivel vislumbrar que, numa
sociedade com esquemas de relacionamentos sociais bem definidos, os
constructos relacionados ao ser mulher surgem sempre em oposi¢éo ao
significado do ser homem. Dessa forma, a menina percebe-se mulher enquanto
semelhante a mde, reproduzindo o modo como ela se coloca diante do pai, no
seio da familia e como ela se coloca diante do seu superior no mundo do
trabalho; em instAncias mais abrangentes, como a escola e outros grupos sociais,
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apreende que ao ser feminino destinam-se certas fungdes como cuidar, servir

e educar, em campos restritos, pouco (ou néo) reivindicados pelos homens.
A medida que vo se abrindo espagos publicos para o seu exercicio

profissional, uma nova exigéncia para as mulheres soma-se a questdo de

controle do corpo, analisada anteriormente. Além das virtudes tradicionalmente

consideradas como femininas, que lhes sdo ensinadas,  preciso que aprenda a
incorporar a linguagem e valores masculinos, associados ao ambito do trabalho:
autocontrole, determinaco, dominio, calma, racionalidade, etc.

Assim, o lugar da mulher no trabalho € uma forma de sobre-exploragéo,
como afirmam, também, Fraisse e Perrot (1991), que, por outro lado, ndo
deixa de se constituir em um marco da emancipagio feminina. Trabalhando, a
mulher torna-se menos desigual do que o0 homem enquanto trabalhador e
cidadfio, rompendo os lagos de dependéncia econémica e simbélica que a liga
ao pai e ao marido. Todos esses condicionamentos sociais, entretanto,
direcionam as escolhas profissionais.

A escolha do trabalho pelas mulheres surge associada ou em
decorréncia do modelo patriarcal para a sua educag#o. De acordo com
Passos (1997c, p.138): “[...] as decisdes sdo tomadas pelos homens da
familia (pais, irmdos e maridos), de modo que, quase sempre [as mulheres]
sentem dificuldades para ocupar cargos onde o poder de decis@o e de
acdo esteja em suas maos”.

Dentre os postos ocupados nessas circunstancias, estd o de educadora,
de professora e outros, vinculados, primordialmente, a instituigGes de ensino, e
todos relacionados s 4reas do cuidar e do servir, como as tarefas dos servigos

“sociais, que se constituem, também, prolongamentos dos trabalhos domésticos
(BRUSCHINI, 1978; PASSOS, 1997c¢).

Sobre as carreiras profissionais, concorda-se com Correia (2000)
quando diz que elas s3o mais do que uma simples soma ou produto dos cursos
que as pessoas fazem ou de conhecimentos que acumulam. Também com suporte

em Super e Bohn Junior (1972), acredita-se que as escolhas vdo ocorrendo

num processo dindmico que abrange toda uma vida.

Neste sentido, j4 admitia Faguet (1911), a partir das primeiras
impressdes sobre uma profissdo, um individuo amplia e magnifica o seu
entendimento com ela, identificando-se ou ndo. Dessa forma, quanto mais a
pessoa puder imaginar e construir cognitivamente um perfil da profisséo, tanto
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maior serd o entendimento que terd sobre ela e a possibilidade de discernir

~ sobre a sua identifica¢do ou ndo com aquela carreira.

No caso da preferéncia das mulheres pelo curso de Pedagogia, objeto
deste estudo, acredita-se resultar da incorporac@o da crenca de ser uma profisséo
adequada a mulher, por diversos motivos. Tem-se, por um lado, a vocago,
construidana dialética entre o que a mulher pensae o que a sociedade aleva a

~ pensar, constructos associados ao ser mulher, reificados ao longo da histéria: ser

décil, maternal, paciente, bondosa, cuidadosa, servil. Por outro lado, tém-se
associadas, a condi¢fo de ser mulher, caracteristicas como: ter pouco desenvolvido
oraciocinio l6gico-abstrato, ser mais conduzida pela emogo do que pelarazdo,
ser acostumada a ceder, a declinar de seus sonhos, desejos, aspiragdes, vontades,
direitos, a se contentar com pouco, a se acomodar.

Trata-se de uma conjuntura que facilita o direcionamento da mulher
para a educag@o, para cursos como o de Pedagogia, que pela sua histéria,
analisada no capitulo que vem a seguir, tem uma caracterizagéo associada
também a uma série de estere6tipos sociais, com os quais pode-se nao concordar
mas que, infelizmente, ainda sdo uma realidade: ser um curso de pouco prestigio
social e reconhecimento econdmico-financeiro e, portanto, pouco concorrido
e de mais facil aprovacgdo em processos seletivos para o ensino superior; ser
de natureza humanistica, de menor valia e, por conseguinte, mais adequado as
mulheres do que aos homens.
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“Tornar-se educadora”
— a educagdo da mulher e a
formacdo educadora

Acreditando-se que na educag@o feminina se encontram as raizes da
conduc@o da mulher para o exercicio profissional, capazes de reproduzir o seu
“mundo privado™®, como a dedicag@o a atividades vinculadas ao cuidar e ao
servir, tratadas no capitulo anterior, serd objeto deste capitulo uma abordagem
analitica sobre a educag@o da mulher e sobre a sua formag#o profissional,
numa perspectiva de género. Far-se-4, também, uma apreciagio da evolugéo
da insercdo feminina nos processos de educacgdo formal, até a vinculag@o da
mulher ao curso Normal e, depois, ao curso de Pedagogia, em especial, o da
Universidade Federal da Bahia.

A EDUCACAO DA MULHER

Na histéria da humanidade, homens e mulheres tém recebido
educacdo diferenciada, tanto por parte da familia quanto de outras
institui¢des sociais voltadas para a sua educac@o. Os homens, desde
criangas, t€m acesso ao mundo publico, ao saber, a aventura, ao dominio e
aconquista de novos horizontes, enquanto as mulheres convivem com uma
série de restrigdes que visam 2 manutengio do que a sua natureza € atribuido:

6 . . L.
Aqui entendido como esfera doméstica.
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temperamento décil, subserviéncia, submisso, fraqueza, circunscrigdo ao
espago doméstico, etc.

Gragas a uma polémica iniciada a partir do século XV, na Franga, por
Christine de Pizan, conhecida como a Querelle des Femmes, que durou quatro
séculos, o direito & educagiio tornou-se uma reivindicagdo primordial das
mulheres. Christine opds-se radicalmente & misoginia reinante, advogando a
co-educaciio que possibilitaria as mulheres a aprendizagem e a compreensao
de todas as ciéncias e do intelecto (TOSI, 1998). Também Poulain de la Barre’,
um pensador do século X VI, defendeu a noggo de igualdade entre os sexos e
anecessidade de as mulheres terem as mesmas possibilidades de estudo que
os homens para desenvolverem as mesmas habilidades e poderem se sobressair
nas mesmas carreiras (COBO, 1995).

Havia, entretanto, fortes barreiras nesse sentido. Marcante pensador
iluminista, Jean Jacques Rousseau, ao escrever O Emilio, em 1762,coma
idéia de volta ao estado natural do homem, divide a educacéo em trés
momentos: o da infAncia ou idade da natureza, o da adolescéncia ou idade
da forca, da razdo e das paixdes e 0 da maturidade ou idade da sabedoria
e do casamento. Ao tratar da educagdo que deveria ser dada as criangas,
Rousseau tratou da educac@o da mulher (Sophie), tendo como pardmetro
aquela destinada a0 homem (Emile), admitindo que a educagio feminina
devia ser andloga A masculina, cabendo 2 mulher agradar o homem, ser-lhe
ttil, fazer-se amada e estimada; educar o homem quando jovem, cuidé-lo

quando adulto, consolé-lo, fazer-lhe a vida agradavel e doce. E, ainda mais,
Rousseau (1973) também enfatizou que os deveres femininos de todas as

“épocas deveriam ser ensinados as meninas desde a mais tenra idade. O
Emilio, como um tratado sobre a educac@o, apresenta uma concepgio
rigidamente patriarcal de familia, de mulher e de &mbito privado. Para esse
autor, na familia aparecem condigdes que possibilitam as manifesta¢des de
caracteristicas que vd@o sendo gradativamente introjetadas como
pertencentes aos géneros masculino e feminino, tais como: a existéncia do
amor, do zelo e da divisdo sexual do trabalho.

7 o P s s 5 .

Autor de obras polémicas para a época: De | ‘égalité des deux sexes, De I’éducation des
dames pour la conduite de 1 esprit dans les sciences et dans les moeurs e De I'excellence
des hommes contre l’égalité des sexes.
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Sobre as idéias de Rousseau em relag@o a sujeigio ou submissio das
mulheres, concorda-se com a anélise de Cobo (1995) ao perceber que ele
sempre se mostrou contririo 2 emancipac@o das mulheres, contrariando os
principios que considerava universais. A forma de educagiio da mulher,
preconizada por Rousseau, que a subordinava ao marido e 2 cultura, perdurou
por muito tempo e em diferentes sociedades.

Confrontando com esses principios e embasada pelos ideais da Revolugzio
Francesa, Mary Wollstonecraft (1996), no século XVIII, defendeu a tese de que
as mulheres tinham que ter os mesmos direitos & educagfio concedidos aos
homens, entendendo que o ser humano compreendia o sexo masculino e o sexo
feminino® . Seus argumentos partiram de axiomas bésicos da conduta humana: a
Razdo, a Virtude e a Experiéncia. Pela Razdo, o ser humano se diferencia e se
situa num plano superior ao de outros seres vivos; pela Virtude, um ser, quer seja
homem, quer seja mulher, eleva-se sobre o outro; e pela Experiéncia, tanto os
homens quanto as mulheres podem ser detentores do saber e do conhecimento
que € negado a outros seres como os animais.

Em sua obra Vindication of the Rights of Woman® , concluida em 1792,
em Londres, Wollstonecraft (1996) contrapds-se as grandes correntes de
pensamento, que se constituiam, também, correntes de tensdo social de sua
época e de seu pafs. Afirmava, inclusive, que a forga corporal era a Ginica base
solida (e devida a natureza) sobre a qual se fundamentava a superioridade
masculina; todos os demais argumentos que historicamente colocaram as
mulheres numa posicao inferior aos homens tinham rafzes culturais, socialmente
construidas, refutando a tese de serem devidas 2 “natureza” ou A chamada
“esséncia feminina”. Nesse sentido, os direitos das mulheres por ela reivindicados

foram: ter acesso ao conhecimento e 4 educago, ao mundo publico e ao poder;
néo ser subjugada aos homens.

8

Mary Wollstonecraft utilizou como ponto de partida para suas idéias a Declaraggo de
Independéncia votada pelo Congresso Americano em 4/7/1776, e a Declaragdo dos Direi-
tos do Homem e do Cidaddo, adotada pela Assembléia Nacional Francesa em 27/8/1789
somando-as ao conceito de direitos individuais inaliendveis e universais, ainda desco-,
nhecido na Inglaterra do seu tempo.

9

A obra de Wollstonecraft foi um texto revolucionario que, de Londres, logo alcangou
toda a Europa e Estados Unidos. Apés a edigo inglesa, essa obra foi traduzida em Paris.
Em dez anos foi reeditada sete vezes na Franca, Inglaterra, Estados Unidos e Escécia.
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No Brasil, o processo educacional para ambos 0s sexos teve origem
com os jesuitas da Companhia de Jesus, dirigidos pelo Padre Manoel da
Nébrega, vindo de Portugal com Tomé de Souza, em 1549. O sistema escolar
jesuitico seguia os preceitos da Ratio Studiorum'® , que tinha como principios

“[...] a organizago em classes, os horarios, os programas e a disciplina. Eram

previstos seis anos de ‘studia inferiora’, divididos em cinco cursos (trés de
gramética, um de humanidades ou poesia, um de retérica); um tri€nio de ‘studia
superiora’ de filosofia (16gica, fisica e ética), um ano de metafisica, matemética
superior, psicologia e fisiologia. Apds uma ‘repetitio generalis’ e um periodo de

pratica de magistério, passava-se ao estudo da teologia, que durava quatro

anos” (MANACORDA, 1996, p.202).

Essa escola formava apenas uma elite letradae culta além de novos
sacerdotes, visto que a sociedade brasileira, calcada na agricultura e no trabalho
escravo, ndo valorizava a qualificac@o profissional de seus filhos (GILES, 1987).
Nesse contexto, a Companhia de Jesus, no Brasil, fundou a primeira escola
para meninas, ainda que restrita ao ensino das boas maneiras, prendas
domésticas e catequese. Até entdo, a educagio informal da mulher mantinha-
se atrelada as concepgdes do ser feminina, reforcadas desde a mais remota
antigiiidade: mulher € aquela que cuida da casa e da preparagio dos alimentos,
reproduz a espécie —dé origem e cuida dos filhos, cozinha, tece, € fraca, inferior
ao homem, por isso subjugada, oprimida, etc.

Com a vinda da Corte portuguesa para o Brasil, surgiram oportunidades
de instrucdo laica para a mulher, ainda que dentro do modelo vigente e em
niimero insuficiente para atender toda a populac@o. Nessa época, havia também

= “[...] senhoras portuguesas e francesas ensinando costura e bordado, religido e
rudimentos de aritmética e de lingua nacional as mocas que recebiam em suas
casas como pensionistas.” (SAFFIOTI, 1976, p.191).

Em meados do século XIX — 1832 —a partir da assimilagfo das concepgoes
de Wollstonecraft, Nisia Floresta, no Brasil, criaum novo texto reivindicando direitos
femininos adequados ao cenério nacional (FLORESTA, 1989a). Precursora do
feminismo, Nisia Floresta denunciou que a superioridade masculina decorria apenas

10 . . . . 21:

A Ratio Studiorum (1586-1599) constitui-se na metodologia humanista catélica que
orientou os jesuitas a educarem com base na prele¢io, contenda ou emulagdo, memoriza-
¢fo, expressdo e imita¢do, tornando-se um dos pilares da escola tradicional.
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 daforca fisica dos homens e estava apoiada nas diferengas anatdmicas existentes
_ noscorpos dos homens e das mulheres. Assim, defendeu, veementemente, o direito
~ das mulheres de terem acesso a mesma educag@o que tinham os homens, pois

acreditava que se as mulheres gozam das mesmas facilidades e podem estudar,
também avangarfio pelo menos em igual passo, nas ciéncias e em todos os
conhecimentos tteis. Contrapds-se a todos os argumentos que afastaram as mulheres
do saber, até entfo permitido somente aos homens, a idéia absurda de que as
mulheres ndo precisavam aprender porque eram excluidas dos cargos piiblicos,em
quese fazia necessario o conhecimento/saber.

Apesar deste grito, em meados do século XIX, pelos direitos das
mulheres a educagio, as oportunidades educacionais para as meninas, no
Brasil, permaneciam limitadas e aquém daquelas proporcionadas aos meninos.
Havia escassez de recursos das provincias brasileiras para o cultivo da
inteligéncia da mulher, em algumas delas, ndo havia qualquer forma de instrugéo
publica para os seus habitantes. E, além do ntimero reduzido de escolas
destinadas a instrucéo feminina, havia ainda confuséo nos métodos € nas
doutrinas seguidas pelas professoras, inclusive porque essas ndo eram
qualificadas para a fungio que exerciam.

Somavam-se a esse fato a deficiéncia dos contetdos, dos livros
utilizados, da inspecéo dos estabelecimentos de ensino, a pouca freqiiéncia e
assiduidade dos alunos, bem como o acirramento das diferencas devidas as
distintas classes sociais, uma vez que havia mais chances de escolarizago para
quem pertencia as classes mais favorecidas.

Na opinido de Hanner (1981), a educag@o do povo brasileiro, no século
XIX, era limitada e prerrogativa somente daqueles a quem outorgava seus

beneficios por nascimento ou posicao social. Ainda havia o caso das criangas
das familias mais abastadas, que, muitas vezes, eram educadas em casa, porque

as poucas escolas existentes eram mal dirigidas e, por isso, julgadas

inadequadas. “De acordo com o censo de 1872, o Brasil tinha uma populacdo
total de 10.112.061 habitantes. Mas apenas 1.012.097 homens livres, 550.981
mulheres livres € 958 escravos e 445 escravas sabiam ler e escrever. Essas
escolas [primarias] tinham um total de 114.014 alunos e 46.246 alunas”

(HANNER, 1981, p.32).
Esses nimeros refletem a tradigéo cultural de que eram portadores
os brancos europeus que aqui viviam desde o periodo colonial: as mulheres

MutHER E PEDAGOGIA — UM VINCULO RE-SIGNIFIGADO ' 51 B




_ trabalhar, sdo por vezes culpabilizadas de desleixarem a familia. Na anélise de
~ Lagrave (1991, p.506): “[...] os homens fazem carreiras, as mulheres
_ abandonam o lar.” Nessa conjuntura, resta as mulheres o exercicio profissional
~ compativel as suas obrigagdes domésticas.

A maioria das mulheres, assim, continuava se vinculando a profissdes
ditas adequadas a sua identidade de género e menos valorizadas do que as
ocupadas pelos homens. H4, inclusive, uma situagdo de abandono silencioso
por parte dos homens, de profissGes que v&o progressivamente sendo ocupadas
pelas mulheres, como foi o caso do magistério, no Brasil, assim como em outras
partes do mundo. O afastamento do homem, nesse caso, € visto de forma
distorcida. O seu distanciamento da func?o de professor das primeiras letras,
no Brasil, por exemplo, foi atribuido aos baixos salarios pagos ao magistério e
ao crescente processo de fiscaliza¢@o do Estado a essas escolas. E um contexto
que mantém estreitas as associagdes entre profissionalizagio da mulher e o
mundo doméstico; as mulheres que se destinam a uma profissionalizago tendem
afazé-lo através do exercicio de fungdes ligadas a esfera privada: cuidar de
criangas, ensinar e Servir.

Nesse sentido, concordamos com Beauvoir (1980, v.2, p.451; 454)
quando considera: A mulher que se liberta economicamente [...] nem por isso
alcanc¢a uma situac@o moral, social e psicolégica idéntica a do homem”. Para
ser completa como se sente 0 homem, € necessario que a mulher tenha acesso
ao mundo masculino assim como 0 homem tem acesso a0 mundo feminino.

Apbs a Primeira Guerra Mundial, em todos os paises, houve
transformagdes na classe operdria, aumento do trabalho assalariado e-
desenvolvimento no setor de servicos, redistribui¢fo industrial de mao-de-obra
feminina e avango das mulheres em carreiras intelectuais e liberais. Em quase
toda a Europa aumentou a tendéncia das familias encaminharem suas filhas a
profissdes ligadas ao servico de outrem, fendmeno também observado nos
Estados Unidos e no Brasil.

Esse avanco néo significou alteragdo importante na condi¢@o feminina
frente ao trabalho, na sua esséncia. Em nome das disposicdes diferenciadas
entre homens e mulheres, ja naquela época os homens eram canalizados para
profissdes tidas como mais ativas e que exigiam raciocinio abstrato e 16gico,
deixando para as mulheres o exercicio de fungdes consideradas mais leves,
como ser professora, enfermeira e secretdria.

foram confinadas a uma vida reclusa e distanciada do saber. S6 nos conventos
amulher recebia alguma instrug@o. Na visao de Saffioti (1976, p.188) amulher
no Brasil Coldnia era “[...] um ser sedentéario, submisso, religioso e de restrita
participacdo cultural.” Somente a Constitui¢do Brasileira de 1823
desencadeou a formalizacio da educag@o para o sexo feminino — Lei de 15/
10/1827. Em cumprimento ao determinado pela constitui¢do, foram criadag
as escolas de primeiras letras, chamadas pedagogias, em todas as cidades,
vilas e lugarejos mais populosos do Império. Para fazé-las funcionar, foram
também nomeadas mestras de meninas que, no julgamento do presidente de
cada provincia, se mostrassem dignas de tal ensino, bem como das artes de
coser e de bordar. O ensino da aritmética foi restrito as quatro operagdes e
houve exclusio da geometria, configurando-se o minimo em matéria de
instrug@o. As mulheres que ensinavam as meninas eram também menos
capazes €, acrescente-se, menos remuneradas do que os homens que instrufam
os meninos (HAHNER, 1981). Ainadequag@o dessas escolas estimulou a
criagdo de escolas especializadas na formacg&o de professores — as Escolas
Normais. A primeira foi em Niterdi, em 1835, a segunda na Bahia',em
1836, e a terceira em Sdo Paulo, dez anos depois.
Assim, na segunda metade do século XIX, cresceram as oportunidades
educacionais para as mulheres, com o aumento de escolas para meninas e a
criacdo das Escolas Normais, embora muitas jovens ainda continuassem a
receber, por muitos anos, uma “[...] instru¢o sumaéria em casa ou em escolas
particulares [...]”, algumas das quais orientadas por religiosos e outras dirigidas
por estrangeiras (HAHNER, 1981, p.31).
- A entrada das mulheres na educac@o foi intensificada somente no século
XX e se deu atrelada a sua inser¢do, também, no mundo do trabalho. Para
Lagrave (1991, p.507) essa entrada foi, entretanto, “[...] eivada de uma
desigualdade das possibilidades escolares e da nio miscibilidade das profissdes.”
Tudo leva a crer que sempre houve uma ideologia diferenciada para o
encaminhamento de homens e mulheres a profissionaliza¢&o. Os homens séo
levados ao trabalho para suprir as necessidades da familia, enquanto as mulheres
sdo estimuladas a ficarem em casa, desempenhando atividades domésticas e
cuidando dos filhos. Muitas mulheres, ao decidirem que precisam de fato

" Escola Normal da Bahia, hoje Instituto Central de Educagio Isaias Alves (ICEIA).
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Quanto ao ser professora e ao ser enfermeira, por volta de 1930, havia
tanto estimulo para que as mulheres seguissem essas carreiras que, na Europa, ;
o niimero de alunas nas Escolas Normais ultrapassou o niimero de rapazes e a :
Escola de Enfermagem de Salpetriéve, por exemplo, inscrevia candidatas em
lista de espera (LAGRAVE, 1991). Este fendmeno também passou a acontecer
no Brasil. Houve ainda incremento & escolarizagfo das mulheres em nivel
superior com a criagio das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Era

objetivo dessas escolas, além de formar professores para o ensino secundrio

preparar pessoas para exercer altas atividades culturais de ordem desinteressada.
Passos (1999), estudando as relagdes de género na Faculdade de Filosofia da 5
UFBA, analisou a expressdo “de ordem desinteressada” como definidora das |
bases da divisdo sexual do trabalho; ocupagdes masculinas voltadas paraa
produg@o de bens, para o sustento da familia, para responder as necessidades
concretas do mundo, e as ocupagdes femininas colocadas na esfera da
improdutividade, da periferia, do desapego material, da doacéo, da

solidariedade, do servir e do néio profissionalismo.

Sobre a educagio das mulheres em nivel superior, Lagrave (1991, p.516)

relata a opinido de um professor da Faculdade de Letras de Paris, em 1930:

Se me fosse perguntado qual a maior revolugdo a que assisti-
mos apés a guerra, diria que € a invasdo das universidades
pelas mulheres, as quais, rarissimas no tempo de minha ju-
ventude, hd trinta anos, cresceram inicialmente para um ter-
¢o, depois para metade, depois para dois tergos, a tal ponto
- que nos perguntamos com inquietacfio se depois de terem

sido nossas mestras elas ndo irfo se tornar nossas chefes.

As expressoes “invasdo”, “inquietacio” e “tornarem-se nossas chefes”,

usadas por um homem - professor —retratam a mentalidade da época e, pode-
se até admitir, a mentalidade de muitos homens até os tempos atuais, em relacdo
a posigdo social da mulher. Poucos percebem que a ascensio académica feminina
ndo precisa estar atrelada a subalternidade masculina. Os estereétipos de género
cristalizados nas estruturas sociais e incorporados nas mentalidades (LE GOFF,
1995) parecem tdo naturais que néo deixam perceber a incessante construgdo

‘social-da instincia de que procedem: familia, escola, mundo do trabalho.
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Se, por um lado, houve incremento da escolarizagio feminina, por
~ outro, em muitos paises da Europa, durante esse periodo pés-guerra, foram
~ criadas politicas de estimulo as mulheres casadas para deixarem os
empregos, até de professoras primérias, bem como de supressdo dos
subsidios desemprego as casadas, sob a alegagio de que elas poderiam
ser sustentadas por seus maridos/provedores. De 1945 a 1975, ha uma
inversdo nessa situagdo e, gradativamente, a inser¢@o feminina no mercado
de trabalho se verifica; o casamento vai deixando de ser empecilho para o
trabalho feminino, e as mulheres escolarizam-se para trabalhar, embora
acumulem dois tipos de trabalho: um mercantil (piblico) e o outro ndo
mercantil (doméstico). Pode-se admitir que houve uma explosio escolar
porque o niimero de mulheres escolarizadas aumentou em todo o mundo.
Esse aumento, contudo, ndo vem acompanhado de uma ampla perspectiva
de eqiiidade qualitativa da educagio destinada aos homens e as mulheres.
Como analisa Lagrave (1991, p.523): “A escola quer ser emancipadora
quando € conservadora, no sentido em que inventa novas areas que ao
abrigo de uma diversificagdo de saberes, instauram ‘op¢des’ destinadas a
manter o afastamento das diferengas entre rapazes e raparigas.”

A escola reproduz as diferencgas sociais entre os géneros,
historicamente construidas e sob efeito da dominacéo masculina e modela
a mentalidade das mulheres de tal modo que elas fazem a op¢do ou
escolhem dreas e cursos feminizados. A educagio superior no escapa a
essa l6gica de divisdo sexual de género. Embora se tenha um nimero
crescente de mulheres que se dirigem a profissdes liberais como medicina,
direito, engenharia, arquitetura, a escolha das fungdes inerentes a essas
profissdes ainda sdo aquelas mais voltadas ao que tradicionalmente lhes foi
inculcado sobre carreiras mais adequadas a identidade feminina. O que se
observa na sociedade, atualmente, sio médicas pediatras e ginecologistas,
que cuidam de criangas e mulheres, advogadas que atendem a Vara de
Familia, engenheiras civis e arquitetas que cuidam de construir e decorar
casas, residéncias, lares...

Quanto ao exercicio do magistério no ensino superior, nos tltimos
anos as professoras chegam a ser maioria em muitas dreas. Ser professora
em quaisquer dos niveis de ensino configura-se como uma garantia de
estabilidade emocional, analisa Passos (1997b), porque possibilita, na
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civiliza¢do ocidental, a conciliagdo do mundo do trabalho com atividades
domésticas tais como: levar e trazer filhos da escola, fazer compras,
administrar a rotina da casa, etc. Mas, quando se procura o exercicio de
fungdes de comando, diregéo e poder, muito marcadamente estio os
homens a liderarem em nimero e em importdncia social. Na Universidade,
por exemplo, os homens vém, em sua maioria, ocupando os cargos e
fungdes de maior valor, que encerram poder de decisiio e possuem destaque,
como ser Reitor e Conselheiros.

Ap06s 1975 — 0 Ano Internacional das Mulheres — expandiram-se
reivindicages e tomadas de posi¢ao nacionais e internacionais a favor da
igualdade de oportunidades educacionais e de trabalho entre os géneros.
Parece iluséria, contudo, essa igualdade. As novas geragdes ainda se
orientam para dreas ji feminizadas. Mesmo quando a escolha muda seus
critérios, privilegiando outrora a 4rea de humanas e hoje a de exatas,
mulheres e homens com o mesmo diploma no tém as mesmas oportunidades
de trabalho. Voltando a Lagrave (1991, p.532) em sua anilise sobre
educagéo da mulher e trabalho feminino, “[...] os discursos que se
comprazem com a progressao numérica das mulheres licenciadas dissimulam
a desvalorizaggo dos diplomas obtidos pelas rapari gas e a sua menorizagdo
profissional.”

Entende-se, dessa forma, que a educacéo da mulher configura-se,
ainda, como o potencial de mudanga social e politica capaz de promover a
eqiiidade entre os géneros, desde a época em que as primeiras normalistas
levantaram questdes sobre discriminagio da mulher até o feminismo popular
dos anos 80, quando as mulheres de classes menos favorecidas aprenderam
aler, a reivindicar melhores condigdes de vida e, atualmente, a articular sua
critica com consciéncia de género. Mas, por outro lado, se no inicio do
século XX havia o recorrente discurso da dominac#o masculina incitando
as mulheres para o lar, no final do século continuou em evidéncia uma
dominagio mascarada pelo discurso de igualdade de oportunidades de
educagdo e de trabalho. Na realidade, tem-se, até o presente, um pequeno
nimero de mulheres visiveis no poder, enquanto a grande maioria niio che gou
ao desejado e socialmente justo; as mulheres ainda lutam pela possibilidade
de se igualar aos homens, entretanto, por vezes, vivem sob o seu jugo, em
espacos € lugares freqlientemente por eles delimitados.
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A FORMACAO DA EDUCADORA

A inserc@o da mulher como profissional de educac@o se deu, no Brasil,
apartir da criagdo das Escolas Normais, no final do século XIX, com a pretenséo
inicial de dar formag@o profissional adequada a homens e mulheres e para
resolver o problema do abandono da educag@o (devido a expulsdo dos Jesuitas)
nas escolas provinciais, que vinha ocorrendo e sendo denunciado desde o
Império. Pouco a pouco, entretanto, essas escolas foram recebendo e formando
mais mulheres do que homens. Por um lado, essa tendéncia foi atribuida a
concepcao do magistério como extensio da maternidade, destino primordial
das mulheres, mas, por outro, a série de intervenc¢des de controle do Estado
sobre a docéncia, que passou a determinar contetidos e niveis de ensino, exigir
credenciais dos educadores e horérios livres para o ensino que, por certo,
associadas a condi¢des como baixo saldrio, afastaram os homens dessa carreira
e os conduziram a profissdes mais rentaveis. O magistério foi, dessa forma,
tornando-se uma ocupagao essencialmente feminina'?.

Ao constatarem a alta incidéncia de mulheres no magistério, Bruschini
e Amado (1988) concluiram que o Magistério tornou-se, no século XX, um
dos guetos ocupacionais das mulheres. Para algumas, a entrada se da por
vocagdo; para outras, como estratégia de ascensdo. Corroboram esses dados,
alguns estudos como os de Novaes (1984) e Mello (1995). Buscando
compreender os motivos que levam as mulheres a escolha do magistério,
Novaes (op.cit.) encontrou, como resposta mais freqliente, a vocagdo, traduzida
por gostar de lidar com criangas, ter jeito para dar aula e gostar de ajudar ao
préximo, dados considerados pela autora muito ligados ao preconceito, ainda
presente em nossa sociedade, de que o magistério € profissio feminina. Para
Mello (1995, p.133): “[...] a vocagdo surge como discurso dissimulador, e a
condicdo de mulher, comum a todas elas, constitui a mediagdo por meio da
qual essa permeabilidade se efetua.”

Ao conceito de vocacdo historicamente construido subjaz aidéia de
que as pessoas tém um conjunto de tendéncias, aptiddes e habilidades inatas
para certos trabalhos, atividades e ocupac¢des (FAGUET, 1911). Constitui-
se, dessa forma, num mecanismo eficiente, incorporado pelas mulheres (e

° Aquestdo € discutida por Saffioti (1976) e Demartine e Antunes (1993).
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também pelos homens) que emerge no processo de suas escolhas profissionais,
Para Bohoslavsky (1998), toda escolha se insere numa problematica porque,
em geral, as pessoas t€m dificuldade para alcangar escolhas conscientes e
autbnomas, mesmo quando tém condi¢des para optar. No caso das mulheres,

em particular, a sua destinagdo para carreiras como o magistério soma-se

ao que a sociedade vem definindo como caracteristicas e necessidades
femininas: ser paciente, ter jeito para lidar com criangas, ser abnegada, altrufsta
e, até mesmo, poder conciliar as atividades profissionais as domésticas,
continuamente assumidas.

A identidade ocupacional € produto de algo que se dd na pessoa
que escolhe. Algo este que determina a identidade ocupacional, denominado
de identidade vocacional, construida nas pessoas como o sfo suas outras
identidades, como a pessoal e a de género, que se estabelecem através das
relagdes com o outro — grupo familiar, grupo de pares, etc.

Sobre as razdes ou motivagdes intrinsecas, em especial de carater
psicolégico, que conduzem as mulheres ao magistério, € possivel associar o
fato de haver pessoas que, por terem dificuldade de se relacionar com adultos,
direcionam a sua atengdo para a carreira de magistério e a educag#o de criangas.
Neste sentido Belotti (1975) infere que hd pessoas psiquicamente perturbadas,
com dificuldade no plano afetivo e social, que pedem para trabalhar com
criangas, declarando que t€m necessidade de dar, sem se darem conta de que
procuram, com isso, uma maneira de receber.

Parece, contudo, que a pressdo social exercida sobre as pessoas no
processo de escolha profissional fala mais alto. A analise de Bohoslavsky (1998)

wdemonstr’a que ao escolher uma carreira escolhe-se ‘com o que’, ‘como’,
‘quando’ e ‘onde’ trabalhar.
No caso das mulheres, a dificuldade de fazer essa escolha pode até

estar associada ao seu tardio acesso ao conhecimento escolar, fazendo

com que prevale¢a uma visdo limitada no que se refere as suas possibilidades
de optar por essa ou aquela carreira. Ainda mais porque nem sempre as
escolhas se processam com base num conhecimento concreto e profundo
darealidade.

Nessa linha de pensamento hé o estudo de Miranda (1975), sobre a
educagio brasileira, para quem as mulheres, socializadas para se tornarem
esposas e maes, raramente s3o encorajadas a pensar em termos de uma carreira.
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Quando incentivadas, geralmente sdo em dire¢do a ocupagdes que, no mercado
de trabalho, representam uma extenso do papel subordinado que tém na familia.

Dessa andlise, pode-se depreender que a educacéio da mulher percorreu
um caminho em que certas qualidades como a abnegac@o, o altruismo e o
espirito de sacrificio se traduziram na vocag@o feminina para o magistério, em
detrimento do saber. Afinal, a produgéo de conhecimentos, a acumulaggo de
saberes e 0 dominio da ciéncia sempre foram lugares e espagos mais masculinos
do que femininos, em toda a histéria da humanidade.

Ainda assim, ressalta-se a importancia da escolha de uma profisséo
tanto para as mulheres quanto para os homens. O ato da escolha contém, antes
de tudo, o impulso, o propésito, a vontade de aprender e executar determinada
profissdo.

Noutro sentido, Rosemberg (1975), estudando a relaggo entre a escola
e as diferencas sexuais no Estado de S#o Paulo, na década de 70, encontrou
resultados que se dirigem para dois pdlos: a taxa de escolaridade masculina

“globalmente superior & feminina, e o rendimento escolar feminino superior ao

masculino. Buscando explicacGes a partir de estudos realizados em outros paises,

a pesquisadora considerou plausiveis tais tendéncias, pelo fato de haver uma
coeréncia entre as expectativas de submiss&o e passividade, que aescolae a
sociedade t€ém em relagfo as meninas; enquanto que para os meninos, ao
contrério, haveria um certo desaprumo: a escola a lhes exigir comportamentos
de submiss@o e passividade e o mundo a lhes cobrar comportamentos diversos,
tais como os de combatividade e poder de dominac&o.

Até mesmo a criatividade, atributo universal necessario a homens e a
mulheres, tem insergo diferenciada no universo escolar para meninos e meninas.
Criar é constructo que se associa ao produzir, ao conhecer e aplicar, ao dominar
situagdes e outras 4reas de atuagfo estreitamente relacionadas ao masculino.

Voltando a questdo da educagdo formal das mulheres, com o
desenvolvimento econdmico da década de 50 — século XX —e a expansdo dos
sistemas de ensino, aumentaram-se-lhes as oportunidades. Cresceu o nivel de
escolaridade feminina, mas o magistério continuou sendo o curso mais
procurado. Entretanto, isto nfo significava que todas as normalistas'® fossem

13 . N . -
Normalista era o nome dado as alunas que faziam o curso de formagéo de professoras
para o ensino elementar, na época nomeado Curso Normal.
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exercer a profiss@o de professora apds a formatura. Muitas estudavam apenas
para assegurar a cultura geral propiciada pela Escola Normal, bem como o

prestigio que o diploma de professora conferia'4. Ser professora, quer de nive]

secundério, quer de nivel superior, assegurava um szatus de prestigio social 3

futura esposa e mée e permitia-lhe uma espécie de equiparago a formacgo
cultural e académica do futuro marido. Como diz Faguet (1911, p.22), desde
as profissOes intelectuais as mais simples “[...] o oficio faz o homem 2 sua
imagem [...] constitui uma forma de prover as suas necessidades gerais [...]”.
Por isso, apresenta um cardter de universalidade.

Quanto ao acesso das mulheres a educagfo superior, no inicio do século
passado poucas ousavam se dirigir a dreas como Medicina, Direito e
Engenharia, tidas como masculinas e, portanto, mais privilegiadas. Somente
com acriago das Faculdades de Filosofia', congregando os cursos de Filosofia,
Letras, Pedagogia, dentre outros, a situagéo foi se modificando. Nessa época
—1932 - surgiu também a primeira “escola de educa¢fo” de rivel universitério
no Brasil —a “Escola de Professores”. Com a criagfio do Distrito Federal, em
1935, essa escola passou a se chamar Instituto de Educzgo do Rio de Janeiro,
integrando a Universidade do Distrito Federal. Vale ressaltar que, pelas
finalidades do Decreton®3.810 de 19.03.32, que criou o referido Instituto de
Educag@o, houve a preocupagio em no dicotomizar o ensino e a pesquisa —
questdo tdo evidenciada nos dias atuais. Por um lado, o Instituto tinha a finalidade
de formagdo de professores para o magistério, técnicos e profissionais de
educagdo, e por outro, ele deveria se constituir em um centro de documentacio
e de pesquisa, que possibilitasse a formagao de uma cultura pedagdgica nacional.

Sabe-se, entretanto, que isso néo aconteceu. Um dos motivos que contribuiram
para esse processo pode ter sido a situagdo do Brasil, entre 1935 e 1936,
onde o clima de fechamento e represséo politica incorreu no Estado Novo,
culminando com demissdes e prisdes de educadores e intelectuais, tornando

“Vero estudo de Bassanezi (1997).

o As Faculdades de Filosofia do Brasil, como a da Universidade da Bahia, foram sendo
criadas pouco a pouco, assumindo a fungdo antes outorgada a Faculdade Nacional de
Filosofia, dentro da Universidade do Brasil (Decreto n. 1190, de 04.04.39), de ministrar
cursos a pesquisadores em ciéncias, formar professores para escolas secundérias e nor-
mais, através do curso de Diddtica Especial, além de cursos de pesquisa cientifica.
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kdjﬁ’cil a situag@o da Universidade do Distrito Federal (MURANAKA, 1985).
Na andlise de Teixeira (1969), a escola de educagéo objetivava a busca
‘desinteressada’ do saber, capacitando a tratar e organizar o saber para a tarefa
do ensino em diferentes niveis e com diferentes objetivos.
Nas décadas seguintes, houve um crescimento absoluto do ndmero de
alunas no ensino superior, bem como a concentragéo delas em carreiras que
- conduziam ao magistério secundario, definidas, culturalmente, como mais
apropriadas a condi¢io feminina —Letras, Ciéncias Humanas e Filosofia. Nesta
categoria estd incluido Curso de Pedagogia'S. Esses cursos, entretanto, ndo
 eram Vistos especificamente como uma profisséo, e sim como uma formag#o.
Por isso, analisa Passos (1997b, p.115): “[...] a ida das mulheres para um
curso que ndo visasse ganhar dinheiro, trazia subjacente a indicagfio de que
elas continuariam sendo mantidas pelo homem, o que equivale a ser dominada,
tutelada, oprimida.”
Também a preferéncia feminina por cursos de formacio de
educadores, como os oferecidos pelas Faculdades de Filosofia, é analisada
por Passos (1997a; 1999) como decorrente da percep¢io da sociedade
como cursos mais adequados as mulheres do que aos homens, por ndo
representarem uma ameaga as fun¢des de mée e de esposa e, pelo contrario,
até contribuirem para a sua exaltagfo e maior eficiéncia. A sociedade da
época viu as Faculdades de Filosofia como um espago de formacio
universitria que oferecia um ‘saber desinteressado’, realizado por dedicagcfo,
diletantismo ou filantropia, em oposi¢Zo aquelas que visavam oferecer o ‘saber
interessado’ e a profissionalizagdo ou seja, o saber pratico, produtivo e
economicamente valioso.
Essa andlise € concordante com o estudo sobre o acesso da mulher ao
ensino superior brasileiro realizado por Barroso e Mello (1975). Para essas
pesquisadoras, apés vencerem as barreiras de natureza econdmica e os
obstéculos de natureza psicossocial que, muitas vezes, as impedem de cursarem
uma faculdade, as mulheres se direcionam a carreiras que a sociedade delimita
como mais adequadas a elas. Dessa forma, o magistério solidificou-se como
profissdo feminina, uma vez que cuidar e servir adequavam-se perfeitamente &
destinagio da mulher.

“ Cf. Barroso eMello (1975).
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A opcdo por cursos de formagao de educadores, bem como o exercicio
do magistério prevalentemente por mulheres, tem conduzido ao estere6tipode
menosprezo social para com a educagdo por ser campo feminino e, por
conseguinte, a associar esse campo a crenga que o descreve como um dos
mais insatisfat6rios: baixos saldrios, condigdes inadequadas de trabalho,
preconceito em relacdo a capacidade intelectual dos que a ele se destinam, |
pouco prestigio social, etc. Nesse contexto, Leén (1994, p.11), por exemplo,

considera a educag@o

[...] como um trabalho muito representativo das semi-profis-
sOes, que ndo requerem muito tempo de formagfo nem cui-
dados com o desempenho como um trabalho nio manual. Sio
trabalhos que carecem de um corpo de conhecimentos pré-
prio e complexo, auséncia de critérios restritivos no acesso a
profissdo, falta de organizagao profissional monopolista e es-
tdo sendo desempenhados em propor¢do mais elevada por
mulheres do que por homens.

Por outro lado, nos dias atuais, hd mulheres exercendo trabalho
remunerado em 4reas tidas como masculinas, como engenharia e direito/
magistratura, dentre outras, assim como ocupando cargos de chefia e
dire¢do. Algumas encontram no ambiente de trabalho verdadeira réplica
do sistema patriarcal; outras, s6 trabalham em instncias préximas a familiar
como creches, escolas, associa¢des de bairro, secretarias de educagio e
bem-estar social, atividades que se inserem no mundo da reprodugio,
historicamente a elas reservado. H4 muitas mulheres que se sobrecarregam
com tarefas ditas femininas e se véem as voltas com a chamada tripla
jornada, sobrepondo as atividades profissionais aquelas tradicionalmente
inerentes a esfera privada — cuidar dos filhos, do marido, da casa. No
campo da politica, hd mulheres (embora em nimero reduzido) exercendo

. “[...] como un oficio muy representativo de las semi-professiones, que no requieren un
largo tiempo de formacién, ni unos cuidadosos en el desempefio de un trabajo no manual.
Son oficios que carecen de un cuerpo de conocimientos préprio y complejo, ausencia de
criterios restrctivos en el acceso a la profesion, falta de organizacion profesional monopo-
lista y estdn desempefiados en proporcién més elevada por mujeres que por hombres.”
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cargos de vereadoras a senadoras e at€ ministras de Estado, mas, por vezes,
precisam se submeter aos interesses conservadores de quem as subsidia
financeiramente, para assegurar suas proximas campanhas, seus préximos
mandatos (COSTA, 1998). No caso das vereadoras, constata-se que as
Jutas por elas empreendidas circunscrevem interesses que sao extensio do
doméstico: creches, escolas, abrigo de velhos, etc. Quanto ao seu processo
de educacio, verifica-se, também, o encaminhamento das mulheres para
certas carreiras em decorréncia da incorporagdo da ideologia dominante,
apesar das conquistas que tiveram a partir dos anos 70, inclusive no
concernente ao livre acesso a qualquer curso universitario. Como afirma
Passos (1997b), a situag@o de escolha profissional ultrapassa as relagdes
de gé€nero e penetra as relagdes de classe, uma vez que os cursos de
formacd@o de professores sdo considerados menos exigentes, menos
dispendiosos e podem ser cumpridos em menos tempo que os de outras
dreas. Essas condi¢des asseguram as mulheres, por uma necessidade de
ascensdo profissional e financeira, a possibilidade de mais rapidamente se
engajarem no mercado de trabalho, diferentemente daquelas que se dirigem
a carreiras que requerem mais tempo para concluséo, bem como uma maior
concorréncia de homens na entrada para o mercado de trabalho.

Como analisado em capitulo anterior, a educa¢do imprime uma marca
nas meninas € nos meninos que os torna desiguais, reforcando comportamentos
que caracterizam os-modelos masculino e feminino estereotipados pela
sociedade. Nos meninos/homens, a valorizago social estimula o caminho da
agressividade, da audécia, da coragem, da impetuosidade, da desobediéncia,
daracionalidade, da criatividade, do poder, da dominag#o, da fortaleza, da
autonomia, da virilidade, o caminho do mundo externo. Das meninas/mulheres
sdo esperadas atitudes mais passivas, mais leves, menos criativas, menos
racionais, mais submissas, doceis, emotivas, sentimentais, medrosas,
dependentes, € conseqiiente ocupagdo do espa¢o de dominio privado.
Quando assegurada as mulheres, a educac@o se constitui em mais um elemento
de imposi¢ao de normas e de valores reforcadores da situag@o de dominagéo
e de pequeno poder a que sempre estiveram submetidas'®.

18 . ~ R o
Como afirma Perrot (1988), as mulheres néo detém um poder, mas pequenos e significa-
tivos poderes, exercidos sobre os filhos, os alunos, as empregadas, etc.
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O CURSO DE PEDAGOGIA

O Decreto-Lein°1.190, de 4 de abril de 1939, que organizou a Faculdade
Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, foi o marco de criagio do Curso de
Pedagogia, no Brasil. Esta faculdade tinha por objetivo formar bacharéis em 4reag
especificas do saber e formar o educador para o ensino em nivel médio. Foi
estruturada em quatro segdes fundamentais: filosofia, ciéncias, letras e pedagogia, ¢
uma sego especial de didatica, o chamado Curso de Didatica. Em trés anos sairia
formado o bacharel em uma das areas oferecidas pela faculdade: Filosofia,
Matemética, Fisica, Quimica, Histéria Natural, Hist6ria, Geografia, Letras, Ciéncias
Sociais e Pedagogia; no quarto ano, o Curso de Didatica, formava o licenciado.
Essa disposi¢ao e ordem curricular ficaram conhecidas como “esquema 3 + 17

Estruturado no mesmo esquema dos outros cursos oferecidos pela
Faculdade, o curso de Pedagogia conferia o titulo de Bacharel ou Técnico em
Educagdo e o de Licenciado, a quem cabia o ministério das aulas de disciplinas
pedagd gicas do Curso Normal.

Contextualizando o sistema educacional vigente na época de implantaggio
desse curso, pode-se definir que este (disseminado em maior escala na década de
60) teria a missdo de formar os professores para as Escolas Normais devido &
obrigatoriedade do curso primério que se impunha, em conseqiiéncia das mudancas
ocorridas em toda a sociedade e como um dos principios defendidos pelos
renovadores. Esses principios influenciaram, também, na pretensfo de que o curso
de Pedagogia formasse o “técnico em educagfo” politicamente neutro, cujas
preocupagdes comaescola universal gratuitae com aqualidade de ensino, pudessem
sertratadas a luz das teorias educacionais, baseadas em instrumentos cientificos.

Nas universidades em que era oferecida, a graduagio em Pedagogia
ndo apresentava, do ponto de vista do curriculo, nenhuma referéncia que
apontasse para as particularidades dos sujeitos nela envolvidos. Assim como
outras licenciaturas, o curso de Pedagogia nio era lugar nem espago privilegiado
de questionamentos e reconstrugio de conceitos sobre relagdes de género,
mas sim, tempo e espago propicio & manutencéo de esteredtipos acerca do
papel social da mulher como o de maternar, cuidar e servir, dentre outros,
consolidadores da identidade feminina.

Na Bahia, bem como em outros estados do Brasil, o curso de
Pedagogia também integrou o conjunto de cursos oferecidos pela Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, implantada em 1941, oferecendo as opgdes
de Bacharelado e Licenciatura. Em 1946, com a cria¢io da Universidade
Federal da Bahia (UFBA) face a exigéncias legais que estruturaram essa
faculdade em departamentos, a partir dos cursos que oferecia, foi criado o
Departamento de Pedagogia, precursor da Faculdade de Educac?o. Nesse
ano, através do Decreto-Lei n® 9092 de 26 de margo de 1946, foi substituido
oantigo “esquema 3 + 1” pela obrigatoriedade de quatro anos de formagio
em Pedagogia, nas Faculdades de Filosofia. Tanto a licenciatura quanto o
bacharelado passaram a ter quatro anos, estruturados em uma parte comum
nos trés primeiros anos e uma, especial para cada modalidade, abrangendo
disciplinas optativas da especialidade (licenciatura ou bacharelado) e da 4rea
de formagdo diddtica, tedrica e pratica.

Na opinido de Muranaka (1985) o curso de Pedagogia continuava
inoperante no sentido de atender aos objetivos inicialmente propostos, € seus
egressos, sem destinag@o profissional precisa, disputavam com egressos de
outros cursos o mercado de trabalho no campo da educag@o.

Em todo o Brasil, no inicio dos anos sessenta, questionamentos sobre
o sentido do curso de Pedagogia ja se faziam presentes. Alguns educadores
nele viam uma indefinigéo e auséncia de contetido préprio, opinando, por isso,
pela sua extingdo. Outros, entretanto, defendiam-no ardorosamente. Nessa
conjuntura, foi elaborado o Parecer n°® 251/62 do Conselho Federal da
Educag@o, buscando equilibrar as posi¢Ses antagdnicas sobre o curso, propondo
formar o bacharel - especialista em educagfio — e o licenciado — professor do
ensino normal — ambos na graduagio. Ao mesmo tempo, esse Parecer apontava
para a formag#o do especialista em nivel de pds-graduagio, bem como para a

A prioridade dada ao bacharelado satisfazia os conservado-
res que, dentro do tradicional esquema reinante, viam nesse
tipo de ensino a possibilidade de aumentar ou manté-los em
seus status. Assim como nos demais ramos, o bacharel em
Pedagogia era, teoricamente, considerado um expert em seu
campo de conhecimento. A licenciatura, que tinha como obje-
tivo e formagio de quadros para o magistério, constituiu-se
em mero apéndice do bacharelado, tanto que para se obter o
grau de licenciado, havia de se passar antes pelo bacharela-
do. (MURANAKA, 1985, p.45).
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formagao do professor primério™ em nivel superior, tendéncia esta que somente

na atualidade parece se concretizar.

O Parecer 251/62, atentando para os dispositivos da Lei n® 4024/61,
estabeleceu o curriculo do curso de Pedagogia — o regime era seriadoe a
primeira série dava €nfase ao processo de aquisi¢ao de conhecimentos gerais

nas dreas de humanas, exatas e naturais, através das disciplinas: Sociologia,
Psicologia, Histdria da Filosofia, Estatistica e Biologia. Nas segunda e terceira

séries, as mesmas ciéncias aparecem, acrescidas do complemento aplicado 3
educacdo. As chamadas disciplinas pedag6gicas comegam na terceira série e

culminam na quarta, tanto na licenciatura, quanto no bacharelado, guardadas

as respectivas especificidades: formag@o de docentes para o Ensino Normal

ou pesquisadores em educag@o. Nessa época, ndo mais se requeria o

bacharelado para que se pudesse cursar a licenciatura; pelo contrario, eracomum

o alunio graduar-se primeiro em licenciatura, e voltar para cursar o bacharelado.
Em 1969, na UFBA, o curso de Pedagogia ganhou novo impulso ao
ser alocado na Faculdade de Educacdo (FACED), recém-criada em
conformidade com os principios da reforma universitaria — Lei 5540/68 e
Parecer 252/69 do CFE. Através do Decreto n® 662.241 de 8 de fevereiro de
1968, a UFBA foi reestruturada, passando a ser constituida por 24 unidades
de ensino, pesquisa e extensdo, dentre as quais, a FACED (BOAVENTURA,
1971). Esta unidade compreendeu o antigo Departamento de Pedagogia, as
diversas disciplinas nomeadas Did4ticas Especiais oferecidas para as diversas
licenciaturas, na antiga Faculdade de Filosofia, e a incorporacéo de seu
respectivo corpo docente. A integraliza¢do curricular se fazia apenas em dois
- semestres (CARVALHO, 1979). Também foram incorporados a Faculdade
de Educag@o programas especiais mantidos pela Universidade, destinados ao
aperfeicoamento de professores, como o Centro de Ciéncias da Bahia
(CECIBA), compreendendo as areas de Ciéncias e de Matematica € o
Programa de Lingiiistica Aplicada, conjugando o ensino de Portugués e Linguas
Estrangeiras.? h

19 L. e . .
Professor das quatro séries iniciais do Ensino Fundamental.

* Para mais detalhes, ver o Relatério de atividades da Faculdade de Educagio da UFBA,
1968-1974 (JESUINO DOS SANTOS, 1979).
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CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA / UFBA —1969

< fonsye Carga horaria
Séries Disciplinas ~nual
Primeira Sociologia Geral ’ 90h
‘ Psicologia Geral 90 h
Histdria da Filosofia 9h
Estatistica 90h
Biologia 120 h
Segunda Sociologia da Educagio 90 h
Psicologia da Educagéo 90h
Histdria da Educagio (Antiga e Medieval) 120 h
Administrag@o Escolar 90 h
Biologia Educacional e Higiene Escolar 90 h
Histéria da Filosofia 90 h
Terceira Psicologia de Educagéo 90 h
Histdria da Educacio (Moderna) 90 h
Educacdo Comparada 90 h
Diditica Geral 9h
Introducdo a Orientacio Educacional 90 h
Quarta Priética de Ensino 210 h
(Licenciatura) | Psicologia da Educacgo 90 h
Filosofia da educagio 90 h
Técnicas Audiovisuais da Educagéo 120 h
Curriculos e Programas 90 h
Quarta Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica 120 h
(Bacharelado) Administragdo Escolar 90 h
Curriculos e Programas 90 h
Filosofia da Educagio 90 h
Teoria e Prética da Escola Média 120 h

Fonte: Carvalho (1979, p.66).

Os principios filoséficos que nortearam o desenvolvimento do curso
de Pedagogia, por ocasido da criagdo da FACED, refletiam toda a politica
nacional, especialmente a politica do Estado para a educaggo, numa tendéncia
de encaminhar a questo da educa¢éo como um problema eminentemente
técnico, a ser resolvido por especialistas. “A ordem era modernizar a educagio
para melhor ajusta-la as novas necessidades de um processo de desenvolvimento
altamente excludente, dentro dos principios da racionalidade burguesa”.
(COELHO, 1987, p.10.)
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Entrando neste contexto burgués a educagdo tornou-se maj - CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA / UFBA
. . . Tronco Comum 22 - 1970

. L. .. . Créditos Horas
de pessoas preparadas para assumir uma pratica pedagégica afinada co Unidade | Natureza Disciplinas

esses principios. AT | AP | AT | AP
Os cursos de Pedagogia fo ini o EDC CM | Histéria da Educagiio I 3 1 45 30
. ) gogia ‘ram\re/defml dos dentro do espirito qu EDC CM  |Historia da Educagdo IT 2|23/ s
lmperava na sociedade brasileira 3 epoca da ditadura militar. N EDC CM | Psicologia da Educagio IIT 2 (2 ]3] 60
erspectiva de uma educaciio autoritari jeti ' EDC CM | Psicologia da Educagdio IV 212 [30] 60
perspective §402 faria, era obj etivo formar m EDC CM  |Filosofia da Educaggo I 2 [ 1 30| 30
obra qualificada para o exercicio de fungdes produtivas, bem COmo para EDC CM | Filosofia da Educagiio IT 301 |45 30

funges de diregdo, supervisio e lideranga, visando assegurar o processo FCH M| Iniroducio 2 Sociologia < I I
~ . . X EDC CM Sociologia da Educacsio IT 2 2 30 60
de acumulacgio de bens das diversas unidades da empresa produtiva, EDC CM  |Didatica Il 412 160 60
Dessa forma, através dos especialistas formados pelo ¢urso de Pedagogia EDC o |Metodos e Tecnicas de Pesquisa Pedagdgica | 1 | 2 | 15 | 60
1 lad ! EDC CO | Problemas Brasileiros da Educagiio 2 1 30 30

previam os legisladores que estariam asseguradas a economia de recursos EDC CO | Estatistica Aplicada 3 Educagdo 30 - | 45 .
destinados 3 educagio e a maior eficiéncia e produtividade do sistemg MAT CO | EstatisticaI- B 301 [ 45 30
1: MAT Co Complementos de Matemética 4 1 60 30
escolar, vez que a estrutura em habilitacses promoveria a divisdo dg BIO CO | Fundamentos de Biologia 211 [30] 3
trabalho pedagégico. BIO CO | Fundamentos Biologicos da Educagiio 2 [ 1 |3 30
. . . ICS Cco Fisiologia IV 2 1 30 30

| ) Na UFBA, o c':urnculo do curso de Pedagogia foi reestruturado ECH CO  |Psicologial 30 - | as -

[ também em conformidade com o parecer 252/69, como curso de curta FCH CO | Introdugdo  Filosofia 4 60 -
| duragdo® . Aprovado pelo Conselho de Coordenacio da Universidade em FCH 0| Logiea Il (Logica e Teoria da Ciencia) 4 0] 30

[ | dezembro de 1970, passou a ser constituido por disciplinas que‘f' Fonte: Carvalho (1979, p.71).

compreendiam um Tronco Comum e disciplinas que compunham o Ciclo
i Profissionalizante. Conforme demonstra o quadro a se guir, 0 Tronco Comum
[N estruturava-se com disciplinas de fundamentagio bésica para a formagio
In pedagégica dentro da filosofia da reforma universitaria, alocadas em |
unidades diferentes da UFBA, além da Faculdade de Educagio, tais como:
-Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, Instituto de Matemitica
Instituto de Biologia e Instituto de Ciéncias da Saide.

O Ciclo Profissionalizante apresentava a particularidade de possibilitar
a graduagfio em mais de uma habilitagdo: Orientagzio Educacional, Professor
do Ensino Normal e Supervisdo Escolar, cujas estruturas encontram-se
especificadas nos trés quadros a seguir:

21 .
Os cursos de graduagdo eram considerados de curta duragio quando a carga horéria

total ndo ultrapassava 2.200 horas. Acima desta, os cursos eram definidos como de dura-
¢do plena. '

“ Os cédigos CM, CO, AT, APe T correspondem, respectivamente, a Curriculo Minimo,
Complementar Obrigatério, Aula Teérica = 15 h, Aula Pritica=30h e Trabalho = 45 .

’
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CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA / UFBA - Ciclo
Profissionalizante — Habilitagdo: Orientagcdao Educacional - 1970

Uni- | Natu- Disciplinas Créditos Horas
dade | reza -
AT | AP | T [ AT | AP | T

EDC | CM |Estrutura e Funcionamento do Ensino 2 1 - 30 | 30 | -
de 1° grau I

EDC | CM | Estrutura e Funcionamento do Ensino 3 1 - 45 30 | -
de 2° grau II

EDC | CM |Principios e Métodos de Orientagfio 2 2 - 30 | 60 | -
Educacional I

EDC | CM | Principios e Métodos de Orientagio 2 2 - 30 | 60 | -
Educacional II

EDC | CM | Orientagio Vocacional 2 2 - 30 | 60 | -

EDC | CM | Medidas Educacionais IT 2 2 - 30 60 | -

FCH | CM [Estigio - - 4 - - 118

EDC | CO [Legislagdo de ensino I 2 1 30 - -

FCH | CO |Psicologia Social 3 - - 45 - .

FCH | CO |Psicologia da Personalidade I 3 - - 45 - -

FCH | CO |Psicologia da Personalidade II 3 - - 45 - -

FCH | CO |Psicopatologia 3 - - 45 - -

Fonte: Carvalho (1979, p.73)

CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA / UFBA - Ciclo
Profissionalizante — Habilitagdo: Professor de Ensino Normal — 1970

Uni | Natu Disciplinas Créditos __ Horas
< dade | reza AT |AP [T | AT |AP| T
EDC | CM | Estrutura e Funcionamento do Ensino de .
1° graul 2 1 - 130 ] 30 -
EDC | CM | Pritica do Ensino na Escola de 1° grau 1 2 |1] 15| 60 | 45
EDC | CM | Metodologia do Ensino de 1° grau 2 1 | -1]130] 30 -
EDC | CM | Prética do Ensino na Escola de 2° grau 3 - |13 45 - 1135
EDC | CM [ Metodologia do Ensino de 2° grau 3 - |- 45 - -
EDC | CO |Legislacdo de Ensino 2 1 |1-]130] 30 -
EDC | CO |Estruturae Funcionamento do Ensino de 3 - - | 45 - -
2° grau I
EDC | CO |Medidas Educacionais II 2 2 [-]30] 60 -
EDC | CO | Curriculos e Programas 2 1 |-130] 30 -
Fonte: Carvalho (1979, p.72)
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CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA / UFBA - Ciclo
Profissionalizante — Habilitagdo: Supervisao Escolar — 1970

. Créditos Horas
Uni | Natu Disciplinas
Dade | reza AT |AP| T |AT|AP| T
EDC | CM |Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau I 2 1 - 30 | 30 -
EDC| CM | Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau II 3 1 - 45 | 30 B
EDC | CM | Principios e Métodos de Supervisdo Escolar I 2 1 - 30 1 30 | -
EDC| CM | Principios e Métodos de Supervisdo Escolar II 3 1 - 45 | 30 -
EDC| CM | Curriculos e Programas 2 1 - 30 | 30 -
EDC| CM | Metodologia de Ensino na Escola de 2° grau 3 - 45 -
EDC| CM | Pritica de Ensino na Escola de 2° gran 3 - 3 145 | <135
EDC| CM |Estigio - - 5 - - 1225
EDC| CO |Legislagio de Ensinol 2 1 - 30| -
EDC| CO |Medidas Educacionais II 2 2 60 -
FCH| CO |Dinimica de Grupo e Relagdes Humanas 2 1 - 30 | -

Fonte: Carvalho (1979, p.74)

O perfil do Orientador, do Professor e do Supervisor Educacional,
curricularmente delineado, definia que a eles cabia: orientar criangas e jovens
no processo de seu desenvolvimento interpessoal, atuar como docente de
disciplinas do curso de formac#o de educadores para o ensino elementar e
coordenar e supervisionar a¢des do processo pedagdgico em institui¢oes
de ensino.

Em 1970, o Colegiado do Curso de Pedagogia tornou possivel aos
ingressos antes deste ano a adaptagfo de seus curriculos, bem como, aexemplo
dos novos alunos, a opgéo de cursar mais de uma habilitagdo, podendo ser até
duas simultaneamente.

Em 1973, o Curso de Pedagogia passou a ser considerado um curso
de duracdo plena, pelo Parecer n° 306/73 da Camara de Ensino de Graduag@o
da UFBAZ, retornando-lhe o status perdido com a implementagio da reforma
universitaria de 1968. ’

Em meados da década de 70, a polémica em torno do curriculo do
curso de Pedagogia aprofundou-se. As questdes iniciais se mantinham; para
uns, o curso n#o tinha especificidade ou dominio préprio; para outros, as
habilidades precisavam ser expandidas.

% ¢f. Carvalho (1979).
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Os proprios alunos do curso de Pedagogia apontavam para a
desvinculagio do que estudavam com a realidade vivida enquanto estudantes e
a posteriori, como profissionais.

Nesse contexto e tentativa de viabilizar a implantagfo das modificacdes
previstas na Lei n® 5692/71, que surgem as indicacées do CFE, autoria do
Prof. Valnir Chagas: Indicagio n° 67/75 — estudos superiores em educacdo
que, de certo modo, dd origem as IndicagGes de n® 68/75 — formacéo
pedagdgica das licenciaturas, 70/76 — preparo de especialistas, 71/76 —
formag@o de professores de educagio especial. (COELHO, 1987).

No final dos anos 70, comegaram a surgir grupos organizados de
educadores, atuantes nos cursos de Pedagogia e de Licenciaturas, procurando
encaminhar a discussdo acerca da educagfio, de forma mais abrangente,
perpassando pelas quest3es das especializagdes em Orientacio Educacional,
Superviséo, Administragio Escolar, etc. Para discuti-las, organizou-se na I
Conferéncia Brasileira de Educa¢do — CBE, o Comité Nacional Pré-
Formag@o do Educador, que desencadeou o surgimento de comités estaduais.
Estes comités congregaram professores, pedagogos e muitos outros
profissionais que trabalhavam na drea da Educagfo e que sempre ficaram 2
margem das discussdes, até entdo restritas aos que compunham os aparelhos
de Estado, em busca de melhorias na formag#o profissional, do ponto de
vista filoséfico, curricular e metodolégico. Na época, toda a Faculdade de
Educagao da UFBA se mobilizou, sediando o Comité Estadual da Bahia;
quase todos os professores do curso, bem como os alunos de Pedagogia,
reuniam-se regularmente.

. Encontros regionais culminaram com o Encontro Nacional sobre
Reformulagio dos Cursos de Prepara¢do de Recursos Humanos para a
Educag@o, em 1983, que tentou definir uma proposta de reformulaggio do curso
de Pedagogia e das outras licenciaturas, que fosse expressdo do pensamento e
da pritica dos educadores do pais. Entretanto, os encaminhamentos posteriores
apontaram para a complexidade da realidade educacional que, longe de exigir
a formag#o de especialistas, requeria a formacfo de educadores com visio
globalizante do processo pedagdgico e capacidade para enfrentar a educacio,
articulando a realidade prética 4 formagfo académica.

Nas décadas de 80 e 90, foram recorrentes os debates sobre formacéo
do educador no ambito de cada instituicdo de ensino. Entretanto, a

- implementag@o de mudangas vem sendo lenta, seguindo caminhos mais
complexos, embora alguns projetos renovadores, em algumas Instituicoes de
Ensino Superior, tenham sido postos em prética.

Depois de uma longa tramitag&o no Congresso Nacional e acirradas

oposi¢des de interesse nesse campo, foi aprovada, em 20 de dezembro de
1996, anova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —Lei 9394/96
- que, em relagdo as licenciaturas, extinguiu os “curriculos minimos”,
anteriormente previstos na Lei 5540/68, delegando as universidades a fixac&o
dos curriculos de seus cursos, a exce¢do da graduagio em Pedagogia, que
deveria seguir uma “base comum nacional” (BRASIL, 1996)*.
Para implementago de mudangas no curso de Pedagogia, atendendo
as exigéncias da atual Legislag?o, foi organizada uma Comisszo de Especialistas
de Ensino de Pedagogia, formalizada pela Portaria SESu/MEC 146/03/98.
Em 6 de maio de 1998, essa comisso apresentou a Proposta de Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia, que estabelece como perfil comum
do Pedagogo:

[...] profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagio
e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na
produgdo e difusdo de conhecimento, em diversas dreas da
educacfo, tendo a docéncia como base obrigatéria de sua
formagdo e identidade profissionais. (PROPOSTA, 1999, p.1).

As Diretrizes definem também as dreas de atuag@o profissional do
Pedagogo, competéncias e habilidades, contetidos basicos, tépicos de estudo
de aprofundamento e/ou diversificagfio da formag#o, estudos independentes,
estrutura geral e durag@o do curso, modalidades de pritica pedagégica, trabalho
de conclusdo de curso, regimes do curso — seqiienciais e modulares — e
indicadores para avaliagio do aluno de Pedagogia.

24 Dispde o Art. 64, da Lei 9394/96: “A formagio de profissionais de educacdo para
administragio, planejamento, inspe¢io, supervisio e orientacdo educacional para a
educagdo bésica, serd feita em cursos de graduacio em pedagogia ou em nivel de
pos-graduacdo, a critério da institui¢do de ensino, garantida, nesta formac@o, a base
comum nacional.”
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Como 4rea de atuagio, o curso de Pedagogia continua tendo a docéncia

na educaggo infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental e nas disciplinas
pedagogicas de ensino médio. Contudo, diante do impositivo da sociedade
que requer profissionais de educagao questionadores e atuantes, com visio |

abrangente e postura definida frente s demandas sociais contemporéneas, faz

se necessério uma formagdo docente mais critica e consciente da pratica
educativa transformadora. Apple (1982), por exemplo, além de enfatizar as

relagOes sociais de classe em sua obra Ideologia e Curriculo, admite a
importancia de se considerar relagdes de género e raga, dentre outros aspectos,
no processo de reprodugio cultural e social exercido pelos curriculos escolares.

Neste sentido, acredita-se que, sendo Pedagogia um curso prevalen-

temente feminino, precisa incluir abordagens que conduzam a reflexdes sobre
as questdes de género e ao entendimento de como se processa a escolha de
uma profiss&o por parte de mulheres e homens; precisa, ainda, assegurar o
resgate de uma identidade social e ampliagdo do universo da pessoa humana,
onde os individuos, principalmente as mulheres, possam ter consciéncia de
serem sujeitos de sua prépria existéncia, seres que constroem e reconstroem a
prépria vida. Somente desta forma, poder-se-a consideré-lo um curso que, de
fato, forma educadores.
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Construidas




Representacoes sociais sobre o
curso de pedagogia por
ocasido das escolhas

Na primeira parte deste estudo, analisou-se a construgfio da identidade
feminina, a educagéio da mulher e sua formag#o profissional, destacando a sua
inser¢@o no curso de Pedagogia. Seguindo os interesses da pesquisa, neste
capitulo serdo analisadas as representagdes sociais sobre o curso de Pedagogia
vigentes na época de ingresso das depoentes, suporte para o entendimento de
como se processam, dentre outros aspectos, as escolhas profissionais.

O conceito de representacdes sociais aqui assumido, como declarado
anteriormente, apdia-se em Moscovici (1978), para quem as representagdes

sdo constituidas de avaliagdes e reagdes concretizadas em percepgdes da

sociedade sobre determinadas situagdes, fungGes ocupacionais, organizagdes
einstitui¢des de diferentes naturezas, dentre outras. Essas representagdes estio
circunscritas no discurso das entrevistadas, perceptiveis em seus depoimentos.

A andlise dessas representagdes, no que se refere a escolha profissional,
foi considerada como necessdria a este estudo, dado que, por certo, as opgoes
pelo curso estdo também impregnadas de valores pessoais, que refletem as
percepgdes que a sociedade tem sobre ele, e que foram apreendidas pela
pessoa no decurso de sua vida. Segundo Passos (2000, p.20): “[...] nossas
agGes, das mais simples as mais complexas, pressupdem escolhas que sdo -
feitas a partir do valor que tenham para nés.” Assim sendo, a escolha de um
curso, seu valor e as representagdes sociais sobre 0 mesmo encontram-se
estreitamente relacionados.
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Neste contexto, o processo de construgio das representagdes sociais,
evidenciado através do discurso das pessoas sobre alguma coisa — nesta
pesquisa, sobre o curso de Pedagogia —se d4 através da reelaboragéo do que
foi ouvido de outros e daquilo que ja foi, por elas préprias, proferido.

Para interpretar os depoimentos das entrevistadas, consideraram-
se, também, as idéias de Bakhtin (1982) sobre a questio do discursoe da
expressdo verbal, no que se refere 4 temporalidade e ao contexto social
pertinente ao universo das entrevistadas. Analisaram-se, portanto, os
depoimentos de mulheres que cursaram ou cursam Pedagogia, na UFBA,
néo se restringindo apenas as palavras e sim aos seus significados no tempo
e no espago, dado que hd um repertério e uma forma de discurso préprio
a cada época e a cada grupo social. Assim, 0 que aparece como
representacéo sobre o curso de Pedagogia € interpretado como efeito de
uma rede de impressdes, sensacdes e atitudes do individuo em interagiio

dialética com outrem.
A recomposi¢io da histéria do curso de Pedagogia da UFBA, tendo |

género como categoria de anélise, tem inicio nos anos 60, periodo marcado
por grandes agitaces e mudancas em diversos setores da sociedade. Os
movimentos, de repercusséo global, incluiram as lutas pela independéncia
das antigas colOnias européias, protestos estudantis em vérias partes do
mundo, atingindo seu dpice na Franga, em 1968. Nos Estados Unidos,
destacavam-se os movimentos pelos direitos civis e contra a guerra do
Vietn3; estabeleceram-se os movimentos da contracultura, a liberaggo sexual
e o movimento feminista — tomado aqui segundo o entendimento de Hahner
=(1981), como o conjunto das lutas pela emancipag@o da mulher, projetado
para elevar o status feminino em seus aspectos sociais, politicos e
econdmicos.
O Brasil também passou por um conjunto de transformagdes, conforme

se viu anteriormente, em consonancia com os movimentos sociais especificados
—de classe, etnia, geracio e género — que, por certo, comegou a repercutir em
diferentes contextos sociais: do rural ao urbano, do agrério ao industrial, do
ensino das primeiras letras ao ensino superior. A conjuntura politica e as pressdes
impostas por segmentos mais conservadores da sociedade, na tentativa de
conter a forga avassaladora de um novo modo de pensar o mundo, certamente
estiveram presentes também na génese do surgimento de uma série de
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dispositivos legais como os Atos Institucionais® . No mundo do trabalho tais
intervencdes podem ser exemplificadas com o fim de um dos direitos mais
valorizados do trabalhador — a estabilidade no emprego apds dez anos de
servico e acriagdo do Fundo de Garantia por Tempo de Servico. Nesse contexto
foi promulgada a nova Constitui¢&io do pafs, em 1967.

Asituag@o educacional do Brasil, nos anos 60-70, € assim descrita por

- Romanelli (1999, p.226):

Ao mesmo tempo que se via obrigado a enfrentar a crise
estudantil, adotando medidas urgentes para contorné-las, o
Governo instituido apés 1964 se via também compelido a cri-
ar as condi¢Oes bésicas para a expansdo econdmica que o
sistema de greves e protestos estivera na iminéncia de com-
prometer. Por outro lado, o investimento em educagdo, cuja
importincia se fazia cada vez mais evidente para o éxito da
prépria expansio, corria o risco de tornar-se um grande des-
perdicio, se ndo se reestruturasse todo o ensino e, a0 mesmo
tempo, ndo se acabasse com o protesto estudantil, mormente
com as greves que haviam transtornado completamente as
atividades escolares dentro das Universidades. As medidas
de contencdo do protesto se revelavam, assim, a tnica via
capaz de impor a ordem e, a0 mesmo tempo, as reformas.
Essas medidas definem, assim, os aspectos assumidos pela
reforma geral de ensino.

® 0 Ato Institucional n° 5 foi o que teve maior repercussdo, dada a sua amplitude,
duragio e profundo ataque & democracia: fechamento do Congresso, cassa¢do dos man-
datos parlamentares, estabelecimento da censura prévia e de inquéritos militares sigilo-
sos que inclufam a tortura, como instrumento de politica do Estado. Entretanto, os demais
Atos Institucionais (AI-1 a AI-4) também tiveram enorme significado politico no Brasil: o
Al-1, entre outros objetivos, determinava a suspensio da imunidade parlamentar, estabe-
lecia o prazo de trinta dias para votag@o e aprovagdo de Projetos de Lei, enviados pelo
Presidente da Repiiblica; o AI-2 dissolveu os partidos politicos e limitou a representagdo
partiddria a duas grandes frentes e junto ao Al-3, estabeleceu elei¢Ges indiretas para os
cargos executivos; o Al-4, dltimo da era Castelo Branco, convocou, extraordinariamente,
o Congresso para fazé-1o aprovar a Constituicdo de 1967. (LINHARES, 1990).
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Nessa conjuntura, foi promulgada a Lei 5.540, de 28 de novembro de
1968, que instituiu os principios para a organizago e funcionamento do ensing
superior brasileiro e sua articulagdo com o ensino fundamental e médio, e a Le;
5692, de 11 de agosto 1971, que fixou as diretrizes e bases para o ensino de
1°e 2° graus. ;

A partir da reforma do ensino superior, como se analisou no Capitulo
2, o curso de Pedagogia da UFBA foi desmembrado do elenco de cursos
oferecidos pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e passou a ser
alocado em uma unidade independente — a Faculdade de Educacdo.
Entretanto, ndo houve mudangas nas representagdes que a sociedade tinha
sobre esse curso e, embora no seja objetivo desse estudo, pode-se inferir
que também ndo houve tais mudancas nos cursos de licenciatura, responsaveis

com o curso de Pedagogia. Este continuava a ser visto como eminentemente

pouco prestigio social, sem valorizagdo econdmica e de f4cil ingresso nos
processos seletivos para o ensino superior.

Por outro lado, o jeito de ser e de agir da(o) profissional de Pedagogia,
desde que o curso fora criado, fez com que ela(e) fosse vista(o)
prevalentemente como professor(a), termo impregnado de significados.
Etimologicamente, a palavra professor, do latim professore, se refere ao ator
de uma profissdo de fé, a alguém que é detentor de uma ciéncia, de uma arte,
de uma técnica ou disciplina, sendo capaz de transmitir o saber, configurando-

religiosa do termo, uma vez que o professor é aquele que professa
publicamente uma verdade. No imaginario popular, ser professora, mais do
‘que ser professor, € ser uma pessoa que cuida, que orienta e que ensina, o
que pode ser traduzido como a extensio do exercicio das fungdes maternas
no espago publico, bem como do ambiente familiar, para a escola.
Influenciadas por essa ideologia, as mulheres desejam e escolhem a profissio
de professora acreditando que o fazem por vocagéo. Esta representagdo é
tdo marcante que pode ser responsédvel pela assunc@o dos termos professor
e professora, pelas(os) alunas(os) de Pedagogia, em vez de pedagogo €
pedagoga, para se referir a sua profissao.
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: pela formag@o de educadores para o ensino médio, dada a proximidade
estrutural, histérica e de destinac@o dos profissionais egressos desses cursos

feminino e perpassado por preconceitos, o que o fazia ser considerado de

~ se essa capacidade como uma missdo. Vale ressaltar, também, a conotacio

Apesar de o curso de Pedagogia ser de nivel superior, o que significa

- maior qualifica¢@o, manteve-se a identificago desse profissional com o
e professor, uma vez que esta se d, também no Curso Normal, no nivel médio
~ deensino. Assim, a representagdo social desse profissional consolidou-se

como professor(a), independente das habilitages iniciais do curso de
Pedagogia, tais como licenciatura ou bacharelado e as outras, surgidas ap6s
aReforma Universitéria; Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional e
Supervisdo Educacional, além de Professor de Ensino N ormal, conforme se
analisou no capitulo 2.

Marcante também € a evidéncia histérica do processo de feminizacdo
do magistério associado 4 expansdo da rede piblica escolar, resultante das
transformagdes politicas, econdmicas e sécio-culturais, decorrentes dos efeitos
do Capitalismo - a industrializacfo e urbanizacio — ocorridas no Brasil e em
outras partes do mundo, referenciadas em capitulo anterior.

Esse processo pode ser identificado em todos os niveis de ensino, do
fundamental ao superior, notadamente nas areas de ciéncias humanas, letras e
educagfo, tendo como caracteristicas decisivas a semelhanca da fungdo de
professora com aquelas inerentes & condicio de mae —a posse das chamadas
habilidades femininas, permitindo o desempenho mais eficaz de uma profissao
também associada ao cuidar de criangas e a possivel compatibilidade de horérios
entre o trabalho piblico (exercicio do magistério) e o trabalho doméstico
(BRUSCHINL; AMADO, 1988; LOURO, 1989; DEMARTINE; ANTUNES,
1993; PASSOS, 1997b). Quanto & concilia¢do de horérios, deve-se lembrar
que o exercicio do magistério, em qualquer dos niveis, requer a sua extensio
para a esfera privada, do lar, através da realizacdo de atividades como
planejamento das aulas, elaboragfio e avaliacio de instrumentos de verificagdo
da aprendizagem, conferéncia de cadernos escolares e preparagdo de materiais
instrucionais, dentre outras acdes, que contradizem a idéia corrente de que ser
professora € desempenhar uma tarefa mais leve, menos exi gente e que requer
menor tempo de dedicagéo do que outras.

Ainda em relagdo as condi¢des que influenciaram ou até mesmo
definiram o processo de feminizagdo do magistério, nota-se que estas
perpassaram as diferentes classes sociais, tendo cada uma delas maior ou menor
peso em cada classe. Para as alunas de familias mais abastadas pesava mais a
necessidade de formagdo, sem que fosse prejudicado o objetivo maior de casar
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bem, ou seja, com um homem que lhes assegurasse uma estabilidade econdmica
e social e ter filhos. Eracomum, em institui¢Ges de ensino destinadas a mulheres
de classe alta, atividades extracurriculares nas quais eram discutidos assuntos
como casamento e noivado, dentre outros, com o objetivo de reforgar a no¢do
de destinac@o feminina para a vida familiar e sua importéncia para a formagéo
moral e religiosa dos filhos (PASSOS, 1993).

Um antincio do Jornal A Tarde, veiculo impresso de maior circulagdo
no Estado da Bahia, ilustra apropriadamente essa situagdo, em meados dos
anos 60. Nele se divulgava o Curso de Extenso Organizagdo Humana e Social,
especialmente programado para jovens mulheres, pela Escola de Sociologia e
Politica da Bahia. De sua programacdo, nas entrelinhas, depreende-se haver
uma orientagdo direcionada para o exercicio dos tradicionais papéis de dona

" de casa, mée e professora:

“A Escola de Sociologia e Politica da Bahia acaba de insti-
tuir um Curso de Extensdo de ‘Organiza¢gio Humana e So-
cial’ destinado a preparagiio da juventude feminina para a
vida. [...] Obedecerd o mesmo ao seguinte programa, de
que se encarregardo professores das respectivas cadeiras:
1 - Sociologia da Familia; 2 — Consciéncia da Comunidade;
3 — Organizagdo Social e Politica; 4 — A Escola na Socieda-
de; 5 — Educacdo Doméstica e Social; 6 — Capital e Traba-
lho; 7 — Biblioteca e a Familia; 8 — Economia do Lar; 9 —
Conservagio da Satide; 10 — Nutricionismo; 11 — Nogdes
de Direito da Familia; 12 — Direitos Patrimoniais; 13 — Re-
= creacgdo e Esportes, Teatro, Misica e Cinema; 14 — A Geo-
grafia dos Transportes; 15 — Os Servigos Piiblicos e a Comu-
nidade; 16 — Sociabilidade (Relagdes Humanas); 17 — For-
macdo Religiosa; 18 — Educagdo Civica e Militar; 19 — A
mulher e o trabalho; 20 — Etiqueta Social”. (ATARDE, 1964).

Analisando a programagcio acima, tem-se claramente configurado o
perfil de mulher esperado socialmente. Temas como “Sociologia da Familia”,
“Educagio Doméstica e Social”, “Economia do Lar”, “Nogdes de Direito da
Familia”, “Sociabilidade (Rela¢des Humanas)”, “Formagdo Religiosa” e

“Etiqueta Social”, refletem a atribui¢@o da responsabilidade da mulher na
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formagao dos filhos e na preservagao da familia como institui¢go. Um curso
que, pretensamente, foi proposto para a preparagdo da juventude feminina
para avida, na verdade, condicionava as mulheres, como em tantas outras
situacOes, ao papel social de ser para o outro, aquela que cuida, dentro do
mundo privado, dos seus circunstantes: marido, filhos e outros familiares. O
papel de cuidar e de servir assumido por ela acaba por liberar os homens
dessas responsabilidades, facilitando-lhes o exercicio pleno de suas atividades
no mundo publico. Trata-se de um condicionamento que se traduz, fatalmente,
em mais deveres do que em direitos para as mulheres. Os itens “Conservagéo
da Saide” e “Nutricionismo”, embora mais abrangentes, continuam refor¢cando
a destinac@o feminina a maternidade e ao servir a outrem. Apenas os itens
“Organizacio Social e Politica”, “Capital € Trabalho” e “AMulher e 0 Trabalho”
podem ser indicadores da extensio do papel social feminino para além do
mundo privado, de uma maior abrangéncia do papel da mulher no contexto
politico-social, ou seja, a sua inser¢&o no mundo ptiblico.

Entretanto, ndo se esperava, nessa época, que as mulheres de classe
mais abastada se envolvessem com o mundo publico e se ocupassem com
atividades produtivas. Mas, como analisa Passos (1999, p.144):

[...] o mito da inadequagéio do sexo feminino a esfera politica,
assim como a econdmica, ndo tem um fim em si mesmo. Est4
a servi¢o de uma ordem social vigente, que procura manter
relacOes de poder e estruturas hierdrquicas usando, para isto,
outras representacGes como a da fragilidade do sexo femini-
no, a incompatibilidade da sua ‘natureza’ com tais atividades.

Para mulheres de camadas sociais inferiores, ter acesso a uma faculdade
era uma forma de promogao social e possibilidade de melhoria da sua condi¢do
econdmica. Para elas, tornar-se professora tinha valor, pois representava um
caminho para a ascensao social e econdmica.

Por outro lado, quanto mais alta € a classe social das depoentes, tanto
mais seus familiares deixam de aceitar qualquer curso superior para as jovens,
por ndo ser a profissionaliza¢@io um mecanismo de ascens#o imprescindivel a
um status social mais elevado. O fato de pertencer a uma classe social mais
alta pode condicionar a uma melhor formagéo escolar, a um maior acesso aos
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meios de comunicagio e hdbitos que caracterizam uma vida cultural mais intensa

como: leituras, viagens, freqiiéncia a exposi¢des artistico-culturais, museus, etc.

Tais habitos possibilitam o conhecimento mais amplo das op¢des profissionais

além de, naturalmente, assegurar uma melhor auto-estima e autoconfianga.
Noutro sentido, no inicio dos anos 70, Barroso (1975b) jaconstatava

estarem bem difundidos os valores da ideologia da igualdade de direitos entre

homens e mulheres, concernentes & assun¢o de um trabalho. Entretanto, esta

igualdade ndo se estabelecia de fato, em fung@o da existéncia de um conjunto
de expectativas contraditdrias que tem orientado, historicamente, o processo
de socializagdo das meninas no sentido de limitar seu acesso  atividade

profissional fora do lar. Sintomaticamente, afirma a autora: _

[..] a posi¢do de um homem na sociedade é definida por
aquilo que ele faz, e a esfera ocupacional constitui uma de
suas principais dreas de auto-expressdo. Por outro lado, a
posi¢cdo da mulher € definida pela atividade de seu marido.
(BARROSO, 1975b, p.704).

Embora tenha sido esta a condigdo hegemonica das mulheres, em funcéio
das novas conjunturas econdmicas, foi se impondo a elas a necessidade do
exercicio de uma atividade remunerada, fato que se constituiu em motivo
relevante da feminizagdo do magistério. Para Almeida (1998, p.71):

[...] o maior motivo de as mulheres terem buscado o magisté-
rio estava no fato de realmente precisarem trabalhar! Quan-
do o caso ndo era o da sobrevivéncia, e estes deviam ser
raros, procuraram na profissdo uma realizagfo social que a
posi¢io invisivel ou subalterna no mundo doméstico lhes ve-
dava, submetidas que estavam 4 sombra masculina todo po-
derosa que ali também exercia seu poder.

Paralelamente a esse incremento da insercdio das mulheres no
magistério, os homens dele se afastavam, estabelecendo-se, assim, espagos
vazios passiveis de serem ocupados. Esse processo de feminizagdo do
magistério em outros pafses € lembrado por Lopes (1991), ao fazer referéncia
a “Conferéncia Internacional de Hist6ria da Educagio”, realizada na Finlandia,

em 1988, que dedicou especial atencéo a esse processo em uma de suas
sessOes: Homens e mulheres professores na histéria da educacdo. O
processo de feminiza¢do da profissdo de ensinar. Nessa reunido, os
trabalhos confirmaram o fendmeno de crescimento da participagdo da mulher
no contingente docente em &mbito mundial, aumento este que desencadeou a
exigéncia de formag@o especifica da professora, em nivel médio e, depois,
em nivel superior.

Este fato foi corroborado por Passos (1997b), num trabalho que
abrangeu o Norte € o Nordeste do Brasil, demonstrando essa realidade até o
momento presente, evidenciando, principalmente, o ingresso da mulher nos
cursos de formag@o de professores e, em especial, no Curso de Pedagogia.

Tais consideragdes constituem-se em uma base para contextualizar as
representagdes sociais sobre esse curso, alimentadas pelas entrevistadas ao
fazerem as suas escolhas. Estas representacdes, apreendidas dos discursos
das depoentes, foram analisadas a partir de categorias delas emergentes. Para
as mulheres que escolheram o curso no periodo de 1969 a 1999, Pedagogia
€ra um curso visto como importante e valorizado, mas também como um curso
de pouco prestigio, desvalorizado e pouco concorrido em processos seletivos
para o ingresso nonivel superior. Tais valores —positivos e negativos — atribuidos
aesse curso, distribufram-se de modo difuso ao longo do tempo considerado
nesse estudo, daf a opgéo por agrupar as falas a partir dos seus contetidos,
independente do ano de ingresso das entrevistadas.

“CURSO IMPORTANTE E VALORIZADO”

A caracterizagdo do curso de Pedagogia como importante apareceu
no discurso de suas ex-alunas, numa referéncia ao que pensavam suas familias
em relag@o a carreira por elas escolhida. Depoimentos como os que se seguem
sdo exemplos dessa representagao:

[...] em meados de 70 [...] o curso de Pedagogia tava
com o maior prestigio [...]

[...] era um curso promissor, na época [...] na época da
Reforma, onde tinha vdrias habilitagées e o mercado era
superaberto, né?
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Pedagogia foi considerado um bom curso, tomando como parmetro

alguns bens materiais que possuiam os seus docentes e que eram de .

conhecimento publico. O depoimento seguinte ilustra essa percepcao:

[...] eu ndo acho que, na época em que eu cursei Peda-
gogia [...] Pedagogia era [...] desprivilegiado, ndo [...]
meus professores [...] tinham um bom apartamento, um
carro na porta da mansdo [...] o professor tinha financi-
amento direto no contra-cheque |[...]

Saber que os professores possufam um apartamento considerado
manso e também um carro do ano era sinal de seu poder aquisitivo, atribuido
ao salario de docente. Sabe-se, contudo, que este referencial € falho, por ndo
levar em conta a renda familiar constituida por outras fontes.

Muitas vezes, a realizagfo de um curso como o de Pedagogia
estd associada ao desenvolvimento da identidade de género no contexto
social de quem o experiencia, a maioria, mulher. Nessa perspectiva,
encontra-se a pesquisa de Ribeiro (1997, p.7), que estudando a
importancia sécio-psico-educacional e cultural do curso de Pedagogia
concluiu que 0 mesmo “[...] mostra-se relevante no processo sécio-
existencial das alunas, uma vez que lhes possibilita o desenvolvimento e o
resgate de sua identidade social.”

Nessa expectativa situa-se a visdo positiva do curso associada ao apoio
familiar. Fazendo referéncia a essa situago, tém-se os depoimentos seguintes,

_?de uma ingressa nos anos 70 e outra dos anos 90:

[...] a familia sempre apoiou e ld em casa todo mundo
achou dtimo!

[...] todo mundo na familia gostou.

O que se pode inferir da expressdo “achou 6timo!”? Talvez, se em
lugar da filha mulher, fosse o filho homem a fazer essa escolha, ndo contasse
com 0 mesmo apoio dos familiares.

Em depoimentos de ingressas nos anos 80, também se encontra alusio
auma valorizacdo social em relagéo ao curso:
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Pedagogia, naquela época [...] era considerado bom [...]
era respeitado |[...]

Pedagogia é um curso que devolve a sociedade profissi-
onais muito gerais; entdo o pedagogo tanto pode ser o
Supervisor da Escola, que lida com o que fazer pedagd-
gico, como pode ser um Orientador Educacional, aquele
que lida com ‘as psicologias’ do aluno [...]

Este segundo depoimento, ao fazer referéncia ao trabalho da profissional
de Pedagogia, indica que hé alunas desse curso que t€ém um conhecimento
amplo e real da profissdo. Sabe-se, contudo, que a valorizag@o, por certo, estd
na dependéncia de outras varidveis, além do curso, como o gé€nero e a classe
social de quem o escolhe. |

Ao admitir que o valor do curso de Pedagogia estd também associado
a classe social das familias das depoentes, lembra-se dos estudos de Britto e

‘Carvalho (1978) e Carvalho (1979), ao mostrarem que o curso de Pedagogia

da UFBA absorvia, nos anos 70, alunos de status s6cio-econdmico alto,
médio e baixo, e também do estudo de Gouveia (1970), que analisando a
condi¢do sécio-econdmica de professores constatou o aumento significativo
da aspiracéo ao magistério vinculado a classe social das pessoas: as mulheres
da camada trabalhadora eram as que mais o procuravam, por serem pessoas
de familias modestas e pouco instruidas, que véem no magistério a
possibilidade de ascensdo social.

Resultados semelhantes foram encontrados por Mello (1995) num
estudo sobre o exercicio do magistério de 1° grau em S#o Paulo. A origem
socio-econdmica dos professores que compuseram sua amostra foi analisada
apartir do levantamento da escolaridade dos pais. Constatou essa pesquisadora
que amaioria dos pais dos professores possuia escolaridade até o primério e
desempenhava ocupagdes de classe média-baixa ou média-média (tipo ndo-
manuais de rotina ou superviso). Desse contingente, menos de 10% dos pais
eram profissionais liberais com nivel superior, ocupavam altos cargos politicos
e administrativos ou eram proprietérios de grandes empresas.

Essas pesquisas apontam para o fato de pertencerem a classes sociais
diversificadas, as mulheres que se destinam a Pedagogia ou a outros cursos de
formac&o de educadoras.
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Neste estudo, embora se tivesse, de inicio, o propésito de relacionar a
classe social a escolha profissional, ele se impde, principalmente, a partir dog
anos 90, quando se pode encontrar nas falas, indicadores da percepcao do
curso como motivo de ascensdo social. Eis um exemplo neste sentido:

[...] eles [os pais] achavam bom eu continuar, jd que nin-
guém ld em casa tinha curso universitdrio. Entdo [ ] eles
deram a maior for¢a, independente do curso. E interes-
sante [...] Pedagogia porque tinha a ver com educagdo e
ai gostaram mais ainda. Minha avé me oferece, até hoje,
a casa dela pra eu fazer a minha escola.

Vale destacar a expressdo “independente do curso”, que significa ser o
mais importante cursar uma faculdade, ndo importando em que 4rea nem seus
objetivos, devido a falta de condigdes econdmicas, sociais e intelectuais para
tanto. Por ser associado & educag@o, o curso se configura para a familia como
uma boa escolha, porque o professor ainda aparece, nas classes menos
abastadas, como alguém poderoso e respeitdvel, qualidades adquiridas no tempo
em que o exercicio dessa profissdo assegurava status social elevado — século
XIX e inicio do século XX — quando era predominantemente realizado por
homens. Mas essas qualidades acompanharam o desprestigio crescente da
profissdo ao longo do dltimo século.

“CURSO DE POUCO PRESTIGIO”

- Muitos depoimentos se referem ao modo como a escolha do curso foi
recebida de forma negativa pelos familiares e amigos. Atribui-se essa
negatividade a percepgéo do curso como sendo de pouco prestigio social.
Associada a pouca credibilidade familiar em relacfio ao curso, chama a atencdo
arecorréncia da palavra desperdicio nos depoimentos que se seguem, vinculada
aperda de tempo, perda de possibilidades de crescimento e satisfagéio pessoal
e até de ajustamento e valorizag#o social.

[...] a familia ndo gostou ndo, queria que eu fizesse Me-

dicina [...] eu era muito inteligente [...] e todo mundo

sonhava que eu fosse fazer Engenharia, porque eu tinha
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um fraco por Matemdtica, uma tendéncia para a Area I,
mas a familia pensava que eu fosse ser médica ou enge-
nheira. Entdo ndo gostou [...] até meu marido [...] achou
um desperdicio

[...] um desperdicio [...] é um desperdicio vocé fazer
Pedagogia [...] Eu nunca esquego do que disseram pra
mim [...] Até hoje uma coisa que me incomoda é quando
eu vejo uma pessoa que percebe que ndo seria brilhante
como médica, brilhante como advogada ou brilhante
como engenheira [...] é como se sobrasse pra aquela
pessoa [...] fazer Pedagogia.

Além de serem indicadores da descrenga no valor do curso de
Pedagogia, acredita-se que os depoimentos acima trazem subjacente a idéia
de quem devia destinar-se a ele: pessoas com pouca capacidade intelectual e
sem condi¢des para pleitearem fazer outros cursos superiores de maior
prestigio, tais como Medicina, Direito e Engenharia, j4 mencionados, ou
pessoas que se contentam com pouco, que t€m pouca auto-estima. A
conotagdo negativa do curso, associada a uma auto-imagem negativa por
parte de quem o escolhe, que aparece, muitas vezes, de forma sub-repticia
nas falas das depoentes, leva a inferéncia de que esta desvalorizagéo do
curso de Pedagogia reflete a sua caracterizag@o como espago de educacio
majoritariamente feminino, bem como a relag@o inversa, ou seja, por ser
desvalorizado, torna-se uma escolha de mulheres que se sentem
inconscientemente despreparadas, ou menos competentes do que os homens
para assumirem cursos considerados de elite numa sociedade androcéntrica.
A questdo de género se impde, como diz Barroso (1975b, p.70): “[...] as
mulheres sdo percebidas como relativamente menos competentes, menos
independentes, menos objetivas e menos 16gicas do que os homens.”

Ainda sobre a percepgéo que as mulheres tém sobre suas habilidades
intelectuais e competéncia académica, a autora lembra que hd uma
discriminag@o direta e muito ostensiva, que ocorre no momento da escolha
do curso, dispensével se considerassemos que “as mulheres [muitas vezes]
ndo chegam a adquirir a formag@o necessaria ao exercicio de certas
ocupagdes.” (BARROSO, 1975a, p.617).
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No curso de Pedagogia, como no tempo em que era integrante da

Faculdade de Filosofia, estudada por Passos (1999), entrevistadas desta

pesquisa afirmam:

[...] os alunos eram discriminadissimos. [...] diziam que
quem ia pra Pedagogia eram as meninas que iam arran-
Jar namorado na Faculdade [...] ou coroas que estavam
querendo se aposentar com o nivel mais alto.

[...] ndo era reconhecido como uma coisa que desse sta-

tus [...]

[...] vocé sente que quando vocé diz que passou no curso
de Pedagogia, as pessoas ndo se empolgam tanto quanto
vocé diz que passou em Direito, em Medicina [...]

O preconceito observado em anos anteriores (anos 40 a 60) aparece

mais uma vez aliado ao desconhecimento da familia a respeito da profisséo:

[...] havia um preconceito até mesmo entre nos [...]

E visto com muito preconceito [...] quando eu avisei a
meus parentes que havia passado em Pedagogia |[...]
Pedagogia ndo tem pra eles o mesmo valor que uma gra-
duagdo em Direito [...] em Medicina [...] um professor
meu (do cursinho) até me deu os pésames! [...] muito
preconceito.

A reacdo da familia quando passei em Pedagogia foi
assim: meu avé paterno falava [...] que eu tinha esco-
lhido uma carreira pequena, que ndo ganhava bem,
que ndo tinha status, sabe? [...] Meu avé, parte de
minha mde, de vez em quando falava: minha filha, e
isso é bom? [risos]

Mais uma vez se evidencia situagGes em que a carreira tem de servir

conscientemente a interesses de posi¢éo social e de progresso econdmico; os
depoimentos acima denotam, justamente, o receio dos familiares das alunas de

Pedagogia, de que isso ndo acontecesse. Sobre esta situagio, Ungricht (1966,
p.75) comenta:
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A profissdo pode tornar-se um meio de adquirir ou conservar
uma determinada posicdo social; ela pode representar a dnsia
de progresso, mas também o medo de regredir, que se encon-
tra entre pessoas mais cultas. Por esse motivo, quantas vezes
os filhos de professores académicos sdo, custe o que custar,
forcados a estudar.

Pode-se admitir que a essa discriminagfo de ordem social, soma-se
aquela referente a questio econdmica, posto que todo adulto que investe em
uma formac#o e se profissionaliza acredita que deve haver um retorno financeiro
associado ao seu envolvimento e ao investimento feito pela familia para que
chegasse a ser independente. Acontece que a histéria da profissdo de
Pedagogo(a) tem se mostrado pouco promissora neste sentido, o que €
claramente percebida por aqueles que a ela se dirigem. Dizem as alunas:

A gente sabia que ndo tinha perspectivas assim [...] sala-
riais altas [...]

Engenharia, Medicina [...] economicamente elas eram me-
lhores [...] e Pedagogia néo [...]

Economicamente ndo estd sendo valorizada, ainda |[...]
deveria ser [...]

Outras alunas também se recordam de reacdes de seus pais quando
informavam que escolheram Pedagogia. Os pais subestimam o nivel do curso
quanto ao corpo de conhecimento, como se discutiu anteriormente, ou em
fungdo do crédito social:

[...] queriam que eu fizesse um curso tipo [...] Adminis-
tragdo [...] porque eu tenho boa memdria.

Pedagogia ndo era assim um curso com grandes pers-
pectivas [...] ndo era um dos cursos nobres, ndo tinha
nobreza.

[...] ndo era considerada uma carreira que vocé fosse,
vamos dizer [...] se elevar socialmente [...] porque nessa
época, realmente, [...] em 72 comegou todo o descrédito
na drea educacional.
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Pedagogia era visto como [...] o pior possivel. Até hoje
se vocé diz a alguém que passou no vestibular de Medici-
na, de Engenharia, Ok! Mas se vocé diz Pedagogia, é um
desastre. Quando négo ndo ri, négo ainda lhe dd aquela
coisa de tapinha de consolo, nio é?

Se por um lado, essas falas demonstram que Pedagogia era tida como
uma carreira pouco promissora, na década inicial de criacfio da Faculdade de
Educagdo, por outro levam a inferir que, a partir dos anos 70, a familiae a
sociedade j4 admitiam que a mulher optasse por outros cursos, j4 permitiam
que ela tivesse outras profissoes, além de professoras, como era exigido em
épocas anteriores. .

Também os jornais da €poca registram essa mudanca na condi¢do da
mulher. O jornal A Tarde, de 29 de abril de 1975, trouxe nota sobre uma
pesquisa realizada por um professor da Faculdade de Odontologia da UFBA,
demonstrando o crescente nimero de mulheres nesse curso. Sob o titulo
Odontologia tem a preferéncia feminina, a matéria registrou:

Tradicionalmente relegada a segundo plano, sendo escolhida
pelos estudantes apenas quando ndo conseguiam classificar-
se em curso de Medicina, a profissdo de Odontologia parece
pouco a pouco estar assumindo um aspecto de maior impor-
tancia, crescendo consideravelmente a procura pelo curso,
principalmente por parte do sexo femininol...]

- Apesar disso, fica evidente que as mulheres estavam indo paraesse
curso porque ndo tinham que competir com os homens, naquele momento,
interessados em cursar Medicina, carreira de muito mais prestigio e
possibilidades econdmicas. Assim, mais uma vez a questéo de género se

apresenta como demarcador das escolhas profissionais femininas, mesmo
quando algumas mudangas estdo se processando na mentalidade coletiva.

Do mesmo modo, ela perpassa outras questdes como a competéncia
intelectual. Aescolha do curso de Odontologia néo deixa de ser uma troca pelo
de Medicina, que as mulheres, decerto, ndo julgavam ter condigdes de pleitear.
Odontologia, por ser considerado, na 4rea das Ciéncias da Satde, mais facil
de ingressar e de cursar e de menor prestigio do que Medicina, acabava sendo
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uma alternativa. Aliando-se a essa representagio, que as colocava como menos
aptas que os homens, nfo estariam elas se contentando com a escolha de um
curso de menor valor social?

As mudangas na mentalidade sobre as condi¢Ges profissionais femininas
podem ser percebidas em outras circunstancias, no inicio dos anos 70, quando
ja se podia encontrar mulheres desempenhando fungdes tradicionalmente
ocupadas por homens. Exemplo disso € a matéria veiculada pelo jornal A Tarde,
de 4 de abril de 1970, intitulada Martelo de leiloeiro vai ser empunhado por
mdo de mulher:

Depois de invadir quase todas as atividades antes reservada
s6 aos homens, D. Neolina Guimarges decidiu que a mulher
deverd arrebatar mais uma e, para isto, conquistou seu titulo
de leiloeiro oficial [...] Ela tem grande amor a profissio que
considera mais uma arte do que mero comércio e, por outro
lado, afirma o peso da responsabilidade de uma profissio ve-
dada, até entdo, a classe feminina e, em vista disso, sente-se
empenhada a desempenhar com eficiéncia o titulo ganho numa
concorréncia honesta e corajosa.

Pode-se perceber que, a0 mesmo tempo em que explicita o inusitado
fato, nas entrelinhas deixa clara aidéia de que seria preciso um investimento
pessoal muito grande para que ela fizesse jus ao posto alcangado. A mulher
precisou dizer que foi uma concorréncia “honesta e corajosa” para ter valor.

Também o jornal A Tarde de 8 de abril de 1981, em matéria intitulada
Mulheres jd em atividade na Marinha, representa o pioneirismo da abertura
do campo profissional nas Forgas Armadas para a mulher. Foram 208
candidatas aprovadas, oriundas de todos os Estados brasileiros. Contudo, o
encaminhamento de mulheres para outras carreiras, se por um lado representou
um avango, por outro veio acrescentar preconceitos em relagio ao curso de
Pedagogia. Nos anos 80 e 90, Pedagogia continuou sendo vista como uma
profissdo de pouco prestigio, de baixa remunerag¢@o, como um campo mais
especifico para mulheres que ndo tinham condigdes de se profissionalizar em
carreiras que requeriam maior capacidade intelectual. Neste sentido, encontrou-

* seregistro, nas falas das entrevistadas, de posicionamentos familiares que

confirmam essas concluses:;
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O curso de Pedagogia era visto como um nada |[...] des-
valorizado.

Pedagogia ndo é um curso valorizado socialmente [...]
serve um pouco de cabide pra aqueles que ndo conse-
guem passar em Psicologia [...]
[...] vocé é muito inteligente. Por que vocé vai fazer Pe-
dagogia?

A sociedade achava que [...] quem ndo gostava de estu-
dar e quem ndo queria ter muito esforco, fazia Pedagogia.

Essas representagOes evidenciam que permanecia um certo antagonismo
entre competéncia e feminilidade, que se agucava com a questio de classe. As
mulheres eram percebidas como relativamente menos competentes do que os
homens e também como menos independentes, menos objetivas e menos logicas.
Se pertencessem a classe sécio-econdmica menos favorecida, essas
caracteristicas eram incorporadas as mulheres com mais intensidade, o que
permite admitir que um forte estere6tipo neste sentido tem sido construido:
“mulher pensa menos do que homem; se pobre, menos ainda”, como diz um
dito popular.

Soma-se, a essas consideragdes, 0 peso das percep¢des de amigos
das depoentes quanto a escolha feita por elas, por eles desvalorizada, como se
constata nos exemplos que se seguem:

Por que vocé vai fazer Pedagogia? Por que ndo faz pra
drea de Ciéncias da Saiide?

[...] ir para Salvador pra estudar Pedagogia? Por que
ndo estudar Psicologia, por que ndo estudar Medicina,
por que ndo estudar Direito? Quer dizer, achavam assim
que, como eu era do interior, vir para Salvador deveria
ser para fazer um outro curso e ndo Pedagogia.
Psicologia é melhor do que Pedagogia, diziam [...]

[...] chamavam a gente de psicdlogas frustradas [...]

Os cursos de Medicina, Psicologia e Direito, referidos pelas depoentes,
conferem a seus alunos e futuros profissionais szatus social mais elevado e
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maior poder econdmico. O curso de Psicologia, apesar de atrair mais mulheres
do que homens, como o de Pedagogia, e ter curriculo bastante semelhante a
este, destaca-se porque confere a seus profissionais um maior sucesso social
financeiro por ser mais voltado para a clinica (que tem maior valor social) do
que para a educago.

Diante disso, pode-se concluir que uma forte representagio sobre o
curso de Pedagogia (ainda que se trate de uma inverdade) consiste em considerar
que pessoas inteligentes estariam desperdigando esta qualidade e perdendo o
seu tempo ao escolhé-lo; conseqiientemente, trata-se de uma carreira
preferencialmente seguida por quem tem pouco poder aquisitivo e pouca
capacidade cognitiva.

“CURSO POUCO CONCORRIDO”

Esta categoria, bastante associada & anterior, foi considerada
independentemente porque se acredita que a escolha de Pedagogia muitas vezes
se d4, implicitamente, pela for¢a da representagdo na sociedade, de que se
trata de um curso pouco concorrido nos processos seletivos para o ingresso
no nivel superior. Acredita-se que tal representacdo decorre de uma
conseqiiéncia da Reforma Universitaria® que incluiu um processo seletivo mais
abrangente, envolvendo um maior nimero de reas do conhecimento humano®
nas quais, historicamente, a mulher foi pouco preparada. Alargaram-se as
diferencas entre o que a sociedade pensava dos cursos considerados nobres
como Medicina, Engenharia e Direito e os de menor importincia como
Pedagogia e outras Licenciaturas.

Em decorréncia dessa situac@o, € dbvio que para os primeiros aumentou
arelacfo candidato/vaga e para os segundos, diminuiu, chegando algumas vezes
anegatividade. Porisso, um candidato que acertasse determinado nimero de
questdes nas provas de vestibular poderia ter uma média que lhe permitisse

* Lei 5540/68.

" O chamado “Vestibular Unificado”, processo seletivo adotado a partir de 1970, na UFBA,
passou a constar de seis provas: Portugués, Matemitica, Ciéncias Humanas e Sociais
(Histdria e Geografia), Ciéncias Naturais I (Fisica e Quimica Inorgénica), Ciéncias Naturais IT
(Biologia e Quimica Orgénica) e Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés, a escolher).
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uma boa classificagdo para o curso de Pedagogia enquanto a mesma média
nem de longe se aproximava da alcangada pelo dltimo classificado para
Medicina, por exemplo.

Poder e valorizago associados ao maior preparo dos candidatos que
aeles se dirigem, estdo ainda em cursos como Medicina, Direito e Engenharia,
que em decorréncia se constituem naqueles que se tornam mais concorridos
numa sele¢éo. A consciéncia desse aspecto apareceu em algumas falas das
entrevistadas, como por exemplo:

[...] quando eu entrei, Pedagogia era considerado um curso
facil, quer dizer, facil de passar, porque tinha poucos can-
didatos [...] quando veio o vestibular unificado [...]

[...] Pedagogia, diziam [...] era pra aqueles alunos que
ndo conseguiam passar em Medicina, Direito [...] aque-
las dreas mais concorridas [...]

Além disso, a identidade do curso de Pedagogia é muito pouco
conhecida. Por tradi¢do, como se analisou no capitulo 2, trata-se de um curso
visto, primordialmente, como extens&o do Curso Normal, que forma professores
para as séries iniciais do ensino fundamental. Os outros cursos de Licenciatura
—Letras, Histdria, Geografia, Ciéncias, Matemética, Biologia, Quimicae Fisica,
por exemplo - pertencem a uma 4rea especifica do conhecimento e, portanto,
incorporam saberes mais valorizados socialmente do que a formagcZio docente
nessas dreas. Nesta 16gica, o professor de Fisica € visto mais como um cientista
do que como um educador. N#o € o caso do profissional de Pedagogia, dado
que nfio hd um vinculo tnico com uma Ciéncia. Educagio é Ciéncia profunda,
porém difusa; precisa de todas elas, e a todas d4 contribuicdes.

Soma-se a essas consideragdes, o fato de a pouca concorréncia nos
processos seletivos para o ingresso em um curso de nivel superior se dever &
valorag@o do profissional formado nesse curso, a posteriori, no mercado de
trabalho. Ainda hoje, no Brasil, hi uma defasagem muito grande entre a
importancia da Educagdo e os salérios atribuidos ao profissional dessa 4rea,
quer nos setores privados, quer nos piblicos. E de se esperar, que as pessoas
historicamente construam uma espécie de “escala de valores” para os diversos
cursos de formag#o profissional, associada a valorizagdo social das respectivas
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profissdes; essa escala de valores varia conforme a época, a cultura e a dinimica
da situac@io econdmica de cada sociedade.

Ha representag0es sociais negativas, ha resisténcia familiar as escolhas
das mulheres por Pedagogia, mas, ainda assim, permanece alta a demanda
para esse curso. As questdes norteadoras deste estudo, assim, também
permanecem: como se da essa op¢do pelo curso? como podem as mulheres
admitir que tém afinidade com a 4rea, que gostam e investem em uma carreira
pouco valiosa social e economicamente?
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Representacoes reveladas nos
motivos de escolha do curso

A percepg¢do que cada pessoa tem de uma determinada profissdo ou
ocupacgdo €, por um lado, individual e difere da vis&o de outras pessoas, mas,
por outro, € também fruto de uma mentalidade perpassada pelas representagdes
sociais de uma determinada sociedade e de uma determinada época. As
representacdes sociais sobre o curso de Pedagogia, vigentes na época de
ingresso das depoentes, foram objeto de analise no capitulo anterior. Neste,
serdo apresentados os motivos de escolha do curso, apontados pelas mulheres
que nele ingressaram no perfodo de 1969 a 1999.

As representagdes € os motivos que levaram as mulheres a escolherem
este curso, no periodo considerado, influenciam-se mutuamente, pois, como é
sabido, hd uma dialética entre o sujeito pensante e a sociedade na qual ele esta
inserido; € no social que as consciéncias se formam. No momento da escolha
de uma carreira, algumas pessoas t€ém uma imagem clara e precisa daquilo que
pretendem seguir; outras, t€m uma imagem vaga e distorcida, e ainda h4 outras
que nem chegam a construir uma imagem sobre a profiss&o; quando muito, tém
uma idéia imprecisa, que raramente se baseia no conhecimento concreto e
profundo da realidade (UNGRICHT, 1966).

As diferengas de imagem variam também de profisséo para profissio.
No caso de Pedagogia, quando se indagou sobre os motivos de escolha, entre
as muitas possibilidades de resposta, encontrou-se uma série de motivos, que
foram agrupados em trés grandes categorias emergentes das falas das depoentes
e da literatura que se constituiu em base tedrica para este trabalho. O primeiro

MutHER E PEDAGOGIA — UM VINCULO RE-SIGNIFICADO _ o 99 @ .




grupo, nomeado “vocagio” se subdivide em dois, assim definidos: a vocagiio
interpretada como uma idéia assentada no conhecimento da profissdo; e a
vocagio interpretada como encantamento pela profissdo. O segundo grupo,

nomeado “adequacdo aidentidade feminina”, envolve a destina¢io da mulher

para o curso de Pedagogia em virtude do que a sociedade dela espera: conciliar
os papéis de mulher, esposa, mée e professora e utilizar as caracteristicas
atribuidas as mulheres — gostar e cuidar de criancas e de adolescentes —para a
func¢do de professora. O terceiro grupo, nomeado “solu¢io de impasses”,
compreende as escolhas do curso de Pedagogia em func#o de: despreparo
para entrar no curso desejado, de maior concorréncia, gerando a opgio por
um curso com caracteristicas semelhantes, de mais facil ingresso no processo
seletivo para o ensino superior; enfrentamento da possibilidade de uma escolha
profissional em 4rea diferente da opgéo ocorrida anteriormente, em nivel médio;
dificuldade de assumir a responsabilidade da escolha.

VOCACAO

Por “vocag@o”, entende-se tendéncia, chamamento, predestinag@o,
disposi¢@o, pendor, talento, aptiddo e escolha, sempre associada ao simbélico
e a subjetividade, ou seja, 4 idéia de uma forga intrinseca do “ser” que o
impulsiona para determinada rea profissional.

Desde o inicio do século XX, 0 académico francés Emile Faguet (1911)
defendia aidéia de que as pessoas escolhem uma profisséo por dois motivos
distintos e divergentes: por vocag#o ou por auséncia de vocag#o. Faguet (1911,
.7) definiu vocagdo como “[...] um amor intenso por um officio que conhecemos
pouco e com 0 que temos sonhado muito”. Parece ser um motivo conclusivo,
dado que, quando aparece, nenhum outro a ele se sobrepde; € como se nada
mais restasse a identificar.

Vocag@o também se traduz por missao, sacerddcio e doagio, no caso
deste estudo, qualidades historicamente esperadas de quem se dedica ao oficio
de ensinar. Tal oficio, que pode ser traduzido como um conjunto de tarefas
conjugadas em um esfor¢o orientado para formar ou modificar a conduta dos
educandos, exigiria de seus profissionais muito mais do que técnicas e estratégias
aprendidas; exigiria também as qualidades inefdveis encontradas num campo
subjetivo e simbdlico que vém sendo traduzidas pela palavra vocagio.
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As raizes histéricas da atividade docente como vocag#o e sacerdécio
tém como base a origem da educag@o das camadas populares. Quando surgiu a
necessidade de ampliar esta educagio com a abertura de escolas, foi preciso o
engajamento de leigos colaboradores, fiéis aos principios da religido, porque o
clero sozinho ndo conseguia atender 2 demanda. Mas a concepg@o do magistério
e suas extensdes de servigo social como uma vocagdo, um sacerdocio, uma
missao, continuou a ser reforgada pela Igreja e consagrada pela sociedade.

O préprio termo professora, como se analisou anteriormente, utilizado
como substitutivo de pedagoga, assim como o termo profiss@o, evoca o aspecto
religioso da questdo, ao invocar aidéia de fé e chamamento. Como enfatiza
Enguita (1991, p.43-44) “Em numerosos idiomas, vocagdo, chamada, profissdo,
retinem-se em um mesmo vocdbulo ou sdo intercambidveis. O profissional ndo
trabalha de maneira venal, mas como servico a seus semelhantes; esta é aquela
justificagdo tedrica da proibic@o da competico entre os membros da profissédo
[...] A profissdo [de professor] caracteriza-se por sua vocacgao de servigo a
humanidade.”

A andlise dos dados deste estudo mostra que para as depoentes 0
termo vocagdo traduz o gostar de ensinar e a identificagdo com a drea em si,
justificando sua opg@o tanto para o curso de Pedagogia como para o curso
Normal realizado anteriormente. Neste dltimo caso, hd quem escolha Pedagogia
por se tratar de um curso superior muito préximo a op¢ao feita anteriormente,
por ocasido da realizagio do curso médio e que, por sua vez, ndo se distancia
daquilo que a sociedade definiu como profissdo propria de mulheres.

Assim, considerando a compreens#o que se tem do termo vocacio, as
defini¢Ges apreendidas a partir das falas das entrevistadas e os propésitos deste
trabalho, definiu-se dois grupos de motivos de escolha nomeados “vocagdo”:
o primeiro, compreendendo a vocacdo interpretada como uma idéia assentada
no conhecimento da profisséo; e o segundo, a vocagdo interpretada como
encantamento pela profisséo.

Vocacgéo interpretada como uma idéia assentada no
conhecimento da profissdo

Quem escolhe uma carreira de modo consciente também escolhe com
o que trabalhar, define o objetivo do trabalho, conhece as atividades a ele
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inerentes, e, dessa forma, insere-se numa realidade especifica. Est4, de fato,
dando sentido & prépria vida (BOHOSLAVSKI, 1998).

Configura-se como vocagao assentada no conhecimento do exercicio
da profissdo, as justificativas de escolha associadas a uma reflexdo a respeito
da caracterizagio do curso e das habilidades necessarias aqueles que a ele se
destinam. H4 escolhas conscientes com base no autoconhecimento e no
conhecimento da realidade, como encontrado no depoimento seguinte:

[...] o vestibular foi um processo assim [...] eu ndo me
preparei pro vestibular [...] mas [...] eu pensei: tem todo
um processo de conhecimento [...] fiz uma andlise da mi-

nha pessoa e coloquei a primeira opg¢do Pedagogia |[...] |

porque ia me abrir as possibilidades de atuar em educa-
¢do com vdrios segmentos [...] educagdo infantil [...]
educagdo de adultos [...]

A fala da depoente evidencia um processo reflexivo por ela vivenciado,
antecedendo a sua op¢do pelo curso. Também demonstra seu conhecimento
acerca da existéncia da diversidade de campos oferecidos pelo mercado de
trabalho ao profissional de Pedagogia.

Depoimentos retratando consciéncia na escolha do curso, adquirida
ap6s um processo de experimentagdo de outras situagdes de escolarizagio,
inclusive em nivel superior, foram recorrentes, a exemplo da vivéncia em outros
cursos e carreiras tais como Direito e Economia tidas como de maior credibilidade
social ou rentabilidade econdmica do que Pedagogia.

- Uma ex-aluna de Pedagogia dos anos 70 € poeta, advogada e militante
politica. Apesar de dizer-se apaixonada pelo Direito e pela possibilidade de
“resolver as injusti¢as do mundo”, desencantou-se com a profisséo de advogada,
chegando a ter problemas de satde (graves crises de asma) apds as audiéncias.
Foi ser hippie, andou pelo mundo, mas um dia se cansou. Retornou a profissio
de advogada e passou a dar aulas particulares por op¢éo. Sobre sua ida para
o curso de Pedagogia, explica:

Eu namorei um menino que era professor, né? E fui com
ele nessa histéria [...] ele ensinava e eu também ensina-

va. A gente foi alimentando uma idéia de ter uma escola.
Como ele era da drea de Educagdo, ele [...] desenvolveu
esse projeto. Eu o ajudava no aspecto juridico e nés cri-
amos a escola [...] fui me envolvendo [...] era uma escola
para populagdo carente [...] fui gostando e af fiz vesti-
bular para Pedagogia.

Trata-se de uma explicitacfio de motivo que também conduz a reflexdo
acerca dos condicionantes sociais vivenciados e de como eles interferiram na
situagéo profissional da entrevistada no momento em que ela optou por fazer
Pedagogia. Dentre os condicionantes sociais que provavelmente interferiram
na postura da depoente, destaca-se o conhecimento de que, como educadora,
havia possibilidades mais concretas de intervengdo na realidade, ndo
necessariamente institucional, como se dava através do seu trabalho como
advogada, que nfo a satisfazia. Soma-se a isso, uma sensibilidade poética e
politica que implicam em criatividade, afetividade e inquietagdo diante de
questdes sociais e que aimpulsionaram a efetivar uma mudanga no seu rumo
profissional. Também se pode inferir que a ligac@o afetiva com alguém jd imbuido
dos mesmos propdsitos constituiu-se em apoio consistente nesse sentido.

Retomando Bohoslavsky (1998, p.49) situa-se este depoimento como
o de uma pessoa que tem definida a sua identidade ocupacional, que “[...]
adquiriu sua identidade ocupacional quando integrou suas diferentes
identificagGes e sabe o que quer fazer, de que modo e em que contexto.”

Outros depoimentos revelam uma escolha consciente porque se
sucederam a oportunidades de reflex@o sobre a carreira a ser seguida em funcéo
de experiéncias extracurriculares na drea de Educagdo, associadas a
experimentac@o de estudos em outras dreas do conhecimento.

A depoente seguinte, por exemplo, declarou que na infancia queria ser
bailarina, cientista, “nada muito definido”; fez Edificagcdes na Escola Técnica
Federal (nivel médio) e, ndo muito segura, prestou vestibular para Economia;
cursou dois anos, mas néo gostava do curso. Afirma em seu depoimento:

[...] faco parte de um grupo espiritualista, que trabalha
muito com essa questdo da educagdo [...] e resolvi fazer
Pedagogia [...] quando falava assim do meu curso de Eco-

B 102 Tereza CRISTINA PeREIRA CARVALHO FAGUNDES

MuLHER E PEDAGOGIA — UM VINGULO RE-SIGNIFICADO - . 103 #




nomia, era aquela coisa: ‘meu Deus, vocé vai largar Eco-
nomia pra fazer Pedagogia?’ [...] porque Pedagogia nio
¢ um curso reconhecido. Entdo, eu fiquei muito insegura,
mas no final acabei optando por Pedagogia mesmo.

Do confronto entre as experiéncias vivenciadas e as representacdes
sociais sobre o curso de Pedagogia, no caso, negativas, resultou a sua escolha
que se admite tratar de uma opgéo consciente.

Em outras situagGes, observa-se que a escolha vai se configurando por
aproximagao com a drea. No caso especifico da entrevistada que se segue, a
escolha se deu, também, pelo fato de se encontrar vinculada a uma institui¢do
de menores carentes, onde a educagio precisaria ser conduzida de maneira
mais apropriada:

[...] quando eu tava no 2° grau, ai o meu avé virou e
disse assim: profissdo de mulher é magistério. E eu disse
a ele que eu ndo iria fazer magistério [...] s6 decidi fazer
Pedagogia dez anos depois [...] consegui um trabalho
pra trabalhar na instituicdo-escola ensinando corte-cos-
tura [...] foram surgindo dificuldades, [...] surgindo pro-
blema [...] e no intuito de resolver algumas coisas que eu
ndo tinha condigdo [...] eu decidi voltar a estudar, pra
tentar [...] ajudar a escola nesse processo. E o caminho
foi fazer Pedagogia.

- Neste caso, o curso de Pedagogia se configurou como um saber
indispensavel para a possibilidade de resolver problemas de ordem educacional
no cotidiano de uma institui¢éo de ensino ndo-formal. Esta referéncia demonstra
que a depoente tinha conhecimento da natureza do curso de Pedagogia por ela
escolhido, reconhecendo-o como titil e adequado ao seu desejo de ajudar a
referida institui¢&o na solugo dessas questdes.

Outro depoimento interessante, dada a amplitude das experiéncias
vividas pela entrevistada, antes de ingressar no curso de Pedagogia, veio de
uma aluna que s6 depois de assegurar uma certa estabilidade financeira, apés
estudar e trabalhar em uma 4rea completamente diferente, chegando a ser
proprietdria de um escritério de Contabilidade, conseguiu fazer Pedagogia,

realizar o que ela chama de “sonho”. Sua escolha desencadeou-se de forma
diferente da que foi tratada anteriormente, mas também se enquadra na categoria
“vocagdo”, assentada no conhecimento da profisséo. Afirma a entrevistada:

Primeiramente eu fiz o curso de Gindsio e o Técnico em
Contabilidade, porque naquela época, a noite, sé existia
Cientifico, Cldssico e Contabilidade. Eu fiz uma opg¢do
por Contabilidade porque me dava uma habilitacdo ao
fim de trés anos e eu precisava trabalhar para me manter
[...] Feito o curso, eu fui trabalhar e [...] passados al-
guns anos, jd estabilizada no trabalho, fui realizar um
grande sonho que era ser professora. Af fiz o Curso Pe-
dagdgico [...] fiz o Concurso para o Estado e anos de-
pois para a Prefeitura e fui trabalhar. Abandonei total-
mente a Contabilidade. E, realmente, me senti realizada
[...] anos depois quando eu fiz vestibular para a Univer-
sidade Federal (foi o primeiro vestibular que eu fiz) [...]
Pedagogia. E (gragas a Deus), logrei aprovagdo.

Este depoimento reflete também a situagdo sécio-econémica da
entrevistada e se configura como um exemplo de que a categoria classe perpassa
ade género na escolha de cursos profissionalizantes (SAFFIOTI, 1992). A
entrevistada adiou o sonho de ser professora uma vez que o curso de formagio
para o0 magistério ndo era oferecido em hordrio compativel com o trabalho que
precisava desempenhar; a concretiza¢do desse sonho se deu gradativamente,
sem prejuizo de seu ganho financeiro, primeiro através da possibilidade de
fazer o curso Pedagégico, depois, no exercicio do magistério, mediante
concursos e, finalmente, cursando Pedagogia.

Também se caracterizando como escolha por vocagio consciente, tem-
se orelato da depoente seguinte, que tendo a experiéncia de ser aprovada para
o curso de 2° grau na Escola Técnica Federal, tida como de grande qualidade em
Salvador nos anos 80, declarou-se atraida também pelo Magistério, o que a
conduziu a se matricular simultaneamente no curso Normal do Instituto Central
de Educacdo Isafas Alves (ICEIA), antigo Instituto Normal da Bahia e destacada
institui¢do de formacéo de professores na cidade de Salvador, Bahia. Analisa
assim a sua situagfo:
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Eu cheguei a fazer um curso técnico na Escola Técnica
da Bahia, mas ndo era a minha praia, entendeu? Erq
uma coisa assim [...] muito cdlculo, muita matemdtica e af
realmente [...] Eu fazia o curso técnico de dia e a noite
fazia o cursinho pra fazer vestibular. Antigamente erq
assim, agora eu ndo sei. Al, eu fazia o curso & noite pra
acelerar um pouquinho, pra fazer o meu vestibular, por-
que era o que eu queria. Passei no primeiro vestibular
[...] E eu fiz Pedagogia porque era onde eu me encontra-
va [...] eu gosto muito de trabalhar com o ser humano,

né? E a Pedagogia pintou [...] por afinidade mesmo [...] |

cheguei a estagiar logo, antes de formar, em creche |[...]

Tenho o desejo de trabalhar com criangas; sempre tive o

desejo de ter contato com criangas [...]

Esta depoente mostrou-se satisfeita com a aprovagdo em curso de
grande concorréncia como o da Escola Técnica Federal, ainda que emnivel de
2° grau, o que, de certa forma, foi gratificante, mas néo o suficiente para fazé-
la se sentir realizada. Seu depoimento conduz 2 idéia de que a escolha
consciente s0 pode ser processada quando as fungGes inerentes a profissdo
agradam, satisfazem e alegram aqueles que a elas se dedicam, como analisou
Belloti (1975). O desejo e o afeto por uma profissdo nfio substituem a
competéncia profissional, mas, por certo, a ela se somam para que a pessoa se
sinta realizada com a escolha que processou. Por isso, inclui-se no conjunto
das escolhas por vocag@o assentada no conhecimento da realidade, as
referéncias ao gostar de ensinar e 2 atuagfio em sala de aula:

[...] eu tinha certeza que queria ser professora [...] quan-

do eu soube que Pedagogia era ensinar, af eu disse: essa
¢ a minha profissao!

Esta afirmagéo partiu de uma depoente que se declarou preparada
para fazer qualquer curso universitério; no cursinho, safa-se bem em Matemética,
Quimica e Fisica e obteve média no exame seletivo para ingressona Universidade
que lhe permitia entrar até no curso de Medicina (o mais concorrido). Seu
depoimento permite considerd-lo como exemplo de vocagZo real para o curso
de Pedagogia. :
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Ingressa em 1970, outra entrevistada disse ter feito uma escolha
consciente para o curso de Pedagogia, fazendo questdo, inclusive, de ser
identificada na pesquisa® . Em seu depoimento assim se expressa:

Escolhi Pedagogia [...] porque eu queria trabalhar em
escola. Escola, pra mim, é um dos melhores locais, além
da minha casa [...]

A questdo de associar a escola com a casa também foi encontrada em
outros estudos como os de Pereira (1996) e Assungéo (1996). Ao se referirem
a escola como extens#o da casa/lar e vice-versa, as professoras por elas
estudadas demonstraram a relagéo afetiva que mantinham com o local de
trabalho, algumas chegando a admitir que havia um aconchego gostoso na
escola que as faziam se sentir em casa.

A afetividade se associa também 2 vocagio construida a partir de influéncia
de familiares, o que serd analisado no grupo seguinte de motivos. Entretanto, ha
alguns depoimentos de pessoas que declararam ter escolhido Pedagogia por
vocagio consciente, que serfio apresentados a seguir, dado que os modos de ser
e de viver que compdem as histdrias de vida das mulheres t€ém muitos tragos em
comum com os modos de ser e de viver de pessoas queridas que foram marcantes
em suas vidas. Neste sentido, nos discursos, algumas entrevistadas fazem
referéncias recorrentes ao universo familiar e escolar para dar sentido as situagdes
por elas vivenciadas, como no exemplo a seguir:

Olha! eu [...] deixe ver quem influenciou [...] Eu diria que
eu tive uma professora de Ciéncias [...] dai a minha liga-
¢do com a Educagdo Sexual [...] Eu estava naquela época
[...] no segundo ano do gindsio, que seria hoje a 6° série e
[...] apareceu um ‘Catecismo’ na nossa sala [...] Catecis-
mo era um caderno, um livro pornogrdfico [...] fomos olhar
[...] foi na hora em que a professora de Ciéncias entrou na
sala e ela viu o caderno [...] e af foi aquela revolugdo. Eu
imaginando: a sala toda vai ser suspensa? [...] E aquela
brilhante professora, ela olhou pro livro e disse: ‘Oh! que

28 ~ . - . .
Por opgdo, explicitada na Introdugfo, preferiu-se manter no anonimato as depoentes. -
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coisa! Ndo é nada assim ndo. Vocés querem que eu con-
verse um pouco sobre isso?’ [...] E, ela ai comegou a falar
[...] entdo, eu tive sorte de ter grandes professoras pela
minha frente, pela minha vida. Eu acho que isso marcou.
Entdo [...] eu quis ser professora [...]

Esta declarago € coerente com a teoria de Bohoslavsky (1998),
segundo a qual a identidade ocupacional se desenvolve como um aspecto da
identidade pessoal; sendo assim, néio pode ser considerada como algo definido
e definitivo, porquanto processo submetido s mesmas dificuldades que
envolvem a conquista da identidade pessoal. Neste sentido, nfo vigora a idéia
de que vocagdo € um chamado ou destino pré-estabelecido, algo definido,
mas também ndo exclui a possibilidade de ela vir se manifestando gradativamente
a cada fase de vida do sujeito. ,

Continuando seu depoimento, a entrevistada afirma que quando
descobriu que a autora dos livros escolares que ela havia estudado tinha uma
escola, fez com que a sua mae a matriculasse nessa instituicio. Entusiasmada,
conheceu e conviveu com aquela autora, grande educadora, e a partir desse
convivio e da influéncia da Orientadora daquela escola, consolidou-se a sua
op¢ao por Pedagogia. Sendo a Orientagdo Educacional, na época, uma
habilitagfio do curso de Pedagogia, declara:

Eu disse a ela que eu queria ter a profissdo que ela tinha
[...] e que eu queria fazer [...] seguir os caminhos dela,
fazer Pedagogia [...] Entdo, eu digo a vocé, que eu te-

= : nho a obrigagdo de ser uma boa educadora, porque eu
tive sorte na vida; eu tive, assim, boas escolas e me bati
com bons professores.

A associagdo dessa escolha a identificagio com o exercicio profissional
de educadora, marcante como vocag#o, foi estabelecida porque se concorda
com a afirmag@o de Bohoslavsky (1998, p.31):

[...] uma escolha baseada em identificacdes néo é, ne-
cessariamente uma escolha md. Pode ser uma boa esco-
lha, se realizada com autonomia dos motivos originais
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que deram lugar a identificagdo com determinada pes-
soa que desempenha um papel ocupacional.

A identificagdo com o curso de Pedagogia também apareceu dando
continuidade a uma escolha feita anteriormente. Tendo feito o Curso Normal,
algumas mulheres se dirigem ao curso de Pedagogia para dar prosseguimento
ao que jd estudaram e, no caso daquelas que se encaminham para Pedagogia
experienciando as fungdes docentes, a escolha é feita para aprofundar estudos
inerentes ao desempenho profissional atual:

[...] eu queria ser professora, eu queria ser professora
porque eu sou professora primdria. Eu quis fazer Magis-
tério [...] curso Pedagdgico [...] E depaigg fui fazer Peda-
gogia [...] Entdo [...] eu sou professora !

Sempre gostei muito de estudar [...] fiz Administracéo e
Magistério para ver o que gostava mais [...] fiz o Curso
da Casinha Feliz [...] e empolguei-me com o ensino |[...]
Quis fazer Pedagogia para avangar [...] eu achava que
0 Pedagogo tinha mais status, mais conhecimento [...]

Este tiltimo depoimento conduz a retomada da quest&o de determinantes
de classe perpassando as escolhas profissionais, muitas vezes ignorados pelas
pessoas envolvidas. Referéncias a status e avango, por certo, também denotam
apossibilidade vislumbrada de ascenséo social e econdmica ao fazer um curso
superior, curso este inevitavelmente impregnado das representagdes sociais
que orientam a escolha da carreira profissional pelas mulheres.

Vocagéo interpretada como encantamento
pela profisséo

Embora possa ser discutivel qualificar os depoimentos que se seguem
como vocagdo que ndo estd fundamentada no conhecimento da realidade, mas

* Grifo nosso devido 2 emissio da palavra de forma lenta e enfética.
* Curso de Capacitagdo para o Método de Alfabetizagio Casinha Feliz.
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interpretada como encantamento pela profissgo, justifica-se a definigao desta
categoria por ndo se encontrar consisténcia expressa no discurso das
entrevistadas sobre o que seria escolha consciente.

No depoimento exemplificado hd uma associac#o entre o gostar da
profissdo e o ndo se arrepender da escolha realizada:

[...] o primeiro vestibular que fiz foi para Pedagogia e,
gracas a Deus, logrei aprovagdo [...] Pedagogia mesmo
[...] por vocagdo [...] e ndo me arrependo.

O arrependimento € um sentimento que pode surgir quando ha um
confronto entre o esperado e a situago real. Além disso, as carreiras e profissdes
requerem potencialidades que ndo sdo estaticas e definidas a priori; modificam-
se no transcurso da vida, incluindo o tempo de formagfo profissional
(BOHOLAVSKY, 1998). No contexto, o arrependimento por uma escolha
realizada pode surgir e desencadear duas atitudes opostas: sua assungéo ou a
sua negagdo traduzida pela acomodago. A referéncia ao ndo arrependimento,
tanto pode significar uma resposta inconsciente a pouca representatividade social
do curso de Pedagogia, como pode estar ligada a néio correspondéncia com o
que de fato a entrevistada gostaria de fazer, a uma espécie de acomodag@o que
impede a assungfo de outra escolha mais coerente com as suas proprias
habilidades. Admite-se, ainda, que pode estar mascarando um despreparo para
o enfrentamento de um processo seletivo para cursos mais concorridos. Neste
sentido, lembra-se que a questdo da acomodag@o e da adaptacéo a situacOes
inicialmente desconfortéveis € uma tendéncia construida mais pelas mulheres
do que pelos homens. Esta tendéncia do feminino se reforga na idéia associada
ao conceito de vocagdo referenciado por Bruschini (1978) de que as pessoas
tém aptidoes inatas para certas ocupacoes; tal conceito € um dos mecanismos
mais eficientes para induzir as mulheres a escolherem profissdes menos
valorizadas socialmente. :

H4 uma continuidade dessa tendéncia em falas como, por exemplo:

Eu sempre tive vontade de ser professora. Eu acho que se
eu tiver de voltar [...] se houver reencarnagdo, eu volta-
rei professora.
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Tem-se, neste depoimento, o discurso sobre vocagdo associado a
concepgoes intrinsecas, inerentes a mentalidade de ser algo inato, relacionado
a idéia de dom, assentado numa crenga de ordem mistica das pessoas. A
vocagao, neste sentido, parece ndo sofrer influéncias externas ou culturais —
ambiente familiar, experiéncias pessoais na escola e em outras esferas sociais
mais amplas, influéncias de pessoas marcantes na histéria pessoal e, na
perspectiva deste estudo, as relagdes de género, classe, etnia e geracio;
ocorreria de forma pessoal, como numa espécie de inspiracéo, de modo
independente do que, na realidade, acontece.

Hé razdes mais explicativas, de depoente anteriormente citada,
como segue: ‘

[...] eu peguei a relacdo dos cursos, né? [...] fui avalian-
do [...] eu explorei bastante [...] ‘cristalizei’, mesmo, né?
[...] eu realizei minha escolha dentro de um processo se-
letivo [...] Pedagogia [...] e foi trangiiilo.

Dizer, entretanto, que a escolha foi tranqtiila, bem como afirmar ndo
haver arrependimento por fazé-la sio motivos que podem, também, estar
relacionados a idéia de sublimac#o do desejo real da mulher pela satisfac@o
dentro do que € possivel realizar; sublimacio aprendida durante sua vida, em
diferentes oportunidades de sua histéria pessoal.

Sobre cristalizag@o da escolha, h4 um posicionamento de Faguet
(1911) que se refere a este processo como um trabalho de imaginagio
sobre as primeiras impressdes a respeito de uma carreira, que sdo ampli-
adas, ornamentadas e magnificadas. Para esse autor (1911, p.8): “[...] ha
vocagdes de outra espécie e arte de ordem inversa. Em certos individu-
0s, que ndo tém imaginag&o, o habito substitui esta tltima e cristaliza em
lugar dela.” |

Soma-se, ainda, o fato de que a mulher, a partir dos anos 60, ja
pensa em capacitar-se para o trabalho, desde que sua escolha recaia sobre
uma profissio ou ocupagio que néo a distancie daquilo que a sociedade vem
definindo como adequado ao sexo feminino, como ser discutido no segundo
grupo de motivos de escolha do curso de Pedagogia.
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ADEQUACAO A IDENTIDADE FEMININA

Grande parte de estudos sobre a educagio feminina tem evidenciado
a estreita ligagdo entre o ser mulher e a escolha de cursos com conteddos
humanisticos € que convergem para profissdes tipificadas socialmente como
femininas, como o ser professora das séries iniciais ou das 4reas das ciénciag
humanas e sociais. Conciliar os papéis de educadora com os de esposa e
mae tem sido uma obrigagdo reforgada na mulher pela sociedade, que vem
atravessando os tempos.

Tal destinac@o, como se vem analisando, decorre, entre outros
motivos, de uma concepgéo essencialista, que diz ser a mulher de natureza
docil, paciente, humana, hébil no trato com pessoas e com tendéncia para
gostar e saber cuidar de criangas e adolescentes; enfim, uma identificacdo
com o papel desempenhado pela mée ou outra pessoa marcante de seu
universo familiar-social, como a professora (BOURDIEU, 1995; ARENDT,
1995; PASSOS, 1999).

Entretanto, a educagéo superior da mulher, no Brasil, como se registrou
anteriormente, serviu como elemento fundamental no processo ideolégico de
lutas pela sua inser¢do no mercado de trabalho. No século XIX, o acesso da
mulher a educagio fundamental foi prerrogativa, inicialmente, daquelas que
viviam nas grandes cidades e que pertenciam a classes sociais mais abastadas;
no século passado, alargaram-se as possibilidades para outras classes, bem
como para os outros niveis de formagéo. A educago, neste contexto,
promove mudangas de comportamento, de atitudes e de mentalidades; por
isso, assusta, amedronta a quem detém o poder. Nada mais 6bvio do que a
sociedade procurar imprimir no imaginério feminino uma tendéncia que se
diria inerente & sua condi¢io de género: o desempenho de tarefas que estejam
estreitamente ligadas & fungfo de mée, tradicionalmente inculcadas nas mulheres
e por elas assumidas, como o cuidar de criangas e adolescentes e o ser como
uma mde para seus alunos.

Neste grupo de motivos, considerou-se a possibilidade de conciliar os
papéis de mulher, esposa, mde e educadora as caracteristicas atribuidas ao
género feminino, exigidas para a fungfo de professora: gostar e cuidar de criancas
e de adolescentes.
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Considerando a conciliagédo de papéis:
mulher-esposa-mae-professora

Assim como no estudo de Mello (1995) sobre o magistério, a opgio
por uma carreira que permita conciliar os papéis de profissional, de esposa e
mée também foi encontrada nesta pesquisa sobre o curso de Pedagogia. Houve,
explicitamente, depoimentos de entrevistadas da década inicial do curso de
Pedagogia da UFBA, que ratificaram a tendéncia verificada a partir dos anos
60, de ampliacido das possibilidades da mulher diante da vida, incluindo novos
interesses com a carreira sem, contudo, afasti-la da esfera doméstica.

[...] eu jd estava casada [...] acho que tem tudo a ver
com essa coisa de mulher: ser mde e ser esposa, depois
estudar [...]

A referéncia ao casamento como uma destinagfo do sexo feminino e
também a simultaneidade entre as fung¢des maternas e os estudos demonstram
uma predominéncia de valorizagio de fungdes familiares, como a maternidade,
sobre a formago profissional. Neste caso, a profissionaliza¢do da mulher torna-
se possivel se ndo impedir o exercicio da maternagem.

Embora se admita que, a partir dos anos 70, na maioria das sociedades
ocidentais vem se apagando a linha que separa os campos da maternidade
e da paternidade, concorda-se com Badinter (1986, p.223) que afirma:
“Desde 0 homo sapiens, duas atividades nfo cessaram de ser o apanégio
respectivo do homem e da mulher: a caga e a guerra sdo masculinas, a
‘maternagem’ € feminina”.

Uma outra fala da mesma depoente reforga essa idéia:

[...] nem havia uma expectativa da minha familia porque,
inclusive, eu jd estava casada [...] se eu ndo estudasse,
ndo haveria cobranga [...]

Nela se evidencia claramente o casamento como a mais importante
aspira¢do da familia para as mulheres, aspiracéo esta compartilhada pelas
proprias mulheres, de forma consciente ou néo, o que conduz  retomada das
reflexdes de Beauvoir (1980, v.2, p.165 e 195), que afirma: “[...] o destino que
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asociedade propde tradicionalmente a mulher € o casamento”; de forma bem
po€tica, essa autora retrata a mulher imersa em um mundo, no qual era seu
papel: “[ser] Rainha em sua colméia, repousando tranqtiilamente em si mesma
no coragdo de seu dominio, mas levada pela mediagdo do homem através do
universo e do tempo [encontrando] [...] no casamento a forca de viver e ao
mesmo tempo o sentido de sua vida.”

E importante destacar que embora se reconheca que no casamento
homens e mulheres necessitem-se mutuamente, essa relago € assimétrica; o
casamento vem preservando a mulher de maiores envolvimentos com as coisas
do mundo, principalmente porque essa relagéo — mulher/mundo — € mediada
pelo homem, seu companheiro.

Quanto ao surgimento da decisfio de cursar Pedagogia, vérias
entrevistadas declararam que o desejo de ser professora surgiu ainda na infancia.
Uma depoente dos anos 90, por exemplo, lembra-se de sempre ter pensado
em ser professora e reconhece ser isso comum a quase toda crianga do sexo
feminino, como ji se comentou anteriormente. Contudo, filha de profissionais
liberais (pai Advogado e mie Médica), acha que seu pai se mostrou
decepcionado com a sua revelagdo de querer fazer o vestibular para Pedagogia
(curso definido por ele como de pouco prestigio social). Sugeriu-lhe
Odontologia, mas ela ndo acatou de imediato a sugest&o. Passou um ano fora,
fazendo intercdmbio® e, quando voltou, inscreveu— se em Ciéncias em vez de
Odontologia; foi aprovada, cursou um semestre e deixou; no outro ano, fez
Pedagogia, como declara:

Na verdade, eu queria fazer Pedagogia e sabia que que-
ria fazer Pedagogia.

Entretanto, nas entrelinhas de seu depoimento, o que se percebe é
que elasempre sofreu a pressdo familiar pelo fato de ser filha de pais muito
bem-sucedidos, ter amigos de nivel sécio-econdmico bem favorecido, o
que, de certa forma, causava-lhe receio de ser criticada na familia e na
roda de amigos, inclusive se ndo lograsse aprovacgéo naquilo que se
propusesse fazer.

31 ., . s
Periodo de estudos realizados em outro pais.
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Assim, da andlise dos depoimentos, pode-se inferir que muitas vezes néo
¢ amulher quem faz sua escolha, e sim a sua familia, direta ou indiretamente.
Familias que tem uma prole mista, de meninas e de meninos, agem diferentemente
com eles, a depender do seu sexo. Esta ética reafirma Belotti (1975) que, numa
pesquisa sobre a educacdo da mulher, chegou a conclusdo de que havia um
maior encaminhamento das mulheres ao estudo quando provenientes de familias
que s6 tinham filhas mulheres; quando havia mogas e rapazes, geralmente a
prioridade para o estudo era dada aos filhos do sexo masculino ou entfo era
escolhido para as mogas “[...] um curso de estudos de nivel inferior ao dos rapazes”
(BELOTTI, 1975, p.160). Infere-se, entdo, que, se ndo escolhe explicitamente,
afamilia termina por reforcar esse estere6tipo, inculcando nas suas filhas o ideal
de seguir tal carreira ou, no minimo, apoiando-as em sua opcao.

Depoimento de ingressa nos anos 80, filha mais nova de uma prole de
quatro filhos, vem confirmar esta reflexdo. Declarando que sua escolha por
Pedagogia se deu de forma muito tranqiila, afirma:

Meu irmdo mais velho optou por Engenharia, meu irmdo
segundo por Medicina, que era o grande sonho de meu
pai, né? Entdo ele ficou um pouco aliviado quando um
conseguiu realizar seu desejo [...] e [...] minha irmd, que
é a terceira, por Enfermagem e eu, sendo a quarta, optei
por Pedagogia. E foi totalmente aceito, sem nenhuma re-
sisténcia, né? [...] minha mde jd previa que eu iria termi-
nar vinculada a esta drea.

A esse caso, de ser uma escolha aceita pela familia, sem resisténcia,
acrescenta-se o fato de se ter a representag@o do quanto o trabalho feminino é
tido como secundério e periférico. Por isso, um curso majoritariamente de
mulher acaba incorporando preconceitos, sendo visto como de menor
importincia, de menor valor social e econdmico. Assim, as impressdes que
motivaram a escolha do curso de Pedagogia pelas entrevistadas desta pesquisa
incluem desde uma visdo estereotipada que o associa a identidade feminina até
aconsciéncia de ele ser um curso no qual as questdes de género sdo perpassadas
por questdes econdmicas.

Os esteredtipos de género enfatizados mesclam as representa¢des sobre
identidade de género e identidade profissional. Dizem as depoentes:

MULHER £ PEDAGOGIA — UM VINCULO RE-SIGNIFICADO . 115 B




O curso de Pedagogia [...] socialmente pra mim [...] era
visto como coisa de mulher.

[...] era aquele estigma mesmo [...] de curso pra mulher.

[...] na época [...] o curso de Pedagogia |...] tinha que

ser 0 qué?— Mulher! [...] a mulher era que era a profes-
sora [...] os cursos mais rentdveis [...] eram escolhidos
pelos homens |[...] e Pedagogia ndo, entdo [...] era a op-
¢do da mulher [...] como até hoje acontece.

Os depoimentos acima, de ingressas no curso de Pedagogia nos anos
70, ainda ndo refletem as repercussées do movimento feminista que comegavam
a se espalhar pelo mundo, no sentido de despertar as consciéncias para a
necessidade de transformar as condi¢des de vida da mulher. O curso de Pedagogia
era visto por elas, obviamente a partir das representacdes sociais vigentes, também
como um curso que oferecia pequena possibilidade de ascenso econdmica,
sendo, portanto, mais adequado as mulheres do que aos homens, uma vez quea
elas ndo caberia o sustento da familia. Neste sentido, referenciou Mello (1995,
p.75): “[...] o saldrio da mulher [€] reservado ao supérfluo.”

Essa consciéncia da existéncia de implicacdes sécio-econdmicas nas
escolhas profissionais aparece, nitidamente, no depoimento seguinte:

O curso de Pedagogia é preferido pelas mulheres e prete-
rido pelos homens, por qué? Eu acho que ¢ interessante,
por que é que os homens ndo querem Educagdo, ndo que-
rem Pedagogia? Eu acho que é outra questdo |[...] questdo
de género? [...] ele nega porque é coisa de mulher, que
coisa de mulher estd relacionada com o instinto, com a
coisa maternal, com a educagdo da mulher [...] ou é a
questdo que ele precisa trabalhar e o curso de Pedagogia
ndo traz muita renda pra ele sustentar uma familia, jd que
ele é na sociedade, o chefe de familia. Mulher nunca é
chefe de familia. Entdo, com o curso de Pedagogia, ela vai
ser uma apéndice [...] ela vai [...] poder ajudar!

Neste depoimento, pode-se verificar a conservagio do sistema de
oposi¢des fundamentais, analisado por Bourdieu (1995, p.156) em que a divisio
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entre 0 masculino e o feminino continua a se organizar em torno da oposigio
entre o interior e o exterior, entre a casa, com a educacéo das criangas € 0
trabalho, que desencadeia “[...] a divis&o entre o universo da empresa, orientado
para a produgZo e o lucro, e o universo da casa voltado a reproduggo biolGgica,
social e simbdlicadolar[...]".

Pode-se também perceber a alusfo indireta a questdo do salério da
mulher, de menor valia do que o do homem, referenciada por muitos autores.
Beauvoir (1980, v.2, p.451) por exemplo, afirma que o empregador concede
amulher um salério de fome. “Em alguns casos, essa ajuda lhe permitird melhorar
sua situac#o e conquistar uma independéncia verdadeira; por vezes, ao contrario,
ela abandonari seu oficio para ser sustentada [...] Para a mulher casada, o
salario geralmente representa apenas um complemento”.

Perpassando pelo motivo da escolha de Pedagogia se dever ao fato do
curso adequar-se a identidade feminina, encontra-se ainda este depoimento
que vai mais além, ao destacar o altruismo, a disponibilidade para servir:

[...] eu na verdade, meu sonho assim de menina era ser
médica, mas ficava naquela coisa: Ah! Faculdade de
Medicina nao ¢ pra menina, ndo é pra mulher [...] Eu
acabei indo pela tangente: fui fazer Servico Social. [...]
Mas casei, deixei de estudar e depois fiz Pedagogia.

Associada aidéia do servir e cuidar (os cursos citados pela entrevistada
desenvolvem-se nessa linha), atenta-se para o fato do curso de Medicina ser
referido como n#o sendo préprio para a menina, para a mulher. Diferentemente
dos cursos de Servigo Social e Pedagogia, o curso de Medicina, altamente
valorizado socialmente, €, por esta mesma sociedade, destinado
preferencialmente aos homens; a depoente incorporou, como muitas mulheres,
este preconceito, como estd claramente expressado no seu discurso.

No que se refere a escolha de uma profisséo pelas mulheres, reporta-se
a andlise de Almeida (1998), ao apresentar duas representagdes sociais sobre a
profissdo de educadora: por um lado possibilita a inser¢@o no mundo piblico e
no trabalho assalariado e, por outro, permite associar o exercicio profissional ao
poder de reproducdo da espécie. Dessa forma, verifica-se um verdadeiro
cruzamento entre o ptiblicoe o privado e “[...] nesse plano simbdlico talvez possa
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ter-se a explicagfo da grande popularidade do magistério entre as mulheres e, no
plano objetivo, a sua condi¢go representada pela tinica opgdo possivel para elas k
dentro do contexto social do periodo (ALMEIDA, 1998, p.69).

Algumas depoentes admitem claramente que o seu encaminhamento
para o curso de Pedagogia se deu apds o casamento e a maternidade. Como
analisou Rocha-Coutinho (1994, p.36-37), em relagfio a “destinagfio feminina”,
ao ter a maternidade assumido um significado social mais amplo do que outras
caracteristicas biol6gicas inscritas no corpo feminino, s mulheres foi
acrescentada a fungo de educar. Para a autora: “A maternidade assim, niio
consiste, para a mulher, em apenas nutrir e cuidar fisicamente de seus filhos. Ela
consiste também, e sobretudo, em saber educi-los.” :

No depoimento a seguir, hé o registro de que, apés o casamento, a
entrevistada deixou o curso que estava fazendo para dedicar-se a criagdo e
educag@o dos filhos. S6 mais tarde, quando eles j4 estavam adultos, decidiu
voltar a estudar, escolhendo um curso que apresentasse uma relagéo de
proximidade com o que havia feito até entfio:

Fiz vestibular para Letras Neolatinas, mas eu casei muito
cedo e abandonei o curso. E fui criar filhos, né? [...] eu
tive quatro filhos. E quando a minha terceira filha entrou
na Universidade, um ano depois, eu resolvi fazer vesti-
bular. Ndo conhecia o vestibular, ndo fiz cursinho nem
nada. Entdo eu fiquei pensando [...] dos cursos que eu
sabia que a Universidade oferecia, qual o que podia to-
car mais [...] no que eu jd vinha fazendo [...] a minha

- vida toda. Entdo eu achei que Pedagogia, por se envol-
ver com educagdo e tudo mais, tinha muito a ver, né? com
0 que eu tinha feito até aquela data.

Deste relato, ressalta-se a associa¢do que a entrevistada fez entre o
curso de Pedagogia e o que ela vinha fazendo “a vida toda”, como define:
cuidando dos filhos. E uma situagio que permite retomar Saffioti (1976), que
aponta aideologia de género como sendo modelada pelas experiéncias e praticas
da vida cotidiana. Neste caso, a percepgdo do curso de Pedagogia apresentada
pela depoente apresenta uma estreita relagio com as fungdes femininas por ela
desempenhadas no lar. '
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Outras situagdes semelhantes foram encontradas nas falas de
entrevistadas desta pesquisa. Ingressa na década de 90, a depoente seguinte
declarou que parou de estudar cedo, quando se casou aos 16 anos; teve
trés filhos e voltou aos estudos para concluir o Magistério, quando o filho
menor estava com quatro anos. Comegou a ensinar, continuou a estudar
Adicionais® e pensou em fazer Decoragdo (novo curso implementado na
UFBA) por ter tendéncia para Arte. Ao se inscrever no processo seletivo
da Universidade Federal da Bahia, soube que tinha direito a duas opgdes,
conforme declarou:

[...] entdo eu botei o curso de Pedagogia [...] na épo-
ca que estava oferecendo o curso de Pedagogia pro
noturno [...] fiz a inscri¢do também na Catdlica [...]
pra Desenho [...]

Este depoimento remete a andlise de Bourdieu (1989) sobre as
condi¢es objetivas e subjetivas de um determinado segmento social, que t€m
aforga de orientar as atitudes especificas frente a profissionaliza¢do. A opgéo
por Pedagogia surgiu ap6s a condigio concreta da maternidade. A depoente,
mesmo atuando no magistério, pensava em se encaminhar para um curso superior
na édrea de Artes — Decoracéo ou Desenho — mas terminou optando por
Pedagogia, turno noturno. Esta escolha fundamentou-se, primeiramente, na
possibilidade de ter o dia livre tanto para o trabalho, ji assumido, na drea de
educagdo, como também para o que ela define como passivel de conciliar com
os afazeres domésticos. Por outro lado, sendo o curso de Pedagogia na
Universidade Federal, institui¢&o publica, sua escolha ndo oneraria o orgamento
familiar, voltado para a educag?o dos trés filhos que j4 estudavam em instituigGes
particulares.

Segundo Bourdieu (1989) hd uma incorporagéo ou interiorizagao téo
marcante das condi¢Ges objetivas da realidade, que as pessoas passam a
acreditar na naturalizagio das escolhas, independente da situagdo objetiva em
que elas s@o operadas.

2, ~ g - . .
Adicionais — curso extensio do Magistério, que habilita e credencia para o ensino da 5*
e 6* séries do Ensino Fundamental.
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Nessa perspectiva, pode-se admitir que o ingresso no curso de
Pedagogia foi uma escolha inevitivel; tornou-se uma parte integrante das
possibilidades objetivas da mulher-mée que, inclusive, também declinou de um

desejo/sonho para ndo aumentar as despesas da familia com a educacio de

seus membros.

O préximo depoimento reafirma a questio de género —a mulher adia 0
seu projeto de formag@o profissional por causa do casamento e da maternidade
Do cuidado com os filhos surge a necessidade de se preparar profissionalmente
pararesolver problemas familiares. Afirma:

Eu tinha vontade de fazer vestibular |[... ] mas ai fiquei
um tempdo em casa, cerca de dez anos em casa. Eu tavq
com dois meninos pequenos [...] Quando os meninos fi-

zeram 10 anos mais ou menos |[...] eu sai pra trabalhar

Fui trabalhar de Professora, fui trabalhar numa coisq
que eu gosto que é Arte; trabalhava com Recrea¢do, com
Literatura. E depois disso [...] tinha vontade de Jfazer
vestibular, mas assim sem coragem, ndo estava fazendo
cursinho e [...] a concorréncia [...] é grande. Tive outro
menino, af tive que sair do trabalho, ficar em casa um
tempo com ele [...] Quando ele ji tinha um ano e pouco
de nascido [...] faleceu. [...] Fui trabalhar numa clinica
e ld [...] a Fonoaudidloga que tinha sido dele, falava o
tempo todo que eu tinha que fazer vestibular |...] porque
a gente conversava muito, discutia muito sobre as crian-
cas que estavam em tratamento [...] na clinica. E ela via
assim o meu interesse primeiro em Jungdo de meu filho
[...] em fungdo mesmo das coisas que aconteciam na cli-
nica. [...] Ela me falou da importancia do profissional de
Pedagogia [...] o trabalho dela é muito proximo da drea
de Pedagogia e af acho que por essas coisas eu fui, acho
que me apaixonando [...] a paixdo comecou acontecen-
do por ai. E ai fiz vestibular pra Pedagogia [...] Eu estou
construindo minha profissdo de Pedagogia em cima do
que eu estou vendo e do que eu jd trazia comigo, do de-
sejo de trabalhar com criancas. Meu curso vai se cons-
truindo em cima disso.

Tereza CRisTINA PEREIRA CARVALHO FAGUNDES

Ressalta-se na fala desta entrevistada a expressdo “estou construindo
minha profissfo [...] em cima do que estou vendo [...] € do desejo de trabalhar
comcriangas”. O que ela estava vendo —que consistia em identificar aimportancia
do profissional de Pedagogia no cuidado e no tratamento de criangas portadoras
de disttirbios de linguagem — e o que desejava — trabalhar com criangas —resultou
na sua escolha pelo curso. Como j4 analisado anteriormente, o gostar e o cuidar
de criangas s#o constructos associados & identidade feminina, referenciados e
reforgados historicamente. Neste contexto, um processo muito eficiente se instala:
sendo mulher e mée gosta e cuida de crianga e também assume a responsabilidade
de ensiné-la (torna-se educadora). Se, com a mée, a menina aprende a ser mie,
com uma mée educadora, a menina aprenderd a ser educadora; desse modo, a
influéncia materna e/ou de pessoas marcantes do universo familiar pode,
seguramente, ser responsével pela escolha profissional das mulheres, do mesmo
modo como ocorre na construggo de sua identidade de género.

Tlustra esta anélise o depoimento de uma entrevistada dos anos 70, que
desde crianga pensou em ser professora porque queria ser como a sua professora
da 2* série. Erareforcada pela familia neste sentido, inclusive sabendo que seu
nome foi dado por um tio, em homenagem a uma professora que ele muito
admirava. Afirma a entrevistada:

[...] uma das coisas que me marcaram muito é [...] eu
gostei demais da minha professora do curso primdrio.
Durante o curso primdrio eu sé tive uma professora da 1°
a 4° série. E era uma excelente professora [...] eu a admi-
rava bastante [...] e me parece que isto também influen-
ciou a minha carreira.

Trata-se de um exemplo de escolha da carreira em funcéo da
incorporagdo de modelos, no caso, do modelo de profissional e mulher
socialmente configurados e aceitos pelo proprio eu. Nesta histéria de vida
constata-se que a depoente fez o Curso Normal e logo apds casou-se e teve
filhos; acompanhando o marido que foi fazer Mestrado fora, recebeu estimulo

das cunhadas para também continuar a estudar. Preparou-se, através de .

cursinho, e ingressou em Pedagogia, continuando o que ela chama de “sonho
de ser professora’:
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E tanto que eu me lembro que, quando eu fazia Pedago-
gia [...] no primeiro dia vocé falava se tava ali porque
queria [...] se tinha prestado vestibular pra aquilo que
queria né? [...] e eu me lembro que o pessoal dava até
risada de mim porque eu falava: Gente, ndo sei se é por-
que eu sou casada e tenho um filho [...] mas [...] minha
vocagdo é fazer Pedagogia [risos]

A tendéncia para se manter imbricada a identidade feminina aos
tradicionais papéis de esposa e mée permanece constante e “[...] hipertrofiada
pelaideologia da familia nuclear que explicita as responsabilidades e expectativas
da sociedade em relagfio & mulher.” (LEON, 1994, p.38).

Incorporando modelos de professoras e de mée, tem-se ainda o seguinte
depoimento:

[...] meu primeiro ano de Magistério foi determinante.
Eu peguei professoras excelentes que fizeram |[...] pe-
sar bem na minha opg¢do [...] acho que a influéncia de
minha mde foi muito forte também. Eu achava bonito
[...] ela ia pra escola de manhd, de tarde ficava corri-
gindo aquele ‘bando’ de caderno [...] eu achava isso
lindo [risos] [...] eu me encantei com escola [...] eu gosto
de trabalhar em educagdo.

Neste depoimento, vé-se acrescido o aspecto da fantasia ou do

- encantamento em torno da profissdo, referenciados ao se tratar da vocagiio

como motivo da escolha. Optou-se por colocé-lo aqui porque o

encantamento aparece; o conhecimento que tem a entrevistada acerca das

caracteristicas da carreira € sobrepujado pela influéncia de professoras e da
mae-professora.

Como se pode perceber, dando continuidade 3 familia, a escola
constitui-se em espago privilegiado, onde se educa e se constréi o ser mulher
e também o ser professora. Nela hd um modo peculiar de enxergar e conceber
o mundo, internalizando e consolidando valores, atitudes e comportamentos,
principalmente através da imitagio, que progride para uma verdadeira
identificagfo.
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Considerando as caracteristicas atribuidas as
mulheres, exigidas para a funcéo de professora:
gostar e cuidar de criangas e adolescentes

Como parte daideologia de género introjetada pelas mulheres, tem-
se a escolha do curso associada ao gostar de criancas e de adolescentes.
Este € um dado que apareceu entre as entrevistadas de todas as décadas.
Algumas até consideram que esse motivo se deve ao fato de gostar de
escola e a identificac@o com a 4rea de educagdo; entretanto, preferiu-se
destacd-lo e considerd-lo como parte integrante do grupo de motivos
nomeado adequagdo a identidade feminina, porque o campo de trabalho
do profissional de Pedagogia envolve ndo somente a escola e a atuagéo
com criangas e adolescentes, mas o trabalho com adultos em instituicdes
de ensino formal e outros setores como os de recursos humanos, seleg@o
de pessoal e educac@o continuada. Ainda mais, o gostar de criangas e
adolescentes configura-se como uma atitude que tem aparecido, ao longo
da histéria, como caracteristica inerente a identidade feminina; as sociedades
de todas as épocas e de todos os lugares esperam que a mulher desenvolva
o seu instinto maternal, saiba alimentar, zelar e cuidar da sua prole, como
analisado em capitulo anterior.

O depoimento que se segue, traz mais um exemplo do refor¢o de
esteredtipos de género associados ao profissional de educacéo e & mulher,
tais como: doag@o, generosidade, ajuda e até mesmo o deixar-se envolver
por algo a ponto de associar sua escolha a idéia de sedugdo. Diz a
entrevistada:

[...] ndo tinha ninguém [pedagoga] na familia, eu mesmo
queria ser. Amava, achava bonito [...] e lidar com crian-
cas e jovens era muito importante, eu acho. [...] A sala
de aula é a minha cachaga [...] é muito sedutora a sala
de aula para mim.

Outros depoimentos seguem essa tendéncia de escolher o curso de
Pedagogia por considerd-lo adequado a quem tem inclinagdo para desenvolver
atividades com criangas e adolescentes. Os motivos de escolha do curso assim
aparecem no discurso da entrevistada:
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[...] tinha um livro [...] o MEC tinha editado na épocq
[...] achei Pedagogia interessante [...] as matérias que o

curso dava [...] eu me encaixei. Eu disse: vou fazer Pe
dagogia [...] eu gosto de trabalhar com adolescentes [...]

me reconheco no adolescente [...] eu gosto de crianga,

[...] eu gosto de ver aquela sementinha crescer [...] ey
me identifico com eles [...] adolescentes, alunos e meus
filhos também [...] eu gosto de trabalhar com essa fase
[...] inquietagdo [...] dai vai brotar um adulto [...] uma
transformagédo [...] metamorfose [...] Por qué? |[...] ten-
déncia natural.

A fala desta depoente, ingressa nos anos 80, evidencia duas tendéncias:
primeiro, demonstra que a entrevistada tem conhecimento da natureza e de
algumas caracteristicas do curso que escolheu a partir de sua li gacdo afetiva
com criangas e com adolescentes; segundo, enfatiza a maternidade e o exercicio
do magistério como uma inclinagéo natural das mulheres.

O gostar de criangas e adolescentes também moveu a entrevistada a
seguir a escolher Pedagogia; entretanto, diferentemente das anteriores, niio
demonstra muita seguranga quanto  opgfo que fez:

[...] eu também ndo tinha em mente assim o que é que eu
realmente queria fazer [...] eu adorava brincar com cri-
angas, adorava [...] sempre gostei muito [...] Ah! Vou fa-
zer Pedagogia! [...] fiz Pedagogia e passei.

Entretanto, continua seu depoimento sinalizando a associacdo de sua
escolha a vivéncia lidica de ser professora, comum a muitas criangas:

[...] nas brincadeiras, sempre brincava de professora.
Todo mundo brincava [...] eu sempre era a professora e
0s meninos da minha rua eram todos alunos.

Por acomodag@o ou afinidade? Obediéncia as aspiracdes e valores
familiares? Manuteng&o ou construgfo de novos referenciais de vida? Fato &
que, dada a estreita associagdo entre as escolhas profissionais de mulheres e a
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configuragdo de suaidentidade de género, qualifica-se a adequacdo a identidade
feminina como um dos motivos de escolha do curso de Pedagogia pelas mulheres
do universo dessa pesquisa.

Ressalta-se, contudo, que os depoimentos, por darem énfase ao afeto
para com criangas e adolescentes, a vivéncia ltdica de ser professora e a vontade
de ensinar e de promover mudangas, ndo deixam de ser verdadeiros; acredita-
se na capacidade das mulheres para decidirem e regularem o préprio destino.

SOLUGCAO DE IMPASSES

Com esta denominacdo, foram agrupados os motivos de escolha
associados a concepg¢do de ser Pedagogia um curso com caracteristicas
semelhantes ao curso realmente desejado e de mais fécil ingresso no processo
seletivo para o ensino superior. Os impasses também se estabelecem no
enfrentamento da possibilidade de uma escolha profissional diferente da ocorrida
anteriormente, em nivel médio, e na dificuldade de assumir a responsabilidade
pela escolha.

Despreparo para ingressar no curso desejado, de
maior concorréncia, gerando a opgao por curso com
caracteristicas semelhantes e de mais facil ingresso
No processo seletivo para o ensino superior

Ser um curso com caracteristicas semelhantes ao realmente
desejado, que porrazdes diversas, deixou de ser seguido pelas mulheres
depoentes foi varidvel recorrente como motivo de escolha do curso de
Pedagogia. Curiosamente, algumas alunas de Pedagogia afirmaram ter
afinidade com Matemdtica. Uma delas declarou querer ser professora de
Matematica, mas, tendo feito o Curso Pedagdgico no 2° grau, sem dominio
de conceitos bésicos de Fisica e de Quimica, achou dificil passar no
vestibular para esse curso.

[...] se eu ndo consegui ser professora de Matemdtica,
vou fazer alguma coisa ligada a drea [...] vou fazer Pe-

dagogia |[...]
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Mais tarde, esta mesma aluna, para concluir o curso, escolheu Didatica
da Matematica como disciplina de Estigio; esta escolha reafirma que a
aproximag@o entre o desejado e o realizado, concretizada na fungfio de ensinar,
constitui-se em mais uma situagdo-exemplo da sublimag@o inerente as mulheres,
anteriormente discutida.

A func¢@o de ensinar sempre esteve vinculada a uma visdo de mundo
onde os papéis sociais a serem exercidos por homens e por mulheres eram
definidos a priori. A profissdo de educadora, como analisada anteriormente,
tem como destinag@o primeira a mulher, por ser, principalmente, um trabalho
pouco valorizado socialmente e que exige de quem o exerce disposicio
para cuidar, servir e se doar. Nesse contexto, € de se esperar que o curso
de Pedagogia, a exemplo de outras Licenciaturas, esteja associado a um
certo desprestigio social bem como, no rol de cursos considerados mais
importantes pela sociedade, seja menos concorrido em uma selegfio,
resultando na concepgdo de ser mais fécil, tanto do ponto de vista de
aprovagdo no processo seletivo para cursos de nivel superior, quanto da
suarealizaco e conclus#o.

Confirmando essas consideragdes, outras entrevistadas se referiram a
maior facilidade de ingresso como motivo de escolha do curso de Pedagogia:

[...] eu resolvi pensar em Pedagogia como uma opgdo,
né? Porque [...] porque eu achava que era fdcil entrar
no vestibular. Eu fiquei um ano sem estudar [...] a base
que eu tinha de Magistério realmente ndo era suficiente
pra isso, pra enfrentar um vestibular [...] eu tinha notici-
as de colegas que haviam feito no ano anterior |[...] drea
de humanas [...] eu achava que era uma coisa mais fécil
de [...] pra eu entrar

[...] e fiz vestibular pra Pedagogia
[--.] fiz Magistério [...] Pedagogia era a op¢éo mais fécil [...]

Por outro lado, algumas entrevistadas ndo admitem que escolheram
Pedagogia por considera-lo mais facil; entretanto, analisando seus depoimentos,
este motivo fica evidente ao declararem que houve vacilo na escolha entre
fazer Psicologia, Servigo Social ou Pedagogia. Por exemplo:

Tereza CrisTINA PEREIRA CARVALHO FAGUNDES

[...] eu fiquei na divida entre Pedagogia e Psicologia
[...] mas quando eu fui olhar o que era, vamos assim
dizer, a drea de atuagdo de Pedagogia e as possibilida-
des de trabalho, né? de Pedagogia e de Psicologia, eu
preferi ficar com a de Pedagogia, nas duas faculdades
em que eu fiz vestibular.

[...] na verdade eu escolhi Psicologia; Pedagogia foi a 2°
opg¢do, porque eu sempre achei que a gente deve passar
adiante aquilo que a gente consegue de bom [...] ser medi-
ador pro aluno [...] e em Pedagogia, como em Psicologia,
minha ‘praia’ é a Orientagdo [...] é o que eu gosto de fazer.
[...] eu resolvi fazer vestibular e fiz Pedagogia porque,
justamente [...] eu sempre gostei da drea de Humanas
[...] me identificava com Psicologia, Pedagogia e Servi-
¢o Social [...] fiz para Pedagogia e fui aprovada, entdo
eu acho que eu queria mesmo Pedagogia [...] porque
gosto, né?

Considera-se, em principio, o fato de que a relag@o candidato/vaga
nos exames seletivos para ingresso no ensino superior € maior no curso de
Psicologia do que em Pedagogia. Sabe-se também que o curso de Servico
Social s6 € oferecido por uma institui¢ao privada; em decorréncia, a situagio
econdmica dos candidatos define a maior capacita¢@o e os niveis mais altos de
suas aspiracdes. Logo, depoimentos como estes permitem admitir que a escolha
de Pedagogia, exemplificada pelos relatos das duas primeiras entrevistadas,
pode se dar pelo fato de algumas nfo se sentirem preparadas para serem
classificadas em um curso como Psicologia. O relato de outra depoente constitui-
se em exemplo de escolha associada a questdes financeiras que aimpediria de
cursar uma faculdade paga. Pode-se ir mais além, admitindo ser mais forte
como varidvel interveniente na escolha processada, o condicionamento da mulher
para servir e para cuidar. Ser assistente social, psic6loga ou pedagoga, sdo
opgdes que estdo associadas a maternagem, a identidade feminina
tradicionalmente construida no contexto do patriarcado e que ocupa lugar de
destaque até hoje. Participar do mundo publico, da polis, da vida ptblica, ndo
tem sido um elemento constitutivo da identidade feminina e sim da masculina
(ARENDT, 1995).
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Também, de maneira ndo explicita, hd depoimentos indicativos de
que a escolha por Pedagogia pode se dar pelo fato de ser este um curso de
mais fécil acesso a uma clientela que néio teve, historicamente, preparo
suficiente em niveis de escolaridade anterior, para aprovacio em cursos com
maior demanda.

Ingressa nos anos 80, outra entrevistada admite ter sido complicada a
escolha do curso porque vacilou entre Psicologia, Medicina e Letras. Nio
avalia, em nenhum momento da entrevista, suas condi¢des para o ingresso em
curso superior. Mesmo indagada, converge suas declarag@es para a dificuldade
em se definir, embora seja possivel identificar em seu depoimento a questdo
econdmica e o fato de Pedagogia ser um curso de mais facil aprovacdo como
motivos que definiram a sua escolha. Assim se expressa:

No udltimo dia de inscrigdo eu disse assim: vou fazer Pe-
dagogia porque se parece com Psicologia. Af fui ld e as-
sinalei. Foi uma coisa de ‘acidente’ mesmo, que eu vim
parar no curso g .1 ainda fiz Geografia na Catdlica |[...]
depois tranquei  porque estava muito caro. Entdo resol-
vi fazer Pedagogia [...] Jd tinha feito vdrios vestibulares
antes e ndo tinha passado.

Trata-se de um exemplo de trocas que a mulher faz ao nfio se sentir

competente para fazer o que realmente deseja. A mulher sempre foi muito : f‘z

instada a se acreditar sem possibilidades para grandes projetos. Ao se julgar
assim, e ndo assumindo o seu fracasso, forja um novo projeto, menos

ambicioso, perfeitamente alcangdvel, dentro das limita¢des que acredita -

possuir. Na perspectiva de Bourdieu (1995, p.158), os investimentos
agonisticos dos homens e as virtudes — todas de abstencio e abstinéncia —
das mulheres séo definidas “[...] com efeito, na relagdo entre um habitus

construido segundo a divisgo fundamental do reto e do curvo, do erguidoe

do deitado, do cheio e do vazio, em sintese, do masculino e do feminino, e
um espago social organizado também segundo esta divisdo, e inteiramente

® Trancamento de matricula se refere a suspensdo de estudos por um periodo, com
possibilidade de continuar futuramente.
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dominado pela oposigdo entre os homens (preparados para entrar nas lutas
pela acumulag@o do capital simbélico) e as mulheres (preparadas para delas se
excluirem ou para nelas ndo entrarem [...]”".

No exemplo que se segue, outra entrevistada detalha o processo das
trocas que teve de fazer durante o perfodo de definicdo de sua carreira; relata
aimpossibilidade de estudar em institui¢des particulares de ensino, o quea
limitou a escola piblica, que ndo oferecia cursos de seu interesse em nivel
médio, a exemplo de Desenho Industrial, que a conduziria, em melhores
condigdes de concorréncia, para o curso de Arquitetura, seu sonho:

Eu pensava em ser Arquiteta [...] porque eu gostava de
construir [...] eu queria ser Arquiteta.

Terminou cursando Turismo, logo ingressando no mercado de trabalho,
tendo sempre em vista a continuidade dos estudos em nivel superior. Diz ela:

A escolha por Pedagogia foi assim [...] meio doida.

A sua escolha, explicou, foi conseqiiéncia da influéncia do namorado,
que freqiientava a Faculdade de Educagio. Atitudes como esta refletem uma
postura de concessdo assumida pelas mulheres que, movidas por razdes de
ordem afetiva, tém sido levadas a entregar aos homens o poder de decisio
sobre suas vidas e, como analisa Passos (1999, p-121), “[...] em troca
empenham sua bondade e disposi¢do para agradar.”

Acrescentou ainda a depoente que a sua opgéio pela drea de Humanas
se consolidou quando iniciou os estudos para se submeter ao processo seletivo
para o curso supenor nessa época, ja havia desistido completamente de cursar
Arquitetura:

[...] porque sabia que' ia rolar dificuldade |[...]

Este depoimento € particularmente interessante porque contém
elementos associados a género e classe social, perpassados por uma consciéncia
prética da entrevistada sobre a necessidade de realizar o curso de nivel médio
possivel, dada a sua condig@o de classe: estudar em escola piiblica, sua insercéio
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imediata no mercado de trabalho, o propésito de continuar os estudos em nive]
superior, bem como sua op¢do pela drea de Humanas, mais facil, menos
concorrida e mais conveniente a sua realidade.

carreiras por elas pensadas quando criancas e que, até os dias atuais, se
configuram como de maior prestigio e, por conseguinte, de maior dificuldade
de aprovagio no exame seletivo para o nivel superior. Nao admitindoafugada
situagfo conflitante de provével insucesso, declaram:

ndo se dirigir para outro curso, cuja fung@o primordial se vincule ao lidar
com criangas? Pedagogia néo € o inico curso vinculado ao trabalho com
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Outras entrevistadas procuram associar a escolha de Pedagogia aquelas

[...] E queria fazer Pediatria [...] gostava muito de traba-
lhar com criangas [...] mas ver sangue, me incomodava
[...] mesmo; como ser Médica [...] teria uma outra profis-
sdo que eu poderia trabalhar com criangas sem precisar
ser Médica? [...] Sugeriram-me: por que vocé ndo faz Pe-
dagogia? [...] Tentei o vestibular pra Pedagogia e passei
[...] cada vez mais fui gostando do meu curso e continuei.

[...] eu comecei a pensar em ser Médica [...] em ser Psicd-
loga [...] ser Dentista [...] a profissdo de professora ficou
no segundo ou terceiro lugar [...] Minha mde foi Professo-
ra, entdo ela sempre dizia: Oh! Eu queria que vocé fizesse
Magistério [...] Mesmo sabendo que meu pé jd estava den-
tro da drea de educagdo [...] por afinidade mesmo, que eu
gostava muito da drea [...] Eu vou usar tudo que eu vi, no
meu curso médio (Patologia) [...] na profissdo de Médica
[...] ja tinha dois anos fazendo cursinho [...] eu ndo pas-
sava [...] eu voltei a analisar de novo a proposta de ser
Professora, comecei a estudar um pouco mais sobre Psico-
pedagogia [...] e fiz vestibular pra Pedagogia e passei [...]
eu estava correndo, correndo do meu destino [...] fiz Pe-
dagogia [...] mas o sonho ainda td dentro, eu vou terminar
Pedagogia [...] estou apaixonada pela drea [...] mas futu-
ramente [...] vou continuar trabalhando em educacio [...]
estudando pra Medicina.

Quanto a primeira dessas duas depoentes, questiona-se: por que

Tereza CrisTINA PEREIRA CARVALHO FAGUNDES

criangas, nem esta € a sua principal caracteristica. Quanto ao depoimento
da segunda, oscilacoes de preferéncias tdo distintas — Medicina, Psicologia
e Odontologia — aliadas a declaracdo de que “estava correndo de seu
destino” ndo querendo logo Pedagogia, configura-se como uma escolha
que ndo deixa de ser uma fuga a questfio da ndo competéncia para lograr
aprovagdo no curso realmente desejado.

Com a depoente seguinte, a preferéncia incidiu sobre o curso de
Administragio:

[...] o primeiro vestibular que eu tentei foi pra Adminis-
tracdo [...] mas ndo é que eu tenha entrado em Pedago-
gla no pensamento de ser professora, mas sim na questio
de [...] de poder também administrar [...]

Em seu discurso, admite ter escolhido Pedagogia porque, sendo
pedagoga, também pode administrar; entretanto, esta fala traduz um quadro
tipico de fuga da realidade que a circunda — Pedagogia é um curso de mais fécil
ingresso na Universidade do que Administragfo, além de nfo requerer tantas
habilidades configuradas socialmente como pertencentes ao universo masculino,
como, por exemplo, ter raciocinio 16gico e gostar de Matematica (imprescindiveis
aquem cursa Administraco).

Ndo gostar de Matematica foi, inclusive, caracteristica de outra
entrevistada que escolheu Pedagogia, admitindo também que n#o se sentia
preparada para fazer um curso de maior prestigio social como Direito, conforme
declara em seu depoimento:

[...] Entdo eu resolvi fazer Magistério, por ndo gostar de
Matemdtica [...] Direito eu vi que ndo estava preparada
pra fazer [...] como eu conhecia alguma coisa de magis-
tério sempre estava lendo texto sobre Educacdo [...]

Nota-se, com esta fala, o pouco conhecimento sobre as caracteristicas
do curso de Pedagogia, que aparece imbricado na referéncia ao magistério,
como se fosse a mesma profissdo. Quem cursa Pedagogia pode atuar ou ndo
no magistério, assim como quem exerce o magistério, nio necessariamente
precisa ter cursado Pedagogia.
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Outra manifesta¢do implicita na escolha do curso, em decorréncia de
ele ser visto como um curso de mais facil ingresso na Universidade, aparece no

depoimento de uma entrevistada, que justificou sua op¢o pela possibilidade
de, junto as irmds, ter uma profissdo que, sem demandar grandes esforcos,
garantisse também status social e manutengio da situagdo econdmica da familia,

que desde a infincia foi satisfatéria:

Fizemos Pedagogia porque nds [...] um dia [...] disse-
mos [...] temos condigdes de fazer isto [...] colocar umaq
escola [...]

O curso de Pedagogia, para ela, se constituiu em prOJeto de vida de

caréiter familiar: ter uma carreira e exercé-la junto a familia.

Por apresentar um problema de linguagem, outra entrevistada pensou
em se destinar para um curso que lhe permitisse entender melhor o que se
passava consigo:

[...] fui uma crian¢a com problemas de aprendizagem, eu

tive dislalia e discalculia. Entdo eu resolvi fazer o curso
de Psicopedagogia. Eu percebi que pra eu fazer essa for-
magdo de Psicopedagogia, eu precisaria primeiro fazer
o curso de Pedagogia [...] para que eu pudesse me [...]
apropriar mais dos conhecimentos pedagdgicos [...]

A depoente configura em suas declaragdes uma forma de solug?o para
o impasse de ndo ser bem sucedida em suas experiéncias escolares, o que
afetava sua auto-estima, resgatada com a possibilidade de melhor entendimento
de si. Entretanto, também se pode inferir que a entrevistada em questio pode
estar manifestando, implicitamente, a escolha do curso de Pedagogia por ele se
apresentar como de mais f4cil acesso do que o de Medicina ou outras da 4rea
de satide, por exemplo, que em seu caso, mais se aproximariam do entendimento
do problema de sadde referenciado, bem como de sua intervencéo.

O fato de a escolha por Pedagogia estar vinculada 2 representacdo
social de ser um curso de mais f4cil acesso, comparado a outras carreiras
universitarias, apareceu, implicitamente, em muitos outros discursos, inclusive

associado a percepcdo de se tratar de um curso que pode ser concluido em
menor tempo do que outros. Estas condi¢des parecem aumentar as chances
de assegurar independéncia econdmica a quem a ele se dirige, devido a
possibilidade de ingresso imediato no mercado de trabalho.

O depoimento da entrevistada seguinte € exemplo desta situagfo:

[...] ndo tinha a menor idéia do curso para o qual presta-
ria vestibular [...] realmente a minha idéia era libertacdo
[...] 0 que eu queria era ter uma profisséo [...] ganhar
dinheiro pra eu sair de casa [...]

Apesar de afirmar que n#o tinha a “menor idéia” sobre a profissdo a
seguir, subjaz em suas conclusdes que havia alguma percepgio sobre o curso
escolhido. Pelo que j se analisou, possivelmente eram representagdes que
colocavam Pedagogia como um curso facil, tanto de ingressar como de concluir,
e, conseqiientemente, de capacitar a egressa a inserir-se, mais rapidamente, no
mercado de trabalho.

Enfrentamento da possibilidade de uma escolha
profissional diferente da ocorrida anteriormente

Hé depoimentos que estfio, em principio, relacionados ao dar continuidade
ao que as entrevistadas vinham fazendo profissionalmente; por este motivo foram
categorizados neste estudo como “vocagio”. Entretanto, optou-se por considers-
los como solugdo do impasse diante da possibilidade de uma escolha profissional
diferente da ocorrida anteriormente, em nivel médio. Esta op¢io se deve a
constatacdo de que arealizacio de um curso superior, em especial o de Pedagogia,
pode se configurar como uma chance concreta de ascensdo profissional,
econdmica e social. O exemplo que se segue ilustra esse quadro:

[...] eu acho que a questdo da Pedagogia, de educar, en-
trou ai, porque a minha formacdo de educar, de ser pro-
Jfessora [...] veio da adolescéncia [...] de treinamento que
eu recebi na igreja [...] dindmicas de trabalho [...] cole-
gas [...] eu interiorizei muito isso [...] Coincidiram as ha-
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bilidades [...] que eu usava na minha vida normal, com qs
habilidades que uma professora deveria ter. Ai uma cole-
ga minha me chamou pra ensinar Portugués [...] depois
assumi classe do gindsio, assumi classe do primdrio e fui
me saindo bem [...] Tava ld como Professora, ensinando
em vdrias escolas, sempre particular porque néo exigia
diploma (porque eu ndo tinha diploma de Professora), ai
surgiu a Lei: s6 pode ensinar Magistério [...] quem tiver
curso universitdrio [...] Eu tinha muita fé em Deus, ai ey
disse: O Senhor, o que tiver que ser, eu vou passar [...] Se
o Senhor quiser que eu continue nessa drea de Educacio
[...] e ai fiz vestibular pra Pedagogia |[...]

O depoimento se destaca porque exemplifica a percep¢io das
habilidades requeridas pelo curso de Pedagogia, que a entrevistada reconhecia
possuir e utilizar na vida desde a sua adolescéncia, quando comegou a
desenvolver dindmicas pedagdgicas com criangas e adolescentes de um grupo
religioso e, a posteriori, como docente de institui¢Ges escolares. Menciona a
legislagdo que a conduziu para a capacitagfio formal como professora, embora
se possa subtender do seu direcionamento para Pedagogia a certeza da
possibilidade de ascens@o profissional, conseqiiente da op¢do de ir adiante
com seu processo pessoal de capacitagdo académica, no mesmo sentido da
formag#o ocorrida anteriormente.

Neste sentido, associa-se a andlise de Saffioti (1992), quando explicita
ainexisténcia de fronteiras entre relacoes de género e relagdes de classe. Para
essa autora, essas relacdes se imbricam, fundindo-se no que referiu como:
“simbiose”. A introdugio da abordagem de classe, como j4 discutida, torna-se
um imperativo, considerando-se as dificuldades econdmicas referidas pelas
entrevistadas em seus depoimentos, que revelam um contexto social que favorece
a simbiose assinalada por Saffioti (1992).

Também numa perspectiva de classe sécio-econdmica, tem-se a nogio
de que se algumas mulheres se contentam e até mesmo se conformam 2 vida
que lhes € destinada pelas condi¢Ges familiares e sociais, outras vdo a luta em
busca de satisfagfo e realizagdo, definidas como liberdade em seus discursos.
A escolha do curso de Pedagogia, associada a este motivo, apareceu no
depoimento de uma entrevistada que, tendo concluido o Curso Normal, pensava
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em fazer um curso superior. Residindo no interior do Estado, utilizou, como
artificio para acelerar esse processo, a inscri¢do num concurso para professores
darede publica estadual, realizado na Capital, e no vestibular de Pedagogia,
como justificou:

[...] escolhi Pedagogia [...] ndo pelo curso [...] acho que
era a vontade de sair da cidade [...] ganhar dinheiro [...]

A justificativa apresentada, ainda que se expresse dessa forma, pode
estar associada a outras razdes decorrentes das representa¢des sociais sobre
Pedagogia, condutoras da percepg@o deste curso como sendo de mais fécil
ingresso no processo seletivo para o curso superior e vinculado ao que a
entrevistada jé fazia profissionalmente — ser professora.

A depoente refere-se diretamente a esta quest&o:

[...] 0 que definiu, por exemplo, eu ir pro curso de Peda-.
gogia, eu acho que foi a minha, o meu exercicio profissi-
onal na drea, que foi por uma questdo mesmo [...] finan-
ceira. Desde cedo eu queria ter uma grana, um emprego,
e af eu achava que ser professora era mais rdpido, né?

Atuando como professora das séries iniciais, esta entrevistada fez
questdo de reafirmar que sua escolha profissional anterior foi motivada pela
vontade de ganhar dinheiro, razdo que também a conduziu a capacitagio, em
nivel superior, através do curso de Pedagogia.

Dificuldade de assumir a responsabilidade de escolha

O que se pode pensar quando surgem declaragdes tdo carregadas de
ambigiiidades? Algumas entrevistadas apresentam justificativas que estio longe
de serem categorizadas como elas declaram. Ha uma depoente que acredita
ter sido por destino a sua inscri¢@o:

No primeiro vestibular foi em 82, eu fiz pra Matemdtica [...]
abandonei a Faculdade e fui morar em Lengdis [...] eu fiz
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uma procuragdo e um colega meu veio me inscrever [,..
Disse-lhe: vocé me inscreve em Historia na UFBA e em His-

tdria na Catdlica e ele me inscrevey em Pedagogia nas dygs
[...] acho que ele me achou com cara de professora [...] ele
me incluiu nas mulheres que queriam fazer Pedagogia; achy

que acertou, né? Devia ter cara de Pedagoga!

A inscri¢do equivocada para Pedagogia certamente néio motivou a sua
inser¢io nesse curso, pois mesmo tendo sido aprovada, poderia ter desistido
de cursa-lo ou mesmo revertido o quadro que ela chamou de destino, dirigindo-
se ao curso desejado, em outra oportunidade.

Associa-se tal comportamento 3 condigo reforgada nas mulheres de

delegarem a outrem suas decisdes, condigiio esta definida por Kant (1985)
como “menoridade” ou incapacidade das mulheres para decidir, diferentemente
dos homens, maiores em saber e esclarecimento.

Outra entrevistada também declarou ter sido quase um acaso ir parao
curso de Pedagogia. Tendo cursado Processamento de Dados no nivel médio,
ndo sentiu vontade de continuar na rea; pensou em fazer Ciéncias Sociais por
ter gostado da disciplina Sociologia, que integrava o curriculo desse curso.
Entretanto, ao se inscrever no vestibular, colocou Pedagogia como primeira
op¢do e Ciéncias Sociais, a segunda. Conforme explicou, como Pedago gia, na
€poca, era mais concorrida que Ciéncias Sociais, esperava passar na 2° op¢io.
Assim declara; |

[...] por sorte, eu passei na Pedagogia... ¢ aqui, na Fe-
- , deral. [grifo nosso|

Também neste caso, o discurso da depoente reflete as representagdes

sociais vinculadas ao curso de Pedagogia, que o colocam como mais facil,embora |

com maior concorréncia em relago ao curso que ela afirmou ser o preferido.

Seu procedimento ndo apresenta consisténcia 16gica, na medida em quenadaa

impedia de colocar como primeira op¢fo o curso da sua escolha, que, inclusive,
§€ apresentava com maior possibilidade de lograr aprovacio. A condigdo de
classe também perpassou esta escolha, categorizada como uma solucdo para o
impasse da depoente diante da dificuldade em assumir, no momento da entrevista,
sua responsabilidade pela escolha do curso de Pedagogia.
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O depoimento seguinte apresenta um inusitado motivo:

Al fiz vestibular |...] af coloquei Psicologia e Pedagogia,
S6 que quando eu preenchi, nio sei como, eu errei o cd-
digo e em vez de colocar Psicologia em primeira opg¢do
[...] coloquei Pedagogia. E af eu fiz vestibular, s6 que
quando passei em primeira op¢do para Pedagogia, que
maluquice é essa? (risos) Td errado [...] fui reclamar [...]
quando percebi na minha via, que troquei os codigos [...]
86 que quando comecei fazendo o curso de Pedagogia,
eu gostei muito do curso, e ai achei que eu realmente [...]
que a questdo [...] da educacdo e tal [...] muitas coisas
[...] passei a ter muitas respostas, porque comecei a fazer
0 curso muito seriamente |[...] [grifo Nn0sso]

Como se pode aceitar que um simples descuido no momento do
preenchimento de uma ficha de inscrigdo para o vestibular possa tornar-se
determinante para o exercicio de uma profissdo? Como analisado
anteriormente, este discurso traduz falta de competéncia e o impasse gerado
pela dificuldade de assumir a responsabilidade pela escolha processada.

Com relag@o a essas questdes, Saffioti (1992, p.207) afirma: “[...]

enquanto as contradi¢Ses fundamentais da sociedade néio forem superadas,
haverd distintas perspectivas de classe, de raca e de género [...]” Estas, estarfio
sempre influindo nas atitudes, nos comportamentos e nas escolhas que as pessoas
fazem ao longo de suas vidas.
Enfim, em relago & multiplicidade de motivos que t€m conduzido as
mulheres ao curso de Pedagogia da UFBA (e acredita-se que também a outros,
de outras universidades), a an4lise levada a efeito neste capitulo evidenciou
que a maior parte deles tem como pano de fundo a questdo de género —o ser
mulher —fato j& observado em estudos que analisaram a relagfo entre identidade,
condicdo feminina e o exercicio do magistério primario (BELLOTI, 1975;
ASSUNCAO, 1996; LIMA, 1997; ALMEIDA, 1998; CRUZ, 2000). Além
- disso, refletem também as representagdes sociais que pairavam na sociedade
sobre esse curso, na época em que as entrevistadas fizeram a escolhadacarreira
a ser seguida.

A
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Representacoes atuais sobre o
curso de pedagogia e sobre a
coexisténcia de identidades e de
papéis de género e profissional

A discussgo a que se propde este capitulo enfatiza a questfio da insercio
das mulheres em atividades profissionais. Esta se constituiu numa forte tendéncia
que redesenhou a face do mundo contemporéneo, principalmente nas décadas
finais do século passado. Ao contrério do que ocorria no século XIX e inicio
do século XX, as mulheres solteiras e casadas cada vez mais passaram a
trabalhar nos mais variados setores da economia. Apesar de elas continuarem,
principalmente, em profissdes consideradas femininas, variam,
consideravelmente, suas formas de atividade e condi¢bes de exercicio
profissional. Este fendmeno é responsével pela transformagfio néo apenas do
mundo do trabalho, como também da relagfio das meninas com o estudo, das
relagGes entre os géneros e do poder das mulheres nas parcerias com os homens.

Ressalte-se que essa transformagZo se opera de modo diferente, nos
meios rural e urbano, assim como em classes sociais distintas e, inclusive,
entre os individuos dentro desses segmentos (CASTRO, 1990; SOUZA-
LOBO, 1991).

No contexto em que se desenvolveu este estudo, as transformacdes
sociais envolvem, necessariamente, reflexdes das mulheres sobre suas
identidades de género e profissional, bem como sobre os papéis associados a
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essas identidades. Essas reflexdes partem de representagoes sociais construidas
sobre as mulheres que trabalham e, no caso especifico, mulheres que escolheram
Pedagogia, que exercem a profissdo ou estiio se preparando para exercé-la.

A construggio dessas representacdes se d4 a partir das marcas deixadas
pelo curso e das experiéncias de vida que incluem as oportunizadas pelo
exercicio profissional. Neste sentido, ser analisada a importancia do curso de
Pedagogia para as entrevistadas, traduzido como marcas deixadas pelo curso,
bem como o entendimento do que estas revelam sobre o significado do ser
mulher e ser profissional de Pedagogia.

MARCAS DEIXADAS PELO CURSO ’

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo vém indicando que a
destinagfio feminina para a 4rea de Educagdo, em especial para o curso de
Pedagogia, configura-se como uma forte marca social. Este fen6meno € observado
em sociedades que, se por um lado podem ser caracterizadas como modernas,
progressistas e inseridas na contemporaneidade, no que tange a aceita¢do de
novos modelos de homens e de mulheres, por outro, guarda resquicios de uma
mentalidade fortemente marcada pelos efeitos histéricos do patriarcado.

Deste modo, o curso de Pedagogia se constitui em um importante campo
de referéncias e influéncias na vida das entrevistadas, Relacionando-as ou no
as representagdes sociais sobre ele, as mulheres entrevistadas t&m percepgGes
préprias do significado do curso para si.

Assim, a despeito do conhecimento das representacdes sociais
preponderantes sobre o curso de Pedagogia por ocasiio das suas escolhas —
que consistiam em classific4-lo mais como um curso de pouco prestigio social,
desvalorizado, pouco concorrido e de poucas oportunidades econdmicas do
que como um curso importante e valorizado — as entrevistadas, em sua totalidade,
o véem hoje de modo positivo.

Embora sejam muitos os que ainda comungam com a perspectiva de
Kant (1985), de que as mulheres niio séo capazes de fazer julgamentos por se
manterem na “menoridade”, que so incapazes de fazer uso da razao sem que
haja o direcionamento por outrem, este estudo comprova que a avaliagdo que
as alunas fazem do curso de Pedagogia est4 calcada em seus saberes,
convicgdes, experiéncias e emogdes vividas como mulheres € como profissionais.
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Diferentemente do que € revelado pelas representacdes sociais a seu
respeito, no que se refere ao conhecimento, as mulheres t8m acumulado saberes
desde os primérdios da histéria da humanidade até a atualidade, que nunca
foram legitimados precisamente por serem oriundos de experiéncias do “mundo
privado” (KELLER, 1985; KELLER e LONGINO, 1996). Ademais, 0 acesso
da mulher ao conhecimento consagrado pela sociedade tem sido cerceado e
s6 muito recentemente vem se concretizando pela possibilidade de sua inser¢io
em processos de educagio formal, inclusive em niveis superiores.

A propésito da importincia da dimens3o afetiva e emocional no discurso
das mulheres entrevistadas quando avaliaram o seu curso, retoma-se Jaggar
(1997, p.167) quando afirma: “[...] emogdes e avaliages esto [...] légicae
conceitualmente ligadas.” Neste sentido, a emogZo presente nas falas das
depoentes néo compromete o seu contetdo nem o potencializa.

Neste estudo, todas as mulheres avaliaram o curso de Pedagogia de
forma positiva, atribuindo-Ihe as seguintes caracteristicas: oportunizador de
crescimento pessoal, facilitador de engajamento no mercado de trabalho,
oportunizador de crescimento profissional e possibilitador da construcio de
uma carreira profissional compativel com a vida familiar.

Avaliagdes negativas, apesar de pouco fregiientes, apareceram
especificamente no que diz respeito ao desempenho e ao engajamento politico
de docentes e colegas, bem como em relacdo 4 énfase tedrica do curso. Essas
impressdes constituem o que se caracterizou como vozes dissonantes — o
contraditério a tendéncia geral de valorizagio e elogios ao curso.

Oportunizador de crescimento pessoal

O trabalho fora do lar se constitui num suporte importante da identidade
feminina, uma vez que, ao assumir uma vida profissional ativa, as mulheres
reconstroem a identidade que vinha sendo definida, principalmente a partir dos
valores familiares. Esta identidade pessoal, que também assume uma dimenszo
social, no dizer das entrevistadas, estd intimamente associada ao curso realizado,
sendo, até mesmo, dele dependente.

A relevéncia do processo educacional para as entrevistadas reforga a
idéia de que a superacdo dos limites impostos as mulheres est4, necessariamente,
vinculada ao estudo. Como dizia Wollstonecraft ( 1996), no século XVIII: s6
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através da educag@o, as mulheres poderdo adquirir uma visdo mais ampla das
coisas, de modo racional e irrestrito. Neste sentido, as depoentes afirmam:

[...] a Pedagogia, ela me acrescentou muito em termos de
buscar a mim mesmo [...] ela me ensinou isso, esse lado
de resgatar o lado humano, meu lado cognitivo, meu lado
afetivo, meu lado emocional [...]

[...] foi uma grande oportunidade na minha vida. Nada
do que estou concretizando hoje teria acontecido se eu
ndo tivesse feito esse curso de Pedagogia.

Ah! Meu Deus! Na realidade, minha vida foi o curso
de Pedagogia [...] Meu Deus! Tudo que eu tenho hoje
como pessoa, como profissional, eu devo ao curso de
Pedagogia [...]

Estes depoimentos e os que se seguem s#o reveladores de que as
entrevistadas tém sua identidade de género estreitamente ligada a carreira de
educadora — €nfase no lado humano, afetivo, emocional, bem como no
deslocamento preferencial para a vida pessoal sobrepondo-se a aspectos da
vida profissional. Essa identidade preserva os valores e atitudes citados, que se
estendem da vida familiar at€ a vida social mais ampla, assegurando as depoentes,
no seu ponto de vista, a realizacio pessoal.

[...] faria novamente Pedagogia, porque pra mim foi uma
experiéncia muito boa, faria novamente.

[...] a nivel de realizagdo pessoal é muito forte pra mim
[...] Eu acho que meu ganho foi muito grande a nivel
pessoal.

[...] me permitiu [...] analisar as coisas com mais objeti-
vidade, ndo sé em relacdo aos conteiidos do curso, mas
em relagdo a aplicagdo na vida prdtica [...]

[...] eu acho que [...] vocé se realizar com o que vocé faz

[...] eu acho que ndo preciso de mais nada.
Eu acho que significou [...] muito, na minha vida. Como

eu jd tinha dito anteriormente, em termos de crescimento
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pessoal [...] ndo s6 a vivéncia com o alunado como a
vivéncia com os colegas de profissdo, isso me fez crescer
bastante [...] como pessoa, como ser humano.

[...] se hoje eu fosse escolher um curso, escolheria nova-
mente Pedagogia, me fez crescer [...]

A realizagfo referida nos depoimentos acima é sempre traduzida como
crescimento na vida pessoal, que nas mulheres parece dissociada da vida
profissional, mas dela dependente. O contririo ocorre com os homens, para
quem, afirma Almeida (1995), a realizagdo pessoal estd alicergada no sucesso
profissional.

Outros depoimentos positivos sobre o curso estdo associados a marcas
que se concretizam como ganhos ou mudangcas nas formas de pensar e de ver
o mundo. A relacdo entre conhecimento e poder pode ser um angulo para
abordar esta percepgao das depoentes. O fato de serem apresentadas a novas
teorias € a novas possibilidades de a¢@o, num campo complexo como a
Educagfo,* transforma essas mulheres em sujeitos, num mundo profundamente
androcéntrico como o do saber (KELLER, 1985). Assim, os depoimentos
seguintes sdo exemplos deste quadro:

[...] foi bom [...] a gente fica com outro nivel, outra cabega.

[...] tudo que eu estou aprendendo de novo é extrema-
mente positivo.

[...] neste curso [...] um leque estd abrindo na minha frente
e eu estou aqui, podendo escolher [...] existem outras coi-
sas para fazer [...] hd outros lugares para ir, que eu nem
sabia que existiam e tava pouco ligando para saber, enten-
deu?

Acho um curso bom [...] a gente comega a reparar as
pequenas coisas.

O que mais estd me marcando, ainda, nesse semestre, e
nos que jd passaram, é a minha consciéncia, que estd, td
mudando assim, aceleradamente |[...]

* Ver Quadros Curriculares do Curso de Pedagogia (Capitulo 2).
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[...] eu tive contatos com questées quanto & propria req-
lidade que a gente vive [...] a gente passa a ver de outra
forma as coisas. Eu t0 achando assim, tem certas coisas
que eu t6 achando [...] mdgicas.

Esses depoimentos permitem retomar a perspectiva kantiana
(KANT, 1985) que define ser possivel a emancipacio pelo esclarecimento/
conhecimento. As depoentes parecem ter alcancado um novo patamar diante
da vida ao se perceberem capazes de entender o mundo de forma mais
abrangente e profunda, gragas ao curso em realizagfo. A partir desta visio
pode ser desfeito o preconceito corrente contra o curso de Pedagogia; ele
pode ser considerado como estando no mesmo patamar de dutros cursos
universitarios, no sentido de possibilitar o crescimento da consciéncia critica
que se espera de um curso de nivel superior, a despeito das representacdes
sociais em contrario.

Ainda numa perspectiva de dominio do saber, as depoentes se referem,
recorrentemente, a idéia de realizacdo:

Uma coisa positiva foi aprender a gostar de estudar [..]
coisas positivas foram essas, de conhecer pessoas tdo
capazes como foram meus professores |[...]

Realizagdes eu acho que |[...] que tudo é realizagdo. Sabe,

esse contato com as pessoas é uma das grandes realiza-

¢oes. Encontrar pessoas que trabalham também nessa

perspectiva de sonho, de construir um mundo novo, en-
- tendeu? Uma coisa nova é uma realizagdo.

[...] fazer Pedagogia significou alcancar meu objetivo
[...] eu continuo alimentando isso de ajudar |[...] as pes-
soas [...] aquela coisa que eu imaginava |[...]

Com estas falas observa-se a associac#o entre o saber construido e a
possibilidade de operar mudangas no meio, de construir um mundo novo e de
poder ajudar as pessoas. Tais comportamentos podem ser interpretados como
sentimentos decorrentes de emogdes construidas socialmente, durante um
periodo de vida como, por exemplo, ao longo da realizagdo do curso de
graduac@o. Para Jaggar (1997, p.163): “[...] as emocdes humanas maduras
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ndo podem ser vistas como instintivas ou biologicamente determinadas. S#o,
a0 contrario, socialmente construidas, em varios niveis.”

Numa abordagem de género, € possivel reconhecer nos depoimentos
anteriores dois aspectos: em primeiro lugar, a referéncia a tendéncia feminina
de ser alguém para o outro, definida por Beauvoir (1980), a realiza¢do associada
a possibilidade de ajuda e do servigo; por outro lado, a énfase na emogio
também se coaduna com a imagem construida da mulher, aquem é permmdo
ndo apenas o sentir, como também expressar emogoes.

Ainda relacionado & emocdo, destaca-se um depoimento,
particularmente interessante, de uma ex-aluna ingressa nos anos 70:

Eu acho que o curso de Pedagogia me ensinou [...] me
ajudou a ser mulher [...] porque ndo se nasce mulher,
torna-se ao longo da vida, das experiéncias |[...]

Trata-se de uma depoente que durante toda a sua entrevista mostrou-
se entusiasmada com o curso que fez, com as experiéncias que teve e
continua tendo ao longo de sua vida como mulher e como cidad3, chegando
mesmo a extrapolar sua satisfagdo, admitindo ser uma pessoa
emocionalmente equilibrada e feliz. Entende-se seu depoimento como
pertinente a um periodo em que o acesso a universidade e, em decorréncia
deste fato, a realizag@o de estudos avancados para a época (inicio da década
de 70) e a convivéncia com profissionais competentes e engajados da
Faculdade de Educacdo da UFBA, justificam o entusiasmo, o crescimento
e arealizacdo pessoal referidos.

Considerando a época em que a depoente cursou Pedagogia, numa
perspectiva de género, pode-se admitir que a sua realizagéo estd relacionada
ao fato de ter rompido as barreiras sociais impostas as mulheres, que as
impediam ocupar espacos de visibilidade e de proje¢éo social, num mundo
marcadamente masculino.

Pode-se perceber, neste depoimento e nos anteriores, que as mulheres
mantém uma estreita associagio entre sua vida profissional e suas aspira¢des
em outros campos da existéncia. Como afirma Beauvoir (1980, v.2, p.451):
“[...] amaneira por que [as mulheres] se empenham em sua profissgo e a ela se
dedicam depende do contexto constituido pela forma global de sua vida.”
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Facilitador de engajamento no mercado de trabalho

Um outro significado do curso de Pedagogia, no entender das
entrevistadas, refere-se a facilidade com que conseguiram ingressar no mercado
de trabalho, ocorréncia de grande importéncia, considerando o contexto sécio-
econdmico-cultural no qual se inseriam. Tal contexto envolve, inclusive,
dificuldades de acesso ao mundo do trabalho, além do desemprego que também
atinge os homens.

De modo diferente do encontrado em grande parte dos depoimentos
analisados neste trabalho, a maioria das mulheres na sociedade se depara
com as dificuldades referidas que podem ser atribuidas ao modo de
produgdo capitalista como analisa Saffioti (1976). Este sistema néio permite
a absor¢do de toda a forga de trabalho, utilizando-se de argumentos que
envolvem sexo, raga e geragdo para o alijamento de grande nimero de
trabalhadores. Em sociedades que se baseiam no modo capitalista de
producio, a liberdade individual se estabelece de modos diferentes: al guns
individuos s#o livres para vender a sua forca de trabalho enquanto outros
exercem sua liberdade para comprar o trabalho alheio a preco de mercado
(MELLO, 1995). Deste modo, a inser¢do de mulheres que cursam
Pedagogia no mercado de trabalho é vista por elas como uma grande
conquista, como declarado nos depoimentos:

Uma das realizagbes mais marcantes pra mim foi que as-
sim que eu concluf o curso, eu comecei a trabalhar. E, na
época, era dificil comecar a trabalhar imediatamente.

ser valorizada! Entdo, foi a parte que mais me marcou no
curso de Pedagogia.

Em que pese a ma remuneragiio que historicamente vem sendo
associada ao trabalho docente, é marcante para qualquer pessoa recém-
egressa de um curso universitério, a possibilidade de obter um emprego
cuja remuneragdo permita custear, se nfio na totalidade, parte de suas
despesas. Por outro lado, quando este alguém € mulher, acrescenta-se a

este fato, a afirmacéo de sua identidade de género numa dimenséo social
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[...] a curto prazo consegui ter uma profissionalizagéo e

mais ampla como o mundo do trabalho. Dessa forma, a imediata colocagdo
no mercado de trabalho, ao sair da universidade, com a dimensdo que ¢
tomada nos depoimentos anteriores, pode estar associada 3 afirmacdo
dessas mulheres como profissionais que escolheram uma carreira de pouco
prestigio social, mas que se apresentou promissora, provavelmente em
fung¢do de caracteristicas pessoais apresentadas por elas que sio
consideradas adequadas ao exercicio profissional de educadora. Estas
caracteristicas nfio se restringem apenas aquelas relacionadas a sua
identidade de género, mas envolvem, também, aquelas necessarias ao
exercicio de qualquer profisséo: conhecimento, competéncia, adaptacdo e
responsabilidade. Esta analise também se aplica & entrevistada que afirmou:

[...] eu dei uns dois cursos ¢ ai a escola me chamou por-

que eu tinha o 3° grau [...] 0 3° grau ndo, porque eu
tinha Pedagogia.

Apesarda afirmagéo “porque eu tinha Pedagogia” feita pela depoente,
também pode ser atribuido ao seu aproveitamento como profissional da
referida escola a sua competéncia. Essa inferéncia estd fundamentada em seu
discurso, quando afirma ter sido convidada para atuar como docente em
cursos para professores, oportunidade em que deve ter evidenciado sua
capacidade profissional,

De modo paralelo & afirmacéo profissional assegurada pela insergéo
imediata no mercado de trabalho, i4 também a questdo da independéncia
econdmica, traduzida pelo retorno Jfinanceiro proporcionado pelo exercicio
profissional:

[...] acho que me permitiu [...] ter um trabalho [...] ter
uma boa qualidade de vida a partir do meu trabalho.
Minha profissdo hoje é meu sustento de vida [...] quer
dizer que pra mim Joi gratificante fazer o curso, tanto
que tive um retorno.

[...] me deu oportunidade até hoje de conseguir traba-
lhar em alguma coisa que me dd satisfacdo, que me da
um retorno [...] um retorno financeiro [...]
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Essas constata¢6es podem ser estendidas, também, para o exercicio
do magistério superior, mesmo sabendo que este se revela como um espago
que confere maior status (PASSOS, 1997b) sendo, por conseguinte, atraente
a0 sexo masculino.

Além de assegurada a inser¢éio no mercado de trabalho e a conseqiiente
| remuneracao, também foi referida a possibilidade de exercerum cargo publico
i b

por ter cursado Pedagogia, como aparece no depoimento seguinte:

[...] me deu oportunidade de exercer um cargo piiblico,
onde me sai bem.

. No imaginério popular, a ocupacfo de um cargo publico reveste-se de
muita importancia, por significar o exercicio de fungdes de conotagfio social e
politica. Durante muito tempo, este espago foi exclusivo dos homens; mulheres
que ascendiam a tais cargos se consideravam vitoriosas € assim eram vistas
pelos outros. Além disso, sdo também relevantes as possibilidades de seguranca
e estabilidade garantidas pelo Servigo Piblico, pelo menos até o inicio dos
anos 90 do século XX.

Os depoimentos favoraveis ao curso de Pedagogia, associados &
facilidade de engajamento no mercado de trabalho e demais aspectos
referenciados, omitem que esse curso traz uma série de caracteristicas
singulares, que contribuem para o sucesso das mulheres na 4rea: trata-se
de um curso de formagao de educadores, histérica e socialmente atribuido
mais as mulheres do que aos homens e por elas assumido, como €
confirmado por muitos pesquisadores, a exemplo de: Bruschini (1978, 1979
e 1986), Bruschini e Amado (1988), Louro (1989; 1997), Lopes (1991),
Demartine e Antunes (1993), Passos (1993; 1997b; 1999) e Filgueiras
(1999), dentre outros. Esses estudos demonstram a estreita associagio
entre o magistério e a identidade feminina, fundamentada em esteredtipos
de género, que determinam para a mulher a assuncao de atividades que
reproduzem no mundo piblico a esfera privada e, ainda, a idéia presente
no imagindrio coletivo de que a carreira de educadora permite a mulher
conciliar os papéis de esposa, mae e profissional.

Nio se pode deixar de ressaltar também que o campo de trabalho
ocupado por essas mulheres, por no se constituir em uma aspirag&io do universo
masculino, torna-se menos competitivo. No Brasil, o afastamento dos homens
do campo da educac?o vem sendo atribuido por autores como Saffioti (1976)
ao desprestf gio social e  baixa remuneragio que caracterizaram, inicialmente,
0 magistério primério e depois o nivel médio de ensino. '
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Os depoimentos seguintes referem-se a essa conquista:

[...] foi marcante porque eu fiz o concurso, passei em
primeiro lugar na Universidade [...]

[...] antes de eu me formar jd tinha uma turma esperando
por mim como docente dentro da Universidade |[...]
Como ponto positivo, eu digo que foi uma sorte minha,
né? eu ter enveredado para ir pra drea de Ensino Supe-
rior [piuiblico] e ter um saldrio garantido [...]

A possibilidade de ingresso no magistério superior alcancada por
algumas das entrevistadas deste estudo € tdo valorizada por elas quanto a
insercéio em outros campos de trabalho historicamente considerados atraentes
e duradouros, associados a outras carreiras mais valorizadas socialmente, a
exemplo de Medicina, Direito e Engenharia.

Ressalte-se também a recorrente referéncia ao saldrio garantido
proporcionado pelo servico publico, como se analisou anteriormente.

Neste sentido, experiéncias qualificadas como gratificantes pelas
depoentes enquanto cursavam Pedagogia também o foram porque, em sua
opinifo, propiciaram a formagfio necesséria ao exercicio profissional futuro. E
exemplo desta situac@o, o depoimento:

[...] permitiu que a gente pudesse desenvolver um traba-
lho de Sexualidade, que foi um trabalho que me realizou
muito dentro da Faculdade e que até abriu as portas pra
mim, para o trabalho que eu estou hoje [...]

O trabalho de Sexualidade referido pela entrevistada € um exemplo de
atividade extracurricular que graduandas de Pedagogia, quando bem conduzidas,
podem desenvolver, inserindo-se na realidade sécio-cultural e econdmica da
comunidade. Tais atividades poderdo ser convertidas em possibilidades de
emprego, como referiu a depoente.
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Através de experi€ncia pessoal e depoimentos como esse, colhidos
entre alunas que cursaram Pedagogia na UFBA, no periodo considerado neste
estudo (1969-1999), pode-se afirmar que a visdo positiva que as entrevistadas
tém do curso decorre também do fato de este oferecer oportunidade de
aproximagdo com temas e propostas em outros campos da educagido nem
sempre contemplados na grade curricular. Essas oportunidades, entre outras,
constituem o chamado curriculo oculto que Silva (2000, p.78) define como
“[...] todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens
sociais relevantes.”

O curso de Pedagogia, em consonéncia com o novo contexto sécio-
econdmico que se instaurou na década de 70 no Brasil, a partir da expansio
industrial no Estado da Bahia também se constituiu numa’ oportunidade de
engajamento em novas frentes de trabalho, que requeriam a participagio de
profissionais de Educago, como o setor de Recursos Humanos. As habilitacGes
em Supervisdo Educacional e Orientagfio Educacional continham elementos
que contribufam para qualificar o licenciado em Pedagogia para o exercicio
das fung¢des requeridas no referido setor, exigido pelas empresas que poderiam
oferecer ocupagdes mais valorizadas e lucrativas do que o exercicio do
magistério. Os depoimentos seguintes expressam essa nova realidade:

[.-.] quando concluimos o curso, tava aqui na Bahia a im-
plantagdo do Pélo Petroguimico [...] coincidiu também com
uma Lei Saldrio-Educagdo que as empresas deveriam ab-
sorver Pedagogos para oferecer treinamentos, reciclagem,
eu acho que preparar mao-de-obra; entdo |[... ] eu acho
que um dos melhores momentos do curso de Pedagogia foi
aquele em que houve a absorcdo de muitos profissionais
que se identificavam com o emprego, com a atividade, para
ir trabalhar nestas dreas. Outros foram logicamente para
a rede de ensino estadual ou ensino privado, mas aquela
época foi uma época assim, de muita busca, de muita ofer-
ta. Eu ndo sei se hoje seria a mesma oportunidade, mas
aquela época foi uma época muito interessante..

[...] teve muita gente que foi trabalhar no Pélo Petroqui-
mico [...] com remuneragdo muito boa [.. ]
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A despeito de terem cursado Pedagogia, em principio um curso visto
como de pouco prestigio e limitadas oportunidades, as depoentes demonstram
o contrério, tanto no prazer em realiza-lo quanto na expanséo das possibilidades
de trabalho oferecidas pelo mercado. Contribui para isto o contexto sécio-
econdmico da época, traduzido pelo crescimento da participagio feminina no
mercado de trabalho, uma das mais marcantes transformacdes sociais ocorridas
no pais desde os anos 70. Como enfatiza Bruschini (1994, p.179) *[...]
fartamente documentada pelos estudos sobre o tema e apoiada em dados, a
presenca das mulheres no mercado de trabalho brasileiro, sobretudo o urbano,
vem sendo cada vez mais intensa e diversificada e nao mostra nenhuma tendéncia
aretroceder [...]”

Esta realidade € também referida por Castro (1990), em estudo que a
permitiu concluir que a taxa de atividade para as mulheres, no Brasil, crescera
de 18,2% em 1970, para 37% em 1985, enquanto a dos homens permaneceu
estagnada em 72%.

Embora este aumento de inser¢éo no mercado de trabalho, pelas
mulheres, seja um dado positivo, convém ressaltar que elas continuam
concentradas em ocupagdes tradicionalmente associadas ao sexo feminino como
o magistério e outras do setor de servicos.

Oportunizador de crescimento profissional

Como nos estudos de Almeida (1998) e Cruz (2000) — ao analisarem
experiéncias do ser educadora a partir do discurso de mulheres que atuam ou
atuaram na profissdo —nesta pesquisa também se destacaram depoimentos
positivos sobre o curso de Pedagogia, no que diz respeito ao crescimento
profissional por ele proporcionado.

Dentre os elementos destacados pelas entrevistadas como
oportunizadores de crescimento profissional estd a formac&o consistente
propiciada pelo curso de Pedagogia. Assim, algumas depoentes afirmam:

[...] o curso de Pedagogia me deu uma base, um lastro
que eu aproveito até hoje [...]

E 0 mais de tudo, foi o conhecimento que me abriu [...]
que isso a gente ndo mede.
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Apesar de ndo serem explicitos os critérios utilizados para avaliarem a
consisténcia do curso, tanto do ponto de vista terico quanto do experimental,
pode-se reportar aos quadros curriculares discriminados no Capitulo 2 deste
estudo, que apresentam um conjunto de disciplinas interrelacionadas e
intercomplementares que referendam uma sélida formag#o profissional. Além
disso, conforme j4 foi analisado em relagdo a facilidade de ingressono mercado
de trabalho, as vivéncias e experiéncias académicas ndo-formais declaradas
pelas depoentes complementam os estudos curriculares:

[...] 0 meu curso [...] se Juntou a outras coisas, que me
deram uma formagdo mais segura, mais comsistente |[...]
ndo porque eu fosse uma pessoa melhor ou uma estudan-
te melhor, mas porque eu fui privilegiada em algumas
coisas né? O fato de ter participado de uma pesquisa, o
Jato de ter tido determinados professores muito préximos
[...] foi assim fundamental |...]

[...] essa relagdo do aluno, professor estudando, par-
ticipando de eventos juntos, participando de congres-
sos juntos, ouvindo comunicagdo, perceber que o es-
tudante poderia fazer um trabalho e apresentar nova
comunicagdo cientifica [...] no final do curso de Pe-
dagogia, eu jd tinha [...] eu nem estudava para a dis-
ciplina... as discussdes que eu fazia fora [...] ajuda-
vam-me a subsidiar-me [...]

- Os depoimentos apresentados apontam para a incorporagio do que
se poderia chamar de novas vari4veis na formag@o do profissional de Pedagogia,
que comecaram a emergir nos anos 80. Esta énfase na subjetividade® , por
exemplo, € um dado novo na formaco das alunas de Pedagogia, que as torna,
presumivelmente, mais competentes e mais conscientes do seu papel social,
contribuindo, desta forma, para o seu crescimento profissional. Sobre essas

* Na perspectiva deste estudo, entende-se como subjetividade um modo de pensar o
mundo ou uma forma de conhecimento em que se privilegia a intuigéo, a reflexio, o
mundo dos sujeitos em oposi¢do ao conhecimento objetivo, dito cientifico, préprio do
mundo dos objetos.
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varidveis, reporta-se a anélise de Silva (2000), para quem h4 diversas teorias
de curriculo que ddo énfase a conceitos diferenciados: as teorias tradicionais
privilegiam ensino, aprendizagem, avaliagfo, metodologia, did4tica, organizacao,
planejamento, eficiéncia e objetivos; as teorias criticas privilegiam ideologia,
reprodugéo cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagdes sociais
de produgdo, conscientizagdo, resisténcia, emancipagdo, libertag@o e curriculo
oculto; as teorias pds-criticas enfatizam conceitos como identidade, alteridade,
diferenca, significagdo, discurso, saber-poder, representacio, cultura,
multiculturalismo, sexualidade, género, raca, etnia e subjetividade.

Acredita-se que essas teorias de curriculo foram sendo incorporadas,
a0 longo do tempo, & dindmica do curso de Pedagogia, em fungdo deste curso
pertencer a Faculdade de Educag@o, campo que, por exceléncia, é destinado
a discussdo, andlise e experimentagio de novas abordagens educacionais.

Diante do exposto, admite-se que, mesmo quando prevaleciam no
curriculo categorias como defini¢&io de objetivos, selecio de contetidos,
organizagio de curriculo, de instrumentos e de métodos de avaliacfio, de controle
da aprendizagem, que refletiam a visio tecnicista das teorias educacionais, o
curso de Pedagogia inclufa uma visdo mais aberta da Educagio, que permitia
a0 aluno ser sujeito e néo apenas objeto no processo de ensino-aprendizagem
(SILVA, 1981), como acontecia nos anos 70. Entretanto, é possivel perceber
ainda nesse perfodo um salto qualitativo no sentido de fortalecer e aprofundar
os fundamentos tedricos do curriculo que se deu, também, com o enriquecimento
proporcionado pelos contatos e agrupamentos estudantis, a exemplo dos
Diretérios Académicos, que, pouco a pouco, foram se reestruturando. Estas
experiéncias constitufam-se em ambientes propicios ao estudo, com
desdobramentos que inclufam, muitas vezes, ages efetivas em comunidades
especificas. Tais referéncias, identificadas como curriculo oculto, tiveram um
peso significativo na formagfo profissional das estudantes de Pedagogia. Os
depoimentos seguintes ilustram esta an4lise:

[...] ndo se resumiu em uma sala de aula, porque nés ti-
nhamos oportunidade de sair [...] pra estudar |[... ] pra
debater com os colegas [...] me sinto feliz com o curso
[...] foi um curso que me deu, assim, muitas [...] muita
chance em termos de vida profissional |[...]
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[...] eu diria que a minha formacéo [...] as minhas posigbes
sobre Educagdo, os meus questionamentos e as minhas cer-
te.zas em Educagdo, sdo decorrentes de alguns processos de
discussoes em sala de aula e véo muito também pelas dis-
cussoes pelos corredores |[...] dos debates que a gente esta-
beleceu na escola como um todo né? [...] E essa vivéncia
digamos, do “curriculo oculto” como a gente chama né? do,
curriculo que acontece por fora da sala de aula, eu acho
que é muito mais importante do que qualquer outra [...]

A essas vivéncias extracurriculares somam-se experiéncias mais formais
que se constituem em elementos enriquecedores nio sé do curso de Pedagogia:
como também dos demais cursos universitarios.

. A constatagdo da existéncia de tais oportunidades neste curso
desmistificam as representacées sociais que o caracterizam como nio
oporFunizador de crescimento intelectual, agucamento do senso critico
engajamento politico e realizago pessoal, dentre outros aspectos re]evantes’
em um curso universitirio, uma vez que se trata, também, de um curso
prevalentemente feminino. ,

. Qs depoimentos a seguir revelam a importancia das experiéncias de
monitoria e de iniciagdo cientifica para a vida das entrevistadas, enquant
cursavam Pedagogia: AT

Marcqu [...] marcou sim, no momento em que eu estudei,
eu quis ser monitora dentro da Universidade |[...] gosta-

- va lf{zuzto e entdo eu me dediquei a isso e queria me espe-
cza'lzzar nessa drea [...] e isso me marcou muito, quando
saiu o resultado da monitoria e eu fui convocada pra
Jicar ld na Faculdade. Isso foi uma coisa que eu me lem-
bro com muita saudade [...]

[...] fui fazer monitoria que [...] abriu muito [...] esse
leque de visibilidade pra vocé ter consciéncia do que vocé
td fazendo [...] E o curso de Pedagogia lhe dd aquela
Jormagao assim, politica mesmo.

[:.. ] porgue eu Jui monitora [...] além de fazer pesquisa,
liguei pra sala de aula também, né? acompanhar profes-
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sores, substituir professores [...] por af foi a minha [...]
foi ai que eu fui me encontrando mais na drea.

[...] eu acho que mais essa minha entrada no programa
de iniciacdo cientifica... eu acho que é muito legal |[...]
Foi uma coisa que me marcou muito.

[...] participei de um projeto de pesquisa [...] durante
dois anos e meio; tenho artigo publicado [...] e me en-
contrei nessa drea. (E41-89). ‘
No curso de Pedagogia tive [...] monitoria, iniciagdo ci-
entifica [...] consegui [...] fazer algumas publicagdes |[...]
sobre o trabalho de Sexualidade [...] que me realizou
muito[...] (E21-84).

A Monitoria e a Iniciacfio Cientifica constituem-se em dois programas
académicos que contemplam, através de bolsas, alunos que demonstram
interesse em ampliar sua formag@o curricular com estudos e agdes no campo
do ensino, da pesquisa e da extensao.

A Monitoria é “[...] atividade discente, que tem como objetivo auxiliar
o professor, monitorando grupos de estudantes em projeto académico”
(UNIVERSIDADE, 1999, p.1). O monitor participa da elabora¢o doplano
de trabalho da disciplina & qual se vincula, interage com o professor alunos,
visando o desenvolvimento da aprendizagem, auxilia o professor na realizag@o
de trabalhos préticos e experimentais, na preparago de material didético e nas
atividades/aulas, ampliando seu conhecimento além de sensibilizar-se para o

desenvolvimento da habilidade da docéncia.

A Iniciacgo Cientifica consiste em um conjunto de atividades que
promove o contato do aluno de graduagdo com a atividade cientifica, através
de sua participagdo em projetos de pesquisa conduzidos por professores-
pesquisadores. “Contribui para criar nos alunos, uma nova mentalidade,
melhorando a sua formagio, orientando-os para a pés-graduaco, para a vida
académica e para um papel de lideranga profissional em suas respectivas areas
de interesse”. (CNPq, 2001).

A importancia das experiéncias de monitoria e de iniciagdo cientificaé
revelada nos depoimentos, nos quais séo reconhecidas algumas contribuicGes
relevantes. No que tange 2 ampliagdo de conhecimentos, tanto a Monitoria
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quanto a Iniciagio Cientifica possibilita ao estudante uma maior aproximac&o
com o fazer académico, no sentido de que o trabalho docente do orientador
desencadeia no orientando novas aprendizagens: s3o estimulados a busca de
conhecimento e o aprofundamento de sua analise, muito além do exigido
curricularmente. Este exercicio académico conduz, inevitavelmente, a uma maior
visibilidade social e politica do estudante, uma vez que novas articulacdes com
instancias diferentes do saber levam a um maior crescimento profissional. Deste
modo, sdo ampliadas as oportunidades de trabalho e a afirmac@o dessas pessoas
no campo profissional em formacgo.

Essas experiéncias contradizem, por outro lado, as representacdes
sociais sobre a nfo participagio dos alunos e dos profissionais de Pedagogia
em atividades de produgéo de conhecimento. Como, em expressiva maioria,
esse alunado € constituido de mulheres, acrescenta-se o esteredtipo de nélo ser
proprio deste género a atividade intelectual caracterizada pela capacidade de
reflexfo, de andlise e conseqiiente producio de conhecimentos inerentes ao
processo de pesquisar, como discutido neste e em capitulos anteriores
(KELLER, 1985; BORDO, 1997; WILSHIRE, 1997).

Somando-se a esta avaliacdo, hd depoimentos que se referem ao
agucamento do senso critico e engajamento politico das entrevistadas
propiciados pelo curso:

[...] na verdade eu fiz o curso numa época em que a edu-
cagdo [...] tava muito na perspectiva do social [...] Joi a
época em que o pessoal [...] tinha uma posicdo critica eu
vivi isso [...]

A gente ndo saia pronto, saia com a educacdo geral
[...] ndo saia assim, com a visdo sé da escola [...] tra-
balho [...] vocé saia como elemento provocador de mu-
danga [...]

[...] no aspecto do conhecimento me abriu muitos hori-
zontes, muitos, mas muitos mesmo, pra entender o mun-
do [...] que eu sempre fui muito curiosa, li muito a res-
peito de tudo.

Analisar criticamente a realidade, bem como se dar conta das
possibilidades de operar mudangas na sociedade em que se encontram inseridas,
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sdo indicadores daimportancia do curso para as depoentes, na sua construcio
como agentes transformadores da realidade. Todo esse processo € interpretado
como crescimento profissional.

Depoimentos das entrevistadas dos anos 90 continuam reforcando esta
idéia de ser Pedagogia um curso capaz de promover crescimento profissional
associado ao conhecimento adquirido e 2 ampliag#o da visfo de mundo por
ele propiciados:

[...] me acrescentou muita coisa, com certeza. [...] conta-
tos com livros que eu ndo tinha, contatos com autores
[...] criticas [...]

[...] ele me proporcionou ¢ [...] fundamentacdo tedrica
para eu [...] questionar e analisar [...] essa informagdo
que estd ai.

[...] faz com que vocé analise até a sua propria prdtica,
seu préprio comportamentol...]

[...] vocé aprende a ver a realidade e vocé sai de um
mundo e vé um mundo totalmente diferente. Eu acho que
todas as pessoas devem passar por um curso universitd-
rio e quem quer ensinar tem que passar, realmente, pelo
curso de Pedagogia.

Eu acho que a realizacdo é de poder achar, de poder
saber que eu estou me tornando um profissional mais
capacitado, mais observador, mais consciente do que é o
papel do profissional de Pedagogia. Eu acho que isso é
[...] capacita¢cdo mesmo.

Estas falas e as seguintes sdo explicativas das razdes que conduzem as
entrevistadas a perceberem positivamente o curso de Pedagogia. Ao contrério
do estudo de Assungio (1996, p.25) em relagdo ao curso de Magistério, no
qual “[...] as professoras que afirmaram terem feito um bom curso, nio
conseguiram explicitar em que sentido o curso foi bom.”

Neste sentido, pode-se admitir que a capacidade que as entrevistadas
deste estudo t€m em explicitar as razGes pelas quais avaliam positivamente o
curso de Pedagogia estd também associada & analise critica exercitada durante
a sua formag@o. A crenca amplamente difundida de que o conhecimento é
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prerrogativa dos homens e de que as mulheres sio incapazes de possuir o
sgber critico, tendo a mente sempre embotada pela emogio, constitui-se
historicamente como marcas da identidade feminina (KELLER, 1996;
JAGGAR, 1997). No entanto, a referéncia recorrente a aquisicdo de:
conhecimento e a ampliagdo da visdo de mundo feita pelas entrevistadas
deste estudo € profundamente significativa, constituindo-se mesmo numa
superagdo de esteredtipos ligados as mulheres, consagrados pelas
repres§ntag<”)es sociais. O conhecimento e a consciéncia de mundo decorrem
de muitos tipos de experiéncias; na concepgio de Wilshire (1997) cada
componente € essencial, a0 mesmo tempo em que nenhum & suficiente para
satisfazer a necessidade de conhecer-se a si mesmo e a0 mundo. Assim. as
multiplas oportunidades vivenciadas pelas alunas de Pedagogia a;) long(; de
sua fgrmagﬁo constituem-se em componentes deste conhecimento ou
consciéncia por elas adquirido.

' Complementam estas idéias, de ampliagfio da visdo de mundo ou
consciéncia da realidade, depoimentos como os que se seguem, que revelam

desenyolwmento cognitivo e oportunidades de crescimento profissional das
entrevistadas:

[...] posso me considerar uma pessoa feliz por ter feito
Pedagogia [...] as dreas se abrem a cada minuto em mi-
nha dire¢do [...]
[...] me deu uma profissdo, e me deu um encontro. Hoje
eu trabalho fazendo uma coisa que eu adoro |[... ] me for-
- mei em Orientagcdo Educacional; hoje trabalho com Co-
ordenagdo, que envolve o trabalho de Orientacio. E hoje
eu [...] adoro o que eu faco. ,

[...] ja trabalhava numa escola particular e |... ] na rede
publica também, entéo |[...] foi uma op¢éo para comple-
mentar aquele meu conhecimento |[...]

[...] me proporcionou isso, como vocé td vendo aqui,
uma dire¢do da escola, que vocé sabe, hoje, exigem um
nivel superior [...] e ele me deu também muita experién-
cz:a, muita bagagem, experiéncia de vida [...] foi um cres-
cimento muito grande, sim.
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[...] me deu muitas possibilidades de crescimento, € [...]
eu fiz um curso muito bom [...] que me abriu possibilida-
des [...] me deu seguranga pra eu atuar no que sou [...]
eu aproveitei muito bem o meu curso.

Consideragdes como estas apontam, também, para uma forte dose de
auto-estima apresentada pelas depoentes, o que se opde as representagdes
sociais sobre o curso e sobre as mulheres que o realizam, ja discutidas em
momentos anteriores. Esses depoimentos estdo associados ainda a vinculaggo
que as entrevistadas estabelecem com a realizagao na carreira em um contexto
mais amplo que engloba a vida pessoal (BEAUVOIR, 1980, v.2).

Essa vinculagio também se estende a histéria pessoal de formagéo
profissional. H4 depoimentos que tornam evidente a articulagéo construida pelas
mulheres que cursam Pedagogia, envolvendo a sua formagdo pregressa—em
Magistério —e a que se sucede — Mestrado e outros cursos:

[...] grande crescimento profissional, porque se eu jd ti-
nha concluido o Magistério, feito Magistério, jd tinha
optado por uma carreira da Educagdo desde o 2° grau,
essa agora so estava me aperfeicoando mais e [...] e eu
16 aprendendo a aprender, a refazer, a construir, recons-
truindo... por ai vai.

[...] abriu muito, assim, o campo da gente em Educagdo.

[...] foi muito importante o curso de Pedagogia pra mim,
muito importante, porque em cima dele eu posso fazer
milhodes de cursos.

Ah! [...] é tdo interessante [...] o curso de Pedagogia [...]
ele abre tanto espaco, tantas maneira de vocé ver o mundo
[...] a gente discute [...] Filosofia, a gente discute Sociolo-
gia, a gente faz uma discussdo sobre Psicologia e baseada
nesses trés aspectos a gente vai [...] envereda por um mon-
te de caminhos; e todos esses caminhos eu acho muito inte-
ressantes, entendeu? Eu gosto da drea de Sexologia da
Educagdo, eu gosto da drea de Psicologia de Educagdo, é
[...] Filosofia da Educagdo. Eu gosto de trabalhar com a
questdo de poder, de fazer essa andlise [...]
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[...] era super avangado o curso da UFBA [...] abriu
horizontes que eram necessdrios |[...] depois [...] fiz cur-
so de pos-graduacgdo |...]

Bem, eu acho [...] que foi muito positivo no sentido de
que eu fiz um curso, me identifiquei muito, e |[...] aprendi
muito, aprendi muita coisa. E |[...] me permitiu me aper-

Jeicoar melhor, fazer um Mestrado, eu acho que tudo isso
€ muito positivo [...]

Este investimento na carreira, que revela o desejo de aprender mais
ou se preparar melhor para a vida profissional, foi também analisado por
Bruschini (1978). Apresentando dados que demonstram taxas de atividades
femininas mais altas quanto mais instruidas forem as trabalhadoras, a autora
(ibid.) condiciona melhores oportunidades de trabalho para mulheres com
maior grau de instrugio.

Neste sentido, o investimento na carreira, referido nos depoimentos,
pode ser explicado como um fortalecimento ou ganho em seguranga, obtido
em conseqtiéncia das batalhas vencidas, num ambiente normalmente hostil 3s
mulheres que se afirmam no mundo do trabalho. Conforme Beauvoir (1980,

v.1,p.308 e 174) “[...] o que é certo é que [ainda] hoje é muito dificil as
mulheres assumirem concomitantemente sua condigdo de individuo autdnomo
e seu destino feminino [...] a mulher que busca sua independéncia no trabalho
tem muito menos possibilidades do que seus concorrentes masculinos”. Vencidas,
ao juizo delas, as dificuldades encontradas no mundo do trabalho, as mulheres
muitas vezes sentem-se fortes o suficiente para se aprofundarem numa formacsio
profissional que lhes conduza ao exercicio pleno de uma carreira,

Possibilitador da construcdo de uma carreira
profissional compativel com a vida familiar

Ao se analisar as representacdes sociais sobre o curso de Pedagogia,
viu-se que a institui¢fo familia, a0 mesmo tempo em que desejava que suas
filhas ingressassem em uma carreira profissional, referendava condicionamentos

sociais que as conduziam para profissdes tipificadas socialmente como mais
adequadas as mulheres como, no caso, Pedagogia.
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Neste sentido, também foram identificadas marcas deixadas pelo curso
na vida das entrevistadas, associadas ao fatc? df’ que 0 mesmo fac_:ilitava a
conciliagdo dos estudos com as fungc”?es (}OII‘ICSUC&S, amp}w'wa o um'v‘?fisodde
maternagem para a escola e contribufa para o exercicio dg atc11v1 ades
profissionais semelhantes ao desempenhado por elas na esfera privada.

A exemplo disto, diz uma entrevistada:

[...] Eu achei que Pedagogia, por se envolver com edu-
cagdo e tudo o mais, tinha muito a ver [...] com o que eu
tinha feito até aquela data [... ] ser mde.

A maternagem volta a ser enfatizada porque se trata:realmerge, de
uma experiéncia marcante na vida das mulheres, comprovagao gtesta Ia: (1)););
muitos pesquisadores referenciados neste estudo, a exemplo de ouzalll-lheres
(1991). Em pesquisa realizada, essa autora chegaa aﬁ_rmar que para as mulh ]
ndo é o trabalho assalariado em si que as faz se sentirem rfiahzadas, maso ]go
amaternidade, que possui uma dimens&o mais importante. (SOUZA-L ,
o pgs?;i)elecendo uma ponte entre o exercicio dos papéis de.proflssmnal,
de filha e de mée, algumas mulheres, a exemplo da deppente segumt.e, r;flfteltn
uma espécie de conflito interno ao se considerarem realizadas profissionalmente

porque podem conciliar papéis:

Eu sou profissional realizada, em primeiro lugar [...] e
sou esposa, mde [...] Sou filha também [...]

A conciliagdo pretendida entre as fungdes dom~ésticas ea Vlga
profissional é possivel. Como diz Scott (1991b),a separagao en?rg 0 énun 1o
do trabalho e o mundo doméstico € apenas uma estratégia utiliza ?h pela
sociedade para legitimar e institucionalizar as diferencas eintre hor{leps emu erte:;
com vistas 2 organizagdo social. Neste sentido, as fungoe§ blplo gicas merc;nrt
A maternidade sdo estendidas para a maternagem, const1tumd~o-se nu;n o a:
empecilho, historicamente reforcado, por serem as fungoes1 bio 1(1)1%11; o
supostamente limitadoras das atividades a serem desempenhadas pelas mi
no mundo do trabalho.
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A partir de outros depoimentos, pode-se depreender que, a0 assumir
clargmente aprioridade que déio & vida familiar, as mulheres associa,m 0 sucesso
da vida dos filhos & sua dedicagfio como mées, inclusive em detrimento de
engajamento imediato na profissfo: -

Ah! Sim [...] eu sempre valorizava a Sfamilia [...] Uma co-
lega [...] viagjava muito e tal |... 1 e ela comecou a ter pro-
blemas com o filho [...] Na época, ela disse [...] que tinha
se lembrado de mim porque quando eu tava com proble-
ma com um filho, ela se lembrou que ela me criticou por
eu ter essa postura de dar um acompanhamento aos meus
filhos até certa idade. [...] fiquei algum tempo sem traba-
lhar, porque tudo que aparecia era assim, era pra traba-
lhar o dia todo, [...] mesmo na minha drea [...] de huma-
nas. Mas era pra trabalhar o dia todo e eu com os filhos
pequenos [...] ndo quis assumir, até que surgiu [...] eu fiz
o co'ncurso para o Estado. Era a coisa que menos eu
queria, sabe? [...] eu nunca me imaginava, assim, dentro
de uma escola. Eu achava que eu ia fazer outra coisa
[...] Mas pra conciliar familia e trabalho, eu me submeti
a fazer o concurso do Estado e depois [...] eu até fiquei
me sentindo gratificada por isso, né?

Este depoimento permite recuperar as idéias de Badinter (1985; 1986)
f” Chod(?row (1990), dentre outras autoras, que consideram serem fortc;ment
internalizadas e psicologicamente reforcadas nas mulheres sua capacidade arz
maternar e suas habilidades para disto retirar gratificacdo. Sobre o instIi)nto
materno, por exemplo, Badinter (1985) afirma ser apenas uma teoria superada:
amaternagem € resultado de uma lenta construcio operada sobre as nfenina :
desde que nascem, a partir da observagcdo e imitagdo da mée ou de outra:
mulhe.{es comas quais convivem, da vivéncia lddica ao longo da vida e das
experiencias escolares. Para Chodorow (1990, p.28) “a maternago nas
mulheres é central para a divisdo do trabalho por sexos. A fungdo materna da
mulheres tem profundos efeitos nas suas vidas, na ideologia sobre elas n:

reprodugdo da masculinidade e desigualdade dos sexos
. ,ena 3
determinadas formas de forga de trabalho.” reprodugdo de

Ainda sobre este aspecto Saffioti (1976, p.172) alerta ser preciso
lembrar “[...] que se trata de um processo de mio dupla: os mesmos processos
através dos quais a maternagem se reproduz, por efeito do padrio dominante
de relagdes de género, geram tensdes capazes de minar, ao se reproduzirem, a
organizagdo social de género.” g

Neste sentido, as mulheres que ndo se enquadram nesses estereétipOS
se acusam ou sdo muitas vezes culpabilizadas pelos fracassos ou revezes na
vida dos filhos e da familia. Trata-se de uma situag@o que tem sido resolvida de
maneiras variadas. Algumas mulheres adiam o inicio de uma carreira profissional
para o momento de suas vidas em que ndo sao mais indispenséveis a boa
formagZo dos seus filhos. Outras, que estavam construindo suas carreiras, adiam

seus projetos de vida, priorizando as questoes familiares em detrimento da
ascensdo profissional. Atualmente, hé uma tendéncia ainversdo desta situac@o,
j4 estudada por Bruschini (1986). Muitas mulheres, quando mais jovens, se
dedicam & construgio de uma carreira, transferindo para uma etapa mais tardia
de sua existéncia a consolidacio de sua vida familiar, incluindo a maternidade/

maternagem.

Vozes dissonantes — o contraditério nos
elogios ao curso

As marcas deixadas pelo curso de Pedagogia na vida das entrevistadas
sdo representativas de uma visfio muito positiva que todas elas evidenciaram
em relagio ao seu curso, que contradiz grande parte das representagoes
sociais sobre ele, analisadas anteriormente. Entretanto, algumas depoentes
que registraram aspectos positivos como marcas deixadas pelo curso,
atribuem-lhe, também, aspectos negativos, uma vez que, por mais eficiente €
eficaz que seja um processo, principalmente um curso de graduacdo, hd de
conter elementos indicadores de deficiéncias reconhecidas pelas pessoas

envolvidas.
Considerando que todas as depoentes exemplificaram situagOes

positivas sobre o curso, 0s pontos negativos apontados sao aqui analisados
como vozes dissonantes, agrupados nas seguintes categorias: desempenho
académico e engajamento politico de professores, desempenho académico e
engajamento politico de colegas e €nfase tedrica do curso.
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Desempenho académico e engajamento politico de
professores

A educacdo ndo € um empreendimento neutro; o educador é sujeito
ativo no processo € estd inteiramente envolvido, de modo consciente ou néo,
num ato politico (APPLE, 1982). Neste sentido, a associagfo entre 0 dominio
dos contetidos requeridos para o exercicio da docéncia e a inser¢do consciente
no contexto politico, econdmico e social € uma exigéncia ética para a fungdo
de educador, especialmente no ensino superior.

Quando se observa a auséncia de um desses elementos ou da
consonéncia entre o saber académico e o engajamento politico por parte dos
docentes, configura-se uma dificuldade na relag@o professor-aluno, interpretada
como um aspecto negativo do processo a ser superado.

Expressam esta situagfo os seguintes depoimentos:

Tive assim experiéncias de muita falta de professor, as
vezes professores faltosos, tive [...] professores que a
gente sentia que ndo tinham dominio pleno do conteiido.
[...] horrivel a representacdo que eles [professores]
tinham de nés [...] pessoas sem base, quer dizer, sem
conhecimento prévio, sem pré-requisitos, aquelas pes-
soas que se sentem Ultimas de tudo, ndo estudam, ndo
tém material, ndo tém dinheiro pra tirar xerox, ndo com-
pram livros [...]
[...] logo no primeiro semestre eu tive assim [...] a sensa-
- ¢do de td no lugar errado [...] a postura de alguns pro-
fessores [...] muitas vezes até humilham o aluno [...]

Em primeiro lugar, ressalte-se que o pouco envolvimento ou alienagfo
de alguns docentes, revelado no primeiro depoimento, bem como a visiio
preconceituosa demonstrada por alguns professores em rela¢o ao alunado de
Pedagogia ndo deixam de ser configurados como um ato politico de grande
repercussdo. Destaque-se, também, a evidéncia de estere6tipos de género e de
classe referidos pelas depoentes, coerentes com muitas das representages sociais
sobre mulheres que cursam Pedagogia. Tais estere6tipos, além de serem originados
dessas representag0es, contribuem para a sua manuteng@o e reprodug?o.
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Ao expressarem em seus depoimentos tais percepgoes, as entrevistadas
demonstraram maturidade e elevada consciéncia do seu lugar no mundo e das
situagdes conflitivas geradas pela consciéncia das limitagGes a elas impostas
pela sua identidade de género ou pela situagio sécio-econdmica a elas
pertinente, como analisaram Bruschini (1978) e Scott (1991a).

Em outro depoimento, acrescenta-se aos estere6tipos de género e de
classe, os de geragdo:

[...] diziam ou eram meninas que iam pra Universidade
pra encontrar namorado ou coroas, que estavam que-
rendo se aposentar com o nivel mais alto [...] eu fui viti-
ma muito disso, mas muita gente quebrou a cara comi-
go, porque eu jd era mais idosa do que as meninas [...]
e na minha turma eram quatro [...] S6 que nds estdva-
mos ld, sabendo o que queriamos, ndo éramos idiotas.
Cada qual na sua drea, tinha um objetivo e tava ali,
ndo porque queria um diploma, ndo porque ninguém
mandou estudar; a gente estava ali porque a gente que-
ria alguma coisa. [...] uns professores discriminavam as
‘velhinhas’, entendeu? S6 que depois da primeira pro-
va ou da primeira avaliagdo, eles quebravam a cara
com as ‘velhinhas’, porque as ‘velhinhas’ sabiam escre-
ver, as velhinhas sabiam pensar e as velhinhas tinham
uma postura que era uma postura anterior, de uma es-
cola que elas viveram.

Embora no universo pesquisado tenha havido menos de 10% de
mulheres que ingressaram no curso de Pedagogia com mais de 35 anos, esta
ocorréncia, no curso de Pedagogia da UFBA, tem sido bastante observada
nos tltimos trinta anos, justificando-se assim o destaque dado aqui a partir de
um tnico depoimento que retrata a importancia de se levar em conta a idade,
nesta andlise. Por um lado, pelo que esta varidvel representa em termos de
preconceito, por outro, pelas vantagens que ela pode trazer. Ser mulher e realizar
um curso como o de Pedagogia, estando acima da faixa etdria considerada
adequada pela sociedade, acrescenta dificuldades de aceitagdo e de
entrosamento por parte’ do grupo, inclusive dos docentes. Entretanto, as
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experiéncias enriquecedoras acumuladas durante a vida se constituem em
elementos impulsionadores e instrumentos diferenciados que possibilitam o
sucesso no curso em realizacéo.

Como afirma Britto da Motta (1996, p.7): “[...] género e idade/geracdo
sdo [...] dimensdes fundantes da anélise de vida social. Expressam rela¢Ges
bésicas, por onde se (entre)tecem subjetividades, identidades e se tragam
trajet6rias.” Assim, destaca-se a consciéncia revelada pela depoente de que
suaidade, longe de ser um empecilho, se constitui em um trunfo desencadeador
de seu crescimento pessoal e formagao profissional.

Desempenho académico e
engajamento politico de colegas

Retomando-se a andlise de Apple (1982) sobre a dimens&o politica da
Educacio associada ao reconhecimento da importancia das categorias género,
raca e classe social neste mesmo processo, consideram-se pertinentes as
observacdes de algumas depoentes relativas a sua percepgéo sobre o
desempenho académico e engajamento politico de colegas.

Foram referidos pelas depoentes como aspectos negativos do curso
por elas realizado: a acomodag@o, a alienac@o, o desinteresse e 0 baixo nivel
intelectual apresentado por algumas colegas. Estes aspectos emergem de

variadas maneiras no discurso das entrevistadas. Traduzindo acomodagio,
destacam-se as falas:

- [...] as meninas ficavam esperando que o professor dis-
sesse o que fazer [...]

[...] algumas estavam fazendo o curso que ndo queriam [...]

Entrelacando as categorias género e classe, o depoimento seguinte
retrata o preconceito contra a mulher, disseminado entre as préprias
mulheres. A idéia recorrente da realizag@o feminina através do casamento
permite retomar Beauvoir (1980, v.2) ao analisar que as mulheres nio sio
criadas como livres, sdo destinadas a tutela mesmo que, algumas vezes,
sem ousar rebelar-se, se submetam, de modo consciente, a alguém ou a
alguma situagdo:

Quando eu entrei [...] as mocinhasdafFac:uldad‘e;de":
Educagdo eram muito burguesas [...] menininhas bem-
comportadinhas oriundas de familias da classe média
[...] a gente tinha um apelido [...] — “esperdmarido"”."
Entdo foi complicado porque, porque eu tinha uma fo‘rQ
magdo politica que ndo tinha eco em algumas colegas
de Pedagogia [...]

Destaca-se, nesta fala, a visdo criticada depoente, embora eivada de
preconceitos. A propésito desta dificuldade de se reconhecer sujeito de um
processo, no qual ela prépria deveria se reconhecer mulher, oprimida pelos
condicionamentos sociais, a entrevistada, com este depoimento, € concordante
com Beauvoir (1980, v.2, p.372): “Um individuo livre somente a si censura
seus malogros, assume-0s, mas é através de outrem que tudo acontece a mulher,
é 0 outro que é responsével por suas desgragas [..]”

Outra critica feita ao curso de Pedagogia diz respeito, especificamente,
a0 desinteresse e baixo nivel intelectual apresentado por algumas alunas:

[...] o nivel das alunas era horrivel [...] jd entrei no cur-
so sabendo que ndo ia encontrar a maioria das pessoas
é [...] interessada [...] mas foi muito decepcionante.

Como ja se analisou neste estudo, a educagdo das mulheres,
principalmente daquelas de classe sécio-econdmica desfavorecida, tem sido
referida como insuficiente, ou porque elas, supostamente, ndo precisam ser
educadas ou por serem consideradas incapazes de aprender. Para
Wollstonecraft (1996), no século XVIIL, a subordinagdo da mulher resultava
exatamente disso: de seu processo de socializagdo e insuficiente crescimento
intelectual em decorréncia da falta de acesso e de incentivo & educago. Esta
realidade parece ter sido mantida para uma expressiva parte da populagéo
feminina, em todo o mundo, até a atualidade.

Ao estudar as representagdes de género na Faculdade de Filosofiada
Universidade da Bahia, Passos (1999, p.170), evidencia que “as mulheres vém
acreditando que nfo tém ‘tendéncia’ para a drea das denominadas ciéncias,
nem para aquelas do raciocinio abstrato, de modo que a maioria das alunas da
faculdade concentrava-se nos cursos de Letras e Pedagogia, para ondeiam
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trajadas a rigor, como se fossem desfilar e néo, estudar”. Também reconhece
que a €nfase na socializagdo e na educagéo das mulheres é deslocada para
aspecFos ligados ao corpo feminino como instrumento de desejo e disponivel &
gprecmgﬁo do sexo oposto, ao invés da sua possivel competéncia e habilidades
intelectuais.

Mesto em se tratando de periodos distintos, admite-se que tais
repfgsentagoes estavam se mantendo por reproduzirem crengas e valores que
na dtica de Braudel (1959; 1992) requerem mais tempo para se modiﬁcarem,
do que muitas outras representagdes sociais. ,

Enfase tedrica do curso

Quando as pessoas estdo conscientemente envolvidas em um processo
de formagfo, independentemente da teoria de curriculo A qual estfio submetidas
(SILVA, 2000), tém expectativas de capacitacio plena para o exercicio
profissional desejado. Neste sentido, qualquer deslize, ineficiéncia e ineficicia
por pz}rte de elementos curriculares e para-curriculares envolvidos no processo
sdo vistos como aspectos negativos do curso.

Algumas entrevistadas assim se expressaram em relagfo ao curso de
Pedagogia:

[ = 1 a gente trabalhava o conteiido [...] e ninguém perce-
bia o significado daquilo [...]

[...] a gente fica muito desligada da prdtica, né?

{ ]a Ffzculdade passa pra vocé uma realidade que ndo
é a realidade que vocé vai encontrar depois |[...]

[...] falta muito a prdtica [...] tem muita teoria no curso |[...]

Estes depoimentos denunciam uma énfase mais teérica do que prética
do curso de Pedagogia, percebida por algumas entrevistadas. Embora pouco
freqﬁ?gtes, optou-se registra-las neste estudo por se tratarem de percepgoes
cont'ranas as atestadas por outras depoentes e por elas préprias, cujas falas
analisadas anteriormente, avaliaram o curso como oportunizador de crescimentc;
pessogl, facilitador de ingresso no mercado de trabalho e possibilitador de
crescimento profissional. Isto porque, acredita-se que, ao revelar as
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consonancias e contradicdes num processo avaliativo, permite-se uma maior
aproximag@o com a realidade.

Neste sentido, ao resgatar a memoria das mulheres que escolheram
o curso de Pedagogia da UFBA, neste capitulo, ¢ também mostrada a
complexidade de suas vidas na contemporaneidade, especialmente
daquelas que buscam e conseguem harmonizar as identidades de género
e profissional.

REPRESENTACOES DE GENERO E PROFISSIONAL
DAS ENTREVISTADAS NA ATUALIDADE

A realizaggo de um curso superior constitui-se em uma marcante expe-
riéncia na vida das pessoas, independente dos motivos que nortearam as suas
escolhas. No caso de Pedagogia, curso reconhecido como predominantemen-
te feminino, a escolha se vincula estreitamente as identidades de género e pro-
fissional que confluem e se fundem de tal forma que passam a se constituir em
uma unidade forjada desde as primeiras experiéncias vividas no curso. Desta
forma, experiéncias associadas as expectativas sociais emrelagdo as mulheres,
definidas histérica e culturalmente, se refletem na sua pratica profissional, tor-
nando, muitas vezes, impossivel a separaco das duas identidades: de géneroe
de profissional de Pedagogia.

Quando instadas sobre suas representacoes quanto ao ser mulhere
ao ser profissional de Pedagogia, as entrevistadas desta pesquisa evidenciaram
um profundo discernimento dos significados de suas identidades de géneroe
profissional para si mesmas e para oS diversos contextos em que estao
inseridas. Estes significados estdo impregnados de influéncias que incluem
desde as representagdes sociais que historicamente tém sido construidas sobre

ser mulher e ser profissional de Pedagogia, até as impressdes deixadas pelo
curso nas mentalidades das entrevistadas, mediadas pelos diferentes
processos formativos a que foram submetidas ao longo de suas vidas. Esses
depoimentos sdo, na maioria das vezes, impregnados de emogdo, condigdo
esta que, longe de serem manifestagoes passivas e descontroladas, sdo
mecanismos de engajamento ativo na vida, constituindo-se numa espécie de
bassola norteadora de agGes pessoais € profissionais, como ja se afirmou
anteriormente neste estudo. Reporta-se a Jaggar (1997, p.159) ao admitir
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que “[...] as emogdes podem ser tteis € mesmo necessarias ao invés de
prejudiciais a construg@o do conhecimento.”

Considerando que os depoimentos das entrevistadas constituem-se em
representagdes, retoma-se Saffioti (1992, p.209) para quem estas ndo se
confut}dem com vivéncias nem com experiéncias, “a representacdo € o pensar
- sentir a vivéncia. Tem lugar segundo uma base material, que nutre o nivel
simbdlico e por ele é alimentada. Narealidade concreta, nfio se podem separar
qmaten'al e o simbdlico: um € constitutivo do outro. Desta sorte, sem correr o
risco de deslizar para uma oposi¢do idealista, pode-se afirmar que as
representagdes que os homens e as mulheres fazem da realidade social operam
forgas propulsoras de novas agoes”.

A realidade social considerada neste momento de andlise continua sendo
o curso de Pedagogia, no contexto da vida das entrevistadas, e as agdes
pfopulsionadas por esta realidade configuram-se nas convergéncias e nas
dicotomias construidas pelas mulheres em relagfo as suas identidades, de género
e profissional.

) l?or convergéncias sdo entendidas as aproximagdes de sentidos ou
tePdenc1as a direcionar para um mesmo ponto as identidades e os papéis de
género e profissional. As dicotomias sdo representadas pelas dessemelhangas

d? sentidos que dividem, por vezes com muita clareza, as duas identidades e os
diferentes papéis.

Convergéncia de identidades e de papéis
de género e profissional

. Tem-se afirmado continuamente, neste estudo, que o ser mulher —
identidade de género — e o ser educadora — identidade profissional — sdo
constructos sociais, concordando-se com vérios autores de concepgado
culturalista a exemplo de Névoa (1995, p.16) para quem “[...] aidentidade
ndo é um dado adquirido, nfo € uma propriedade, ndo € um produto. A identidade
é um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um espaco de construgdo de maneiras de
sere de estar [...]"” na profissdo e na vida, por isso um estado mutante e sempre
em processo.

. Com este entendimento, muito dificil se tora estabelecer um limite claro
e preciso do quanto se ¢ mulher e do quanto se € educadora, daf a expressdo
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convergéncia de identidades e de papéis de género e profissional. Este
conflito é revelado na fala das entrevistadas:

[...] sou um todo [...] eu ndo sou metade mulher e meta-
de profissional [...] sou um todo [...] sempre tentando
crescer [...]

[...] uma imagem s6 [... ] uma pessoa 56 [...] sou inteira, eu
néo me fragmento [...] da mesma maneira que eu me expres-
5O em casa eu me expresso no trabalho [...] agora, é claro
que o conteiido da casa é diferente do conteiido do traba-
lho [...] mas o fato da gente lidar com algumas coisas que
sdo comuns [...] processos educacionais [...] criangas [...]
néo dd pra fazer uma divisdo, ndo [...] td tudo imbricado.
Eu acho que as duas coisas estdo tdo ligadas que é difi-
cil separar, porque eu acho que [...] eu sou uma pessoa
sinica [...] entdo eu ndo separo essa questio da mulher e
da profissional [...]

[...] ndo separo muito 0 profissional do humano [...] sou
exigente comigo [...] sou com todo mundo [...] o meu pro-
fissionalismo, o meu jeito de ser mulher, cidadd [...] poe-
ta [...] tudo muito integrado.

[...] mulher e professora [...] elas se fundem [...] Acho
que muito da minha personalidade e do meu perfil como
mulher [...] se faz presente na minha profissdo e vice-
versa. Eu acho que também essa minha profissionaliza-
cdo se faz presente muito na minha atuagdo como mulher,
eu busco muito isso [...] de ser coerente com 0 meu dis-
curso. Sei que nem sempre eu Consigo, mas eu tenho bus-
cado isso, sim. E por di.

Estes depoimentos permitem depreender a existéncia de uma
convergéncia de identidades que niio se fragmentam e, mais do que isto, s
fundem, dado que permanecem Unicas — mulher e educadora — um fodo
integrado. Também reforgam a andlise feita anteriormente neste estudo sobre
a associago entre as fungdes exercidas pela educadora como extensdo do seu
trabalho no lar, tradicionalmente definido como “coisa de mulher” e permitem
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um retorno a Mead (1967, p.24-25), por exemplo, que afirma: “[...] na divisio
do trabalho [...] homens e mulheres sdo socialmente diferenciados e cada sexo,
como sexo, € forgado a conformar-se ao papel que lhe é atribuido.” Entretanto,
ressalta-se que, longe de significar uma biologizagéio da divisdo do trabalho
entre homens e mulheres, pode-se entender a idéia expressa por essa autora
como uma constatacio de que a divisdo de trabalho entre os sexos é uma
construgdo social que sempre utilizou as diferencas biolégicas entre os dois
sexos para justifici-la.

No caso das educadoras, é comum se ouvir que elas sdo
naturalmente dotadas de caracterfsticas maternais, requeridas para o oficio
de ensinar. Dificilmente em outra profissio esta ligagdo é 3o estreita. Quanto
ao curso de Pedagogia, em especial, a prépria convivéncia com um universo
maci¢amente feminino, impregnado de representacdes sociais sobre o papel
da mulher na sociedade, associa-se ao fato de se ater As chamadas “ciéncias
moles” —ciéncias humanas e sociais, consolidadas como mais acessiveis
ao género feminino (HUBBARD, 1993; HARDING, 1998). Isto contribui
ainda mais para que as depoentes percebam as suas identidades de género
e profissional como complementares e interdependentes, como um todo
integrado:

[...] uma parte completou a outra. E como uma peca, que
se une e se junta [...] a profissdo que eu escolhi tem mui-
to a ver com esse meu ser mulher.

[...] eu sou mulher-profissional [...] eu me vejo assim:
- sou mulher, uma mulher que trabalha [...] cidada.

Eu acho que se completam [...] mulher e profissional [...]
0 meu jeito de me enxergar como pessoa, ensina-me a
Jorma de ser profissional e a minha forma de encaminhar
minha profissdo, tem me ajudado demais como mulher,
como pessoa.

Em tudo o que fago estd impregnada a pessoa que sou
[...] como um todo.

Eu acho que elas se correlacionam muito bem |...] por-
que eu ndo posso dissociar a pessoa da profissional [...]
uma td na outra a outra td na uma [...]
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Entre a profissional e a caseira? Ou entre a caseira (ri-
sos) e a profissional, e a mulher? Acho que uma coisa
define a outra, mas é claro que a gente sempre leva um
pouco de uma coisa para a outra.

Estas reflex0es das entrevistadas quanto a idéia de totalidade presente
na identidade, podem ser analisadas, também, & luz do que teoriza Ciampa
(1997, p.61) sobre a questdo, ao afirmar ser possivel imaginar as mais diversas
combinag¢des para configurar uma identidade como uma totalidade, “[...] uma
totalidade contraditéria, multipla e mutdvel, no entanto una. Por mais
contraditério, por mais mutdvel que seja, sei que sou eu que sou assim, sou
uma unidade de contrérios, sou uno na multiplicidade e na mudanga”.

Esta concepgao contempla o caréter de construgio social daidentidade
e desta enquanto processo, ao se referir a sua mutabilidade. No entanto, no
que diz respeito a totalidade multipla e contraditéria referida por Ciampa, ndo
€ o que se observa claramente no discurso dessas entrevistadas. Para elas, ser
mulher e ser educadora ndo implica em conflito:

[...] uma relagdo muito intima [...] é dificil separar a pes-
soa da profissional [...] sou no trabalho o que sou em
casa [...] responsdvel [...] lutadora [...] batalhadora [...]
profissional e mulher [...] somos indissoliiveis [...] inti-
mamente ligadas [...] uma depende da outra, légico.
[...] ndo vejo separacdo |[...] sou batalhadora [...] nos
dois cantos, tanto no profissional como no pessoal [...]
uma pessoa so [...]

Eu vejo que a mulher vai muito pro lado profissional [...]
consigo trazer pro profissional o que sou como mulher —
batalhadora [...] sensivel.

Ainda a luz das idéias de Ciampa, percebe-se que os individuos sio
suas agoes e se fazem como pessoas pela sua pratica; daf a intima correlacio
mulher-educadora ser bastante percebida pelas entrevistadas.

Além desta andlise, os depoimentos acima apresentam a idéia recorrente
de que a mulher € uma batalhadora, o que merece uma reflexdo particular.
“Batalha” pode ser definida como uma etapa de uma guerra, e guerraimplica
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em sofrimento e superac@o; muitas vezes € associada & sobrevivéncia da pessoa
humana numa espécie de luta continua em busca da defesa de suas idéias, de
seus atos e respectivas conseqiiéncias, frente a um outro também empenhado
namesma luta. Considerar-se batalhadora € reconhecer-se imersa em um meio
social, no qual se expressam conflitos e contradi¢des que devem ser superados;
é reconhecer a existéncia de barreiras a serem vencidas.

Para outras entrevistadas, esta imagem de um exercicio conflituoso entre
os papéis de género e profissional no cotidiano da vida ndo aparece:

Ndao houve nenhum choque, ndo [...] mulher e profis-
sional [...] eu sempre é [...] procurei desenvolver ativi-
dades que estavam relacionadas com a minha propria
pessoa [...] com o meu temperamento [...] com a minha
[...] busca [...]

[...] sd@o bastante concilidveis, ndo separo ndo [...]
minha posi¢do de mulher e de profissional, eu acho
até legal [...]

Estas mulheres, através de seus depoimentos, expressam harmonia e
tranqiiilidade ao descreverem suas identidades e papéis de género, relacionando
estes sentimentos a prépria associacdo que fazem entre o ser mulher e
educadora, no sentido do conforto advindo do exercicio de uma profissdo que
reproduz, em menor ou em maior escala, a depender das subjetividades, os
condicionamentos aos quais as mulheres tém sido submetidas:

-

A relagdo é que eu sou uma pessoa tnica [...] eu me com-
plemento [...] eu estabeleco uma ponte [...] é uma ponte
com afetividade |[...]

[...] eu acho que tem muitas coisas do ser mulher que
estdo presentes no profissional [...] meu trabalho termi-
na sendo a minha cara, mesmo [...]

Mulher [...] profissional [...] elas se confundem. Eu néo
quero dizer que o pedagogo obrigatoriamente tenha que
ser mulher, mas elas se confundem. A mulher humaniza
mais o curso e o trabalho também, se bem que hoje se
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diga que ndo se deve falar assim somente na parte femi-
nina, mas realmente, a mulher humaniza mais o curso
na sua relagdo [...] na sua interagdo professor-aluno,
professor-professor, diretor-professor, diretor-professor-
funciondrio.

Destas falas depreende-se, além da imbricagio das duas identidades —
de género e profissional —a tentativa de superar aidéia da mulher ser responsavel
pela humanizagdo do curso e do trabalho, apresentada pela ltima depoente.
Embora suavize a sua analise, ela expressa em sua fala este forte esteredtipo.

Em outros depoimentos, o jeito de ser mulher — mae dedicada,
sentimental, décil, atenciosa — é estendido para o ser educadora, como no
estudo de Pereira (1996), ao explicitar as relagdes histdricas entre as duas, na
formacéo da mulher e da professora:

[...] mulher e profissional, parecidas [...] como mde, de-
dicada e légico que como professora, também [...] ndo
tem diferenca, ndo.

Com relacdo ao ser educadora e ser mde [...] acho que
as duas estdo muito préximas [...] jd consegui identificar
pessoas que crescem mais como profissionais quando sdo
mades [...] é uma loucura isso [...] a maternidade amolece
o coragdo da mae, da mulher [...]

Acho que ndo tem muita diferenga ndo, as coisas ai se
fundem [...] vocé mulher, vocé educadora, vocé mae [...]

Eu acho que é uma relagio boa, eu ndo me desvinculo
[...] se eu vejo meu filho fazendo uma coisa que eu acho
que ndo td legal, eu vou chamd-lo e orientd-lo. Entdo,
ndo é diferente com os meninos com quem eu trabalho.

Olha, pra mim é a coisa mesmo da ajuda, de ser maternal,
da mulher estar voltada assim para o outro, pra ajudar.

[...] eu as vezes ainda me vejo muito trabalhando com as
criangas e tentando, acho que resgatar a vida de alguém
[...] ds vezes me seguro mesmo, pra ndo deixar as coisas
me envolverem, pra ndo sair do papel de profissional e
querer entrar no papel de mae-profissional, né? Ou de
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profissional-mde. Acho que é profissional-mae. Até por-
que como mde-profissional eu tenho dois filhos em casa
que precisam de mim, entdo eu ndo posso, né?

Estes depoimentos demonstram o quanto esta profissdo estd
identificada com o papel feminino de mée, como apresentado no estudo de
Miranda (1975), em que as mulheres viam no trabalho como educadora uma
extensdo do fazer doméstico, o que, ressalte-se, ja se verificava nos séculos
XVIII e XIX, como referenciado por Rousseau (1973). Este pensador
preconizou a todas as meninas, desde a mais tenra idade, o ensinamento dos
chamados deveres femininos: procurar sempre agradar o homem, ser-lhe qtil
em quaisquer circunsténcias, fazer-se amada e estimada, cuidar da educagio
do homem quando ainda menino, cuidar, num sentido mais abrangente, do
homem quando adulto, consold-lo em suas desventuras, enfim, assegurar-lhe
uma vida tranqiila e agradavel.

Neste sentido, refere-se, também, uma depoente:

[...] é meio dificil de juntar e meio dificil de separax,
né? [...] eu enquanto profissional, eu ndo deixo de ser
até um pouco mde também. Ndo aquela coisa paterna-
lista e tudo. Mas ndo sei se é porque tenho muito amor
pelo que eu faco [...] pelo meu trabalho [...] Eu néo
consigo deixar de ser eu mesma [...] enquanto eu pro-
fissional [...] ser um pouco mde, ser um pouco [...] até
pessoa mesmo, pessoa.

Por significar uma categoria de pensamento através da qual as
mulheres, como sujeitos sociais, elaboram e expressam sua realidade, a
fusdo dos papéis de educadora e de mée constitui-se uma marcante
representagdo social (MINAYO, 1995). Para as mulheres, a carreira se d4
de modo paralelo e imbricado ao seu papel na familia; o seu exercicio
profissional € acompanhado, muitas vezes, por sentimentos de culpa por
ndo exercer plenamente as fung¢des de mie e de esposa. Para os homens,
no entanto, tais fantasmas ndo existem; o sucesso em seu trabalho néc
significa, para ele, em momento algum, o sacrificio do papel de pai
(ALMEIDA, 1998).

Também Bordo (1997), refere-se a exigéncia do desenvolvimento de
uma economia emocional nas mulheres, totalmente voltada para os outros, feita
continuamente e somente a elas. Desta forma, as mulheres, mais do que os
homens, contribuem para a humanizacéo das rela¢Ges sociais.

As diversas referéncias a mulher educadora se travestindo de mie e,
desta forma, humanizando mais as rela¢Ges interpessoais no ambiente de estudo
e de trabalho se coadunam com as idéias de Ciampa (1997, p.67), para quem
asidentidades no seu conjunto “[....] refletem a estrutura social a0 mesmo tempo
que reagem sobre ela conservando-a ou a transformando.”

Sob esta dtica, os processos de formagcdo das identidades de género e
profissional nfo se efetivam nos sujeitos de forma passiva, e sim de forma
dialética, de modo que, a0 mesmo tempo em que os sujeitos sdo transformados,
provocam modifica¢des no seu contexto social.

Estaidéia de transformag@o associada ao género feminino aparece em
algumas falas das depoentes, constituindo-se em novas formas de ser no mundo,
mais positivas, estimulantes € menos relacionadas a no¢@o de identidade feminina
historicamente construida: ser passiva, obediente, submissa e outras adjetivacGes
que a estas se associam, referenciadas em estudos como os de Floresta (1989b),
Demartine e Antunes (1993), Assung¢@o (1996), Louro (1997), Passos (1999)
e Cruz (2000), dentre outros.

Sdo exemplos da situagdo em anélise, as seguintes falas das
entrevistadas:

Mulher e profissional [...] questionadora [...] engajada
[...] rebelde [...] trabalhadora.

O que eu acho que tem em comum, [mulher e profissio-
nal] é a forca de vontade.

A relagdo da mulher com a profissional [...] é a garra e a
forga de vontade [...] juntas.

A mulher e a pedagoga tém em comum [...] ser indepen-
dente. E claro que todo mundo, de certa forma, depende
do outro, mas ndo assim [...] submeter-se ao outro, tanto
no campo profissional quanto na vida pessoal [...]

Ser questionadora, rebelde e independente, ter garra e forca de vontade
expressam com destaque a idéia anteriormente apresentada de que hd uma
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nova identidade feminina em construcio, que define a expressdo de novos
papéis de género.

Os papéis género sdo uma expressdo piblica da identidade, afirmam
Money e Tucker (1981). Neste sentido, ser independente € ndo estar
submetida ao poder do outro, € ndo seguir diretrizes histérica e socialmente
definidas, é poder tomar decisdes, € inaugurar um novo papel de género,
diferente daquele constantemente atribuido s mulheres, embora isto ndo
signifique a possibilidade de também prevalecer o exercicio profissional
das mulheres como uma extensdo do exercicio doméstico. Desta forma, a
mulher educadora ainda ndo se desvinculou do papel exercido no &mbito
familiar ao exercer a profissio. Admitem esta vinculacdo algumas
entrevistadas, através de suas falas:

Ndo tem como separar ndo. Eu acho que a gente leva
tanto pra questdo profissional quanto pra questdo pes-
soal a interferéncia de uma e de outra, né?

Uma depende da outra [...] eu tenho um compromisso

comigo [...] e um objetivo profissional também.

[...] pelo pouco que eu tenho de experiéncia, sdo iguais
[mulher e profissional], porque as mesmas exigéncias que
eu tenho dentro da minha casa, eu tenho comigo no meu
trabalho.

Estes depoimentos permitem reafirmar que os papéis de género séo
constructos muitos arraigados na memoria das mulheres; por isso, suas
representagdes sobre papel feminino adequado permanecem inalteradas em
diferentes épocas, espacos geograficos e classes sociais. Neste sentido, o
exercicio do magistério, como papel de género, desperta expectativas
referenciadas pelas mulheres a partir do entendimento dessa profisséo como
uma extensdo da identidade feminina. Assim, elas expressam:

[...] a relagcdo estd na profissdo do magistério [...] a edu-
cagdo é uma drea feminina. Eu entendo assim [...] as ha-
bilidades exigidas de um profissional de educacdo sdo
as que as mulheres tém

[...] eu sou sempre bem-vinda. Acho que as pessoas acei-
tam bem a minha chegada [...] ndo sou aquela pessoa
carrancuda, dspera, que td ali como se fosse para co-
brar, fiscalizar, ver os outros [...] acho que entre a mu-
lher e a pedagoga as coisas vao bem.

Em relagéo a afirmag@o de que “a educagfo € uma drea feminina”,
confirma-se o exposto em varios estudos referenciados em capitulos anteriores,
a exemplo de Barroso e Mello (1975), Bruschini (1978) e Passos (1997b;
1997¢; 1999). A primeira depoente admite, também, a necessidade da existéncia
de certas habilidades, consideradas femininas, para o exercicio do magistério.
Com base em andlises feitas anteriormente, referendadas por estudos sobre
género, trata-se de habilidades como o saber e gostar de criangas e jovens, ser
décil, paciente, humana.

O segundo depoimento aponta para a existéncia de caracteristicas que,
na visdo da entrevistada, se distanciam do modelo aprendido como feminino:
pessoa carrancuda, aspera, fiscal, como se fossem atributos essenciais ao
mundo do trabalho. Note-se a negag@o de tais caracteristicas por parte da
depoente, numa afirmag&o de que néo se coadunam com o que foi internalizado
por ela, em termos de identidade e de papel de género.

Tais consideragdes conduzem a admitir-se que, como no estudo de
Campos (1996, p.190), por mais que tenham as mulheres uma vida bastante
ativa fora de casa e que a vida cotidiana do lar tenha se mostrado extremamente
desgastante, “[...] aimagem de que a [sua] principal fungéo [...] € o cuidado do
lar e dos filhos continuou [...]”, consolidando representacdes, nelas proprias,
sobre a imbricada relagfo entre as identidades de género e profissional.

Dicotomias de identidades e de
papéis de género e profissional

Para andlise do que se considera como dicotomias entre as
representacGes de género e profissional neste capitulo, vistas mais como divisdes
do que como oposi¢des, retoma-se a questdo das representagdes sociais na
Otica de Bakhtin (1982), que admite ser a consciéncia individual das
representagdes um fato sécio-ideoldgico expresso através da palavra. Esta,
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por sua vez, reflete e refrata conflitos e contradi¢des inerentes ao proprio sujeito
e, em consequiéncia, ao sistema social no qual se acha inserido.

Neste contexto, busca-se analisar, através da palavra expressa,
depoimentos que refletem conflitos e contradi¢des gerados pela distingZio entre
o exercicio profissional e os papéis de género que vém sendo historicamente
assumidos pelas mulheres.

[...] antes de ser profissional, eu sou mde.

[...] uma depende da outra [...] mas a pessoa tem mais
espaco em mim do que a profissional.

a

[...] eu acho que a parte pessoal td influenciando demais
a minha parte profissional [...] se eu fosse uma pessoa
mais trangiiila, um pouco mais segura, eu jd teria dado
uma engrenagem na vida [...] a sociedade acaba achan-
do que a mulher é inferior, tem que ficar na cozinha mes-
mo [...] e af a gente fica insegura [...]

Houve uma época em que eu sé me via como profissional,

entdo eu s6 dava importancia a trabalhar, trabalhar |[...]

depois eu comecei a questionar isso, até quanto do meu
tempo [...] do meu dia [...] eu tava dedicando para mim
[...] para minha familia, entendeu? [...] diminui minha
carga hordria de trabalho e passei a dar mais importan-
cia a questdo do meu tempo com a familia |[...]

Como mulher eu acho assim [...] que eu preciso melhorar
a minha parte de lazer [...] canalizei muito pra parte pro-
fissional [...]

Embora tenham aparecido numa freqiiéncia menor, diferentes dos
depoimentos anteriores, estes mostram a nitida separag@o entre o que as
mulheres entendem como vida profissional e como vida familiar. Essas falas
das entrevistadas revelam que elas ndo associam suas identidades de género e
profissional; no méximo demonstram que uma se sobrepde a outra. Evidenciam,
também, uma espécie de conflito entre a exigéncia de um padrio de
competéncia profissional e esteredtipos de género que definem como primordiais
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para as mulheres, suas fun¢des no ambito privado do lar. A referéncia a condigdo
de inferioridade atribuida as mulheres também se revela como uma marca social
atrelada a sua identidade, j4 demonstrada em outros estudos que foram discutidos
em capitulos anteriores. }

Na andlise de Costa (1998, p.49), por exemplo, h4 esteredtipos
mantidos pelo sistema patriarcal “[...] que permitem a mulher desenvolver
satisfatoriamente seu papel nas esferas domésticas, onde as relagOes sociais se
desenvolvem de forma afetiva/emocional e ndo a preparam totalmente para a
atividade politica, esséncia da vida publica, onde as relagGes se ddo aimagem
e semelhanca do mundo masculino.”

Referindo-se, também, a contradi¢des internas, algumas depoentes, a

exemplo da que tem sua fala apresentada a seguir, evidenciam uma clara

separagdo entre os papéis que desempenham na sociedade, como mulher e
como profissional. Além de demonstrar a auséncia de conexdo entre as duas
identidades, a depoente sugere que o mundo do trabalho se caracteriza como
um campo de exercicio de poder, no qual alguém (homem ou mulher) é
subordinado ou oprimido por um outro também assexuado, ou seja,
independente do sexo a que pertenca:

[...] sou consciente da situacdo da mulher [...] mas a pro-
fissional [...] acho que é a parte mais dificil de vocé tra-
balhar [...] é vocé ser subordinada a alguém [...] fico
irritada [...] estressada [...]

A referéncia a subordinagéo no mundo do trabalho, neste caso, somada
a subalternidade da mulher, na 6tica de Saffioti (1992, p.184): “[...] ndo significa
auséncia absoluta de poder. Com efeito, nos dois pdlos da relagéio existe poder,
ainda que em doses tremendamente desiguais.” Quanto ao fato de se sentir
irritada e estressada, pode ser interpretado como uma espécie de rebeldia
resultante da consciéncia da entrevistada de que, embora varie em grau de
intensidade em sociedades, épocas e classes sociais distintas, a subordinaco
da mulher parece ser universal, constituindo-se, no dizer de Sardenberg e Costa
(1994, p.81), “[...] a primeira forma de opressdo na hist6ria da humanidade”.
Por outro lado, a consciéncia da opressdo de género, a qual sdo submetidas as
mulheres, néo € socialmente esperada em uma profissional de educagio,
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considerando-se o contexto em que elas sdo formadas e as mentalidades que
predominam nesse campo.

Admitindo também haver dicotomia na vida, no sentido de conduzir a
uma supervalorizag¢do do exercicio profissional em detrimento da possibilidade
de sentir-se mulher, hé outras falas, como por exemplo:

Eu me desenvolvo mais como mulher-profissional [...] a
carga hordria toda é tomada pelo profissional [...] as
vezes até quando estou conversando, estou brincando, a
cabega td no relatério, tal e tal [...] entdo, essa sobrecar-
ga do profissional pesa muito sobre o meu desempenho
de mulher [...] ' :

Este depoimento se contrapde as representagoes sociais sobre o curso
de Pedagogia, que o concebem como eminentemente associado ao género
feminino e concilidvel com os papéis da mulher na vida familiar e social mais
restrita. Ao admitir que a “sobrecarga profissional” est4 pesando sobre o seu
desempenho como mulher, ela configura o trabalho de educadora no mesmo
patamar de outros exercicios profissionais, desvinculados da questéo de género.
Diferentemente dos homens, as mulheres ndo querem para si situa¢des
estressantes e desagraddveis.

Contrapondo-se ainda as representagdes sobre a profissdo de
educadora, soma-se o depoimento:

[...] sou uma pessoa responsdvel [...] dindmica [...] sou

tdo responsdvel que, as vezes, deixo até de viver um pou-

co [...] coloco a escola em primeiro lugar [...]

Expressoes como “deixo até de viver um pouco” e “coloco a escola
em primeiro lugar” podem ser reflexo de estereétipos de género que indicam
para as mulheres, como dnica possibilidade de se tornarem profissionalmente
realizadas, a exigéncia do sacrificio da vida pessoal, o alijamento da identidade
feminina que, deste modo, se configura como um empecilho ao sucesso na

carreira, concordando com as andlises realizadas por Belotti (1975), Bruschini

e Amado (1988) e Ribeiro (1997), dentre outras.

Ressalta-se, ainda, a defini¢do da mulher como uma “pessoa
responsdvel”, em contraposi¢io a “pessoa que vive”, numa alusdo provavel a
associagdo entre irresponsabilidade e liberdade da mulher em viver plenamente,
integrando as suas identidades.

A andlise de Saffioti (1976, p.310) sobre as estratégias utilizadas nas
sociedades competitivas para controlar o comportamento das mulheres referencia
o0s mitos como as formas mais significativas de controle social. Para ela, as
fungdes desses mitos incluem: “[...] colocar barreiras a ascensio profissional
da mulher, [...] enaltecer a atividade feminina em setores ocupacionais nao
disputados pelos homens, [...] manter baixas as aspira¢des femininase [...]
mistificar a mulher no seu papel de esposa e mée, de modo a que ela se sinta
plenamente realizada enquanto tal [...]”

No depoimento que se segue, percebe-se a eficiéncia dessas estratégias:

Eu, mulher, sou um pouco de tudo [...] quando estou no
trabalho tenho um pouco de mim mulher [...] mas a mu-
lher fica muito mais em casa. Eu acho que vocé tem vdri-
os papéis [...] tem o ser mulher, ser professora [...] é vocé
saber dosar as coisas [...] nos momentos certos [...] as-
sociar e dissociar no momento certo [...]

Paradoxalmente, enquanto admite ser um pouco de tudo, tendo
vérios papéis, a depoente afirma que “a mulher fica muito mais em casa”
como se o fato de ser profissional implicasse em deixar de ser mulher.
Evidencia-se, deste modo, a dicotomia entre as identidades e os papéis
assumidos.

Configurando também este quadro de dissocia¢@o entre amulhere a
profissional, o depoimento seguinte agudiza o distanciamento entre elas:

As vezes elas se encontram [...] se afinam muito bem |[...]
as vezes, ndo [...] percebo que a profissional [...] corre
na frente, vai mais adiante [...] entdo a mulher, afetiva,
ndo tem [...] digamos assim, a mesma bagagem de experi-
éncia que a profissional tem [...] af ela sofre mais, ela tem
mais inseguranga, tem duvidas [...]
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Quando afirma que “elas [mulher e profissional] se encontram”, esta
depoente deixa claro que hd duas identidades distintas que, por virias vezes,
podem até se afinar, mas ndo o fazem sem conflito, sem competigio. No embate,
aprofissional tem vencido, tem sobrepujado a mulher, tem embotado o exercicio
dos papéis no campo afetivo, legitimados pela sociedade como definidores do
género feminino.

A davida e a inseguranga admitidas pela depoente, em funcéo da
auséncia de realizacio plena como mulher permite um retorno a Saffioti (1976,
p.310) quando afirma que “[...] a mulher cuja personalidade mais se aproxima
do tipo ideal formulado pela cultura ocidental, isto €, que encarna, com a
dedicac@o exigida socialmente, seu papel de esposa e mie de familia, redne as
condi¢Oes para promover seu amplo ajustamento 2 estrutura familiar e 3
sociedade em geral.”

Ha assimetrias nas relagGes entre homens e mulheres e ha também
assimetrias nas relagdes desses com o mundo do trabalho. Argumentos ndo
faltam para essas proposi¢des, como foi visto neste estudo e em muitos outros
aqui referenciados.

Esta pesquisa, em especial, revela que o curso de Pedagogia da UFBA, |

no periodo de 1969 a 1999 se constituiu ou se constitui em fonte fundamental
de crescimento pessoal e profissional para as mulheres que o realizaram/
realizam, & medida que, ao lhes proporcionar formag#o adequada para o
exercicio de educadora, facilitou/facilita a construgo de uma carreira profissional
também compativel com a vida familiar.

Quanto as dicotomias apreendidas das falas das entrevistadas, conclui-
se, coneordando com Souza-Lobo (1991, p.256), que muitas mulheres nio
fazem carreira como os homens “[...] porque se ocupam necessariamente da
familia ou sfo [...] por educacfio, menos competitivas e mais afetivas, a carreira
ocupando, assim, um lugar secundério em suas vidas.”

Entretanto, cabe, neste sentido, afirmar que, através da educacdoede
acbes afirmativas em diversos contextos sociais, pode-se assegurar a
possibilidade de inserg@o e ascensdo profissional para a realizacfio da mulher
como pessoa inteira, atendidas todas as suas dimensdes e ndo apenas aquelas
para as quais a tradi¢fio vem lhe destinando e reforgando através da histéria.
Nesta perspectiva se insere o estudo aqui apresentado.
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Consideracoes finais

Realizar um estudo como este conduz a percepgdes contraditérias. Ao
tempo em que se chega a satisfago pelo alcance dos objetivos propostos,
também se constata que ele € inconcluso pela sua prépria natureza processual.
Por outro lado, as andlises aqui contidas certamente contribuem para o
esclarecimento de questdes que envolvem a construgéo da identidade feminina
e suas imbricagdes nas escolhas profissionais das mulheres, mas também trazem
aluz novos questionamentos, novas inquietagdes € novas buscas neste campo
de estudo e em outros correlatos.

A idéia de recompor a histéria do curso de Pedagogia da UFBA, tendo
género como categoria de andlise, a partir do que as mulheres que o escolheram
identificaram como motivos que as conduziram a ele, surgiu como resultado de
uma longa relagfo que se tem com este curso, iniciada na graduagdo, consolidada
na carreira profissional e transformada numa motivagao para aprofundar o
entendimento de questdes relacionadas a género, realizando-se uma pesquisa
de caréter académico no curso de Doutorado em Educac@o.

Entre os aspectos que se mostraram relevantes ao longo do seu
desenvolvimento, destaca-se a observacdo da alta prevaléncia de mulheres no
curso de Pedagogia, associada a inseguranga que algumas delas referiram em
relagio ao seu futuro profissional, frente as representagdes sociais predominantes
sobre o curso.

Considerando-se que as mudancas histéricas e sociais dos tltimos trinta
anos do século XX, especialmente as decorrentes de movimentos
reivindicatdrios, como o movimento feminista, poderiam estar influenciando as
mulheres no sentido de perceberem o aumento das oportunidades de formagfo
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e de exercicio profissional, questionou-se a razdo da manutencio da alta
predominéncia de mulheres no referido curso desde 1969, ano da criacdo da
Faculdade de Educagiio da UFBA, até 1999, periodo de interesse deste estudo.

A pesquisa foi, entdo, se delineando com o aprofundamento teérico
em questdes sobre a construgdo da identidade feminina e da identidade
profissional da educadora. A anélise da identidade feminina foi ancorada na
abordagem culturalista emergente dos trabalhos de Mead (1967; 1999),
Badinter (1986) e Beauvoir (1980), a partir do conceito de género apresentado
por Scott (1991a). Considerando-se que esta abordagem envolve categorias
outras como poder, dominago, saber € classe social, a anlise exigiu o suporte
de teGricos como Bourdieu (1989; 1995; 1996), Foucault (1985; 1987), Kant
(1985), Jaggar (1997), Bordo (1997), Marx e Engels (1970) e Saffioti (1976).
Quanto a educagio da mulher, numa perspectiva de género, buscou-se
fundamentago, principalmente, nas idéias e nos estudos de Wollstonecraft
(1996), Floresta (1989 a,b), Hanner (1981), Bruschini (1978; 1986), Muranaka
(1985), Mello (1995) e Passos (1993, 1995; 1999).

O estudo confirmou o que apontava o senso comum: o curso de
Pedagogia, eminentemente feminino desde os seus primérdios, no privilegia
discussdes e reconstrugdes de idéias e conceitos relacionados s questdes de
género. Muito pelo contrério, ele vem se revelando como um espago que
contribui para a manuteng&o de papéis de género construidos histérica e
socialmente, que consolidam a identidade feminina. A idéia de ser Pedagogia
- um curso de pouco prestigio social, desencadeando, em decorréncia, pouca
concorréncia nos processos seletivos para o ingresso no ensino superior, est4
presente na mentalidade das pessoas e também se manifestou nos depoimentos

analisados. Outrossim, algumas entrevistadas deixaram transparecernos seus

discursos o conhecimento do pouco prestigio deste curso, bem como admitiram
que as suas familias o avaliavam como importante e valorizado. Tal contradigio
pode ser atribuida ao fato de que as familias de classe social menos favorecida
v€em qualquer curso universitario como possibilitador de ascensdo social,
representagdes essas também declaradas nos depoimentos das entrevistadas.

Neste estudo, tinha-se a expectativa de serem bem diferenciadas as
respostas das mulheres entrevistadas sobre os motivos que as conduziram
para o curso de Pedagogia, nas trés décadas que integravam o perfodo
estudado — anos 70, anos 80 e anos 90 — como resposta as mudancas
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histérico-sociais, acentuadas a partir da década de 60. No entanto, ndo foi
isso o que aconteceu. A maioria dos depoimentos de ingressas nos anos 90
demonstrou que os motivos que as levou a essa escolha sdo bastante
semelhantes aos de ingressas nos anos 70 e 80, o que leva a conclusdo de
que houve pouca modificaggo no perfil das mulheres que escolheram cursar
Pedagogia, na UFBA, nos tltimos 30 anos, pelo menos no que se refere as
categorias estudadas neste trabalho.

Este resultado confirma as idéias de Braudel (1959; 1992), ao classificar
as mentalidades como pertencentes ao ritmo de longa durag@o, por refletirem
o campo das estruturas mentais que envolvem crengas e valores, atributos que
requerem mais tempo do que outros para evoluir ou se modificar. Ainda que
mudangas consideraveis, em multiplos sentidos, tenham ocorrido em quase
todas as sociedades, permanece praticamente inalterada a escolha das mulheres
por cursos destinados a formag@o da educadora, em especial, o curso de
Pedagogia da UFBA. Numa perspectiva de género, este fato se traduz como
um aspecto revelador da imbricaggo, na mulher, da sua identidade de género
com a sua identidade profissional. A escolha da profissdo continua contando
com a inevitabilidade de género e de classe®®, presente, também, em outros
estudos sobre o magistério, como os de Demartine e Antunes (1993) e de
Assuncgo (1996), por exemplo.

Os motivos de escolha do curso foram agrupados em trés grandes
categorias. A primeira delas foi a vocag@o, evidenciada como um motivo muito
forte que conduziu a escolha do curso. Nela, ainda foram encontradas
subcategorias tais como: vocaggo interpretada como uma idéia assentada no
conhecimento da profissdo (mais consciente) e vocacdo interpretada como
encantamento pela profissdo (mais iluséria).

A segunda categoria reuniu os motivos que concebem o curso como
adequado 2 identidade feminina, devido & possibilidade de conciliagio dos
papéis de mulher-esposa-mae-professora, considerando que a mulher possui
as caracteristicas exigidas para a func¢é@o de professora, dentre elas o fato de
gostar e de cuidar de criangas e de adolescentes.

36 o R — N

Por “inevitabilidade de género e de classe” entende-se a associagio da identidade de
género — ser mulher ou ser homem - a classe social do sujeito, na determinagdo da escolha
da carreira a ser seguida.
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Contudo, a maior parte dos depoimentos denunciou que as mulheres
escolheram o curso de Pedagogia para solucionar impasses de naturezas
diferentes, o que se configurou na terceira categoria de motivos de escolha do
curso. Dentre os impasses, emergiu a subcategoria despreparo para ingressar
no curso realmente desejado, por ser mais concorrido e dificil, e a conseqiiente
opg¢éo por um curso — Pedagogia — com caracteristicas semelhantes ao
idealizado e de mais f4cil ingresso na Universidade. Também fazendo parte
deste grupo de motivos, encontra-se a dificuldade em se dirigir parauma opgfo
profissional de 4rea diferente da conhecida por ocasidio de estudos anteriormente
realizados, no caso das que cursaram o Magistério. Houve, ainda, justificativas
da op¢@o por Pedagogia que se caracterizam como dificuldade para assumir a
responsabilidade da escolha. "

Ap0s terem concluido ou estarem realizando o curso de Pedagogia, as
depoentes admitiram que ele é oportunizador de crescimento pessoal e
profissional, pois facilita 0 engajamento no mercado de trabalho e possibilita a
construgio de uma carreira profissional compativel com a vida familiar, Destaca-
se que todas as depoentes declararam o valor do curso de Pedagogia em suas
vidas, embora, dentre elas, algumas tenham feito criticas negativas. Neste
sentido, houve referéncia ao insatisfatério desempenho académico e ao pouco
engajamento politico de alguns professores e de algumas colegas de curso.
‘Também foi apontado como um aspecto negativo, a énfase tedrica do curriculo,
em detrimento da prética ou experiéncia.

Retomando a teorizagdo sobre as construgdes das identidades de género
e profissional, bem como dos depoimentos obtidos através das entrevistas,
verificou-se que, na atualidade, as mulheres que cursaram ou que ainda estavam
cursando Pedagogia no periodo estudado — 1969 a 1999 — apresentam
representagdes ora convergentes, ora dicotomicas sobre o ser mulher e ser
profissional de Pedagogia.

Foram considerados tradutores de identidades e de papéis conver-
gentes, os depoimentos que revelaram consonéncia entre as identidades e
os papéis de género e de educadora. Neste sentido, algumas entrevistadas
relataram viver plena e satisfatoriamente as duas identidades, simultanea-
mente, de modo a se permitirem desempenhar os papéis de mulher e edu-
cadora nos mbitos profissional e familiar, sem conflitos. Entretanto, tam-
bém foram registrados depoimentos que traduziram nfio haver simultanei-
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dade de vivéncias das duas identidades, prevalecendo ora uma, ora outra;
daf a qualificac@o dessa representago como dicotomias de identidades de
papéis de género e profissional. E o caso de mulheres que admitem a
prevaléncia de uma identidade em detrimento da outra, em cada momento
de suas vidas, ndo demonstrando consciéncia da imbricac@o dessas identi-
dades e fazendo questdo de se referirem a existéncia de dois “persona-
gens” diferentes: a educadora e a mulher. ~

Em sintese, este estudo conclui que aidentificacdo da mulher com a
educagdo € uma representacio que continua perpetuada através dos tempos.
Desde que foi possivel 2 mulher exercer um trabalho no mundo publico e, neste
contexto, ser educadora, o curso de Pedagogia se revela como um elemento
de referéncia e mantenedor da tradigéo. Assim, admite-se que educadora é
uma profissdo-modelo que a sociedade apresenta as mulheres como sendo
adequada a sua identidade de género, posto que requer habilidades, atitudes e
comportamentos historicamente definidos como femininos, ainda que ja estejam
bastante avangadas as discussdes e as reflexdes acerca das diferengas entre o
que € inerente a natureza da mulher e o que resulta de um aprendizado social.
Neste contexto, € possivel entender o porqué das mulheres, ao longo do periodo
estudado, escolherem o curso de Pedagogia.

Por outro lado, mas também se relacionando a caracteristicas do género
feminino socialmente construidas, os depoimentos revelaram como motivos de
escolha deste curso a questo de impasses que surgiram na vida das mulheres
e que as conduziram, em ultima instancia, & busca de solu¢Ges que também se
coadunavam com a sua identidade (aprendida) de mulher, que carrega consigo
caracteristicas tais como: aprendizagem escolar deficitéria, manuteng@o de
modos femininos e cotidianos de viver (simplicidade, moderagZo, paciéncia,
aquiescéncia, conformismo) desencadeadores do contentamento com o pouco
conseguido, além do desvio de interesses e delegacdo a outrem da
responsabilidade de seus atos.

Os resultados deste estudo, no entanto, de forma abrangente,
descortinaram uma nova imagem do curso de Pedagogia e da sua relagdo com
aidentidade feminina. As mulheres escolhem este curso a partir do significado
que ele tem para a sociedade, mas o re-significam ao longo do processo de sua
formacdo, transformando-o em propulsor de sua realiza¢do como mulher e
como profissional. Longe de se sentirem limitadas frente as restri¢des que a
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sociedade faz ao curso, quando o associam a figura da mulher, as entrevistadag
valorizam a possibilidade de poderem conviver harmoniosamente com ag
identidades profissional e de género. Consideram que suaidentidade de género

n&o se constitui em um obstaculo para a carreira que escolheram, mas as tornam

mais capazes de atuar na profissdo; por outro lado, a vida profissional da
educadora as enriquece na vida familiar.

Espera-se que o conhecimento desses resultados pelas mulheres e pela
sociedade, num contexto o mais abrangente possivel, possa contribuir para re-
significar o curso de Pedagogia, ndo apenas no que se refere a sua relagdo com

aidentidade feminina, como também para suscitar reflexdes e agdes concretas

que conduzam a sua afirmag@o como um curso de formac@o de profissionais
competentes, qualificados e capazes de atuar no mundo em mudanga, além de
se constituir em uma opcéo segura de carreira profissional e engajamento
satisfatério no mundo do trabalho, tanto para mulheres quanto para homens.
Admite-se, assim, que estudos como este podem conduzir a outros
questionamentos relacionados ao curso de Pedagogia e ao processo de sua
escolha, aexemplo de: a evasio escolar associada a papéis de género, a escolha

do curso feita por homens e sua inser¢o no mercado de trabalho, e,

particularmente, a introdugéo sistemética de estudos de género no curso de
Pedagogia, tendo em vista o significado desta categoria num curso de formagio

de educadores(as). A elucidagdo destas e outras contingéncias que cercamo

curso de Pedagogia certamente se desdobrard em novas concepgdes, modificando
as representacgdes sociais que refletem a mentalidade sobre este curso.

Estas e outras questdes desencadeadas pelas andlises realizadas a partir
das informacdes obtidas com este estudo podem e devem ser aprofundadas,
tendo em vista as miltiplas abordagens analiticas possiveis e as variadas
categorias delas emergentes, uma vez que tais informacdes, certamente, tém
muito mais a dizer. Ainda assim, considerando os objetivos propostos, reafirma-
se aimportancia dos processos formais de educac@o feminina no século XX, e
em especial a existéncia de cursos como o de Pedagogia, que possibilitem as
mulheres caminhos de realizag@o como pessoas, na dimensdo mais abrangente
que se possa entender, atendidas todas as suas aspiracdes, expectativas e
projetos de vida e néio apenas aqueles para as quais a tradigéo vem lhes
destinando e refor¢ando através da histéria.
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