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A Laura, filha querida, que é luz e ponto de forca.
Aos estudantes quilombolas da UFRB

que compartilharam conosco suas historias de luta, forca e resisténcia.
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A descoberta da alteridade é a de uma relagédo que
nos permite deixar de identificar nossa pequena
provincia de humanidade com a humanidade, e
correlativamente deixar de rejeitar o presumido”
selvagem “fora” de n6s mesmos. Confrontados a
multiplicidade, a priori enigmatica, das culturas,
somos aos poucos levados a romper com a
abordagem comum que opera sempre a
naturalizagdo do social (como se nossos
comportamentos estivessem inscritos em nos
desde o nascimento, e ndo fossem adquiridos no
contato com a cultura na qual nascemos).

Francois Laplantine (2003, p. 23)



RESUMO

Falar em democratizagdo do ensino superior, nos remete sobretudo a discusséo do acesso de
grupos sociais historicamente excluidos do processo educacional as Universidades Brasileiras.
A visibilidade desses grupos minoritarios tem sido prioridade no campo das politicas de
Aclbes Afirmativas, que preconizam a erradicagdo das desigualdades e todas as formas de
discriminacgdo. Sanar essas diferencas requer também a oferta de uma educagao superior de
qualidade e que dialogue com as especificidades do novo alunado. Esta dissertacdo analisa as
estratégias de acesso e permanéncia forjadas por estudantes moradores de comunidades
remanescentes de Quilombo na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Trata-se de um
estudo de natureza qualitativa, com carater exploratério e descritivo, de base etnogréafica. As
técnicas utilizadas para recolher as informacgdes foram a entrevista compreensiva, observacéo
participante, diarios de campo. Os dados encontrados apontam que os desafios estdo presentes
antes mesmo do ingresso na Instituicdo tendo em vista as condi¢des precarias de acesso a uma
educacdo formal de qualidade e acesso a informacdo que permite incluir o ensino superior
como projeto de futuro. Quanto ao ingresso a universidade os entraves concorrem com a
questdo da certificacdo de sua comunidade, documento necessario para a comprovacao e
reconhecimento da sua origem, e que permite ao aspirante disputar uma vaga no ensino
superior publico. No tocante a permanéncia universitaria os desafios sdo ainda maiores e
indicam que as necessidades de ordem material para o financiamento das despesas com o
curso e satisfacdo das necessidades basicas dos estudantes sdo imperiosas. No aspecto
simbdlico, os resultados revelam a necessidade de reflexdo sobre o curriculo académico e
préaticas de ensino que permitam ao estudante se identificar com o meio universitério, ao
mesmo tempo em que é reconhecido com suas especificidades, resignificado a si mesmo,
estando presente com sua cultura, experiéncia e visdo de mundo na apreensdo do
conhecimento. Toda via, num contexto de inumeros obsticulos que viabilizem uma
permanéncia qualificada na universidade, é possivel identificar estratégias de enfrentamento
informais que revelam sobretudo a construgéo e fortalecimento de lagos entre os estudantes
quilombolas que permitem a unido de forgas pra reivindicar seus direitos € minimizar 0s
efeitos negativos desse momento na trajetdria educacional e a construcdo de um ator e grupo
social engajado e reflexivo sobre suas necessidades e direitos.

Palavras-Chave: Acesso; Permanéncia; Estudantes; Quilombolas.



ABSTRACT

Speaking about the democratization of higher education, it refers us mainly to the discussion
of the access of social groups historically excluded from the educational process to the
Brazilian Universities. The visibility of these minority groups has been a priority in the field
of Affirmative Action policies, which advocate the eradication of inequalities and all forms of
discrimination. Healing these differences also requires the provision of a quality higher
education and dialogue with the specifics of the new student. This dissertation analyzes the
strategies of access and permanence forged by students living in the remaining communities
of Quilombo at the Federal University of Reconcavo da Bahia. It is a qualitative study, with
an exploratory and descriptive character, with an ethnographic basis. The techniques used to
gather the information were the comprehensive interview, participant observation, field
diaries. The data show that the challenges are present even before joining the institution in
view of the precarious conditions of access to a formal education of quality and access to
information that allows to include higher education as a future project. As for admission to
university, the obstacles are in competition with the question of the certification of their
community, a document necessary for the proof and recognition of their origin, and which
allows the candidate to compete for a post in public higher education. With regard to
university permanence, the challenges are even greater and indicate that the material needs to
finance course expenses and meet students' basic needs are imperative. In the symbolic
aspect, the results reveal the need for reflection on the academic curriculum and teaching
practices that allow the student to identify with the university environment, at the same time
that is recognized with its specificities, resignified to itself, being present with its culture,
experience and worldview in the apprehension of knowledge. In a context of innumerable
obstacles that allow a qualified stay in the university, it is possible to identify informal coping
strategies that reveal above all the construction and strengthening of bonds between
quilombola students that allow the union of forces to claim their rights and minimize the
effects negatives of this moment in the educational trajectory and the construction of an actor
and social group engaged and reflective about their needs and rights.

Keywords: Access; Permanence; Students; Quilombolas.
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APRESENTACAO
A universidade tem se apresentado, ao longo de sua histéria, como um

espaco privilegiado de relagcdes que possibilitam a disputa e ocupacdo no mercado
de trabalho por meio do conhecimento. Sua trajetoria excludente ultrapassou
décadas servindo aos que apresentavam uma condi¢cdo social e econémica elevada
e fortaleceu uma ideia que haveriam “cartas marcadas” para o acesso e a
manutencédo do status quo das relacdes de poder. A adocdo de acdes afirmativas,
como politica de acesso ao ensino superior, para negros, indigenas, jovens de baixa
renda e oriundos de escola publica bem como o investimento por parte do Estado —
com a criacdo de novas instituicdes e abertura de novos campi —, proporcionou a mudanca
tanto no perfil dos estudantes quanto da prépria Universidade.

A tematica do acesso, sobretudo, a permanéncia de estudantes de baixa
renda no ensino superior tem envolvido cada vez mais pesquisadores da area de
educacdo que passaram a debater amplamente sobre a questdo e desenvolver
estudos a fim de entender este fendbmeno. O objetivo destas producdes é,
justamente fornecer dados consistentes que revelem as mudancas reais que
ocorreram apos a implementacédo da lei de cotas no Ensino Superior. Dados de 2004
apontaram que, 54,5% dos estudantes do ensino superior publico apresentavam
renda média por pessoa de R$ 2,9 mil. Em 2014, este grupo representava 36,4%
das vagas nas universidades publicas. Em contrapartida, a propor¢édo de estudantes
com renda média individual de R$ 192,00, variava em 1,2%, em 2004, aumentou
para 7,6%, em 2014".

Em um mapeamento feito nas Universidades Federais entre 2003 e 2015 identificamos
que 0 numero dessas instituicbes aumentou de 45 para 63, 0 que gerou um acréscimo
significativo no nimero de matriculas. Outro fator observado foi a chegada dessas instituicdes
no interior, o que favoreceu a obtencdo do grau superior para individuos que ndo moram nas
capitais. Consequentemente, encontramos 0 acréscimo de pessoas pretas, pardas e de baixa
renda no ensino superior publico federal. Nesta sequéncia, 0s percentuais variaram de 5,9%
para 9,8%; 28,3% para 37,8%; e de 42,8 para 51,5% entre 2003 e 2014 (GEMAA, 2015).
Cooperaram e impulsionaram esses aumentos a adesdo das Instituicbes de Ensino Superior

Federal ao Reestruturacdo e Expansao das Universidade Federais — REUNI, que teve como

! Fonte: http://www.ceert.org.br/noticias/educacao/10307/negros-quase-triplicam-no-ensino-superior-no-brasil-
em-10-anos.
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principal proposito a inser¢cdo de estudantes em vulnerabilidade social a partir do
compromisso social da instituigdo, a implementacdo do Sistema de Sele¢do Unificada — SISU,
que informatizou as vagas ofertadas pelas universidades para estudantes que tenham sido
submetido ao Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e a Lei 12.711 de 2012, que
dispde sobre o ingresso nas Universidades Federais e nas Instituicdes Federais de Ensino
Técnico de Nivel Médio e que instituiu a reserva de 50% das vagas, em cada concurso
seletivo, para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas. Desta reserva, a metade devera ser preenchida por estudantes cujas familias tenham
renda igual ou inferior a um salario minimo e meio. Deste percentual, 50% das vagas
reservadas em cada Instituicdo, deverdo ser preenchidos por pretos, pardos e indigenas,
respeitando-se a composicdo da Unidade da Federacdo onde estd instalada a Instituicdo,
segundo o Ultimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (BRASIL,
2012).

Ressaltamos que no ano que foi promulgada a lei de cotas 40 Instituicbes Federais ja
possuiam algum tipo de acdo afirmativa no seu processo seletivo, quer seja com o uso de
bdnus, cota, quer seja a conjugacado cota e bonus ou, ainda, cota e acréscimo de vagas. Apos a
efetivacdo da Lei 12.711, em algumas universidades, por iniciativa propria, encontramos cotas
ou vias alternativas para facilitar o ingresso de quilombolas e outros grupos minoritarios.

Contudo, tendo em vista o diagnéstico do Programa Brasil Quilombola?, apresentado
em 2012, e os aspectos negativos sinalizados tais como: o transtorno no deslocamento e
acesso dada a distancia entre a residéncia e a escola; escassez de professores para 0 ensino nos
primeiros graus da educacdo escolar; insatisfatoria estrutura das unidades de ensino; curriculo
escolar indiferente a historia e cultura quilombola, somado a falta de informagdes necessarias
enquanto estudante do ensino médio para adentrar uma Instituicdo de Ensino Superior - IES,
como descreve Heringer® (2014), a dificuldade na realizacdo da prépria inscricdo * o
quilombola encontrard mais obstaculos do que oportunidades reais para considerar a

graduacéo seu projeto de vida.

? Para mais informacdes sobre o Programa Brasil Quilombola acesse: http://www.seppir.gov.br/comunidades-
tradicionais/programa-brasil-quilombola

® De acordo com a autora, a escola ptblica de ensino médio ndo tém sido multiplicadora das informagées em
relacdo ao acesso, com excecdo de alguns professores que, por iniciativa propria, incentivam e orientam 0s
alunos sobre as formas de ingresso na universidade.

* Como me relatou uma estudante quilombola da UFRB durante um encontro informal, na fase de
amadurecimento e construcdo do projeto de pesquisa submetido ao PPGEISU, que havia perdido dois anos
consecutivos a inscricdo do Exame Nacional do Ensino Médio por ndo ter acesso em sua comunidade aos
servicos de internet.
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Os principios da inclusédo social e dos atos reparatorios, em forma de politicas
afirmativas, permitiram que grupos excluidos pudessem participar dos espacgos que
propiciam a ascensdo social, como forma de superacdo de desigualdades, tanto
sociais quanto raciais, sobretudo a populacdo que vive em comunidades
tradicionais, como as negras rurais remanescentes de quilombo que, antes tudo, é
remanescente do sistema colonial escravagista — responséavel direto pela ocultacéo,
cultural e epistemoldgica ao negligenciar a experiéncia dos povos que constituiram a
nacao brasileira.

Tomando como analise essas dificuldades, se o ingresso pode parecer um sonho quase
impossivel, mais complexo ainda pode ser a passagem e permanéncia deste estudante pela
universidade. Estudos (HERINGER, 2014; PORTES E SOUSA, 2013; RESSUREICAO,
2015; SANTOS, 2009) descrevem transformacdes e rupturas vivenciadas nesse novo estagio e
0S impactos psicossociais, a exemplo: mudangas nas regras e normas institucionais, a
necessaria adaptacdo e aprendizagem das habilidades (afetiva e cognitiva) esperadas de um
estudante universitario, construcdo de novas relacGes, distanciamento da familia, gastos
financeiros com xerox, alimentacdo, transporte entre outros. Assim, para a universidade ndo
basta unicamente ampliar o acesso, deve estar atenta a permanéncia do estudante, sobretudo o
estudante quilombola, que apresenta caracteristicas ontolégicas que destoam da
maioria e de outras minorias, que nao € contemplado no curriculo académico e na
politica pedagdgica e que tem suas experiéncias pessoais e culturais desprezadas, aspectos
esses, essenciais quando discutimos a construcdo e preservacdo da identidade étnica do
individuo e do grupo.

Guiadas por estes principios, para que possamos compreender 0 acesso e a
permanéncia do estudante quilombola no Ensino Superior, devemos ponderar e refletir sobre
0s modos de vida deste grupo uma vez que a universidade, além de possibilitar a aquisicao de
conhecimento e garantir um lugar diferenciado frente ao mercado de trabalho, é um lugar que
por meio das relacfes estabelecidas também influencia na constitui¢do do individuo e a partir
do momento que o modos de vida assumido pelo estudante quilombola, no espaco
universitario, reverbera tanto o campo do material quanto o simbdlico, tal como proposto por
Santos (2009), precisam ser consideradas suas particularidades; na proposta curricular, nas
praticas pedagdgicas docentes, nas acbes destinadas a permanéncia, assim como na pesquisa,
visto que, a condicdo de isolamento em que permanece 0s sujeitos quilombolas, para Barros

(2016), se ndo em tese, mas no imaginario da sociedade, esta relacionada a uma continuidade
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do passado quilombola e revela , sobretudo, as condigdes atuais de vida que inclui o
preconceito e a discriminacdo, pertencentes a comunidades de individuos negros, marca que
estabelece a relacdo com o entorno.

A importancia deste estudo se justifica a medida que possibilita a compreenséo sobre o
acesso e permanéncia de jovens quilombolas ao ensino superior e abre espaco para discussao
a respeito das agdes da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia UFRB atinentes ao
grupo. Neste sentido, o objetivo geral deste trabalho € compreender 0 acesso e permanéncia
(material e simbdlica) de estudantes quilombolas na UFRB. Trata-se de um estudo
qualitativo, com carater descritivo e exploratério que, a partir de um percurso etnografico
buscou identificar as diferentes trajetorias associadas ao acesso e permanéncia académica de
estudantes quilombolas na Instituicdo; e, conhecer a percepcdo que o estudantes quilombolas
tém acerca da sua estadia na Universidade, descrevendo as estratégias formais (institucionais)
e informais que viabilizam sua permanéncia.

A dissertacdo esta estruturada em 6 capitulos aqui reunidos e que representam as
nossas principais reflexdes e achados sobre o acesso e a permanéncia dos estudantes
quilombolas no ensino superior, em especial na UFRB. No primeiro capitulo apresentamos
uma reflexdo teérico metodolégico com o objetivo de descrever a construcdo do objeto de
estudo, o aporte tedrico que deu sustentacdo ao trabalho, os caminhos percorridos para a
coleta de dados, os instrumentos utilizados e a caracterizacao dos colabores da pesquisa.

No segundo capitulo realizamos um debate tedrico sobre os povos quilombolas tendo
como referéncia a revisitacdo histérica do conceito de quilombo. Aproveitamos para situar
quem sdo os remanescentes de quilombo, esses novos sujeitos de direitos, no cenario politico
a partir do didlogo entre os conceitos de identidade, cultura, territdrio e pertencimento.

No terceiro capitulo, sem perder de vista a questdo do ingresso dos quilombolas no rol das
politicas publicas, objetivamos delinear a trajetdria de luta, o envolvimento com o movimento
negro e a relacdo com o Estado. Nesse contexto, exploramos as conquistas e desafios que
marcaram a historia, sobretudo, na area da educacéo, sinalizando as principais dificuldades
vivenciadas por alguns estudantes colaboradores da pesquisa para 0 ingresso no ensino
superior.

No quarto capitulo, tratamos da questdo atinente a democratizacdo do ensino superior,
situando o contexto da interiorizacdo universitaria, com foco nas politicas de acesso da UFRB

e apresentamos 0s motivos que levaram os estudantes colaboradores da pesquisa a escolhé-la.
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No quinto capitulo, debatemos o conceito de permanéncia universitaria, descrevemos as
acOes afirmativas na UFRB e analisamos as condigfes para permanéncia material e
institucional a partir das narrativas dos interlocutores.

No sexto capitulo salientamos o0s aspectos essenciais abordados nesta producdo e
refazemos a trajetoria educacional de cada estudante quilombola que contribuiu para a
realizacdo deste trabalho.

1- UM ENCONTRO COM O ESTUDANTE QUILOMBOLA: REFLEXOES
TEORICO METODOLOGICAS

O interesse em pesquisar as condi¢Bes de acesso e permanéncia de estudantes quilombolas
no ensino superior surgiu na experiéncia como aluna especial no primeiro semestre de 2014,
no componente disciplinar Identidades, Cidade e Cultura, do Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos Interdisciplinares Sobre a Universidade - PPGEISU, na Universidade Federal da
Bahia. No entanto, desde minha trajetéria académica, enquanto estudante de psicologia, assim
como nas atividades profissionais desenvolvidas apds a graduacgdo, percebi claramente 0 meu
interesse por tematicas relacionadas a exclusdo e vulnerabilidade social. O contato, a praxis e
a observacao das lutas, expressas no cotidiano em busca por melhorias nas condic¢des de vida,
despertou-me para a reflexdo sobre os modos de existéncia desta parcela da populacédo
enguanto cidadaos e as formas de acesso aos seus direitos. Na presenca da referida disciplina,
quando debatiamos temas relacionados a democratizacdo do ensino superior e a entrada de
estudantes que anteriormente ndo conseguiriam acessar essas instituicdes, minha atengéo foi
direcionada para a questdo do sujeito quilombola enquanto estudante universitario, suas
dificuldades e singularidades, logo, comecei amadurecer o problema de estudo, os fatores que
motivavam a construcdo do problema em questéo e a minha ligacdo com o tema.

Preciso sinalizar que a vida universitaria, sobretudo a formag&o pessoal e profissional
do estudante, me inquietava j& no periodo de graduacdo, quando percebi que as minhas
experiéncias nos campos de estagios, oferecidos pela instituicdo ou os extracurriculares, e 0s
sentimentos gerados a partir do contato com os contetdos académicos — que na maioria das
vezes ndo correspondiam a pratica — ndo tinham espaco para serem relatados ou mesmo
sentidos em sala de aula. Ao mesmo tempo que vivenciava a vida universitaria constatava que

a liberdade para aprender a partir dos meus préprios referenciais e também para construir uma
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identidade profissional, ajustada as minhas aspiracfes e vivéncias nos estagios, ndo se
enquadrava no conteudo proposto pela matriz curricular em que pese a cobranca — nas falas
dos professores, na expectativa dos familiares e nos momentos de lazer com o0s que
acompanhavam dos bastidores a minha formacdo — por um profissional idealizado, capaz de
desvendar o psiquismo humano e resolver problemas assertivamente. Assim, em 2006,
durante a escrita da monografia, estive interessada em compreender o modelo tradicional de
ensino que prioriza o acimulo de conhecimento em detrimento da formacao pessoal do futuro
profissional de psicologia e apontar a necessidade de um ensino que considerasse a
subjetividade dos estudantes atenuando, quem sabe, os sentimentos de ansiedade presentes ao
longo da graduacdo e mais intensificados na finalizagdo do curso. Uma aprendizagem
significativa, caracterizada pela énfase no processo de descoberta de cada estudante, na sua
participacdo ativa na construcdo de conhecimento onde, o professor torna-se o facilitador na
relagdo de aprendizagem e o estudante deixa de ser um mero expectador, um receptaculo
vazio, pronto receber o contetdo (ROGERS, 1978; 1985; 1997; FREIRE; FAUNDEZ, 1983;
FREIRE 1987). Uma aprendizagem, antes de tudo, vivencial que possibilita 0 envolvimento
afetivo ao mesmo tempo que é geradora da significacdo cognitiva (ROGERS, 1978). Estava
posto os valores éticos que respaldavam a minha construcdo pessoal enquanto estudante e
futura profissional.

Entre o final da graduagdo e o ingresso no mestrado construi uma trajetéria como
profissional de psicologia na area social que me permitiu o contato humanizado com pessoas
gue buscaram auxilio ou suporte psicoldgico, por demanda espontanea ou encaminhadas por
outros servigos, e maior familiaridade com as questdes relacionadas a vulnerabilidade
geradoras de sofrimento psiquico. O mestrado, enquanto projeto profissional, parecia
oportuno na medida que eu alimentava o desejo de ingressar na carreira académica. O tema do
entdo projeto de pesquisa revelou a busca pela compreensdo do acesso e permanéncia de
estudantes quilombolas na UFRB.

Entretanto, no PPGEISU ouvi falar diversas vezes das sutilezas do trabalho de
pesquisa qualitativo, sobretudo da minha implicacdo com o tema. Busquei entender o
significado deste enunciado para mim e, a principio, descobrir que quando falava dos
estudantes de psicologia no ensino superior, no trabalho monografico, estava falando de mim,
da minha formacdo. Naquele momento ainda nao tinha repertério tedrico e pessoal suficiente
para entender que busquei nos autores um porta voz para minha experiéncia, foram poucos 0s

professores facilitadores de uma aprendizagem que viabilizasse o0 acesso as minhas
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referéncias pessoais durante a graduacdo. Contribuem para essa auséncia a maneira pela qual
é pensada a estrutura curricular e a cultura docente que tende a deixar de lado a formacéo
pessoal do estudante e mantem o foco na instrumentalizacdo tecnicista como estratégia de
ensino. Por outro lado, ao reconstruir essa trajetdria consigo perceber que minha vivencia nas
instituicdes escolares é marcada por um posicionamento passivo diante da construcdo de
conhecimento. Na realidade a Educacdo Bancéria (FREIRE, 1983) ainda ¢ uma metodologia
usada em todos os niveis de formacdo. Foi na graduacdo que experimentei algum nivel de
liberdade para desenvolver uma relacdo autbnoma com o saber.

No mestrado, identifiquei a importancia do sujeito pesquisador ter consciéncia das
suas motivagfes na producdo do trabalho cientifico, intui que de alguma maneira pensar nos
estudantes quilombolas era também falar de mim, ainda assim, me inquietava o fato de néo ter
clareza do porqué ter escolhido eles. Foi o contato com o professor Claudio Orlando em suas
aulas ministradas tanto no EISU quanto na optativa do programa na UFRB de Santo Amaro —
BA e, mais precisamente, com a professora Dyane Brito Reis Santos, minha orientadora e
parceira nesta producdo, que facilitou a descoberta desta escolha. Comecei a refletir sobre
esses sujeitos que foram invisibilizados e calados, sem o direito de contar a propria historia
nos livros e nos trabalhos académicos e cientificos. Surgiu a angustia de como garantir esta
reparacdo para que eles comunicassem suas histérias sem me tornar seu porta voz. Neste
processo precisei autorizar minha constru¢cdo de conhecimento que ndo surgiu nesta
graduacdo e sim na minha formacdo inicial enquanto psicéloga. Fui estimulada a legitimar e
confiar na minha intuicdo e escrita, bem como construir uma percep¢do mais clara e honesta
do meu processo pessoal e académico durante a elaboracao desta dissertagéo.

O lugar de onde falo ndo é o mesmo do grupo étnico em questdo. Embora negra, filha
de pai negro e mde parda, acessei ao longo da minha trajetoria escolar e académica
equipamentos provavelmente inacessiveis aos estudantes quilombolas. Filha de emigrantes,
do interior do sul da Bahia, em busca de melhores condi¢des de vida, fui incentivada a estudar
e prosseguir até a obtencdo do diploma universitario. Compreendo claramente que a minha
historia de acesso a educacédo esté longe de ser a historia da maioria dos negros do Brasil, tdo
pouco do grupo étnico em questdo. Compreendo também, que a origem e trajetoria dos meus
familiares se aproxima e traduz essa historia de exclusdo e, mesmo ndo sendo a minha historia
pessoal, remonta a minha origem, portanto é familiar. Saliento, no entanto, que o fato de ter
acessado outros espacos nédo significa que fui privilegiada em néo sentir o preconceito e a

discriminagdo por ter o fendtipo diferente das pessoas que frequentavam 0s mesmo espacos.
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Experimentei algumas vezes o sentimento de rejeicdo, sobretudo na escola, onde a maioria
dos colegas tinham a tez mais clara e uma condi¢do social e econdmica muito maior que a
minha. Atualmente desperto para a questdo da vulnerabilidade, identifico as minhas vivéncias
com 0s conceitos que atravessam o estudo e percebo claramente situacdes abusivas ou sutis de
preconceito e discriminagéo racial comigo e com o outro, motivos estes que me aproximaram
e reforgcaram ainda mais o significado pessoal para com o tema.

A exemplo disso, encontramos 0 uso de referenciais racistas europeus por estudiosos
e cientistas a partir do final do séculos XIX, para explicar o atraso econdmico e social do pais
(GERMANO, SILVA, E COSTA, 2013; SANTOS, 2009), a questdo da alteridade e do
estranhamento que se apresenta desde sempre como um desafio para 0s estudos
antropoldogicos (MUNANGA, 2006), os primeiros estudos historiograficos que ndo descrevem
fielmente a historia dos quilombolas (BARROS, 2016), os complexos mecanismos usados
atualmente para identificar e mapear comunidades quilombolas que ndo abarcam a variedade
de configuracbes desenhadas por elas (ARRUTI, 2009; 2011), além da pouca producdo
académica de intelectuais negros (GOMES, 2010), sobretudo quilombolas, e a quase
inexisténcia de trabalhos sobre a presenca desta populagdo no ensino superior. De acordo com
Sousa Santos (2010) o conhecimento construido a partir de referenciais ocidentais, ancorados
em valores eurocéntricos, ndo foram designados para valorizar as outras experiéncias, e se
constroem mediante a invisibilidade dos que ndo condizem com o que é aceito e previsto
normativamente. Neste sentido, os saberes alicercados na experiéncia tiveram sua visibilidade
subtraida das normas convencionais estabelecidas pela sociedade, porém sua existéncia resiste
e insiste em perpetuar-se.

Olhar o outro, o estranho, ndo € um exercicio facil, muitas controvérsias foram
levantadas ao longo do tempo em relagéo aqueles que se arriscaram na tarefa de conhecer e
descrever 0s negros, povos nativos, ou individuos e grupos culturalmente diferenciados. Ao
longo deste trabalho entendi e assumi a delicada responsabilidade de analisar o grupo étnico
especifico, com a compreensao que “Confrontados a multiplicidade, a priori enigmatica, das
culturas, somos aos poucos levados a romper com a abordagem comum que opera sempre a
naturalizagdo do social” (LAPLANTINE, 2003, p. 14), e, com a certeza que a resposta ao
objetivo do estudo so seria possivel a partir dos relatos dos estudantes que se tornaram mais
colaboradores desta pesquisa e menos objetos de estudo. Assim, busquei como aporte tedrico
os fundamentos da etnometodologia e interacionismo simbolico que permitiram a construgao

de uma visdo de ser humano, considerando 0s saberes tradicionais, ndo académico,
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encontrados nas falas, gestos e experiéncia do proprio estudante quilombola no territério

universitario.

1.1 — Da concepcao de objeto a mudanca no olhar sobre a realidade

A construcdo do sujeito pesquisador e seu olhar sobre a realidade tem se modificado no
decorrer do tempo. A evolucdo na ciéncia, a concepgédo de objeto e a relacdo do investigador
com ele ao longo dos séculos XIX, XX confirmam que a complexidade dos fenémenos
sociais, sobretudo na educacdo, aponta para a necessidade da construcdo de um olhar que
permita 0 encontro com 0 objeto para entdo responder as questbes que emergem no seu
cotidiano, na tentativa de superar o paradigma positivista, que ditou o caminho para o
progresso cientifico e o ideal de ciéncia a ser seguido. De origem francesa, esta corrente
filoséfica imperou entre meados do século XI1X e inicio do século XX, podendo ser percebida
sua influéncia e ramificagdes no modo de fazer pesquisa ainda nos dias de hoje. Em linhas
gerais, o paradigma positivista definiu a esséncia do objeto de investigacdo e o modelo
explicativo dos fendmenos mesmo que estes pertencessem a areas distintas: naturais e
humanas.

No livro A Estrutura das RevolucBes Cientificas, Thomas Kuhn (2006) define
paradigma enquanto producdes cientificas que ditam padrdes relativamente formais, num
determinado periodo de tempo e que designam o desenvolvimento das pesquisas com 0
intuito de buscar solugbes geradas por problemas formulados na prépria pesquisa. Ndo €
nossa intencdo neste trabalho detalhar os elementos que compdem um paradigma ou a razao
pela qual este se torna dominante, embora tenhamos como premissa que toda construgdo do
saber e producdes cientificas séo, em parte, reflexos das condicdes histdricas, sociais, politica,
econdmica e cultural do espaco e tempo em que ocorrem, bem como incide estrategicamente
sobre estas condig0es.

Desta perspectiva, retomando a questdo do modelo tradicional de ciéncia e o padréo
adotado para investigacdo de qualquer fendmeno, seja produzido pela natureza ou derivado do
fazer humano, identificamos a reproducdo de uma mesma matriz que sustenta e orienta a
construcdo do saber cientifico com danos a este ultimo uma vez que, neste modo de produzir
dados, e desconsiderado o contexto social, cultural e historico, e a distinta area de
pertencimento (WEISHEIMER, 2008; SANTOS, 2009). Por sua vez, a relacdo com o objeto
proposto pela ciéncia moderna foi de distanciamento, neutralidade e impessoalidade por parte
do investigador (WEISHEIMER, 2008). Kaufmann (2013) ao abordar a pesquisa social ilustra
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que a intencionalidade do distanciamento do pesquisador se traduz na tentativa do sujeito que
observa de manter-se atento para que o dado seja capturado com a menor interferéncia
possivel dos seus sentimentos, opinides e interpretacdo pessoal para permitir a descricdo mais
préxima do fenémeno estudado. Do nosso ponto de vista, trata-se da busca por um
conhecimento estéril que se pretende ser asséptico e 0 mais proximo da verdade absoluta —
independente de “quem” determina o que vem a ser a “verdade” —, construida a partir da ndo
existéncia do sujeito que investiga e a subjetividade dos sujeitos alvos da investigacao.

Nesta linha de andlise, refletimos ainda sobre a terminologia “objeto” e encontramos
em Kaufmann (2013) a génese desta palavra. Conforme o autor a expressdo nasce nas ciéncias
exatas e na teoria classica do conhecimento e se torna sinénimo de ruptura com a percepcao
do sujeito pesquisador com 0 senso comum a partir do uso procedimentos cientificos de
investigacdo. Neste aspecto, ao observarmos a afirmacdo do autor, comprovamos que 0
modelo de ciéncia aqui descrito impds a visdo fragmentada e puramente mecéanica, tendo
como ponto de partida a decomposicéo reducionista dos elementos para investigacdo, sob a
égide da garantia do controle e previsdo dos fendmenos humanos, advindos do raciocinio e
método cartesiano. O objeto e o campo em si foi coisificado e passou a ser minunciosamente
analisado e manipulado ao abrigo do olhar atento e curioso do sujeito pesquisador
(TRIVINUS, 1987), o método pelo qual tornou possivel chegar ao dado puro foi a
rigorosidade cientifica que por sua vez permitiu a criacdo de categorias de analises gerais
(AYRON, 2003; WEISHEIMER, 2008), em que pese a diversidade do ser humano e a
inadequacdo do termo objeto para designa-lo, posto que, na perspectiva tradicional objeto e
coisa se confundem, sobrepdem-se um ao outro e ndo permite a construcdo de um olhar
voltado para as particularidades proprias do sujeito quilombola que existe em um contexto
historico e que € marcado pela cultura, pelo territorio e a nog¢ao de pertencimento na producéo
da sua subjetividade.

Ainda nesta perspectiva, refletimos também sobre o papel do pesquisador e a suposta
neutralidade apoiada no distanciamento, que sugere um controle das influéncias pessoais na
pesquisa. Sobre este aspecto, ndo nos parece oportuno corroborar com tal premissa. Para
Gomes (2010, p. 419): “Toda Investigacdo cientifica ¢ contextualmente localizada e
subjetivamente produzida”. Neste sentido compartilhamos do entendimento que a propria
escolha por um determinado fenbmeno, em detrimento de outros, também envolve motivacdes
e intengdes pessoais do sujeito que pesquisa e estdo vinculados a sua construgdo de
conhecimento e escolha do paradigma.
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Decerto o conhecimento produzido no interior das universidades, sobretudo, nas
ciéncias sociais e humanas, sofreu forte influéncia dos paises da Europa Ocidental
(GROSFOGUEL, 2016). Ha muito tempo o dominio hegemdnico eurocéntrico impde o
caminho para o progresso cientifico assim como a forma de aquisicdo e construcdo do
conhecimento gerado na educagdo como um todo, no interior das universidades e nos grandes
centros de pesquisa com consequéncias danosas para a sociedade quando pensamos a forma
como foram desenhadas ao longo do tempo e as reais inten¢des. De acordo com Sousa Santos
(2010) este modelo de conhecimento ndo se interessa pelas conviccdes e fundamentos que déao
sentido & vida, que modificam a realidade e ndo estd fora das relagGes sociais (capitalismo,
colonialismo e patriarcado). Esse modelo de construcdo da episteme foi decisiva no
pensamento ocidental e legitimou os modelos de dominacéo.

De acordo com Santos (2009) a adocao de uma postura similar diante dos objetos nas
ciéncias sociais e nas ciéncias naturais, do ponto de vista da constru¢cdo do conhecimento
cientifico e relagdo com objeto, trouxe consequéncias negativas ao campo da analise dos
fendmenos sociais e, recentemente, tornou-se tema de interesse, reflexdo e debate nos meios
académicos. Nesta mesma direcdo a autora realiza uma incursdo historica pela forma como o
negro foi tratado na ciéncia e afirma que os estudos raciais desenvolvidos, sobretudo no
século XIX e inicio do século XX, trazia como marca a analise dos aspectos biolégicos que
serviram de base para determinar o grau de degeneracéo e inferioridade intelectual dos povos
de cor, questdo tdo cara quando pensamos a inclusdo dos negros no periodo pos-abolicéo.
Convém destacarmos que a categoria raca, enquanto critério de diferenciacdo, deve ser usada
ndo para excluir e sim para apoiar a criacdo de agdes efetivas pelo Estado. Confirmamos isso
em Schwartzman (1999) ao afirmar que esta categoria hoje € usada para apontar a diversidade
social, cultural e histérica que estd associada a diferencas nas condigbes de vida,
oportunidades e questOes ligadas a problemas de discriminacdo e preconceito. Entretanto,
ponderamos que € preciso conhecer a construcdo historica do pensamento social, cultural
econdmico e politico visto que, em Sousa Santos (2010) encontramos apoio para afirmar que,
os saberes produzidos pelos povos colonizados desde a “descoberta” do Novo Mundo foi
ocultado e tornaram-se invisiveis para 0s colonizadores com sérias consequéncias no campo
cognitivo da populacéo considerada inferior diante dos saberes e modos de vida eurocéntricos.
Neste sentido, raca, etnia, ancestralidade, preconceito e discriminacdo estdo entrelacados e
trazem raizes histéricas profundas que marcam a trajetoria desta populagdo, sobretudo, na
educacdo como mostraremos no decorrer deste trabalho.
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Nesta mesma perspectiva situamos a populacdo atualmente reconhecida como
“remanescentes de quilombos” que pertencem a um grupo étnico racial diferenciado por
apresentarem aspectos culturais e modos de vida préprios de vivéncia em comunidade, e por
isso negligenciado e excluido ao longo da historia. A nocdo de isolamento foi sustentada
durante longas décadas e se nutria no imaginario social, cientifico e académico a partir ideia
de quilombos formados apenas por negros fugidos e distantes da convivéncia urbana.
Entretanto, esse posicionamento contribuiu para a construcdo de dilemas extremamente
complexos e colocou a populacdo quilombola em desvantagem na cena social e politica.
Resgatamos Arruti (2011) que pondera a dificuldade para antrop6logos e peritos, envolvidos
na localizacdo e mapeamento de comunidades quilombolas, para ultrapassarem as barreiras da
visdo que reduz e invalida formas diversas de existéncia e formacGes comunitarias nédo
previstas, que por sua vez, reforcam a ideia de unicidade das formas de vida gestadas no
interior destes espacos e negligenciam a diferenca entre comunidades. Fatos estes que
serviram, sobretudo, para dificultar o entendimento sobre a populacéo, retardar a criacdo de
politicas publicas para atendé-los.

Segundo Ayres (2016), a criacdo de politicas que aparecem para atender o grupo,
pautadas no direito da coletividade, tém passado ao largo do debate sobre as reais
necessidades dos povos quilombolas, sobretudo, no que diz respeito ao direito individual e a
heterogeneidade presente entre os pares, transparecendo a fragilidade do projeto de reparacao
historica proposto, que na verdade além de estar assentado num ideal de sociedade imaginaria
— longe de atender um projeto de nacdo onde os direitos individuais possam ser respeitados e
atendidos —, responsabilizam os préprios agentes sociais pela inadequacdo ao que € oferecido
em termos de aparato governamental, como se 0 insucesso das acOes fossem da
responsabilidade deles. Dyane Brito Reis Santos® afirma que, embora as propostas do Estado
para eles estejam concentradas nas &reas de demarcacdo e titulagdo das terras, saude e
educacdo, esta Ultima é a mais aparente quando se faz referéncia ao grupo haja vista as
desigualdades que marcam a trajetoria desses povos.

Apesar do velho modelo de ciéncia encontrar-se em crise é inegavel o avango e
desdobramento que o desenvolvimento cientifico proporcionou & historia das civilizagdes.
Contudo, a busca pela verdade, controle e previsao, também gerou a saturacdo do paradigma
moderno ao trazer a superficie questionamentos sobre seus pressupostos filosoficos e

cientificos e as consequéncias para a coletividade (VIKOWSKI, 2004, p. 11). As
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universidades, que exercem um relevante papel na construgéo de novas realidades e visdes de
mundo, tém participacdo ativa no modo de produzir ciéncia (CARVALHO 2014). Gomes
(2010) confirma que a universidade ¢ a principal responsavel pela producéo e socializacéo do
conhecimento cientifico. Contudo, a instituicdo se vé diante de uma contradicdo pois se
mantém tradicional enquanto desafios sdo impostos por um mundo em constante
transformacdo (CARVALHO, 2014). Tradi¢do esta que, quando analisada a luz das relagoes
étnicos-raciais gestadas no interior da instituicdo, se manteve passiva e reprodutora de
mecanismos segregatorios, em que pese o recente fendmeno da expansao do ensino superior
publico, com criacdo de polos universitarios, sobretudo nos interiores, e a criacdo politicas de
acesso que permitiu o ingresso de uma populacdo historicamente negligenciada e excluida
que, no entanto, ndo foi capaz de exterminar as diferencas no acesso, tdo pouco garantir
condicdes para uma permanéncia exitosa para aqueles gque conseguem adentrar nessas
instituicoes .

Ainda nesta perspectiva, observando a producdo do conhecimento cientifico e o olhar
do pesquisador sobre a realidade — que tém estado demasiado distante pra capturar 0s
significados produzidos pelos sujeitos objetos de investigacdo —, nos interrogamos como pode
a ciéncia por este caminho, fornecer respostas assertivas frente ao fendbmeno dos movimentos
reivindicatorios pelas minorias étnicas raciais, sobretudo dos quilombolas que foram
invisibilizados pelos sistemas social, econdmico e politico?® Kaufmann (2013, p. 31) ao
analisar métodos de pesquisa e 0 pesquisador no contexto interativo com o objeto afirma que
“torna-se compreensivo, por exemplo, que seja dificil se apaixonar pelo conceito de anomia
quando se abrem as portas do vasto campo de luta contra exclusdao”. Entretanto, para
alcancarmos a complexidade que envolve a questdo étnico-racial e cultural presentes na
discussdo sobre os povos quilombola e sua permanéncia no ensino superior é inevitavel
recorrermos a outra perspectiva de analise que evidencie a trajetoria de luta, com foco no
protagonismo destes sujeitos. Desta maneira, a superacdo do paradigma positivista representa
a desconstrucdo dos axiomas postulados na perspectiva tradicional de ciéncia e pesquisa, com

a estruturacdo de um olhar distinto sobre a realidade.

1.2 — O artesdo intelectual: uma tentativa de superar lacunas e criar pontes
E possivel falarmos em uma mudanca recente nas pesquisas na area das ciéncias

humanas, especialmente nas que versam sobre educacdo. Neste percurso, a forma como o

® Destacamos que o uso da palavra minoria neste trabalho ndo se refere ao aspecto quantitativo mas sim ao grau
de vulnerabilidade dos grupos sociais.
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conhecimento € construido, a concepcdo de objeto de pesquisa, a pratica da investigacdo, 0s
métodos usados e o papel do sujeito pesquisador deram espago para a construcao de relagdes
interacionais pautadas numa maior aproximacéo entre pesquisador e fendmeno estudado, a
analise qualitativa das informac6es coletadas, a primazia da aquisicdo de um saber cientifico
gerado a partir da vivéncia pessoal do sujeito pesquisador e do individuo foco do estudo,
situados em um espaco geopolitico’.

Neste cenario, destacamos o enfoque do estudo que prioriza a interpretacdo qualitativa
dos dados como alternativa a andlise quantitativa. A esse respeito, Galeffi (2009) chama
atencdo para a diferenca terminoldgica entre pesquisa qualitativa e pesquisa quantitativa e
explica que o termo qualitativo revela desde o inicio o contexto historico do seu surgimento,
desenvolvimento e a diferenciacdo de outras formas de pesquisa. Embora reconheca a forca
da ciéncia positivista e sua influéncia nas pesquisas, salienta as lacunas existentes entre as
ciéncias humanas e as ciéncias da natureza - carecido de investigacfes adequadas, isentas de
posicionamento enviesado e disputa por reconhecimento — e sai em defesa da pesquisa
qualitativa. De acordo com Rivero (2004), a pesquisa gqualitativa surge como uma
alternativa mediante a complexidade dos fenbmenos humanos e sociais, possibilita a
busca por metodologias com caracteristicas flexiveis na tentativa de superar
limitagcbes vivenciadas na investigagcdo, como distancia pesquisador e objeto e
neutralidade cientifica. Essa flexibilidade €é o resultado da plasticidade e
adaptabilidade do sujeito investigador com o intuito de compreender as informacdes
recolhidas no campo de pesquisa.

Nos ndo advogamos aqui a superioridade das pesquisas qualitativas em contraposicéo
a quantitativa. Consideramos a importancia dos dados quantitativos quando estes fornecem
um panorama da populacdo negra e quilombola na historia da educagdo em comparacao a
populacbes hierarquicamente distintas pois, compartilhamos da mesma perspectiva de
Kaufmann (2013) guando este afirma que, uma amostra ndo pode representar uma categoria e
a tentativa de apresentar dados gquantitativos deve se manter prudente e ocupar carater
secundario. De fato, como apresentaremos no decorrer deste capitulo, esta investigacdo nédo
foi realizada com uma amostra composta por numerosos estudantes quilombolas, nem sequer

todos os estudantes quilombolas da UFRB, sobretudo por ndo intencionarmos fornecer dados

’ Para Boaventura de Souza Santos o termo geopolitico ndo necessariamente estd relacionado ao aspecto
geografico afinal existe um sul dentro do Norte. O termo geopolitico é usado por ele e absorvido neste trabalho
enquanto um conjunto de nagdes que lutam contra a hegemonia politica, econdmica e cientifica do norte politico.
Para acesso ver: https://www.youtube.com/watch?v=g75xWUBI8aY
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para a generalizacdo desta populagéo, buscamos a partir de algumas experiéncias fornecer
norteadores para a compreensdo destes sujeitos no ambiente universitario crendo que cada
individuo carrega em si particularidades que os diferenciam uns dos outros ainda que
pertencam a mesma comunidade. Buscamos ainda, mostrar que cada estudante quilombola
recorre a estratégias pessoais de enfretamento para acessar e permanecer na instituicdo e que a
unido e construcéo de redes interacionais entre eles fortalece e legitima esta presenca.

Neste trabalho, resgatamos a postura do artesdo intelectual (KAUFMANN, 2013) e
optamos por esta relacdo diferenciada no modo de fazer pesquisa e com 0s sujeitos
participantes, conscientes das limitagdes vivenciadas em todo trabalho de pesquisa que se
propde a facilitar que o proprio individuo conte sua histdria, sem que essa construcdo
epistemoldgica comprometa a seriedade da pesquisa cientifica. Além disto, ao direcionarmos
nosso olhar para a questdo da populacdo quilombola, especificamente no que se refere a sua
historia de luta e resisténcia, ressaltamos que toda ideia ou pratica cientifica, baseadas em
ideologias dominantes, que intencionem atender suas necessidades, com posicionamento que
remetam a hierarquia e dominacdo nédo € efetiva, muito menos fornece bases sélidas para o
efetiva compreensdo e reconhecimento do grupo. Desta perspectiva encontramos sustentacdo
em um paradigma que contempla as inquietagdes que se apresentam a sociedade e ao mundo
académico a respeito dos povos quilombolas, especialmente com foco na questdo do ingresso
e permanéncia deste publico na UFRB, numa tentativa de superar lacunas existentes e

construir pontes de didlogos a partir dos seus relatos.

1.3 — A construgéo do nosso olhar: uma compreensdo do Estudante Quilombola

Na busca pela teoria que orientasse nosso olhar, enquanto buscadvamos compreender 0s
estudantes quilombolas nas literaturas que versam sobre o tema, surgiu também a necessidade
de construirmos um pensamento sobre quem sdo eles. Um questionamento esteve presente
desde o inicio deste estudo: O que é ser quilombola? Embora esse ndo fosse o objetivo do
nosso trabalho, sabia da responsabilidade de situa-los no presente caso contrario correriamos
0 risco de retomar o passado, contradizer a propria trajetéria de resisténcia e luta ainda vista
nos dias atuais e contribuir para o hiato decorrente da omissao de fatos como, por exemplo, a
busca pela liberdade, insercdo na sociedade pds-abolicdo e o reconhecimento via afirmacéo
identitaria e cultural.

Em contato com a professora Georgina Santos (2016), quando apresentei o tema da

dissertacéo, ela trouxe outro questionamento que aumentou minha curiosidade e, de certa

26



forma, ajudou no enquadre e direcionou ainda mais o olhar para o grupo que pretendia
investigar: O que faz um quilombola se tornar estudante universitario?® Com estas
inquietacbes estava certa que era necessario buscar nas correntes de pensamento cientifico
uma visdo de homem que respondesse as questdes epistemoldgicas levantadas no decorrer da
investigacdo. Assim, engajada na perspectiva oposta a visao tradicional de objeto, iniciei uma
procura por teorias que servissem de base para minha construgdo de ser humano e que
pudessem guiar minha construcéo tedrica sobre os sujeitos quilombolas. Percebi que a escrita
cientifica demandaria um trabalho sério e minucioso como requer todo trabalho cientifico,
porém jamais neutro. Motivada por esse questionamento outras inquietagcdes surgiram e, desta
vez, a pergunta foi qual teoria me daria este suporte e como faria uso dela ao longo do
trabalho? Neste sentido elegemos o interacionismo simbolico e, para agregar e ampliar o
entendimento de ser humano que intenciondvamos compreender, recorremos a
etnometodologia que nos possibilitou essa construgdo. Convém ressaltar que ndo priorizamos
a analise dos dados partindo dos conceitos estabelecidos por estas teorias, fizemos seu uso
com a intencdo de entender e descrever o lugar de onde falamos quando nos referimos a
pessoa pertencente a uma comunidade quilombola que se encontra numa IES Federal. A
etnometodologia e o interacionismo simbdlico serviram como guias para construcao da visao
de ser humano e direcionou a selecdo das referéncias que constam neste trabalho e que
primam pela abordagem critica e contextualizada dos sujeitos oriundos de comunidades
quilombolas e evidenciam o carater protagonista de sua acdo social construida na interacao.
Deste angulo, refletimos sobre o interacionismo simbdlico que é uma linha de
pesquisa socioldgica e sociopsicoldgica nascida na Escola de Chicago, que adotou como
prisma de analise a interacdo social reciproca, ressaltando o carater simbolico da acéo social.
Nesta vertente, a vida em grupo € apreendida como o resultado das interacbes mediadas
simbolicamente. O fenbmeno central sdo os significados produzidos pelas pessoas nas
relagdes que, por sua vez, ddo sentido as acdes individuais e dirigem as a¢des interindividuais.
Desta forma, os significados sdo considerados um produto do social que surge no fazer diario
na medida que as pessoas se relacionam com o mundo externo na vida cotidiana (JOAS,
1999; PALMAS, 2004; CARVALHO, BORGES E REGO, 2010). Seu maior expositor foi
Herbert Blumer, discipulo de George Herbert Mead e de outros pesquisadores que buscavam

a analise interpretativa dos fendmenos sociais utilizando a metodologia etnografica (JOAS,

8 Aula do componente curricular “Inter experiéncias Formativas e Producdo de Conhecimento”, ministrada pela
docente Prof® Dr? Sénia Sampaio, realizada no Periodo Letivo 2015.2, com a participacéo da Prof® Dr2 Georgina
Santos que, na oportunidade, abordou a perspectiva tedrica da etnometodologia.
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1999). Alguns autores que versam sobre este campo, a exemplo de Carvalho, Borges e Rego
(2010), mencionam que foi entre os anos de 1930 e 1940 que esta corrente foi criada,
desenvolvendo-se nas duas décadas subsequentes e consolidou-se na década de 70. Em
contraposicdo ao estudo do social de tradicdo europeia, 0 foco na interacdo social se distancia
da teoria socioldgica classica posto que privilegia os significados produzidos pelo proprio
sujeito nas relacbes mediante uso da linguagem, abandonando a heranga especulativa e a
criacdo de categorias gerais na analise de fendbmenos sociais. Portanto, a perspectiva
interacionista permite acessar e compreender o modo como os individuos interpretam 0s
objetos e pessoas com as quais se relacionam. E com base nesta prerrogativa que o0
interacionismo simbdlico estabelece trés principios fundamentais: a ideia de que o ser humano
orienta suas acdes mediante a funcdo que as coisas adquirem para ele; que o significado é
adquirido a partir da interacdo estabelecida com outro par; e que estes significados
influenciam e sofrem influéncia a partir de um processo de interpretacdo construido pelo
proprio individuo.

Ainda nesta linha de analise constatamos a fluidez e atualizacdo continua das
significacbes simbolicas por parte de membros do corpo social. De acordo com Joas (1999) as
relages sociais ndo sdo estabelecidas previamente, tal como regras fixas a serem seguidas,
mas sim o resultado do reconhecimento constante e ininterrupto por parte dos individuos que

integram uma comunidade. A esse respeito, Palma (2004) esclarece que:

A sociedade humana é vista como uma interacdo. Ela existe em acdo, em processo
constante de atividade em que os individuos interagem. Ontologicamente 0 mundo
social é um modelo de relagdes simbdlicas e de significados sustentados através de
um processo de acdo e interacdo. Trata-se de um modelo sempre aberto para
reafirmacfes ou mudancas atraves das interpretacdes e acGes dos individuos.
Epistemologicamente trata-se de entender a natureza e a modelagem dos simbolos
com os quais os individuos gerenciam suas realidades sociais. O conhecimento, o
entendimento e as explicacdes das relacbes sociais devem levar em conta forma
como a ordem social é elaborada pelos seres humanos e como séo significativas para
eles (p. 2).

O social (regras e normas) € desenvolvido e compartilhado pelo sujeito que, num
movimento continuo de assimilacdo e elaboracéo, colabora para a construcdo do seu préprio
meio. A esse respeito, nos aproximamos da construgédo epistemoldgica que se opde a ideia de
estruturas sociais que determinam as relagdes.

Ao rememorar as notas do didrio de campo, encontro anota¢cdes que descrevem o

amadurecimento dessa construcdo de pensamento:

O estudante quilombola, para mim, existe para além da negligencia sofrida e deve
ser visto enquanto um sujeito que constréi sua trajetéria, desenvolve estratégias de
enfretamento que correspondem a esquemas simbdlicos préprios, complexos e
heterogéneos. Nao é alguém sujeitado, reduzido a estruturas sociais e econdmicas
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que determinam sua existéncia. Também ndo é determinado apenas pelas
consequéncias de seu nucleo familiar ou raizes culturais. Pelo contrario, é
multideterminado e desenvolve um protagonismo especifico, sobretudo, no ambiente
universitario onde amplia as relagdes, constrdi e fortalece lagos entre pares que
permitem a unido de forcas pra reivindicar seus direitos e minimizar os efeitos
negativos desse momento na trajetéria educacional.

Deste prisma ndo ha supremacia da sociedade em relacdo a individualidade. O
individuo, deste ponto de vista, ndo estd assujeitado a determinantes sociais como numa
relacdo de causa e efeito. Ainda nesta perspectiva, refletimos sobre a questdo dos grupos que
ocupam posicOes sociais desfavordveis por apresentar uma situacdo econémica inferior e
entendemos que as circunstancias ndo determinam enquanto regra fixa mas, séo condicoes
gue compdem o quadro deste extrato social. Neste veio, Georgina Santos (2016) afirma que o
social ndo € o resultado de estruturas pré-definidas mas sim o resultado daquilo que as pessoas
constroem. Nesta linha de analise € que podemos compreender como um quilombola
conseguiu romper com as barreiras impostas e construir sua propria historia, desenvolvendo
estratégias de enfretamento e luta na busca pelo grau superior e para permanéncia na
instituicdo a partir dos significados que essas experiéncias tém para eles e se tornar um
estudante universitario.

Implicadas com a visdo de homem postulada pela perspectiva interacionista,
pactuamos com seu fendmeno central e orientamos nossa compreensdo sobre o estudante
quilombola. Nesta direcdo, consideramos os sdo significados elementos constituintes do
estudante que, ao mesmo tempo constroi e tem papel ativo na producdo da Universidade como
coparticipante dos seus processos sociais e ndo um individuo determinado por estruturas
rigidas previamente impostas pela Instituicdo, tal como afirmam Carvalho, Borges e Rego
(2010). Ele esta presente com sua histéria, cultura e saberes produzidos no interior da
comunidade e nas demais relagdes que estabelece. Para Geertz (1978) a cultura pode ser
entendida como a maneira que o ser humano percebe o mundo e esta maneira de ver o mundo
é impregnada dos significados construidos ao longo da vida nas relagfes. Por isso,
defendemos que a sua presenga na universidade se d4 mediante a negociacdo e até mesmo
imposicdo da sua cultura para com as regras e normas universitarias a fim de garantir sua
permanéncia neste espaco. Neste sentido, o ato social ndo € visto por nds apenas como um
comportamento externo observavel mas é, antes de tudo, resultado de um processo
interpretativo, produtor de significados, que direcionam o fazer didrio destes estudantes
(CARVALHO; BORGES; REGO, 2010).
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Ainda nesta perspectiva, considerando o papel do pesquisador, afirmamos que faz
parte do seu trabalho considerar estes significados presentes na experiéncia dos individuos,
que vivenciam o fato, em busca da compreensdo total do processo social no qual esta
envolvido (CARVALHO; BORGES; REGO, 2010). Neste trabalho, ao recorrermos a postura
do artesdo intelectual, optamos pela relagdo préxima com os estudantes quilombolas para
acessar as informacgdes presentes nesta investigacdo. Nesta interagdo me construi enquanto
sujeito pesquisador que participa ativamente e experimenta na pratica a desmistificacdo da
neutralidade cientifica, uma vez que, enguanto observava estive envolvida subjetivamente na
pesquisa e, com a permissdo da vertente interacionista, consciente dos meus valores e
motivacOes. Neste contexto, a minha relacdo com os participantes da pesquisa foi de
proximidade, garantindo a presenca das minhas experiéncias pessoais no momento da
interacdo e legitimando os sentimentos que surgiam, enquanto buscava acessar os significados
presentes nas narrativas, nos siléncios, gestos e comportamentos expressos por eles.

Prosseguindo com a exposi¢do dos referenciais tedricos que nos apropriamos para a
construcdo da visdo de ser humano apresentamos a ethometodologia, fundada especialmente
nos estudos das experiéncias de vidas marginais urbanas de base fenomenoldgica e
interacionista produzidos na Escola de Chicago. Alain Coullon (1995), principal disseminador
desta vertente, cita Harold Garfinkel como precursor desta corrente que vai se ocupar da
descri¢do do social a partir de um enfoque analitico microssocial, 0 que equivale dizermos
gue seu método de pesquisa vai se dedicar a andlise das acGes localizadas no ambito do
sujeito e das relagdes menores que ocorrem no cotidiano, em oposi¢cdo ao método da analise
macrossocioldgica que considera 0 ator como agente passivo que responde a um conjunto de
normas e regras ditadas por uma sociedade. Neste sentido, o individuo ndo € um agente
passivo gque responde indiscriminadamente a regras externas e fixas sem atribuir significados
a elas, pensamento herdado da influéncia interacionista. Os fatos sociais sdo considerados
realizacOes praticas e ndo coisas, sdo produtos da atividade humana que coloca em acao 0s
procedimentos e regras de conduta que d&o sentido a vida dos individuos (COULON, 1995a,
1995h).

Seguindo com as ideias de Oliveira e Montenegro (2012), as préaticas sociais revelam
expressoes e agdes dos individuos, produtores de sentido, na medida que eles se relacionam
com seu entorno e imprimem suas subjetividades ressignificado-as nas relagdes. Desta forma,
0 ator social, suas agdes e a forma que interage com o0 mundo social se tornam as principais

fontes de investigacao visto que suas concepc¢des de mundo, aquelas que denominamos senso
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comum, sdo de maior valor para esta corrente. De acordo com Kauffmann (2013) a nocéo de
saber adquirido na vivéncia ordinéria e a sua assimilacdo enquanto dado empirico desloca a
concepcao de objeto trazendo clara distincdo nas ciéncias humanas, resignificando a
compreensdo de individuo enquanto objeto de investigacdo e o modo de fazer pesquisa. O
conhecimento adquirido no cotidiano, a partir das experiéncias, deixa de ser considerado um
ndo conhecimento, para estar conectado ao conhecimento cientifico. Na etnometodologia isso
ocorre porque o individuo deixa de ser considerado um “idiota cultural” e passa a ser
entendido como um ator social, um membro atuante na comunidade que assimila e se
comporta a partir dos significados construidos nas a¢fes impressas no dia a dia, um sociélogo
no estado pratico que também produz subjetivacdo assim como um erudito. Nesta perspectiva
os individuos produzem acdes usadas trivialmente, que, no primeiro momento, parecem ser
banais mas, que ao olhar atendo do investigador, revelam um jeito habilidoso para dar sentido
ao seu cotidiano. Esses artificios usados cotidianamente foram conceituados por Garfinkel
como etnométodos (COULLON, 1995a, 1995b).

Embora os postulados contidos no interacionismo simbolico e na etnometodologia
sejam producBes de teoricos estrangeiros, cuidamos para que seu uso fosse cuidadosamente
situado no contexto local. A realidade dos paises subdesenvolvidos da América Latina
demanda por métodos de interpretacdo proprios sob o risco de deslocarmos para outro campo
padrbes de analise que tratam essencialmente da realidade de paises diferentes no que tange
sua economia, historia, cultura e politica (TRIVINOS, 1987). A vista disso, recorremos as
duas vertentes para forjar nossa compreensdo sobre o estudante quilombola partindo da
concepcdo que este é um ator social, capaz de produzir significados e dar sentido as suas
acOes cotidianas a partir da troca interativa consigo e os outros. As motivacdes que envolvem
esse posicionamento epistemoldgico expressam a nossa compreensao gque somente assim
facilitamos que os estudantes quilombolas falem deles por eles mesmos, afinal como
poderiamos falar de uma vivéncia que ndo é a nossa? Como garantir que suas vozes sejam
ouvidas e reconhecidas? Ou nas palavras da propria estudante Carolina ao avaliar o saber
produzido na universidade, que tende a negligenciar ou ocultar seus pares transformando-os

em mero objeto de analise:

Precisa quebrar esses muros simbélicos que a gente tem com a
comunidade externa né? ... as Comunidades Quilombolas que ficavam
mais distante do centro. Enfim, deixar de enxergar esses individuos,
como eu e a minha comunidade, como objeto. Eu vou la colho e volto.

Com a adocdo desta perspectiva intencionamos garantir 0 reconhecimento dessas

pessoas como sujeitos de direitos que tem a plena consciéncia das suas historias, sobretudo,
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por vivencia-las no seu dia a dia e imprimir nelas seus significados proprios. E também
promover justica cognitiva que, para Sousa Santos (2010), significa romper com as relacoes
de poder politicas e culturais constitutivas do sistema mundial ditada pela influéncia ocidental
hegeménica que silenciou os povos dos paises colonizados gerando a ocultacdo e
invisibilidade de uma série de sistemas culturais. Somente com a justica cognitiva é que
poderemos promover a justica social, somente com esta presenca € que abrimos espaco para o
reconhecimento de suas reais histérias. Portanto, se trata do reconhecimento no aspecto
simbolico e ndo apenas da diferenciacdo e redistribuicdo previstos nas politicas publicas para
grupos quilombolas (Arruti, 2009; 2011).

1.4 — Caminhos percorridos: técnicas e instrumentos
O estudo proposto se inscreve no quadro das pesquisas qualitativas, com

carater exploratorio e descritivo. Para alcancarmos o aprofundamento das questdes que
envolvem o acesso e permanéncia (material e simbolica) de estudantes quilombolas na UFRB
optamos por procedimentos que julgamos fundamentais para a execucao da investigacdo: a
pesquisa bibliogréafica, analise documental e pesquisa de campo.

A pesquisa bibliografica foi realizada antes mesmo da ida a campo e perdurou até a
conclusdo da dissertacdo. Nesta fase reunimos livros, teses, dissertacOes, artigos cientificos
publicados, que versam sobre 0 assunto, escritos impressos e também disponiveis em meio
eletronicos. A literatura disponivel sobre povos quilombolas e acesso a terra, em forma de
redistribuicdo e reconhecimento de direitos agrarios é ampla, contudo, materiais sobre
educacdo quilombola como um todo ainda €é parca o que exigiu mais esfor¢o na consideracédo
e exame de cada material selecionado e, consequentemente, na interpretacdo das informacées
para compor o arsenal que forneceu apoio as nossas argumentacdes. A este respeito,
Kaufmann (2013; p. 55) nos lembra que “[...] todo tema tem uma infinidade de ligacOes
transversais com outros temas: basta por em evidencia essas ligacGes para poder utilizar dados
disponiveis”. Trivifios (1987) reforca esta afirmativa ao sinalizar que é necessario tanto o
dominio do estudo quanto o embasamento teorico. Desta forma, recorremos a leitura de
materiais que consideramos relevante para o trabalho e buscamos o embasamento tedrico
nos dominios das ciéncias sociais, com destaque as ciéncias sociais na educacao;
histéria, com énfase na histdria do grupo; além do saber tradicional, ndo académico,
encontrado nas falas, gestos e experiéncia do proprio estudante quilombola.

Especificamente no ambito da educacdo superior, tendo em vista a revisdo

bibliografica sobre as acdes afirmativas, buscamos material que descrevessem as experiéncias
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vivenciadas nesse contexto e pesquisas que mostram o impacto da inser¢do de estudantes
negros no ensino superior antes e depois da implementagdo da Lei n°® 12.711, de 29 de agosto
de 2012. Incluimos a analise da legislacdo e documentos criados para atender a populacéo,
documentos institucionais e leis especificas disponiveis sobre acesso e permanéncia no ensino
superior assim como legislagdo vigente que apresentam parametros e normas educacionais,
especialmente os criados pela UFRB. A interlocucdo entre os materiais compilados serviu
para compreendermos e darmos significado aos fatos relacionados as particularidades dos
povos quilombolas e sua presenca na universidade.

Em conformidade com a construgdo do olhar sobre o estudante quilombola o método
que usamos para o trabalho de campo foi a pesquisa etnografica. Segundo Boumard (1999) a
etnografia pode ser entendida como um método e uma conduta do sujeito pesquisador.
Enquanto método engloba a técnica do trabalho de campo que envolve a observacao
participante, o desenvolvimento de dialogos, conversas e questionamentos partilhados com os
participantes em busca da sua historia de vida (BOUMARD, 1999; COULON, 1995). Como
postura, a etnografia envolve um aspecto comportamental revelado na atitude do investigador,
na condicdo de se fazer presente, com o olhar dirigido para o outro, buscando no
estranhamento os fatos que se revelam no cotidiano. “Trata-se de olhar (regarder). Ainda que
ver consista em receber imagens, olhar (regarder) supde, como alids diz a etimologia, ‘estar
em guarda’, portanto prestar atengdo, interessar-se” (BOUMARD; 1999, n.p.). Contudo, néo é
um estranhamento que intenciona testar hipoteses ou validar premissas lancadas a priori mas,
para extrair do campo elementos necessarios para encontrar o sentido no discurso do outro:
“[...] a investigagdo etnogréfica da lugar pleno ao sujeito numa atitude de atencdo flutuante,
nunca neutra, sempre a espreita duma eventual producdo de sentido” ( n.p.), que, por sua vez,
requer tempo para que o investigador seja contaminado pelos costumes e habitos do grupo,
partindo da premissa que “[...] € necessario partilhar a sua realidade, a sua descri¢cdo do
mundo e as suas marcas simbolicas” (n.p.). Assim, com o olhar direcionado para o estudante
quilombola, estive em busca das expressdes e habitos presentes no ambiente, considerando-0s
enquanto atores sociais, ndo atores que encenam papeis, mas sim protagonistas e construtores
de suas historias, aproximando-me da descricdo feita por Laplatine (2003) sobre o
pesquisador etndgrafo, que é capaz de viver nele mesmo a esséncia da cultura em estudo,
atento ao que € percebido como secundario, numa abordagem microssocioldgica,

considerando que a etnografia ¢ a experiéncia de imerséo total no campo observado.
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O contato com o primeiro colaborador ocorreu na oportunidade de estar presente junto
com a orientadora no componente curricular ministrado por ela no CAHL-UFRB para a
pratica do tirocinio. Ao seu convite, soube que teria acesso a um possivel participante na
pesquisa pois um dos estudantes era quilombola. Dessa forma, a técnica para a selecdo dos
colaboradores da pesquisa foi a bola de neve que tem como principal marca a indicagcdo dos
participantes a partir de caracteristicas especificas (VINUTO, 2016). A sua intervencdo foi
fundamental na execucdo da amostragem pois, para o autor, o informante-chave fornece
informacBes que facilita a identificacdo da primeira pessoa que compde a amostra. Em
seguida, o estudante indicado, indicou outros estudantes e assim sucessivamente. Convém
destacar que o uso da rede social Facebook foi igualmente importante para 0 acesso a estes
estudantes, sobretudo para dar continuidade aos contatos iniciados presencialmente.

Né&o estabelecemos unicamente como critério para a selecdo dos participantes o acesso
a universidade via processo seletivo especifico para estudantes quilombolas em razéo do curto
periodo de tempo desde a implementacdo da cota especifica para o grupo e da possibilidade
de inexisténcia de informacdes substanciais para embasar a analise das informacdes prestadas
pelos colaboradores, sobretudo quando ponderamos as greves ocorridas em 2015 e 2016.
Além do mais ndo podemos desconsiderar que, mesmo antes da Resolucdo do Conselho
Académico — CONAC da UFRB n. 026/2014, publicada em 15 de dezembro de 2014, na qual
esta prescrita a reserva de vagas quilombolas, a Universidade ja recebia como publico estes
estudantes via cota racial, dado relevante para a compreensdo sobre 0 acesso ao ensino
superior pois confirma o uso de estratégias outras para garantir sua presenca numa Instituicao
Federal de Ensino Superior. De igual modo, ndo nos ocupamos em enquadrar caracteristicas
que restringissem periodo/ semestre ou curso, tdo pouco selecionamos estudantes de
comunidades reconhecidas ou ja tituladas, consideramos exclusivamente o fato da auto
declaracéo feita pelos proprios sujeitos no momento inicial da investigacéo.

Como instrumentos para busca dos dados optamos pela observacdo participante, uso
de diarios de campo e aplicacdo de entrevistas. Lancamos méo destas ferramentas por serem
recursos indispensaveis ao percurso etnografico e assegurarem diferentes formas de coleta das

informacoes.

A metodologia da observacao participante € parte da postura etnografica e se ocupa
por certos aspectos observaveis na medida em que sdo legitimadas por eles. Neste sentido,
promove o0 encontro e a interatividade entre o pesquisador, 0s sujeitos e 0 contexto no qual
eles vivem (BOUMARD,1999; FERNANDES E MOREIRA, 2013). Para ter acesso aos
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colaboradores, a partir desta 6tica, foi necessario participar do seu cotidiano institucional. O
inicio da atividade de tirocinio foi a primeira oportunidade que tive para estar neste espago
enquanto pesquisadora. Anteriormente, ja havia estado no campus para apresentacdo de
trabalho e participar de seminarios e palestras promovidas pela Instituicdo. Entretanto, o olhar
era outro e, neste momento, estava imbuida pela expectativa de encontra-los. O periodo que
correspondeu a esta etapa foi de 15 de setembro de 2016 a 29 de margo de 2017, quando
estive presente uma vez por semana para a pratica da atividade e em outros momentos para
vivenciar o dia a dia destes estudantes e realizar as entrevistas. A imersao no campo permitiu
0s encontros formais, informais e o estreitamento das relagdes com os estudantes. A partir do
contato direto foram estabelecidas relagdes entre nds e assim, pude usar diversos recursos
para recolher informacdes necessarias a pesquisa.

O diario de campo tornou-se um instrumento essencial para compor os dados deste
trabalho. De acordo com Trivifius (1987) os registros no diario de campo fazem parte dos
dados referentes a pesquisa, sdo descri¢cfes do problema e servem para o entendimento do
fendmeno. Este instrumento € capaz de oferecer a descricdo completa do ambiente, dos
gestos, dos fatos, dos pensamento e das sensac¢fes do pesquisador. De acordo Oliveira (2014),
os diarios de campo podem funcionar como impulsionadores de articulagdes e
potencializadores de compreensdes das acGes no cotidiano. Posso assegurar que, nesta
investigacdo, o diario foi mais que uma caderneta com registros sobre a experiéncia de
imersdo no campo. Este diario tornou-se 0 meu principal aliado, sobretudo, por contar com
sua funcionalidade para registrar sistematicamente tudo que observei e vivenciei neste
periodo. Recorrer aos escritos, além de permitir um resgate dos detalhes percebidos por mim e
a ressonancia dos sentimentos vivenciados, facilitou tambeém a elaboracdo da analise e da
escrita uma vez que, além destes elementos, registrei ideias a respeito do contato e as bases
tedricas para confirmar as evidencias, principalmente, apos a realizagdo de cada entrevista.

As entrevistas realizadas estiveram alicercadas nos pressupostos da Entrevista
Compreensiva. Segundo Ferreira (2014), esta € uma técnica qualitativa de levantamento de
dados que une formas tradicionais de entrevista semi-diretiva com técnicas de entrevista de
carater mais etnografico. Possibilita a obtengdo de um discurso essencialmente narrativo, para
além do conteudo, resultado da relacdo intersubjetiva entre entrevistado e entrevistador. O
desafio que se coloca para a entrevista de tipo compreensivo € a impressdo pessoal do

entrevistador pois, de acordo com autor.

[...] pressupbe um saber-fazer mais pessoal do que estandardizado, decorrente do
préprio envolvimento do investigador no desenvolvimento da pesquisa num terreno
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concreto, havendo, contudo, lugar a um grau de formalizacdo e de sistematizacéo
mais elevado que as técnicas etnograficas de recolha de informacéo. (2014, p. 981).

Neste sentido, a Entrevista Compreensiva renova as pesquisas qualitativas pois esta
fundamentada na criatividade, improvisacdo do sujeito pesquisador e a possibilidade de
formular hipotese ndo a priori mas a partir das informacdes recolhidas na entrevista. A leitura
do livro A Entrevista Compreensiva: um guia para pesquisa de campo, de Kaufmann (2013)
foi elucidativa e encontrei ressonancia com a construcdo da minha postura enquanto
pesquisadora desde o inicio, em especial, no que se refere a construcdo das atitudes
facilitadoras no contato com o sujeito da pesquisa, atitudes estas que ja fazem parte do meu
repertorio profissional que sdo: a escuta sensivel e a possibilidade de compreender o outro a
partir do seu referencial interno, ou seja, a partir do conjunto de significados préprios do
individuo e que é impossivel de ser deslegitimado por outra pessoa. Estas atitudes
facilitadoras decorrem de um profundo respeito pelo locutor e da seguranca interna do
ouvinte, que tem clareza de seus sentimentos e referenciais e, por isso ndo distorce o conteldo
da narrativa em questdo (GOBBI; MISSEL, 2002).

Para a realizacdo desta pesquisa produzimos dois formatos de roteiro, um enderecado
aos estudantes quilombolas e outra de forma a atender ao entdo gestor de Politicas
Afirmativas da Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis - PROPAAE.
Entretanto, este ultimo ndo pode ser usado uma vez gque ap0os inumeras tentativas de encontra-
lo, sem sucesso, a conversa ocorreu ao acaso, de maneira informal, apressada, enquanto eu
caminhava pela rua 13 de Marco na cidade de Cachoeira-Ba. Solicitei outras tentativas de
encontro, incluindo a possibilidade de enviar o roteiro via e-mail, contudo, fui orientada a
aguardar uma conversa presencial que ndo ocorreu. Chamamos atencdo para participacao
deste protagonista numa pesquisa dessa natureza tendo em vista a necessidade de verificar
contradicGes, paradoxos, contrapor as percepgdes dos estudantes universitarios e, a0 mesmo
tempo, identificar as agdes propostas e executadas para o grupo. Neste sentido, sentimos o
pesar de ndo ter presente as narrativas deste importante colaborador e admitimos a
possibilidade de existir informacgdes incompletas ou mesmo deficitarias a respeito das
politicas de permanéncia para os estudantes quilombolas.

Com os estudantes foram realizadas cinco (5) entrevistas, uma com cada participante,
sendo que uma destas serviu como entrevista piloto utilizada para avaliar a funcionalidade das
perguntas diante do objetivo geral e especifico, e experimentar minhas habilidades com o
instrumento. No total, conseguimos 3h79min de gravacdo, 0s encontros para esta etapa se

deram, na maioria, durante a ocupacéo dos estudantes na Universidade diante da mobilizacao
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nacional contra a proposta de Emenda Constitucional 55, nomeada na Camera dos Deputados
como PEC 241°. Uma entrevista foi feita na sala de aula, com a presenca da orientadora
quando ja havia o indicativo de greve, as demais também foram realizadas nas dependéncias
do campus (area de convivéncia, biblioteca) porém a greve ja havia sido deflagrada. Destes
estudantes, dois estiveram presentes na mobilizagdo, momento da realizagdo da entrevista, e
0s outros dois compareceram a universidade neste periodo para a coleta de dados. Em
consonancia com as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas envolvendo seres
humanos optamos por usar nomes ficticios para identificar os colaboradores. Julgamos
oportuno destacar que ao serem solicitados que criassem um nome para ser usado neste
trabalho todos decidiram por permanecer com seu proprio nome, embora dois tenham
fornecido nomes alternativos. Entretanto, devido a necessidade de preservacdo do anonimato
dos participantes da pesquisa, optamos por usar 0s nomes dados e, para agqueles que nédo
forneceram, cuidamos nos para que isto fosse feito.

Saliento que no projeto inicial estava previsto a ida as comunidades dos participantes
para entrevistar um de seus familiares e saber deles o impacto da presenca de um membro da
familia numa IES. Entretanto, com a instalacdo da greve percebi que o projeto inicial deveria
ser adequado as condicOes praticas de pesquisa e, junto com a orientadora, ponderamos a
suspensdo deste procedimento. Convém sinalizar que todo trabalho de pesquisa apresenta
desafios e na minha experiéncia nao foi diferente. Viver os descaminhos da realizagdo desta
investigacdo foi importante e ndo devem ser supervalorizados ou invalidados pois a superacdo
de cada desafio foi essencial a realizacdo do trabalho uma vez que possibilitaram rearranjos
que contribuiram para a finalizacdo exitosa do material académico.

A técnica para tratamento dos materiais coletados foi a triangulacdo de dados que
parte do principio da impossibilidade da apreensdo do fenémeno sem seu conhecimento
historico, cultural e implicacdo no contexto estrutural maior. O interesse esta dirigido para as
informacdes apreendidas por meio da observacdo por parte do pesquisador, e as que foram
produzidas pelo proprio sujeito; os fatos fornecidos pelos autores; e a conjuntura em que se
insere 0 problema de pesquisa. Desta forma, os dados empiricos estdo em constante
articulagdo com a teoria e a analise do contexto (TRIVINUS, 1987; MARCONDES;
BRISOLA, 2014). Nesta pesquisa, a anélise das entrevistas dialogaram com os dados da

observacao participante, do diario de campo e dos referenciais teoricos eleitos no decorrer do

® A PEC 241 prevé o congelamento dos gastos publicos com a educagdo e mobilizou diversas entidades
educacionais. Os estudantes, sobretudo os quilombolas, ocuparam o Cahl e nos dias de mobilizagdo promoveram
debates internos sobre a Emenda.
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trabalho. A leitura das informacdes estdo sustentadas no paradigma interpretativo que é
passivel de reinterpretacdo, aberto e disponivel para ser reformulado (COULON, 2005) por
qualquer leitor.

Ressaltamos que obtivemos nas entrevistas acesso a um rico material a partir das
narrativas dos nossos interlocutores. Percebemos que o0s objetivos iniciais, tal como descrito
na apresentacao desta dissertacdo, se ampliaram e os dados colhidos extrapolaram as questdes
levantadas para a compreensdo do estudante quilombola no ensino superior. Entretanto
reconhecemos que é impossivel num dnico produto académico dar conta de tantas questfes.
Neste sentido, selecionamos falas e optamos por trazé-las para dialogar diretamente com 0s
autores que ajudam a compor a escrita. Assim, garantimos nesta redagé@o que eles conversem
com os tedricos que abordam a tematica e suas transversais. As motivacfes que envolvem
essa forma de construir o trabalho expressam a nossa compreensdo de que devemos garantir
que eles narrem suas histérias e os dados ndo sejam uma mera reproducao de tantos outros
estudos onde o sujeito s6 encontra espaco numa parte pequena destinada a andlise e
considerac@es finais, apds uma grande quantidade de teoria lancada falando sobre eles e nao

como eles vivenciam o que esta descrito.

1.5 — Caracterizacéo dos entrevistados
Os participantes que colaboraram com a pesquisa foram cinco (5) estudantes com

idade entre 18 e 29 anos sendo dois (2) estudantes do sexo feminino e trés (3) estudantes do

sexo masculino, conforme delineados no quadro abaixo:

Estudante | Comunidade | Idade | Género | Curso Acesso Tradicdo
de origem Universitaria
Dandara | Baixa 29 F Ciéncias Cotas Possui uma irméa
dos Grande/ Sociais raciais no ensino
Palmares | Muritiba - superior.
Ba
Carolina | Séo 23 F Ciéncias Cotas Familia sem
Maria Francisco Sociais sociais tradigéo
do universitaria
Paraguacu/
Cachoeira-
Ba
Pescador | Conceigéo 24 M Comunicacéo | Cotas Familia sem
Artesanal | de Salinas/ Social- quilombolas | tradicéo
Salinas da Jornalismo universitaria
Margarida-

9 Os dados utilizados para compor esta tabela correspondem as informacdes concedidas no momento da
entrevista.
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Ba
André Séo 18 M Gestdo Cotas Familia sem
Reboucas | Francisco Publica quilombolas | tradicéo
do universitaria
Paraguacu/
Cachoeira-
Ba
Milton Séo 19 M Comunicacéo | Cotas Possui um primo
Santos Francisco Social- quilombolas | no ensino
do Jornalismo superior
Paraguacu/
Cachoeira-
Ba

Dandara dos Palmares:

A Estudante encontrava-se no 3° semestre do curso de Ciéncias Sociais, mora com 0s
pais e trés irmdos. E a primogénita e desde os 22 anos trabalha para prefeitura de Muritiba —
Ba, na area da salde, na condicdo de concursada. A renda familiar é de 2 salarios minimos
provenientes da aposentadoria de seu pai e da remuneracdo do seu trabalho. E a segunda da
familia a cursar o ensino superior e ingressou pelo sistema de cotas raciais pois no momento
de sua inscricdo a comunidade ainda ndo possuia a certificacdo expedida pela Fundacdo
Cultural Palmares — FCP. Se identifica como quilombola e acrescenta que ¢ uma militante do
movimento negro. Participa ativamente, bem como promove ag¢fes na sua comunidade.
Iniciou com outros jovens a busca por certificacdo junto a FCP. Na entrevista, direciona sua
narrativa especialmente para as dificuldades que tem em trabalhar e estudar, fala da sua
relacdo com o saber académico e questiona a forma como o conhecimento é passado na
Universidade. O encontro com Dandara ocorreu na biblioteca quando a greve ja havia sido
anunciada e durou cerca de 41°09 minutos. Apresentou um discurso muito facilitado,
discorreu sobre sua vida pessoal, envolvimento com as causas da comunidade, respondeu as
perguntas que constavam no roteiro e tocou em pontos essenciais do trabalho, como o
epstemicidio académico e outros fatores que concorrem com o estranhamento de estar numa

instituicdo de ensino superior.

Carolina Maria:
No momento da coleta de dados Carolina estava no 5° semestre do curso de Ciéncias
Sociais. De familia pobre, afirmou que a renda vem do trabalho de mariscagem e da bolsa

familia, que ndo passa de 300,00. E Marisqueira junto com a méae, mas mora de aluguel em
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cachoeira por causa da universidade, recebe a bolsa permanéncia que serve tanto para manter-
se na sua universidade quanto para ajudar em casa. Teve muitas dificuldades antes da bolsa e
algumas pessoas, inclusive seu familiares, duvidaram que ela conseguiria se manter na
universidade, antes mesmo de entrar. A jovem venceu as barreiras e hoje € universitaria.
Conheceu a UFRB apds a presenca de um projeto em sua comunidade quando professores da
Universidade disseram que ela tinha perfil para o curso. Exerce papel fundamental no
quilombo, sobretudo, para com 0s jovens pois 0s incentiva e auxilia a ingressar no ensino
superior. Neste periodo desenvolvia trabalho social junto a sua comunidade, fruto do projeto
de extensdo. Deseja permanecer no territorio, o qual é chamado de base, e espera adquirir na
academia conhecimentos necessarios para ajudar o quilombo. Seu maior sonho, até entdo, era
ser professora na escola da comunidade. Carolina, assim como os demais colaboradores na
pesquisa é protagonista na sua historia e em especial na sua trajetéria académica. Sofreu com
a adaptacdo inicial e com algum sofrimento conseguiu passar a fase inicial de adaptagéo.
Constroi uma trajetoria reflexiva e critica. A conversa com Carolina durou o maior tempo de
todos, 1h45min e ocorreu na biblioteca do CAHL. A entrevista aconteceu num clima
agradavel e instigante, o tempo passou desapercebido diante da riqueza que saia em formas de

palavras.

Pescador Artesanal:

Pescador estava no primeiro semestre do curso de jornalismo e a entrevista contou
inicialmente com a presenga de Dyane Brito Reis Santos, orientadora deste trabalho e
professora do estudante. Seu discurso transcorreu fluidamente, sua narrativa além de
responder o essencial contido no enunciado do roteiro nos levou para sua comunidade e nos
colocou a par da sua construgdo enquanto sujeito quilombola. Embora estivesse no primeiro
semestre, que quase ndo estava acontecendo por causa da greve, ele experienciava questoes
ligadas as dificuldades vivenciada por calouros como estranhamento, adaptacéo. O jovem nos
deu pistas claras da sua (re) construgdo indenitaria mediante a presenca na Universidade, do
seu uso como via de acesso a direitos pelas cotas, os desafios da permanéncia. Contou-nos
dos saberes tradicionais adquiridos e compartilhados na sua comunidade. Pescador, assim
como as outras estudantes, tem papel essencial na sua comunidade como multiplicador de
informacgdes atinentes aos direitos do povos quilombolas e junto com outros jovens de sua

comunidade desenvolve um trabalho social ligado a comunicagdo, motivo que o levou a
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buscar o ensino superior e optar pelo curso de jornalismo. O estudante é pescador, aprendeu o
oficio com seu pai, também pescador e ao ser solicitado a dar um nome ficticio ndo hesitou
em escolher 0 nome que descreve sua atividade laboral. Pendltimo filho numa familia de 8
irmdos. Seu pai é falecido e a familia vive da renda proveniente da pesca artesanal que rende
mensalmente até um salario minimo. Como membros do nlcleo de pescadores, possuem
cadastro no Registro Geral de Pesca - RGP, do Ministério da Agricultura, Pecuéria e
Abastecimento - MAPA, no periodo que estdo proibidos de realizar a pesa, recebem o
defeso™.

André Reboucas

André estava no 1° semestre do curso de gestdo publica da UFBR e é o primeiro da
familia a ingressar no ensino superior. Filho de motorista e diarista, mora com seus pais e uma
irma, a renda ndo passa de 1 salario minimo e meio. O jovem tentou fazer o ENEM quando
ainda estava no segundo ano intencionando concluir o ensino médio e ingressar no ensino
superior. Encontrou dificuldades para realizar o exame devido a falta de dominio dos
procedimentos que envolvem o registro na plataforma digital. Ingressou pelas cotas especiais
e teve Carolina como principal incentivadora. O estudante nos contou sobre sua trajetéria de
acesso e relatou questBes atinentes a permanéncia, sobretudo na adaptacdo inicial, o
encantamento com o mundo universitario e situacbes relacionadas a sua identidade étnico
racial. Falou da sua relacdo com a mae e a satisfacdo em vé-la feliz com o seu ingresso. A
entrevista foi realizada na area externa da faculdade, André parecia estar envergonhado,
respondeu estritamente as perguntas sem desenvolver maiores didlogos. Embora parecesse

embaragado com a situagcdo ndo houve impedimento para um contato tranquilo.

Milton Santos

Milton estava no primeiro semestre do curso de jornalismo, é filho Unico e mora com
0s pais que sdo profissionais autbnomos no ramo de vendas. A renda familiar € de até
1.000,00 por més, entretanto, segundo informacdes do estudante, essa quantia varia de acordo
com as vendas. Revelou ser timido e essa informacdo se confirma na forma como se

apresentou no encontro. O estudante estava visivelmente constrangido e nervoso, o que levou

u Servigo que permite ao pescador profissional artesanal solicitar ao INSS o pagamento do beneficio de Seguro-
Desemprego do Pescador Artesanal durante o periodo de defeso, ou seja, quando fica impedido de pescar em
razdo da necessidade de preservacdo das espécies. Fonte: https://www.inss.gov.br/beneficios/seguro-
desemprego-do-pescador-artesanal/
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a interrupgao da entrevista em alguns momentos para perguntar se ele gostaria de suspender
ou adiar a coleta de informagdes. Diante da negativa, seguimos com a conversa mas sem
muitas extracGes que ajudassemos a aprofundar outras questdes além dos motivos que o
levaram a escolher a UFRB. Encabulado, o estudante se pronunciava em tom baixo o que
demandou esforgos para ouvir e até a solicitacdo que respondesse um pouco mais alto. A
entrevista foi realizada na éarea externa da Universidade onde pude encontra-lo outras vezes,
em outros momentos, mas sem muito espago para estreitar o vinculo. Contudo, mesmo com
essa intempestiva ocorréncia, ndo podemos afirmar que ndo encontramos alguma pista que

versasse sobre 0 acesso e a permanéncia na Universidade.
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2 - POVOS QUILOMBOLAS: UM DIALOGO COM A TEORIA

As sociedades coloniais nas Americas, formadas entre os séculos XVI e XIX, tiveram
como marca a exploracgdo, deliberada geracdo de riquezas e o trabalho escravo de indigenas e,
sobretudo, africanos. De vérios lugares da Africa, homens e mulheres, sequestrados da sua
nacdo, foram trazidos e espalhados de forma aleatéria por todo o continente (GOMES, 2015).
No Brasil, estima-se que 4.864.373 (quatro milhGes oitocentos sessenta e quatro mil trezentos
setenta e trés) africanos tenham desembarcado para submeter-se ao labor compulsério®.
Conforme Gomes (2015)

[...] De diversos lugares, chegaram — através do trafico atlantico — milhGes de
homens e mulheres, muitos ja escravizados na propria Africa. Eram provenientes
tanto de microssociedades com chefias descentralizadas na Alta Guiné e da
Senegambia como de impérios e reinos do Daomé, Oyo, Ndongo, Ketu, Matamba e
outros; ou de cidades como Uida, e Luanda, nas areas ocidentais e centrais africanas,
entre savanas e florestas. (GOMES, 2015, p. 8).

A grande dificuldade enfrentada pelos colonos era sem duvida a fuga e a rebelido de
escravos. Em busca de liberdade, os negros com frequéncia se rebelavam contra as precarias
condicdes de vida, maus tratos e violéncia de seus senhores. Na época do sistema colonial
escravagista ndo era incomum noticias sobre desercdo ou formacéo de quilombos.

A revisitacdo historica do conceito de quilombo nos revela uma polissemia de
significados, no seu bojo, uma dindmica viva encontrada nos significados produzidos pelos
atores sociais envolvidos e nos apontam situacdes que remontam a época do trafico negreiro,
do mercado ilegal de escravos no seu territorio de origem e aqui. No Brasil, em 1740, o
Conselho Ultramarino Portugués definiu pela primeira vez o termo quilombo: "toda a
habitacdo de negros fugidos que passem de cinco, em parte desprovida, ainda que ndo tenham
ranchos levantados nem achem pildes neles". Essa conceituagdo ndo correspondia de fato ao
que vinha a ser um quilombo.

O termo quilombo, substancialmente histérico, precisou ser resignificado, sobretudo
com o advento da Constituicdo Federal, em 1988, e a necessidade de contemplar as
comunidades que estiveram a margem da sociedade, desde o fim da escraviddo, mas que
buscaram perante o Estado a garantia do direito a terra e outros direitos basicos para a
existéncia humana. De acordo com o referido documento, no art. 68. do Ato das Disposi¢oes
Constitucionais Transitorias “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-

lhes os titulos respectivos”. Entretanto, a expressao quilombo, muito antes de ser utilizada na

12 Eonte: http://www.slavevoyages.org/assessment/estimates
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Constituicdo Federal, tornou-se foco de interesse nos campos dos saberes e demais setores
sociais e abarca uma ampla construgdo tedrica desenvolvida ao longo da historia.

Soares (2012) apresenta o sentido do termo quilombo e resgata as perspectivas tedrico-
conceituais da historiografia, sociologia e antropologia, e pondera negativamente o ponto de
convergéncia entre eles com énfase no papel da fuga. Deste ponto de vista, analisa
sucintamente os documentos oficiais produzidos na época do Brasil Colénia e Império, 0s
primeiros a usarem o termo, e conclui que a definicdo proposta na época representava a
formacgdo dos quilombos como uma afronta ao sistema, uma organizacdo que infringia as
regras estabelecidas, de natureza criminosa e por isso deveria ser derrotada ou aniquilada.
Outros autores também tecem criticas sobre as descri¢Ges oficiais a respeito dos quilombos
neste periodo. Gomes (2015) afirma que o material disponivel foi produzido entre os séculos
XVI e XIX, por autoridades que se ocuparam em deter 0 movimento de resisténcia com o uso
da forca e da violéncia. Nesta mesma linha de anélise, Barros (2016) acrescenta que o fato
desses documentos terem sido construidos a partir de instancias administrativas do periodo
colonial requer cuidados quando na andlise do seu conteudo, tendo em vista 0s motivos
ideoldgicos em que estavam assentados. Schmitt, Turatti e Carvalho (2002) ainda reforcam
essa argumentacdo ao afirmarem que muitos aspectos relacionados a economia, localidade e
relacdo com a sociedade estiveram encobertos pela histéria documentada na época da
escraviddo e que privilegiavam apenas uma visdo. O objetivo dos quilombos era mesmo
abrigar, também, os que desertavam do trabalho escravo e por este motivo confrontava a
harmonia da ordem social. Entretanto, o que se estava produzindo nos interiores desses
espacos eram vidas em comunidades, sistemas vivos, com pessoas que tinham os mesmos
propasitos.

Decerto, a intencionalidade destes documentos foi marginalizar o negro do quilombo
e, numa analise ndo ingénua, é possivel encontrarmos o rastro dos valores ideolégicos que
fundamentam as descri¢Ges, que contribuiram para a discriminacéo e exclusao historica deste
seguimento e que influenciaram de modo desfavoravel na construcdo de elementos que
pudessem fornecer subsidios para uma caracterizagdo mais proxima da realidade vivida por
essas comunidades. O objetivo em descrever os quilombos como éareas isoladas, ainda
presente no imaginario social, parece ser ndo outro do que ocultar os modos de vida existentes
nessas comunidades, arrancar da memoria do seu povo a raiz ancestral e identitaria que rege o
fazer dessas pessoas e negligenciar o estado de miséria e vulnerabilidade a que estdo
submetidos desde o tempo de escravidao.
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Schmitt, Turatti e Carvalho (2002, p. 2) afirmam que a “[...] caracteriza¢do descritiva
perpetuou-se como definicdo classica do conceito em questdo e influenciou uma geracéo de
estudiosos da tematica quilombola at¢ meados dos anos 70 [...]” e que ocuparam-Se em
descrever os quilombos como espagos de resisténcia e isolados, “[...] exclusivamente como
expressao da negacgédo do sistema escravagista [...]”. Segundo Soares (2012) e Barros (2016), a
abordagem culturalista, fundada na década de 30, e a perspectiva materialista desenvolvida
nos anos 60 focalizaram a fuga e a resisténcia, em detrimento do papel protagonista dos
negros. Ainda conforme Schmitt, Turatti e Carvalho (2002), os estudos realizados neste
periodo s&o significativos e coerentes com o pensamento da época, contudo, ndo abarcam a
complexidade e variedade de relagfes e a forma como os quilombolas se apropriaram das
terras.

O paradoxo torna-se aparente quando refletimos sobre a trajetdria constitutiva desses
espacos que, para além da fuga — quer seja intencionalmente descrita negativamente nos
documentos oficias, quer seja equivocadamente analisada como forma de preservacdo da
cultura africana, como proposto pela abordagem culturalista ou a partir da luta de classes entre
senhores e escravos, genericamente importada do materialismo histérico —, gestaram situacdes
complexas de convivio entre seus membros e com a sociedade, jamais isolados. Para nos,
esses fatores reforcam a necessidade de uma perspectiva de andlise ampliada para
compreensdo dos valores sociais, politicos, econémicos e culturais presentes no uso do
conceito, as diversas formas de organizacdo e relacbes sociais desenvolvidas no interior
desses espacos, a atuacdo dos atores gque protagonizaram o surgimento e manutencdo do
quilombo histérico, bem como a nova roupagem que adquirem esses territorios na
contemporaneidade, sob o risco de nos mantermos na superficialidade das questdes atinentes
ao grupo.

A maior parte da analise historiografica sobre o regime escravocrata no Brasil
privilegiou a abordagem com foco na formacéo dos quilombos a partir da relagcdo conflituosa
entre senhores e escravos, as grandes revoltas foram aviltadas em detrimento das revoltas
menores, as de menores propor¢0es eram acobertadas para ndo fazer alarde, as grandes
formacbes comunitarias tornaram-se o centro das atencBes enquanto que os quilombos
menores ndo ganharam destaque nem importancia histérica. Esses mecanismos sutis ndo
operaram em vao. Na verdade a intencdo era manter propagada uma ideia falsa de relacao
pacifica entre senhores e subalternos e intensificar a repressdo na formacéo dos quilombos.

Contudo, os contornos assumidos ao longo do percurso historico desses locais sdo complexos
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e atravessados por multiplos aspectos que ndo podem ser submetidos a uma analise simples
ou dicotomizada (GOMES, 2005). Desmistificar a historia oficial requer de nos a abertura
para o olhar sensivel que agregue e questione elementos aparentemente irrelevantes aos olhos
viciados de um observador distante, pois as experiéncias historicas que compdem o fenémeno
quilombola se complementam e ndo devem ser descontextualizadas.

Neste veio, Slenes (2005) afirma que a questdo da fuga para o quilombo na realidade
encorajava o0 negro fugido que, por sua vez, encontrava apoio material e social e reforcava a
ideia de uma possivel vida em liberdade, aléem de desestabilizar e retirar dos senhores a
seguranca em relacdo a sua posse. Soares (2012), ao analisar o papel da fuga na constituicdo
do quilombo redireciona o olhar para o protagonismo daqueles que se arriscaram no abandono
de seus senhores. Nesses termos, a autora considera que o fenémeno social do quilombo
atravessou o periodo da escraviddo, impulsionou a origem de um arranjo grupal de individuos
que dividiram as mesmas dificuldades e sentimentos advindos da condicdo de
vulnerabilidade, prépria da vida em fuga e esquiva, e que acima de tudo, compartilharam ao
longo dos anos a mesma convicgdo de que “o fio da liberdade se tece no tempo e o resultado
dos cruzamentos desses fios é a constituicdo de uma rede que nutre e potencializa a luta e a
resisténcia” (p. 50). De acordo com Barros (2016), tanto de forma individual ou coletiva, a
fuga acentuou o protagonismo dos negros na luta contra a escraviddo e evidenciou a face
perversa do sistema que conferia humanidade para eles apenas para punir ou penalizar por
alguma contravencdo. Neste sentido, acreditamos que o Quilombo representa a origem de
uma das principais formas de oposicdo ao sistema escravagista brasileiro e a desumanizacéao
imposta aos africanos e seus descendentes. A manifestacdo da potencialidade grupal tanto
para viver em comunidade quanto para sobreviver e resistir a pesar das diversidades impostas.

A reflex&o sobre o percurso histdrico formativo desses espacos, em verdade, nos leva
a desmistificar a ideia de quilombo apresentada e alimentada pela descricdo oficial e pelos
estudiosos que discorreram sobre este complexo fendmeno social. Mesmo pertinente, as bases
tedricas que sustentaram a andlise desses territorios no Brasil foram introduzidas e
assimiladas, frente a necessidade de compreensdo desse grupo social formado logo nas
primeiras décadas da escraviddo e para facilitar o restabelecimento e manutencdo da ordem
social. Essas referéncias estiveram enviesadas pelos valores ideologicos da época e do seu
local de origem e impediram um olhar contextualizado sobre os diferentes espacos

denominados quilombos e o protagonismo dos atores sociais envolvidos, questdo cara ao
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grupo étnico-racial, que desde os primordios resistiram para sobreviver em liberdade e que
continuam existindo com outros rearranjos e formas de organizagéo social.

Souza Santos (2010) critica a visao eurocéntrica, enquanto conhecimento, dominante e
a consequente producdo da invisibilidade dos povos tradicionais que foram marginalizados e
ocultados pelos sistemas colonial e capitalista. Desta forma, aprofundamos a reflexdo e
encontramos a atualizacdo da producgdo da invisibilidade dos quilombolas nos dias atuais,
guando ponderamos a imagem dessas pessoas nos livros escolares e a intencionalidade que
marca a sua representacdo, questdo ainda mais delicada quando pensamos que essas
informacgOes estdo postas em periodos escolares iniciais e que influenciam diretamente a
constituicdo do sujeito em formacdo, quer seja ele branco ou ndo branco. Ou, em estagios
posteriores onde individuos, que estdo em fase de transicdo da adolescéncia para idade adulta,
experienciam o processo de maturacdo juvenil atravessados também pelo fator étnico-racial
(CASTRO; ABRAMOWAY, 2002), apesar da Lei n° 10.639/2003 que estabeleceu as
diretrizes e bases da educacdo nacional, e tornou obrigatoria a inser¢ao da tematica “Historia e
cultura afro-brasileira e indigena” no curriculo formativo oficial da rede escolar, ndo integrada
satisfatoriamente neste complexo instrumento que baliza a educacdo brasileira e que tende a
desaparecer no atual cenario politico, haja vista a reforma do ensino médio, entre outras
acOes. Por outro lado, o reconhecimento da histdria, sob o prisma do protagonismo dos
sujeitos envolvidos, evidencia o papel do quilombola na constituicdo do seu territério
enguanto um espaco simbdlico de pertencimento, resisténcia e luta, produtora de significados.
Significados estes que devem ser reconhecidos nos espacos educacionais, em todas as fases

formativas.

2.1 — A ressemantizacao do conceito

O quilombo tal como existe na atualidade € resultado do seu percurso histérico,
produto das adaptagdes internas em prol da sobrevivéncia, territdrio constitutivo de uma
identidade politicamente engajada. Segundo Calheiros e Stadtler (2010) e Ayres (2016),
apenas recentemente, com a intensificagdo da luta do movimento agrario pela terra e
condi¢cBes para sobrevivéncia, acompanhado também de perseguicdo, desapropriacdo e
assassinato de representantes de movimentos e sindicatos de trabalhadores rurais, em paralelo
ao momento de reconsideracdo das leis do pais, foi que iniciou-se a busca por um conceito

contemporaneo de quilombo que contemplasse a complexidade dos arranjos sociais que se
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apresentam hoje nas familias descendentes dos povos africanos escravizados, que possuem
uma relacdo de usufruto comum com a terra e que tém alguma ancestralidade africana.

Conforme Ayres (2016), no final dos anos 80, o coletivo organizado por
representantes quilombolas comecou a aparecer junto ao Estado para reivindicar seus
interesses e demandas em forma de politicas que garantissem a eles apropriacao legal da terra
tradicionalmente ocupada, melhores condi¢des de salde, educacdo, sustento e participacdo
social. Até 1988, ano da promulgacdo do texto constitucional, as comunidades quilombolas
eram denominadas como “[...] comunidades negras, mocambos, quilombos, terras de preto e
outras designagdes nativas [...]” (p. 26). De acordo com Schmitt, Turatti e Carvalho (2002, p.
3)

“[...1 os grupos que hoje sdo considerados remanescentes de comunidades de
quilombos se constituiram a partir de uma grande diversidade de processos, que
incluem as fugas com ocupacdo de terras livres e geralmente isoladas, mas também
as herancas, doacGes, recebimento de terras como pagamento de servicos prestados
ao Estado, a simples permanéncia nas terras que ocupavam e cultivavam no interior
das grandes propriedades, bem como a compra de terras, tanto durante a vigéncia do
sistema escravocrata quanto apos a sua extingdo.”

Terras estas que foram doadas, compradas, mas que ndo possuiam nenhum papel de
certificacdo valido que garantisse a posse da propriedade.

Convém lembrar que a estrutura agraria no Brasil é desenhada a partir distribuicdo
injusta de terra que favoreceu a classe dominante. O sistema de administracdo territorial da
Capitania Hereditaria, aplicada durante a colonizacdo, concedeu terras para individuos gque
possuiam recursos. De acordo com Ayres (2016), a questdo relacionada a propriedade da terra
e 0 papel do Estado em conceder a sua titulagdo para as comunidades remanescentes de
quilombo causou impacto na esfera juridica e académica tendo em vista a sua finalidade, a
falta de uma definic&o clara desses agentes sociais na legislagéo e a inexisténcia de categorias
nativas que correspondessem a esses sujeitos de direito. Neste sentido, podemos afirmar que
eles ndo eram reconhecidos, mesmo apresentando necessidades que extrapolavam a outros
processos formativos que também demandavam reconhecimento.

A questdo dos diferentes processos de formagdo e os multiplos arranjos de convivio
em grupo presentes nas comunidades negras rurais e a inadequacdo no conjunto de normas
juridicas logrou atraso no seu reconhecimento e dificultou o acesso a direitos basicos. Arruti
(2011) afirma que estes impedimentos ocorreram, em parte, pela tradicional visdo com
enfoque na dinamica de classe e aspectos econdmicos, que ajudou a ocultar as diferencas
socioculturais inerentes a vida no campo e, em parte, pela incorporacdo da nocdo de

comunidade na militancia catdlica, responsavel pela construcdo de uma imagem cristianizada,
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igualitaria e uniforme da populacdo. Gragas ao avango na construcdo epistemoldgica dos
estudos antropoldgicos e a retomada das discussdes sobre reforma agréria, no contexto da
Nova Republica, que se abriram possibilidades para consideracdo de outras formas de
assentamentos. As demandas que 0 grupo apresentava ndo estavam de acordo com modelo
dos assentamentos dos agrarios existentes e conhecidos, o que implicou na adequagdo da
legislacdo aplicavel. Antes disso, no ambito do juridico, ndo é possivel encontrarmos
referéncias que nos leve a identificacdo de tentativas para flexibilizar as categorias existentes
Ou construir novos grupos para designar posse da terra e promover de fato um reconhecimento
destes territorios.

Castilho e Carvalho (2015) ao abordar o conceito de quilombo contemporaneo o difere

dos quilombos tradicionais formados a partir das fugas durante o periodo da escravidao.

Os quilombos contemporaneos, em termos de territério, tém origens diversas:
ocupacgdo de terra devoluta; por heranga, por ocupacdo simples, por doacdo, por
compra, entre outras. Podem estar situados em regides rurais, ou entre a fronteira
urbana/rural ou urbana. Quanto a paisagem humana e social, sdo multiculturais e
multirraciais. Possuem, porém, diacriticos demarcadores de suas identidades, tais
como trajetéria historica propria, relagdes territoriais especificas, pertenca a
ancestralidade negra de resisténcia a escravizacdo. (CASTILHO; CARVALHO,
2015, p. 354).

Os quilombos na atualidade apresentam caracteristicas peculiares que diferem do
quilombo tradicional. Neste contexto se enquadram ainda as comunidades formadas a partir
de ex escravos que sairam em busca de local para moradia apds abolicdo. Entretanto, ndo
podemos falar em uma ruptura com o passado. Sdo comunidades que existem a partir da
ligacdo entre os membros que, por sua vez, estdo interligados pela cultura, tradicdo, relacédo
com a terra e trazem como marca a heranga obstinada do povo negro.

Segundo Schmitt, Turatti e Carvalho (2002), o contexto da constituinte impds a
ressemantizacdo do conceito de quilombo que agora, de forma ampliada, relativiza e adequa
os critérios para envolver as inimeras formas de apropriacdo da terra e contemplar os grupos
que pleiteiam esta categoria. Entretanto, Arruti (2002) reconhece a impossibilidade de uma
categoria geral dada a variedade de organizacdes formadas desde a época colonial. Ainda

nesta linha de analise, Souza (2008) afirma que:

As milhares de comunidades quilombolas possuem a sua propria historia, a sua
tradigdo cultural especifica concebidas no processo de constituicdo dessas
comunidades como grupo diferenciado. As comunidades apresentam entre si, como
elemento estrutural, o pluralismo e a diferenca como fundamento. Portanto, as
diversas comunidades rurais negras trazem seu historico, sua tradi¢do cultural, seus
processos préprios que as caracterizam e definem.

As comunidades quilombolas, muitas delas surgidas nos séculos XVI1I, XVIII e XIX,
chegam ao século XXI como uma forma alternativa de organizacdo social,
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etnicamente constituida, com dimens0es historica, social e culturalmente distintas, e
esses elementos tem vinculo profundo com o modo de acesso e com 0s usos da terra.
(SOUZA, 2008; p. 89).

Embora a trajetdria constitutiva destes espacos tenha sido caracterizada pela luta,
resisténcia, a relacdo com as instancias governamentais no sentido de garantia de direitos sO
se deu tardiamente, 0 que revela um trato de isolamento e negligencia por parte destes. E
imperativo a consideracdo das particularidades desses sujeitos de direitos. Tais afirmacdes
direcionam mais uma vez nossas reflexdes as inimeras variedades de organizagdes sociais e
vivéncias comunitaria que comportam essas formacoes e a necessidade do reconhecimento da
diferenga, no ambito legal, governamental, académico e escolar, sobretudo se considerarmos o
historico colonizador da estrutura agréria brasileira, ndo superada com o advento da Carta
Magna, e que mantém a injusta divisdo de terras com tendéncia a ofuscar fenémenos
singulares e a pluralidade étnica concebida no centro destes espacos.

Ainda que os limites para uma analise mais aprofundada desta temética sejam
tangiveis, na nossa compreensdo, ao apreendermos a diversidade da composicdo destes
territorios, suas diferentes designacdes, formas de vida, costumes, valores e representacdo
frente ao Estado, encontramos a real e oportuna elasticidade presente no termo
ressemantizado de quilombo e, nos direcionamos para a reflexdo a respeito dos sujeitos

envolvidos e as politicas governamentais atinentes ao grupo.

2.2 — Os “Remanescentes de Quilombo”

A ressemantizacdo do conceito de quilombo ergue uma série de questionamentos que
se tornam verdadeiras frentes de analise. Para Arruti (2002), a Constituicdo Federal de 88, ndo
sO concedeu o acesso legal e pleno a terra, mas também fundou uma categoria politica e
socioldgica ao mencionar no corpo do texto os “remanescentes de quilombo”. Neste sentido,
outro aspecto igualmente importante que emerge do marco constitucional € o que vem a ser
um quilombola, hoje, para além da descricdo historica, equivocada e ultrapassada que destaca
unicamente o negro fugido, um agente atuante e reconhecido constitucionalmente. Julgamos
marcadamente relevante a compreensdo de quais sdo as bases que sustentam a caracterizacao
do grupo e quais elementos sobressaem para esta definicao.

A identificacdo e o reconhecimento dos locais como comunidades remanescentes de
guilombo envolve um mecanismo complexo, atravessado por dilemas sociais, politicos e
intelectuais, que, quando tomado apenas como um procedimento objetivo — mapas e listas —

minam a capacidade de reflexdo critica da realidade e a assimilacdo das implicacfes nos
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processos (ARRUTI, 2002). Neste seguimento, identificamos ndo sé a variedade de
composicdes sociais internas, que diferenciam um quilombo do outro e a dificuldade para o
mapeamento dessas terras tendo em vista o vasto territério brasileiro como também a
complexidade para identificar e legitimar os processos identitarios que ocorrem no interior
destes locais.

Segundo Arruti (2002), o importante para a identificacdo do grupo néo € a existéncia
de resquicios arquitetébnicos, arqueoldgicos ou documentais que lembrem o tempo da
escraviddo, mas sim a relacdo do grupo com o espaco habitado. De acordo com Souza (2008;
p. 86):

Os aspectos identitarios, entretanto, devem ser levados em consideracéo para além
da questdo fundidria. A terra é crucial para a continuidade do grupo enquanto
condi¢do de fixacdo, mas ndo como condi¢do exclusiva para sua existéncia. E 0
territério ndo se restringe apenas a dimensdo geografica, mas abarca também
elementos culturais, histéricos e sociais mais amplos.

Pescador deixa claro em sua fala os elementos que contribuem para a percepc¢éo de si

enquanto remanescente de quilombo:

Sou da relagdo assim direta com a pesca e também sou descendente de Africanos,
meus avés também eram escravos.

4

Neste sentido, quando falamos em “remanescentes de quilombo” € inevitavel que
tenhamos que recorrer ao respeito e consideracdo da tradicdo quilombola do conhecimento
passado em linha sucessoria, que traduzem um estilo de vida culturalmente diferenciado; a
ligacdo com o territdrio e os sentidos produzidos a partir dessa relacéo; e o fator negritude na
construcdo do ser quilombola.

Apontamos neste trabalho o indispensavel entendimento dessa categoria, que agrega
0s conceitos chaves nas discussdes sobre o tema: Identidade e Territorio, que se insere num
contexto muito mais amplo de um debate recente, impossivel de ser contemplado na sua
profundidade. O que nos interessa é compreender como estes conceitos dialogam com esse
novo ator social e em que medida estdo presentes na elaboracdo de politicas publicas para
atender a demanda do grupo.

Como ponto de partida, abordamos o conceito de identidade brasileira proposto por
Munanga (2012), que discute sobre identidade nacional e afirma que esta deve ser entendida
como um processo dialogico e em construcdo, dado o seu carater dinamico. De acordo com o
autor, a identidade brasileira € marcadamente plural por ser um pais visivelmente mestico,
composto por diversas etnias, culturas e identidades (classe, sexo, género, raga, idade, etnias).
Desta perspectiva, considerando a identidade do negro, inserida no contexto nacional, esta
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posto que esta passa, necessariamente, pela categoria sécio-histérica da negritude e pelo
contexto social do negro no pais visivelmente racista. Destacamos ainda que a identidade
brasileira forjada a partir da suposta “democracia racial”*® e a defesa da eugenia com base no
clareamento da populacdo brasileira sd@o elementos que operam simbolicamente na
constituicdo da representacdo do negro e mestico na sociedade e revelam que o racismo e 0
preconceito sdo praticas antigas, transformadas em mecanismos de exclusdo, séo estruturantes
na trajetoria de negacdo do negro enquanto cidaddo de direitos e agem imbricados na
construcdo da identidade étnica. Arruti (2002) confirma essa afirmacdo ao defender que a
identidade do negro é posta como uma relacdo de diferenciacdo que tem como imperativos a
subalternidade e diferencas de classes. A submissdo deste grupo pode ser identificada nas
representacdes sociais, com forte influéncia do racismo, que explicam a sua ocupacao no
degrau inferior da piramide social.

Souza (2008) nos lembra que a hegemonia do discurso que afirma existir uma Unica
nacdo a partir do desprezo de paridades étnicos raciais se solidifica pela abrangéncia de seu
enunciado e pela recorréncia histérica desta configuragdo no imaginario dos nossos povos.
Entretanto, o discurso hegemdnico de uma nacdo brasileira livre de diferencas foi abalado
com o surgimento nas Ultimas décadas de organizages que pleiteiam o reconhecimento das
suas identidades, culturas e direitos. Todavia, reiteramos que a formacdo de territorios
quilombolas desde os primdrdios comportam racgas e etnias diversas e por isso ndo podemos
falar de uma predominancia de individuos negros, se levarmos em consideracdo o
reconhecimento pela cor da pele. Os aspectos relacionados a afirmacdo de uma identidade
culturalmente diferenciada extrapolam essa questdo. A identidade quilombola agrega valores
que ligam os sujeitos deste grupo a historia da formacéo e continuidade dos territorios aos
quais pertencem e, para o Estado, h4 a necessidade de afirmacdo identitaria a partir de
elementos que legitimem essa relagéo.

A nogdo de territdrio surge com duas conotagdes: material e simbdlica. A primeira
abrange a dominacao politico — econémica e a segunda envolve o dominio subjetivo, cultural,

simbdlico. Assim, a relagdo com o territorio ocupado transcende a posse legal e plena da terra

3Construida a partir de 1820, 0 mito alcanca seu apice em 1930, ano da publicagdo do classico Freyriano “Casa
Grande e Senzala”. Tal obra, além de representar a esperanca de um ambiente capaz de proporcionar o convivio
social harménico e pacifico entre as diferentes racas e postos hierarquicos que formaram a nagdo, argumentava a
favor do ideal de raca a ser alcangcado num futuro préximo. Tinha como referéncia para este ideal a generalizacéo
de poucos casos de ascensdo social do mulato e, seu reconhecimento se dava, antes de tudo, pela depreciacdo do
negro visto como portador de comportamentos e estética incompativeis com o que se esperava de uma nagdo
civilizada. O exemplar apresenta uma realidade a partir da influéncia social e cultural na relacdo entre os
habitantes da casa — grande e da senzala e enfatiza a miscigenagdo entre as racas na formacdo da nacdo
brasileira. Outras leituras sobre o tema em: BERNADINO, 2002; REIS, 2009; SANTOS, 2009.

52



e, numa linha continua, envolve aspectos relacionados a subjetividade do sujeito
(HAESBAERT, 2007). Desta perspectiva, quando maturamos a ideia da constru¢do de uma
identidade quilombola, podemos afirmar que territorio e identidade sdo conceitos
indissociaveis (SOUZA, 2008) e surgem imbricados nesta estruturacdo. Um territorio
carregado de sentido e também produtor deste na medida que, guarda em si, no fazer diario
dos seus membros, praticas culturais e vivéncias ancestrais transmitidas pelos antepassados
via oralidade e que contribui para a construcdo de uma identidade territorialmente situada.
Neste sentido, Carolina, que se mudou para o quilombo ainda pequena e aprendeu junto com

seus irmaos, mediado por seus pais, a atividade de pesca e mariscagem revela,

A gente foi exercendo atividade aos poucos. A maioria dos meus irméos nem sabia
por onde comecar, essa questdo da relagdo com o mar, com o mato. Mas ai meu pai
foi inserindo ele, porque meu pai ja era pescador, morava na comunidade, minha
mae marisqueira. Eu lembro bem que a primeira vez que minha mée me ensinou a
atividade de mariscagem, foi com o jereré [...] e a gente foi tendo uma relagdo mais
intima com o territorio.

O estranhamento com o0 novo territorio estiveram postos para eles que,
gradativamente, foram inseridos na nova realidade e cultura. A narrativa da estudante
confirma o que descrevemos anteriormente sobre as praticas e vivéncias ensinadas pelos
antecessores e nos da uma nocdo de como a educacdo & exercida com as criangas no
quilombo. Nesta mesma perspectiva, um trecho da conversa com Pescador revela uma
experiéncia similar.

Desde pequeno minha mae gostava de me levar para praia. Enquanto minha mée
estava mariscando a gente estava dando pelos mangues, pegando “aratu”, caranguejo
ou armando ratoeira, ou sendo conhecendo as espécies de peixe brincando de ser
pescador. Nessa relacdo fomos aprendendo, perguntando: “mainha o que é isso?”.

Os aprendizados adquiridos na educacao tradicional quilombola esta presente nas falas
dos estudantes quando eles descrevem sua construcdo identitaria. As observacdes de Carolina
e Pescador atestam a relagdo subjetiva com o territorio que esta muito além da questdo de
possuir legalmente suas terras, ainda que este direito se faca necessario. Trata-se de uma
consciéncia de si atravessada por inUmeras experiéncias de aprendizagens, memorias,
resisténcia, opressdo, isolamento, preconceito, desamparo. E também experiéncia de vida,
construida a partir das relagdes com os membros da sua comunidade e fora desta, com a
cultura, a ancestralidade e o territdrio.

Pescador, vai além, afirma que o territério guardado na sua memoria, das vivencias

enquanto infante, é diverso do territério atual. Neste sentido ele confessa:

A gente sempre foi aprendendo nesta relacdo de contato mesmo. Entdo desde
pequeno eu fui vendo que territdrios de facil acesso hoje ndo tem mais, estdo
cercados.
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A observacdo do estudante nos remete aos atuais dilemas vivenciados por moradores
de comunidades quilombolas que veem um futuro incerto para si e seus territorios. Dandara,
que se apresenta como uma militante do movimento negro, declara que tem buscado junto
com outros jovens da sua comunidade a certificacio da sua comunidade enquanto

remanescente de quilombo.

Partiu de mim e outra 7 jovens da comunidade a ideia de pedir a certificacdo para a
fundacdo Palmares E ai a gente foi fazer a pesquisa com os moradores da
comunidade mais velhos e ai a gente fez todo o processo e enviou a documentagdo
Ata com tudo que a gente conseguiu coletar para Fundacdo e a certificacdo saiu com
pouco tempo a gente conseguiu a certificacdo.

Neste sentido, Arruti (2002) defende que a identidade quilombola e a sua incorporagédo
enquanto categoria politica no texto constitucional passou a ser uma poderosa arma na luta
pela sobrevivéncia material e simbolica das comunidades negras rurais, introduziu novas
relagdes de diferengas que passaram a ser fundamentais na batalha pelo direito de permanecer
no local habitado e transmitir as geracGes posteriores o territério, formado por geracdes
passadas. Logo, podemos entender que a construcdo de uma identidade quilombola também
esta intimamente relacionada aos significados produzidos pelo sujeito a partir da relagdo com
o0 territorio e seus costumes. Uma ldentidade entrelacada as lutas politicas travadas para
garantir que estes elementos ndo se desintegrem do ponto de vista pratico e objetivo.
Situamos ai a perspectiva de uma identidade fundada no didlogo entre 0 mundo externo e o
proprio sujeito. Sujeito este que, como sinalizamos anteriormente, tem a habilidade para
ressignificar as relagdes que estabelece com o seu meio e construir lacos que facilitem e

fortalecam o pertencimento. A esse respeito, Souza (2008) analisa que:

A nocéo de identidade quilombola est4 estreitamente ligada a idéia de pertenca. Essa
perspectiva de pertencimento, que baliza os lagos identitarios nas comunidades e
entre elas, parte de principios que transcendem a consanguinidade e o parentesco, e
vinculam-se a ideias tecidas sobre valores, costumes e lutas comuns, além da
identidade fundada nas experiéncias compartilhadas de discriminagéo.

Uma identidade que é individual e também coletiva, que agrega valores a histéria de

luta pela sobrevivéncias nestes e destes territorios.

H& uma trama social tecida a partir das acBes coletivas e representacGes que sdo
determinantes para o estabelecimento das nocbes que ddo eco a idéia de que os
quilombolas constituem uma comunidade, um povo, que, por sua vez, Possui
elementos estruturais que tornam este grupo distinto do que intitula-se sociedade
nacional. A idéia de irmandade, de unido entre as comunidades quilombolas das
mais distintas e longinquas localidades & ressaltada na teia de relagBes e
compartilhamentos existentes entre as comunidades, e € uma questdo presente em
diversas narrativas de liderancas quilombolas. Esse ponto constitui-se como
fundamental para a construcdo da luta comum, que tem como principal ponto a luta
pelo direito a terra. (p.78).
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Desta perspectiva, a consideragdo de uma identidade quilombola deve ser sindnimo de
valorizacdo das caracteristicas do grupo. A coletividade e a nogéo de pertencimento adquirem
preponderancia e merecem destaque nos debates sobre a populacdo. Schmitt, Turatti e
Carvalho (2002) destacam a relagdo de pertencimento entre membros e o territorio, enquanto
expressdo da identidade e da territorialidade e descreve: “Este sentimento de pertenca a um
grupo e a uma terra é uma forma de expressdo da identidade étnica e da territorialidade,
construidas sempre em relacdo aos outros grupos com os quais os quilombolas se confrontam
e se relacionam” (p. 4). Algumas comunidades podem apresentar composi¢cdo de membros
que pertencem a uma mesma familia. A exemplo disso Dandara mapeia os moradores da sua

comunidade e confessa:

Moro na comunidade onde as pessoas sdo praticamente todas da minha familia tem
uma avo e um avo ainda que estdo vivos tenho muitos tios primos muitos também.
Gosto de muita zuada 14 na casa da minha avo.

Outras comunidades podem ser compostas por inimeras familias, como é o caso de
Carolina que mora em um quilombo que mesmo tendo outras composi¢fes familiares, seus
parentes ainda sao muitos como avds, tios e primos. Por este angulo, tendo como base essas
narrativas, podemos afirmar que as relagbes sociais junto ao componente territorio,
igualmente constituem a identidade quilombola, pois, a partir dos lagcos familiares se
localizam estruturalmente, se relacionam no interior de um territrio maior e entre
comunidades.

Além do territorio e do pertencimento, a cultura é outro aspecto que chama atencédo
quando falamos da identidade quilombola tendo em vista a sua capacidade de englobar estes e
outros elementos. A cultura é abordada por Furtado, Pedroza e Alves (2014, p.107) que

afirmam:

A cultura deve ser compreendida como campo simbdlico, por possibilitar aos
sujeitos uma complexa rede de relagdes sociais capaz de significacbes por meio de
simbolos, signos, praticas e valores. Nesse contexto, as comunidades passam a ser
compreendidas a partir de suas singularidades, individualidades proprias e estruturas
especificas. A cultura é percebida, portanto, como um sistema de cddigos que
comunicam o sentido das regras a fim de orientar as relagdes sociais. Dessa forma, é
definida como a totalidade de reacfes subjetivas e sociais que caracterizam a
conduta dos individuos componentes de um grupo, coletiva e individualmente, em
relacdo ao seu ambiente natural, a outros grupos, a membros do mesmo grupo e de
cada individuo consigo mesmo.

Falar de cultura nos remete as relagdes com o grupo que, ligados por uma rede
complexa de elementos que dao significado a existéncia do individuo, possibilitam a

construcdo e assimilacdo de cddigos e regras que orientam as relagdes e a construcao de lagos
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a partir dos sentimentos de afeto e pertencimento. Ainda desta perspectiva, as autoras
propdem que:

A cultura quilombola, enquanto esfera social, permite aos individuos expressarem
seus valores e principios e vincularem-se de forma simbélica e afetiva ao grupo. Por
ser um espaco de trocas e compartilhamento de contelido simbolico-afetivos,
permite aos sujeitos que se sintam pertencentes a esse universo particular e se
apropriem de valores e conteldos inerentes a realidade em questdo (FURTADO,
PEDROZA E ALVES, 2014, p.107).

A funcdo da cultura na constituicdo de um individuo e grupo ndo somente facilita a
apropriacdo de valores e conteddos mas também permite que estes, por meio da linguagem e
experiéncia, atravessem o tempo e mantenha viva a tradicéo, perpetuando-se e adaptando-se.

A complexidade e especificidade da populacdo quilombola demanda por reflexdes
ainda mais profundas na medida que estamos falando de um grupo distinto que mantém
relacfes de pertencimento com o territério, membros e cultura propria e ainda outros pares.
Com a ressemantizacdo do termo ha, em paralelo, a necessidade de redimensionar a
concepcao de territorio, transcendendo o aspecto legal para agregar a producdo de
significados do individuo, as tramas engendradas no cotidiano mais ordinario e a sua relacédo
simbdlica com o local habitado tendo em vista o carater diferenciado da proposta de
reconhecimento. O fato de existir diversas culturas reforca a ideia de uma compreensdo
contextualizada de cada comunidade e que por isso deve ser compreendida na sua
singularidade.

De acordo com Munanga (2012), uma abordagem multicultural reconhece a existéncia
das diferencas presentes na nacdo. A negacdo da existéncia da pluralidade de culturas e
comunidades pode ser propicio a instalacdo de conflitos culturais ou identitarios. No caso do
Brasil, existe um movimento em prol do reconhecimento publico destas culturas e sua
inclusdo no processo educacional, questdo fundamental quando pensamos nas comunidades
quilombolas que tém como identidade, constituida na luta pelo territdrio, que envolve a posse
legal da terra e subjaz uma relagdo simbolica que se revela na relagdo com o espago ocupado,
com sua cultura e com o0s outros, quer seja de seu nucleo familiar, da sua comunidade ou fora
desta.

Todavia, ndo podemos deixar de refletir que essa relagdo com o outro sempre foi
marcado por tensdes, disputas e negociacfes. Ademais, nos resta apontar o fato de estar na

responsabilidade do outro certificar a identidade quilombola, ainda que o0 auto
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reconhecimento faga parte desse processo'®. Como situa Arruti (2008), o quilombo é um
objeto aberto e de disputa nos campos dos saberes, entretanto, o0 outro ndo deixa de existir por
vontade de um Eu dominador. Este outro, no caso o estudante quilombola, existe para além da
negligéncia sofrida e, enquanto um sujeito que constrdi sua trajetoria, desenvolve estratégias
de enfretamento e que corresponde a esquemas simbdlicos proprios, complexos e
heterogéneos. Ndo € alguém sujeitado, reduzido a estruturas sociais e econémicas que
determinam sua existéncia. Pelo contrario, desenvolve relacGes, constroi e fortalece lacos
entre pares que permitem a unido de forgas pra reivindicar seus direitos e minimizar os efeitos
negativos desse momento na trajetoria educacional e permite a construcdo de um ator e grupo

social engajado e reflexivo sobre suas necessidades e direitos e as formas de reconhecé-lo.

! Situamos que o auto reconhecimento no é sinénimo de certificagdo. As etapas que envolvem os processo de
reconhecimento e certificagdo sdo inimeras e a morosidade para homologagao é um fato.
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3.— OS DIREITOS DOS POVOS QUILOMBOLAS: PERCURSO HISTORICO,
CONQUISTAS E DIREITOS

A insercdo na sociedade brasileira de povos menos favorecidos, do ponto de vista
social e econémico, € historicamente desigual e acompanhada de consequéncias danosas no
que tange o acesso a direitos basicos. No caso dos povos quilombolas essa questdo torna o
quadro ainda mais delicado uma vez que a relacdo Estado — Quilombo/ Quilombolas é
assimétrica e apresenta contornos indefinidos, sobretudo, quando consideramos a forma como
sdo tratadas suas demandas e transformadas em politicas publicas.

A propria historia da luta pelos direitos quilombolas é imprecisa a julgarmos pelos
fatos descritos na literatura. De acordo com Gomes (2005; 2015) no periodo pés abolicdo o
quilombola foi associado ao negro em geral o que contribuiu para ofuscar as suas
caracteristicas e as de seu territorio. Na década de 70 o termo “quilombo” foi apropriado pelo
movimento negro urbano que o transformou em motivacdo para luta politica, um objeto a ser
pleiteado (GOMES, 2005; 2015). Neste sentido, Arruti (2011) afirma que a visibilidade da
populacdo negra rural foi ofuscada pela mobilizacdo negra urbana e impediu o
reconhecimento das diferencas e desigualdades em relagdo a outros povos. Desta forma, o
fendmeno quilombola torna-se objeto de exploracdo a despeito dos aspectos simbdlicos
presentes na construcdo da identidade, das relacbes engendradas na trama social, das
diferengas econdémicas, regionais e geograficas e da diversidade étnica-racial. Por outro lado,
autores como Souza (2002) e Castilho e Carvalho (2015) afirmam que a coadunacdo entre o
movimento negro e 0 movimento quilombola fortaleceu a luta destes povos. Deste angulo, a
militancia negra serviu para dar visibilidade a causa que ganhou consisténcia e espago no
cenario politico, além de possibilitar a ressignificacdo da ideia de grupo quilombola.

De certo as relacGes assimétricas de poder entre as diferentes matrizes culturais e
raciais, formadas ao longo da historia, determinaram e ainda dividem o territério brasileiro
(ASSIS; CANEN, 2004). A abolicdo da escravatura — com a proposta de libertar o homem
negro do cativeiro, retirando de sua condicdo de objeto de posse e, portanto, de
responsabilidade do seu senhor, na verdade acabou por expor 0s egressos da escraviddo a
condigdo de vulnerabilidade e inseguranca social. Logo, a condicdo de homem livre, ndo
conferiu ao negro garantias ou amparo por parte do Estado, atencdo especifica nas suas
necessidades bésicas, tdo pouco indenizagdo pelo tempo cativo, pela retirada abrupta da sua
nacdo, pela morte real e simbdlica da sua cultura. Ao contrario, o projeto de liberdade se

mostrou fragilizado quando ndo pesou as consequéncias concretas de uma abolicdo sem
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estratégias de cuidado, prestacdo de auxilio ou assisténcia, que viessem assegurar ao negro e,
do mesmo modo, os povos quilombolas, a inclusdo na sociedade. Segundo Silva e Aradjo
(2011), a heranca do passado escravagista levou a populacdo a compor um quadro vulneravel
predominado por negacdo de bens materiais e simbdlicos necessitando de amparo especifico
na legislacdo e propostas de agdes relativas a protecao dos seus direitos humanos. A liberdade
sem uma proposta de insercdo na sociedade se tornou a principal fonte explicativa do quadro
de miséria, submisséo e falta de amparo formado ap6s a promulgacio da Lei Aurea.

N&o podemos negligenciar a construcao histérica da desigualdade e da inferioridade
dos negros e as consequéncias da sua inclusdo na sociedade. Também ndo nos parece
oportuno deixar de ir em busca do protagonismo dos sujeitos em questdo para falar da sua
inclusdo no cenario politico, até porque, trata-se de um longo processo, descaso, luta, tensao e
também conquistas e desafios, avancos e retrocessos. Deste modo, 0 que propomos como
objetivo deste capitulo é o delineamento dos direitos quilombolas a partir do seu
envolvimento com a militancia negra e, consequentemente, com o Estado; a construcdo e
estruturacdo das politicas publicas para o grupo; e os principais desafios e conquistas que
marcam a histdria destes povos.

Nesta direcdo, a mudanga na descricdo do grupo frente ao Estado representou um
grande avango para a categoria e marca a conquista e visibilidade dos povos quilombolas,
tendo em vista a inseguranca relacionada a posse da propriedade em que ja vivem e tornou
esses individuos novos atores sociais no cenario politico, pois viabilizou o acesso a direitos
antes marginalizados. Contudo, conforme Arruti (2011) apenas nos primeiros anos do século
XXI1 é que o reconhecimento das comunidades negras rurais ganham um sentido mais amplo e
a populacdo e atendida de maneira diferenciada. Até entdo, a luta do movimento quilombola
esteve somada a luta do movimento negro (SOUZA, 2002). Para Castilho e Carvalho (2015),
a ocultacdo desses territdrios comeca a findar com a pressdo dos movimentos sociais negros
pela oficializagdo do Artigo 68. No caso da populacdo negra rural, reconhecida legalmente
como “remanescentes de quilombo”, ¢ a relagdo direta e legal com o territério, a partir do
reconhecimento e valoracgdo da cultura e da identidade - nas suas mais particulares formas —,
que da o tom dos movimentos reivindicatorios. A questdo da diferenciagdo e reconhecimento,
material e simbdlico, é primaz no bojo das discussdes sobre os direitos para 0S povos
quilombolas, sejam estes de territérios conhecidos como terras de preto, terra de herdeiro,

terra de santo.
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Entretanto, até o final do século XX os aspectos simbdlicos foram negligenciados na
discussdo sobre os direitos dos povos quilombolas. Arruti (2011) ressalta que apenas na
década de 80, no contexto da nova Republica, é que jovens militantes negros iniciam
encontros regionais de comunidades negras rurais no Maranhdo e em Belém e pleitearam o

direito de contrapor os discursos hegemonicos da época. Neste contexto,

[...] o discurso sobre o passado escravo e sobre a figura histérica dos quilombos ndo
era mediada apenas pela metafora politica ou pela releitura critica da histéria, mas
por algumas horas de viagem de dnibus ou de barco, até a casa dos pais ou dos avds.
O que era metafora em um contexto converteu-se em re-ligagdo em outrof...]
(ARRUTI, 2011, p. 286).

No ensejo, a populacdo que havia sido privada de contar a prépria historia, teve a
oportunidade de adentrar espagos antes vetados e ter alguma representatividade, anunciando
sua efetiva realidade. Para o autor, esta presenga inaugurou um renovado discurso sobre o
passado historico, mas ndo foi capaz de modificar o trato da questdo latifundiaria na
elaboragdo da nova Constituigdo, que deixou para este tema um “[...] reconhecimento mais do
que sucinto, precario, e pensado como temporario [...]” (ARRUTI, 2011, p. 286). A questdo
da terra foi tratada como um fim em si mesmo e deixou ao largo os aspectos simbolicos e
substantivos da relagdo com a terra.

Neste sentido, a adocdo de medidas de reparacdo historica e cultural teve mais
aceitacdo e encontrou amplo espaco com uma sessdo destinada a preservacdo e valoracao dos
costumes (ARRUTI, 2011). Dessa forma, o conjunto de normas juridicas aplicaveis a
populagéo para reconhecimento e distribuicdo de terras apresentou um alcance limitado, dada
as particularidades existentes em cada territorio — formado por estes sujeitos desde o periodo
anterior a abolicdo —, equivocos, impasses e retrocessos. A questdo étnica foi sucumbida a
uma sessao aparentemente alegorica e figurativa. Porém esses individuos sdo mais do que
reminiscentes dos quilombos descritos historicamente, eles apresentam caracteristicas que
revelam verdadeiras organizagOes que lutam para garantir suas terras (ARRUTI, 2002) e
preservar seus valores e costumes. Ainda que 0s aspectos substanciais da relacdo com o
territorio ndo tenham adquirido a conotacdo veraz e ndo tenham encontrado espago para o
reconhecimento efetivo, estes ndo deixaram de ser propulsores de suas lutas.

Souza (2002) corrobora com Arruti (2011) no que diz respeito as dificuldades para
aplicacdo da politica latifundiaria, sobretudo no que se refere a compreensdo desta categoria e
a aplicabilidade da legislacdo pertinente. Acrescenta que durante o processo da construcdo da
Constituicdo de 88 e nos anos seguintes a implementacdo do Artigo 68 o debate sobre a sua

execucdo ndo obteve ressonancia significativa na esfera legislativa que favorecesse o grupo.
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Contudo, é justamente no dmbito das organiza¢des quilombolas e no meio académico que a
discussdo sobre a implementacdo e os aspectos conceituais ganharam vivacidade e se tornam
centrais.

Ocorre que a populacdo quilombola ndo adquiriu notoriedade e atencdo especifica
frente ao Estado e no Judicidrio antes da Constituicdo Federal e mesmo depois dela. A
inscricdo do referido Artigo ndo levou a acdo imediata por parte do Estado. Conforme Arruti
(2011) somente em 1995 o Governo Federal apresentou orientacdo para a aplicabilidade da lei
que determinou a demarcacdo, medicdo e titulacdo das terras. A Portaria Interna n° 307/95 do
INCRA tinha um alcance restrito, pois, beneficiava apenas comunidades situadas em
propriedades publicas ou desapropriadas e ndo previa mecanismos de desapropriacdo que
pudesse atingir outras formas de assentamento, o que ocorreu um ano depois quando a
questdo da responsabilidade pela titulacdo ja havia sido transferida para o Ministério da
Cultura, concentradas na Fundag&o Cultural Palmares - FCP™. O processo de titulacdo destas
propriedades funcionou de modo precario, com equivocos entre as titulagdes concedidas pelo
Governo Federal e os respectivos reconhecimentos em cartério, o que gerou conflitos e
agravamento nas relac6es das comunidades com o Estado.

Situamos ai dois acontecimentos que fortaleceram e estruturaram 0 movimento
quilombola: o “I Encontro Nacional das Comunidades Quilombolas”, ocorrido durante a
“Marcha Zumbi dos Palmares”, em Brasilia — DF, que marca a participacdo do segmento no
cenario nacional e resultou na criacdo de uma comissdo nacional que tinha como proposta
central a articulagio e mobilizacdo das comunidades nos Estados e Federacdo; e,
posteriormente, em 96, a criacdo da Coordenagdo Nacional de Articulagdo das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas — CONAQ, pelos préprios quilombolas, responsavel pela
manifestacdo organizada de suas demandas. Entretanto, mudangas continuaram a acontecer
trazendo instabilidade e inseguranca para a populacao.

Em 2001, o Governo Federal, via Decreto 3.912, foi consolidado o desligamento das
acOes de titulagcdo do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA, foi
também um momento de retrocessos nos debates sobre o Projeto de Lei 129/95 de autoria da
senadora Benedita da Silva, que previa a regulamentacéo dos direitos quilombolas, j& adiada
no ano da sua elaboragdo, por causa da transferéncia inicial da responsabilidade pelo
procedimento de titulacdo de propriedade do INCRA para FCP (ARRITI, 2011).

15 para cesso a portaria ver: http://www.cpisp.org.br/htm/leis/fed4.htm
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De acordo com 0 mesmo autor, outro retrocesso foi a supressao da auto atribuicdo das
comunidades (ARRITI, 2011). A competéncia de julgar se uma determinada comunidade
apresenta caracteristicas que a validem como territorio quilombola deixou de ser da
responsabilidade do préprio membro para ser entregue nas méos de terceiros. Neste sentido,
exploramos novamente o componente identidade — que, no caso do quilombola, conforme
descrevemos anteriormente, traz em sua esséncia outros componentes impossiveis de serem
ignorados — para tentarmos compreender o que ela representa na auto atribuicao

Em Munanga (2012) encontramos que a identidade é composta por duas outras que
atuam paralelamente: individual e coletiva. No plano individual, inicia-se quando somos
nomeados ao nascer, 0 Nosso primeiro nome é que nos diferencia dos demais membros da
nossa familia e, quando acrescido o sobrenome, nos difere da sociedade. Assume a funcdo de
marcar a diferenca e, numa dimensao ontoldgica, conferir significado existencial ao ser. A
identidade coletiva, por sua vez, existe pelas mesmas razbes que justificam a identidade
individual: marcar a condicdo de existéncia de um grupo na medida que se diferem dos
demais. Com efeito, a identidade coletiva é uma categoria de definicdo do grupo. Neste
sentido, a identificacdo pode ser feita pelo proprio grupo, a partir de elementos que emergem
no sistema cultural, como a religido, lingua, artes, economia, perspectiva de mundo,
organizacao politica, assim como outros atributos que os diferencia dos demais grupos. Neste
caso a identidade é entendida como uma categoria de auto atribuicdo carregada de
subjetividade e preconceito em relacdo ao outro (MUNANGA, 2012). Ambas partem de
referenciais internos e mesmo que faca alusdo a um grupo, esta parte de uma consciéncia
coletiva, ou da maioria. Isto €, sdo conceitos que surgem a partir de significados que foram
apropriados pelo sujeito no ambito individual ou grupal. Diz respeito as suas vivencias e por
isso é mais auténtico, genuino e visceral.

Ainda conforme o autor, a identidade de um grupo também pode ainda ser atribuida
por outro grupo por meio da identificacdo de sinais que o diferencia e que ndo foram
selecionados pelo préprio grupo. Trata-se aqui da hetero-definicio (MUNANGA, 2012).
Acontece que, quando consideramos 0s riscos que envolvem a identificagdo de grupos
marginalizados ao longo da historia por outros, sobretudo numa nacdo onde a identidade
nacional foi forjada em torno de uma unicidade de povos que convivem harmoniosamente e
sem desigualdade, refletimos que € provavel que diferenciar grupos ou pensar nesta
possibilidade seja demasiado contraditério aos ideais forjados no imaginario da nossa
sociedade ainda reproduzido na atualidade, que tende a homogeneizar as singularidades e
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ofuscar as vivencias e particularidades de cada grupo. E uma tarefa delicada mesmo com a
constatacdo que a populacdo negra foi a Unica prejudicada pela ideia de uma nacdo sem
diferenca e a indecifravel relacdo quilombolas - Estado, questdo tdo cara quando pensamos a
populacdo em questdo que reclama para si 0 respeito e reconhecimento das suas diferencas
traduzidas em modos de vida proprios.

A esse respeito, Souza (2008, p. 86) pde em destaque:

A questdo da identidade quilombola, do reconhecer-se como quilombola, por
exemplo, é um ponto que vem sendo argumentado por académicos, parlamentares e
outros como nevrélgico para a contestagdo dos direitos quilombolas.

Desanuviar o complexo processo de identificacdo dos povos quilombolas ndo € uma
incurséo facil. Contudo, é possivel encontrarmos membros que realizam essa identificagdo de
forma asséptica e genuina como é o caso de Dandara, que afirma ao ser perguntada pelo tipo

de comunidade a qual pertence afirma:

E uma comunidade, é tradicional porque tem algumas coisas que ainda so
presentes, sdo fortes na minha comunidade, como por exemplo o samba. As pessoas
ainda praticam em casa depois que fazem a reza para Sdo Cosme; Sdo Roque. Nés
temos rezadeiras na comunidade, mas € uma comunidade rural, da agricultura
mesmo.

Pescador similarmente refere-se ao termo para descrever sua identidade: “Eu sou
quilombola, me identifico na comunidade também”.
Desta maneira, entendemos que cada individuo é capaz de reconhecer e identificar-se com o
seu local de vivéncias. E inegavel também que os atores sociais envolvidos na trama
quilombola possam ser portadores de suas vozes.

Dandara, que participou ativamente do processo de reconhecimento da sua

comunidade, conhece bem as diferencas regionais entre ela e os demais quilombolas:

- A gente compreende que a histéria da gente é uma s6, apesar de... Carolina mesmo,
ela é de uma comunidade onde o rio passa. Na minha comunidade o rio ndo passa, e
ai Pescador é de uma comunidade pesqueira, minha comunidade o trabalho rural. S6
que quando a gente para pra conversar a gente vé que a historia da gente é a mesma
coisa, apesar dessa diferenca geografica, mas a historia é a mesma.

- A mesma em que sentido?

- No sentido de vivéncias, das dificuldades, das coisas que sdo legais, dos nossos
antepassados, essas coisas.

Se parece demasiado dificil para o Estado e eruditos estabelecerem uma linha analitica
que comporte as diferengas entre comunidades, tendo em vista a multiplicidade de aspectos
que envolvem o ser quilombola e seu territorio, para Dandara essa diferenca € evidente.
Entretanto, ndo podemos falar de uma linha divisoria que dicotomiza e coloca em polos
extremos mas, sim, uma linha que os definem internamente como diferentes mas com uma
vivencia similar que os une. Essa similaridade versa, especialmente, sobre as vivencias de

63



lutas diarias, os aspectos culturais preservados na memodria e os significados que estes
elementos adquirem na histdria de vida deles. Neste sentido resgatamos Macedo (2016) que,
ao abordar a etnometodologia, destaca que 0s sujeitos sociais aléem de possuir os sentidos
adquiridos no fazer pratico, eles também sdo potenciais produtores destes uma vez que
constroem e organizam as regras sociais e culturais no contexto em que estdo imersos. Desta
Otica, retomando a questdo de quem esté apto a realizar essa identificacdo, € o proprio sujeito
quilombola que possui potencial para teorizar suas vivéncias. Ele deve ser a principal fonte de
identificacéo.

N&o obstante, essa facilidade em autodenominar-se ndo esta posta para todos.
Conforme Ayres (2016) individuos moradores de comunidades quilombolas podem
apresentar resisténcia por entender que ser quilombola é, necessariamente, ser remanescente
de escravos. A dificuldade parece acentuar, sobretudo, se considerarmos o inapropriado uso
do termo ao longo da histéria e o desconhecimento por parte das comunidades do seu real
significado e que gera objecdo quanto a autodenominagdo enquanto remanescentes de
quilombo.

Entretanto, confirmamos em Souza (2002, p. 6) que:

A insurgéncia de organiza¢Bes nas Ultimas décadas, como as quilombolas, que
reivindicam o reconhecimento de sua identidade, de seus direitos, de seus costumes
pelo Estado, aponta para uma crise do modelo historicamente construido e imposto
de identidade nacional.

Além disto, conferir ao outro a autoridade para realizar essa atribuicéo € retirar o poder
inerente ao individuo de afirmar sua identidade a partir de seus préprios referenciais.

Ademais, ndo raro temos a dificuldade de situar essa populacéo nos dias atuais, como
se os individuos e a comunidade deixassem de existir com a abolicéo da escravatura. Afinal, o
gue é mesmo ser quilombola na contemporaneidade? Neste sentido, encontramos resposta em
Souza (2002) ao reconhecer que a identidade quilombola apresenta uma dimensdo de
resisténcia construida ao longo dos anos que esta para além da ocupacéo de territorios a partir
da fuga, como ja abordamos anteriormente. Numa abordagem contemporénea do conceito de

resisténcia ligado ao movimento quilombola a autora afirma:

Por resisténcia se entende a luta constante das comunidades quilombolas pelo direito
de existir, de um existir que pressupde intrinsecamente uma rede de relagfes
estabelecidas que permeia a batalha cotidiana pelo direito ao territdrio, as tradigdes,
a identidade. (SOUZA, 2002, p. 9).

As lutas e mobilizagBes quilombolas, contudo, ao longo da histdria do pais se
fizeram presentes e, a partir dos contextos historicos presentes em cada época,
buscaram as estratégias possiveis para estabelecer-se em contraponto aos seus
antagonistas. Portanto, 0 movimento quilombola, histérico na construcdo do pais,
hoje dialoga com antagonismos distintos dos séculos anteriores, 0 que pressupde

64



novas estratégias de luta, mas trazem os mesmos principios que é a busca pela
efetivacdo de seus direitos. (SOUZA, 2002, p. 10).

Trata-se de um movimento de resisténcia historico em prol da existéncia e que ganha
um carater étnico-racial, embora esses lugares tenham sido formados por mdltiplas etnias.
Neste sentido, em consonancia com as ideias de Souza (2002), percebemos 0 movimento
quilombola como um agrupamento que integra a resisténcia negra, historicamente situado e
com caracteristicas proprias, que encontrou na unido com o movimento negro forca para
buscar o reconhecimento dos seus direitos frente ao Estado, evidenciando a questdo da
identidade e preservacdo dos costumes. Ainda nesta linha de analise, a reflexdo sobre a
trajetéria do movimento negro quilombola nos revela a dimensao da busca por reparacdes, e
evidencia a questdo do reconhecimento da identidade étnica racial como fator imperativo na
proposta de politicas publicas para o grupo.

Ainda no que diz respeito a nossa tentativa de situar os sujeitos conhecidos atualmente
como “remanescentes de quilombos”, sem perder de vista 0 carater historico da constituicdo
desses territorios, encontramos o conceito aquilombar-se. Para Souza (2002) este movimento
é caracterizado pela acdo autbnoma de luta contra o0s antagonistas'® empreendida
continuamente ao longo da histéria e que apresentam formatos diferenciados em cada tempo.
As acbes de luta estdo presentes ao longo das geracdes e voltadas para o coletivo da
comunidade e, no aspecto mais amplo, une outras comunidades. Luta engajada que revela um
olhar diferenciado sobre si mesmo, amplia a compreensdo de suas particularidades,
ressignifica a nocao de quilombo e pertencimento ao grupo a partir da uniéo de forcas.

No cenario politico, 2003 foi um ano importante relativo a acesso ao direito a
propriedade e a titulacdo das terras quilombolas. As vozes quilombolas ecoaram na esfera
governamental que, por sua vez, era liderado pelo Partido dos Trabalhadores — PT e tinha
como proposta central a participacdo democrética, o desenvolvimento econdmico e social via
promogcéo da equidade. De acordo com Arruti (2011), este ano foi marcado pela expedicéo de
um novo decreto que viabilizou condicbes para efetivagdo dos direitos reconhecidos na
Constituicdo.” O Governo Federal, liderado pelo presidente Luis Inécio da Silva, mediante o
Decreto 4887/03, estabeleceu o INCRA como 0rgdo competente pelo processo de
regularizacdo fundiaria, facilitou a elaboracdo de mecanismos para a desapropriacdo de

territorios tendo como fim a redistribuicdo de terras, fixou o direito a auto atribuicdo e

16 Ao usar o termo antagonista a autora se refere ao Estado, Sociedade e demais grupos que exercem sobre estes
sujeitos acdo de dominacéo e poder.
7 para acesso na integra ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/d4887.htm
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instituiu que a titulacdo das propriedades deve ser em nome da entidade que representa a
comunidade. Entretanto, forcas contrarias, que sempre estiveram presentes, mais uma vez
tentaram sabotar essa efetiva mudanca. No mesmo ano, foi proposta pelo Partido da Frente
Liberal — PFL, posteriormente renomeado de Democratas — DEM, uma Acdo Direta de
Inconstitucionalidade n°. 3239, que questionou a legitimacdo do Decreto. Foram momentos de
inseguranca que mobilizou liderangas quilombolas e simpatizantes do movimento.
Recentemente, a referida acdo foi agilmente desengavetada e levada ao Supremo Tribunal
Federal — STJ que manteve a validade do Decreto que tem como base a Constituicdo Federal
de 1988 e a Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT. Contudo, a
titulacdo das terras € um processo complexo e para Dandara, que desconhece 0s mecanismos
gue envolvem o procedimento, essa possibilidade € tida como uma ameaca a harmonia da sua

comunidade que é composta majoritariamente por membros familiares.

A gente sé tem a certificacdo, a gente nem entrou nesse processo de pedir a titulacdo
com o Incra, nada, porque a gente ndo tem tanto dominio de como é que acontece e
as terras la da comunidade, a gente ndo tem conflito nenhum. As pessoas tém terra,
algumas tém mais, outras tém menos, mas por que adquiriu. Uns compraram mais e
outros menos mesmo, a gente ndo tem conflito com isso. Que a gente imagina que
pedir a titulacdo das terras possa gerar até conflito na comunidade, porque quem tem
mais ndo vai querer perder.

A desinformacdo da estudante reflete um certo distanciamento dos 6rgdo competentes
e nos faz pensar sobre a efetividade da relacdo quilombolas e Estado, que, ndo obstante,
constrdi politicas publicas para a populacdo mas permanece demasiado longe.

Em 2004, o Plano Plurianual — PPA™ incluiu pela primeira vez a representatividade
das demandas quilombolas em forma de politicas de promocéo da equidade. No mesmo ano, 0
Governo Federal, langou o Programa Brasil Quilombola®, e sua coordenagdo geral é de
responsabilidade da Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial - SEPPIR, criada
em 2003, a partir do reconhecimento da trajetoria de luta do movimento negro que em
parceria com outros orgdos do Governo Federal acolhe o programa. Em 2007, a partir do
decreto 6.261, foi criada a Agenda Social Quilombola, responsavel pela execugdo de acGes
voltadas & melhoria das condic¢Ges de vida e ampliagdo do acesso a bens e servicos publicos

das pessoas oriundas de comunidades quilombolas.

18 Estabelece as diretrizes, objetivos e metas para as trés esferas governamentais no periodo de quatro anos.

90 objetivo do Programa é consolidar os marcos da politica de Estado para as areas quilombolas. A
coordenagdo geral € de responsabilidade da SEPPIR (criada a partir da Lei N. 10.678, de 23 de Maio de 2003),
gue atua em conjunto com os ministérios que compdem o seu Comité Gestor. Informagdes extraidas no Guia de
Politicas Publicas para Comunidades Quilombolas. Disponivel em: http://www.seppir.gov.br/portal-
antigo/arquivos-pdf/guia-pbq
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Numa analise sobre as politicas publicas para quilombolas, Arruti (2009) afirma que
elas j& nasceram descentralizadas com o intuito de superar a inser¢do da tematica em um
unico 6rgdo, ministério ou fundagdo, como foi até o ano de 2003, quando o Ministério da
Cultura gerenciava as agdes. O objetivo dos dois programas descritos acima € reunir o
conjunto de agdes e propostas dispersas em diversos ministérios sobre a articulagdo da
SEPPIR. A intencdo é dar um sentido coordenado as a¢fes pensadas para o publico. Ainda de
acordo com o autor houve um deslocamento na relacdo do Estado para com o grupo, que
passa a considerar a tematica para além da cultura e por isso a inclui numa variedade de
politicas publicas de responsabilidade do Governo Federal. O autor lembra que nas discussdes
sobre a primeira formulacdo do Artigo 68 foi realizado o seu desmembramento de forma que
0 texto referente ao tombamento da histéria dos quilombos foi incluido de maneira
permanente na Constituicdo Federal, enquanto que a parte relativa, a questdo agraria foi
colocada no Ato dos Dispositivos Transitorios. Para Arruti (2011), a forma como a cultura foi
tratada revela que este era o limite permitido ao reconhecimento publico e politico dessa
tematica. Um contorno que nos remete ao modelo social ainda vigente e que tende a esmagar
os direitos primaz dessa minoria.

Todavia, Arruti (2009) insiste em sinalizar que ha uma dificuldade para delimitar qual
seria a populacdo atendida nas politicas publicas para quilombos visto que os numeros
fornecidos pelo proprio Estado sdo imprecisos e, a falta de critério para estabelecer o publico
revela que ndo ha intencionalidade de ultrapassar a estimativa e estabelecer controle social a
partir das particularidades de cada caso. Cita em complemento que a execucao do or¢camento
nos anos de 2004-2007 ficou abaixo do previsto, totalizando apenas 32,8% do valor orgado.
Ademais, outros desafios dos quilombolas, concorrem com a questdo do reconhecimento e
titulagdo de terras, como por exemplo, a violéncia simbdlica a que estdo expostos nas disputas
por territdrios com grandes latifundiarios, a especulacdo imobiliaria e propriedades que séo
reclamadas pela esfera publica federal como no emblematico caso do Quilombo Rio dos
Macacos, na Base Naval de Aratu, em Salvador- BA, e a Marinha do Brasil, que alega que os
moradores encontram-se em propriedade de pertencimento da Uniéo e que por isso devem ser
desalojados, caso este amplamente divulgado na midia, nas redes sociais e que levanta a
questdo sobre quem € sujeito de Direitos, incluindo ai 0 acesso as terras. Convém lembrarmos
que, mesmo inscritos na Constituicdo Federal, os desafios sempre estiveram presentes. Ayres
(2016) afirma que as demandas por reconhecimento e titulagdo sempre foram maiores do que

a capacidade para atendimento pelos 6rgaos responsaveis. As politicas pablicas destinadas a
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atender o grupo faz referéncia ao coletivo, ndo garantem suporte aos aspectos individuais e
por isso s&o ineficientes.

Outros desafios estdo postos para a populacdo e que torna a cena ainda mais
preocupante, até 2012, 1.900 comunidades quilombolas estavam reconhecidas oficialmente
pelo Estado brasileiro. Das 214 mil familias, apenas 72 mil estavam cadastradas no Cadastro
Unico de Programas Sociais. Destas, 78% eram beneficiadas pelo Programa Bolsa Familia,
75,6% encontravam-se na linha extrema pobreza, 92% declaravam-se pretos ou pardos e
23,5% ndo sabiam ler®®. Podemos inferir que a ndo inclusdo de comunidades e o n&o
cadastramento desses individuos podem ocorrer em parte pelo vasto territorio brasileiro que
esconde muitas formas de vida em grupo ou, também, podemos considerar a inoperancia do
alcance de politicas publicas nestes locais. N&o é distante a imagem de um cenario de miséria
e escassez nesses territorios sociais — configuradas como comunidades tradicionais®* ou néo,
que tem impacto direto no autossustento, consequéncia de uma historia social e econémica de
sofrimento e escraviddo, que intensifica a situacdo de vulnerabilidade social e econémica
destas comunidades. Também ndo ¢ aleatério a relagdo com a cor da pele dos individuos que
compdem este precario quadro, sabemos que este retrato se intensifica quando pensamos as
condicBes sociais e as vulnerabilidades do grupo étnico racial, no que tange ao acesso a
educacao superior e as particularidades da vida no campo. Além disto, nos salta aos olhos, as
dificuldades pertinentes as condi¢cGes basicas de sobrevivéncia desta populacéo,
especialmente na educacgéo Vvisto que 0 acesso a uma educacao basica de qualidade apresenta-
se como um dos maiores desafios a ser enfrentado.

Retomando a questdo das politicas publicas voltadas para quilombolas, Arruti (2009;
2011) afirma que ha duas tendéncias que podem ser descritas, de maneira geral, entre as que
sdo propostas especificamente para a populacéo e as que séo formuladas como extensdo ou
atribuicdo de cota especial. Na primeira modalidade existe o reconhecimento tanto da
exclusdo historica quanto da necessidade de considerar as formas proprias das comunidades e
as distintas organizacdes sociais e culturais quilombolas. Trata-se da compreensdo que o

reconhecimento ndo pode ser reduzido a redistribuicdo, implica transpor a visdo do outro

®Dados  disponiveis em:  http://www.seppir.gov.br/portal-antigo/destaques/diagnosco-do-programa-brasil-
quilombola-2012-atualizado2/view

?! Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007 institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais e as define como: “grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem
como tais, que possuem formas préprias de organizagao social, que ocupam e usam territérios e recursos naturais
como condi¢do para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos,
inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradigdo” Para acesso ao documento:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6040.htm
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como pobre, miserdvel e preso a estruturas hierarquicas para identificar a real e efetiva
diferenca que distingui inclusive um grupo quilombola de outro grupo quilombola, implica,
sobretudo, na disponibilizacdo de politicas de fato diferenciadas a partir da concep¢do do
outro como efetivamente diferente. Na segunda modalidade, ha o reconhecimento do legado
historico da escraviddo e o acesso negado a servicos e recursos disponibilizados pela
Republica Federativa que, por sua vez, deve garantir a reparacdo com o acesso diferenciado a
politicas publicas. Neste sentido, a populacdo pode, por exemplo, pleitear o ingresso em
InstituicGes Federais de Ensino Superior via cota para quilombola que, inicialmente é pensada
para populacdo negra em geral. Trata-se de uma aproximagéo dos quilombolas das politicas
para negros e o reconhecimento resulta numa politica diferenciada.

Segundo dados fornecidos pelo GEMAA (2016), ao contrario do que se poderia temer
com a auséncia deste seguimento na lei que garante o acesso ao ensino superior publico, em
2016 aumentaram os numeros de instituicbes que ofertaram vagas para o publico: em 2012,
antes da implementacdo das cotas, apenas 1 universidade disponibilizou reservas de vagas
para quilombolas, em 2016, 6 adotaram o mesmo procedimento (EURISTENES; FERES
JUNIOR; CAMPOS, 2016). Embora o estudo aponte para um crescimento na oportunidade de
ingresso o caminho para equidade a ser percorrido é lento tendo em vista que das 63

instituices federais apenas 6 tiveram essa iniciativa.

3.1 — Politicas educacionais para os povos quilombolas

As mobilizacGes formadas pelos movimentos sociais na década de 90 sequenciaram
uma série de a¢des no ambito da educacdo, amparadas legalmente, com foco na diversidade,
inaugurando uma nova relagdo do Estado para com os seguimentos excluidos?’. Neste
contexto, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/96
que prevé a construcdo de um curriculo capaz de proporcionar uma formacao do individuo em

2
I 3

harmonia com a sua realidade local“®, conforme descrito no artigo 26.

22 Esse foi um periodo de importantes conquistas para a populacdo negra, inclusive quilombolas, e também de
retrocessos. Destacamos a criacdo do Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizacdo da Populacdo Negra
(GTI) em 20 de novembro de 1995, influenciado pela “Marcha Zumbi dos Palmares” — marco do movimento
negro nacional e primeira participagdo publica efetiva de liderangas quilombolas, que resultou na elaboracéo das
demandas da populacdo, com desdobramentos que culminaram na organizacdo do CONAQ, que veio a reforcar a
denuncia da situacdo vivida pelos quilombolas quanto a precariedade do acesso a direitos basicos, sobretudo, na
educacdo, extrapolando a questdo do territorio. Para aprofundamento da questdo ver LIMA (2010) e SANTOS
(2009).

2 As informacdes foram colhidas no documento Orientagdes curriculares e subsidios didéticos para a
organizacédo do trabalho pedagogico no ensino fundamental de nove anos, da Secretaria de Educagdo do Estado
da Bahia. Para acesso ao documento:
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwi19ai90ZHQAhUG
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Art. 26. Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

Este dispositivo modificou drasticamente a concepcdo dos processos formativos ao
propor a inclusdo dos aspectos simbolicos dos estudantes e uma educacdo igualitaria para
todos os individuos em termos de acesso, permanéncia e sucesso escolar. Com efeito, 0s
desdobramentos deste importante instrumento resultaram na criacdo de normas especificas,
regulamentacfes e diretrizes curriculares proprias garantindo um trato diferencial para a
populacdo indigena e do campo. Posteriormente, a Lei 10.639 promulgada em 2003, alterou a
LDB e tornou obrigatério a inclusdo do ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira no
ensino fundamental e médio. Nesta circunstancia impds-se a necessidade de criacdo de
estratégias que viabilizassem a concretizacdo do dispositivo legal na proposta curricular com
vistas a uma educacgéo antirracista.

Os avancos ai descritos abriram precedentes para a contemplacdo da populagdo
quilombola. Na Agenda Social Quilombola, criada em 2007, a educacéo aparece incluida no
eixo que dispde sobre a infraestrutura e prevé a consolidacdo de mecanismos efetivos para a
construcdo de equipamentos a atender esta demanda (BRASIL, 2004). Em 2012, a resolucéo
n® 08 do Ministério da Educacdo — MEC definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Quilombola, que tem a Escola como principal protagonista. De acordo o

documento,

§ 1° A Educacéo Escolar Quilombola na Educagéo Bésica:

I - organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicbes educacionais

fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memodria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

C) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producdo do trabalho;

f) dos acervos e repertorios orais;

s)) dos festejos, usos, tradi¢des e demais elementos que conformam o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.

A inscricdo legal garantiu, ainda que em tese, que as acdes desenvolvidas pelos

recursos humanos nas escolas quilombolas, ou as que recebem estudantes moradores de

IJAKHSMY C9AQFggdMAA&url=http%3A%2F%2Fescolas.educacao.ba.gov.br¥e2Fsystem%2Ffiles%2Fprivat
e%2Fmidiateca%2Fdocumentos%2F2016%2Forientacoes-curriculares-ensino-fundamental-de-9-
anos.pdf&usg=AFQ]CNEK5VBeA UwZ HR3J9D40DUMr73Xw Para Acesso a lei
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L.9394.htm
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comunidades quilombolas, tivessem como principios norteadores a construcdo de um
conhecimento pautado nos saberes tradicionais, reconhecimento e valorizagdo da identidade

quilombola.

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacdo e continuidade;

VI -deve ser implementada como politica publica educacional e estabelecer interface
com a politica ja existente para 0s povos do campo e indigenas, reconhecidos os
seus pontos de interseccgdo politica, historica, social, educacional e econdmica, sem
perder a especificidade.

Entretanto, os dispositivos legais que sustentam uma educacdo compromissada com a
diversidade brasileira e dos povos quilombolas é recente, com inumeras lacunas que se
deixam transparecer na forma como o conhecimento ainda é construido, a formagdo do
estudante é pensada em todos os niveis da educacdo brasileira e que tende a nao valorizar a
constituicdo do sujeito a partir dos seus préprios referenciais. Concorrem e intensificam esses
hiatos a precariedade a que estdo expostas as comunidades remanescentes de quilombo,
sobretudo as que estéo afastadas dos centros urbanos.

De acordo com dados fornecidos pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, divulgados pelo MEC, até 2007, 1.984,947 estudantes estavam
matriculados em 761 escolas localizadas em area remanescente de quilombos. Destes, 57.437
estavam distribuidos em 446 escolas no estado da Bahia. Ocorre que as informacdes contidas
no Diagnostico do Programa Brasil Quilombola apontam um encadeamento de adversidades
gue impactam decisivamente nos processos formativos da populacdo. Até 2012 as
dificuldades no ambito da educacdo envolveram a distdncia que separa a escola das
comunidades e que dificulta o deslocamento e acesso as unidades escolares; a inexisténcia de
infraestrutura capaz de fornecer condi¢fes minimas para o desenvolvimento de uma educacgéo
de qualidade e a permanéncia do estudante na escola; o déficit quantitativo de professores e a
auséncia de uma formacéo especifica para o ensino da historia do Brasil; e, a inexisténcia no
curriculo de tematicas especificas que proporcione a formacdo de um sujeito social e
historicamente situado.

Para Miranda (2012)

A implantacdo da modalidade de educacdo quilombola insere-se no conjunto mais
amplo de desestabilizacdo de estigmas que definiram, ao longo de nossa historia, a
insercdo subalterna da populacdo negra na sociedade e, consequentemente, no
sistema escolar. A educagdo escolar destinada a populagdo remanescente de
quilombos encontra-se em situacdo adversa, marcada pela inexisténcia de escolas
localizadas nas comunidades ou pelo funcionamento precario das escolas existentes.
(MIRANDA, 2012, p. 374).
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As implicacbes do descompasso entre as demandas quilombolas e o alcance das
politicas publicas em educacdo fizeram parte da vivencia escolar de Carolina. Esse aspecto
pode ser facilmente observado quando ela, ao rememorar sua trajetéria formativa na escola,

fala das dificuldades:

Eu conclui o ensino médio de forma muito precaria. Era por que a gente ia pro
Iguape, que é 6 quildmetros antes da minha comunidade, e todos os dias a gente
tinha que pegar carro. Quando a gente chegava doze e pouca na escola, as vezes ndo
tinha aula e a gente ndo sabia que o professor ndo tinha ido, o motorista também
ndo, a gente tinha que ficar até 5:00 da tarde para esperar a volta do 6nibus. Muitas
vezes a gente ndo esperava, a gente vinha andando no sol quente, voltava para casa.
Minha turma, de 33 alunos, s6 eu estou na universidade. Os meus colegas desistiram
no meio do caminho e nem formaram, muitas engravidaram antes.

Além do problema com o deslocamento até a escola, a fala de Carolina nos traz outros
elementos que nos aproximam ainda mais da precariedade que envolve a questdo da educacao
do quilombola. A estudante descreve sobre a auséncia de aula, apesar do dificultoso trajeto
dos quilombolas até a escola, que desconsidera 0s enfrentamentos impostos a populacdo e
acrescenta a evasao dos colegas, que € uma triste realidade no ensino publico brasileiro e um
dos maiores desafios para as politicas publicas em educacdo. Contudo, essas ndo sao as unicas
dificuldades mencionadas por ela. Carolina confessa que teve outros obstaculos na sua
trajetoria, dentre eles a falta de recurso para arcar com as despesas dos materiais e trabalhos

escolares.

... a gente ia fazer trabalho de colégio, meu pai ndo tinha para dar todo mundo, ndo
tinha como comprar material escolar, entdo vendo isso minha mée sempre deu
incentivo da gente procurar um meio de ganho. Ai eu fui fazendo unha fazendo
unha, fazendo unha. Mas eu sempre soube que ndo era aquilo que eu queria eu
queria estudar. Minha mée até pergunta de onde eu tirei isso de querer estudar.

Sem representatividade na familia em relacdo aos estudos, mas com seu incentivo e
apoio, Carolina desenvolveu estratégias para manter-se na escola e concluir os estudos. A
artimanha engendrada pela quilombola foi um método utilizado para alcancar o objetivo
maior que era se tornar uma universitaria.

Ainda nesta linha interpretativa, situamos que uma educacdo para ser igualitaria deve
ndo sO garantir 0 acesso, mas viabilizar a permanéncia nas instituicdes escolares e contribuir
para éxito escolar. Entretanto, mesmo com a LDB e as politicas publicas que intencionam
aniquilar as desigualdades, as a¢Oes promovidas pelo Estado ocorrem de forma lenta, quando
consideramos as necessidades educacionais dos quilombolas.

Pescador tambem identifica dificuldades na sua trajetoria, entretanto teve acesso a uma
instituicdo diferenciada, pois encontrou alternativa na “Escola das Aguas”, que funciona em

regime de alternancia e tem uma proposta metodoldgica que o aproxima da sua realidade.
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Primeiro, quando eu era menor eu estudei em uma instituicdo chamada a cobeba,
que como era muito precario la, essa instituicdo abragou as criancas da comunidade.
Eu fui até os meus 18 anos. Depois quando eu completei 18 anos eu fui para a
Escola das Aguas, que é uma escola de formagéo de pescadores, formagéo politica e
preparatoria para o Enem. Ai foi por meio dessa escola que eu consegui entrar na
universidade.

A Escola das Aguas foi uma porta assim que eu vi na minha vida. Eu ja estava
estudando ensino médio, foi no meu segundo ano quando eu fui para Escola das
Aguas. Na primeira vez eu percebi que era uma escola diferenciada, que valoriza os
conhecimentos tradicionais e me dava a oportunidade de aprender, ndo de forma
evasiva, mas, por exemplo, os conhecimentos da Africa, o conhecimento da Lingua
Portuguesa, de matematica, essas coisas assim que quando eu cheguei 14, poxa! Eu
acho que eu ndo aprendi quase nada na escola publica foi dai que eu falei assim:
“vou estudar na Escola das Aguas”, que ¢ 10 dias em Salvador, agora é em... 10 dias
na escola e depois tudo que vocé aprende vocé leva para a comunidade, a base.

A instituicdo é tida como uma importante aliada na trajetdria escolar pois foi neste
local que encontrou uma formac&o oposta a oferecida pelo sistema convencional. Ele expressa
claramente a importancia de ter conjugado os conhecimentos adquiridos na sua comunidade
com os assuntos do curriculo formal durante o ensino médio. Essa aprendizagem tornou-se
significativa na medida que os seus saberes ndo foram negligenciados. Neste sentido, Jesus
(2012) afirma que a pedagogia de alterndncia tem como objetivo auxiliar o aluno a
compreender e valorar seu modo de existir em consonancia com seus aspectos culturais, além
de facilitar a construcdo de um cidaddo critico. Neste espaco, Pescador teve acesso a
experiéncias formativas que proporcionaram a construcdo de uma visdo politica acerca do
mundo ao passo que se via integrado ao seu meio. Consciente dos seus direitos, ele
protagonizou junto a outros jovens reivindicacOes dos direitos quilombolas e se tornou um
multiplicador do sentimento de resisténcia e luta na sua comunidade, referendada como
“base”.

Entretanto, essa ndo é a experiéncia de tantos outros estudantes quilombolas. A escola,
pensada para 0 homem branco e urbano, negligenciou e ainda negligencia aspectos essenciais
a formacdo educacional desses povos, questdo tdo cara quando refletimos que é pela
promocdo da igualdade e o respeito a diferenga que se pode ter uma democratizacdo do
ensino. De acordo com Souza (2008), a forma classica usada na transmissao de conhecimento
é descontextualizada da realidade territorial, com préaticas pedagogicas, propostas curriculares
e metodologias de ensino obsoletas, pautadas na concep¢do do individuo como atrasado e
arcaico. Desta perspectiva, as praticas educativas refletem um modelo de ensino e
aprendizagem convencional e homogeneizante, que tende a desconsiderar 0s valores

ideologicos do estudante na sala de aula e desperdigar os aspectos subjetivos do aprendiz,
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tanto em escolas situadas no interior dos quilombos quanto em instituicdes que recebem este
alunado.

A verdade é que a auséncia de visibilidade nas propostas educativas ndo minou a
transmissdo de conhecimento dentro dos quilombos. No interior da maioria desses territorios
0S conhecimentos sdo transmitidos na convivéncia, a partir da observagéo de seus ancides e
pela oralidade (FERREIRA; CASTILHO, 2014). Conhecimentos tradicionais que, quando
desprezados, podem interferir negativamente na construcdo identitaria dos estudantes tendo
em vista que sua cultura, a relacdo com o territério e com os membros sdo elementos
primordiais do ser quilombola.

Neste sentido, Ferreira e Castilho, 2014 observa que:

[...] a Escola deve buscar dialogar com a Educagdo Quilombola, diminuindo as
distancias entre estas duas instancias da sociedade, possibilitando o surgimento de
uma nova proposta de ensino. A partir deste dialogo, entre instituicdo e comunidade
quilombola, podem tracar novos caminhos, novas estruturas pedagdgicas
diferenciadas, na busca de sua autoafirmacédo. Pois € a partir da escola na e para as
comunidades que se comegam a discussdo da insercdo dos quilombos no cenério
politico, socioecondmico, antropoldgico, juridico, cultural e espacial. (FERREIRA,;
CASTILHO, 2014, p. 17).

Diferente da educagéo escolar convencional, a proposta de uma educacgédo quilombola
valoriza elementos que constituem a identidade do sujeito quilombola.

No dmbito da educacdo superior, embora a Lei 12.711 tenha sido um divisor de aguas
ao viabilizar o ingresso de estudantes egressos do ensino publico, pretos, pardos e indigenas,
para populacdo em epigrafe ndo existem leis que regulamentem o seu ingresso. Entretanto,
algumas universidades, no uso de sua autonomia, disponibiliza vagas para esses estudantes.
Paradoxalmente, o governo federal oferece a Bolsa Permanéncia, recurso financeiro que
objetiva suprir as necessidades materiais do alunado. Entretanto, a garantia da permanéncia
via concessdo de bolsas para a concluséo desta etapa encontra-se estremecida uma vez que ha
atrasos no repasse do valor e a atual demanda de estudantes na graduagdo esta aquém da
proposta de inclusdo no programa anunciado pelo MEC. Ademais, caso consiga concluir o
ensino médio e ultrapassar os obstaculos que envolvem o caminho até a universidade, o
quilombola, ao ingressar numa universidade — que, quando comparada as escolas que
frequentou no estagio anterior, apresenta uma infraestrutura “mais favoravel” para o ensino e
aprendizagem —, continuara desafiando a si mesmo em busca do sonho de adquirir o diploma
universitario uma vez que nao ha propostas de inclusdo que considere as especifidades

culturais do grupo.
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3.2 — O caminho até a universidade
Ingressar numa IES nédo foi um empreendimento simples para alguns dos quilombolas
que participaram da nossa pesquisa. O percurso € longo e ndo se inicia com a entrada na
universidade. As trajetorias desses estudantes chamam atencdo para um olhar sensivel, pois as
dificuldades vivenciadas nas tentativas de acesso ocasionaram o retardo no ingresso. Carolina,
nos conta que ndo obteve sucesso na primeira tentativa de fazer o ENEM, ndo alcangou
pontos suficientes para concorrer as vagas na universidade. Prestou vestibular duas vezes em

uma universidade estadual, concorrendo a vaga para quilombolas, e também néo obteve éxito.

Nao foi facil porque eu formei em 2010 e tentei 0 ENEM a primeira vez e ndo tive
sucesso de passar. Tentei o vestibular da UEFS, perdi por meio ponto em redagéo.
Al depois eu tentei a vestibular da UEFS novamente e perdi novamente. O Enem
tentei e na segunda vez eu perdi, e perdendo sucessivamente duas vezes no Enem, e
sucessivamente no vestibular da UEFS eu resolvi trabalhar.

Quando eu fiz o Enem eu lembro que minha nota ndo foi tdo boa em matematica.
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias também eu ndo fui tdo boa. E ai eu
comecei a me desesperancar de novo.

O sentimento de desanimo levou Carolina a buscar outras alternativas como projeto de
vida. Iniciou um trabalho em sua comunidade mas os atrasos no pagamento a fez mudar de

plano, migrou para capital em busca de novas oportunidades de trabalho.

Al depois eu resolvi ir estudar em Salvador. Teve uma sele¢do da Prosegur, empresa
de seguranga e transporte que trabalhava intimamente com dinheiro, processamento
de dinheiro de banco. S6 que eu ia ficar na casa de minha sogra, fiquei Ia um tempo,
s6 que era muito humilhada Ia na casa dela. Eu trabalhava de noite e era uma série
de medos, porque eu nunca tive a noite como o horario de atividade, atividade de
producéo. Sempre que eu fazia a unha era mais fim de semana e durante o dia, entdo
Salvador uma cidade grande, perigosa, eu ficava morrendo de medo. Eu ia para o
trabalho com o coragdo na méo eu ia rezando todos os dias para conseguir chegar no
trabalho e conseguir voltar.

As motivagOes para permanecer na capital e alcangar os objetivos pensados
concorreram com a sensacao de seguranga que sentia no territorio quilombola. As exposicoes
e sentimentos decorridos da vulnerabilidade a qual estava exposta fizeram reascender em
Carolina o desejo de cursar o ensino superior. A partir dai a jovem lanca méo de estratégias

para alcancar seu objetivo.

N&o € isso que eu quero para mim ndo. Mas resolvi. Todos os dias que eu chegava
do trabalho as sete, eu fazia as coisas dentro de casa, porque eu tava na casa dos
outros, eu tinha que dar conta das atividades domésticas. E ai eu ia, dava conta até as
nove horas, fazia comida, fazia tudo e ai sentava para estudar até as doze. As doze
que eu estudava, eu ia dormir, acordava seis e meia porque eu tinha que me arrumar
para ir para o trabalho, fazer comida de novo para levar para o trabalho, essas coisas.
E ai eu levei também um periodo de trés meses, que foi mais ou menos quando eu
acordei para 0 Enem, e eu s6 dormia quatro horas e meia de relégio estudando para o
Enem né? com computador na mdo. E eu lembro de uma frase que talvez foi o motor
para eu continuar estudando, foi uma frase que podia me desmotivar, mas que

75



acabou me motivando, foi que minha sogra disse: “porque vocé esta estudando?” ai
eu peguei e falei assim: “porque eu vou fazer o Enem que é uma entrada para
Universidade”.

Para Carolina, o trajeto percorrido até o efetivo ingresso teve muitos obstaculos e
envolveu a mudanca de planos. Portes e Sousa (2013) afirmam que para jovens pobres e
egressos de escolas publicas hd uma caréncia de conhecimentos na sua escolarizagdo e a
ampliacdo de vagas para 0 acesso no ensino superior abre espaco para reflexdo sobre o
processo seletivo. O modo precario pelo qual a jovem teve acesso a escola e a deficitaria
instrumentalizacdo decorrente do ensino publico de baixa qualidade podem ter sido decisivos,
resultando nas inimeras tentativas de acessar sem SUCesso 0 ensino superior.

Outro aspecto observado é a auséncia de conhecimento para operar a plataforma
digital e ter acesso a isen¢do da taxa de inscricdo do ENEM. André Reboucas nos conta que
enguanto cursava o segundo ano do ensino médio, intencionou realizar o referido exame para
obter a concluséo dos estudos e, consequentemente, ingressar no ensino superior?. Entretanto,

ao concluir o registro gerou equivocadamente o boleto com a taxa de inscricao.

Eu havia feito antes quando era segundo ano, minha mae me incentivava para fazer
0 ENEM. Sé que quando eu era segundo ano eu me inscrevi, sé que eu ndo sabia
comegar, entdo, um negoco la, uma besteira 14 e errei... depois eu me esqueci do
prazo, ndo paguei e no segundo ano nao fiz.

A taxa de isencdo para fazer o ENEM beneficia estudantes de escolas publicas ou
bolsistas integrais de colégios particulares e que tenham renda familiar mensal de até 1,5
salario minimo por pessoa; participantes com renda familiar de meio salario minimo por
pessoa ou renda familiar total de até trés salarios minimos, inscritos no Cadastro Unico para
programas Sociais do Governo Federal — CadUnico, que possuam um Numero de
Identificacdo — NIS valido; e pessoas que conseguiram a certificacdo de conclusdo do ensino
médio apds submeter-se ao Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos - ENCCEJA. A solicitacdo do beneficio é via internet, mediante declaracdo de
caréncia e requer conhecimento suficiente das prerrogativas que envolvem o pleiteio, um
certo dominio dos comandos no computador, desenvoltura e atencdo para concluir o
procedimento com éxito. Para André 0 sucesso na inscricdo sO ocorreu posteriormente,
guando desobrigado de pagar pela taxa, conseguiu efetivar o registro. Porém o jovem
permanece sem saber explicar o que vem a ser a declaragdo de caréncia. Neste sentido ele

prossegue,

% Desde de 2017 0 ENEM n#o é mais usado como diploma do ensino médio. A prova foi substituida pelo Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA.
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«... foi no 3° ano eu me inscrevi. Declarei minha caréncia, esse negécio de declarar
caréncia ai. Eu fui, declarei e fiz a prova e cair na ufrb ... e quando foi ver o
resultado eu passei, acho que foi quinhentos e pouco e vi 14 o resultado 14.”

O estranhamento das regras e o dominio necessario para executar tarefas que, mesmo
bésicas, sdo complexas na universidade (COULLON, 2008) podem aparecer antes mesmo do
efetivo ingresso no ensino superior, pois a dificuldade para realizar a inscricdo no referido
exame pode resultar no fracasso inicial.

Ainda desta perspectiva, refletimos sobre como as informacGes para 0 acesso ao
ensino superior chegam até os alunos nas escolas publicas em razdo da auséncia de
orientacfes no ensino médio o que faz com que os estudantes ndo incluam o ensino superior
como projeto de futuro (HERINGER, 2014). Segundo Dandara o desconhecimento por parte
de jovens da sua comunidade sobre esse universo os mantém distantes da possibilidade de

cursar uma universidade. Neste sentido ela afirma:

Eu conhe¢o meninas que, outro dia conversando comigo, estavam falando disso, que
ndo sabiam que a UFRB, que a gente poderia estudar sem pagar nada, que ndo sabia
que dava para entrar pelo ENEM... tem gente que tem vontade de estudar, mas nao
sabe que ndo é tdo dificil como parece.

Como ¢é possivel notar, além do total desconhecimento a respeito das informacgdes
essenciais para ingressar numa universidade, esse trecho do relato nos coloca a par da
construcdo do pensamento desses jovens ao projetar a instituicdo como um territério
impenetravel. Teixeira (2011) nos lembra que a realidade dessas familias é de escolarizagdo
incompleta e deficitaria, entretanto, ndo podemos falar de uma desvalorizacdo da educacao,
neste caso, 0 que concluimos é que had uma vivencia alheia a este universo onde as
informacdes ndo chegam o que distancia ainda mais esses jovens da escola superior.

Ainda sobre os fatores relacionados as dificuldades no percurso até a universidade,
destacamos a experiéncia de Pescador que envolve a questdo de ser quilombola e ter que
comprovar essa condi¢do diante da universidade que, na UFRB, requer a apresentacdo de

documentos comprobatorios assim descritos:

I Autodeclaracdo étnico-racial devidamente assinada, a qual se declara
remanescente de comunidade quilombola;

Il. Declaracdo de sua respectiva comunidade que o/a candidato/a reside em
comunidade remanescente de quilombo, assinada por pelo menos 1 (uma) lideranga
reconhecida pela comunidade ou comprovante de residéncia de comunidade
quilombola;

I1l.  Ata ou outro documento comprobatdrio da condi¢do de lideranga, com
reconhecimento de firma em cartorio.

A apresentacdo destes documentos ndo defere automaticamente a matricula do

estudante pela Universidade,
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Cabera a Superintendéncia de Regulacdo e Registros Académicos (SURRAC),
confirmar através de consulta eletrénica a Fundagdo Cultural Palmares, se a
comunidade remanescente de quilombo, declarada pelo/a candidato/a, possui
certificado de reconhecimento.

A comunidade de Pescador, no periodo da matricula, ainda ndo havia recebido o
certificado da FCP reconhecendo seu territorio como remanescente de quilombo. A
Dificuldade no acesso a documentagao necessaria para ingressar na universidade resultou nas

idas e vindas do estudante na tentativa de conseguir o documento definitivo.

A Fundagdo Palmares, ela fornecia um “despacho” que a minha comunidade, ¢ a
comunidade, é reconhecida como quilombola, que esta apta, alids, a receber o
certificado, mas ainda n&o tinha recebido. Foi com esse documento, com muita luta
na verdade, porque a Fundacdo Palmares demorou, inclusive foi em 2015, e 2014
que a gente enviou os documentos informando que a comunidade se identificava, se
tinha algum problema. Depois voltou, ai em 2015 a gente entrou com todos as
documentacfes mas a fundagdo Palmares ndo emitiu, ndo foi fazer pesquisa técnica
nem nada. A comunidade ficou pressionando pelo certificado. Ai quando a gente
passou ai teve que ter alguma documentagdo da Fundagdo Palmares, que a
Instituicdo até colocou obstéculos até aceitarem a documentacdo, mas a gente
CONVErsou € a gente conseguiu ocupar a vaga.

O que Pescador chama de obstaculo na realidade € uma norma institucional prevista
no edital de selecdo e nas especificacbes da matricula. O estudante queria entrar, tentou
insistentemente ao recorrer a ambas institui¢cdes, segundo ele burlou as normas previstas e
com a concessdo da Universidade conseguiu.

Ja sinalizamos anteriormente sobre as dificuldades que a FCP tem para atender as
demandas quilombolas (AYRES, 2016) e, considerando a importancia que o ensino superior
representa na vida de um jovem que escolheu uma graduacdo como projeto de futuro e as
expectativas que a possibilidade desse ingresso pode gerar, nos questionamos sobre 0 que essa
experiéncia pode representar. No caso deste jovem, ao analisarmos atentamente seu discurso,
a expressdo “ocupar a vaga” nos remete a insisténcia e ndo aceitacio ao que esta posto. E a
reproducéo da luta diaria de resisténcia para ocupar espacos historicamente inverossimil.

Para pessoas oriundas de comunidades quilombolas as dificuldades no trajeto até a
universidade podem ser empecilhos para dar sequéncia a trajetoria educacional uma vez que
0s obstaculos s@o inimeros e reais. Entretanto, contrariando a l6gica dominante de excluséo e
vulnerabilidade, esses estudantes conseguiram transpor as barreiras que os levariam para

outros caminhos que ndo o da universidade.
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4. - DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR: OS ULTIMOS 10 ANOS NO
BRASIL
Recentemente acompanhamos interven¢gdes governamentais na area da

educacao superior com objetivo de ampliar a oferta de vagas nas universidades e
promover a equidade. A expansao universitaria, com a criagdo de novas instituicdes
e campus, na capital e no interior do pais, vem contribuindo para o aumento dessa
oferta, garantindo o acesso de povos historicamente excluidos do processo
educacional superior. Dessa forma, jovens, pretos e pardos, quilombolas, oriundos das
camadas populares e periféricas, conseguem alcancar a formacdo superior, contrariando as
I6gicas de exclusao.

De acordo com o relatério do MEC, que analisou a expansdo das
universidades federais entre 2003 e 2012, a necessidade de ampliacdo das matriculas em
cursos superiores se deu pela constatacdo do delicado cenério brasileiro frente a outros paises
da américa latina: apenas 12% da populacdo de jovens com idade entre 18 e 24 anos estavam
na universidade. Os nimeros alarmantes, tendo em vista a importancia dessa graduacdo na
qualificacdo de trabalho e, consequentemente crescimento do pais, impulsionou a cria¢do da
meta de 30%, a ser atingida até 2010 pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE (2001-
2010) e o aumento do recurso orcamentario para garantir 0 crescimento de
estudantes nos centros universitarios (MEC, 2012). Desde de entdo, houve um
investimento macico na ampliacdo da rede de ensino e nas modalidades de ensino superior.
De acordo com Afonso, Ramos e Garcia (2012), foram nestas circunstancias que se fortaleceu
a educacdo tecnoldgica com a reestruturacéo dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica —
CEFETSs, que passam a ser denominados de Institutos Federais de Educacdo de Ciéncia e
Tecnologia - IFES, deixando de se concentrar no ensino médio para focar no ensino superior.
Rieder (2011) afirma que o termo expanséo, neste contexto, abrange diversos
processos e inclui desde a variedade de opcdes dos servicos ofertados até a
disponibilidade de vagas.
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As acdes iniciais do PNE tiveram como prioridade 0 acesso e permanéncia na
instituicdo e a interiorizacdo do ensino federal a fim de levar a outras localidades
uma educacédo de qualidade. Até o ano de 2002, haviam 45 universidades federais e
148 unidades de ensino em regifes afastadas da capital. De 2003 a 2010 houve um
acréscimo neste quantitativo, passando para 59 universidades e 274 campus
universitarios. Neste contexto, 0 nimero de municipios atingidos também aumentou:
anteriormente 114 cidades do interior contavam com a presenca de instituicbes
federais, até 2002, 272 municipios passaram a acolher escolas superiores. Entre
2011 e 2014, mais 47 campus foram criados concluindo o processo de
interiorizacdo. Como consequéncia, o0 humero de vagas ofertadas na graduacdo, na
modalidade presencial, passou de 109.184 em 2003 para 231.530 em 2011. Com
efeito, as matriculas acresceram de 527.719 para 842.606 nos respectivos anos
(MEC, 2012), conforme quadro abaixo.

Ano Numero de matriculas
2003 527.719
2004 533.892
2005 549.171
2006 556.231
2007 578.536
2008 600.772
2009 696.693
2010 763.891
2011 842.606

Fonte Ministério da educacgdo, 2012.

Atrelados as metas do PNE foram criados outros mecanismos para dar
sustentacdo a proposta descrita. Em 2007 o REUNI, instituido pelo Decreto n° 6.096%°,

auxiliou no aumento da oferta de cursos superiores, inclusive no turno da noite:

Art. 1° Fica instituido o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansdo das Universidades Federais - REUNI, com o objetivo de criar condi¢des
para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educagdo superior, no nivel de
graduacdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos
existentes nas universidades federais.

% para acesso ao decreto na integra ver: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2007/decreto-6096-24-abril-
2007-553447-publicacaooriginal-71369-pe.html
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Além de ampliar o acesso, diminuir vagas ociosas e investir recursos financeiros nas
instituicOes federais de ensino superior, 0 REUNI teve como objetivo garantir a permanéncia
de estudantes universitario até a conclusdo do curso, inovar a proposta pedagogica e
curricular, levar em consideracdo o itinerario formativo deste estudante, permitindo a
mobilidade entre cursos e entre institui¢des, contribuindo assim para a diminui¢do da evasdo
no ensino superior. Segundo dados do Grupo de estudos Multidisciplinares da Acéo
Afirmativa — GEMAA, em 2011, 55 instituicbes federais eram beneficiadas pelo REUNI.
Atualmente, todas as institui¢fes federais aderiram ao programa.

No ano de 2012, a Portaria Normativa n° 21, criada pelo MEC, instituiu e
regulamentou o SISU, com a funcdo de condensar as vagas existentes nas universidades
federais e dispor para os candidatos submetidos ao ENEM, num ambiente virtual, onde o0s
aspirantes deverdo escolher gratuitamente os cursos que desejam graduar-se®®. A politica
permite que vagas ociosas sejam ocupadas e garante que individuos de todo o pais possam
disputar as inimeras vagas existentes, ampliando assim as possibilidades de ingresso. No
mesmo ano, fruto da pressdo exercida por segmentos sociais, foi criada a Lei 12.711 que
dispde sobre 0 acesso nas universidades federais e designa a reserva de cotas para estudantes
oriundos do ensino médio publico, pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia,
cabendo ainda a universidade, no uso de sua autonomia, destinar vagas especiais para
publicos especificos, como é o caso dos quilombolas.

Nesse contexto, a criacdo de universidades federais no interior do pais representa a
possibilidade de jovens, que residem distantes das capitais, ingressarem no ensino superior
publico. Rieder (2011) afirma que a proposta de expansao e interiorizacdo pode ser entendida
como um processo de inclusdo, via proposta democréatica especial de acesso, que contraia a

I6gica capitalista historicamente solidificada.

A elite pensante, formadora de opinido, era preparada para encontrar 0 Seu espaco
social e econdmico nas Universidades. E os setores (indUstria, comércio, servigos
especializados) responsaveis pelo desenvolvimento da economia local, regional e
nacional se beneficiavam contratando o recursos humanos preparado pelas
instituicdes. Em geral, tais setores instalavam suas sedes proximas as Universidades.
(RIEDER, 2011, p. 230).

A permanéncia das instituicbes nos grandes centros favoreceu a concentracdo de mao
de obra e economia na capital, deixando o interior a margem do desenvolvimento econémico,

politico e social, uma vez que seus conterrdneos estavam longe para contribuir com o

% A selecéo via SISU é feita com base na equacio que considera a nota do ENEM, as vagas em cada curso, a
modalidade e a concorréncia, cabendo a chamada imediata para matricula ou aguardar na lista de espera. Para
acesso na integra, ver: http://static03.mec.gov.br/sisu/portal/data/portaria_n21.pdf
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crescimento da propria cidade. Cenario que contribuiu durante anos para a migracdo de
individuos, que saiam de suas terras originarias para morar e estudar na cidade grande. Desta

perspectiva, Rirder (2011) prossegue:

Isto entdo também representava drenagem de talentos do interior para a capital.

Este modelo acentuava as caréncias do interior brasileiro e aprofundava os
problemas sociais nas capitais e metrépoles. Mantinha um interior modesto e pobre,
enquanto as capitais apresentavam um desenvolvimento desordenado e
descontrolado. (RIEDER, 2011, p. 231).

Neste sentido, podemos afirmar que a interiorizacdo acarreta mudangas que
reverberam no local, nas pessoas, na cultura, na economia regional e traz uma roupagem
especifica para o binémio universidade — comunidade em termos de acfes educacionais que
visam promover no entorno intervencdes decorrentes de praticas académicas.

Do ponto de vista econdmico, a presenca de uma universidade nestes locais pode
representar o crescimento da regido. Para Moreira e Ribeiro (2012) o investimento na
educacdo nesses territorios pode agitar o desenvolvimento da comunidade causando um
acelerado aumento, especialmente, quando ponderamos que uma unidade de ensino nestas
proporcdes demanda da cidade uma estruturacdo atipica para acolher professores, estudantes e
funcionarios. Essa nova presenca contribui para o desenvolvimento da educacdo local e
modifica radicalmente o espaco onde esta inserida a universidade.

A interiorizacdo também pode simbolizar para a familia o sonho de ter um dos seus
estudando préximo a eles e a crenca que este familiar pode contribuir para o crescimento da
sua comunidade (RIEDER, 2011).

[...]. no interior, distantes dos grandes centros de Educacgdo Superior, 0 sonho de
cursar faculdade, mantinha-se reprimido em individuos que suscitavam mudar de
condicdo social e que viam na Educacdo Superior essa possibilidade. Mas para tal
tinham que migrar para as capitais, as vezes levando consigo familiares.
Predominantemente estes ndo retornavam, depois de formado, as suas origens.
(RIEDER, 2011, p. 231).

Entretanto, a repercussdo nédo se resume a essas linhas interpretativas. Segundo Moreia
e Ribeiro (2012), as mudancas nos aspectos educacionais e culturais, consequéncia da relagdo
universidade — comunidade, é uma realidade, sobretudo, se refletirmos sobre o papel social da
instituicdo em diminuir fronteiras entre a comunidade local e a universidade — com acdes de
extensdo, que coloca os estudantes em contato direto com a populagédo — e facilitar que
pessoas da regido construa uma viséo distinta e abrangente tornando-se um profissional apto a
fazer escolhas e formar sua propria opinido. Seguindo nesta linha de analise entendemos que a
ampliacdo de oportunidades educacionais dessa natureza contribui para a formacao politica e

culturalmente situada de individuos que antes precisavam se deslocar até a capital para
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adquirir o grau superior, j& que, integrado ao seu ambiente pode pensar sua formacao
conjugando territorio e saberes académicos.

De um outro prisma, somos levados a refletir sobre os possiveis impactos negativos da
interiorizacdo. Em primeiro lugar, rememoramos a fala da estudante Carolina e propomos
como reflexdo a relacdo da universidade com a comunidade, a partir do lugar que a
universidade pretende ocupar nesta relacdo uma vez que, para propria estudante, o importante
é

“[...] deixar de enxergar esses individuos, como eu e a minha comunidade, como
objeto. Eu vou 14 colho e volto.”

Neste sentido, do ponto de vista da colaboradora, esta interacdo presume proximidade,
uma nova postura do estudante universitario que intenciona contribuir para com a comunidade
mas, que na realidade, ndo se relaciona com ela enquanto um espaco que acolhe pessoas,
vivencias e experiéncias singulares e dignas de respeito e atencdo, e sim um campo estéreo
para coleta de dados.

Moreira e Ribeiro (2012) alertam para a possibilidade do choque entre culturas nesta
interacdo. O que esta em questdo é como essa instituicdo forma os futuros profissionais, qual a
ideia de profissional proposto por ela uma vez que a presenca de um estranho sempre
modifica 0 meio e, nesta relacédo, as acdes devem primar pela reducdo dos danos causado pela
vulnerabilidade social e ndo contribuir para o distanciamento, ainda que simbdlico, da
universidade. Desta perspectiva, ndo é suficiente que a universidade esteja situada no interior
é preciso que seus valores e propostas pedagdgicas estejam interiorizadas. Em outras palavras,
€ preciso que a instituicdo universitaria conjugue os valores regionais as suas praticas e
priorize os aspectos substanciais que compdem seu entorno dando uma nova roupagem ao
bindbmio universidade — comunidade.

Ainda nessa perspectiva, propomos um segundo viés de analise e situamos a reflexao
no ambito da efetivacdo do ingresso de estudantes da comunidade local nestas instituicdes.
Neste sentido, Apresentamos a fala da estudante Dandara que examina o fato da universidade

estar no interior e conclui que muitos jovens da sua regido estao fora dela.

Se é uma Universidade do Recbncavo, e a gente v&é o Recbncavo vem pouco aqui
[...] agora muita gente desistiu, até pessoas que vieram de fora, mas na minha sala
tinham poucas pessoas que eram daqui do Recdncavo. Do meu Municipio mesmo
sO tinha duas pessoas e € logo aqui, Muritiba é logo ali do lado. Ai a gente fica

vendo o que a universidade é no Reconcavo mas ndo é para o Reconcavo.

A estudante responsabiliza a Instituicdo por néo acolher as pessoas da localidade e dos

municipios circunvizinhos, o fato da Universidade estar na regido deveria garantir o ingresso
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destes estudantes. Entretanto, os fatores que convergem para a auséncia de jovens no ensino
superior séo diversos, reiteramos, por exemplo, o fato da auséncia de informagfes no ensino
médio sobre as possibilidades de ingresso numa Instituicdo de Ensino Superior Publica
(HERINGER, 2014), acrescentamos a necessidade de trabalhar para ajudar a familia nas
despesas domésticas (SANTOS, 2009), ou ainda a crenca de que este ambiente ndo 0s
acolherd. Paradoxalmente, é possivel ver estudantes do ensino medio visitando as
universidades, inclusive no interior, mas, ao que parece, esta acdo por si s6 nao alcanca todo o
alunado e ndo € suficiente para aproximar eles da realidade vivenciada nestes espacos e
sensibiliza-lo quanto a construcdo de um projeto de futuro que inclua o grau superior.
Somamos a este fato a situagdo de escassez e vulnerabilidade de distritos mais afastados dos
centros no interior e que sofrem com a dificuldade para deslocar-se da zona rural até a
universidade.

Por fim, sem pretendermos esgotar todas a possibilidade de reflexdo sobre esta
tematica, posicionamos as dificuldades estruturais de uma universidade interiorizada. Na
pratica a distancia entre a instituicdo e a capital, local onde se encontra mdo de obra
especializada e maior disponibilidade de recursos materiais, pode dificultar a sistematica
manutengdo de equipamentos e comprometer o andamento de atividades cotidianas na
instituicdo, em que pese o sucateamento das universidades publicas advindo da caréncia de
recursos financeiros e afastamento do Estado. Desta forma a estrutura disponivel para acolher
os estudantes, professores e funcionarios torna-se deficiente e expdem 0s envolvidos a um
maior esforco, flexibilidade, adaptacdo e manejo para a realizacdo das atividades. Ainda nesta
perspectiva, situamos as dificuldades para permanéncia dos estudantes cotistas que séo
atendidos pelas politicas de assisténcia e permanéncia. Conforme Sousa e Portes (2011), o
forte movimento da oferta de instituicbes nos interiores demanda um estado alerta pois as
acOes pensadas para passagem destes sujeitos pelo ensino superior, muitas vezes
transformadas em politicas assistencialistas, podem deixa-los desamparados, sem condigdes
minimas para a realizagdo exitosa da graduagdo. Prova disto é a auséncia de restaurantes
universitarios na maioria das instituicbes e o abandono das residéncias universitarias que
requer do estudante arranjos adaptativos para a sobrevivéncia no ensino superior.

O processo de expansdo e interiorizacdo do ensino superior nos ultimos dez anos
aponta para uma mudanca de postura do Estado para com os povos que foram excluidos ao
longo dos anos das universidades. Entretanto os desafios ainda s&o muitos tendo em vista que

ndo superamos o déficit de jovens na universidade, as inovadoras policias implementadas para
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atender a este propdsito sdo recentes e requer constante monitoramento e avaliacdo dos

resultados, e o posicionamento do Estado neste sentido é preocupante.

4.1 — A politica de acesso da UFRB
A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia iniciou as suas atividades no segundo

semestre letivo de 2006, ofertando quinze cursos de graduacdo, com acesso exclusivo através
dos exames vestibulares, em primeira e segunda fase, que aconteciam em parceria com a
Universidade Federal da Bahia — UFBA. A primeira selecdo da UFRB, aconteceu através de
um Vestibular Especial que disponibilizou 620 vagas. Entre 2006 e 2009, a UFRB seguiu
realizando o vestibular tradicional, em parceria com a UFBA, 0 que segundo aponta o
Relatério Quinguenal da gestdo de 2006 a 2011 da Pro-Reitoria de Graduagdo - PROGRAD,
confundia os estudantes, e impactava radicalmente na procura dos cursos oferecidos, que era
sempre abaixo da oferta.

Entre 2006 e 2007, a UFRB continuou a oferecer 620 vagas em Seus Processos
seletivos, saltando para 1420 em 2008, e 1849 em 2009. Em 2009, com o projeto nacional de
transformar o ENEM em prova nacional para o ingresso nas universidades federais, a UFRB
modificou sua forma de acesso aos cursos de graduacgdo para 0 ingresso no ano seguinte. Ao
contrario da UFBA, que custou a aderir a0 ENEM, a UFRB contava entdo com um processo
diferenciado de acesso, 0 que causou impacto inclusive na procura pelos cursos da
universidade.

Ainda segundo dados apresentados pela PROGRAD, a procura pelos cursos da UFRB
da um salto em 2010 ap6s a ado¢do do ENEM como forma de ingresso. Até 2009, a maior
concorréncia entre os cursos de graduacdo da UFRB, era em Enfermagem, com 10,6
candidatos por vaga. Em 2010 a procura cresceu dez vezes mais em todos 0S cursos:
Enfermagem com 132 candidatos por vaga, e Servico Social 91. A nova forma de ingresso
aumentou, de forma expressiva, a quantidade de inscritos na UFRB, devido, sobretudo, as
possibilidades que o ENEM, junto ao Sistema de Selecdo Unificada oferecia.

O ENEM possibilitava, e ainda hoje possibilita, que estudantes de todo pais se
candidatem a uma das vagas da UFRB, sem que seja necessario se deslocar até a universidade
para fazer o exame vestibular, tal como acontecia anteriormente. Da mesma forma, 0 ENEM
abre as portas para os e as estudantes do Recéncavo, oriundos de escolas publicas, que ndo
possuiam condicGes de arcar com 0s custos dos exames vestibulares, que sempre foram muito

altos. No caso especifico da UFRB, o Cadastro Seletivo, uma outra politica decorrente do
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SISU, oferece ainda mais possibilidades de que estudantes do RecOncavo acessem seus
Cursos.

Em 2011, ap06s constatar que muitas de suas vagas ndo estavam sendo ocupadas, a
UFRB decidiu criar o chamado Cadastro Seletivo, onde, ap0s o periodo nacional de inscri¢éo
e selecdo realizados atraves do SISU, estudantes que ndo foram selecionados, tinham como
opcéo inserir seu nome em uma Lista de Espera, S0 que, para isso, precisam comparecer aos
campi da UFRB. Essa estratégia, possibilitou que diversos estudantes do Rec6ncavo, e
oriundos das escolas publicas, incluissem seus nomes nas vagas remanescentes, e
consequentemente acessassem a universidade por meio de uma concorréncia menor do que
aquela do periodo de inscricdo nacional. De forma ainda mais especifica, essa estratégia
adotada pela universidade, além de reduzir significativamente o nimero de vagas ociosas,
possibilitava também o cumprimento de um dos principais objetivos da UFRB, que é de ser
para 0 Reconcavo. Convém lembrar que essa ndo € uma percepc¢do de todos os estudantes
conforme analisamos anteriormente.

Além de democratizar o acesso, através da adocdo do ENEM e SISU em seu processo
seletivo, e do Cadastro Seletivo e Lista de Espera para ocupacao das vagas ociosas, desde a
sua criacdo, a UFRB ja adotava a politica de cotas e reservava 45% de suas vagas para
estudantes pretos e pardos, e oriundos de escolas publicas. Em 2009, quando instituiu o
acesso de estudantes através do ENEM e SISU o Conselho Universitario - CONSUNI
aproveitou para revalidar a politica de cotas institucional, por meio da Resolu¢do n. 005/2009
que reserva 45% das vagas para estudantes pretos, pardos, indios ou descendentes que

estudam em escola publica, seguindo os percentuais de acesso por sete diferentes categorias:

A — Candidatos de escolas publicas que se declararam pretos ou pardos, cursado
todo o ensino médio e pelo menos uma série entre a quinta (5) e a oitava (8) do
ensino fundamental. Nesta categoria 36,69% foram matriculados em 2010;

B — Candidatos de escolas publicas de qualquer etnia ou cor, cursado todo o ensino
médio e pelo menos uma série entre a quinta (5) e a oitava (8) do ensino
fundamental. Nesta categoria 5,95% foram matriculados em 2010;

C e E — Todos os candidatos, qualquer que seja a procedéncia escolar e a etnia ou
cor. Nesta categoria 51,76% foram matriculados em 2010;

D — Candidatos que se declararam indio ou descendentes que tenham cursado desde
a quinta (5) série do ensino fundamental até a conclusdo do ensino médio na escola
publica. Nesta categoria 0,59% foram matriculados em 2010;

F — Candidatos que se declararam indio aldeado ou moradores das comunidades
remanescentes dos quilombos que tenham cursado todo o ensino fundamental até a
conclusdo do ensino médio na escola publica. Devera apresentar declaracdo
expedida pela FUNAI para indio, e para moradores das comunidades remanescentes
dos quilombos declaracdo da Fundacdo Palmares. Nesta categoria 0,12% foram
matriculados em 2010.

86



O - Outras formas de acesso: portadores de diplomas; transferéncia interna e
externa; rematricula. Nesta categoria 4, 89% foram matriculados em 2010.#

Em 2012, assim que foi aprovada a Lei 12.711/2012, a UFRB foi a primeira a aprovar
integralmente, comegando a contar a partir do processo seletivo do ano de 2013. Com essa
mudanca, a UFRB passou a destinar 50% de suas vagas a estudantes que cursaram todo o
ensino médio em escolas puablicas, além de priorizar 25% das vagas para estudantes cujas
familias possuam renda per capta menor ou igual a um salario minimo e meio.

Ja em 2012, antes da aprovacdo da lei, quando a UFRB desenvolvia sua propria
politica de reserva de vagas, 84,3% dos estudantes se declaravam negros, o que colocava a
universidade muito a frente a média nacional, que na época era 40,8%. Em 2011, um ano
antes da aprovacdo da lei, das 2497 vagas que foram ofertadas, 995, cerca de 40% foram
ocupadas por estudantes pretos e pardos. Ja em 2012, das 2137 vagas ofertadas, 797 delas
foram ocupadas por estudantes pretos e pardos, 0 que corresponde a 37% do total de vagas,
UM pouco Menos que no ano anterior.

Ressaltamos que esses dados sdo referentes aos estudantes que ingressaram
especificamente via reserva de vagas para estudantes pretos e pardos, e que ndo estdo sendo
contabilizados aqueles que ingressaram por ampla concorréncia, 0 que pode promover uma
variacdo, pra mais ou pra menos do numero total de estudantes pretos e pardos que
ingressaram na UFRB nos anos que antecederam a aprovacdo da lei de cotas.

Atualmente, a politica de ingresso na UFRB, é dividida em cinco modalidade de
vagas:

a) Ampla concorréncia
b) Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas  que,

independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa n°® 18/2012),
tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n°
12.711/2012).

c) Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar
bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012).

d) Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario
minimo que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas
(Lei n®12.711/2012).

e) Candidatos que, independentemente da renda (art. 14, 1l, Portaria Normativa n°
18/2012), tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas
(Lei n° 12.711/2012).

Em 2014, a PROGRAD encaminhou ao CONAC a Resolugdo que previa um processo

seletivo especifico para indios aldeados e negros quilombolas, e o primeiro processo seletivo

% Dados publicados na Resolugéo 05/2009 do Conselho Universitario da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia e acessados por meio da dissertacio de mestrado de Ana Claudia dos Reis Atche “POLITICA DE ACOES
AFIRMATIVAS NA EDUCACAO SUPERIOR: a experiéncia da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) no periodo de 2006-2012".
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aconteceu em 2015, onde foram disponibilizadas 56 vagas, distribuidas em 27 cursos de
graduacéo, tendo como resultado a inscrigdo de 241 candidatos, sendo que somente 17 deles

ingressaram na instituicéo.

4.2 — A escolha pela UFRB
A politica de acesso da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, tem atuado no

sentindo de democratizar o ingresso a universidade e possibilitar que estudantes que sempre
tiveram 0 acesso a educacao superior negado, possam entdo acessa-lo. Uma das principais
contribuicdes da UFRB, tem sido justamente a de modificar o perfil dos estudantes que
acessam o ensino superior brasileiro, possibilitando que jovens pretos e pardos, quilombolas,
oriundos das camadas populares e periféricas, contrariem as logicas de exclusdo e alcance a
formacdo superior. Neste sentido, observamos que os motivos que levaram os estudantes
participantes da pesquisa a escolherem a UFRB como Instituicdo para ingressar no ensino
superior foram, por unanimidade, a aproximacdo da Universidade de suas casas. Entretanto,
duas narrativas nos chamam atencdo. Carolina, ao discorrer sobre o assunto, revela que o fato
da Universidade ser Federal traz confianca, contudo, essa ndo é a percepc¢do das pessoas em

seu meio de convivio.

Porgue estava perto da minha casa né. Eu moro na comunidade que é da cidade de
Cachoeira. E por que era um federal eu vi essa credibilidade, apesar de muita gente
ndo vé a ufrb como Universidade daqui da comunidade. O que acha que a ufrb a
Fundo de Quintal da UFBA. Da UFBA ou da UEFS, que tem mais anos,
universidades mais consolidadas, de nome, vamos colocar assim.

O preconceito para com a Universidade, de acordo com o relato da jovem, parece estar
relacionado & pouca idade da Instituicdo. Outros julgamentos podem fazer parte do imaginario
social quando se trata de uma universidade recém criada e que geram inseguranca. O
professor Claudio Orlando, por exemplo, cita que nos primordios da Universidade havia um
discurso que afirmava ser a UFRB filha da Escola Imperial de Agronomia do Reconcavo e
por isso ndo serviria para as Politicas Publicas de AcGes afirmativas. Entretanto, ela se destaca
também por ser a primeira a criar uma Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos
Estudantis - PROPAAE.

Pescador, aborda a questdo do interesse primeiro em cursar 0 ensino superior,
deixando o fato de ter sido a UFRB como secundario. Neste sentido, para ele, poderia ser
qualquer Universidade, mas o que pesou na escolha foi a proximidade de casa.
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Na verdade principalmente aqui em Cachoeira, ¢ mais préximo da minha
comunidade. Tem também a UFRB de Santo Antonio, proximo. Na verdade foi um
dos instrumentos para entrar na universidade. A UFRB néo foi especificamente uma
escolha. Uma coisa importante que eu queria dizer, ndo foi uma escolha minha mas
pelas oportunidades. Nao foi uma escolha de dizer “Poxa!” essa Universidade é
melhor. E porque é a oportunidade que me foi dada.

Como é possivel notar ndo h4 uma predilecdo pela Universidade. De acordo com o
jovem estar na UFRB ndo foi uma escolha sua. Entretanto, a trajetoria inicial do estudante e
sua histdria com a Instituicdo foi marcada por uma luta diaria para ingressar e permanecer na
UFRB como j& abordamos e ainda veremos no decorrer deste trabalho. Diversos fatores
podem esclarecer esse posicionamento: a dificuldade para fazer a matricula, as condicdes
precarias para permanéncia, a dificuldade para conseguir a bolsa.

E certo que a politica de acesso da UFRB néo s6 beneficiou estudantes de baixa renda
oriundos da escola publica, como também viabilizou o acesso de pretos, pardos, indigenas e
quilombolas. Entretanto, tal como sabemos, apenas garantir o acesso desses estudantes ao
ensino superior, ainda ndo € suficiente para que 0s mesmos concluam seus cursos com éxitos,
e tenham trajetérias de vida diferentes daquelas que historicamente seus pais e ancestrais
tiveram. Para que haja éxito na formacao desses jovens, é necessario que se tenha, em igual
medida, uma politica que qualifique a permanéncia, e ofereca garantias de sucesso académico

e éxito em seus estudos.

5.— A PERMANENCIA UNIVERSITARIA
A universidade enguanto espaco formativo possibilita a aquisicdo do

conhecimento e se traduz na possibilidade de ocupar um lugar diferenciado no
mercado de trabalho. O ingresso em uma IES representa um momento marcado por
inumeras transformacdes que requer rearranjos adaptativos a fim de garantir uma
exitosa experiéncia universitaria. Essa etapa € um momento delicado na vida do
sujeito pois, diferente do ensino médio, estar no ensino superior exige dele uma
constante acomodacéao pessoal e intelectual para se tornar um universitario.

De acordo Coulon (2008) essas mudancas sao necessarias para se adquirir,
ainda que temporariamente, o status de estudante, caso contrario ndo concluira esta
etapa ou a fard de forma precéaria. Aprender o oficio de estudante €, sobretudo,
apreender os diversos codigos que regem a vida universitaria no ambito institucional
a partir da compreensao das normas, regras, praticas e rotinas da universidade; e no

ambito intelectual, quando j& familiarizado, atender as inUmeras solicitacfes
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académicas, entender e selecionar os conteldos e se posicionar assertivamente
diante dos saberes e conhecimentos. Segundo Carneiro e Sampaio (2011) nao
basta adquirir as habilidades necessarias € essencial mostrar que aprendeu e
apresentar dominio suficiente das competéncias inerentes ao estudante universitario
para se tornar membro do grupo.

Nesta perspectiva, Santos (2009) propde que as transformagdes decorrentes
do ingresso no ensino superior diferem entre os estudantes. No caso de individuos
pertencentes as camadas populares essa etapa se torna ainda mais dificil em
decorréncia da sua condicdo social e econdmica. Neste sentido, as mudancas
vivenciadas envolvem duas dimensdes: material e simbdlica. A primeira esté ligada
a condicdo econbmica, o estudante, especialmente os que apresentam perfil
socioeconémico desfavoravel, tera dificuldade em arcar com 0s custos que surgem
durante a graduagdo. As despesas financeiras envolvem gastos com a moradia,
deslocamento, aquisicdo de xerox ou impressodes, alimentacédo, deslocamento e, a
depender do curso, outros materiais instrumentais se fazem necessarios para a
realizacdo das atividades, além de existir graduacbes que exigem a dedicacao
exclusiva o que inviabiliza a busca por trabalho para sanar as necessidades
materiais do curso, em que pese o0s desafios enfrentados pelos que conseguem
conciliar a muito custo atividades remuneradas e a graduacéo. A segunda dimensao,
de igual importancia na vida universitaria dos estudantes, recai sobre o aspecto
simbdlico e que diz respeito a forma como 0 sujeito vivencia subjetivamente a vida
universitaria. Assim, para a autora, no ambito do simbdlico estdo associados as
relacdes interpessoais e a identificacdo do discente com um determinado grupo e o
enfretamento de mecanismos excludentes reproduzidos no interior da propria
universidade. Para uma permanéncia qualificada é necesséario que o estudante
adquira meios que garantam sua permanéncia material, que encontre apoio no que
se refere as transformacdes de ordem pedagdgicas, na valorizacdo da autoestima e
no encontro com professores que acolham e sirvam como referéncia, condicédo ainda
fragil quando pensamos a estrutura curricular e pedagdgica proposta pela
universidade e a condi¢do peculiar que envolve os sujeitos quilombolas.

Para o estudante quilombola essa permanéncia € ainda mais delicada visto
que se trata de uma populacdo marcada pela diferenca cultural e os saberes,
tradicionalmente adquiridos no interior dos quilombos. Neste sentido, pensar a
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permanéncia qualificada é refletir sobre o papel da universidade em garantir a
existéncia de ambientes de aprendizagem que facilitem o empoderamento e
ocupacao de espaco, a valoracdo dos saberes tradicionais — adquiridos ao longo da
vida — e conjugacéo com os saberes académicos. E entender a relacdo Estado —
estudante quilombola, estabelecida via Programa Bolsa Permanéncia, politica
publica que viabiliza a permanéncia material via concessdo de bolsas. Desta
perspectiva é que buscamos compreender 0os motivos que levaram nossos colaboradores a
incluir o ensino superior como projeto de vida, a escolha pelo o curso, o que propde a UFRB
em termos de politicas afirmativas para esses povos e as condi¢cBes de permanéncia

institucional e material.

5.1 — Ser universitario: o que me motiva?
Os fatores que levam os jovens optarem pelo ensino superior como projeto de vida sao

diversos. Para estudantes de origem popular o ingresso numa universidade pode representar
um futuro diferente, € a possibilidade de modificar o seu destino (SANTOS, 2017). No caso
dos estudantes que colaboraram com essa pesquisas as motivacdes revelam também um
desejo de suprir as expectativas dos familiares ou ajuda-los além da possibilidade de

contribuir para com o quilombo:

Queria mostrar para ela que sou capaz de tudo. Quero mostrar que... quero dar um
futuro melhor para ela. Ndo s6 para mim, mas como para ela também. Que ela ndo
teve no passado e no presente agora, ela ndo teve as coisas que ela... eles estéo
tentando me dar. E essas oportunidades que tenho nem meu pai teve, entdo quero
mostrar para ele que sou capaz de me formar na UFRB como quilombola. (André).

Como ¢é possivel notar, a procura pelo ensino superior é motivada pelo sentimento de
retribuicdo para com os pais que, de acordo a percepcdo de André, se esforcam para garantir
as oportunidades que ndo tiveram quando jovens e atualmente. Um relato similar é proferido

por Pescador que lembra saudoso do seu pai falecido:

Eu sou o primeiro da familia a conseguir entrar na Universidade Federal acho que as
federais tém mais énfase assim. Eu gerando uma hist6ria muito importante que meu
pai dizia sempre, ele ja ¢ falecido, dizia assim: “um dia meu sonho ¢ gastar todo meu
dinheiro na sua formatura. Que eu tive esse prazer, porque eu tive sete filhos e
nenhum me deu esse prazer de se formar”. E que ele sempre quis estudar mas meu
pai era analfabeto, sempre envolvido com pesca. E a escola regular a questéo da lua,
porque o pescador depende da lua, dos horarios da maré. A maré as vezes ta boa de
manhd, as vezes pela tarde, as vezes pela noite, entdo tem essa questdo de
sobrevivéncia.

Ai meu pai falou dessa relacdo que tinha vontade de estudar mas ndo tinha
condicbes e que fez de tudo para mim e meus irmaos termos, apesar das
dificuldades. Pescou a vida toda para dar o melhor, ainda que o melhor ndo seja algo
que ele achava que era melhor. Mas ele deu amor, atencdo, deu comida, ainda que
escasso.
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Ambos reconhecem os esfor¢os dos familiares, as condi¢Ges infima da familia, a
trajetoria de acesso negado deles a educacédo por terem sido obrigados a trabalhar e abrir mao
dos estudos. Esses estudantes esperam ser motivo de orgulho estando numa instituicao federal
como quilombola. Certamente, ser quilombola e estar numa universidade, um espaco
tradicionalmente impenetrdvel mas capaz de conferir status e prestigio, € um acontecimento
extraordinério em suas vidas.

Pescador traz ainda outros motivos que o levaram a buscar o ensino superior. Neste
sentido, a questdo da identidade étnica racial diferenciada associada a experiéncia de estar na
universidade ganha outra conotacdo no seu discurso. Pescador deseja tornar sua comunidade e
0s aspectos culturais dela visiveis, impulsionado pela luta para permanecer no territorio e
garantir que sua tradicdo ndo se perca com a ostensiva desapropriacdo de terras. Acrescenta
gue suas motivacdes estdo igualmente ancoradas a atividade pesqueira que desenvolve e

lembra de uma ancestral que lhe serve de exemplo e incentivo.

Primeiro para dar visibilidade a minha comunidade. Quando eu digo a minha
comunidade, eu digo em especifico “pesqueira”, porque onde ha pesca artesanal eu
considero como a minha comunidade. Porque, por essa questdo da especulacdo
imobiliaria, as industrias de agricultura e outros meios de opressao foi necessario até
eu entrar no nivel superior. E também por conta de uma militante do movimento de
pescadores, chamada Dona Maria, hoje ela é falecida, ela era analfabeta,
semianalfabeta. Ela tinha um conhecimento amplo do mundo, mas ela disse que se
ela tivesse esse conhecimento académico ela poderia fortalecer mais a luta.

Pescador se percebe como figura fundamental na luta pelo espago habitado e as
motivacdes que embasam essa narrativa decorrem das suas experiéncias na comunidade. Para
Rogers e Kinget, (1977) a no¢do de experiéncia exprime tudo aquilo que o individuo vivencia
e esta disponivel a consciéncia. Dessa forma, os motivos que levaram o jovem a pleitear o
ingresso numa escola superior revelam um envolvimento com seu territério e uma

preocupacdo com o futuro deste local.

Carolina, assim como Pescador, também associa sua escolha as dificuldades
vivenciadas por sua familia.

O que € que me levou a busca pelo ensino superior? Uma série de questfes né?!
Vendo a minha familia em condicfes precérias, assim, saude, o sistema Unico de
saude publica, escola publica... Minha méae sempre me dizia: “Olha sua mée que tem
5 filhos, ndo tem condigdes basicas para dar a vocés”, e ndo queira isso para sua
familia. Sempre esses conselhos que ela me dava foi um motor para que eu buscasse
estudo como alternativa de ter uma vida melhor uma condicéo de vida melhor.

A estudante acrescenta que deseja retornar para “base” ¢ contribuir com os
conhecimentos adquiridos na universidade e pondera como sera feito sua trajetéria académica.

Neste sentido ela prossegue:
92



Eu penso a universidade, eu penso que eu ndo quero parar na graduacdo. Eu quero ir
pro mestrado, eu quero ir pro doutorado. Mas ai fiquei pensando e refletindo outro
dia, 0 que seria 0 meu doutorado se eu ndo vou ta trabalhando em S&o Francisco do
Paraguacu, por exemplo? N&o adianta eu ser doutora e esquecer minha base, por que
foi 14 que me formei. E ai eu pensei ne, intimamente, como articular isso e eu digo:
olha, se eu for doutora, eu tenho que articular meu tempo entre estar na
universidade, porque eu vou pensar em estar na universidade.

A universidade traz para Carolina uma série de possibilidades reais: a graduacéo, 0
mestrado, doutorado. Contudo é interessante notar que, a partir dos dialogos internos, ela
toma consciéncia e pondera como realizar esse trajeto. Retornar a base, no sentido proposto
por Carolina, significa ndo s6 o espaco fisico, o territdério material, mas também ¢é o lugar
onde as referéncias identitarias sdo gestadas e servem de base para sua existéncia enquanto
quilombola. Essa concepcao de ser universitaria sem perder suas raizes e ainda contribuir para
com sua comunidade € decorrente do compromisso que fez a si mesmo de ndo deixar a base,
de retornar, de permanecer, contribuir e mostrar que suas escolhas deram certo e que é
possivel outros percorrerem 0 mesmo caminho.

Mais um aspecto merece nossa atencdo e esta relacionado ao impacto das acGes da
estudante na sua comunidade. Segundo Santos (2009), para muitos jovens de origem popular
0 ingresso em uma universidade pode representar um marco no histérico educacional familiar
— que, em geral, ndo possui uma tradi¢do universitaria —, assim como pode servir também de
referéncia positiva para outros jovens de sua familia ou comunidade. Neste sentido, a
presenca deste sujeito num ambiente académico proporciona transformacgdes no meio social
em que vive e também em si mesmo. André e Milton, vizinhos de Carolina, afirmam ser ela a

principal incentivadora na comunidade. André deixa claro na sua fala essa influéncia:

“Sempre foi ela que me incentivou a passar nesse negocio, foi a primeira, a primeira
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nao, a terceira vez que ela veio me falando: ‘olha, vocé tem que fazer isso.’”.

Neste sentido, o papel que a estudante exerce na sua comunidade reverbera
positivamente na decisdo de outros jovens que dividem com ela o mesmo territério.

De igual modo, a estudante Dandara afirma ter tido a influéncia de outra pessoa,
entretanto, inicialmente, ndo via motivagdes pessoais para ingressar no ensino superior. Foi
gracas ao “empurrdo” de sua irma, estudante universitaria, ¢ que ela estd na universidade.
Hoje, familiarizada com esse universo pondera vantagens que sua permanéncia pode trazer

para si e sua comunidade.

Eu ndo tinha nem vontade de estudar. Quando minha irma comecou a estudar eu nao
tinha vontade, mas ai depois eu resolvi fazer o ENEM. E foi mais assim, por forca
dela, por empurréo dela.

Depois que eu comecei, que eu me matriculei e tudo, que eu comecei a conhecer, foi
numa época de greve, e ai eu ndo tinha aula, mas eu comecei a ter contato com
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pessoas daqui de dentro da universidade, ai eu comecei a ver caminhos para
conseguir a certificacdo da minha comunidade e pra conquistar muita coisa para
comunidade.

Entdo o motivo que eu vim estudar foi esse, eu vim pra universidade porque eu vi
que iria ter contatos com pessoas que iriam me ajudar.

Lembramos que a jovem ja havia se mostrado interessada nos assuntos da comunidade
e uma agente ativa na luta pelos direitos do seu territorio quando liderou, junto com outros
jovens, a busca pelo reconhecimento do lugar onde (com)vivem. O fato do seu ingresso ter
coincidido com a greve possibilitou que a estudante resignificasse as motivacdes iniciais e
fizesse 0 uso desse espaco como um territorio para criacdo de lacos e fortalecimento da
militancia na qual ja estava engajada. O que Dandara coloca como possibilidade de caminhos

para ajudar seus pares nos lembra a afirmacéo de Maia (et al., 2011) ao analisar que,

Esses espacos tendem a servir como contextos de aprendizagem politica — uma vez
que neles os jovens acessam discussdes sobre politica, cidadania e direitos humanos,
oportunizando uma formacgdo fragilizada em praticamente todos os curriculos
formalizados das escolas e universidade, onde o estudo e a discussdo politica ndo
sdo privilegiados.” (MAIA, et al., 2011, p. 171).

Neste contexto, o espaco para 0 debate germinou na estudante a possibilidade de
associar as demandas quilombolas aos conhecimentos e experiéncias adquiridos e partilhados
no espaco universitario ao longo da greve. Para alguns jovens quilombolas o ensino superior
estd para além do diploma e de tornar-se um profissional. Para muitos estudantes, o contato

com o ensino superior pode ser a chance de transformar a realidade em que vivem.

5.2 — A escolha pelo curso
A decisdo em qual curso ingressar, de igual modo, envolve uma série de fatores que os

estudantes precisam ponderar antes do efetivo acesso. Rodizio e Fagundes (2013) afirmam
que os caminhos tracados pelos jovens ndo sdo por acaso e nem acontece em um determinado
periodo. Estes caminhos sdo tracados ao longo da vida e envolve experiéncias cognitivas e
afetivas, influenciadas por familiares ou fruto das idealiza¢des construidas nas diversas etapas
da existéncia do sujeito. A davida sobre qual curso escolher pode fazer parte do processo e,
para os estudantes colaboradores da pesquisa, observamos aspectos relacionados a vinculos
afetivos e, novamente, a expectativa de contribuir com os conhecimentos adquiridos na
comunidade.

Milton Santos esclarece que a escolha por jornalismo esta diretamente relacionada ao
forte vinculo com seus pais e a proximidade de casa. Afirma que gostaria de ter cursado
engenharia civil, entretanto ndo encontrou apoio dos seus familiares pois a predilecdo
envolveria a saida de casa e ele repensou sua escolha. Nas palavras do estudante,
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Sou filho Gnico e ai vocé sabe né? Meus pais ndo queriam que eu fosse para longe.
Eu também ndo. Sou muito caseiro, muito apegado a eles e ir para outra cidade ia ser
distante. Dai olhando para os cursos daqui resolvi fazer jornalismo mesmo.

O que o jovem traz no seu relato nos faz pensar sobre as dificuldades emocionais
vivenciadas pelos pais quando o projeto de vida escolhido pelo membro envolve a saida de
casa. A depender de como os vinculos estéo estruturados a possibilidade dessa separagdo pode

vir acompanhada de sentimentos negativos. Neste sentido Milton prossegue,

“Eu sou muito caseiro, ja te falei que sou timido. Fico em casa o tempo todo, sou
muito apegado aos meus pais. Eu quase néo saiu de casa.”

A possibilidade de uma ruptura, nessa composicdo familiar, tende a ser sofrida e
acompanhadas da sensacdo de inseguranca. Rieder (2011) nos confirma que, com a
inexisténcia de escolas superiores fora da capital, o0 sonho de cursar uma universidade era
contido justamente por envolver essa separagdo. A chegada da UFRB para essa familia parece
ter sido a oportunidade de estar perto e ndo romper com o forte elo que os une.

Carolina estava em duvida entre dois cursos e 0s motivos que sustentaram sua decisdo
revelam mais uma vez o envolvimento com as questdes da comunidade e a maneira pela qual

ela poderia contribuir.

A escolha do curso, que a principio era pedagogia e segundo eu optei por Ciéncias
Sociais, e eu vi que era a Ciéncia Sociais. Quando eu passei em pedagogia na UEFS
no final do primeiro semestre de Ciéncias Sociais ai eu disse assim 6: Ciéncias
Sociais vai ser a base para eu fazer pedagogia. Quando eu fiz pedagogia e passei na
UEFS eu disse n&o é o que eu quero. E Ciéncias Sociais de acordo com a realidade
que a gente vive, que é a questdo da reforma agraria e a comunidade quilombola tem
essa relacdo intima com a terra e ai eu fui meio que me sensibilizando a cada dia
mais com as discussdes de antropologia, sociologia e politica, com a questdo da
reforma agraria. Cada dia que passava, com a questdo da identidade, antropologia foi
a disciplina que mais me sensibilizou com a questdo tanto é que minha vertente vai
ser a da antropologia da identidade quilombola étnico-racial.

A estudante pensa na sua comunidade e nos dilemas vivenciados pelos membros para
projetar uma trajetoria académica capaz de se adequar as necessidades de seu territorio.
Inicialmente cogitou a possibilidade de fazer pedagogia pois seu maior sonho é ensinar na
escola da comunidade, entretanto, ao ingressar na universidade, Carolina percebe que outros
conhecimentos sdo necessarios para dar conta dos seus anseios e guestionamentos como
pessoa pertencente a uma comunidade quilombola.

Similarmente, Pescador associa 0 componente familiar e a militdncia. Nesse sentido

ele narra;

Nos temos uma articulagdo da juventude pesqueira e € uma articulagdo de jovens
filhos dos pescadores marisqueiros e que se identificam com a luta de resisténcia e
de tentar, de alguma forma agregar valor nos nossos pescados, e teve a ideia de
montar um, como se fosse um estddio, posso dizer uma midia social que dé
visibilidade a toda luta. Que pudesse colocar realmente com riqueza nossa vivéncia,
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essa relacdo de intimidade com a natureza. Entdo foi ai que eu escolhi o curso de
comunicagdo e além do mais por esse sonho de meu pai de ver um filho na
universidade. Essa relagdo, ainda hoje me da mais prazer para permanecer.

O estudante tem o desejo de se apropriar dos conhecimentos adquiridos no curso de
jornalismo para contribuir e aprimorar o trabalho que desenvolve na sua comunidade. A
perspectiva do estudante ¢ associar o conteudo académico ao que ele denomina “midia social”
e ampliar a divulgacéo do seu territdrio a partir da exposicao da realidade vivenciada por eles.
Soma a este motivo a realizacdo do sonho de seu pai falecido e que tem grande
representatividade na sua vida.

Diferentemente dos outros estudantes, Dandara ao falar dos motivos que levaram
escolher Ciéncias Sociais refere-se primeiro a escolha do campus para depois falar do curso.

Eu me dou melhor nesse do que nos outros cursos de Cruz das Almas, por exemplo,
de Santo Antdnio de Jesus e aqui da UFRB o que eu dei preferéncia foi Ciéncias
Sociais.

Essa construcdo ndo € aleatdria. Segundo a estudante os cursos do Cahl sdo os que se
adequam melhor as suas habilidades. Interessante notar que o0s campus eliminados
correspondem aos Centros que oferecem cursos nas areas das ciéncias exatas e salde,
considerados de alto prestigio e também os mais concorridos (SANTOS, 2017). Por outro
lado, o Cahl se apresenta como um lugar acolhedor onde a expressdo da liberdade de
estudantes € possivel, mesmo com todas as dificuldades préprias da vida universitaria
(SILVA, 2017).

5.3 — A politica de permanéncia/assisténcia na UFRB
Assim que foi criada, e afim de cumprir o compromisso firmado de promover justica

social por meio da educacgdo superior, a UFRB criou em outubro de 2006 a PROPAAE,
primeira do Brasil com essa funcdo. Segundo Rita de Céssia Dias Pereira de Jesus, primeira
Pro-Reitoria de politicas afirmativas do pais, que ajudou a criar e durante cinco anos esteve a
frente da PROPAAE, a Pro-Reitoria tem como objetivo “articular, formular ¢ implementar
politicas e praticas de democratizacdo, vinculadas as agdes institucionais e aos assuntos
estudantis” (NASCIMENTO e JESUS, 2010, p. 313).

O foco da PROPAAE esta na garantia do acesso, permanéncia e pos-permanéncia dos
estudantes de origem popular, oriundos das escolas publicas, comunidades rurais e bairros
periféricos, afrodescendentes, indigenas, além de brancos pobres na educacéo superior publica

brasileira. Nesse sentindo, Jesus (2010) salienta:

Com a incumbéncia de trabalhar de forma articulada as Ac¢des Afirmativas com os
Assuntos estudantis, ampliando o espectro da assisténcia estudantil, ao versar sobre
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— acesso, permanéncia e pOs permanéncia de estudantes oriundos das escolas
plblicas, de afrodescendentes e indigenas na UFRB, tendo como foco o
desenvolvimento regional em articulagdo com a formulacdo e implantacdo de
politicas de promocgédo da igualdade racial e inclusdo social no Rec6ncavo, na Bahia.
(JESUS, 2010, In: NASCIMENTO E JESUS, 2010, p. 313).

A atuacdo da PROPAAE tem como foco as politicas afirmativas em todos os seus
aspectos e variacoes, sejam elas da diversidade étnico-racial, religiosa, geracional, de género
ou sexualidades, e os assuntos estudantis, desde a garantia da permanéncia material dos
estudantes, até a sua permanéncia simbdlica e afiliacdo universitaria, afim de que os mesmos
alcancem o sucesso académico e o éxito em suas formacdes.

Segundo Jesus (2010), igualdade, educacdo, e inclusdo social, sdos trés aspectos que
sdo assumidos como referenciais constitutivos da atuacao politico-pedagdgica da PROPAAE,
sobretudo:

Pela possibilidade de contribuir na superacdo de formas de convivéncia
conservadoras, discriminatorias e excludentes, visando assim, a insercdo cidadd,
cooperativa, propositivas e solidarias, dos diferentes sujeitos sdcios histéricos, nos
ambitos culturais, politico e econémico da sociedade. (JESUS, 2010, In:
NASCIMENTO E JESUS, 2010, p. 313-314).

A PROPAAE atua em diversas frentes, € quem tem assumido na UFRB a garantia da
permanéncia qualificada dos estudantes, desde a concessdo de auxilios nas modalidades de
moradia, transporte, alimentacdo, projetos e apresentacdo de trabalhos, ao desenvolvimento de
atividades e projetos que pretendem a fixacdo e vinculacdo do estudante a instituicdo.
Segundo site da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia, a PROPAAE tem como
MIiss&o:

Assegurar a execucdo de Politicas Afirmativas e Estudantis na UFRB, garantindo a
comunidade académica condigdes bésicas para o desenvolvimento de suas
potencialidades, visando a insercdo cidada, cooperativa, propositiva e solidaria nos
ambitos cultural, politico e econdmico da sociedade e o desenvolvimento regional.

O programa pelo qual a PROPAAE tem oferecido os auxilios, e mediado a garantia da
permanéncia na universidade, € o Programa de Permanéncia Qualificada — PPQ, que realiza

selecBes semestrais para concessdo dos auxilios. Sdo objetivos do PPQ:

1. Garantir a permanéncia dos estudantes dos cursos de graduacdo da UFRB, ao
assegurar a formacdo académica dos beneficiarios do Programa, através de seu
aprofundamento tedrico por meio de participacdo em projetos de extensao,
atividades de iniciacdo cientifica vinculada aos projetos de pesquisa existentes
nos Centros, atividades de ensino/académica relacionadas a sua area de formagéo
e ao desenvolvimento regional.

2. Implementar na instituicdo a adocdo de uma politica de permanéncia associada a
exceléncia na formacgdo académica.

3. Possibilitar maior interacdo entre 0 ensino, a extensdo e a pesquisa.

4. Estimular pesquisadores produtivos a envolverem estudantes de graduacdo nas
atividades cientifica, tecnolégica, profissional e artistico-cultural em articulacao
com o desenvolvimento regional.
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5. Qualificar a permanéncia dos alunos beneficiarios dos Programas de Politicas
Afirmativas da UFRB.

6. Contribuir para reduzir o tempo médio de permanéncia dos alunos na graduacao.

7. Combater o racismo e as desigualdades sociais. E composto por diferentes agdes
de atencdo as demandas académicas, entre elas as Modalidades de bolsas
disponiveis: Bolsas de Auxilio a Moradia/ a Alimentacdo/Bolsas Pecunirias
associadas a projetos vinculados a Extensdo, Pesquisa e Graduagdo e servigos
(acompanhamento psicossocial, pedagdgico) e assisténcia a demandas
especificas.

Segundo Jesus (2010), a PROPAAE tem como eixo base o desenvolvimento regional
do Recbncavo e o comprometimento em pagar a divida histdrica que a educagdo brasileira e
as politicas publicas educacionais tém com as popula¢cdes menos favorecidas, especialmente
as populacdes negras, o que, claramente podemos perceber nos objetivos do PPQ, e no
discurso da primeira Pro-Reitora de Acles Afirmativas, quando afirma o posicionamento

epistemoldgico e politico da PROPAAE:

Educacdo, igualdade racial e inclusdo social sdo assumidas como referenciais
constitutivos da reflexdo e atuacdo sobre as pautas politico-pedagogicas da
Universidade, sobretudo, pela possibilidade de contribuir na superacdo de formas de
convivéncia conservadoras, discriminatérias e excludentes, visando assim, a
insercdo cidadd, cooperativa, propositivas e solidarias, dos diferentes sujeitos sdcios
historicos, nos ambitos culturais, politico e econémico da sociedade. (JESUS, 2010,
In: NASCIMENTO E JESUS, 2010, p. 313-314).

No que tange a assisténcia estudantil e a permanéncia material, desde 2006, a Pro-
Reitoria vem concedo auxilios, assim como ja foi citado anteriormente, de moradia,
alimentacdo, residéncia universitaria e projetos. Tais auxilios variam entre 0s campi,
principalmente porque ainda ndo existem residéncias, nem restaurantes universitarios em
todos as cidades que abrigam os Centros de Ensino da UFRB.

Os auxilios de alimentacédo, garantem tanto o acesso ao Restaurante Universitario, para
os estudantes de Cruz das Almas, quanto auxilio financeiro para custear a alimentacdo. Da
mesma forma funciona o auxilio moradia, que so é concedido aos estudantes dos centros de
ensino que ndo possuem residéncia universitaria. Ja o auxilio projetos, uma modalidade do
PPQ, oferece uma bolsa no valor de R$ 430,00 e exige que o estudante se vincule & algum
grupo de pesquisa. Isso tem possibilitado, tanto a garantia da permanéncia material, quanto a
insercdo do estudante nos espacos da pesquisa cientifica, tdo disputado e hierarquizado na
academia.

A atuacdo da PROPAAE, mesmo que pioneira, atualmente tem como referéncia, desde
2010, o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, lugar de onde saem 0s recursos
financeiros que custeiam a assisténcia estudantil nas universidades federais, e que em

concordancia com os objetivos da PROPAAE, prioriza os estudantes oriundos de escola
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publica que acessaram a universidade via politica de cotas e que sejam de familias com renda
per capta de até 1 salario minimo e meio.

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES foi instituido em 2010, através
do decreto n° 7.234, visando expandir as condi¢des de permanéncia dos estudantes da

educacdo publica superior. Segundo consta no decreto, 0s objetivos do PNAES s&o:

I — democratizar as condi¢Bes de permanéncia dos jovens na educagdo superior
pUblica federal; Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e conclusdo da educacdo superior; Il - reduzir as taxas de retengdo e
evasdo; e IV - contribuir para a promog¢do da inclusdo social pela educacgdo.
(BRASIL, 2010).

O plano ainda sugere que a sua implementacdo se dé articulada com as atividades de
pesquisa, ensino e extensdo, com acbes que devem visar a garantia da moradia estudantil,
alimentacdo, transporte, atencdo a saude, creche, apoio pedagodgico, da participacdo em
eventos académicos e artisticos culturais, além do acesso, participacdo e aprendizagem de
estudantes que possuam qualquer tipo de transtorno de desenvolvimento, habilidade e
superdotacéo.

Conforme abordamos anteriormente, a atuacdo da PROPAAE tem se dado em acordo
com aquilo que o PNAES propde, e além da concessdo de auxilios, outras atividades e
programas que visam a garantia da permanéncia qualificada vem sendo desenvolvidos.
Segundo dados disponibilizados por Barros (2013), a PROPAAE conta com duas
coordenacgdes: Coordenacdo de Politicas Afirmativas — CPA, atualmente chamada de
Coordenadoria de Politicas Afirmativas — COPAF, e Coordenacdo de Assuntos Estudantis -

CAE, que tem, respectivamente, como competéncia:

CPA - Implantar, executar, acompanhar e avaliar as politicas e programas de acdes
afirmativas que assegurem a democratizacdo relativa ao ingresso, permanéncia
qualificada e pos-permanéncia estudantil no ensino superior na instituicdo

CAE - Executar acBes de provimento das condigBes de permanéncia no ensino
superior de estudantes oriundos de classes populares a fim de minimizar os efeitos
das desigualdades sociais e raciais na regido e reduzir a evasdo e o fracasso escolar,
possibilitando a conclusdo de curso superior com sucesso académico (BARROS,
2013, p. 39 e 40).

Em atuacdo conjunta, essas duas coordenacdes tém desenvolvido diversas acdes que
tem como objetivo garantir a permanéncia dos estudantes e efetivar as politicas afirmativas na
UFRB, sendo elas: Criagdo do Forum Internacional 20 de Novembro; Dialogos com o0s
Cotistas; Conversa Afiada: Universidade e povos indigenas; Quilombos Educacionais;
Programa de Permanéncia Qualificada (PPQ); Rodas de Saberes e Formacéo; Programa de
Combate ao Racismo Educacional; Projeto de Pds-permanéncia: Equidade na Pos-graduacéo;

Revisitando 0 13 de Maio; UFRB e questdo Quilombola; Festival de Mdltiplas Sexualidades;

99



programa de Desenvolvimento de Linguas; o programa de incentivo a pratica do esporte.
(BARROS, 2013).

Essas atividades sdo realizadas pelos Nucleos que compde as coordenadorias, que
atualmente, segundo informa o site da PROPAAE, séo oito, quatro ligados a COPAF e quatro
ligados a CAE. Em relagdo as politicas afirmativas, a Pro-Reitoria conta com o Nucleo de
Esporte, Cultura e Lazer; Nucleo de Estudos, Formacdo e Pesquisa em Acdes Afirmativas e
Assuntos Estudantis; Nucleo de Género, Diversidade Sexual e Educacgéo; Nucleo de Politicas
de Ingresso, Permanéncia e POs-Permanéncia e Acdes Afirmativas. J& com relacdo a
Assisténcia estudantil, tem-se o Nucleo de Acompanhamento Integral ao estudante; Nucleo de
Acompanhamento dos Programas de Ingresso, Permanéncia e Pos-permanéncia; Ndcleo de
Gestdo de Atendimento e Documentacdo; Nucleo de Gestdo de Infraestrutura Fisica e Apoio
aos Estudantes, que se subdivide em outros dois: Nucleo de Apoio Restaurante Universitario;
Nucleo de Apoio Residéncias Universitarias.

Como descrevemos até aqui, pelo menos nos aspectos que versam sobre a sua
estrutura organizacional, a PROPAAE tem pensado uma politica de permanéncia estudantil
que vai além da concessdo de auxilios financeiros e questfes materiais, pensando também nas
questdes que envolvem a existéncia do estudante na universidade e a sua vinculagdo com a
instituicdo universitaria.

Entretanto, o que ndo conseguimos identificar no escopo da politica de permanéncia
desenvolvida pela UFRB, foram acBGes que pensem especificamente a permanéncia de
estudantes quilombolas, e outras demandas especificas dos estudantes universitarios. Por
maior que seja 0 campo de atuacdo da PROPAAE na UFRB, percebe-se que muito ainda
precisa ser avancando, principalmente ao que tange a diversificacdo do publico atendido por
essas politicas. E notdrio que as questdes de classe, raca e escolaridade s&o consideradas no
processo de construcao das acdes da Pro-Reitoria, entretanto ha um vazio enorme em relagdo
a politicas que considerem outros marcadores que também traduzam a vulnerabilidade social
e as condi¢Oes de discrepancias entre os estudantes universitarios.

Ndo ha, por exemplo, nenhuma politica que considere as questdes de género e
sexualidade, mesmo existindo um Nucleo que pense a diversidade sexual (SILVA, 2017). De
igual modo ndo ha nenhuma acdo que garanta a permanéncia qualificada e o éxito de
estudantes portadores de necessidades especiais — tal como prevé o PNAES, e especialmente
ao que tange a esse estudo, ndo ha na politica nenhum registro que considere a origem

quilombola dos estudantes universitarios. O programa de permanéncia qualificada ndo é um
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programa especial para estudantes quilombolas, ele atende aos estudantes em vulnerabilidade
social de um modo geral, 0 que acaba beneficiando os estudantes.

Ainda que popularizada, a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, assim como
tantas outras IES, ainda possui diversos entraves que dificultam a permanéncia qualificada de
estudantes oriundos de comunidades quilombolas. Contudo, é importante lembrar que a
entrada de quilombolas, assim como a de indigenas é recente na historia das universidades
publicas brasileiras e, no caso da UFRB, ha o processo seletivo especial que em muitos

momentos ajudou o ingresso também no PBP.

5.4 — Permanéncia simbdlica
Como ja sinalizamos, o ingresso numa universidade é marcado por Varias

transformacdes. De um lado esta o estudante recém ingresso, cheios de expectativas e sedento
para desbravar esse novo mundo, do outro estd a universidade, com seu funcionamento
proprio e que requer deste estudante adaptacdo. Segundo Coulon (2008) o periodo inicial €
decisivo para o discente tendo em vista as inUmeras rupturas que caracterizam este momento e
a exigéncia da construcdo de uma nova relacdo com o saber. Para alguns dos estudantes que
participaram desse estudo a fase inicial foi marcada pela expectativa em relacdo as avaliacdes
e o aprendizado de comportamentos esperados do estudante universitario que diferem do
estudante de ensino médio.

André, que vivencia um momento especial em sua vida, nos contou entusiasmado as

descobertas de estar no ensino superior.

Bom, ndo ¢ igual a escola, é bem mais diferente do que a escola, ndo posso dizer que
é mais dificil, mas um pouco mais complexo.

Assim... tudo se justifica, vocé tem que ter cada coisa... deixa eu ver aqui... E tudo
mais explicado, mais elaborado, vocé presta bem mais atencdo em cada coisa, coisa
que os professores falam, eles ndo dao bem explicado mesmo. Cada vez que eu
estou me passando aqui eu aprendo mais com eles, é bem mais... € bem melhor do
que uma escola, bem melhor mesmo!

Como é possivel notar, o jovem se sente atraido pela universidade e pelo aprendizado
que pode adquirir nessa estadia. Ao mesmo tempo, ele identifica diferencas entre o ensino
médio e a escola superior e a avalia como complexa. Precisa de atencdo, os professores néo
séo claros e ndo ha tutela. Estar na universidade é ter cuidado e a habilidade para adivinhar o
que os professores dizem nas entrelinhas. E preciso identificar o essencial mesmo que n&o
seja dito pelos professores que, aliais, cedem o minimo de orientacdo possivel (COULON,
2008).

- Eles falaram que era s6 um teste, sé testando 0 nosso conhecimento e vamos dizer
assim, que o trabalho foi bem puxado mesmo, era um trabalho mesmo que a gente
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teve até que ir até Muritiba fazer esse negocio. Vérias coisas sobre a cidade de la
para pesquisar, s6 que deu a greve a gente ndo pode fazer o trabalho nenhum e esse
era avaliativo.

- Como assim puxado?

- E assim, vocé tinha que se esforcar bastante, que ela nfo falava se é avaliativo ou
ndo. A gente tinha que se esforcar para ver o nosso, ela queria que a gente se
esforcasse para ver 0 nosso conhecimento, ela ndo dava pista nenhuma. Se falasse
que era vale ponto todo mundo ia se esforcar para ter aquele ponto, mas se ela
falasse que ndo era ndo ia dar a minima para aquela atividade.

Além da dificuldade pela auséncia do dialogo transparente com o professor, parece
clara também a forma como a avaliagdo é pensada pelo estudante, especialmente quando
condiciona a nota ao quanto ele deve se empenhar para obté-la. O jovem acredita que se 0
professor anunciasse que a avaliacédo iria ser pontuada ele saberia medir seus esforcos, como
ndo acessou essa informacdo, a estratégia foi dar tudo de si. Segundo Rogers (1978) as
avaliacdes sdo o inicio e o fim da educacdo, entretanto, sabemos que essa forma de avaliar
estd longe de aferir as capacidades do alunado uma vez que, a forma como eles se comportam
nesse contexto é muito mais para atingir o que é esperado, ou melhor, o que acredita que é
esperado, do que de fato podem dar se o clima ndo fosse acompanhado de incertezas,
inseguranca e angustia. Desta mesma perspectiva, Coulon (2008) analisa que as notas sao o
termdmetro que indicam se o estudante estd no caminho certo, contudo, ha uma renincia do
seu ideal de conhecimento.

Pescador, que ainda ndo havia vivenciado integralmente o ambiente universitario por

estar em busca dos documentos que o levaria a obter a bolsa permanéncia, nos conta:

Primeiro passo acho que para eu me entregar totalmente é resolver as pendéncias as
quais eu falei antes mas, por exemplo, eu ndo tenho ainda muita clareza ainda, nao
participei de pesquisas, que eu acho importante. Ainda néo tive nenhum contato
fisico de avaliacdo. Estou um pouco ansioso mas por conta disso, por esse contato.
Como é que eu vou dar andamento no planejamento na universidade, s6 por essa
questdo de avaliacdo. Como é que eu vou ser avaliado? Como vai ser minha
primeira avaliagdo direta? Entdo essas coisas ndo tem me... por conta disso eu ndo
ter me incluido de corpo e alma nesse contexto.

A preocupacdo com as avaliagdes parece fazer parte dos pensamento do estudante
qguando ele consegue se desvincular, ainda que momentaneamente, das suas preocupacoes
com a bolsa. Embora o estudante apresente uma situacdo peculiar em relagdo as demandas
referente a sua permanéncia material, observamos na sua narrativa uma expectativa em
relacdo a avaliacdo e a forma como serd avaliado. Parece-nos que essa auséncia de clareza
traz para os estudantes uma certa angustia tendo em vista a curiosidade em saber como saira
nas avaliacdes. Rogers (1978) analisa que essa auséncia de informacdo pode instaurar uma
desconfianga por parte do aluno que tende a se comportar ndo como gostaria mas sim como
acredita que o professor deseja. Contudo, € forte o aspecto o material atravessando a
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permanéncia institucional. Enquanto o estudante ndo conseguiu resolver as pendéncias que
Ihe preocupava nédo pdde ingressar de fato neste novo mundo. A exemplo disso, o estudante
relata o desejo de fazer parte de num grupo de pesquisa mas ainda ndo havia tido tempo para
ir em busca dessa possibilidade. Sabemos que estar inserido num grupo de pesquisa facilita a
permanéncia simbolica de estudantes (SANTOS, 2009) entretanto, para Pescador esse projeto
teve que ser adiado.

Além da preocupacdo com as avaliacdes, 0s estudantes podem ter outras dificuldades
guando ingressam no ensino superior em decorréncia das mudancas, sobretudo mudancas que
dizem respeito ao saber. Segundo Coulon (2008), a relagdo com o saber sofre uma dréstica
transformacdo. Sobre este aspecto a narrativa de Carolina, ao rememorar o inicio deste
contato, nos situa sobre complexidade da estética do trabalho académico e o tipo de conteido

passado.

Tive muitas dificuldades com as primeiras leituras né. Com a interpretagdo dos
textos cientificos e com a producdo de textos cientificos, que € as resenhas criticas,
os artigos. Até o ensino médio a gente faz redacdo argumentativa, dissertativa. Entdo
0 texto quando vocé chegar na universidade muda. A partir do momento que muda
vocé é cobrado um maior tempo, uma compreensdo diferenciada, até porque a
universidade ndo esta interessada no seu tipo de compreensdo, ela quer um
conhecimento Unico, que é cientifico. Entdo vocé tem que estar dentro desses
pardmetros e a minha dificuldade esteve basicamente ai. As outras dificuldades de
adaptacdo foi com relagdo ao programa. A gente tem no curso de Ciéncias Sociais
um programa que é pesquisa social qualitativa e é vocé que tem que produzir no
SPSS e mensurar os dados, aquelas coisas, aquela dificuldade toda, aquele universo
0 Novo para mim.

A experiencia narrada pela estudante nos informa sobre o impacto sofrido com o
ingresso no ensino superior. A relacdo com o saber mudou significativamente o que
demandou grandes esforgos para conseguir alcancar o que era cobrado. De repente, a jovem
percebeu que o que era familiar deveria ser deixado para traz, os conhecimentos adquiridos no
ensino médio ndo serviriam para aquele universo, sO restou a memdaria do conforto em ter
dominio sobre o saber. Esse novo mundo veio acompanhado de um desprezo do Outro pelo
saber antigo e negligéncia pela forma como ela constrdi sua compreensdo. O que a estudante
exprime nos lembra a afirmacdo de Coulon (2008, p. 42) sobre os codigos que regem a vida

intelectual na universidade:

Esquemas culturais devem ser desenvolvidos, é preciso “esquecer” sua cultura
anterior de estudante de ensino médio [...] para substitui-la por uma nova cultura,
mais complexa, mais sofisticada, tdo mais dificil de decodificar e adquirir na medida
em que ela é mais simbolica.

N&o podemos deixar de refletir sobre a responsabilidade da instituicdo ao colocar essas

demandas para o aluno. Sem contar que essas dificuldades se multiplicam e aparecem em
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todos 0s espacgos universitarios tais como grupos de pesquisa, estagios, monitoria, por
exemplo, onde outras normas e significados sdo apresentados ao estudante, ainda que dentro
do mesmo mundo universitario.

Situamos aqui o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI da UFRB, elaborado
para 2010 -2014 e que prevé o acompanhamento da vida do estudante por um professor
orientador. De acordo com os relatos descritos esses estudantes desconhecem a existéncia
dessa figura no processo de ensino e aprendizagem. O acompanhamento e orientacdo se
tornam fundamentais, sobretudo, no periodo inicial que é carregado de muitas davidas e
desconhecimento por parte dos estudantes. Entretanto o que nos parece é que esse caminho é
solitario o que expde ainda mais o alunado aos efeitos negativos da permanéncia simbdlica.

Outro aspecto de igual importancia suscitado nesta categoria € a questdo do
curriculo académico. O ambiente universitario, assim como o0s saberes produzidos no seu
interior tende a ser uma repeticdo do ndo didlogo com os referenciais culturais internos dos

estudantes desde seu ingresso. Sobre esse aspecto Carolina nos conta:

Eu lembro que a minha primeira crise, ainda no primeiro semestre, foi a questéo da
ciéncia né, a ciéncia ser neutra; a ciéncia ndo atender o senso comum e 0 Senso
comum para mim é a forma como a gente da comunidade enxerga nossa forma de
viver sabe, e para mim eu considero a lua. A lua cheia, o plantio da Mandioca, a lua
cheia e a maré cheia para pescaria ndo € senso comum é ciéncia, é uma forma de
ciéncia, mito, mas € uma forma de ciéncia de uma comunidade tradicional. S6 que
aqui ndo é respeitado sabe.

Nas palavras da estudante podemos notar um certo desapontamento ao entrar em
contato com o0s saberes passados na universidade, principal propagadora das teorias
cientificas. A questdo da ciéncia desvalorizar os conhecimentos tradicionais aparecem com
frequéncia no seu discurso ao longo da entrevista e sempre acompanhado de uma narrativa
que critica e rejeita o que tem encontrado. Esse posicionamento nos sugere que, para ela, estar
na universidade é, antes de tudo, dialogar com o seu conhecimento - adquirido no cotidiano
mais ordinario, e construir um pensamento questionador a respeito do saber académico e
cientifico. Supomos também que esse estar ndo é sem sofrimento, afinal de contas, Carolina
vé a todo tempo seus saberes sendo invalidados. A nogdo de senso comum para a jovem, a
partir do ponto de vista cientifico e académico, € algo a ser menosprezado.

Contraditoriamente, encontramos no PDI referéncias a uma revisao critica do curriculo
e a valorizacdo do saber ordinario para preservar a cultura e como ferramenta de ensino. E
esse é 0 nd da questdo quando refletimos sobre as afirmativas de Carolina. A estudante nao
percebe essas agdes tdo pouco vislumbra essa possibilidade na sua narrativa.
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Dandara de igual modo fala do estranhamento ao perceber que os saberes que carrega
consigo ndo dialogam com o0s conhecimentos académicos. Neste sentido ela rememora um

episédio com um professor e declara insatisfagdo com sua metodologia.

O professor ndo usava uma metodologia que dialogasse com a comunidade, com a
comunidades daqui. Como a gente estava falando de ilhas de fora, eles sempre
falavam de 14, eles nunca faziam uma comparagdo das comunidades la com as
comunidades daqui, mas, eu acho que os assuntos dao para dialogar sim.

André, que cursa gestdo publica, nos conta que esse dialogo é quase inexistente.

Rapaz, no meu curso ndo fala muito da comunidade, fala mais assim, da
coletividade como um todo. Ai eu posso dizer que sim. Porque la na comunidade
tem muita gente que precisa daquelas coisas.

Segundo o jovem, o curso viabiliza uma discussdo que serve para sua comunidade,
entretanto, parece que carece ainda da participacdo ativa dele com suas visdes de mundo e
realidades. No campo do conhecimento, de acordo com Sousa Santos (2010), a visibilidade
em que se encontra legitimado o pensamento moderno ocidental se faz mediante a
invisibilidade dos que ndo condizem com 0 que é aceito e previsto normativamente. No
ambito do invisivel encontram-se asilados os mistérios contidos em praticas ancestrais de
agentes que, como consequéncia de sua estranheza para o outro, adquiriu 0 desprezo da
natureza humana. As crengas, 0s pensamentos, ritos, religiosidade, compreenséo intuitiva ou
subjetiva de povos que foram excluidos, isolados e silenciados ao logo da historia ndo séo
legitimados no campo do conhecimento. Dessa forma, “[...] desaparecem como
conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem para além do universo do
verdadeiro e do falso [...]” (2010; p. 73).

Se é verdade que a ciéncia tradicional tende a desvalorizar esses saberes por julgé-los
superficiais, falso e ilusério, tambem é certo que a ciéncia pds moderna se deixa penetrar pelo
vulgar, comum, o0 senso que direciona nossas a¢bes e que dao sentido & vida (SOUSA
SANTOS, 2008). Entretanto, conforme nos lembra Munanga, os atuais curriculos sdo reflexos
da histdria do Brasil e estdo alicercados na logica da dominacdo (GONCALVES, 2013) e

tendem a produzir invisibilidades e siléncios. Neste sentido, Carolina nos conta:

Hoje até meu discurso é diferente né. Antes eu tinha medo de me expressar eu
entendia que eu sabia muito sobre minha comunidade, que eu sabia muito sobre
minha identidade, mas eu percebia como eu era silenciada nesses espacos a todo
momento, com os discursos mais formados, mais bonitos. Eu digo Olha, se eu
repudio isso e vejo esses discursos como algo opressor, algo que vai me oprimir, eu
preciso estar dentro desses discursos e ter esses discursos através da leitura,
principalmente, para eu conseguir também discursar, pra eu conseguir também falar.
S6 que nem todos tém essa mesma... ndo vVou usar meritocracia, mas nem todos
conseguem ter essa visdo. Por que € brutal quando a gente é silenciado. Digo isso
porqué entraram 5 da minha comunidade. Eles sdo muito afastados das discussées.
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O que aparece como desafio para Carolina € como estar e resistir num universo em
que precisa a todo momento validar sua construcao epistemoldgica silenciada, em que pese a
existéncia de varias ciéncias e diversos saberes. Se essa violéncia ocorre no campo
pedagdgico, de igual modo repercute no aspecto simbdlico, impulsionando a construcdo de
um novo estudante. Um estudante mais critico, mais consciente de si e dos elementos que o
constitui, um estudante engajado na tarefa de sensibilizar os pares para resistir e ndo ser
silenciado.

Dandara, por sua vez, ndo se contenta com a auséncia de didlogo e com a exclusao da

sua realidade nos debate em sala de aula e tenta reverter a situagao:

Eu mesmo cheguei numa aula e coloquei para ele se a gente ndo podia fazer uma
comparagdo com as comunidades quilombolas da regido, ai ele disse que sim, que
dava e realmente ele fez.

A conquista da estudante, assim como a (re)construcdo pessoal Carolina, via discurso
empoderado e implicado, nos lembram o que Calmon e L&zaro (2013) descreveram ao
analisar que a adocdo de politicas de acOes afirmativas direciona para uma multiplicidade de
contextos que modifica o perfil do estudante universitario. Neste sentido, tracando a prépria
historia, esses estudantes podem encontrar apoio e acolhimento em espacos fora da sala de
aula que também sdo espacos de aprendizagem como veremos ainda neste trabalho.

A realidade é que a presenca desse novo alunado pode mudar o perfil do ensino na
medida que se autorizam a tracar a propria trajetéria protagonizando mudancas efetivas na sua
trajetéria académica. Contudo, os desafios sdo muitos, tendo em vista que os curriculos para a
educacdo superior normalmente séo elaborados de forma unilateral, estritamente ligado a
ideologia dominante, sem participacdo dos professores, muito menos dos estudantes
(CUCHIARO E CARIZIO, 2011).

N&o podemos ingenuamente fechar os olhos para a estrutura curricular que a academia
possui e que ndo é a dos povos africanos ou das comunidades tradicionais e muito dos
conhecimento trazidos por este “novo estudante universitario” sempre sao colocados em
xeque, quando confrontados com o “discurso académico tradicional”. O curriculo enquanto
instrumento norteador do ensino deve ser capaz de permitir que as vivencias e experiéncias
dialoguem com os conteudos previstos, tal como preconizado no PDI. Esses conteudos devem
da mesma maneira ser revisitados e adequados a nossa realidade. Nesta mesma perspectiva,
Silva (2001) propde que:

Uma perspectiva critica busca incorporar o curriculo devidamente adaptadas aquelas
estratégias de desconstrucdo das narrativas e das identidades nacionais étnicas e
raciais que tém sido desenvolvidas nos campos tedricos do pds-estruturalismo dos
estudos culturais e dos estudos pds-coloniais [...] buscaria lidar com a questdo da
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diferenca como uma questdo histérica e politica ndo se trata simplesmente de
celebrar a diferenca e a diversidade mas de questionad-las [...] deixaria de ser
folclérico para se tornar profundamente politico (SILVA, 2001, p. 102).

Para os quilombolas, esse aspecto € ainda mais delicado visto que o saber também é
aquele adquirido tradicionalmente, construidos na coletividade e ocultados desde o0s anos
escolares, em que pese a Lei n° 10.639/2003 que estabeleceu as diretrizes e bases da educacao
nacional, ¢ tornou obrigatoria a inser¢ao da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e
indigena” no curriculo formativo oficial da rede de ensino. Neste sentido pensamos sobre o
gue vem a ser éxito para um estudante quilombola que precisa dominar o universo académico,
a despeito de toda uma construgdo histérica da sua cultura e identidade.

A pesar disso, a cultura, conforme prop6s Geertz (1973), € o resultado de um conjunto
de significados que o proprio homem produz e, engquanto produtor de sentido, também
constrdi suas acdes a partir da interpretacdo que faz do mundo. A experiéncia para Macedo,
Nascimento e Moura (2014) ndo ocorre no plano do abstrato, ela é visceral e 0 ato de pensar
ndo é dissociado da experiéncia pessoal, portanto, experiéncia e subjetividade sdo intrinsecas
nas suas constituicdes e devem ser responsavelmente consideradas na formacgédo do sujeito.
Assim, seguindo esta linha de andlise, as experiéncias individuais impregnadas da formacéo
cultural quilombola devem ser consideradas na vivéncia universitaria, rompendo com o ciclo
vicioso, descrito por Macédo, Nascimento e Moura (2014), que revela uma tradicdo humana
de negligenciar, desperdicar ou coisificar experiéncias para adequar-se a padrdes
homogeneizantes. O papel principal do curriculo é, antes de tudo, de contribuir para 0 acesso
a diferentes referenciais que proporcione uma leitura de mundo e de relacionamento com ele
(BURNHAM, 1998).

Para Siqueira (2014), a historia da Africa é também a histéria do povo brasileiro e a
contemplacéo da beleza nela contida deve guiar o olhar da universidade brasileira. Este novo
olhar pode revelar novas possibilidades de leitura e interpretacdo das sociedades, enriquecer a
epistemologia dada a diversidade dindmica cultural, racial e étnica. Souza Santos (2010)
sinaliza que as propostas epistemoldgicas nos ultimos anos tém apontado para novos tipos de
conhecimentos e produgdo de conhecimento tornando-se emergente repensar o seu lugar no
campo das ciéncias, quer seja nas ciéncias humanas, quer seja nas ciéncias naturais,
considerando sua diversidade e a inter-relagdo com outros saberes ndo cientificos que
norteiam a vida cotidiana.

A permanéncia simbolica, questdo tdo cara quando pensamos a passagem do estudante

pelo ensino superior, requer que se pense o curriculo académico e praticas de ensino que
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permitam ao estudante se identificar com 0 meio universitario, a0 mesmo tempo em que sera
reconhecido pelos seus pares, resignificando a si mesmo, estando presente com sua cultura na

apreensdo do conhecimento. Este & um principio basico da existéncia social.

5.4.1 — A discriminacdo no ambiente universitario
Ao longo da histéria do Brasil, as diferencas étnico-raciais e sociais desenharam

trajetorias educacionais desiguais, marcadas por conflitos, contradi¢cbes e exclusdes. A
discriminacdo ndo € um fendmeno recente, ele acompanha nossa sociedade desde sua
composicdo inicial. No ambito da educacéo nédo é diferente, ela se faz presente desde quando
se pensou no ensino em terras brasileiras, prova disso é a predilecdo de instrucdo para 0s
filhos dos colonos em detrimento dos povos indigenas, africanos e seus descendentes. No
ensino superior, a discriminacdo, especialmente a racial, foi a principal forma de veto do
ingresso desses povos. O historico elitista desse territorio, o racismo institucional dinamico e
vivo no interior das universidades comprometeram e comprometem a presenca da populagéo
étnica.

Para o entendimento dessa categoria propomos como indispensavel o breve
esclarecimento de quatro elementos estruturais para se pensar as rela¢fes étnicos raciais no
Brasil: etnia, raca, preconceito e discriminacao. Neste sentido resgatamos a fala da professora
Dyane Brito Reis Santos, que afirma ser a etnia um conceito antropoldgico, sinbnimo de
cultura, e também relacionada a elementos culturais que desenham padrdes estéticos. Raca,
que pode ser entendida como categoria politica criada para justificar o racismo entre povos
diferenciados, tendo como base a hierarquia entre grupos onde 0s que se percebem superiores
reforcam os seus valores para aniquilar os Outros. Preconceito, que corresponde a raiz da
palavra, portanto, um conceito previo a respeito de. Discriminacédo, ato de negligéncia para
com o outro a partir do preconceito. Todavia, ndo existe discriminagdo sem preconceito,
sendo o primeiro a concretizacdo deste ultimo.

Neste trabalho, observamos que os estudantes vivenciam diversas formas de
discriminagdo no ambiente universitario e que todas elas convergem para um mesmo
elemento: a identidade étnica racial. Muito dos entrevistados tem uma experiéncia relacionada
a este fendmeno o que também marca sua passagem pela universidade, quer seja na forma
como se identifica diante do outro enquanto quilombola, na relacdo com os professores e
funcionarios ou na relacdo com o saber académico.

André compartilhou conosco uma situagdo em sala de aula que trouxe desconforto e o

inibiu de afirmar sua identidade. Segundo ele,
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Logo no primeiro dia teve uma menina que era de uma comunidade quilombola, s6
que era de outro municipio, e teve uma pessoa daqui da sala que citou: “Ah! ela quer
se amostrar que é comunidade quilombola, t4 falando demais, s6 porque é de
comunidade quilombola tem que ficar se gabando, tem que fazer isso.”. Eles acham
que comunidade quilombola é melhor do que uma pessoa normal quando passa aqui,
que ndo pode ganhar nada, uma pessoa normal como tem aqui, tem uma condicéo
assim. Que comunidade quilombola vai ganhar dinheiro, vai ganhar isso, vai ganhar
aquilo. Mas eles aqui, s6 ndo falaram na frente dela, mas ficaram falando mal dela
aqui na sala dizendo que ela ficava se gabando da comunidade quilombola.

A percepcao que o estudante tem sobre como o quilombola é visto pelos colegas é de
um estudante que possui regalias e beneficios, que os coloca numa condicdo diferente dos
outros. Vivenciar essa situacdo gerou incobmodo no jovem e o fez permanecer em alerta para
se preservar da exposicdo e, consequentemente, desaprovacdo do outro. Neste sentido ele

prossegue,

Eu ndo senti como se fosse eu, mas assim, senti aquele aperto! Deu aperto no
coragdo porque ver falando mal de uma comunidade quilombola e eu sendo
quilombola, entdo eu evitei até de falar porque se falasse ia procurar confusdo, entéo
eu evitei ate.

O fato de ndo sentir como se fosse com ele ndo impossibilitou o estudante de se sentir
discriminado por ser também de uma comunidade quilombola. Ao ser perguntado o que foi
feito da angustia ou diante do ocorrido ele afirma que a estratégia usada foi de se retrair para
ndo gerar atrito e indisposicdo com os colegas de sala . Declarar sua identidade ou se
posicionar diante da situacdo parece ser demasiado custoso além de estar em evidencia e, para
evitar desavencas, a conduta adotada foi se calar.

Paradoxalmente, ao ser perguntado se ja precisou esconder que era de uma
comunidade quilombola, André responde que ndo. Neste sentido o que o estudante coloca
como evidéncia é que para ele o seguro é discriminar 0 momento para se apresentar. Essa
afirmacéo identitaria ndo pode ser feita a qualquer momento, sob o risco de ser rejeitado.
Discriminar nesse sentido € mapear internamente a forma como é percebida a experiéncia e
ter a certeza que tera uma liberdade para se identificar como tal. Segundo Rogers e Kinget
(1977) a liberdade experiencial decorre do fato do individuo se sentir livre para identificar e
dar significado as suas experiéncias e sentimentos da forma como ele vivencia e compreende.
Presume ainda que o individuo ndo se sinta obrigado a esconder ou omitir suas opinides.
Neste sentido, a omissdo e a necessidade de se preservar de qualquer situagdo que seja
acompanhada da sensacdo de ameaga pode gerar uma deformacdo de como o quilombola
percebe a experiéncia universitaria. Conforme Santos (2009) a situacdo de discriminacéo

impede a permanéncia simbdlica do estudante recém ingresso. Para reverter a situacdo €
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necessario que ele ja esteja estabelecido no ambiente universitario o que requer tempo e
adaptacéo.

Dandara, assim como Andre, ndo viveu diretamente situacfes discriminatorias. Ela se
sente confortavel ao se apresentar como quilombola e acrescenta que essa condicao identitaria

Ihe traz uma sensacéo de bem-estar, de aconchego.

N4o sinto isso ndo. Porque sempre que eu vou me identificar aqui na Universidade
ou em qualquer outro lugar que eu vou, mas relacionado a Universidade mesmo,
falo que eu venho de uma comunidade quilombola, e como é um espacgo que de certa
forma foi criado para gente, entdo eu sinto sempre que sou bem tratada na
Universidade. Agora claro que ndo deixa de existir coisas que, as vezes, acaba
empurrando a gente pra fora.

A liberdade para se identificar é decorrente da concepcdo que a estudante tem do
espaco universitario. Ser acolhida é fundamental nesse contexto e esta relacionada a
percepcdo que ela tem da UFRB como um todo, uma universidade inclusiva. Entretanto, a
discriminagdo por pertencer a uma comunidade quilombola esta presente na universidade e
pode interferir na constituicdo do sujeito enquanto estudante universitario. Este fato ganha
contornos ainda mais preocupantes quando se faz presente na relacdo com o professor.
Dandara sabe que em outras situagdes vivencia a discriminagdo, ainda que de forma velada.

Ao ser perguntada como percebe a relagdo com os professores ela destaca:

- Eu tenho uma boa relagdo, s6 ndo tenho boa relagdo quando eu sinto que o
professor é racista, que tem também aqui dentro.

- Como é que vocé percebe isso?

- Na forma de falar. Uma coisa que eu fico olhando muito na aula dela que quando
ela fala, ela sempre ta olhando para meus colegas brancos e eu sempre tive isso
desde quando era crianga que meus professores nunca se importaram comigo entdo
eu fico observando isso que ela sempre olha para os meus colegas brancos.

Essa forte passagem nos reporta a presenca do racismo na educacdo, ja nas primeiras
séries escolares e que marcou a construcdo da jovem enquanto pessoa. Refletimos o impacto
dessa experiéncia ainda na infancia onde as relacfes deveriam ser de cuidado e protecdo visto
gue a vulnerabilidade subjetiva se intensifica nesse estagio de desenvolvimento. Ao
avaliarmos as instituicdes de ensino, em todos os niveis de escolaridade, constatamos que elas
se constituiram a partir da diferenca segregadora, a acolheram e fomentaram o racismo e 0
preconceito em suas relacfes interpessoais e como pratica, vista nos modelos pedagdgicos. A
presenca da discriminacdo e do preconceito racial na educacdo basica fere a protecdo
conferida legalmente aos infantes e destoa do papel esperado do educador. As repercussdes
dessa experiéncia imprimem no individuo marcas dificeis de serem esquecidas, mas nao
impedem de serem resignificadas. Dandara experiéncia cotidianamente em sala de aula, com

essa professora, situacdes que fazem lembrar sua infancia, gerando 0os mesmos sentimentos
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que por vezes a confundem, sem saber identificar se o que vivencia é de fato uma

discriminagao resultante do racismo e preconceito.

E muito dificil ela olhar para mim que sou negra na sala e outros que eu nao sei se é
compreensdo minha ou se € uma coisa que é real. Mas eu acredito que eu percebo
assim.

O preconceito racial como elemento incorporado a estrutura social e a sua presenga
naturalizada na formacdo do sujeito sdo fatores que impedem que ele mesmo possa se
identificar como vitima e/ou reconhecer o outro como agressor. Por outro lado, a qualidade da
relacdo estabelecida no contexto pedagdgico, sobretudo, a de professor-aluno pode ser
determinante no préprio envolvimento pessoal do estudante (ROGERS, 1978; 1973).

Para trés estudantes quilombolas o melhor mesmo é quando h& uma identificacdo e

representatividade com a figura do discente.

A professora Dyane, ela entende das relagdes sociais, mais a ver com a minha
militincia. Tem o professor Luis, ele a questdo da comunicagdo, mais na teoria de
comunicagdo ele da essa abertura para vocé interpretar, essa abertura para criticar o
autor, a visdo, dar o seu ponto de vista. Entdo sdo essas duas areas que eu mais me
destaco até por ser mais proximo da minha militancia. (Pescador)

Agora a gente tem uma optativa ofertada por Osmundo Pinho que eu peguei de duas
maos que € raga e classe, TOpicos Especiais da Antropologia VI, com recorte raca e
classe. Quem da é Osmundo Pinho que é também uma referéncia para a gente,
enquanto professor negro. E ai eu peguei essa disciplina justamente pela questio da
representatividade, do trabalho sério que ele tem com a questdo racial. (Carolina)

Até agora eu ndo tive problema com nenhum professor ndo. A melhor pra mim
mesmo ¢ a professora Dyane, ela fala nossa lingua. Parece que vocé ta conversando
com uma pessoa normal, igual a gente mesmo. Eu ndo falo, mas tem colegas que
falam, eles falam 14 e a aula é bem legal. Eu gosto. (Milton).

Através desses comentarios identificamos algumas condi¢des que foram necessarias
para o estabelecimento de uma boa relacdo professor - aluno: proximidade relacional,
confianca na potencialidade do estudante, liberdade para aprender, relacdo horizontalizada,
acolhimento, linguagem apropriada, entre outros.

Ainda no &mbito das rela¢fes desenvolvidas no espaco universitario, destacamos a
relacdo dos estudantes com os funcionérios. A maioria dos colaboradores relatam néo ter
dificuldade nessa relagdo, contudo, Dandara, a Unica que vivenciou uma situacdo

discriminatoria com um funcionario relaciona o episddio a cor da sua pele.

Outro dia aqui na eu ndo lembro bem o nome do espago, mas foi aqui, eu fui fazer a
matricula, eu fui pedir informacdo a um dos funcionarios brancos, o cara gritou
comigo, como se eu tivesse dito a pior coisa para ele, s6 porque eu pedi uma
informacdo de como eu faria para trancar uma disciplina, e ai eu fiquei assim, eu
olhei para a cara dele, ai eu fui procurar alguém la fora, fui conversar com outro
menino negro que trabalha aqui, 0 menino me tratou super bem. O racismo bate com
mais forca na gente que tem a pele mais escura sim.
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Carolina na sua narrativa levanta um outro elemento que merece nossa atengédo. Ela

descreve que se sentiu discriminada por trazer sua realidade para o universo académico.

Eu acho que me sinto discriminada sé em relacédo a esse saber cientifico né, que, por

CEINNT3

exemplo, vocé comer manga com leite, 14 € visto como “ndo pode”, “¢ um veneno”,
“vai fazer mal”; vocé misturar caju com jaca, frutas né. Entdo vocé traz essa nogéo
que vocé tem pra universidade, vocé é discriminada porque vocé ndo estd presa a
ciéncia, vocé fica presa ao mito. Mas assim, depois que vocé tem a compreenséo de
como funciona... Dai eu lembro que a dialética de Adorno e Horkheimer, foi assim,
muito esclarecedor para mim ver uma passagem que tinha Ulisses, que ele ia com os
marinheiros dele a bordo, que estavam a servico dele, e ele tinha que passar por uma
sereia. A sereia ia fazer um canto e esse canto podia prender eles, € ai ele fez assim,
olha, o interessante é isso, VOC&s me amarraram € eu vou ouvir o canto da sereia mas
eu ndo vou seguir ela, porque o canto da sereia é para morte, claro! Entdo eu nédo vou
seguir ela. Eles amarraram ele, ele tapou o ouvido das pessoas que estavam na
embarcacdo com ele, e ele foi amarrado. Ele precisava ouvir aquele canto. E foi
muito esclarecedor para mim também pensar Levi Strauss pensando o mito como
ciéncia nas estruturas elementais assim, do pensamento humano. Ai, tipo, a partir
dessa discussdo eu comecei a pensar como a ciéncia ela tem a todo momento essa
relacdo intima com o mito, a partir do momento que ela precisa estuda-lo. E como
ela tenta a todo momento desvalidar ele, desvalorizar ele para ela se consolidar.
Entendido isso comecei a perceber que eu ndo podia me sentir tdo discriminada, eu
podia me sentir discriminada mas eu ndo podia me sentir diminuida por isso sabe?

Para a estudante ha um choque na conjugacdo desses conhecimentos. Germano, Silva
e Costa (2013) afirmam que enquanto produtora de conhecimento, a universidade constituiu-
se a partir de uma epistemologia da forga, influenciada estritamente por valores ocidentais,
privilegiando saberes e instituindo um modo de construcdo de conhecimento pautado
essencialmente em principios que privilegiam determinados saberes em detrimento de outros.
O sistema de dominacdo produziu efeitos ainda mais nocivos no que diz respeito aos saberes
dos povos colonizados, esquemas inteiros de conhecimentos e tradi¢cbes foram aniquilados
para dar lugar a um saber construido por outros o que acarretou na interdicdo da formacao de
sujeitos integrados ao seu préprio mundo.

Neste sentido, a estudante percebe que o interesse da universidade sobre seu
conhecimento e do seu povo é para transforma-lo em objeto cientifico e, por conseguinte,
desprezéa-lo. Essa percepcdo que a estudante tem do conhecimento cientifico a deixa
desconfiada e contribui para que ela construa um pensamento e posicionamento critico acerca
da ciéncia, seus objetivos e utilidade. O que Carolina ilustra como sendo o canto da sereia
pode ser entendido como o conhecimento diferente do que construiu ao longo da vida, que
encanta mas que requer atencao e posicionamento defensivo para que ela consiga resistir, sob
0 risco de perecer.

Para a jovem, a forma como o saber € construido no ambiente académico tende a
desvalorizar os saberes tradicionais. Os conhecimentos adquiridos a partir das suas

experiéncias, mesmos nao incorporados a universidade, sdo particularmente valorosos e
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precisam ser preservados. Desse modo, deve construir estratégias para lutar contra a morte de
suas raizes, ela assim faz quando busca nos textos uma leitura que reverbere os significados
que construiu e constroi e desenha sua propria trajetéria académica, afinal ela sabe que tem
uma visdo de mundo diferente mas isso ndo a faz menor. Entretanto, como abordamos
anteriormente, esses aspectos simbdlicos atravessam a relacdo pedagogica e para que haja
uma aprendizagem efetiva, que penetre e envolva integralmente o estudante sua subjetividade

deve ser incluida e, para isso, a UFRB deve criar condicdes para que aconteca.

5.4.2 — A unido traz a forca

Fazer parte é contribuir com espaco e é quando se esta junto (Dandara)

O ingresso na universidade permite a criacdo de novos lacos de amizades e outras
formas de socializacdo. A interacdo entre os estudantes pode favorecer a permanéncia
institucional. As relacbes podem servir de acolhimento, identificacdo e partilha de
experiéncias. Uma relacdo empética capaz de amortecer as dificuldades vivenciadas na

experiencia universitaria.

a gente nunca vive sozinho né. E ai eu tive varios amigos na universidade que
viveram a mesma realidade e me ajudaram. A gente compartilhava as mesmas
experiéncias as mesmas crises, a gente vai conversando né, se fortalecendo.
(Carolina)

Conforme nos lembra Rogers (1997) é extremamente recompensador aprender em
grupo. Esses lacos formados no ambiente universitario, referidos pela jovem, podem ter sido
os maiores facilitadores de aprendizagem tendo em vista a auséncia de suporte oferecido pela
prépria Instituicdo.

No ambiente universitario podemos encontrar ainda estudantes em grupos
institucionais, em movimentos sociais ou em coletivos desvinculados da Universidade que
fazem uso ou ndo da sua estrutura para a reunido de seus participantes. As motivagdes podem
estar relacionadas as possibilidades de adquirir conhecimento, acessar a partilha de
experiencia dos seus pares, ser acolhido, dentre outras possibilidades. Neste sentido, Castro
(2011) afirma que os estudantes podem, a partir dai, legitimar suas identidades na medida que
permanecer significa pertencer. Pertencer ao ambiente, pertencer a um grupo. As
comunidades de pertencimento caracterizam-se primordialmente pela permanéncia autbnoma
e critica & uma rede que proporciona ao sujeito se sentir “parte de” o que, do nosso ponto de

vista presume de igual modo que, para fazer parte um grupo é necessario a identificagdo com
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ele. Dandara, que participa de um nicleo de estudantes negros, relata uma experiencia que nos

aproxima dessa quest&o:

Eu conheci o Akofena, que é o nicleo de estudantes negros e negras aqui na
Universidade, a gente comeca a perceber também que o negro tem papeis além do
que a sociedade quer impor a gente a todo instante. E nas salas de aula o0s
professores ndo tem esse dialogo com autores negros, esses tipos de coisas, mas a
gente consegue ler textos e ver que existem negros que escreveram coisas legais.

O que a estudante traz nos faz pensar o significado desses grupos na Universidade
quando propde um aprendizado diferenciado aos estudantes ao mesmo tempo que ressignifica
o lugar que tem ocupado na sociedade. E um aprendizado significativo, apresenta outras
possibilidades de identificacdo e ressignificacdo das suas vivéncias.

Em um mapeamento realizado pelo projeto “Acdes Afirmativas no Ensino Superior:
continuidade académica ¢ mundo do trabalho”, simultaneamente designada Trajetorias
Cotistas, que tem como objetivo o estudo da trajetoria de estudantes cotistas e egressos, foram
encontrados na Bahia 5 grupos institucionais, entre eles Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros,
e 10 grupos e coletivos que abordam a questdo étnico racial. Destes, 3 encontram-se
localizados na UFRB e um deles € o Coletivo Osoério de Brito, criado em 2016, por estudantes
quilombolas. No momento da coleta de informacdes na referida pesquisa, porta vozes do
coletivo informaram que o seu objetivo maior é o debate e construcdo de estratégias visando a
permanéncia dos estudantes quilombolas.

Até entdo as necessidades de socializacdo, pertencimento e busca por conhecimento
estavam restritas a grupos de estudos, pesquisas e movimentos sociais na universidade que
debatiam questdes ligadas a raca e etnia, sem uma abordagem especifica sobre 0s povos
quilombolas ou suas condi¢des de permanéncia no ensino superior.

Acompanhamos o inicio do Coletivo quando ainda era um movimento embrionario.
Acreditamos que os estudantes nesse momento ndo tinham ideia de onde iriam chegar. A verdade
é que ja neste periodo observamos a forca e potencialidade dessa integracdo. Os motivos que
favoreceram o encontro do alunado foi, em especial, a causa de Pescador e sua intensa jornada na
busca pela bolsa permanéncia, e a dificuldade que outros estudantes estavam encontrando para

obterem também o beneficio. Pescador apresentou em detalhes o inicio de tudo.

Na verdade essa articulagdo iniciou a partir do primeiro dia que a gente colocou 0s
pés na universidade porque houve essa dificuldade de ter o beneficio da bolsa, a
questdo das documentagdes, a falta de transparéncia da Propaae daqui do Cahl e, a
partir do primeiro momento que eu conheci, foram trés quilombolas, ainda perguntei
se eram pescadores, e dai eu percebi que cada um deles tinham as mesmas
necessidades que eu e que os outros quilombolas.
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A partir dai a gente teve a proposta de nos juntarmos e, ja que nos temos as mesmas
demandas, a gente se juntar no grupo a partir do conhecimento que cada um tem, a
gente comeca ajudar um ao outro.

Articulacdo iniciou no WhatsApp e no Facebook, porque tem muitos que ndo tem
WhatsApp ou Facebook. Entdo a partir do WhatsApp e do Facebook a gente
comecou a plantar alguns problemas, por exemplo, “vocé sabe qual é o documento
de tal bolsa?”, “de tal beneficio?”, “como eu posso chegar a esse retorno por parte da
universidade?”. Inclusive foi a partir dessas dividas, que foram colocadas, que quem
sabia se prop6s a se juntar para ir na Reitoria que foi a nossa primeira articulag&o.
Mas a gente ndo se reline por questdo de tempo.

A narrativa do entrevistado nos situa sobre a forma como os estudantes se organizaram
para dar encaminhamento as suas demandas. As estratégias para enfretamento das
dificuldades vivenciadas impulsionaram uma adequacdo da comunicacdo entre eles,
sobretudo, pela necessidade de manterem-se “conectados” ja que a rotina na universidade nao
prevé a inclusdo desses espagos e tempos humanizados, essenciais para esses estudantes que
tém uma histdria de vida marcadamente diferenciada.

A percepcdo dos estudantes que participaram ativamente dessa constru¢do denota a

qualidade da relacéo tecida.

Eu acredito que neste semestre ta tendo mais um dialogo através de um grupo do
WhatsApp. A gente criou esse grupo para pensar quem sdo esses quilombolas que
estdo na universidade de como se articular para conseguir politicas plblicas nossas e
a gente v& esse grupo como interessante para articulagdo nossa. (Carolina)

Estd sendo mais acessivel possivel gragas a Deus o0 contato estd sendo sensacional.
(Pescador).

Eu acabei tendo uma relagdo com pessoas que j estavam aqui na universidade agora
nesse mestre, depois que a gente teve essa ideia a gente dialoga, € muito até pelas
redes sociais, que aqui 0 tempo é mais curto. Mas a gente tem conversado trocar de
conhecimentos ideias essas coisas.

Eu acho que quando a gente se juntando com aqueles que estdo buscando alguma
coisa que vai ser em beneficio para a gente mesmo acho que a gente consegue
contribuir com o espago (Dandara).

Através desses comentarios observamos que, além de aproximar o0s estudantes
quilombolas, que antes estavam espalhados pela Universidade, a constru¢do dessa rede vém
permitindo que os estudantes reflitam sobre o que é ser quilombola e estar no ensino superior.
A rede de solidariedade que ainda estava no inicio quando coletamos as informagdes para
compor este trabalho pode viabilizar o agrupamento, identificacdo, troca entre pares e,
consequentemente, uma melhor passagem na Universidade.

Neste sentido acreditamos que a posterior consolidagéo do grupo enquanto coletivo se
deu porque uma vez encontrando apoio nas primeiras demandas, 0s envolvidos se sentiam

assegurados para expor outras e, na medida que outras iam surgindo, a rede de se fortalecia.
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5.5 — Dinheiro para permanecer

Eu como aluna que tinha acabado de me formar no ensino médio a gente nao tinha
perspectiva de como estudar, meu pai mesmo me perguntava: ‘como € que vocé vai
estudar no ensino superior? Eu ndo tenho condi¢Ges Sua mée também nao.

Iniciamos essa categoria com a frase de Carolina que nos chama atengdo por expressar
a angustia que abraca os familiares quando recebem a noticia que um dos seus ira ingressar na
universidade ou sonha com essa possibilidade. Olhando para a propria historia de vida, os pais
da estudante, assim como muitos pais de jovens pertencentes a camada socioeconémica
desfavoravel, sobretudo os quilombolas, temem pelo ingresso uma vez que sabem das
dificuldades que terdo com essa nova etapa. A experiéncia universitaria, como ja abordamos,
traz uma série de transformagdes na vida do estudante e também nas dos seus familiares.
Segundo Santos (2009) a preocupacdo com as questdes de ordem material esta presente antes
mesmo do ingresso. Para os colaboradores que nos auxiliaram na compreensdo da
permanéncia de estudantes quilombolas no ensino superior verificamos uma série de
experiéncias que provavelmente levaria ao insucesso nesta etapa visto que 0s gastos com o
curso e as necessidades basicas que precisam ser supridas para se manter numa universidade
sdo inexistentes se contarem com recursos proprios, eles precisam de dinheiro para
permanecer.

Destacamos como fundamental para o entendimento dessa categoria a
existéncia de uma bolsa especifica para eles. O Programa de Bolsa Permanéncia®
(PBP) € uma acédo do Governo Federal de concessdo de auxilio financeiro para
estudantes quilombolas e indigenas, fruto da Politica Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), que garante um valor diferenciado, de mais ou menos o dobro de
R$400,00, em razéo de suas especificidades com relacdo & organizacdo social comunitéria
onde vivem, condicéo territorial, as regras sociais de sua cultura, costumes, idiomas, matrizes
religiosas e passado. ldentificamos como maior objetivo a reducao na taxa de evasao.
Assim, o PBP € um instrumento fundamental na medida que possibilita que este
estudante arque com as despesas do curso. Dentre as condicionalidades para ser

contemplado com a bolsa o estudante, além de comprovar a identidade quilombola

%80 Programa de Bolsa Permanéncia — PBP é uma acéo do Governo Federal de concessdo de auxilio financeiro a
estudantes matriculados em instituicdes federais de ensino superior em decorréncia de sua vulnerabilidade social
e econdmica e para estudantes indigenas e quilombolas. Informagdes: http://permanencia.mec.gov.br/
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deve apresentar bom rendimento académico. E também permitido o acumulo com
outras bolsas.

O valor diferenciado dado as caracteristicas da populacdo e a possibilidade
de acumular bolsas reforcam a ideia da condicdo de vulnerabilidade de estudantes
moradores de comunidades remanescentes de quilombo e nos direciona para a
reflexdo sobre o impacto do aspecto material sobre o simbdlico nas transformacdes
vivenciadas por estudantes com identidade étnico racial diferenciada. Neste sentido,
o recurso material da bolsa servird para garantir sua permanéncia na universidade,
diminuir os possiveis sentimentos negativos em decorréncia da escassez financeira
para suprir 0s gastos com o curso e, para alguns, também ajudar com as despesas
em casa, podendo ser esta talvez a Unica renda familiar.

Carolina conseguiu a bolsa depois que ingressou na universidade, no inicio passou
dificuldades porém nunca desistiu. A estudante ao rememorar a noticia que havia sido
selecionada experimentou entusiasmo por ter conseguido atingir seu objetivo. Estava
trabalhando em Salvador, ganhando o suficiente para se manter e ainda ajudar os pais e
construir uma casa para ela na sua comunidade. A noticia da aprovacdo ofuscou a realidade,

ela ndo quis deixar passar a oportunidade que havia conquistado com muito esforgo.

Eu ndo ganhava de todo mal, eu ganhava mil e pouco, eu ganhava mil e duzentos
mais ou menos e desse curto periodo que eu ganhava meu dinheiro eu tava fazendo
minha casa la no interior; ja ajeitando 14 minha casa, dando dinheiro para meu pai
para ajudar dentro de casa e mandando dinheiro para ele construir minha casinha la.
N&o consegui terminar porque eu entrei na universidade e teve a greve e acabou que
eu tinha saido do trabalho justamente por causa da faculdade. Eu tive que assinar e
sair sem direito a nada. Aquela euforia né, vocé passou! vocé ndo quer largar
oportunidade, e ai ndo analisei muitas as coisas, e cheguei 14 assinei e sai.

A realidade € que, exceto pelo trabalho que estava, a situagdo financeira de sua familia
ndo havia mudado junto com a noticia que mudaria sua vida. A realidade era que as condi¢des
financeiras permaneciam escassas e, ao sair do emprego para estudar o tdo sonhado ensino
superior teve despesas que ndo foram ponderadas inicialmente, teve gastos, viveu as

dificuldades de ser pobre e estar na universidade e ter que conciliar o trabalho e os estudos.

Ai cheguei, fiquei 3 meses em casa, ai voltei para o0 meu servico prestado, s6 que eu
ganhava bem menos dessa vez. Eu ganhava duzentos e cinquenta reais e ainda pra
trabalhar e fazer faculdade ai era uma loucura quando eu chegar em casa fazer as
atividades do servico prestado e fazer atividades da faculdade dia de ter¢a e quinta
eu sai as 5:00 da manhd de casa chegar em casa 2:00. Dia de segunda quarta e sexta
sair as 6:30 e chegava em casa 3:00. Muitos desses dias eu ndo tinha o dinheiro do
lanche, eu ndo tinha porque os duzentos e cinquenta s6 dava para eu pagar o
transporte de ida de volta, ai as vezes eu trazia agua, as vezes eu trazia uma laranja,
quando tinha uma merenda né, alguma coisa, uma banana. E meu pai e morrendo de
do né de mim pelas necessidades que eu tava passando. Eu chegava morrendo de
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fome, eu chegava tremendo de fome: “o filha desista disso, vocé nao vai aguentar
ndo.” Eu digo: “ndo eu vou”.

A persisténcia e determinacdo da estudante sensibilizaram seu pai que tornou-se um
grande aliado na luta inicial de permanecer na universidade: “E ai eu lembro que meu pai
comecou a se sensibilizar mais e até café da manha, fazia uma garrafinha, botava na minha
mochila para eu trazer e tal.”

Pescador viveu uma situacdo peculiar em relagcdo ao acesso a bolsa permanéncia pois o
mesmo documento que serviu para o ingresso como estudante quilombola ndo facultou o
recebimento do beneficio. O estudante que ja havia experimentado embaracos para efetivar a

matricula, sofreu com a busca pela bolsa. Nesse sentido ele nos conta:

Mas agora a situagdo é do auxilio da bolsa permanente do MEC que a instituicao
disse que nossa comunidade ndo é certificada como quilombola e por isso ndo tem
como, apesar que eu venho alegando que a comunidade é reconhecida pela
Fundacédo Palmares porque ela ja disse que minha comunidade j& esta apta a receber
a certificacdo. N&o tem como essa bolsa ser adquirida burlando porque a prépria
Fundag&o emitiu um despacho e foi com isso que ocupei a vaga entdo é contraditorio
iSS0.

Estar apta ndo quer dizer estar em posse do documento que comprova a certificagdo
junto a FCP. Em uma conversa informal no patio da Universidade, o estudante esclareceu que
o documento final havia sido encaminhado para Brasilia e aguardava a assinatura do
responsavel para que a comunidade conseguisse a certificacdo. O documento que permitiu o
ingresso foi uma declaracdo da FCP aceita pela Universidade no uso de sua autonomia.
Entretanto, o programa de auxilio permanéncia € ligado ao Governo Federal e requer a efetiva
comprovacao da origem do estudante.

Na busca por condicdes que garantissem sua permanéncia material, o estudante
revelou as delicadas relagcbes nos 6rgdo competentes. S&o relagbes marcadas por tensdes

raciais.

Na verdade nada ¢ facil. Tudo é com muita pressdo. A gente, por exemplo, pra gente
conseguir esse primeiro contato, nés fomos la na representacdo da Fundacdo
Palmares em Salvador, e era um homem de pele clara e pensamento branco. Essa
relagdo de dificultar as coisas ndo deu um encaminhamento e pela forma como
tratou a gente é como se ele estava fazendo um favor quando néo é! E um direito da
gente A gente pressionou 14 e ele deu um encaminhamento. A gente pediu contato,
dai foi com uma representante a qual eu ndo me recordo agora. A gente entrou em
contato, eu queria enfatizar, inclusive, que foi com ela que a gente conseguiu o
despacho. Ai esse contato com ela, é via rede social, a gente ndo consegue ter o
contato direto.

O que nos chama atencdo € a presenca na Fundagdo de alguém com “pensamento
branco”. Nao colocamos em duvida a vivencia de Pescador, tdo pouco a existéncia do racismo

institucional em qualquer estrutura organizativa, entretanto, 0 que nos inquieta é pensar que 0

118



lugar que era pra ser receptivo e acolhedor na verdade intensifica a tensdo racial, além de néo
atender as demandas do estudante o que dificulta uma permanéncia qualificada (SANTQOS,
2009).

Na relacdo com a Universidade, para o jovem, a situacdo € similar. Falta empatia,
sensibilidade e clareza por parte dos funcionarios da Propaae. Pescador sinaliza ainda a
dificuldade para acessar informagdes precisas, conta que ndo se Vvé acolhido pelos
funcionarios que deveria passar claramente as informac6es. Nesse enredo, nos chama atengéo
o fato da Universidade ter colocado para dentro o estudante sem pensar na forma como ele se
manteria.

Eu percebo que a Propaae daqui ndo tem clareza das documentagdes, porque Varias
vezes eu cheguei aqui procurando algumas informagfes, s6 que ndo foram
informacdes claras (pausa longa). Teve por exemplo alguns quilombolas que ja
estavam aqui que tava querendo ter acesso a uma area da Universidade nas redes
sociais. Nem eles mesmos sabiam como esses estudantes conseguiriam ter acesso.
Entdo foi outro quilombola vasculhando 14, que conseguiu. E teve a questdo da bolsa
permanente, ja que eu estava com essa dificuldade. A bolsa permanéncia, por
exemplo, ela ndo esta disponivel.

A situacdo do jovem ndo permitiu que ele vivenciasse plenamente a vida universitaria
pois sempre estava em busca do seu beneficio. Quando perguntado como estava sendo a

experiéncia universitaria ele nos contou:

Acho que para eu me integrar totalmente é resolver as pendéncias, as quais eu falei
antes. Mas, por exemplo, eu ndo tenho ainda muita clareza. Ainda ndo participei de
pesquisas, que eu acho importante. Ainda ndo tive nenhum contato fisico de
avaliacdo e estou um pouco ansioso mais por conta disso, por esse contato, como é
que eu vou no andamento, no planejamento na universidade. Sé por essa questdo de
avaliacdo, como € que eu vou ser avaliado? como vai ser minha primeira avaliagdo
direta? Entdo essas coisas ndo tem me... por conta disso eu ndo ter me incluido de
corpo e alma nesse contexto.

Até o momento do final da coleta de dados Pescador ndo havia conseguido a bolsa,
estava preocupado, mas ja havia desenvolvido estratégias para sobreviver materialmente no
ambiente universitario. O estudante, que foi acolhido na residéncia universitaria
informalmente, contou que se virou como pbde, compartilhando a comida, dividindo o
computador para o estudo. As possibilidades nesse caso sdo parcas e envolve uma
desenvoltura e flexibilidade do estudante na sua condicdo de existéncia. O que o estudante
experiéncia na universidade se aproxima do que Santos (2009) descreve ao analisar que, para
sobreviver nesse ambiente, os estudantes recorrem a estratégias formais ou informais como
meio de viabilizar essa permanéncia. A presenca do jovem na residéncia de seu de maneira

informal pois para ter acesso a assisténcia os estudantes devem ser selecionados. Entretanto, a
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rede de contato que fez no territorio institucional garantiu condigBes béasicas para ele
permanecer enquanto esperava a bolsa.

Andre, diferentemente de Pescador, ndo encontrou impedimentos para realizar o
pedido junto a Propaae. No momento da entrevista o estudante estava a espera da aprovacao e
liberacdo da bolsa, contudo, a demora foi acompanhada por situagdes parecida com a dos
outros estudantes. André nos conta que passou dificuldades e que teve que racionar a comida
para garantir as refeicdes, chegando a privar-se da alimentagcdo pois o recurso arrecadado
entre os residentes na casa que morava ainda teria que cobrir o aluguel. O dialogo a seguir

detalha fidedignamente o que descrevemos.

- E contemplado pela bolsa permanéncia?

- Ainda ndo, mas j4 fiz tudo, ja organizei tudo para isso, mas ainda ndo consegui.

- Como faz para atender as necessidades com o curso?

- A gente faz, a gente sempre tirar um dinheiro, ai é uma metade de dinheiro, somos
em 3, a gente tira metade do dinheiro e dividimos para esse negdcio de aluguel, s6
que é bem puxado. Tem dia que a gente come e tem dia que ndo, entdo é bem dificil
mesmo.

Além do transporte, alimentacdo e moradia, estar numa instituicdo de ensino superior
demanda outros gastos. Esses estdo relacionados aos materiais necessarios para cursar a
universidade: xerox, impressdo, materiais para confeccdo de trabalhos, dentre outras
necessidades que acompanham a vida cotidiana desses estudantes. Santos (2009) nos lembra
gue ndo raro esses gastos ultrapassam as condi¢des financeiras dos estudantes. No caso da
UFRB esta disponivel cota para impressdo, contudo, as demandas pelos materiais extrapolam
0 auxilio e muitos estudantes desconhecem. Neste sentido, Dandara, a Unica estudante que
trabalha e estuda, narra que a experiéncia universitaria acompanha exigéncias de ordem
material e a universidade esta o tempo todo “empurrando para fora”. Nas palavras da

estudante,

E uma coisa que a0 mesmo tempo que diz que 0 espaco para a gente é um negdcio
que empurra a gente o tempo inteiro para fora daqui, eu vejo a universidade assim.
Vejo dificuldade porque até para pegar o texto mesmo maior dificuldade, a gente
ndo tem dinheiro para pagar passagem, dificuldade para acessar as bolsas. Para a
gente se manter aqui € muito dificil, passar fome, eu saio de casa 6 horas da manha
fico aqui até 12, quando chega 12 que eu ja t6 com fome. Mas eu fico até meio dia
assim mesmo € isso.

A percepcao da estudante sobre as dificuldades a faz crer que esse universo ndo € para
ela, o que reitera a pertinente critica sobre a expansdo e ampliacdo de vagas no ensino
superior com vistas a incluir povos marginalizados sem pensar na qualidade da permanéncia
(SANTOS, 2009; MELO; SANTOS, 2015).
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Outro elemento importante considerado por Dandara envolve a cansativa rotina de ter
que conciliar o trabalho e a faculdade. De acordo Santos (2009), esse aspecto impacta
diretamente na vida académica pois, ao necessitar trabalhar para ajudar seus familiares, o
estudante ndo tem disponibilidade para vivenciar plenamente a universidade. A estudante

deixa claro essa interferéncia no desempenho académico.

Eu tenho dificuldade para acompanhar, assim, a quantidade de leituras mesmo, mais
por conta da minha rotina. Acho que se eu ndo trabalhasse, para mim seria mais
facil, teria mais tempo para, até para aproveitar a universidade, pra poder estudar
mais, mas também eu ndo posso deixar porque, eu tenho que vim pra universidade,
ai é aquela coisa.

Em outro relato encontramos:

Eu acho que a Universidade oferece muito, eu posso ter pego pouco, mas a
Uni_versidade oferece muito. E mesmo esse pouco eu ja aprendi muita coisa por
aqui.

Como ¢é possivel notar, a estudante ndo consegue dividir bem os horarios e organizar
uma forma que possa harmonizar as demandas académicas e a atividade que desenvolve, que
poderia aproveitar mais. Lembramos que, de acordo informacdes dada pela jovem, a familia
vive dos recursos advindos da aposentadoria de seu pai e da remuneracdo do seu trabalho. A
estudante ndo recebe a bolsa pois o perfil com base na renda familiar ndo se enquadra nas
prerrogativas do programa, porém, ela afirma que a quantia recebida com a bolsa ajudaria e
melhoraria as condi¢Ges de permanéncia. A estudante nao pode interromper o trabalho para se
dedicar aos estudos. Em primeiro lugar, hd a necessidade de ajudar seus familiares, em
segundo, e ndo menos importante, ha a necessidade de garantir meios para cursar a
universidade.

Apesar de trabalhar, meu pai é aposentado, meu pai se aposentou agora, tem s6 dois
meses, um més, nem dois tem, e ele ainda tava com problemas de salde, ndo tava
podendo trabalhar, ai s6 eu que trabalhava na minha casa e eu sd vim pra
universidade porque minha irmd pagava minha passagem, agora que eu td
conseguindo pagar e ai ela me ajuda, tem dia que eu tenho que eu ajudo ela e a gente
vem. A bolsa dela é de deslocamento.

A estratégia forjada por ela foi dividir com a irmé& os custos da passagem para garantir
a presenca na Universidade. Essa experiéncia pode traduzir algumas experiéncias de
estudantes que precisam trabalhar e estudar tendo em vista a situacdo econdmica de suas
familias.

Ingressar numa universidade sem ddvida foi um importante acontecimento na vida
desses jovens. Muitas mudancas ocorreram nessa experiéncia, sobretudo no que diz respeito
as transformacdes de ordem material. Estar na universidade tornou-se um verdadeiro desafio e

0s obsticulos encontrados nesse trajeto requisitaram deles estratégias para manter-se na
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universidade. Nao foi e nem é uma experiéncia fécil. Os sentimentos advindos da inseguranca
de poder ou ndo permanecer na universidade deixaram marcas que 0s fizeram outros
estudantes. A experiéncia universitaria deste prisma transforma o sujeito na mesma medida
que eles transformam o meio imprimindo estratégias de sobrevivéncia no ambiente

universitario.

122



6. A GUISA DE CONSIDERACOES
O processo de democratizacdo do ensino superior garantiu que estudantes de origem

popular acessassem a universidade, sobretudo, os estudantes quilombolas, o que representa
um marco histérico na vida dessas pessoas, suas familias e também da comunidade,
especialmente se refletirmos que o ensino superior € uma realidade distante para muitos
desses jovens. As consideracdes que abordamos aqui estdo longe de serem finais, muito
menos conclusdes fechadas a respeito da compreensdo do acesso e permanéncia dos
estudantes quilombolas na UFRB. As questbes que descrevemos agora sdo reflexdes
suscitadas a partir da anélise das narrativas dos estudantes que colaboraram com este estudo e
estdo elencadas de forma a fornecer um panorama dos principais aspectos observados.

Neste sentido, a primeira consideracdo que fazemos diz respeito a trajetoria escolar
dos jovens quilombolas, especialmente o periodo que antecede o ingresso na universidade ou
deveria anteceder, se as condigdes para alcancar esse objetivo fossem atendidas. Salientamos
gue o ensino superior pode ser uma escolha na vida do jovem ou ndo. N&@o intencionamos
afirmar que este é apenas um destino possivel, outros caminhos podem fazer parte dos planos
de estudantes do ensino médio. Entretanto, dirigimos o nosso olhar para aqueles que ndo se
encontram na universidade ou pleiteiam seu ingresso pela precéria condicdo de vida a que
estdo expostos, que muitas vezes os forcam a abandonar os estudos para trabalhar, e pelo
acesso quase inexistente a uma educacdo basica de qualidade, sobretudo nas cidades do
interior, que ndo garante a aprendizagem e informacg6es oportunas para que essa escolha seja
possivel. E neste veio que ndo podemos esquecer a responsabilidade dos nossos governantes
qguando n&o investem nas escolas e quando estas ndo preparam 0s estudantes para a
continuidade dos estudos, também ndo podemos deixar de refletir sobre os desafios postos aos
professores no que diz respeito as condigdes de exercer sua pratica.

A segunda questdo esta diretamente relacionada com a primeira e diz respeito a
relacdo que a Universidade interiorizada estabelece com o seu entorno. No caso especifico da
UFRB, tomando como exemplo o relato de Carolina que afirma ter cogitado a possibilidade
de cursar o ensino superior ap0s uma atividade de extensdo na sua comunidade, acreditamos
que essa relacdo Universidade — comunidade tem muito a contribuir para atenuar as lacunas
que existem no sistema escolar, citados anteriormente, ao fornecer as informagdes necessarias
e preparar os estudantes do ensino médio para escola superior. Nesse quesito a UFRB sai na
frete quando garante que essas agdes acontecam, entretanto, parece que o alcance ainda é

limitado e ndo ocorrem sistematicamente. Porém, para aumentar o contingente dessa
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populagdo na Universidade essas agOes devem acontecer periodicamente, quer seja como
fruto de ac¢Ges de extenséo ou derivadas de atividades de grupos de pesquisa.

A terceira questdo que gatariamos de ressaltar € sobre o acesso dos estudantes
quilombolas no ensino superior. Neste sentido, destacamos dois elementos que julgamos ser
marcadamente relevante. O primeiro, esté relacionado a auséncia da populacdo na Lei 12.711,
conhecida como lei de cotas. O fato dessa categoria ndo estar contemplada
especificamente no corpo do texto ndo quer dizer que os sujeitos ndao tenham como
perspectiva de futuro o ingresso na universidade. Mesmo com todas as dificuldades
descritas ao longo desse trabalho, observamos que Dandara e Carolina concorreram
ao ingresso pelas cotas raciais e sociais, respectivamente. A primeira por nao ter
sua comunidade reconhecida, e a segunda por desconhecer a politica de reserva de
vagas especiais da UFRB. Ressaltamos que o amparo legal com a incluséo desta
categoria cumpre a finalidade de reparacédo e superacédo da desigualdade prevista
na lei de cotas uma vez que delegar as IFES a autonomia para aderir a cotas
especificas ndo garante que todas facam, o que pode diminuir as chances dessa
populacdo de se fazer presente no ensino superior. Neste caso, a luta por
reconhecimento e justica social ainda é uma realidade distante, sobretudo se considerarmos a
histéria educacional desses povos e a importancia do ensino superior como forma de
superacdo da pobreza. Entretanto, essa € uma agdo que ocorre no nivel macro, esta para além
de um empreendimento individual ou local. Porém, sabemos que algumas normas juridicas,
principalmente as que amparam as minorias, partiram de agdes locais e neste sentido, a
Universidade seria um espaco propicio para o fomento desse debate.

O segundo elemento que aparece nessa questdo decorre da observancia do caso
emblematico de Pescador que, ao efetivar sua matricula, ndo possuia o documento que
comprovava 0 reconhecimento de sua comunidade como remanescente de quilombo.
Lembramos que foi a partir do consentimento da UFRB que 0 estudante acessou 0 ensino
superior, contudo, como descrevemos em seguida, essa permissao garantiu 0 ingresso mas
ndo viabilizou o acesso a bolsa permanéncia comprometendo a permanéncia material e
simbolica do estudante tendo em vista o seu distanciamento da sala de aula para conseguir o
beneficio. Ndo invalidamos a conduta da Universidade, tdo pouco avaliamos moralmente o
modo pelo qual garantiu a entrada de Pescador. O que propomos como reflexdo é a
negligencia da PROPAAE ao ndo se responsabilizar pela inclusdo do estudante nas acgoes

assistenciais oferecidas visando a sua permanéncia qualificada. Rememoramos uma anotacao
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no diario em que € descrito a visita ao referido 6rgdo na tentativa de encontrar o gestor para a
entrevista, sem sucesso.

Ainda estou mexida com o que ocorreu ontem. Para minha surpresa o professor nao
foi mas, até saber que ele ndo iria, passei a tarde la. Foi cansativo e muito
proveitoso. A Propaae estava fechada para atendimento externo, s6 recebeu
estudantes que seriam entrevistados para concorrer a bolsa PRQ. A entrada principal
estava interditada, tive que fazer a volta e entrar pelo fundo. Na outra porta, fui
abordada por uma moca que me perguntou o0 que eu queria, falei do meu encontro
com o gestor e ela permitiu que eu entrasse.

Ainda neste primeiro trajeto, cruzei com uma pessoa que eu achei que era
professora, na verdade é funcionaria da UFRB. Ela me abordou e perguntou o que
eu estava fazendo ali e disse que ndo sabia do professor. Quando soube que estava
em busca dele para falar sobre os quilombolas, falou que poderia dar informagdes
quantitativas sobre o PBP pois o seu trabalho estd ligado com o cadastro dos
estudantes mas que nao poderia fazer naquela hora porque ia a outro lugar, acho que
no campus mesmo. Agradeci a disponibilidade, peguei seu contato telefénico
enquanto falava por alto dos objetivos da pesquisa. Elas me alertou para ndo ouvir o
Cahl, que era para procurar mesmo a Propaae e que apenas um caso no Cahl que ndo
recebe bolsa, lembrei na hora de Pescador, ela fez referéncia ao caso de Salinas,
fiquei curiosa, acho que pode ser Pescador.

Sabemos que 0 momento em que realizamos a coleta de dados era delicado, sobretudo,
na conjuntura politica que se formava, em que as minorias estavam tendo seus direitos
ameacados e a existéncia de fraudes nas bolsas para quilombolas, inclusive envolvendo a
prépria UFRB, com repercussdo midiatica. Talvez fosse esse o0 motivo do clima desconfiado
que pairava no ar sinalizado pelo desconforto interno neste contato. Sabemos também que a
UFRB e a Propaae sdo recém criadas e talvez seja mais um componente de consideracao.
Entretanto, ndo podemos deixar de regatar as experiéncias de Carolina, André e Pescador que,
sem bolsas permanéncia, construiram estratégias informais para sobreviver na Universidade, a
despeito do envolvimento dela.

H& um aspecto especifico da questdo anterior que também tem importancia.
Atualmente, o cenario também néo é favoravel para os estudantes quilombolas. O PBP tém
passado por uma crise mais especial porque o Ministério da Educacdo fez reformulaces no
programa e nessas reformulagdes ele muda os documentos que os estudantes entregam para se
vincular a bolsa. Essa mudanga repercute nos velhos e novos bolsistas que tiveram suas bolsas
desvinculadas para serem vinculadas novamente. A principio, o que essas a¢des nos sugere é
gue uma vez sem recursos para se manter na universidade é provavel que grande parte deste
alunado desista do ensino superior. E, portanto, razodvel concluirmos que cabe a
Universidade garantir condi¢fes para que essa permanéncia seja bem sucedida, acolhendo a
populacdo em acdes assistenciais ja existentes.

A questdo seguinte envolve os aspectos relacionados a permanéncia institucional dos
estudantes quilombolas na UFRB. Destacamos que a construcdo identitaria do sujeito
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quilombola é marcada por sua cultura, ritos, mitos e valores tecidos no seio de sua
comunidade. Trata-se de uma identidade construida na relacdo com o territorio, com os pares,
gue tem como marca o conhecimento tradicional passado pelos ancestrais e compartilhado na
vida em comunidade. E também uma identidade marcada pelas lutas travadas no cotidiano
que revela a marca obstinada de um povo que resiste as forgas sociais, culturais, econémica e
politicas contrarias a essa vivencia. Isso significa dizer que é impossivel estar na ambiente
universitario e ndo ser quilombola. No entanto, aprendemos com eles que a passagem pela
Universidade pode ser atravessada por dilemas que podem comprometem essa estadia.

O contato inicial desses estudantes na sala de aula se assemelha a outras historias de
estudantes recém ingresso no ensino superior (COULON, 2008). A expectativa inicial é
acompanhada ou substituida pelas davidas e frustacbes que decorrem da descoberta de nao
saber absolutamente nada sobre esse novo universo. Para os quilombolas colaboradores na
pesquisa esse contato ainda esteve acompanhado da constatacdo que 0s saberes que carregam
consigo ndo teriam espago no ambiente académico, fato que agrava a permanéncia e
contribuem para uma relacdo com o saber marcada pela ndo identificacdo e completo
estranhamento, afinal como se sentir pertencente a um espaco que negligencia e menospreza o
que ha de familiar e comum?

Somamos ai 0 fato dos conhecimentos pessoais estarem totalmente ocultados no
curriculo académico e na sala de aula, quando os professores ndo dao espacgo para dialogar a
partir dos referenciais do aluno. Como ocorre entdo a aprendizagem se 0 estudante néo
consegue ter voz nos espacos de aprendizagem, no contetdo académico e no curriculo? Se a
estrutura curricular que a academia possui com uma abordagem que ndo é a dos povos
africanos ou das comunidades tradicionais e muito dos conhecimento trazidos por este “novo
estudante universitario” sempre sdo colocados em Xxeque, quando confrontados com o
“discurso académico tradicional”? O ensino colocado desta forma, impede que a subjetividade
do aluno emerja e que tenha um papel no processo de ensino - aprendizagem. Fica impossivel
imaginarmos que este futuro profissional seja uma pessoa integrada, com uma consciéncia
global de si e da sua pratica. A ndo ser que esse movimento seja feito de forma autdbnoma e
independente, 0 que coloca em questdo o papel social da Universidade e a funcdo do curriculo
e professores.

Apesar da dificuldade em viver a Universidade, nossos colaboradores mostraram sua
resisténcia e continuaram a desenvolver estratégias de enfretamento e luta, prova disso foi a

construcdo dos lagos solidarios e a criagdo do Coletivo Osoério de Brito que facilitam a
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permanéncia, possibilita a identificagdo e, o mais extraordinario, facilita o contato com outras
formas de aprendizagem que estdo para além da sala de aula, para além do curriculo.

E neste sentido que ndo podemos negar ou mesmo esquecer o papel social e politico
que as instituicdes de ensino superior cumpriram ao longo da sua existéncia e também as
varias formas de expressdo do racismo no cotidiano do tecido social, especialmente “[...]
quando ligadas a critérios de fenotipia [sic] como a cor da pele, a tessitura do cabelo, os tracos
corporais que denotam pertencimento a um determinado grupo étnico racial [sic] — negros,
quilombolas.” (PASSOS, 2005, p. 4-5).

Assim como os quilombolas que estranham o ambiente universitario quando chegam,
a Universidade também precisa se estranhar e reaprender com seu publico. A revisdo do
curriculo torna-se essencial quando se fala desses estudantes; o professor tutor, previsto no
PDI, também se faz imprescindivel, o acompanhamento pedagdgico, da mesma forma, é
inquestionével tendo em vista as dificuldades que esses estudantes encontram no inicio e no
decorrer da estadia universitaria. As possibilidades de garantir a qualificacdo da permanéncia
ndo se esgotam quando ponderamos a presenca desse alunado.

Citamos também a necessidade de cotas para quilombolas nos grupos internos da
Universidade de pesquisa e extensdo visando a sensibilizacdo e aderéncia do publico em
questdo. Estar vinculado a uma dessas atividades na universidade é de extrema importancia
para a permanéncia deles, além de contribuir para estudos sobre a populacdo e estimular a
investigacdo da prépria experiencia. Até entdo, na UFRB s6 temos conhecimento da
existéncia de cotas no Grupo “Pet Conexdo de Saberes” que ndo tem qualquer ligagdo com a
Universidade. Contudo, essa inciativa € isolada e ndo da conta de uma proposta diferenciada e
efetivamente inclusiva.

Por fim, atentamos para a importancia da inclusdo das demandas institucionais,
simbodlicas e materiais deste publico na pauta de discussdo das reunifes de colegiado e em
outros espacos onde a relacdo dialdgica quilombola — Universidade seja possivel uma vez
que, sem representatividade esses estudantes continuaram silenciados e invisiveis e a
Universidade permanecera segregando e produzindo saberes que se pretendem hegeménicos,
passando ao largo do movimento da sociedade atual e que ndo pode mais esconder as

necessidades de povos ainda simbolicamente colonizados.
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ANEXOS

ANEXO 1

ROTEIRO ENTREVISTA COMPREENSIVA - ESTUDANTES

DADOS GERAIS

1. idade

2. SeEX0

3. comunidade de origem

4. com quem reside

5. Renda Familiar (caso possua a Bolsa Permanéncia, favor ndo incluir no célculo)
( ) até 1 Salario Minimo

()de2a3SM

6. Origem da renda

7. Vocé é a primeira pessoa da familia a ingressar na Universidade?

( ) Sim* () Néo

*Quantos ingressaram? Em quais Instituicdes? Quais Cursos? Pode descrever o que
representa na sua trajetéria educacional o ingresso deles no Ensino Superior?

DADOS DA UNIVERSIDADE
1. curso
2. ano de ingresso

ACESSO A UNIVERSIDADE

1. Gostaria que comentasse 0 que levou vocé a buscar a Educacdo Superior.

2. Porque escolheu a UFRB? E o curso?

3. Fez cursinho pré-vestibular?

( ) Sim* () Néo

*onde?

4. Como soube da existéncia das cotas para ingresso na Universidade?

5. Houve dificuldades para reunir a documentacdo necessaria para realizar a inscri¢do?
( ) Sim* () Néo

*Quais documentos? Como fez para superar esse desafio?

SOBRE A PERMANENCIA INSTITUCIONAL

1. Gostaria que descrevesse 0 que significa para vocé a experiéncia universitaria.

2. Vocé encontrou alguma dificuldade para se adaptar as regras e normas de funcionamento
da Instituigdo?

( ) Sim* () Néo

*Narre uma situagdo que ilustre esse fato; como fez/faz para superar?

3. Vocé se sente integrado ao ambiente universitario? Por que?

4. Vocé ja se sentiu discriminado por pertencer a uma Comunidade Remanescente de
Quilombo?

() Sim* () Néo

*Poderia narrar uma situagdo que ilustre esse fato? Qual estratégia usou/usa para enfrentar a
situacéo?

5. Vocé ja sentiu necessidade de esconder que pertence a Comunidade Remanescente de
Quilombo?
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() Sim* () Néo

*Pode descrever para mim os motivos?

6. Como descreve sua relacdo com o conhecimento académico?

7. Como é seu rendimento académico?

8. Tem/ teve dificuldade com algum componente curricular?

( ) Sim* () Néo

*Qual estratégia utilizada para superar?

8. Consegue expor suas ideias na sala de aula e em outros espagos de aprendizagem na
Universidade?

( ) Sim* () Néo

*Por que? Poderia narrar uma situacao que ilustre esse fato? Qual estratégia usou/usa para
enfrentar a situacdo?

9. Os assuntos estudados e discutidos na Universidade dialogam com a realidade de sua
comunidade?

() Sim* () Néo

* Poderia narrar uma situacao que ilustre esse fato?

10. Como descreve sua relacdo com os colegas?

11. Conhece outros estudantes na Universidade que também pertencem a Comunidade
Remanescente de Quilombo?

( ) Sim* () Néo

*Como descreve sua relagcdo com eles?

12. Gostaria que relatasse como € sua relagdo com os professores?

13. Como descreve sua relacdo com os servidores?

14. Conhece alguma a¢édo que voltada para a permanéncia de estudantes quilombolas na
universidade?

( ) Sim* () Néo

*Quais? Vocé participa?

PERMANENCIA MATERIAL

1. Vocé é contemplado pelo Programa Bolsa Permanéncia?

() Sim

Pode descrever o impacto desse auxilio para sua vida académica? Para sua vida como um
todo?

( ) Néo

Por que? Como faz para atender suas necessidades com o curso (aquisi¢ao de material,
alimentacéo, deslocamento)

- Existe algo que gostaria de acrescentar e que nao foi abordado até agora?
- Como foi para voceé participar dessa entrevista?

- De que forma vocé acha que essa pesquisa pode contribuir para 0 acesso e permanéncia dos

estudantes quilombolas?
- Gostaria de escolher um nome para ser usado na pesquisa?
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ANEXO 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Democratizagdao do
Ensino Superior: acesso e permanéncia de estudantes quilombolas na Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia - UFRB”. Nesta pesquisa pretendemos “compreender 0 acesso e
permanéncia de estudantes quilombolas na UFRB”. O motivo que nos leva a estudar “o a cesso
e permanéncia de estudantes quilombolas na UFRB € o entendimento que a Universidade
enquanto espaco formativo representa na vida do estudante ingressante um momento marcado
por inimeras rupturas e transformacdes de ordem material e simbdlica que requer rearranjos
adaptativos a fim de garantir a estadia universitaria e permitir a conclusdo desta etapa na vida
educacional do estudante. Além de possibilitar a aquisicdo do conhecimento e garantir um
lugar diferenciado no mercado de trabalho, a universidade é um lugar que por meio das
relacBes estabelecidas e dos conhecimentos adquiridos também influencia na constituicdo do
individuo e, a partir do momento que os modos de vida assumidos pelo estudante quilombola
reverbera tanto no campo do material quanto no campo do simbdlico precisam ser
consideradas suas particularidades na proposta curricular, nas praticas pedagdgicas, nas acoes
destinadas a permanéncia assim como na pesquisa”. O estudo proposto se inscreve no quadro
das pesquisas em educacdo, com carater exploratério e descritivo e base tedrica da
etnometodologia. Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: a observagao
participante, diarios de campo e entrevistas. Os sujeitos da pesquisa serdo o0s estudantes
pertencentes as comunidades remanescentes de Quilombo, que se encontram matriculados na
UFRB e um ou mais membro familiar de cada estudante entrevistado. Ciente da
responsabilidade de garantir a inexisténcia de qualquer fato que possa causar risco ou possivel
dano material, fisico, psicologico, moral e ético, intenciono com este estudo contribuir para
com a populacdo moradoras de comunidades remanescentes de Quilombos e a comunidade
académica. Para participar deste estudo o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso seja identificado e comprovado danos
provenientes desta pesquisa, o(a) Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizacdo. O Sr.(a) terd o
esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se a participar. Poderd retirar seu consentimento ou interromper a participagédo a
qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratara
a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
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Caso o(a) Sr.(a) tenha alguma duvida ou necessite de qualquer esclarecimento ou ainda deseje
retirar-se da pesquisa, por favor, entre em contato com 0s pesquisadores abaixo a qualquer

tempo.

Dyane Brito Reis Santos, UFBA — UFRB (75) 9 9206-4071
Tiara Santos Melo, UFBA (75) 9 9144-9268

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. O(a) Sr.(a) ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas Vvias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, no Programa de POs Graduacdo em Estudos Interdisciplinares Sobre a
Universidade do Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncia na Universidade Federal da Bahia
e a outra serd fornecida o(a) Sr.(a). Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de cinco (5) anos, e apds esse
tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo, atendendo a legislacéo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de

Saude), utilizando as informacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento de

Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa

Democratizacdo do Ensino Superior: acesso e permanéncia de estudantes quilombolas na
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB, de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e
modificar minha deciséo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar.
Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

, de de 20

Nomecompleto (participante) Data

Nomecompleto (pesquisador responsavel) Data
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Nome completo (testemunha) Data

Em caso de minha desisténcia em permanecer na pesquisa, autorizo que os meus dados ja
coletados referentes a resultados de exames, questionarios respondidos e similares ainda

sejam utilizados na pesquisa, com 0s mesmos propdsitos ja apresentados neste TCLE.

Nome completo (participante) Data
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ANEXO 3

ROTEIRO ENTREVISTA COMPREENSIVA - PROPAAE

1. O PDI ¢ anterior a cota especifica para quilombola. A Propaae fez alguma modificacdo para
atender este publico?

2. Existem acdes especificas para estudantes quilombolas? Quais?

3. Como a Propaae tem acompanhado a dificuldades que os recém ingressos tem passado com
a questdo da bolsa permanéncia?

4. Como a Propaae identifica os estudantes quilombolas? Como é divulgado a bolsa
permanéncia?

5. Como é feito o encaminhamento para o programa de apoio psicossocial — NUGEB e
pedag6gico — NAAP?

6.0 PDI prevé um professor para orientar o alunado durante sua trajetoria formativa. Como é

feito essa acdo?
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