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RESUMO

O objetivo dessa dissertacdo de Mestrado é analisar duas colecGes de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, recentemente publicadas e adotadas em escolas
publicas e privadas em todo pais, para verificar o tratamento dado a modalidade oral de
linguagem e ao estudo da variagdo linguistica. Também buscou-se, através de um
questionério dirigido aos professores de lingua materna, verificar como séo abordadas essas
questdes em sala de aula e que concepcdo de linguagem norteia as praticas pedagogicas.
Com base no levantamento e andlise dos dados pesquisados, foi possivel verificar se as
praticas de linguagem sugeridas pelos manuais didaticos e/ou praticadas pelo professor
possibilitam ao aluno: compreender que a fala é uma modalidade de lingua, com
caracteristicas proprias; compreender as condi¢fes sécio-historicas de constituicdo das
variedades; utilizar géneros orais formais, em situacdes reais de usos, conscientizando-se
dos objetivos relativos a producdo e a compreensdo desses géneros; apreciar criticamente os
diversos usos de linguagem e seus efeitos. Para a analise dos dados levantados, tomou-se,
como referencial teodrico, a Linguistica Aplicada e a Sociolinguistica por apresentarem
estudos, teorias e pesquisas sobre questdes referentes a linguagem e seus usos. Concluiu-se
que existe, por parte dos autores das colegdes analisadas, preocupagdo com o trabalho de
leitura e producdo a partir de géneros textuais orais, embora a predominancia ainda seja de
textos pertencentes a géneros da modalidade escrita. Também verificou-se que, embora
haja atividades que proponham um trabalho com a linguagem oral, essas sdo, em sua
maioria, de oralizacdo. Quanto a variacdo linguistica, a abordagem, geralmente, carece de
um aprofundamento ou de uma reflexdo a respeito dos fendmenos da mudanca linguistica, e
as atividades, normalmente, ndo levam em conta nem procuram analisar ou considerar 0s
fatores sociais (externos) e os fatores linguisticos (internos) que podem explicar a mudanca
jaocorrida ou em processo, entre outras questdes.

Palavras-chave: Oralidade. Variacdo Linguistica. Livro Didatico. Professor. Aluno.



ABSTRACT

The objective of this dissertation is to analyze two collections of Portuguese Language
didatic books uses on high school, recently published and adopted in public and private
schools all over the country, to verify the approach given to the oral language and to the
study of linguistic variation. Also, sought through a questionnaire sent to teachers of
language, see how these issues are addressed in the classroom and guiding conception of
language teaching practices. Based on survey and analysis of research data, it was possible
to verify whether the practices suggested by the language teaching materials and / or
conducted by the teacher allow the student, understand that speech is a form of language
with its own characteristics, understanding the socioeconomic -historical constitution of
varieties, use formal oral genres, in real use, becoming aware of the goals for the
production and understanding of these genres; critically appraise the various uses of
language and its effects. For the analysis of collected data, was taken as the theoretical
framework, the Applied Linguistics and Sociolinguistics for presenting studies, theories
and research on issues of language and its uses. It was concluded that there is, by the
authors of the collections examined, concern with the work of reading and writing from
oral text types, although the prevalence is still of texts in the genres of the written form.
Also found that, although there are activities that propose a work with spoken language,
these are mostly of oralizacdo. The linguistic variation, the approach generally lacks a
deepening or a reflection on the phenomena of language change, and activities usually do
not take into account not attempt to analyze or consider the social factors (external) and the
factors linguistic (internal) that can explain the change has already occurred or in the
process, among other issues.

Keywords: Orality. Change Language. Textbook. Teacher. Student.



INTRODUCAO

Um dos propositos dessa dissertacdo é verificar que tratamento é dado ao estudo da
modalidade oral de linguagem, como também a variacdo linguistica e se esses constituintes da
lingua materna sdo tomados como objeto de estudo e de ensino nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Propde-se, também, saber que concepcdo de linguagem norteia a prética
pedagdgica do professor e quais atividades estratégicas e habilidades, voltadas para o
desenvolvimento da modalidade oral e do estudo da variacéo linguistica, fazem parte de sua
prética pedagdgica.

O interesse por esse tema surgiu a partir de discussodes, leituras, trabalhos e pesquisas
desenvolvidas nas aulas de Tépicos em Linguistica Aplicada I, ministradas pela Prof? Dra.
Iracema Luiza de Souza, no Instituto de Letras (Universidade Federal da Bahia)®. Em uma das
atividades, foi proposto que, em grupo, fosse feita a analise de varios manuais de Lingua
Portuguesa, para verificar que concepcdo de linguagem cada autor utilizava na abordagem dos
fatos linglisticos apresentados aos alunos.

Entre os manuais apresentados a turma para o trabalho, estava um dos volumes do
Novo Diélogo, colecdo langada em 2004 pela editora FTD, que, por acaso, era da autoria
dessa pesquisadora e de outro autor. Esse momento de curiosidade e, a0 mesmo tempo, de
angustia — as analises, criticas, observacoes feitas pelo grupo seriam verdadeiras, ja que o fato
exposto ndo era de conhecimento de nenhum dos alunos da turma — foi de grande significado
para que a pesquisadora tomasse, ainda mais, consciéncia do alcance e da responsabilidade do
seu trabalho.

Durante a analise dos manuais foi observado pelos alunos, e ressaltado pela professora
Iracema, que aspectos ligados & modalidade oral de linguagem e & variagdo linguistica, temas

muito discutidos nas aulas dessa disciplina, apresentavam uma abordagem, em sua maioria,

1 SOUZA, Iracema Luiza de. Egbé kekeré lya Obé Biyi. 1977. Mestrado em Educacdo, Universidade Federal da
Bahia.

SOUZA, Iracema Luiza de. 1996. La langue parlée a Salvador. La diversité linguistique et la construction du
sens au sein de La rélité afro-bahianaise. Université Paris VIII. Paris, France (Tese de Doutorado).

SOUZA, Iracema Luiza de. “Relevancia do contexto pragmatico na construgéo da referéncia: o caso dos cliticos
acusativos.” In: Estudos linguisticos e Literarios, v. 1, Salvador: UFBA, 1999.

SOUZA, Iracema Luiza de. “O repertdrio verbal em uso em contextos afro-baianos” In: Estudos linguisticos e
Literarios, Salvador: UFBA, 1998.

SOUZA, Iracema Luiza de. “O discurso de criangas e adolescentes de uma comunidade afro-baiana e as suas
relagdes com a escola oficial.” Revista Internacional de Lingua Portuguesa”, v. 2, 1989..



inadequada ou insignificante. Esse fato chamou a atencdo da pesquisadora e fez com que ela
tomasse esse tema como objeto de pesquisa para sua dissertacdo de mestrado.

Autora de livros didaticos, a pesquisadora é conhecedora de realidades educacionais
diversas. Devido ao trabalho de divulgacgéo e cursos de capacitacdo promovidos pela editora e
outras instituicbes, ela mantém contato com professores de lingua portuguesa de diversas
regides do pais. Nesses contatos, observou que a preocupagdo dos professores com o ensino
de lingua materna era, prioritariamente, quando ndo se restringia, ao ensino da gramatica
normativa, o que aumentou ainda mais seu interesse pelo assunto.

Outro fator determinante para a tomada desse tema com objeto de estudo e andlise, foi
o0 resultado de uma pesquisa realizada pela editora FTD, em 121 escolas de todo o pais, em
janeiro de 2007, com aproximadamente 1.200 professores, para verificar que aspectos
precisariam ser modificados, acrescentados e/ou criticados na colecdo Novo Diélogo. Os
professores, em suas respostas, criticaram, elogiaram e sugeriram que fossem acrescentadas
outras atividades ao trabalho desenvolvido com interpretacdo, producdo de textos e analise
dos fatos linguisticos.

O questionério, elaborado pela equipe de editores da empresa, continha quinze
perguntas referentes a pratica docente do professor e a aspectos que eles gostariam de sugerir
como importantes para constar em um livro didatico de lingua portuguesa. Os professores
tinham que analisar esses itens, avaliando-os, pela ordem de importancia, de 1 a 5. Os
resultados da pesquisa foram apresentados em forma de graficos. (Ver anexos A, B e C).

Dessas perguntas, onze se referiam a aspectos textuais: tematica, selecdo e
interpretacdo; a fatos linguisticos: selecdo de conteudos, explicacdo , atividades e a produgédo
de textos escritos. As demais, em nimero de quatro, eram abertas para que os professores
pudessem registrar opinides, sugestdes e criticas a respeito do manual analisado.

Com referéncia a questdo “Quais s3o os pontos da cole¢do que precisam ser
melhorados ou modificados?”, foram apresentadas varias sugestdes. Entre as de maior
incidéncia destacaram-se: “As atividades gramaticais precisam ser ampliadas”; “Falta: os
contetdos de interjei¢do e conjungdo. Falta concordancia verbal e nominal nos livros 6* ¢ 7*”;
“Falta o estudo para a particula se e da particula que, no livro da 8" série”; “A gramatica ¢
pouco explorada”.

Quanto ao trabalho com leitura e interpretacdo de textos, as respostas mais numerosas
foram: “Os textos sdo muito longos”, “Faltam 0s textos e perguntas apresentando maior

objetividade, como sdo cobrados nos concursos de hoje”. Em relacdo a produgdo de textos



escritos, muitos afirmaram: “O Projeto de Redagdo ¢é excelente, mas ndo corresponde a
realidade diaria do professor. E impossivel corrigir tantos trabalhos”.

Em uma das questbes abertas, foi solicitado ao professor que ele fizesse um
comentario ou sugestdo a respeito das propostas de atividades que compdem o manual
didatico analisado. E, mais uma vez, as maiores incidéncias foram, também, em relacdo aos
aspectos gramaticais: “A colecdo necessita ampliar a parte gramatical um pouco mais”; “Em
relacdo a gramatica, é necessario que haja mais exercicios”; “Seria interessante que em cada
modulo fossem acrescidos exercicios gramaticais extras, além dos suplementares, com
gabarito para os alunos exercitarem”; “H4 necessidade de mais exercicios (gramaticais)
suplementares”; “Solicito uma parte anexa no final de cada bimestre com simulado referente
aos assuntos (gramaticais) estudados em cada um dele.

Observa-se que o ensino da oralidade e da variacao linguistica ndo é citado nem nos
critérios selecionados pelos editores para a pesquisa, nem tampouco nas sugestoes, criticas ou
comentarios apontados nas respostas dadas pelos professores. Isso revela que essa questdo
parece ndo ser uma preocupacdo dos responsaveis pelo ensino da lingua materna. Por
conseguinte, ndo causa surpresa que propostas de atividades para desenvolvimento das
habilidades e formas discursivas envolvidas na producdo e na compreensdo de textos orais em
situacdes formais e/ou publicas ainda estejam muito restritas e distantes da realidade escolar.

O resultado da pesquisa feita pela editora FTD parece reforcar a idéia de que ndo ha,
por parte dos editores, assim como dos professores e, consequentemente dos autores de livros
didaticos, uma preocupacdo com um trabalho sisteméatico e consistente no sentido de
desenvolver, no aluno, a habilidade de adequar a escolha da variedade as condi¢cbes de
producdo e de circulacéo e leitura do texto que produz, seja ele oral ou escrito.

Muitos especialistas tém discutido a necessidade de ensino da variacdo linguistica,
linguagem oral e dos géneros orais publicos. Entretanto, a caréncia de descri¢cbes desses
géneros — e principalmente de propostas didaticas para ensina-los — tem, na maior parte das
vezes, relegado o ensino dessas questdes a um segundo plano.

Por outro lado, para que se possa pensar em um trabalho de produgéo e compreenséo
de textos orais, é necessario que o professor perceba a importancia de tornar a linguagem oral
objeto de ensino, fato que, normalmente, ndo ocorre nas praticas docentes, como foi
observado anteriormente pela pesquisadora e comprovado através dos dados da pesquisa

realizada.
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O aluno precisa ter conhecimento de que existem diversos fatores que determinam um
alto grau de variabilidade linguistica. Além disso, é necessario que também se considere 0s
diversos usos da lingua, bem como a relatividade desses usos em relacdo a situacdes concretas
de interacao.

Dessa forma, entdo, surgiu a questdo que iria nortear a dissertacdo de mestrado da
pesquisadora. A importancia pela escolha dessa tematica se intensifica quando se constata que
os livros didaticos constituem, muitas vezes, o Unico material de acesso do conhecimento
tanto por parte dos alunos quanto, em algumas regides do pais, por parte dos professores, que
neles buscam legitimacéo e apoio para suas aulas.

E o ensino da oralidade nesse contexto? Que tratamento/espaco é dado a esse aspecto
nos materiais pedagogicos? Eis uma grande questdo. Embora a linguagem oral esteja bastante
presente nas salas de aula (nas rotinas cotidianas, na leitura de instrucGes, na leitura de textos,
na correcao de exercicios, etc), afirma-se, frequentemente, que ela ndo é ensinada, a ndo ser
incidentalmente, durante atividades diversas e pouco controladas.

Sabendo que a abordagem da fala permite entrar em questdes geralmente evitadas no
uso da lingua, tais como variacdo e mudanca; que o estudo da oralidade pode mostrar que a
fala e a escrita mantém relacGes muatuas e diferenciadas, influenciando uma e outra nas
diversas fases de aquisicdo da escrita; que o trabalho com oralidade pode ainda ressaltar a
contribuicdo da fala na formacéo cultural e na preservacdo de tradicbes ndo escritas que
persistem, mesmo em culturas em que a escrita ja entrou de forma decisiva; e que, entre
outras questbes significativas, o seu estudo pode ser, também, uma oportunidade para
esclarecer aspectos relativos a discriminacdo linguistica, € fundamental que o estudo da
modalidade oral de linguagem e da variacdo faca parte de forma sistematica ao processo
aprendizagem do aluno.

Diante do exposto, foi apresentada a seguinte proposta para um trabalho de pesquisa,
cujo objetivo geral foi: diagnosticar a situacdo da lingua falada e da variacdo linguistica nos
livros didaticos da 5%, 6%, 72 e 82 séries ou do 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

Pretendeu-se, também, através das analises, observagdes e pesquisas elaboradas para
esse trabalho, verificar se as praticas de linguagem sugeridas pelos manuais didaticos e /ou
pelo professor possibilitavam ao aluno: compreender que a fala € uma modalidade de lingua,
com caracteristicas proprias; entender a discussdo social e cotidiana da pratica linguistica;
compreender as condic¢Bes sdcio-historicas de constituicdo das variedades; utilizar géneros

orais formais, em situacGes reais de uso, conscientizando-se dos objetivos relativos a
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producdo e a compreensdo desses géneros; apreciar criticamente os diversos usos de
linguagem e seus efeitos; viver experiéncias que ampliam a competéncia na manipulacéo das
variedades; fazer opcoes e selecBes diante do conjunto linguistico em funcdo do contexto de
interacdo; expressar-se através dos mais variados registros.

Para esse diagnostico, foram coletadas informaces em duas diferentes colegdes de
livros didaticos da Lingua Portuguesa das séries em estudo, bem como depoimentos de
professores das respectivas séries de diferentes realidades escolares (rede publica e privada)
sobre questdes formuladas pela pesquisadora.

Os resultados encontrados foram analisados e os estudos e conclusGes fazem parte
dessa dissertagcdo composta por: Introducdo, Referencial Tebrico (capitulo 1), Géneros
Textuais (capitulo 2), Oralidade e Variacao Linguistica (capitulo 3), Metodologia (capitulo 4),
Analise de Dados (capitulo 5) e as Consideractes Gerais .

O capitulo 1, Referencial Tedrico, apresenta estudos, pensamentos, teorias e reflexdes
feitos por pesquisadores e tedricos da Linguistica Aplicada e da Sociolinguistica, linhas de
pesquisa escolhidas para fundamentar a analise dos dados desse trabalho. A escolha dessas
correntes se justifica por ambas estudarem questdes ligadas ao ensino e a aprendizagem da
lingua materna e elegerem a prética educacional como base de sua reflexdo.

O capitulo 2, Géneros Textuais, aborda questdes tedricas que enfocam nao s6 a nogéo
de género, como também a justificativa dos pesquisadores para o trabalho com essa nogéo,
gue tem, como principal referéncia, a obra de Bakhtin. A partir desse enfoque geral, apresenta
uma reflexdo sobre os géneros orais e escritos na escola, observando as especificidades e
peculiaridades de cada modalidade, as condi¢es de producdo, a influéncia do destinatario,
enfim, todos os elementos determinantes para que o falante escolha o género textual adequado
a situacdo de comunicacdo, seja ele oral ou escrito. Também, nesse capitulo, ha uma
referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), matrizes que propdem mudancas no
ensino da lingua materna sob a perspectiva tedrica dos géneros textuais.

O capitulo 3, Oralidade e Variacdo Linguistica, refere-se a aspectos que caracterizam e
especificam essas constituintes no ensino da lingua materna na sala da aula, questdes
referentes aos niveis de uso de lingua, bem como suas formas de realizacdo, desde a mais
coloquial até a mais formal.

Bortoni-Ricardo (2005, p.15), pesquisador tomado como referéncia, afirma que uma
pratica que ndo leve em conta esses aspectos traz duas consequéncias desastrosas para a

educacdo: “ndo sdo respeitados os antecedentes culturais e linguisticos” o que pode contribuir
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para o desenvolvimento de um sentimento de inseguranca no aluno, e “nem lhe é ensinada de
forma eficiente a lingua padrao”.

Também € apresentado o ponto de vista de alguns sociolinguistas que questionam se
as escolas seriam veiculos eficientes na transmissdo da variedade-padréo da lingua. Segundo
eles seria importante verificar se as escolas contribuem para que os alunos adquiram os estilos
formais da lingua. Para responder a essa pergunta, propdem que a pesquisa da sociolinguistica
educacional concentre-se na linguagem usada em sala de aula.

Especialistas, tomados como referéncia, afirmam que as diferencas linguisticas ndo
sdo seriamente levadas em conta no ensino da lingua materna e que a escola é norteada para
ensinar a lingua da cultura dominante. Por conseguinte, tudo o que se afasta desse cddigo
parece ser considerado como defeituoso e precisa ser eliminado.

Diante desses fatos, como fica a escola? N&o se pode ignorar as diferencas
sociolinguisticas. Essas formas alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e sdo
recebidas de maneira diferenciada pela sociedade. Os alunos que chegam a escola tém o
direito inaliendvel de aprender as variantes de prestigio. Ndo se lhes pode negar esse
conhecimento dos bens culturais, entre os quais a lingua é o mais importante.

No capitulo 4, € descrita a Metodologia empregada para a realizacdo da entrevista com
o0s professores e para o levantamento de dados nas colecOes selecionadas para pesquisa. Sao
apresentados 0s passos, as estratégias, 0s questionarios elaborados para as entrevistas com 0s
professores e as dificuldades encontradas para a conclusao desse trabalho.

No capitulo 5, Anéalise de dados, sdo apresentados os aspectos encontrados nas duas
colecBes e a respectiva analise feita com base nas linhas tedricas tomadas como referéncia.
Levando em conta um dos objetivos desse trabalho de pesquisa, verificar de que forma as
questdes da Linguistica Aplicada e da Sociolinguistica sdo — e como séo — apreendidas pelos
livros didaticos, pela escola e, particularmente, pelos professores e alunos e a importancia do
livro didatico nas situacdes escolares, foi feita a analise das propostas pedagogicas desses
manuais, procurando observar se sdo inovadoras e/ou adequadas ao publico — professor e
aluno.

Durante a andlise desses dados, a pesquisadora constatou que existe uma distancia
entre aquilo que se aprende (proposto nas atividades) e aquilo de que se necessita para a
préatica social e cotidiana. Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, pode ser

encontrada uma grande variacdo no uso da lingua, até mesmo na linguagem do professor que,
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por exercer um papel de ascendéncia sobre seus alunos, muitas vezes pode estar submetida a
regras mais rigorosas no seu comportamento verbal e ndo-verbal.

Diante disso, € preciso considerar os diversos usos da lingua, bem como a relatividade
desses usos em relacéo a situacdes concretas de interacdo. Sabe-se que todo falante dispbe de
suficiente competéncia linguistica em sua lingua materna para produzir sentencas bem
formadas e comunicar-se com eficiéncia. Ao chegar a escola, portanto, todos os alunos
brasileiros que tém o portugués como lingua materna, j& sdo competentes em lingua
portuguesa. Porém, o uso da lingua, assim como quaisquer outras acdes do homem como ser
social, depende de normas que norteiam e definem o uso linguistico adequado a cada género

textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interagéo.

1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Considerac0es iniciais

Sabe-se que, na maior parte das vezes, o ensino da gramatica € feito de forma rigida,
como se tudo que fosse diferente do que esta registrado por nossas gramaticas fosse
inerentemente errado. Na maioria das escolas, 0 ensino normativo tem o objetivo explicito de
banir da(s) lingua(s) formas ditas empobrecedoras, desviantes, consideradas indignas de uma
lingua “bem falada”. Por isso, corre o risco de banir-se, dessas escolas, ndo as formas
linguisticas consideradas indesejaveis, mas sim quem as produz, porque, geralmente, essas
formas sdo produzidas por pessoas de classe social sem prestigio. Esquecem-se de que a
lingua real — sistema transmitido de geracdo em geracdo em circunstancias naturais — é de
rigueza e complexidade impares, e ainda ndo se deixou descrever nem explicar, na sua
totalidade, nem pelos linguistas mais brilhantes.

Levando-se em conta esses fatores e, partindo-se do pressuposto de que a escola tem o
papel de ensinar ndo apenas a lingua escrita, mas tambeém a falada, e de que deve preparar 0s
alunos para dominarem os registros orais, foram analisados alguns manuais do ensino da

lingua materna, do periodo de 5% a 82 séries (ou do 6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental.



14

Como referencial teorico, buscou-se fundamentagdo na Linguistica Aplicada e na
Sociolinguistica, que tém como objetos de estudo a lingua em uso, no seio das comunidades
de fala e nas préaticas sociais, e a variacdo linguistica, entendendo-a como um principio geral e
universal, passivel de ser descrita e analisada cientificamente e presente em todas as linguas

humanas.

1.2 Linguistica Aplicada

A necessidade de compreender e sistematizar os complexos processos de aprender e
ensinar linguas fez com que os linguistas aplicados buscassem novas idéias e recursos em
varias outras ciéncias com as quais dialoga, como: psicologia, sociologia, linguistica
(incluindo-se ai a analise do discurso), pedagogia, estatistica e antropologia. Dessa forma, a
Linguistica Aplicada é tomada, entdo, como ciéncia, com metodologia e objeto de estudo
préprios, especificos, beneficiaria dependente da ciéncia da linguagem ou de outras com as
quais estabelece dialogo, interlocucdo. Essas ciéncias podem contribuir com conceitos e
modelos, mas é a Linguistica Aplicada (doravante LA) que desenvolve procedimentos que
possibilitam a compreensao dos usos de linguagem na prética social.

Esse movimento interdisciplinar de empréstimos em outros campos é fundamental
para a emergéncia de muitos dos enfoques atuais em LA. Na perspectiva sdcio-historica ou
sociocultural, é na psicologia social de Vygotsky e de seus seguidores que pesquisadores em
LA vao buscar seus instrumentos de reflexdo. Esses movimentos de apropriacdo variada e
sucessiva tornam possivel falar de diversas nog¢6es de sujeito (bioldgico, psicologico, social,
discursivo) subjacentes as investigacGes, embora a no¢do de historicidade (do objeto, do
sujeito) s possa ser posta a partir das pesquisas de fundamento discursivo e sdcio-historico.

Para ressaltar esse carater interdisciplinar da LA, Celani (1992, p.19) retoma a imagem
feita por Kaplan (1980, p.10), que compara a LA ao teatro. Do mesmo modo como o teatro €
0 ponto onde todas as artes — mausica, literatura, cenografia, interpretacdo, danca, artes
plasticas — se encontram e se tornam realidade, “a LA constitui o ponto no qual todo o estudo
da linguagem se encontra e se torna realidade”.

A LA ¢, entdo, o ponto onde o estudo da linguagem se intersecciona com outras
disciplinas. Essa dindmica de reconstrucgéo, de rearticulagdo, de ressignificacdo dos conceitos
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e interpretacdes, parte do objeto de estudo, da problematica situada. Os estudos sob essa
perspectiva acabam convocando ndo s6 0s conceitos necessarios de vérias areas, como
também os tipos de revisao e rearticulacdo exigidos pela propria situacdo do problema.

Moita Lopes afirma que a interdisciplinaridade na producdo de conhecimento em LA
requer uma interpretacdo das disciplinas tanto do ponto de vista tedrico quanto do ponto de
vista metodoldgico, préticas que provocam criticas e incompreensfes de alguns linguistas
aplicados. Contudo, Jupiassu (1992, p. 89 apud Lopes, 1998, p.117), ao defender a pratica

interdisciplinar, afirma que:

(...) o interdisciplinar néo é algo que se ensine ou se aprenda. E algo que se vive. E
fundamental uma atitude de espirito. Atitude feita de curiosidade, de abertura, de
sentido da aventura, de intencdo das relacBes existentes entre as coisas e que
escapam a observagdo comum. Atitude de recusa dos especialismos que bitolam e
dos dogmatismos dos saberes verdadeiros.

Também é defendido o ponto de vista de que, além de interdisciplinar, a L A apresenta
carater transdisciplinar. Essa posi¢do se justifica porque os linguistas aplicados brasileiros,
além dos métodos e recortes tedricos, passaram a eleger, também, outros objetos de pesquisa
que passam do campo de abrangéncia do carater interdisciplinar. Essa diversificacdo de
enfoques, temas, objetos e, em decorréncia, de teorias, descricbes e metodologias contribui
para aprofundar a idéia de seu carater transdisciplinar.

Embora a visdo transdisciplinar seja aceita, devido ao fato de a LA ser uma area de

investigacao relativamente nova, Moita Lopes (1998, p.122) afirma:

Esta claro que transdisciplinaridade é um modo de investigacdo que envolve uma
forma de producdo de conhecimento que corta varias disciplinas, ou seja, ndo se
pode fazer LA transdisciplinarmente. Pode-se, contudo, como linguista aplicado,
atuar em grupos de pesquisa de natureza transdisciplinar que estdo estudando um
problema em um contexto de aplicacdo especifico para cuja compreensdo as
intravisGes do linguista aplicado possam ser Uteis.

A LA trata de problemas com relevancia social suficiente para exigirem respostas
teodricas que tragam ganhos a praticas sociais e a seus participantes em busca de uma melhor
qualidade de vida. Também trata de identificar problemas discursivos em sala de aula que,
solucionados, podem contribuir para a construgdo de conhecimentos das vozes dos sujeitos,
dos participantes da interagéo, do dialogismo e dos discursos em sala de aula.

Segundo Almeida Filho (2005, p. 17), a LA aborda variaveis que se combinam entre si

e possibilitam resultados de aquisicdo diversos. Essas podem ser intrinsecas a pessoa, COmo as
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afetivas (ligadas a condicbes de salde, cansaco, idade); e as séciocognitivas (ligadas a
estratégias conscientes e inconscientes de organizacdo do contato linguistico com o outro, em
situacdo de interacdo). Também podem ser extrinsecas como, por exemplo, o material
didatico, as técnicas, os recursos, o tempo disponivel, as condi¢cdes de exposicao.

Além dessas varidveis, o contexto comunicativo também contribui para o trabalho de
investigacdo da LA, assim como a interacdo, a competéncia comunicativa, a funcdo, os
eventos de fala, a propriedade discursiva e 0 uso comunicativo.

Do ponto de vista da constituicdo dessas configuracbes tedrico-metodoldgicas em LA,
cada vez mais se compreende a importancia de estudar a vida social a partir de situacGes
especificas em que a acdo humana se desenvolve. Sendo assim, o foco na atividade das
pessoas nas praticas discursivas (espaco de acao social) tem sido apontado como sendo central
em paradigmas contemporaneos das ciéncias humanas e sociais como um todo.

A LA estd completamente ligada a pesquisa cientifica. O corpo da teoria que ela vai
gradualmente constituindo, em forma de modelos e paradigmas, permite ao linguista aplicado
usufruir de uma compreensdo abrangente e articulada do mundo de usos de linguagem em que
se precisa viver.

Como campo de investigacdo, hd muitas maneiras de iniciar a caracterizacdo e
definicdo de LA. Uma delas seria observar os problemas ou tépicos que se transformaram em
objetos de seu estudo e interpretacdo. Outra seria examinar os seus fins ou objetivos. Um
outro caminho seria o de pesar com cuidado as suas propostas ou produtos.

Na area de ensino/aprendizagem de linguas, tem havido uma tendéncia continua a
ignorar 0 fato de que professores e alunos tém corpos nos quais suas classes sociais,
sexualidades, géneros, etnias s&o inscritos em posicionamentos discursivos. Assim contempla-
se 0 sujeito somente como racional e ndo como social e histérico. E necessario reposicionar o
sujeito em LA.

Algumas pesquisas tendem a privilegiar o conhecimento que leva em consideragédo a
visdo dos participantes do contexto social em que a investigacdo esta sendo realizada. E o
caso, por exemplo, de linguistas aplicados que tratam de processos de formacdo de
professores (as) e defendem cursos que envolvam os docentes como pesquisadores através de
pesquisa-acdo sobre sua préatica, ndo sé pela necessidade de envolvé-los em processos de
reflexdo sobre o trabalho desenvolvido por eles, como também para gerar conhecimento da

perspectiva de um participante da préatica social da sala de aula.
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VisOes da linguagem e da producdo de conhecimento que ndo levam em conta o
sujeito social e que ndo refletem os preconceitos, valores, projetos politicos e interesses
daqueles que se comprometem com a construcdo do significado e do conhecimento sdo
inadequadas e ndo retratam a visdo da LA contemporanea. Sabe-se que nao ha lugar fora da

ideologia e ndo ha conhecimento desinteressado.

1.3 Sociolinguistica

A Sociolinguistica se faz presente num espaco interdisciplinar, na fronteira entre
lingua e sociedade, focalizando, principalmente, os empregos linguisticos concretos, em
especial os de carater heterogéneo, caracteristica pertinente em todas as linguas ja que elas
apresentam um dinamismo inerente. Por essa razdo, encontram-se, assim, formas distintas
que, em principio, se manifestam no nivel do vocabulario, na sintaxe e morfossintaxe, no
subsistema fonético-fonoldgico e no dominio pragmatico-discursivo.

Entre as areas de interesse da Sociolinguistica, o contato entre as linguas, as questdes
relativas ao surgimento e extincdo linguistica, o multilinguismo, a variacdo e mudanca
constituem temas de investigacao, além de considerar a importancia social da linguagem, dos
pequenos grupos socioculturais a comunidades maiores.

O Brasil é plurilingue por isso é preciso levar em conta o fenémeno da variacdo
linguistica. Além do portugués, ha no territorio brasileiro cerca de 180 linguas indigenas, de
comunidades étnico-culturalmente diferenciadas, afora as populac¢@es bilingues que dominam
igualmente o portugués e linguas do grupo romanico, anglo-germanico, eslavo-oriental, como
em comunidades multilingues portugués/italiano, portugués/espanhol, portugués/alemao,
portugués/japonés. E preciso, pois, reconhecer que esse fendmeno esta, necessariamente,
ligado ao fato de as linguas comportarem varias normas que se interpenetram e entre as quais
existe até mesmo uma certa assimetria.

A Sociolinguistica, cujo precursor é o linguista William Labov, parte do pressuposto
de que as alternancias de uso, ou variagdes, sao influenciadas por fatores estruturais e sociais,
e justifica que, se cada grupo apresentasse um comportamento linguistico idéntico, nao

haveria razdo para se ter um olhar sociolinguistico na sociedade.
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Portanto a Sociolinguistica fornece subsidios para o entendimento da variagdo quando
langa o conceito de papéis sociais, pois, so assim foi possivel entender certas flutuaces do
discurso em fungdo do lugar social ocupado pelos sujeitos que o produzem. Outra grande
contribuicdo tedrica foi a tentativa de levantamento dos diversos fatores de variagdo como
regido geogréfica; tempo; classe social; estilo ou género; registro; grau de escolaridade;
funcdo do ato da linguagem; idade; intencdo dos interlocutores; sexo; padrdo cultural;
profisséo; veiculo do texto; referente; publico.

A estigmatizacdo linguistica e mobilidade social constituem temas de interesse dos
sociolinguistas. Maior sensibilidade, percep¢do e planejamento linguistico sdo, via de regra,
pré-condicdes a producgdo das formas de prestigio e disposicdo adequada para eliminarem-se
estigmas sociolinguisticos na fala ou na escrita. Esses estudiosos tém-se voltado para a analise
dessas relacdes, pois ainda predominam préaticas pedagogicas do tipo certo/errado, tomando-
se como referéncia o padrao culto.

As linguas, em geral, apresentam uma diversidade que se distribui em um continuum,
que vai desde as variantes informais até as formais. O falante adquire, primeiro, as variantes
informais e, num processo sistematico e paulatino, pode vir a aproximar-se das variedades
formais. Os estudos sociolinguisticos oferecem contribuicdo no sentido de destruir
preconceitos linguisticos e de relativizar a nogdo de erro, ao buscar descrever o padrédo real
que a escola, por exemplo, procura desqualificar e banir como expressao natural e legitima.

Todo falante nativo de portugués, independentemente de sua posi¢do no continuum de
urbanizacdo e do grau de monitoracdo estilistica na producdo de uma tarefa comunicativa,
produz sentencas bem formadas, que estdo de acordo com as regras do sistema de lingua que
esse falante internalizou. N&o se pode confundir, pois, o conceito de sentengas bem formadas,
que provém da nocdo de competéncia, com a nogdo de “erro” que as gramaticas normativas
defendem. Por essa Gtica, toda sentenca que ndo siga as regras da chamada norma-padréo? é
“errada”.

Dell Hymes (1966 apud Bortoni-Ricardo, p. 73), sociolinguista norte-americano,
propde uma reformulacdo no conceito de competéncia linguistica de Chomsky. Para ele, esse
conceito ndo da conta das questdes da variacdo de lingua, seja ela inter-individual (entre

pessoas), ou intra-individual (no repertério de uma mesma pessoa). Hymes propde, entdo, um

2 Embora seja comum encontrar-se as expressdes variedade-padréo, dialeto-padréo e lingua-padrdo para referir-
se “as formas normatizadas eleitas como modelos” e consideradas de prestigio (Bagno, 2007, p. 94) optou-se,
nesse trabalho, pela utilizacdo do termo norma-padréo, expressdo empregada por Marcos Bagno, para referir-se a
essas formas, ja que, segundo ele (Bagno, p. 95) para usar os termos acima “é necessario que exista um conjunto
de pessoas que realmente falem essa variedade, esse dialeto, essa lingua”, o que efetivamente ndo ocorre.
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novo conceito: 0 de competéncia comunicativa, que inclui ndo so as regras que presidem a
formacdo de sentengas, mas também as normas sociais e culturais que definem a adequacao
de fala. A competéncia comunicativa de um falante Ihe permite saber o que e como falar com
quaisquer interlocutores, em quaisquer circunstancias.

A novidade nessa teoria foi Hymes ter incluido a adequacdo no ambito da
competéncia. Quando faz uso da lingua, o falante ndo s6 aplica as regras para obter sentengas
bem formadas, como também faz uso de normas de adequacao definidas em sua cultura. S&o
essas normas que lhe dizem quando e como monitorar seu estilo.

Ele alerta, porém, que ha uma fundamental diferenca entre o que néo € dito porque o
falante ndo tem ocasido de dizé-lo e o que ndo é dito porque o falante ndo tem ou ndo encontra
uma forma de dizé-lo.Acrescenta que se um falante ndo tiver acesso a recursos linguisticos
necessarios para a implementacdo de um certo ato de fala, como, por exemplo, vocabulario ou
padrdes retdricos especificos, seu ato de fala se torna inviavel.

Além da adequacdo, outra dimensdo importante que Dell Hymes incluiu no conceito
de competéncia comunicativa € a de viabilidade, associada a fenémenos sensoriais e
cognitivos. E preciso, porém, associar a nocéo de viabilidade & de recursos comunicativos de
diversas naturezas: como 0S gramaticais, 0os de vocabulario, os de estratégias retorico-
discursivas que o falante vai adquirindo, & medida que vai ampliando suas experiéncias na
comunidade onde vive e passa a assumir diferentes papéis sociais.

E importante ressaltar que a escola tem uma funcfo muito importante no processo de
aquisicdo desses recursos. As criancas, quando chegam a escola, ja sabem falar bem a sua
lingua materna, compor sentengas bem formadas e comunicar-se nas diversas situacdes.No
entanto ainda ndo tém uma gama muito ampla de recursos comunicativos que lhes permita
realizar tarefas comunicativas complexas em que se exija muita monitoracio. E papel da
escola, portanto, facilitar a ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos, permitindo-
Ihes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e
com seguranca, nas mais distintas tarefas linguisticas.

Na realidade escolar percebe-se que existem grandes diferengas culturais entre
professores e alunos, como 0 modo de falar, de ouvir, de seguir instrucoes, o que pode causar
dificuldades de entendimento em sala de aula. Essas dificuldades decorrem de diferencas
fonoldgicas, gramaticais ou Iéxico-semanticas nas variedades linguisticas faladas nos dois

grupos e, principalmente, de incongruéncia entre as normas que regem a interacdo nas
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culturas. Bortoni-Ricardo (2005, p.118), ao referir-se a esse assunto, retoma a idéia defendida
por Moita Lopes (cf. 2001) e afirma:

Quando essas incongruéncias ocorrem em situagdes de conflito intergrupal,
motivadas por razbes étnicas, sociais ou econdmicas, colaboram para o
desenvolvimento de atitudes de resisténcia, com a qual os alunos se opdem a cultura
escolar.

N&o se pode deixar de considerar que existe lingua porque existem falantes e que esses
existem em funcdo das acOGes que os instam de varias maneiras e em diferentes niveis de
exigéncia a permanecer em relacdo a algo e com alguma interacdo. A Sociolinguistica se
interessa ndo apenas pelo tipo de sistema, mas também pelas condi¢des sociais em que a
lingua se manifesta.

Falar, em Linguistica, em interacdo ou em interacionismo é postular determinados
modos de existéncia ou determinados modos de funcionamento da linguagem. A relacdo entre
linguagem e outros processos cognitivos gerou, desde 1960, muitos estudos no terreno do
interacionismo.

As abordagens construtivistas, fundamentadas na teoria de Jean Piaget, consideram
gue a cognicdo humana se define em funcdo de estruturas ou esquemas que 0 organismo
desenvolve em torno de um conjunto de acbes coordenadas e em funcdo da interacdo que
mantém com o0 meio ambiente, determinante de formas possiveis de linguagem e de outros
sistemas cognitivos dependentes da significagéo.

Por outro lado, se sdo facultadas a linguagem e as interacdes sociais a génese e 0
desenvolvimento cognitivo, leva-se em conta, também, uma perspectiva denominada
sociointeracionismo ou interacionismo sociocultural, cujo maior expoente é o psicélogo bielo-
russo Lev Semyonovich Vygotsky. Varios fendmenos analisados no ambito da Linguistica
ganham maiores contornos explicativos no didlogo com a perspectiva sociocultural da
cognicdo humana preconizada por ele e por outros estudiosos nas primeiras décadas do século
XX.

Bakhtin, por sua vez, introduz novos contornos tedricos ao vies filosofico ou
socioldgico dessa discussdo, trazendo a concepgdo histérico-discursiva de sujeito e da
afirmacdo de uma ordem social na qual se inscreve a linguagem, vista a partir de uma
perspectiva dialdgica. Na perspectiva bakhtiniana, a interagdo verbal é a “realidade
fundamental da lingua”, e o discurso, o modo social pelo qual os sujeitos produzem essa

interacdo, incluindo nessa nogdo de interacdo ndo apenas as situagdes face a face, mas
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também as situacBes enunciativas, os processos dialégicos, 0s géneros discursivos, a
dimensao estilistica dos géneros.

Bakhtin indica o lugar da interacdo em uma teoria social da enunciacao, formulando
uma perspectiva discursiva de signo e de sujeito, afirmando que o enunciado ¢ “o produto de
uma interacdo entre locutores, e, de maneira mais ampla, o produto de toda conjuntura social
complexa na qual ele nasceu” (1980, p.174 apud Morato, 2005, p.331).

A concepgdo dialdgico-discursiva de interacdo desenvolvida por Bakhtin, parte de
suas condi¢bes materiais de producédo e leva em conta fatores de significacdo verbais e néo-
verbais concebidos discursivamente. Para ele, a lingua “constitui um processo de evolucao
ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal social dos locutores” e o produto dessa
interagdo, a enunciacdo, tem “uma estrutura puramente social, dada pela situagdo historica
mais imediata em que se encontram os interlocutores” (1981, p.127 apud Morato, 2005,
p.331).

Assim, todo ato enunciativo, toda condicdo ou forma de existéncia da linguagem
associa-se a uma idéia do “outro” como interlocutor e como (inter) discurso. O dialogismo
bakhtiniano marca discursivamente a concepcdo de sujeito: o sujeito é interpelado e
reconhecido socialmente por meio dos outros, por meio do discurso dos outros, por meio de
discursos outros que constituem o seu préprio discurso.

No Brasil, Ingedore Grunfeld Villaga Koch e Luiz Antbnio Marcuschi merecem
destague no campo dos estudos conversacionais e textuais por utilizarem, nos processos
conversacionais e textuais que analisam, uma abordagem interacionista de base

sociocognitiva. Como afirma Marcuschi (2007, p. 34):

Hoje entra com alguma forga na cena tedrica nas investigagdes sobre cognicdo a
idéia de situar o foco mais nas atividades de construgéo do conhecimento e menos
nas atividades de processamento tal como se fez nas décadas de 70 e 80 no campo
da Psicologia Experimental, quando se considerava a cognicdo no nivel do
individuo. Ao analisar as atividades de construcdo pode-se ter uma visdo mais clara
de como emergem nas praticas publicas as propriedades da cognicdo e assim captar
o dinamismo dos processos que ddo origem a estruturas conceituais tdo complexas
como as metaforas, metonimias, ironias, idiomatismos, polissemias, indeterminacéo
referencial, déiticos, anaforas etc., chegando a propria nogdo de contexto (...) A
explicacdo caminha na direcdo das atividades linguisticas situadas e ndo das
estruturas da lingua descarnadas de seus usudrios. Esse € o caminho que vai do
cddigo para a cognicdo e, neste percurso tudo indica que o conhecimento seja um
produto das interacfes sociais e ndo de uma mente isolada e individual. A cognicédo
passa a ser vista como uma construgdo social e ndo individual, de modo que para
uma boa teoria da cognicdo precisamos, além de uma teoria linguistica, também de
uma teoria social.
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Um outro campo de estudos linguisticos que no Brasil tem se desenvolvido a partir da
discussédo sobre interagdo ou interacionismo é o que se dedica a aquisigdo da linguagem pela
crianca. Nele, reencontramos uma concepcao sociocultural de cognicdo, de linguagem e de
sujeito, tomadas especialmente de Bakhtin (1988) e Vygotsky (1984), autores para 0s quais a
interacdo constitui uma dimensdo humana que, sem se limitar ao linguistico, implica de todo o
modo a ordem da linguagem. Nessa perspectiva, interacdo € o espaco dialégico no qual as
significacbes se constituem e se objetivam, no qual os sujeitos devem responder pelos
sentidos provocados ou mobilizados pela linguagem. O fendmeno linguistico ou a unidade
privilegiada ¢ o didlogo, esse “lugar de inser¢do da crianga na linguagem”. Pereira de Castro,

em texto recente, assim reafirma os interesses da area:

De fato, se o texto e dialogo sdo considerados como unidades de analise e este é 0
caso do didlogo para o interacionismo em aquisi¢do de linguagem, a fala da crianca
esta ai par mostrar os efeitos da imprevisibilidade da lingua sobre o falante. A
heterogeneidade dessa fala, que se mostra tanto pelos erros, quanto pelos enunciados
insolitos, quanto pelo retorno de fragmentos de enunciados dos adultos, d&o prova

disto (2001, p.63 apud MORATO, 2005, p.342).

Mas 0 que se observa nas préaticas pedagdgicas € que nem sempre esses aspectos sao
levados em conta no processo de aquisi¢ao da linguagem pela crianca. De um modo geral, 0s
brasileiros urbanos letrados ndo s6 discriminam o modo de falar de seus compatriotas
analfabetos, semi-analfabetos, pobres e excluidos, como também discriminam o seu proprio
modo de falar, as suas proprias variedades linguisticas.

A escola, entdo, é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo o que se
afasta desse codigo é considerado defeituoso e, portanto, deve ser eliminado. O ensino
sistematico da lingua torna-se assim, de fato, uma atividade impositiva.

Existe na mentalidade dos brasileiros em geral, e dos falantes urbanos escolarizados
em particular, a convicgdo de que no Brasil ninguém fala bem o portugués. Isso gera uma
busca pela padronizacdo de uma variedade da lingua, geralmente aquela falada pelas classes
de maior prestigio e poder politico.

Se a padronizacdo é impositiva, ndo deixa de ser também necesséria. O problema néo
parece estar, pois, na existéncia de um cddigo-padrdo, mas no acesso restrito que grandes
segmentos da populacdo tém a ele. Isso ocasiona, pelo menos, duas consequéncias: nao séo
respeitados os antecedentes culturais e linguisticos do educando, o que contribui para
desenvolver nele um sentimento de insegurancga, e, por conseqiiéncia, ele ndo consegue

dominar a lingua considerada padrao.
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E consenso em Linguistica que a norma-padrdo de qualquer lingua possui
proeminéncia sobre as demais variedades, em decorréncia de fatores historicos e culturais que
determinam a sua imposicdo e legitimacdo. No entanto, deve-se ressaltar que ndo se
reconhece nela qualquer valor inerente ou intrinseco, mas, sim, atributos que se
desenvolveram ao longo de um processo sécio-histérico de natureza institucional.

Portanto é importante que a norma-padrdo seja ensinada nas escolas, mas que
paralelamente, se preservem os saberes sociolinguisticos e os valores culturais que o aluno ja
tenha aprendido antes, no seu ambiente social. A aprendizagem dessa norma deve significar
uma ampliacdo da competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que de acordo com a
situacdo de fala, devera empregar a variedade que estiver adequada.

A realidade, porém, mostra que o trabalho nas escolas é diferente e apresenta
distorcBes. Para se corrigirem algumas dessas distor¢cBes em praticas pedagogicas que ja se
disseminaram nas escolas, Bortoni- Ricardo (2005, p.26) sugere que seja posta em prética a
proposta de Giles e Powesland (1975).

Segundo esses pesquisadores ha dois tipos do que eles denominam de lingua-padréo.
A primeira € uma variedade considerada apropriada em certas situacGes socialmente
definidas, geralmente as mais formais e pablicas. Ndo € associada a um determinado grupo
social e todos os membros da comunidade tém certo acesso a ela. Nessas circunstancias, a
norma ensinada nas escolas ndo se destina a interacdes ordinarias e coloquiais, mas a eventos
especiais de fala.

A segunda variedade é relacionada & classe social ou ao status. E definida como a de
maior prestigio, independentemente do contexto, e caracteriza um grupo social, geralmente o
de status socioecondmico e cultural mais alto. Nessas circunstancias, as variedades
coexistentes ndo sdo bem definidas, e a mudanga de cddigo ndo é facilmente delineada.
Consequentemente, qualquer variedade ndo-padrdo é considerada indesejavel ou ruim,
independente da situaco ou contexto em que ocorra. E o que ocorre no Brasil.

Sabe-se que o dominio da lingua-padréo é requisito obrigatorio para o desempenho em
eventos de fala formais e publicos. Em contrapartida, certos tracos, que caracterizam
socioletos populares, sdo empregados por falantes da lingua-padréo em situagdes informais de
fala. Dessa forma, funcionam como indicadores de estratificacdo social da lingua e também
como marcadores de registro no repertdrio verbal do individuo, o que torna operacionalmente
dificil distinguir, para efeitos didaticos, estilos coloquiais da lingua-padrdo de algumas
variedades ndo-padréo.
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Enfim n3o existe falante de estilo Ginico. E necessario, portanto, um estudo criterioso
dos fendbmenos sociolinguisticos para que se possa implementar uma politica educacional
igualitaria e democratica. Nao se pode esquecer que a lingua é uma atividade social, um
trabalho coletivo, empreendido por todos os seus falantes, cada vez que eles se pdem a
interagir por meio da fala ou da escrita, apresentando, portanto um carater heterogéneo.

O objetivo central da Sociolinguistica, como disciplina cientifica, é relacionar a
heterogeneidade linguistica a heterogeneidade social. Lingua e sociedade estdo
indissoluvelmente entrelacadas, entremeadas, uma influenciando a outra, uma constituindo a
outra. Para o sociolinguista, é impossivel estudar a lingua sem estudar, ao mesmo tempo, a
sociedade em que essa lingua € falada.

A variacdo €, assim, a espinha dorsal da Sociolinguistica. Ela se mostra no
comportamento linguistico de cada individuo, de cada falante da lingua que varia 0 modo de
falar, conforme a situacdo de interacdo em que se encontra, que pode ser de maior ou menor
formalidade, de maior ou menor tensdo psicoldgica, de maior ou menor intimidade com a
tarefa comunicativa que tem a desempenhar. Cada uma dessas situagdes vai exigir do falante
um controle, uma atencdo e um planejamento maior ou menor do seu comportamento em
geral, das suas atitudes e, evidentemente, do seu comportamento verbal.

Tudo isso pode ser sintetizado no conceito de monitoramento estilistico que opera ndo
s6 na lingua falada, mas também na lingua escrita. Segundo Bagno (2007, p.45):

Empregamos na Sociolinguistica os termos estilo ou registro para designar a
variagcdo presente na fala de um individuo segundo a situacdo em que ele se
encontra. Para classificar os estilos ou registros € mais adequado usar as gradagdes
de monitoramento (mais monitorado, menos monitorado) etc. do que certos termos

EEINT3

vagos e imprecisos como “estilo coloquial”, “registro culto”, “estilo cuidado” etc.

De acordo com Bagno (idem), a Sociolinguistica considera que “toda lingua é um
feixe de variedades”, cada uma com suas caracteristicas préoprias, que servem para diferencia-
las uma das outras, e que “toda e qualquer variedade linguistica é plenamente funcional”.
Portanto oferece todos 0s recursos necessarios para que esses falantes interajam socialmente e
é um meio eficiente de manutencdo da coesdo social da comunidade em que é empregada.

Para Bagno (idem, p.48):

A ideia de que existem variedades linguisticas mais “feias” ou mais “bonitas”, mais
“certas” ou mais “erradas”, mais “ricas” ou mais “pobres” ¢ fruto da avaliagdo e
julgamento exclusivamente séciocultural e decorre das relacBes de poder e
discriminacdo que existem em toda sociedade. Para o estudioso da linguagem , todas
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as variedades linguisticas se equivalem, todas tém sua logica de funcionamento,
todas obedecem regras gramaticais que podem ser descritas e explicadas.

Muito embora os preconceitos linguisticos ainda ndo tenham desaparecido, ndo se
pode deixar de reconhecer a importancia da Sociolinguistica. Ela fornece teorias e praticas
pedagdgicas para combaté-los, e fez com que os sistemas escolares comecassem a se
preocupar com a adequacao de seus metodos as peculiaridades linguisticas e culturais de seus
alunos que néo provinham das camadas dominantes da sociedade.

A escola ndo pode desconsiderar que 0s comportamentos sociais ndo séo ditados pelo
conhecimento cientifico, mas por representacdes, ideologias, preconceitos, mitos,
supersticdes, crencas tradicionais, folclore. Querer que o trabalho de aquisicdo da linguagem
seja desenvolvido na escola sem levar em conta a dindmica social, com suas demandas e seus
conflitos, é um grande equivoco. N&o se pode desprezar, porém, o fato de que existe uma
demanda social por essa “lingua certa”, identificada como um instrumento que permite acesso
ao circulo dos poderosos, dos que gozam de prestigio na sociedade.

O projeto de pesquisa que ora se apresenta pretende verificar como sdo abordadas
questBes ligadas a oralidade e a variacdo linglistica nos manuais didaticos, no trabalho do
professor e nas praticas desenvolvidas na sala de aula. Justifica-se, portanto, que as linhas
teoricas da Linguistica Aplicada e da Sociolinguistica tenham sido tomadas como base para
esse estudo.

A Linguistica Aplicada e a Sociolingtistica apresentam através de pesquisas, estudos,
referéncias e posicionamentos , elementos e referéncias que possibilitam analisar os dados
encontrados no material de pesquisa e permitem verificar se no estudo da linguagem, do
discurso nas praticas sugeridas nos manuais e naquelas realizadas na sala de aula sdo

consideradas todas as manifestacdes da vida do ser humano.

2 GENEROS TEXTUAIS

2.1 Consideracdes iniciais
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O estudo dos géneros é uma preocupacgdo desde Platdo e Aristdteles e vem, ao longo
dos tempos, despertando o interesse dos estudiosos da linguagem. Tradicionalmente utilizada
no dominio da retdrica e da literatura, essa no¢ao encontrou, provavelmente pela primeira vez,
uma extensdo consideravel na obra de Bakhtin (1988).

A preocupacgéo dos pesquisadores em estudar os géneros textuais se justifica. Nas
sociedades complexas, a variedade de géneros discursivos corresponde a diversidade das
formas de acdo humana, a diversidade dos grupos sociais e ao grau de formalidade ou
intimidade, distancia ou proximidade, das relacGes interpessoais que se estabelecem dentro de

um mesmo grupo e entre diferentes grupos.

2.2 Géneros orais e escritos na escola

Costa Val (2003, p.125), ao referir-se aos géneros textuais, retoma a citagdo de
Bakhtin. Para este, “ter um destinatario, dirigir-se a alguém, é particularidade constitutiva do
enunciado, sem a qual ndo ha, e ndo podera haver enunciado”, pois “¢ sob a influéncia do
destinatério e de sua presumida resposta que o locutor seleciona todos 0s recursos linguisticos
de que necessita”.

Essas escolhas, segundo Bakhtin (1988), sdo balizadas por parametros sociais e vao,
com o tempo, sedimentando “tipos relativamente estaveis de discurso”, que se constituem
para cumprir determinadas finalidades em circunstancias especificas. Sdo 0s géneros
discursivos.

Assim constituidos na/pela interacdo verbal dos sujeitos nas diferentes esferas da
atividade social, os géneros estabelecem formas tipicas de organizagdo dos discursos, que
associam a determinadas situacdes de relacionamento humano, certas abordagens tematicas,
determinados procedimentos composicionais e recursos linguisticos especificos.

Dessa forma, pode-se afirmar que todo texto, falado ou escrito, pertence a um certo
género, corresponde a um certo padrdo social. O género define o estilo, orientando o processo
de selecdo de recursos lexicais e morfossintaticos no interior de cada frase e nas relacGes
interfrasais, em textos pertencentes a modalidade escrita. Nos géneros orais de comunicagédo
cotidiana face a face, podem ser encontrados um vocabulario e sintaxe diferentes do que é
usual nos géneros publicos formais, tanto escritos quanto falados.
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Em seus escritos, Bakhtin (1988) insiste no carater social dos fatos de linguagem,
considerando o enunciado como o produto da interacdo social, em que cada palavra é definida
como produto de trocas sociais. O enunciado esta, dessa maneira, ligado a uma situacédo
material concreta assim como ao contexto mais amplo que constitui o conjunto das condigdes
de vida de uma comunidade linguistica dada. Insiste, também, sobre a diversidade das
producdes de linguagem: lingua de trabalho, lingua de anedotas, girias, provérbios, narracdes
literarias, juridicas, que constituem sistemas diferentes e atestam um polilinguismo
fundamental.

E imprescindivel ressaltar que um género ndo € uma forma fixa, cristalizada e nem
deve ser tratado como um bloco homogéneo. O professor ndo pode perder de vista a dimenséo
heterogénea que a nocdo de género implica, nem a dimensdo dialogal que um género
estabelece com o outro no espaco do texto. A abordagem deve respeitar a especificidade de
cada um, ndo apagando as diferencas com um tratamento generalizante e redutor.

Em funcdo da esfera de comunicacdo em que circulam e do seu grau de complexidade,
0s géneros podem ser considerados primarios (mais ligados as esferas sociais cotidianas de
relacdo humana, as formas do dialogo e as situacdes de interacdo face a face) ou secundarios
(mais ligados a outras esferas, publicas e mais complexas, de interacdo social, muitas vezes
mediadas pela escrita e apresentando uma forma composicional monologizada).

Os géneros orais formais e publicos sdo considerados, entdo, como secundarios por
serem tipicos de algumas esferas de comunicacdo publicas e mais complexas como, por
exemplo, escolar/académica, jornalistica e empresarial, religiosa, nas quais 0s géneros orais se
constroem em intrinseca relacdo com géneros escritos proprios destas esferas, influenciando,
portanto, seu conteldo tematico, sua forma composicional e seu estilo.

O aluno, em sua pratica escolar, deve ser exposto a pluralidade dos discursos que
circulam no seu cotidiano ou que fazem parte da sua cultura. Em relacdo a essa questéo, é
bom lembrar que os géneros sdo inimeros e ou infinitos, com observou Bakhtin (1992, p.279
apud Brandéo 2003, p.43):

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a prdpria esfera se desenvolve e fica mais complexa.

Cada época, cada momento histérico-cultural, privilegia algumas formas expressivas

em detrimento de outras. A escolha dos géneros discursivos que podem ser objeto de estudo
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nas praticas pedagogicas deve ndo sé recuperar algumas formas fundamentais de préaticas da
linguagem “esquecidas”, como o mito e o conto popular, mas também trazer para a sala de
aula formas atuais e correntes do cotidiano, como o cordel, o discurso politico e o de
divulgacdo cientifica, entre outros. Acredita-se que, ao levar o aluno a aprender a ler as
estratégias discursivas com que se tecem os diferentes géneros, o professor estara
contribuindo com sua parcela para formar o cidaddo no seu sentido pleno.

Os pesquisadores observam, nas propostas de manuais didaticos, que sdo raras as
situacGes em que sdo apresentadas atividades que trabalham a reflexdo a respeito dos géneros

orais. Em relacdo a esse aspecto, Marcuschi (2002, p.32) sugere:

Em especial seria bom ter em mente a questdo da relacdo oralidade e escrita no
contexto dos géneros textuais, pois, como sabemos, 0s géneros distribuem-se pelas
duas modalidades num continuo, desde os mais informais aos mais formais e em
todos os contextos e situagdes da vida cotidiana. Mas hé alguns géneros que sé séo
recebidos na forma oral apesar de terem sido produzidos originalmente na forma
escrita, como o0 caso das noticias de televisdo ou rédio. No6s ouvimos aquelas
noticias, mas elas foram escritas e sdo lidas (oralizadas) pelo apresentador ou
locutor.

Na maioria dos manuais encontram-se atividades que, quando muito, fornecem o
nome do género a ser produzido (como entrevista, debate, seminario), esperando que o aluno
ja saiba fazé-lo. Quando a proposta é de teatro ou dramatizacéo, é muito comum serem feitas
observacBes quanto a aspectos proprios da fala — orientando para uma boa articulacdo, uma
fala pausada, entonacdo — mas sem quaisquer subsidios que auxiliem de fato o aluno a cuidar
desses aspectos.

Um trabalho de reflexdo, pois, que articule todos os demais aspectos em torno dos
géneros orais, como se propde, parece ainda ndo ser uma realidade, principalmente devido ao
carater inovador das orientagcdes e pesquisas na area. Para Schneuwly e Dolz (2004, p.75),
quanto mais precisas forem as defini¢cdes das dimensfes ensinaveis de um género, mais elas
facilitardo a apropriagdo deste como instrumento, possibilitando, assim, o desenvolvimento
de capacidades de linguagem diversas que a ele estdo associadas. Para que isso aconteca,

segundo eles, é essencial que se levem em conta 0s seguintes aspectos:

1) os contedos e os conhecimentos que se tornam diziveis por meio dele; 2) os
elementos das estruturas comunicativas e semidticas partilhadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes ao género; 3) as configuracBes especificas de
unidades de linguagem, tracos, principalmente, da posicdo enunciativa do
enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos
que formam a sua estrutura.
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Nessa perspectiva, 0 género é o instrumento de comunicacdo porque define para o
enunciador o que é dizivel e a forma de dizé-lo e, para o destinatario, o “horizonte de
expectativas”; permite a constituicdo e o reconhecimento da situagao, assim como a produgao e
a compreensédo do texto. O género desempenha, dessa forma, em toda interagdo, o papel de
interface entre os interlocutores. Pode-se dizer que o trabalho com géneros textuais € uma
oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos no dia a dia.

Marcuschi, em seus estudos, questiona se ha géneros textuais ideais para o ensino de
lingua e, segundo ele, tudo indica que a resposta seja ndo. Mas, numa proposta pedagdgica é
importante que se possam identificar géneros com dificuldades progressivas, do nivel menos
formal ao mais formal, do mais privado ao mais publico e assim por diante. Dessa maneira 0
trabalho com géneros podera ser uma forma de dar conta do ensino dentro de um dos vetores

da proposta oficial dos Parametros Curriculares Nacionais que insistem nesta perspectiva.

2.3 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Recentemente, no Brasil, pessoas ligadas a educacdo tém demonstrado grande
preocupacao pelo fato de as praticas escolares brasileiras formarem leitores, ao final do ensino
médio, com capacidades basicas de leitura, ligadas a extracdo de informacdo de textos
relativamente simples. A discussdo sobre essas questdes provocou uma modificagdo no que
diz respeito ao enfoque dos textos e de seus usos em sala de aula. Por consequéncia, a partir
de 1996, o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) passou a subordinar a compra dos livros
didaticos inscritos no Programa Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD) a uma
aprovacao prévia efetuada por uma avaliacdo oficial sistematica. Desde entéo, o livro didatico
de Portugués vem despertando uma atencdo renovada de educadores e pesquisadores,
suscitando debates e polémicas.

Surgiram, entdo, os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN), um conjunto
de principios e critérios que, em sucessivas reformulagdes, tem orientado a avaliagéo do livro
didatico. Pode-se dizer que o PNLD, especialmente a partir da avaliacdo orientada pelos PCN,

estabeleceu perspectivas tedricas e metodoldgicas bastante definidas para o livro didatico.
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Esses referenciais curriculares propdem uma mudanga na concepgao que seja “ensinar
a lingua materna”, determinada por um conjunto articulado de orientagdes tedricas ou
metodologicas surgidas nas concepcdes tanto de ensino quanto de linguagem mudanga na
concepcao do que compdem esta area académica. Nao por acaso, as teorias da aprendizagem
acabaram por estabelecer que é imprescindivel tornar a estrutura e a organizagdo do ensino —
da aula ao planejamento curricular — compativel com a I6gica e o funcionamento dos proprios
processos de aprendizagem.

O conhecimento, paulatinamente construido pelas ciéncias da aprendizagem a respeito
do que é aprender, propiciou um amplo e variado questionamento das concepcdes e praticas
até entdo estabelecidas. Assim, todo o ensino de lingua materna viu-se questionado, tanto em
relacdo a seus pressupostos tedricos quanto em termos metodoldgicos.

Por outro lado, pesquisas empiricas sobre estratégias, tipos de processamento de texto
e outros elementos ligados a aprendizagem, foram capazes de formular modelos plausiveis de
proficiéncia em leitura /escuta e em escrita/fala, do ponto de vista quer das condigdes de
producdo do discurso (oral ou escrito), quer dos esquemas socio-interacionais em jogo e dos
processos cognitivos envolvidos. Assim, segundo os PCN, o ensino de Portugués ndo pode
mais desconhecer, nos passos e nas atividades que propde ao aluno, o que ja se sabe sobre as
condicBes sdciointeracionais e 0s mecanismos cognitivos envolvidos no processo de aquisicao
desenvolvimento da linguagem, tanto oral quanto escrita.

Os PCN puseram em circulacdo, nas escolas e nos programas de formacdo de
professores, orientacdes e referenciais novos, como o ensino de linguagem e de géneros orais
(formais publicos) e a valorizacdo da lingua de uso. Inseriu a noc¢éo de discurso, cujo conceito
revela a linguagem como uso, como interacdo entre sujeitos que fazem parte de um
determinado contexto historico e social, numa situacdo de comunicacdo muito particular. Por
essa Vvisdo, o ensino da lingua materna deve ser, antes de mais nada, o ensino de uma forma
especifica de (inter)agir, e ndo apenas de um conjunto de informacdes sobre a lingua.

Por sua vez, ao revelar a diversidade e a variagdo como partes constitutivas da lingua,
a Sociolinguistica destronou a norma-padrdo escrita como objeto praticamente exclusivo do
ensino da lingua materna, como se tudo o mais, no campo da linguagem, ndo passasse de
desvios, cuidadosamente nomeados para evitar colisdes: estrangeirismos, arcaismos,
regionalismos, vulgarismos. Ao mesmo tempo, confrontou a escola com a necessidade de
ensinar os usos ndo cotidianos da lingua oral e o valor cultural e linguistico das diferentes

variedades que compdem o portugués.
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Passagens dos PCN fazem forte apelo ao género como objeto de ensino dos eixos do
uso da lingua materna em leitura e producgdo e indicam o lugar do texto oral e escrito como
materializacdo de um género e, logo, suporte de aprendizagem de suas propriedades. Trata-se
entdo de enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento e em seu contexto de
producdo e leitura, evidenciando as significacdes geradas mais do que as propriedades formais
que d&o suporte a funcionamentos cognitivos. Os PCN (1998, p.6) orientam nesse sentido, ao

afirmarem:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género (...). Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, que sdo caracterizados por trés elementos: contetido tematico,
estilo e construgdo composicional. Podemos ainda afirmar que a nocéo de géneros
refere-se a “familias” de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns,
embora heterogéneas, como: visdo geral da agdo a qual o texto se articula, tipo de
suporte comunicativo, extensdo, grau de literalidade, por exemplo, existindo em
namero quase ilimitado Os géneros sdo determinados historicamente. As intengdes
comunicativas, como parte das condi¢cdes de producdo dos discursos, geram usos
sociais que determinam os géneros, os quais ddo forma aos textos (...).

Nesses referenciais, forma e conteldo tém importancia e sdo determinados apenas
dentro do enquadre do funcionamento social e contextual do género. Porém ao referir-se ao
trabalho com géneros, os PCN (1997, p.65) ndo sdo autoexplicativos, o que pode ser

concluido com base na passagem:

(...) um escritor competente é alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo
possibilidade que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu
discurso se realizara, escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a
circunstancia enunciativa em questdo. Por exemplo, se o0 que deseja é convencer 0
leitor, o0 escritor competente selecionard um género que lhe possibilite a producéo de
um texto predominantemente argumentativo; se é fazer uma solicitagdo a
determinada autoridade, provavelmente redigira um oficio (...).

Observa-se que ndo ha uma orientagédo precisa nem para o aluno nem para o professor.
Mesmo sabendo que os Parametros sdo diretrizes e ndo um manual, é preciso que haja outras
informacgdes para que o professor possa fazer as intervengdes adequadas.

A falta de propostas operacionalizadas gera, nos professores, coordenadores, inimeras
duvidas. Quando e como pensar 0 ensino dos géneros escritos e orais e como encaminhéa-lo de
maneira satisfatoria. Duvidas sobre 0 modo de pensar e 0 modo de fazer esse ensino.

Mesmo sem orientacdo adequada, € recomendacdo dos PCN que se trabalhe com a

maior variedade possivel de géneros textuais, em particular com aqueles a que os educandos
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se encontram expostos no seu dia a dia e os que necessitam dominar para ampliar sua
competéncia de atuacao social.

Quanto ao trabalho com os textos orais, os PCN afirmam a importancia do
desenvolvimento de préaticas discursivas que tratem da linguagem oral. Acreditando que a
aprendizagem da lingua oral, por se dar no espago doméstico, ndo é tarefa da escola, as
situagcbes de ensino vém utilizando a modalidade oral da linguagem unicamente como
instrumento para permitir o tratamento dos diversos contetdos.

Mas, afinal, quais aspectos da oralidade devem ser objeto de reflexdo nas praticas de
ensino-aprendizagem? Segundo os PCN (1997; 1998 p.28), tanto em producdo como em

compreensdo, séo aqueles relativos:

. aos géneros orais primarios e secundarios;

. a relacdo entre linguagem oral e a linguagem escrita, seja em situagdes
cotidianas ou publicas;

. a variacdo linguistica (que tem relagdo com o primeiro e Ultimo aspecto); e

. a modalidade oral (como dic¢do, entonacdo, prondncia, prosodia e

gestualidade).

Na Gtica do ensino, os géneros constituem um ponto de referéncia para os alunos. A
extrema variedade de suas praticas de linguagem permite estabilizar os elementos formais e
rituais das praticas. Assim, o trabalho com géneros dota os alunos de meios de anélise das
condigdes sociais efetivas de producdo e de recepcdo dos textos. Fornece um quadro de
analise dos conteudos, da organizagdo do conjunto do texto e das sequéncias que 0 compdem,
assim como das unidades linguisticas e das caracteristicas especificas da textualidade oral.

Quanto a escolha de que géneros orais podem ou até mesmo devam tornar-se objeto de
ensino, ja que o papel da escola é sobretudo o de instruir, mais do que o de educar, os PCN
determinam que sejam ensinados os géneros da comunicacao publica formal. Nesses géneros,
0 grau de formalidade é fortemente dependente do lugar social de comunicagdo, das
exigéncias das instituicdes nas quais 0s géneros se realizam.

A prioridade a esses géneros, segundo os tedricos, ndo se da apenas por razbes
pedagdgicas, mas também psicologicas e didaticas. Os alunos dominam bem as formas
cotidianas de producéo oral. E o papel da escola ¢ levar os alunos a ultrapassar as formas de
producdo oral cotidianas para as confrontar com outras formas mais institucionais, mediadas e

parcialmente reguladas, por restrig0es exteriores.
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As situagdes sociais que os alunos vivem ou poderéo viver fora do espago escolar — a
busca de servicos, a defesa de seus direitos e opinides, tarefas profissionais — nas quais serao
ou sdo avaliados, podendo ser aceitos ou discriminados, mostram a necessidade de se
conhecer e saber usar as diferentes exigéncias de fala e sua adequacdo as caracteristicas
proprias de diferentes géneros do oral. Em relagdo a esses aspectos, os PCN (1998, p.25)
afirmam que “Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a uma abordagem
instrumental é insuficiente, pois, para capacitar os alunos a dominarem a fala puablica
demandada por tais situagoes”.

Como objetivos de ensino, os PCN determinam que, no trabalho com os contetdos
previstos nas diferentes praticas, a escola devera organizar um conjunto de atividades que
possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situacfes de uso
publico da linguagem. Essas atividades devem levar em conta a situacdo de producéo social e
material do texto (lugar social do locutor em relacéo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu
lugar social; finalidade ou inten¢do do locutor; tempo e lugar da producdo e do suporte) e
selecionar, a partir disso, os géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as
dimensGes pragmaticas, semanticas e gramaticais.

Dessa forma, os critérios dos PCNs, assim como uma reflexdo sobre o estudo dos
géneros textuais foram levados em consideracdo para a analise de dados desse trabalho de
pesquisa. Esses referenciais serviram como base para que o pesquisador pudesse chegar a

determinadas considerac@es a respeito do problema levantado como objeto de estudo.

3 ORALIDADE E VARIACAO LINGUISTICA

Os primeiros gramaticos, comparando a lingua escrita dos grandes escritores do
passado e a lingua falada espontanea, concluiram que a lingua falada era caética, sem regras,
ilogica. Decidiram, entdo, que somente a lingua escrita literaria merecia ser estudada,
analisada e servir de base para o modelo do “bom uso” do idioma. Isso provocou uma

separagdo rigida entre a lingua escrita e a lingua falada.
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Embora essa separagdo seja rejeitada pelos estudos linguisticos contemporaneos, nota-
se que ela continua viva na mentalidade da grande maioria das pessoas. Historicamente a
escrita, sobretudo a literaria, sempre foi considerada a verdadeira forma de linguagem, e a
fala, por ser de carater instavel, ndo poderia ser constituida como objeto de estudo, postura
que s6 comegou a mudar no século passado.

Por outro lado, ndo se deve esquecer que todas as linguas do mundo sdo dindmicas,
pois estdo sujeitas a processos de variacdo e mudanca. Suas unidades de diferentes niveis,
extensdo e complexidade podem coexistir com outras de igual valor de verdade ou serem
substituidas. Portanto a impressdo de que a lingua esta pronta e acabada é falsa.

O que se conveniou chamar de “lingua” nas sociedades letradas ¢ na verdade, um
produto social, artificial, que ndo corresponde aquilo que a lingua realmente €. A variacdo e a
mudanca linguistica € que sdo o “estado natural” das linguas, o seu jeito proprio de ser. Se a
lingua é falada por seres humanos que vivem em sociedades, o impossivel seria justamente
que as linguas permanecessem estaveis e homogeéneas.

No Brasil, um grande contingente da populacédo, por ser predominantemente oral, ndo
tem acesso a forca padronizadora da lingua escrita. O extensivo analfabetismo e a
precariedade da instrucdo escolar, que afetam essa populacdo, impedem tanto o acesso a
lingua-padrao real, efetivamente usada pelas classes favorecidas, como a lingua-padréo ideal,
ou seja, o conjunto de critérios referenciais que determinam os padrbes de correcdo e

aceitabilidade da lingua.

3.1 A oralidade e a lingua falada: caracteristicas

Na sociedade atual, constata-se que tanto a oralidade quanto a escrita sdo
imprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo confundir seus papéis e seus contextos de uso e de ndo
discriminar seus usuarios. A escrita € um fato historico e deve ser tratada como tal e ndo como

um bem natural. Esse fato tem gerado uma postura polarizada e, por vezes, preconceituosa.
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Segundo Marcuschi (1986, p.63), “os gramaticos imaginam a fala como o lugar do erro,
incorrendo no equivoco de confundir a lingua com a gramatica codificada”.

Ao tratar da fala e da escrita é preciso lembrar que sdo duas modalidades pertencentes
ao mesmo sistema linguistico: o sistema da Lingua Portuguesa, com énfase diferenciada em
determinados componentes desse sistema. Fala e escrita apresentam distingdes porque diferem
nos seus modos de aquisi¢do; nas suas condi¢des de producdo, transmissao e recepgao; nos
meios através dos quais 0s elementos da estrutura s&o organizados.

Verifica-se, também, que a lingua falada ndo possui uma gramatica prépria; suas
regras de efetivacdo € que sdo distintas em relacdo a lingua escrita. O que existe é maior
liberdade de iniciativa por parte de quem fala. Além disso, segundo Marcuschi (1986, p. 4-5),
“as diferengas entre fala e¢ escrita ndo se esgotam nem tém seu aspecto mais relevante no
problema da representacdo fisica (grafia x som), ja que entre fala e a escrita medeiam
processos de construcao diversos”.

Levando-se em conta que sdo os usos que fundam a lingua e ndo o contrério, falar ou
escrever bem ndo é ser capaz de adequar-se as regras da lingua, como defendem alguns
gramaticos, mas é usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido
numa dada situacdo. Portanto, é a intencdo comunicativa que funda o uso da lingua e ndo a
morfologia ou a gramatica.

N&o obstante a imensa penetracdo da escrita, a lingua falada continua a ser objeto de
estudo e reflexdo. A escrita € usada em contextos sociais basicos da vida cotidiana, como,
por exemplo, no trabalho, na escola, na familia, no dia a dia, em paralelo direto com a
oralidade. Em cada um desses contextos, as énfases e os objetivos do uso da oralidade ou da
escrita sdo variados e diversos. Torna-se necessario, portanto, refletir melhor sobre o lugar da
oralidade hoje, seja nos contextos de uso da vida diaria ou nos contextos de formacéo escolar
formal.

A oralidade seria, entdo, uma pratica social interativa para fins comunicativos.
Apresenta-se sob variadas formas ou género textuais fundados na realidade sonora e vai desde
uma realizagdo mais formal aos mais variados contextos de uso. A fala seria, desse modo,
uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na modalidade oral,
situando-se, portanto, no plano da oralidade, sem a necessidade de nenhuma tecnologia, além
do aparato disponivel pelo proprio ser humano. Caracteriza-se pelo uso da lingua na sua

forma de sons sistematicamente articulados e significativos, e pelos aspectos prosodicos,
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envolvendo, ainda, uma série de recursos expressivos como a gestualidade, os movimentos do
corpo e a mimica.

Por considerar como caracteristicas 0s elementos pragmaticos (pausas, hesitacOes,
alongamentos de vogais e consoantes, repeticbes, énfases, truncamentos), a lingua falada foi
vista durante muito tempo, até meados da década de 1960, como o lugar do “caos”.
Entretanto, com o surgimento dos estudos do texto, o enfoque vai deixando de fixar-se apenas
no produto e se desloca para 0 processo. A linguagem passa a ser incorporada a observacdo
das condic¢6es de producdo de cada atividade interacional em cada evento de fala.

Em qualquer evento de fala, em toda atividade conversacional, é possivel detectar-se
um cardater interativo visto que ocorre um envolvimento entre os participantes numa dada
situacdo social, seja face a face, por telefone, via internet, entre outras. A conversagéo é, antes
de tudo, um ato social pelo qual os membros de uma comunidade “inter-agem”.

Em cada uma das situacdes sociais vivenciadas, os interlocutores se representam uns
diante dos outros de determinada maneira, agem de modo diferente, inclusive em termos de
linguagem. Koch (2004, p.127) ao referir-se a linguagem, retoma a metafora “palco”,
utilizada por Vogt (1980 apud Koch,2004), que a define “como lugar onde os individuos se
representam e constituem o mundo e suas situacdes ao se constituirem e se representarem de
determinada forma.”

E preciso pensar a linguagem humana como lugar de interacdo, de constituicdo das
identidades, de representacdo de papéis, de negociacdo de sentidos, portanto, de co-
enunciacdo. A linguagem ndo pode ser considerada apenas como representacdo do mundo e
do pensamento ou como instrumento de comunicagdo, mas sim, acima de tudo, como forma

de inter-acé&o social. Em relacdo a esse aspecto, Koch (idem, p.128) afirma:

E por tudo isso que n&o basta estudar a lingua como um cédigo (conjunto de signos),
através do qual um emissor transmite mensagens a um receptor; nem como um
sistema formal, abstrato, de relagdes entre elementos de varios niveis que permitem
estruturar as frases de uma lingua, nem como um conjunto de enunciados virtuais
cujo “significado” ¢ determinado fora de qualquer contexto.

Além disso, nota-se, também, que o desenvolvimento do texto falado esta diretamente
ligado a0 modo como a atividade interacional se organiza entre os participantes. Essa
organizacéo resulta de decisdes interpretativas, inferidas a partir de pressupostos cognitivos e

culturais, tomados durante o curso da conversagao.
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Assim, para analisar adequadamente um texto falado é preciso identificar os
componentes que fazem parte da situacdo comunicativa, suas caracteristicas pessoais e de seu
grupo social, pois eles favorecem a interpretacdo dos papéis dos interlocutores num evento
particular, determinado.

Os fatores constitutivos da conversagdo e os tipos de interacdo séo objetos de estudo
da Analise da Conversagdo, que tem Marcuschi como seu maior representante no Brasil. Essa
disciplina, que se originou no interior da sociologia interacionista (etnometodoldgica)
americana, tem, por principio, trabalhar somente com dados reais, analisados em seu contexto
natural de ocorréncia. Seu conceito fundamental é, portanto, o de interacdo, o que Ihe da um
carater globalizante e dindmico.

Sabe-se que as modalidades falada e escrita apresentam caracteristicas que
possibilitam distingui-las uma da outra. Ocorre, porém, que estas diferencas nem sempre
podem estabelecer esta distingdo, mesmo porque existe uma escrita informal que se aproxima
da fala e uma fala formal que se aproxima da escrita, dependendo do tipo de situacéo
comunicativa.

Para Koch (2004, p.78) é possivel, contudo, destacar algumas caracteristicas proprias

da interacéo face a face:

1. E relativamente ndo planejavel de antem&o, o que decorre, justamente, de sua
natureza altamente interacional; assim, ela é localmente planejada, isto é, planejada
ou replanejada a cada novo “lance” do jogo;

2. O texto falado apresenta-se “em se fazendo”, isto é, em sua propria génese,
tendendo, pois, a “pdr a nu” o proprio processo de sua construgao;

3. O fluxo discursivo apresenta descontinuidades frequentes, devidas a uma série de
fatores de ordem cognitivo-interativa e que tém, portanto, justificativas pragmaticas;
4. O texto falado apresenta, assim, uma sintaxe caracteristica, sem deixar de ter,
como fundo a sintaxe geral da lingua.

Em situagGes de interacdo face a face, o locutor ndo é o Unico responsavel pela
producéo do seu discurso. Marcuschi (2007) a denomina como uma atividade de co-producao
discursiva, visto que os interlocutores estdo juntamente empenhados na producdo do texto.
Eles ndo so6 colaboram um com o outro, como “C0-negociam”, “co-argumentam”, a tal ponto
que ndo teria sentido analisar separadamente as producdes individuais.

Além disso, é a interacdo (imediata) que importa. Isso significa que o locutor,
frequentemente, vé-se obrigado a “sacrificar” a sintaxe em favor das necessidades da
interacdo, fato que se traduz pela presenca, no texto falado, de falsos comecos, anacolutos,

oragOes truncadas, bem como a recorrer com frequéncia a inser¢des de varios tipos, a
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repeticdes e a paréfrases, com o intuito, entre outros, de garantir a compreensdo de seus
enunciados pelo parceiro.

Dentre os estudos sobre a oralidade, Favero, Andrade, Aquino (2000, p. 17) destacam
o0 de Ventola (1979), que propde um modelo de organizacdo conversacional a partir de
conversacdes espontaneas, valorizando as seguintes varidveis: topico ou assunto, tipo de
situacdo, papéis dos participantes, modo e meio do discurso. De acordo com esses estudos as

pesquisadoras afirmam que:

(...) o topico ou assunto € um meio de estabelecimento e manutencdo dos
relacionamentos sociais, ja que abre e mantém o canal de comunicacéo, propiciando
0 contato entre os participantes. Pode-se dizer que o topico é um elemento
estruturador da conversacdo, pois os interlocutores sabem quando estdo interagindo
dentro de um mesmo tépico, quando mudam, cortam, retomam ou fazem digressoes.
(Favero, Andrade, Aquino, 2000, p.17).

Muitas vezes a identificacdo de um topico discursivo ndo se da de modo explicito, ja
que ele pode apenas ser pressuposto. Quando isso ocorre, verifica-se que o referencial nao se
encontra no texto, mas no contexto situacional. Neste caso, as unidades linguisticas referem-
se a0 mundo extralinguistico que incluem ndo s6 a situacdo imediata, como também o
conhecimento por parte dos interlocutores sobre o que foi dito anteriormente e sobre
quaisquer crencas externas relevantes.

Em relacdo a situacdo, as pesquisadoras observam que, por se tratar de um encontro
face a face, os participantes precisam estar atentos as atividades verbais e ndo-verbais, pois
ndo somente o que estd sendo falado, mas também a situacdo em que se fala pode afetar a
conversacéo.

Quanto aos papéis dos participantes, Favero, Andrade, Aquino (idem) salientam:

(...) como participantes de situages sociais, Somos requisitados a nos comportarmos
de um modo particular numa determinada situacdo e de modo diferente em outra.
(...) entretanto, um dos papéis sociais normalmente se destaca e determina que tipo
de fala devemos usar em uma situagdo social particular.

O modo do discurso, por sua vez, € determinado pelo propoésito da interagdo e dele
decorre, por exemplo, um grau maior ou menor de formalidade. O meio corresponde ao canal
de comunicacdo pelo qual a mensagem ¢é transmitida oralmente, seja face a face, via telefone,

internet, outros.
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O modelo proposto por Ventola justifica o fato de ndo se trabalhar no texto falado
apenas com elementos linguisticos, visto que, por exemplo, o aspecto interacional pode
determinar a estrutura da conversacao, assim como outros aspectos, também significativos. A
escolha por um ou outro desses aspectos interfere nas condi¢6es de producao do texto falado,
determinando a especificidade do evento discursivo.

Dado o carater de imprevisibilidade em relagdo aos elementos estruturais, o texto
falado deixa entrever plenamente seu processo de organizacdo, tornando-se possivel perceber
sua estrutura, bem como suas estratégias organizacionais. Dessa forma, observam-se, nessa
modalidade de texto, muitos cortes, interrup¢des, retomadas, sobreposicdes, de onde se deduz
que, se o sistema da lingua é o mesmo, tanto para a fala quanto para a escrita, as relaces
sintaticas sdo de outra ordem.

Também no texto falado, a coesdo e a coeréncia constituem fatores basicos de
textualidade. A coesdo revela-se, as vezes, por meio de marcas formais na estrutura
linguistica, manifestando-se na organizacdo sequencial do texto e sendo percebida na
superficie textual em seus aspectos léxicos, sintaticos e semanticos; outras vezes, vem
subentendida, ndo marcada linguisticamente.

A coeréncia, por sua vez, pode ser definida como um principio de interpretabilidade
do texto, envolvendo fatores de ordem cognitiva, linguistica e interacional. Esta relacionada a
boa formacéo do texto e se estabelece a partir de uma unidade de sentido, o que a caracteriza
como algo global, isto é, referente ao texto como um todo. Assim, para que haja entendimento
entre os interlocutores, é preciso que eles sejam coerentes no que dizem e, principalmente,
saibam sobre o que dizem (t6pico discursivo).

Na visdo de Favero (apud Favero, Andrade, Aquino 2000, p.35):

O texto conversacional é coerente: o problema é que como ele obedece a processos
de ordem cognitiva, muitas vezes, se torna dificil detectar marcas linguisticas e
discursivas dessa coeréncia, pois ela geralmente ndo se da com base nessas marcas,
mas na relacdo entre os referentes; dai a importancia da nogdo de controle
referencial estabelecida com base na organizagao topica, e é por isso que o estudo do
desenvolvimento dos topicos vem adquirindo cada vez mais énfase, possibilitando
analises discursivas que envolvem um maior nimero de fatores.

Em um texto conversacional, sdo responsaveis pela sua organizacdo: o turno, o topico
discursivo, os marcadores conversacionais e o0 par adjacente. O turno é a producdo de um
falante enquanto ele estd com a palavra, incluindo a possibilidade do siléncio. Na

conversacao, os interlocutores revezam-se nos papéis de falante e ouvinte. Por isso, ela pode
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apresentar uma sucessdo de turnos, entendendo-se por turno qualquer intervencdo dos
participantes (seja ela de carater informativo, quanto breves sinais de monitoramento, como:
ahn ahn; sei; certo) durante a interacao.

Outro elemento frequente nos textos falados sdo os marcadores conversacionais.
Amplamente estudados em Marcuschi (1986), fornecem pistas importantes para 0s
interlocutores, visto que eles como que “pontuam” o texto. Eles ndo sdo s6 elementos verbais,
mas também prosddicos e ndo-linguisticos, desempenham uma funcéo interacional qualquer
na fala e podem ser produzidos tanto pelo falante como pelo ouvinte.

Os marcadores prosodicos sdo as diferentes entonagdes, as pausas, o tom de voz, o
ritmo, a velocidade, os alongamentos de vogais. Sdo de natureza linguistica, mas néo
apresentam carater verbal. Os marcadores ndo-linguisticos ou paralinguisticos como o riso, 0
olhar, a gesticulacdo, exercem uma funcdo fundamental na interacdo face a face, na medida
em que estabelecem, mantém e regulam o contato entre os participantes.

Quando os interlocutores investem em uma conversacdo, agem de acordo com suas
intengcbes. E sdo os marcadores conversacionais que auxiliam no desenvolvimento
interacional da atividade em pauta. Dai a necessidade de se estudar o par adjacente, elemento
basico da interacéo. E dificil encontrar uma conversagdo sem nenhum tipo de par, de tal modo

que se pode indicar ser o par dialégico uma das unidades para estudo do texto conversacional.

3.2 Variacao linguistica: uma marca de identidade

A variagdo é concebida como um dos principais recursos postos & disposicdo dos
falantes para cumprir duas finalidades cruciais: ampliar a eficicia de sua comunicagdo e
marcar sua identidade social. Segundo Le Page (1980a apud Bortoni-Ricardo 2005, p.175),
“todo ato de fala ¢ um ato de identidade”. E a linguagem um indice, por exceléncia, da

identidade. Mas para ele o uso desse recurso fica limitado por quatro condigdes:

a) a capacidade do falante de identificar o grupo modelo ou de referéncia;
b) 0 acesso as regras sociolinguisticas desse grupo;

C) o processo de motivacdes conflitantes;

d) a habilidade de modificar seu proprio comportamento (idem)
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Le Page (1980) nao considera o ‘outro’ como o interlocutor imediato na interagdo face
a face, e sim o grupo de referéncia, presenca continua na mente do falante, ainda que este ndo
tenha plena consciéncia disso. Os processos de identificacdo com o grupo de referéncia
podem ser desencadeados pela presenca do interlocutor ou por outros elementos do contexto
situacional. De acordo com ele, um falante cria a sua regra linguistica para aproximar-se dos
membros do grupo com o qual deseja identificar-se no momento da enunciagéo de cada alto
de fala. Por isso cada alto de fala é visto como um ato de identidade.

Os sociolinguistas, ao estudarem os fendmenos da mudanca linguistica, procuram
analisar, simultaneamente, os fatores sociais (externos) e os fatores linguisticos (internos) que
podem explicar a mudanca ja ocorrida ou em processo. Eles tentam demonstrar que, no Brasil
de hoje, ha uma interpenetragdo cada vez maior entre as diferentes variedades regionais,
estilisticas, sociais. Observam, também, gque tracos que antigamente caracterizavam os falares
rurais sao encontrados hoje em dia com grande frequéncia também na zona urbana, devido ao
processo ininterrupto e macigo de urbanizagéo da populagéo.

No Brasil, a variacdo regional se manifesta mais na pronincia de alguns sons, no
ritmo, na melodia e em algumas palavras, assim como no vocabulario e no léxico. Essas
crencas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre os demais € um dos mitos que
se arraigaram na cultura brasileira. E toda variedade regional, é antes de tudo, um instrumento
que confere identidade a um grupo social. No entanto, verifica-se que alguns falares tém mais
prestigio que outros.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p.33) isso ocorre porque:

Em, como é o caso das grandes metropoles brasileiras, os falantes que sdo detentores
de maior poder — e por isso gozam de mais prestigio — transferem esse prestigio toda
comunidade de fala onde convivem falantes de diversas variedades regionais para a
variedade linguistica que falam. Assim, as variedades faladas pelos grupos de maior
poder politico e econdmico passam a ser vistas como variedades mais bonitas e até
mais corretas.

Quais séo essas variedades mais bonitas ou mais corretas? De onde vém? No que diz
respeito a literatura, os escritores modernos e contemporaneos servem, cada vez menos, de
modelos e exemplos do uso “correto” das regras da norma padrao tradicional. As obras
literarias dos Gltimos cem anos se caracterizam pelo uso das regras linguisticas “populares”

e/ou por um emprego bem particular dos recursos da lingua e de suas muitas variedades.
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A televisdo, cuja influéncia é gigantesca em varios aspectos da vida dos brasileiros,
inclusive no que diz respeito aos fatos de lingua, também ja se tornou um mostruério da
pluralidade linguistica. Seus programas se distribuem ao longo de um continuum de géneros
que, de acordo com o publico-alvo, se servem de variedades estilisticas e de socioletos
determinados. As telenovelas contribuem, por exemplo, para a difusdo nacional das girias dos
grandes centros urbanos, a propagacdo de palavras e construgdes sintaticas marcadamente
regionais, que passam a ser empregadas por brasileiros de todos os cantos do pais.

A verdade € que as semelhancas linguisticas entre as variedades prestigiadas e as
variedades estigmatizadas sdo muito mais numerosas do que as diferengas, que atraem a
maior carga de estigma, preconceito e discriminagdo social. Os falantes urbanos mais
escolarizados e de maior poder aquisitivo usam essas diferencas para demarcar a fronteira
entre quem fala “certo” e quem fala “errado”, usando os fenébmenos linguisticos para definir,
de fato, os limites da ascenséo social.

A histéria da educacdo no Brasil tem contribuido para que essa visdao ainda norteie as
praticas pedagdgicas e também explica por que é tdo restrita a apropriacdo da norma-padrao.
Por mais que 0s gramaticos criem regras para controlar a atividade linguistica dos falantes — e
os professores as repitam — estes ddo pouca ou nenhuma importancia efetiva a tais
regulamentacdes. Continuam a moldar a lingua segundo suas proprias intuicdes e
necessidades.

Enfim, as gramaticas normativas ndo podem definir o que ¢ “certo” ou “errado” na
lingua, o que ¢ “aceito” ou “rejeitado” pelos falantes. E a atividade linguistica dos proprios
falantes em suas interacBes sociais e em suas relacdes de poder que, em cada época, moldam
os critérios e de aceitabilidade.

E por essa razdo que a norma-padrdo, também conhecida, por muitos, como norma
culta, nunca conseguiu transpor os limites de uma restrita parcela da elite intelectual mais
conservadora no tocante a lingua, e 0 seu uso esta cada vez mais reduzido e limitado a
manifestacdes sociais extremamente formalizadas.

A expressdo “norma culta”, que circula livremente nos jornais, na televisdo, na
internet, nos livros didaticos, na fala dos professores, nos manuais de redacdo, nos textos
cientificos sobre lingua, provoca um grande equivoco. Segundo Bagno (2007, p.52), isso

ocorre porque:

Existe uma diferenca muito grande entre o que as pessoas em geral chamam de
norma culta, inspiradas na gramatica normativa- prescritiva, e 0 que 0s
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pesquisadores chamam de norma culta, um termo técnico para designar formas
linguisticas que existem na realidade social.

As pessoas que usam a expressdao norma culta, como um pré-conceito, tentam
encontrar em todas as manifestacdes linguisticas, faladas e escritas, esse ideal de lingua, esse
padrdo pré-estabelecido, que todos teriam obrigacdo de conhecer e de respeitar. Sobre essa
questdo Bagno (idem, p. 52) afirma que “os defensores dessa nocdo de norma culta
consideram que praticamente todas as pessoas, de todas as classes sociais, falam ‘errado’”.

J& as pessoas que usam a expressao norma culta como um conceito, como um termo
técnico, agem exatamente ao contrario. Elas primeiro investigam a atividade linguistica dos
falantes em suas interacfes sociais, para depois dizer o que é essa atividade, por meio de
instrumental tedrico consistente.

E a chamada norma-padrao, o que seria? Para Bagno (idem, p.69):

A norma — padrdo esta estreitamente ligada a escola, ao ensino formal, e como no
Brasil, 0 acesso a educagdo é mais um elemento que contribui para a nossa triste
posicdo de campedes da desigualdade social, € facil imaginar que a horma-padréo
tradicional tem poder de influéncia praticamente nulo sobre os falantes das
variedades mais estigmatizadas.

Embora os linguistas reconhe¢cam que a norma-padrdo tem uma origem “elitista e
coercitiva”, sabem que ela ¢ também objeto de desejo e tem um valor simbdlico muito grande
na sociedade. Ataliba de Castilho (2004), coordenador do projeto cientifico Gramatica do
Portugués Falado, afirma ser “nossa inarred4vel obrigacdo de passar aos nossos alunos o
modo culto, prestigiado, de falar e de escrever”. No entanto, como linguista, ele considera que
“reduzir a isso a tarefa de ensino ¢ de uma pobreza desoladora”.

O certo ou errado deriva apenas de uma contingéncia social. A classe de prestigio dita
as normas de comportamento, a moda, 0 gosto por certo tipo de mdsica. Assim também é a
escolha das variedades linguisticas entre as que estdo a disposicao dos falantes. Ao escolher
uma, essa classe condena as outras variedades.

Os falantes urbanos letrados detectam menos “erros crassos ¢ constantes” na fala de
pessoas de sua mesma origem social notoriamente privilegiada. No entanto essas regras ficam
mais evidentes e chamam mais a atencdo quando sdo usadas por alguém com antecedentes
biograficos rurais, de origem operaria, vindo de uma regido geografica desprestigiada, e sem

formac&o universitaria. J& na fala de um membro da elite letrada, esses erros sdo algo assim
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como “descuidos” ou “lapsos”, justificados pelo chavao mais do que batido de que “essas
pessoas podem até se permitir errar por que sabem a forma certa”.

A estigmatizacdo se torna um problema social quando o rotulo de “erro” passa a ser
automaticamente aplicado a todas as demais caracteristicas fisicas e psicologicas bem como a
todos os outros comportamentos sociais do falante que se serve da forma linguistica
desprestigiada. Alguém fala errado porque pensa errado, porque age errado, porque € errado.
O outro lado da mesma moeda ideoldgica é facil de imaginar: quem fala certo pensa certo, age
certo, € certo.

O falante ajusta sua linguagem, variando de um estilo informal a um estilo
cerimonioso, a fim de se acomodar aos tipos especificos de situacdes. E os individuos que ndo
tém bastante competéncia na lingua-padrdo também se veem severamente limitados na sua
participacdo em eventos de fala publicos e formais.

Os padroes linguisticos estdo sujeitos a avaliacdo social positiva e negativa e, nessa
medida, podem determinar o tipo de insercdo do falante na escala social. Outros indicadores
sdo igualmente responsaveis pela colocacdo ou exclusdo social dos individuos. No Brasil,
nivel de renda e de escolarizacdo, acesso a bens culturais, grau de comprometimento com a
cultura letrada sdo alguns dos inGmeros agentes conjuntamente atuantes na questdo da
mobilidade social.

Os linguistas brasileiros tém-se voltado para analisar essas relaces e o preconceito
linguistico tem sido um ponto muito debatido na area, na medida em que predominam as
praticas pedagogicas assentadas em diretrizes maniqueistas do tipo certo/errado, tornando-se

como referéncia o padrdo culto. Para Bagno (2000, p. 296):

[...] a pesquisa linguistica pode e deve contribuir para a reforma consciente e
planejada da norma-padréo, no sentido de atualiza-la mais dindmica e diminuir o
fosso que o campo das operagdes ideoldgicas que propiciam o preconceito
linguistico e a exclusdo social

Além dos fatores linguisticos, também os extralinguisticos sdo considerados
constitutivos de variacdo. Entre eles destacam-se: origem geografica, status socioecondémico;
grau de escolarizacgdo; idade; sexo; mercado de trabalho; redes sociais séo determinantes das
caracteristicas de seu repertorio.

Sobre a variacdo sociolinguistica, Bagno (2007, p.46,47) apresenta a seguinte

classificacéo:
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" variacdo diatopica — é aquela que se verifica na comparagdo entre os modos
de falar de lugares diferentes, como as grandes regides, os estados, as zonas rural e
urbana, as areas socialmente demarcadas nas grandes cidades etc.(...).

" variacdo diastratica — é a que se verifica na comparacdo entre os modos de
falar das diferentes classes sociais.(...).

" variacdo diamésica- — € a que se verifica na comparacédo entre a lingua falada
e a lingua escrita. Na analise dessa variacdo é fundamental o conceito de género
textual. (...).

. variacdo diafasica — é a variacgdo estilistica é o uso diferenciado que cada
individuo faz da lingua de acordo com o grau de monitoramento que ele confere ao
seu comportamento verbal(...).

" variacdo diacrdnica — é a que se verifica na comparagéo entre diferentes
etapas da historia de uma lingua.(...).

Portanto a variacdo e a mudanca linguistica é que s&o o “estado natural” das linguas, o
seu jeito proprio de ser. Se a lingua é falada por seres humanos que vivem em sociedades, 0
impossivel seria justamente que as linguas permanecessem estaveis e homogéneas! N&o séo
as variedades linguisticas que constituem “desvio” ou “distor¢des” de uma lingua homogénea
e estavel. Ao contrério: a construcdo de uma norma-padrdo, de um modelo idealizado de
lingua, é que representa um controle dos processos de variagdo e mudanga, um refreamento

artificial das forcas que levam a lingua a variar e a mudar.

3.3 Oralidade e variacao linguistica: o trabalho na sala de aula

Ao chegar a escola, a crian¢a, o jovem ou o adulto ja sdo usuarios competentes de sua
lingua materna. Precisam, porém, ampliar a gama de recursos comunicativos para poder
atender as convengdes sociais que definem o uso linguistico adequado a cada género textual, a
cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interacdo. A escola é, entdo, por exceléncia, 0 espaco,
o lugar, em que os educandos vao adquirir de forma sistematica, recursos comunicativos que
Ihes permitam desempenhar-se competentemente em praticas sociais especializadas.

A tarefa educativa da escola €, justamente, criar condigdes para que o educando
desenvolva sua competéncia comunicativa e possa usar , COM seguranga, 0S recursos
comunicativos que forem necessarios para desempenhar-se bem nos contextos sociais em que
interage.

Sobre essa questdo Mollica (2007, p.12) afirma:
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Embora o falante seja competente na variedade coloquial, via de regra ndo se sente
conhecedor de sua lingua. Cabe entendermos a Idgica do falante, suas crencas e
atitudes em relacdo ao que pensa da escola como espaco para seu desenvolvimento
linguistico, profissional e suas chances de insercdo na sociedade.

E no processo de letramento formal e, em geral institucionalizado, que o falante da
lingua materna passa a incorporar a norma-padréo, os estilos e géneros formais na fala e na
escrita. Embora do ponto de vista cientifico, todas essas manifestacbes sejam consideradas
legitimas, desde que cumpridas as necessidades de intercomunicacdo, os falantes devem se
apropriar, de forma consciente, das potencialidades linguisticas para eliminar inadequacdes,
restricoes e ndo ficar restritos a espacos comunicativos limitados sob pena de serem
condenados & imobilidade social.

Depoimentos de brasileiros de nivel social diferenciado confirmam que a escola faz
parte do imaginario coletivo como caminho mais seguro de insercdo na sociedade letrada. A
escola, no entanto, tem de ser garantida como o lugar privilegiado de vivéncia de lingua
materna, seja ela falada ou escrita, mas nunca como pares opositivos.

Sobre as relagcdes entre a lingua falada de um lado, e leitura e escrita, de outro,
observa-se que leitura e escrita sdo atividades escolares, mas que, em primeiro lugar, sdo
atividades do uso normal da lingua e do dia a dia, aspecto que o ritual da escola parece querer
esquecer. Fora da escola, I&-se por prazer (uma revista, um livro) ou por necessidade (para
adquirir informacoes, por exemplo). Na escola, porém, infelizmente, 1é-se por obrigacgdo (para
cumprir tarefa, para responder a questdes).

De acordo com Neves (2006, p.92):

Impossivel ndo perceber que a capacidade de expressdo desenvolvida pelo falante se
assenta no complexo desse exercicio de linguagem. Impossivel ndo perceber que é
nesse complexo que se aprimora o desempenho linguistico (ndo sO escrito mas

também oral), porque nele se aprofunda a reflexdo sobre a propria linguagem.
Impossivel ndo perceber que a escola tem de ter sua parte nesse aprimoramento.

E cobrado da escola que ela valorize a lingua falada. Geralmente observa-se que, nas
escolas, priorizam-se atividades rotineiras de “transformag¢do” do texto oral em texto escrito.
E como se o ato de escrever constituisse o portal de entrada da norma-padréo e se a escrita
fosse territdrio legitimo e exclusivo de estruturas formais. Na verdade, trata-se de diferentes
praticas de lingua, que implicam aquisicdo de diferentes conhecimentos, e até de diferentes

atitudes.
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Nos dias de hoje, com a ampla exposi¢cdo aos meios de comunica¢do oral, como o
radio e a televisdo, o desempenho oral do falante passou a ser observado e valorizado. A
atividade da escrita, por sua vez, diminuiu a sua forca e tornou-se muito restrita, exceto na
escola e no exercicio de algumas profissdes. Isso obviamente reforca a atitude generalizada de
supervalorizacdo indiscriminada da escrita pela sociedade geral. Esquecem-se de que a
superioridade de qualquer das modalidades — oral ou escrita — S0 existe em termos culturais e
sociais.

A escola deve iniciar o aluno valorizando seus habitos culturais, levando-o adquirir
novas habilidades desconhecidas de seus pais, sem discriminacdo contra a fala familiar do
aluno. Com o tempo, o aluno entendera que, para cada situacdo, se requer uma variedade
linguistica, e seréd assim iniciado no lingua-padrdo, caso ja ndo o tenha trazido de casa.

Ao referir-se a esses aspectos Bortoni-Ricardo (2004, p.38) aponta um aspecto
importante relacionado a intervencdo pedagogica:

Uma pedagogia que € culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos precisara estar atenta as diferencas entre a cultura que eles
representam e a da escola. Precisara, também, mostrar ao professor
como encontrar formas efetivas para conscientizar os educandos sobre
essas diferencas.

Ainda segundo a pesquisadora, “até hoje, os professores ndo sabem muito bem como
agir diante dos chamados erros de portugués”. Os chamados “erros de portugués” sdo
simplesmente as diferencas existentes entre as variedades da lingua. E, diante da realizac&o de
uma regra nao-padrdo pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois componentes: a
identificacdo da diferenca e a conscientizacao da diferenca.

O primeiro componente, geralmente, é observado e realizado pelo professor; o
segundo suscita mais dificuldades. E preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para
que ele possa comegar a monitorar seu proprio estilo, mas esta conscientizacao tem de dar-se
sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem.

Alguns pesquisadores apontam que o ponto de partida para a reflexdo gramatical
deveria ser o conhecimento linguistico de que os alunos dispdem ao chegar a escola e
empregado na conversacdo, em que normalmente, usam a lingua adquirida em familia. Para
Marcuschi (1986, p. 14), “a conversagdo ¢ a primeira das formas da lingua a que estamos
expostos e provavelmente a Unica da qual nunca abdicamos pela vida fora”. Segundo Castilho
(2004, p.29), “a conversacao representa o intercurso verbal em que dois ou mais participantes

se alternam, discorrendo livremente sobre topicos propiciados pela vida diaria”.
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Diante de tais afirmacdes, € possivel deduzir que ver considerado na escola seu modo
préprio de falar, ser sensibilizado para a aceita¢do da variedade linguistica que flui da boca do
outro, saber escolher a variedade adequada a cada situacdo sdo os ideais da formacéo
linguistica do cidadao numa sociedade democratica.

A politica educacional no Brasil parece ignorar as diferencas linguisticas que separam
0s estratos sociais no pais. Confunde o conceito de unidade linguistica com o de
homogeneidade, apoiando-se no mito da perfeita inteligibilidade entre brasileiros de todos os
guadrantes. Se é verdade que diferencas regionais ndo sao de tal monta que impecam a
comunicacdo, ndo se pode ignorar que os falantes de variedades populares tém sérias
dificuldades de compreender estilos formais da lingua-padrao escrita e oral, incluindo-se ai a
linguagem da radiodifuséo e da imprensa.

Além dessa questdo, Mollica (2007, p.51) aponta um outro aspecto:

O eixo certo/errado, implementado e preferencialmente adotado historicamente
como pratica pedagogica no ensino sistematico de estruturas linguisticas de
variedades prestigiadas, tem contribuido para reforcar as diferencas
sociolinguisticas, prestando-se aos interesses de ideologia dominante que prioriza a
exclusdo social.

As atitudes preconceituosas, além de serem equivocadas cientifica e pedagogicamente,
s6 aumentam a distancia entre a linguagem dos alunos e a variedade padrdo, concorrendo para
consequéncias de outra ordem, tal como baixa autoestima e bloqueio dos falantes na interacédo
em sala de aula. A despeito de todos os fatores intra e extralinguisticos, as praticas
pedagdgicas tém de ser adotadas a partir de critérios.

As pesquisas linguisticas tém mostrado que o fator social de maior impacto sobre a
variacdo linguistica é o grau de escolarizacdo que, em nosso pais, esta muito ligado ao status
socioeconémico. Significa que a escola de qualidade e a possibilidade de permanéncia mais
prolongada no sistema educacional sdo bens sociais limitados as pessoas de renda econdmica
mais elevada.

Estudos sociolinguisticos também apontam que existe uma relacdo muito estreita entre
escolaridade e ascensdo social. Normalmente os melhores empregos e os postos de comando
da sociedade estdo reservados predominantemente aos cidaddos mais escolarizados. Por sua
vez, a norma culta, segundo alguns pesquisadores, ou lingua oficial (descrita na gramatica
normativa) segundo outros, € aquela empregada em documentos oficiais e formais e 0 seu

estudo, imposto na escola.
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Outro fator que recomenda o0 ensino da norma-padrdo é a importancia que este
aprendizado tem na mobilidade social do individuo. No Brasil, sdo socialmente
estigmatizados os vernaculos e as variedades populares da lingua urbana. Diante disso é
importante reconhecer que a escola € o lugar de intersecdo entre o saber erudito — cientifico e
0 senso comum, e que isso deve ser empregado em favor do/a estudante e da forma de sua
cidadania.

Um dos problemas que dificultam uma préatica educacional que leve em conta a
realidade linguistica brasileira é que ela tem sido analisada como pares dicotbmicos do tipo
lingua-padrdo /lingua ndo-padrdo, lingua culta/ lingua popular, lingua escrita/ lingua falada,
lingua formal/lingua coloquial. Esse procedimento esconde o carater dindmico e mutante das
situacOes de interacdo verbal.

E importante reforcar a idéia de que uma das funcBes mais importantes do ensino é
dotar alunos e alunas de recursos que lhes permitam produzir textos (orais e escritos) mais
monitorados estilisticamente, textos que ocupam 0s niveis mais altos na escala do prestigio

social. Segundo Bagno (2007, p.53), é importante:

(...) reconhecer as formas linguisticas ja desaparecidas da fala espontanea, mas
ainda exigidas socialmente na fala/escrita formal, para ensina-las, no sentido mais
literal do verbo ensinar, isto é, transmitir a uma pessoa um conhecimento que ela de
fato ndo possui nem tem outro modo de adquirir a ndo ser pela educacdo formal,
sistematica, programada.

Dai a necessidade de delimitar com precisdo 0 que é necessario ensinar e 0 que nao é
necessario ensinar. Nota-se que muito tempo de sala de aula é desperdicado com praticas
irrelevantes de ensino de coisas que a crianca ja sabe e domina, enquanto outras coisas, mais
importantes e interessantes, sdo deixadas de lado. O mais importante € preservar, no ambiente
escolar, o respeito pelas diferencas linguisticas, insistir que elas ndo sdo “erros” e até mesmo
tentar, na medida do possivel, mostrar a légica linguistica delas.

Assim, levando em conta o problema escolhido como tema — O ensino da oralidade e
da variagdo linguistica, ele existe afinal? — torna-se imprescindivel discernir sobre a
modalidade oral de linguagem e sobre os aspectos relevantes que determinam a variacao
linguistica. Os dados levantados nas propostas sugeridas nos manuais, nas questdes que fazem
referéncia a producdo de texto oral e ao trabalho com variacdo, serdo analisados tomando

como base esse referencial tedrico.
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4 METODOLOGIA

Para diagnosticar a situacdo da lingua falada e da variacdo linguistica nos 6°, 7°, 8° e 9°
anos, antes 5% 62 72 e 82 séries do Ensino Fundamental, foram coletadas informacgdes em duas
colecGes de livros didaticos de Lingua Portuguesa das séries em estudo, adotadas em escolas
da rede particular e publica de Salvador e em outras regiGes do pais, bem como depoimentos
de professores das respectivas séries de diferentes realidades escolares sobre questdes
formuladas pela pesquisadora.

Para verificar essas e outras questdes significativas referentes ao problema formulado,
planejou-se coletar, por meio de uma pesquisa, depoimentos de alguns professores.
Inicialmente prevista para ser feita com 12 (doze) profissionais, a pesquisa foi efetivamente
realizada com 8 (oito) professores, uma pequena mas significativa amostragem, devido a
algumas dificuldades, que seréo explicitadas mais adiante.Os depoimentos tiveram como base
as seguintes questfes: No programa de sua escola esta previsto o ensino da modalidade oral
de linguagem e da variacgdo linguistica? O que € ensinar oralidade para vocé?

Com base nas conclusdes elaboradas a partir das respostas a essa pesquisa, foi possivel
saber 0 que o professor pensa sobre o estudo da oralidade e da variacdo linguistica, como
desenvolve esse estudo em sua classe e que aspectos tedricos norteiam seu pensamento e a sua
pratica pedagogica.

Partindo do pressuposto de que a escola tem o papel de ensinar a modalidade oral de
linguagem; de que deve preparar os alunos para dominar a comunicagao oral; da importancia
do professor como disseminador desse processo de aprendizagem e da utilizagdo constante
dos manuais didaticos como um norteador para essa interacdo verbal, foi feita a anélise de
manuais de lingua materna do periodo do 6° ao 9° ano, correspondentes a 5% e 82 série, do
Ensino Fundamental. As colec¢des selecionadas para essa analise foram Entre palavras, de
Mauro Ferreira, Editora FTD e Tudo é linguagem, de Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Marchezi, Editora Atica, adotados na rede publica e/ou particular.

As respectivas colecbes ap0Os criteriosa analise e avaliacdo fundamentada nas
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) feitas por especialistas contratados
pelo Ministério de Educacdo, passaram a fazer parte do Guia do Livro Didatico, em 2008.

Esse material, uma espécie de catalogo, é divulgado e enviado para as escolas através do
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), 6rgdo do governo que promove essa selecao.
As colecdes que fazem parte do Guia do Livro Didatico podem ser solicitadas por professores
de escolas publicas de todo o pais.

As colecbes, lancadas em 2006 pelas respectivas editoras, foram escolhidas por
motivos diversos. A Entre Palavras, embora seja mais antiga, teve sua edigdo renovada, 0 que
possibilitou um grande nimero de adog¢do em escolas particulares com um perfil de ensino
mais tradicional , assim como em inimeras escolas publicas. A Tudo é Linguagem, lancada
em 2006, apresenta uma proposta pedagogica mais inovadora e também obteve alto indice de
adocdo tanto em escolas publicas quanto privadas.

Uma das colecGes analisadas, Tudo é linguagem, por exemplo, é apresentada no Guia
do Livro Didatico (2008, p.140), como:

(...) organizada a partir de géneros textuais. A leitura e produgdo de textos sdo
propostas tendo em vista a contextualizagio e situagfes de uso e reflexdes que
possibilitam um processo gradual de constru¢do do conhecimento. Entre outros
pontos fortes, destacam-se 0 Projeto de Leitura e o0 bom material ilustrativo (...).

Ainda de acordo com o Guia, “Merece destaque a qualidade da coletanea pela inclusédo
de grande variedade de textos verbais, literarios ou ndo, de textos visuais e de textos que
associam o verbal ao visual, diferenciados quanto ao género.”

Na resenha, que descreve o0s aspectos abordados no livro e orienta o professor para o
desenvolvimento do trabalho ¢ afirmado que “A colegdo possibilita um bom trabalho
pedagdgico com leitura e producdo textual, embora caiba ao professor, em alguns momentos,
situar os textos literarios em relacdo a obra de que fazem parte”.

Porém, na mesma resenha, encontra-se, também, a seguinte observag&o:

Para o trabalho com géneros orais, especialmente em situac6es formais, o professor
precisara buscar recursos adicionais, pois o Unico género oral previsto é o debate,
sendo a oralidade trabalhada somente em contextos de uso escolar (GLD, 2008;
p.140).

Desses manuais didaticos foram analisados aspectos relacionados a natureza do
trabalho que propdem para o desenvolvimento e o estudo da linguagem oral e da variagédo
linguistica, procurando verificar se os livros didaticos analisados: favorecem a produgéo e
compreensdo de textos orais na interacdo da sala de aula; tomam a linguagem oral como

objeto de ensino; exploram as diferencas e semelhancas que se estabelecem entre a
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modalidade oral e a escrita e suas relagdes, tanto em seus aspectos formais como funcionais;
valorizam e, efetivamente, trabalham a variacéo e a heterogeneidade linguisticas, introduzindo
a norma culta ao uso publico ou formal da linguagem oral; propiciam o desenvolvimento das
habilidades e formas discursivas envolvidas na producao e na compreensdo de textos orais em
situacOes formais e/ou pablicas.

A primeira parte da pesquisa foi realizada com professores de algumas escolas
publicas e privadas de Salvador. As conclusGes, elaboradas a partir de uma compilagdo de
respostas ao questionario proposto, serdo apresentadas a seguir. A segunda parte, feita
posteriormente, consta da analise dos manuais selecionados de acordo com os critérios ja
expostos e realizada em cada umas das colecOes separadamente.

A pesquisadora, inicialmente, descreve a organizacdo de cada uma das colegdes
visando dar ao leitor uma visdo geral da obra e dos aspectos tedrico-metodologicos que
norteiam as atividades propostas pelo(s) autor(es). Em seguida apresenta os dados
encontrados em cada um dos volumes, seguindo a ordem das respectivas séries, do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, periodo que anteriormente correspondia da 5 a 82 série, levando
em conta os aspectos destacados para analise em cada uma das cole¢fes. A apresentacdo e a
analise dos dados levantados através da pesquisa seguirdo, portanto, a mesma ordem da sua

realizacéo.

5 ANALISE DE DADOS

O objetivo do pesquisador — diagnosticar a situacdo da lingua falada e da variagdo
linguistica nos livros didaticos e nas praticas pedagdgicas sugeridas pelo professor — é o fator
determinante para o que serd privilegiado no material tomado para andlise. Os principios
teodricos abordados em capitulos anteriores — capitulos 1, 2 e 3 -, sdo tomadas como ponto de
referéncia. Os subsidios teodricos articulam-se com os dados selecionados para analise
possibilitando ao pesquisador explicitar, confirmar e/ou contradizer as atividades linguisticas
propostas pelos manuais e/ou pelos professores.

Para analise, tomou-se como base as respostas dadas pelo professores no questionario
apresentado pelo pesquisador e o levantamento das situac6es de linguagem que objetivassem
0 estudo da modalidade oral e da variagdo linguistica.
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5.1 O professor e o0 ensino da modalidade oral de linguagem

A tentativa inicial foi fazer uma pesquisa com 12 (doze) professores do ensino
fundamental das redes publica e particular. Para esse fim, foram entregues 30 (trinta)
questionarios em diferentes escolas, onde o pesquisador manteve contatos pessoais com cada
um dos docentes, explicando a finalidade e os objetivos principais do respectivo trabalho. Em
todos os locais houve uma grande receptividade por parte dos professores e aquiescéncia
sobre a importancia do tema escolhido para o trabalho de pesquisa.

Entretanto, para surpresa do pesquisador, ap6s muitas idas e vindas a cada uma dessas
unidades escolares, recebeu, de volta, apenas 8 (oito) dos questionarios entregues. Dai, diante
do prazo e tempo necessarios para a analise dos dados e para elaboracdo das conclusdes,
tornou-se imprescindivel uma mudanca na metodologia explicitada anteriormente. Dessa
forma, optou-se por uma andlise feita com base nessa pequena, mas significativa,
amostragem.

Do questionario apresentado aos professores constavam duas perguntas: ‘“No
programa de sua escola esta previsto o ensino da modalidade oral de linguagem(expressao e
compreensdo; leitura e producdo de textos pertencentes a modalidade oral de linguagem?” e
para vocé?” “O que ¢é ensinar oralidade para vocé€?”. As respostas deveriam ter, no maximo,
dez linhas.

Quanto a primeira questdo, todos os professores responderam que, em suas escolas,
existe a preocupagdo com o ensino da modalidade oral e com o desenvolvimento de
atividades voltadas para esse fim.

Em relacdo a segunda, observou-se que as respostas foram bastante variadas com base
na experiéncia e vivéncia de cada um dos professores. Diante de tal diversidade, foi preciso
agrupar e transformar em gréafico as respostas a partir de como cada professor vé o trabalho
com a modalidade oral de linguagem e o0 que é concebido por ele como oralidade.

As concepgdes mais encontradas e que, consequentemente, norteiam o trabalho dos

professores pesquisados sao:
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O Conversas antes da leitura dos textos

B Contextualizagdo dos assuntos novos

O A expresséo oral € mais espontanea que
a expressdo escrita

O Desbloqueio da dificuldade da
expressdo; maior liberdade para se

exprimir.
B Oportunidade para o professor

diagnosticar os pontos positivos e

negativos .
O Meio de comunicar-se “cara a cara”

com qualquer pessoa

B Socializagdo de experiéncias

GRAFICO 1

A modalidade oral como norma:

OMeio de expressar sentimentos

Y
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GRAFICO 2

O Leitura de textos verbais e ndo-verbais
em voz alta

W Respostas a questdes relativas a
interpretacéo de textos

O Pré-requisito para o trabalho com a
expressdo escrita

O Dominio da norma padréo exigida em
indmeras situagdes de vida

B Exercitagdo, através de leitura, da
pontuacdo, entonacao e énfase

O Desenvolvimento de habilidades de
expressdo e de argumentos orais

B Meio de expressar-se utilizando uma
construcéo gramatical adequada & norma
padrdo da lingua

O Exercitacéo da sonoridade, da clareza de
expressdo e até da elegancia expressiva
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A modalidade oral como um instrumento de interagéo social:

O Trabalho com as diferentes variantes e
possibilidades de lingua

B Conhecimento dos diferentes registros,
colocando-os em prética a depender
do contexto e da situacéo
comunicativa

O Desenvolvimento da capacidade de
posicionar-se, de defender idéias; de

S P N W B~ o1 O N
L

_/ apresentar pontos de vista e apropriar-
se criticamente do conhecimento

E O Situagdes que promovam o aluno
leitor e produtor de textos de diversos

i géneros

GRAFICO 3

Observa-se que a maioria das respostas (31) prioriza a visdo de lingua como norma —
Gréafico 2 — e destaca a dependéncia da modalidade oral em relacdo a modalidade escrita.
Percebe-se, também, numa grande incidéncia das respostas, que os docentes consideram a
modalidade oral de linguagem marcada pela espontaneidade — Gréafico 1. Essa concepc¢éo &,
de certa forma, responsavel pelo fato de muitos professores ndo considerarem a modalidade
oral como ensinavel e, consequentemente, nao se preocuparem em torna-la objeto de estudo e
de ensino para seus alunos.

Com base nessas respostas, é possivel chegar-se a duas conclusdes. A primeira é que
modalidade oral de linguagem é considerada apenas como a forma empregada por alunos e
professores para exprimir espontaneamente seus sentimentos em relagdo ao mundo e para se
comunicarem.

A segunda é que a linguagem oral que se aprende é aquela que prepara para a
expressao escrita, 0 que reforca a concepgdo da modalidade oral de linguagem como norma
(Gréfico 2). Observa-se que a finalidade dos trabalhos desenvolvidos em classe é, quase
sempre, encontrar idéias, elaborar uma primeira formulacdo e aprimoré-la para a expressao
escrita. Também, quando os professores se referem as atividades de leitura oral, percebe-se
que o trabalho se volta, predominantemente, para a prondncia, a articulacdo das palavras, a

entonacéo, a pontuacéo.
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Percebe-se, diante deste levantamento, que a fala ou a modalidade oral de linguagem é
concebida, pela maioria dos professores, de duas maneiras distintas. Como a lingua ideal ou
padrdo e, portanto, deve ser falada segundo as normas da gramatica, fundindo a modalidade
oral com a modalidade escrita; e também, como uma forma de expressdo espontanea que faz
parte do cotidiano do aluno.

Com base nessas concepgdes, nota-se que a modalidade oral ora se confunde ora se
opde a escrita, 0 que contribui para uma dicotomia oral/escrita nos programas escolares, fator
que ocasiona uma série de equivocos nas praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

Entdo, qual seria a concepcdo da modalidade oral? O que poderia nortear o trabalho do
professor em sua pratica? A primeira questdo da pesquisa estd diretamente relacionada ao
curriculo das escolas. A respeito desse tema, Dolz e Schneuwly (2004, p.43) afirmam:

Um curriculo para o ensino da expressdo oral e escrita deveria fornecer aos
professores, informac6es concretas sobre os objetivos visados pelo ensino, sobre as
praticas de linguagem que devem ser abordadas, sobre os saberes e habilidades
implicados em sua apropriagéo.

Embora todos os professores tenham respondido a questdo afirmativamente, percebe-
se que nao existe, até o0 momento, um curriculo como esse. Diante disso, o que é possivel
fazer para desenvolver um projeto educativo voltado para o ensino da expressdo oral e
escrita?

Inspirando-se numa concepcao interacionista, Dolz e Schneuwly (2004, p.48) definem

como prioridades para o funcionamento comunicativo dos alunos:

. preparéa-los para dominar a lingua em situagdes variadas, fornecendo-
Ihes instrumentos eficazes;

. desenvolver nos alunos uma relagdo com o comportamento discursivo
consciente e voluntario, favorecendo estratégias de auto-regulagéo;

. ajuda-los a construir uma representacao das atividades de escrita e da
fala em situagdes complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta
elaboracéo.

As situacOes de ensino precisam permitir que os alunos ultrapassem seus proprios
limites na direcdo definida pelas finalidades. Se, para as atividades gramaticais, o professor
dispde de uma descricdo precisa dos conteudos que os alunos devem adquirir a cada série,
para as atividades de expressdo escrita e oral, nas quais 0s saberes a se construir séo

infinitamente mais complexos, ele se depara com indicagdes muito sumarias.
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Nas respostas dos professores, sdo encontradas referéncias a questdes orais que
suscitem discussdo, debate, argumentacdo, 0 que evidencia uma interacdo entre as
modalidades oral e escrita. Embora para Bain (1996 apud Dolz ¢ Schneuwly) “a pratica da
discussao oral dificilmente pode ser considerada ajuda para a aprendizagem de certas marcas
linguisticas de conexdo, de coesdo e de modalizacdo proprias de certos textos argumentativos
escritos”, Dolz e Schneuwly (2004, p.167), afirmam “a passagem da discussdo oral aos textos
argumentativos e a sua comparacdo podem permitir que se esclarecam os parametros que
definem as situagdes de argumentacao orais ou escritas’.

E importante ressaltar que, para o desenvolvimento efetivo da expressdo oral, 0
essencial ndo é caracterizar a oralidade em geral e nem trabalhar exclusivamente os aspectos
de superficie da fala, mas, principalmente, conhecer diversas praticas orais de linguagem e as
relacGes que estas mantém com a escrita.

Para que a modalidade oral de linguagem seja constituida como objeto legitimo de
ensino é importante que, antes de tudo, se esclarecam quais devem ser as praticas orais de
linguagem exploradas na escola e a definicdo das caracteristicas das especificidades

linguisticas e dos saberes préaticos nela implicados.

5.2 Analises de livros didaticos de Portugués: maltiplas perspectivas

As colecOes analisadas e apresentadas a seguir, participaram do processo de avaliagdo
do livro didatico — e de seus critérios de exceléncia para o livro -, realizado a partir de 1995,
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), responsavel pela avaliacdo,
recomendacdo, compra e distribuicdo dos livros didaticos para o conjunto da populacdo
escolar de Ensino Fundamental no territorio nacional.

A natureza do material foi analisada sob o ponto de vista dos aspectos ligados a
diversidade de textos pertencentes ao género oral, ao trabalho de producgdo e compreensao de
textos orais , ao desenvolvimento da modalidade oral de linguagem e ao trabalho com
variagéo linguistica.

Assim, o foco da andlise e verificar se as atividades propostas pelas colecbes
selecionadas e aquelas baseadas nas concepgOes de modalidade oral feitas pelo professor,
obtidas através dos questionarios, favorecem a aprendizagem do aluno no que diz respeito ao
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trabalho com os géneros orais e a variagao linguistica, tanto na teoria quanto na pratica, e se

essas garantem um trabalho eficaz no contexto escolar.

5.2.1 Colecao Entre palavras: organizagao interna

A colecdo Entre palavras, de Mauro Ferreira, é composta por quatro volumes,
constituidos por unidades tematicas. Cada uma delas é constituida das seguintes secoes: Ler,
Escrever e Gramaética, classificadas como nucleares; Ouvir, Ver, Opinar, Falar e Aprender
mais, classificadas como alternantes.

O Manual apresenta os objetivos definidos pelo autor para cada uma das secoes,
orientacdes e sugestdes para que o professor possa desenvolver adequadamente cada uma das
atividades propostas.

A sec¢do Ouvir, que se alterna com a Ver para iniciar o trabalho em cada unidade, por
exemplo, apresenta entre as habilidades descritas para serem desenvolvidas, as seguintes
(Ferreira, 2006, p.4):

Concentrar-se para receber mensagens orais de forma eficiente;

Selecionar aspectos informativos relevantes do que ouve em situacdes efetivas de
comunicagdo (uma aula tedrica, uma palestra, um didlogo, uma noticia de radio ou
de TV etc);

Identificar e analisar criticamente aspectos tematicos, discursivos e de contelido do
texto, de acordo com as condicdes de produgéo.

De acordo com o Manual, os textos que fazem parte dessa secdo sdo escolhidos

segundo trés critérios, dois deles relacionados a modalidade oral de linguagem:

Apresentar caracteristicas da linguagem mais préximas do oral (dialogo, poemas,
crénica, causos, lendas etc);

Propiciar a exploragdo do seu contetido tanto no que se refere a aspectos tematicos e
discursivos, quanto no que se refere a elementos textuais para os quais o aluno deve
atentar, buscando ampliar suas habilidades de recepcdo de informacéo transmitidas
pela linguagem oral (Ferreira, 2006, p.5).

A orientacdo para o desenvolvimento da atividade também esta explicitada no Manual.

Apobs ouvirem a leitura do texto selecionado a partir desses critérios, o professor
solicita aos alunos que abram seus livros e, em seguida, convida um deles para ler a
primeira pergunta para, em seguida, dar uma resposta oral. Depois, outro aluno
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comenta a resposta dada pelo colega ( se ela satisfaz ou precisa ser complementada,
se foi dada com clareza etc), procedendo assim até o término das questdes propostas
(idem).

Na secdo Ver, encontram-se textos visuais ou verbo-visuais, com tematicas sempre
relacionadas a do texto principal. Como sugestdo de procedimento, apds os alunos terem
contato com a imagem, “(...) o professor abre a conversa, estimulando os alunos a externar
suas opinides”. E, segundo o Manual, “(...) as respostas as questdes devem ser orais.”
(Ferreira, 2006, p.6)

Para a secdo Opinar, as atividades tém, entre outros objetivos descritos, os destacados
a sequir:

Desenvolver a capacidade de o aluno apresentar argumentos, expressando-os de
forma eficaz através da linguagem oral.

Leva-lo a incorporar ao seu comportamento social uma postura adequada a situagées
de diadlogo argumentativo: respeito ao ponto de vista do outro, senso de

conveniéncia em relagdo ao momento de intervir na conversa, uma linguagem
adequada etc. (2006, p.8)

As atividades da secdo Falar propiciam ao aluno ter contato com situacfes por meio

das quais eles possam desenvolver competéncias que lhe possibilitem:

Falar em publico, superando gradativamente a timidez e o constrangimento.
Articular a fala com recursos escritos de apoio (resumos/esquemas de consulta
individual; gréaficos, desenhos, cartazes apresentados ao auditorio).

Adequar o nivel de linguagem ao publico receptor.

Articular a fala a gestualidade (mé&os, bracos, cabeca) e expressfes faciais, buscando
obter expressividade comunicativa.

Tirar proveito dos recursos melédicos de fala (entonacdo, fluéncia, ritmo, pausas
etc) de modo a realgar aspectos do conteldo do texto e assegurar a atencdo dos
ouvintes)

Estabelecer com a platéia uma relagdo de empatia que propicie atingir de forma
eficaz o objetivo pretendido pelo ato de fala (p. 90).

De acordo com o Manual, “habilidades de falar/escutar s&o desenvolvidas também nas
secdes Opinar e Falar e, quando oportuno, na se¢do Escrever. Dessa forma, em praticamente
todas as unidades dos quatro volumes da colecdo, o aluno tem oportunidade de executar a
linguagem oral” (p. 16).

A secdo Ler apresenta: Estudo do texto, A linguagem do texto e De um texto a outro.
No item de uma dessas subse¢oes, intitulado Adequacao das respostas, Ferreira (2006, p.9)

afirma:
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A transposicdo da linguagem oral para a escrita exige, como sabemos, um esfor¢o
consideravel por parte do aluno. (..) Essa competéncia &, sem davida,
imprescindivel tanto para a vida escolar como para a vida profissional futura do
estudante. Incentivar o desenvolvimento dessa habilidade é, portanto, um objetivo
perseguido, por meio de orientacdes do professor, da comparacdo com a resposta de
outros colegas e do espaco do proprio aluno, que deve sempre ser incentivado a
reformular as respostas que eventualmente néo se apresentarem satisfatérias.

Ja a secdo Escrever € dedicada as atividades de producdo de texto, as quais, segundo o
autor, devem ser dadas grande relevancias, como pode ser visto no trecho em destaque

retirado do Manual (p.10 ):

Tornar o aluno um produtor de bons textos requer, por um lado, que o professor
propicie a ele condi¢des de desenvolver um trabalho continuo e progressivo com a
linguagem escrita; requer, por outro, que o aprendiz seja colocado em contato
intenso com a leitura.

Nota-se, portanto, que o encaminhamento das atividades, os objetivos propostos, a
descricdo das habilidades a serem desenvolvidas evidenciam que o autor dessa colecdo
demonstra uma preocupacdo em promover o ensino da modalidade oral de linguagem.

Dessa forma, para verificar que tratamento é, realmente, dado a linguagem oral e a
variacdo linguistica nessa colecdo, foi feito, inicialmente, o levantamento dos textos
selecionados para leitura em cada um dos volumes, apresentado a seguir.

No volume 5, de um total de vinte e sete (27) textos de diversos géneros textuais
apenas dois (2) pertencem a géneros de modalidade oral: (lendas). No volume 6, de quarenta e
dois (42) textos, seis( 6) sdo da modalidade oral de linguagem, como e-mail; cordel; fabula.
No volume 7, sdo trinta e nove (39) e no volume 8, vinte e cinco (25) textos; em ambos 0s
volumes nenhum texto pertence a qualquer género da modalidade oral.

Silva e Mori-de-Angelis (2003, p.189) afirmam que “os géneros dos discursos podem
ser considerados um poderoso instrumento de ensino-aprendizagem de linguas”,
principalmente se, concordando com Schneuwly (1994), tomar-se o género como “mega-
instrumento”, ou seja, “um instrumento de medigdo semiotica complexo que, per se, implica
na construgdo de instrumentos menos complexos nele envolvidos, tanto no que concerne a
linguagem quanto ao pensamento.”

E recomendacdo dos PCN que se trabalhe com a maior variedade possivel de géneros
textuais, em particular com aqueles a que os educandos se encontram expostos no seu dia a

dia e os que necessitam dominar para ampliar sua competéncia de atuacdo social. De acordo
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com esses aspectos, a proposta do livro analisado mostra coeréncia diante da diversidade de
géneros apresentados para leitura e analise. O ponto discordante € a prioridade dada aos textos
pertencentes aos géneros escritos em todos os volumes — um total de cento e trinta e trés (133)
— em detrimento aos dos géneros pertencentes a modalidade oral de linguagem, com apenas

oito (8) textos, apresentados somente nos volumes das duas séries iniciais.

5.2.1.1 Ver, Ouvir, Opinar e Falar: propostas de oralidade ou de oralizacéo?

No volume 5, a secdo Ver aparece na unidade 1, com uma tela do pintor brasileiro
Waldomiro Sant’Anna; na 3, com um cartum de Caulos; na 8, com uma imagem publicitaria.
No volume 6, na unidade 6, com uma foto do artista plastico Rubens Antelmo; na 8, com uma
tela do pintor francés Edgar Degas; na 10, com uma tela do pintor russo Marc Chagall.

No volume 7, a secdo aparece na unidade 4, com uma tela do pintor austriaco Gustavo
Klinst; na 7, com um cartum e uma imagem publicitaria; na 9, com uma tela do pintor Joseph
Wright e na 10, com uma tela do pintor Pablo Picasso. No volume 8, na 2, com uma foto de
uma cena do filme Tempos Modernos, de Charles Chaplin; na 5, com uma capa da revista
Carta Capital; na 9, com a foto da escultura O Beijo de Auguste Rodin; na 10, com uma tela
de Pablo Picasso.

Como procedimento € sugerido no Manual (p.10) que, apds o contato com as obras de
arte, “o professor abre a conversa, estimulando os alunos a externar suas opinides.” As
respostas as questdes propostas na atividade “devem ser dadas oralmente” para que os alunos
possam discutir e analisar a obra coletivamente.

E inegavel que os alunos estdo sendo levados a fazer uso da modalidade oral de
linguagem quando sdo solicitados a responder “oralmente” as questdes propostas, a contar um
caso para a classe, a fazer entrevistas ou a debater sobre um tema polémico. Entretanto, Silva
e Mori-de-Angelis (2003, p.205) afirmam que “tais praticas (de mera expressdo oral por parte
dos alunos) ndo estdo conjugadas a praticas de reflexdo sobre os usos”, e que ndo permite
compreender qual é o tipo de conhecimento sobre a linguagem oral que pode estar em
construgdo em propostas como essas.

Conclui-se entdo que nas propostas da secdo Ver estd mais em jogo o conteldo da
participacdo oral do aluno, ao invés, por exemplo, da forma composicional e do estilo de que
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o0 aluno devera lancar mao para responder a uma pergunta, contar um caso, participar de um
debate, expor uma opiniéo.

A secdo Ouvir, classificada pelo Manual como uma atividade de escuta, esta presente
em quatro unidades tematicas de cada volume. A sugestdo metodoldgica proposta para o
desenvolvimento das atividades dessa se¢do € baseada em textos pertencentes a diferentes
géneros textuais, para que o aluno, apés a leitura ou audigdo desses textos, responda
oralmente as questdes solicitadas no livro do aluno.

Observa-se que, mesmo nos textos pertencentes a modalidade oral, como causos e
fabulas, as questdes solicitadas ndo fazem nenhuma referéncia a linguagem oral. Geralmente,
sdo voltadas, exclusivamente, para o contetdo do texto. Como exemplo, foram destacadas as
atividades que seguem.

O texto Hora de dormir (vol. 5, p. 57) é uma crénica em forma de didlogo, texto da
modalidade escrita proximo a uma conversa informal, género pertencente a modalidade oral
de linguagem. Na proposta no livro do aluno ( Figura 1) ndo é trabalhado nenhum aspecto da
oralidade, do tom do discurso entre os interlocutores ou quaisquer outras questdes

relacionadas a modalidade oral de linguagem.

1. ~o dialogo, pai e filho estdo discutindo. Cite
pelo menos dois dos argumentos que o pai
utiliza para convencer o garoto a desligar a
TV e ir dormir.

2.0 pai afirma que o filho esta ficando “inso-
lente”. Considerando o modo de falar do me-
nino, voce concorda com a afirmacio do pai?

3. Haum momento em que o pai reclama das
atitudes do menino e tenta se fazer de coita-
do, ou seja, ele faz chantagem emocional. O
que ele diz ao garoto?

Figura 1-Hora de dormir
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Em outro texto ( Figura 2), sobre personagens do folclore brasileiro (vol. 5, p. 111), as

questBes. Também ndo fazem referéncia a nenhum aspecto caracteristico das narrativas de

tradicdo oral.

= =) I e A, =

| Qual o ponto em comum entre os trés trechos que
vocé ouviu?
Os trés fazem referéncia a personagens de lendas brasileiras.

2. Em relacdo ao Curupira:

. Quais sdo suas caracteristicas fisicas, isto é, como

calcanhares virados para a frente e os pés virados para tras.
l) .

necessidacle os animais e seus filhotes. Além disso, protege os cacadores
3.E
d. De que maneira ele age para assustar e espantar

] cachorros dos cagadores.

€ a aparéncia dele?

E um moleque, feio, peludo, de orelhas grandes e que tem os
Ele ataca e castiga qualquer pessoa que encontra
dentro da floresta? Justifique sua resposta.

Na3o. Ele castiga quem entra na floresta para destrui-la, para matar sem

m relagéo a0 Caipora; e pescadores que tiram da floresta somente
o pouco de que precisam para sobreviver.

da floresta os cacadores?
Ele assobia fininho, joga pedras e bate com um cipé nos

- Apenas com a leitura que o professor fez, foi pos-
sivel criar uma imagem de como é a aparéncia do
Caipora? Justifique.

Figura 2- Texto do folclore brasileiro

de linguagem, ndo apresenta questdes que abordem aspectos ligados a

A féabula O escorpido e a ra (vol.8, p.198), pertencente ao género da modalidade oral

\

oralidade ou as

caracteristicas textuais do género ( Figura 3). Sdo apenas estruturais e conteudisticas.

B e il osm sl el s e . e =

1.

.
s
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Logo que a floresta pegou fogo, os animais comecaram a atravessar o rio parz
fugir da morte. O escorpido, no entanto, estava enfrentando dificuldades parz
escapar e viu-se forcado a assumir uma atitude que usualmente ele ndo costuma-

va ter. Qual foi essa atitude?

O escorpiao nao sabia nadar, por isso precisaria de ajuda, mas ndo tinha amigos. Ele se viu, entéo,
forcado a se humilhar, a ser educado e a deixar de lado sua arrogancia, sua prepoténcia.

Na sua opinido, a ra agiu certo ou errado ao confiar no escorpifio e dar caronz
para ele atravessar o rio? Por qué?

Resposta pessoal.

Durante a travessia do rio, o escorpido experimentou sentimentos que nunca
experimentara antes. Que relacéo se estabelece entre o estado de espirito do
personagem e a frase “nem sempre veneno e ferrdo sio a melhor solucio™

O escorpido, por alguns momentos, desarmou seu espirito agressivo, sentiu alegria e gratidao e concluit
que a violéncia e a agressividade (veneno e ferrdo) podem ser deixadas de lado.

ACAATAIAA 1111 AtA FmatnarleitrAa dmaaannca A A smmatans A WX
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Figura 3- O escorpidoeara
A colecdo contém textos interessantes para leitura mas, nas questdes de interpretacéo e

analise, predomina a discussdo tematica, numa perspectiva de verdade/falsidade (valorizando
mais a extracdo de informacdes do texto), descuidando-se, por exemplo, das funcfes que 0s
textos exercem na sociedade. A abordagem textual ndo possibilita respaldo teérico
esclarecedor, de modo que possibilitem ao professor e aluno identificarem textos com
caracteristicas comuns e classifica-los como de algum género especifico.

Nas atividades destacadas, por exemplo, trabalham-se fabula, lenda e crdnica, como se
ndo fossem formas variadas da narrativa (que é o tipo de texto), além de ndo fazer nenhuma
referéncia a modalidade oral de linguagem, uma caracteristica desses géneros textuais. Dessa
forma, o aluno ndo pode concluir que essas sdo trés variedades de textos. O trabalho precisa,
portanto, possibilitar ao aluno distinguir o tipo e os usos efetivos de cada género.

Se considerarmos que se espera que uma colecdo apresente situagdes que promovam o
uso da linguagem oral na interacdo em sala de aula, entdo é inegavel que atividades como as
acima transcritas cumprem este objetivo. De fato, ao responderem oralmente as questdes
propostas ou ao debaterem um tema polémico, os alunos sdo levados a fazer uso da
modalidade oral de linguagem.

A linguagem oral esta sendo utilizada para a interacdo em sala de aula quer entre os
alunos quer entre eles e o professor. Por outro lado, ndo se pode deixar de ponderar a funcao
que um tal uso desempenha, e qual o tipo de conhecimento sobre a linguagem oral pode estar
em construcdo em situacGes como essas.

Entretanto, é preciso considerar que a mera proposi¢do de situacbes mediatizadas pela
linguagem oral ndo é suficiente para que se possa pensar em um trabalho de producdo e
compreensdo de textos orais. Para leva-lo a cabo, € necessario, ao menos, que o aluno seja
orientado — e também o professor — a “cuidar” do texto oral que sera enunciado. Assim, por
exemplo, a construcdo composicional e o estilo de que o aluno deverd lancar mao para
responder uma pergunta devem ser levados em conta e precisam ser ensinados.

Quanto a escola, ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de mostrar aos
alunos a grande variedade de usos de fala. Para dar-lhes a consciéncia de que a fala ndo é
homogénea, monolitica, € essencial que se trabalhe com eles os diferentes niveis (do mais
coloquial ao mais formal) das duas modalidades — escrita e falada. Para isso se deve ter em

mente que a lingua falada, segundo Marcuschi (1986, p.10):
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(...) representa uma dupla proposta de trabalho: por um lado trata-se de uma misséo
para a ciéncia linguistica que deveria dedicar-se a descricdo da fala e, por outro
lado, € um convite a que a escola amplie seu leque de atencéo.

A secdo Opinar também propde um trabalho com a modalidade oral de linguagem
com atividades que possibilitem ao aluno falar e escutar. No volume 5, séo propostas seis
atividades: opinar sobre uma questéo relativa ao texto (p. 44); discutir um tema abordado no
texto e apresentar aos colegas as opinides (p. 63); imaginar um lugar para uma longa viagem
e elaborar argumentos para convencer o grupo de sua escolha (p. 97); apés a coleta e leitura
de lendas, convencer / persuadir o colega de que sua historia é a mais interessante, bonita etc.
( p. 119); discutir uma questdo a partir da leitura do texto principal ( p. 166) e apontar o que,
no lugar onde moram, é bonito ou feio ( p. 195).

No volume 6, trés atividades: discutir se a personagem da historia agiu de modo
correto (p. 17); a partir de uma situacao-problema, defender um ponto de vista (p 36); discutir
uma questao relativa ao texto lido (p. 164).

No volume 7, trés: discutir uma questdo a partir da tematica do texto (p. 38); discutir
questdes ligadas aos textos (p. 88); discutir uma questdo ligada ao texto (p. 106); analisar duas
situacOes e dar opinides a respeito de duas diferentes situacdes (p. 209).

No volume 8, quatro: discutir um questionamento (p. 62); apresentar argumentos
favoraveis e contrarios ao tema proposto (p. 144); discutir questdes e apresentar as conclusfes
ao grupo (p. 243).

O Manual apresenta as orientacfes, 0s passos, as intervencdes dos alunos e do
professor para o desenvolvimento das atividades dessa se¢do. Alguns dos objetivos previstos

~

Sao:

Desenvolver a capacidade de o aluno apresentar argumentos, expressando-os de
forma eficaz através de linguagem oral;

Estimular sua capacidade de ouvir com atencdo os argumentos de seu(s)
interlocutore(s);

Leva-lo a incorporar ao seu comportamento social uma postura adequada, a
situacOes de didlogo argumentativo: respeito ao ponto de vista do outro, senso de
convivéncia em relacdo ao momento adequado de intervir na conversa, linguajar
adequado etc (p. 12).

Verificou-se nessa se¢do que todas as propostas seguem 0 mesmo processo em todos
os volumes, modificando-se apenas o tema. Inicialmente, € feita a apresentacdo do tema,
geralmente baseado em depoimentos, situacfes—problema ou hipdteses relacionados ao texto
principal. Em seguida é proposta uma discussdo, quase sempre em subgrupos e/ou em dois

grandes grupos. O processo se repete em todas as atividades propostas na se¢do Opinar.
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Na primeira atividade proposta, no volume 5 (p. 44), séo apresentadas para o aluno as
regras basicas para o desenvolvimento de “uma discussdo proveitosa”. Também ¢ sugerido ao
aluno que, ao apresentar uma opinido, deve-se “explicar as razdes e argumentar o ponto de
vista”, a fim de convencer o seu interlocutor.

No vol. 8, apenas € sugerido ao professor que reapresente ao aluno as regras basicas
para uma discussdo coletiva que aparecem na primeira atividade da secdo. J& nas atividades
propostas nos volumes 6 e 7 ndo h& nenhuma referéncia a essas regras ou a qualquer
orientacdo de procedimento.

Quanto a finalidade, ao proposito da discussao, observa-se que ha pouca ou nenhuma
variacdo. Em algumas delas, ao final da discussdo, é proposto que as conclusGes sejam
apresentadas aos demais alunos. Em outras, é informado aos alunos que o material sera

utilizado na secdo Falar. Em grande numero das atividades porém, ndo ha nenhuma

finalidade ou propdsito definido como o exemplo destacado a seguir( Figura 4) do Volume 7,
(p. 88):

| Kalta de respeito

.. °

| com a cadeira
| A cadeira de rodas é uma parte do
| corpo da pessoa com deficiéncia fisica.
b “Ela ndo estd presa a uma cadeira de
= = : . rodas. Ela estd solta gracas a ela”, diz

Sara, na cadeira de rodas, brinca & 2 socidloga Marta Gil [...].

com um amigo. Y (FolbadeS. Paulo, Folba Equilibrio, 14/3/2002)

Agora, a partir das reflex
‘guem trés questionamentos que

0 grupo trocaré idéias a respeito do assunto. Se-
ponto de partida para a discussao.

: e Na opinido de vocés, por que as pessoas tém preconceito contra 0s
deficientes fisicos?

* Vocés concordam com a afirmacao: “O preconceito é filho da ignorancia”?

ARG AU, LA 90U

® Como os jovens podem contribuir para combater esse preconceito?

Caso seja possivel aos integrantes do grupo acessar a internet, poderdo consultar o site da rede
Saci*— Solidariedade, Apoio, Comunicago e Informacao —, que atua como facilitadora da comu-
nicacdo e da difusio de informacdes sobre deficiéncia, visando estimular a inclusao social, a melhoria
da qualidade de vida e o exercicio da cidadania das pessoas portadoras de deficiéncia.

Figura 4 — Proposta para discussao
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As atividades da secdo Falar, presentes em todos os volumes, visam, segundo o
Manual, possibilitar o desenvolvimento de competéncias bem especificas da modalidade oral,
como.

Falar em publico, superando gradativamente a timidez e o constrangimento.
Articular a fala com recursos escritos de apoio (resumos, esquemas,
graficos,desenhos, cartazes);

Adequar o nivel de linguagem ao publico receptor;

Articular a fala a gestualidade e express@es faciais, buscando obter expressividade
comunicativa;

Tirar proveito dos recursos melddicos da fala, de modo a realcar aspectos do
contetldo do texto e assegurar a aten¢do do(s) ouvinte(s);

Estabelecer com a platéia uma relacdo de empatia que propicie atingir de forma
eficaz o objetivo pretendido pelo ato de fala (p. 16).

Para a realizagdo das mesmas ¢ recomendado ao professor que escolha “apenas alguns
alunos” devido a pouca disponibilidade do tempo determinado para esse fim. Também é
ressaltado que ““(...) o livro didatico, sendo um material escrito, impde limites insuperaveis ao
desenvolvimento mais aprofundado de atividades de linguagem oral”.

No volume 5, s&o propostas duas atividades. Na primeira, o aluno é solicitado a contar
uma lenda para os demais colegas de classe (p. 119), empregando 0S recursos necessarios a
situacdo de comunicacdo apresentada. Na segunda (p.198), exemplificada a seguir (Figura 5),
o0 aluno deve preparar uma palestra a ser apresentada a turma com o objetivo de convencer 0s
colegas de que o lugar do Brasil que escolheram é o melhor para uma imaginéria viagem de

férias.
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O final do ano esta chegando... _— I— o |

Imagine que sua turma pretenda fazer, nas férias, uma viagem para Para
algum lugar do Brasil, mas vocés nédo conseguem chegar a um acordo. refleTir
Uns querem ir para um lugar, outros querem ir para outro.

. ) . ; g . Todas As ViAGENS SAO
A partir dessa situacdo, a turma desenvolvera a atividade a seguir.

lindas, MESMO AS QUE
fizeres NAs Ruas do TEU
bairro. O encanto

e Com a orientagdo do professor, serdo formados alguns grupos.
e Cada grupo vai escolher um lugar do Brasil e preparar uma pales-
tra a ser apresentada para a turma.

e O objetivo da palestra sera convencer os demais colegas de que o dependerA do Teu
lugar é realmente o melhor que a turma pode escolher para visitar. estado de alma.”
e« E importante fazer cartazes com imagens do lugar (ilustracoes de (Rui Ribeiro Contor
livros, revistas, fotos, desenhos etc.). diplomata e escritor
. . [www.espirito.org.br/portal/
Os cartazes nao deverdo ter textos, somente imagens (com titulos) artigos/frases — Acesso em
e informacodes principais sobre a viagem. 10/8/20051.)

e Todos os detalhes da viagem deverdo ser apresentados oralmente pelo grupo.
Em data a ser definida, cada grupo apresentara sua proposta a turma.
Ao final, a turma devera decidir, com base nas apresentacdes, para qual lugar todos iriam.

Figura 5 -Palestra

O tema, embora interessante, é imaginario, hipotético, fator que de imediato mostra
uma irrealidade, uma projecdo do real. O que poderia ser sugerido na proposta é uma
modificacdo da finalidade, do propdsito da atividade de modo que ela pudesse tornar-se
significativa para o aluno.

No volume 6, sdo sugeridas quatro atividades. A primeira (p. 86) € apresentar uma
entrevista criada com um personagem do texto lido, em que um aluno sera o entrevistador e
outro o personagem, caracterizando seu “modo de falar”, a gestualidade etc. A segunda é
contar “causos” que pesquisaram numa atividade extraclasse. Para o desenvolvimento dessa
atividade sdo apresentadas para os alunos técnicas e habilidades que deverdo ser
utilizadas/desenvolvidas durante sua realizacéo.

A segunda (p.127) é fazer uma exposicdo oral. Para essa apresentacdo sao fornecidas

algumas orientacGes especificas para o desenvolvimento da atividade. A terceira (p.177) é
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fazer um relato aos colegas de um acontecimento que viveu ou presenciou. S&o fornecidas
algumas habilidades que dever&o ser desenvolvidas pelos alunos.

No volume 7, sdo apresentadas cinco atividades. A primeira (p.20) delas é organizar,
em grupo, palestras para fazer uma exposicdo oral (ANEXO 1). Observa-se nessa atividade
que todas as orientacBes, questionamentos e tdpicos apresentados aos alunos se referem ao
contetdo que deverd ser pesquisado. N&o h& orientacdes para a elabora¢do tampouco para
apresentacdo oral e o desenvolvimento da atividade e a finalidade também ndo esta definida
no livro dos alunos.

Na segunda (p. 41), os alunos deverdo apresentar um cartaz para que 0s colegas
escolham, coletivamente, a melhor opcédo das apresentadas. Para a referia apresentagcdo sao
definidos para o aluno alguns critérios.

A terceira (p.91) é preparar um relatério que servird de suporte para apresentacao de
uma palestra. A quarta proposta (p.114) é analisar um programa sensacionalista de TV para
fazer uma exposicdo oral. Sdo apresentadas as orientacGes para a analise critica e alguns
passos para a elaboracao da exposigéo oral.

A quinta proposta (p. 225) € apresentar uma reportagem semelhante as apresentadas
nos noticiarios de TV. E dado o tema e s&o definidos os papéis dos cinco componentes do
grupo: apresentador, reporter, entrevistado 1, entrevistado 2, estudioso do folclore, e 0 que
cada um devera fazer. Ha orientagdo para o grupo redigir, fazer o cendrio e a seqliéncia da
apresentacdo. A finalidade e a avaliacdo ndo estdo definidas na atividade.

No volume 8, a secdo Falar ndo aparece. Essa auséncia pode sugerir que o autor da
colecdo imagina que o aluno do Gltimo ano do Ensino Fundamental j& esteja suficientemente
capacitado a utilizar, adequadamente, a modalidade oral de linguagem. A realidade do ensino
da lingua materna, porém, ndo revela isso.

Esta claro que o professor ndo vai ensinar o aluno a falar; isto o aluno ja o faz quando
chega a escola. E necessario, entretanto, mostrar como a fala é variada, que ha diferentes
niveis de fala e escrita, diferentes niveis de uso da lingua, e que a nocdo de dialeto padréo
uniforme € tedrica, ja que isto ndo ocorre na pratica.

O professor também precisa ficar atento a dois aspectos fundamentais - mostrar que
fala e escrita ndo podem ser dissociadas e que elas se influenciam mutuamente e valorizar a
linguagem presente nos textos falados pelos alunos como ponto de partida para a reflexéo

sobre a lingua materna.
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Nas atividades analisadas, observa-se que, quanto ao desenvolvimento das
competéncias apresentadas no Manual e destacadas nesse trabalho de pesquisa, é possivel
verificar que as atividades sugeridas sdo pertinentes e propiciam que algumas dessas
competéncias sejam, em parte, desenvolvidas. Porém, é importante destacar que, outras como
“Adequar o nivel de linguagem ao publico receptor”, por exemplo, poderdo ndo ser
desenvolvidas satisfatoriamente pelos alunos porque ndo ha mudanca de pablico receptor em
nenhuma das atividades propostas. Os receptores sdo sempre 0s mesmos grupos: a classe.

Outra competéncia, “Estabelecer com a platéia uma relagdo de empatia que propicie
atingir de forma eficaz o objetivo pretendido pelo ato de fala”, é também pouco ou quase
nunca desenvolvida, ja que ndo existem critérios claros e definidos para que o aluno consiga
isso. Como ele ira estabelecer “empatia” com a platéia? Que aspectos precisam ser
desenvolvidos pelo aluno para que ele consiga a “empatia” da platéia durante sua exposicao?

No entanto, o Manual recomenda que, ap6s o término de cada atividade, o professor
faca uma analise do desempenho do aluno, “apontando aspectos positivos e os que podem ser
melhorados, de modo a oferecer parametros para os alunos que apresentardo, em seguida, o
mesmo trabalho” (p.16).

Acontece que alguns desses critérios, que serdo posteriormente comentados pelo
professor, sdo apresentados aos alunos apenas em uma das atividades do volume 5 (p. 119) e
em duas atividades (p. 86) (p. 177) do volume 6, ndo havendo, nos demais volumes, nenhuma
referéncia a eles nas demais atividades propostas. No entanto, no Manual (p.16) é sugerido ao
professor que ele oriente o aluno “(...) quanto a sua postura corporal, fluéncia, impostacdo de
VO0z, ritmo, expressoes faciais etc.”

Segundo Favero, Andrade e Aquino (2000, p.71,72) para analisar-se adequadamente
um texto (falado ou escrito):

E preciso identificar os componentes que fazem parte da situagio comunicativa, suas
caracteristicas pessoais (personalidade, interesses, crengas, modos e emogdes) e de
seu grupo social (classe social, grupo étnico, sexo, idade, ocupacao, educagao, entre
outros), pois eles favorecem a interpretacdo dos papéis dos interlocutores (falante-

ouvinte-audiéncia (facultativa)/escritor-leitor) num evento particular, determinado,
dados os componentes linguisticos desse texto.

Além desses elementos, sdo também relevantes para a analise as relagGes entre 0s
participantes, a observagédo do papel social (poder, status), das relacdes pessoais (preferéncias,
respeito) e a extensdao do conhecimento partilhado. Um outro elemento também significativo

para a andlise e producdo textuais é o propdésito ou finalidade do evento (convencional ou
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pessoal) pois dele dependerdo diretamente a escolha do tdpico discursivo desenvolvido, as
escolhas semanticas e lexicais, a natureza da atividade comunicativa etc.

A secdo Ler e suas subsecdes, possibilitam ao professor desenvolver no aluno
diferentes competéncias. Em A linguagem do texto, 0s exercicios apresentam, como uma das
finalidades, “Refletir sobre a adequacdo do registro, considerando 0s objetivos, os
destinatérios, o suporte e 0 espago de circulacdo do texto”. De um texto a outro as propostas
visam a comparacao entre o texto da atividade e o texto principal, identificando semelhancas e
diferencas nos aspectos tematicos estruturais e discursivos.

Para analise levou-se em conta as questfes propostas na subsec¢do A linguagem do
texto que apresentam aspectos voltados para o trabalho com a modalidade oral de linguagem e
com a variacao linguistica.

No volume 5 ,de um total de 31 (trinta e uma) questdes, 13 (treze) apresentam
aspectos referentes a variacao linguistica e a modalidade oral de linguagem, como: significado
de expressbes idiomaticas (p.25); transcricdo de linguagem oral e seus efeitos (p.37);
identificacdo do jeito de falar do personagem (linguagem escrita / linguagem oral) sem
solicitar o efeito de sentidos (p.57); identificacdo de linguagem formal e informal,
expressdes informais, sentido e adequacao ao texto (p. 58); comparacdo entre os dois modos
de falar do personagem e seus efeitos (p.74); identificacdo de expressGes proprias de
linguagem oral (p.112); reconhecimento de expressdes orais empregadas no texto e os efeitos
de sentidos; expressdes de uso formal e informal e sua adequacéo a situacdo de comunicacéo
(p.136); identificacdo da variedade formal ou informal e sua adequacao ao texto (p.186).

Observa-se que a maioria das questdes sdo de transcricdo de linguagem oral e de
identificacdo de expressdes pertencentes ao uso formal e informal. Para verificar a forma
como se da essa abordagem, foi destacada (como exemplo) a atividade da p.165, do volume 5,
(Figura 6).
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3.Na linguagem coloquial, € comum o emprego de expressdes em que ocorrem repeticoes
desnecessarias, que pouco acrescentam ao sentido da frase. Veja, por exemplo, esta

passagem do texto. Professor, esse exercicio trabalha o conceito de pleonasmo vicioso.
//'
“— Vi com estes olhos, xerife. [...1% Figque ror
Se a pessoa viu alguma coisa, € obvio que foi com os olhos UFOLOGIAZ?2!!
dela. O que é isso??!!!
Fazendo as adapLa(_;()eS que _]'ulgar necessarias, reescreva as Certos nomes, por serem muito

longos, as vezes sao escritos apenas
com suas letras iniciais, formando

d. A garotinha chorou porque o baldo de gas escapou de ~ assim uma sigla.
OVNI é a sigla de Objeto Voador

frases, eliminando as repeticoes.

sua mao e comec¢ou a subir rapidamente para cima. N2o Identificado. Esse nomeé a
[...] escapou de sua mao e comegou a subir rapidamente. traducdo da expressdo, em inglés,
b . Quando comegar a cerimonia, todos entrardo para den-  Unidentified Flying Object, cuja sigla
S é UFO.
tro do auditoério. Ufologia é a ciéncia que pesquisa a
Quando comegar a cerimonia, todos entrardo no auditério. possivel existéncia de discos

C. Dona Isabel chorou muitas lagrimas quando a filha Yoad{JffeS (objetos voadores nao
mudou-se para o exterior. ientiticados).

Dona Isabel chorou muito quando a filha mudou-se para o exterior.

d. O rapaz foi internado com uma grave hemorragia de
sangue. O rapaz foi internado com uma grave
——  hemort

emorragia

PhotoDisc/Getty Images

Figura 6- Expressdes coloquiais

A questdo, embora faca referéncia a expressées de linguagem coloquial, contém a
afirmacdo “ocorrem repeticdes desnecessarias, que pouco acrescentam ao sentido da frase”
que se revela inadequada, ja que ndo leva em conta o contexto, a situacdo de comunicacéo, 0
propdsito comunicativo, nem tampouco o0 uso de repeticdo como um recurso linguistico. Em
seguida é proposto ao aluno desfazer as repetigdes.

No volume 6, de 43 questdes, 12 apresentam aspectos ligados a variacdo e a
modalidade oral de linguagem, como: linguagem formal x informal (p.34); linguagem
objetiva x subjetiva , sem qualquer referéncia da adequacdo de linguagem a finalidade textual
(p.59); identificacdo de expressdes proprias da oralidade; producdo de sentidos de expressoes
da modalidade regional (p.85); formalidade x informalidade, o falar como marca de
identidade (p.101); marcas de oralidade e intencionalidade do seu uso; expressbes de
oralidade na conversacdo (p.112); formalidade x informalidade (120); identificagdo de
expressoes de uso coloquial e sua adequacéo; sentido de expressdes de uso coloquial (p.161);
reconhecimento de representagdes graficas de marcas de oralidade e prondncia (p.197).

No volume 7, de 46 questdes, 3 abordam aspectos caracteristicos da modalidade oral
de linguagem, como: sentido de expressdes usadas em sentido figurado (p.56); linguagem

formal x informal e sua adequacéo ao texto (p.151); sentido de expressdes coloquiais (p.190).
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No volume 8, de 38 questdes, também 3 se referem a oralidade e variacdo linguistica,
como: expressdo coloquial e seus efeitos (p.15) ,exemplificada a seguir (Figura 7); linguagem
formal x informal e sua adequacdo ao texto (p.39); reconhecimento de expressdes de

variedade coloquial e sua adequacéo ao contexto (p.61).

TN 1.a. “Morrer na praia” significa ndo atingir, por pouco, um objetivo, ao
1 \ c : 8 P final de um grande esforco para conquista-lo. [E uma analog
J Releia esta frase do primeiro paragrafo. alguém que, por acidente, cai no mar e lula para nadar alé a pr.

se aproximar da areia, é vencido pelo cansaco e acaba morrendo afogado.

A

“Mesmo se a operacio morreu na praia”.

d. “Morrer na praia” é uma expressao de sentido figurado, uma metafora muito co-
mum na lingua coloquial. O que ela significa?

b . Explique o jogo de palavras que o cronista faz com essa expresséo na frase acima.

Na frase, a expressao pode ser entendida tanto em sentido literal, como em sentido figurado. “Morreu | >

na praia” refere-se ao fato de a baleia ter morrido encalhada na praia (sentido literal da expressac
também ao fato de os esforcos para salva-la terem sido intteis, infrutiferos (sentido figurado).

Figura 7 —Expressao coloquial

Observa-se, curiosamente, que o nimero de questdes voltadas para esses aspectos vai
diminuindo a medida que as séries do Ensino Fundamental vao sendo concluidas. O espaco
dado a lingua falada e ao estudo da variacdo linguistica se reduz. Poucas questdes
contemplam o objetivo de “refletir sobre a adequacao do registro, considerando os objetivos,
os destinatarios, o suporte e o espaco de circulacdo do texto” expresso no Manual.

Percebe-se que identificar, reconhecer e reescrever expressdes de uso formal e
informal sdo as atividades mais solicitadas quando o assunto é oralidade e variagdo
linguistica. A reescritura pode oferecer ao aluno condi¢des para reflexdo e apreensdo das
variedades se a atividade permitir que ele reflita sobre as adequagdes linguisticas a situagdo
sociocomunicativa. Enfim, como afirma Travaglia, (1996, p.125) se fizer com que o aluno
atente para “a condi¢do de uso de formas que sdo esperadas e adequadas em diferentes tipos
de situacdes que terminam por configurar em nossa sociedade”.

Algumas das atividades (poucas) alertam para a presenga de “diferentes modos de
falar”, bem como para a relacdo entre estas formas e fatores extralinguisticos, como grau de
formalidade da situacdo, regido, profissdo. Assim, ainda que tratada como modalidade, a
oralidade esta sendo al¢ada a condicéo de objeto de ensino, a medida que um aspecto de sua
natureza e funcionamento — a variacao linguistica — esta sendo tematizado.

Para Marcuschi (2005, p.30):
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(...) é conveniente ter uma nitida concepc¢éo de lingua falada e lingua escrita, sem
privilegiar uma ou outra e evitando relagfes dicotdmicas (v. Kato, 1987 e
Marcuschi, 1995). Nao se trata de imaginar ou de detectar diferencas ou
semelhancas e sim relagbes dentro de um continuo, pois ndo existem, entre fala e
escrita, diferencas que perpassam todo o continuo e que sdo essenciais, mas sim
graduais e sempre multifacetadas.

As tarefas solicitadas, em sua grande maioria, evidenciam a relagéo de dicotomia entre
a fala e escrita, a qual Marcuschi se refere. Essas tarefas seriam mais eficazes se, ao invés de
simples atividades mecénicas de reconhecimento, identificacdo, reescritura, fosse apresentada
ao aluno uma situacdo em que ele pudesse confrontar as formas ndo-padrdo e chegar a
formular as regras que norteiam as variedades da lingua, por exemplo.

A secdo Escrever, presente em todas as unidades e volumes, embora contenha um
grande e variado numero de propostas de producfes textuais, €, em quase sua totalidade,
voltada para os géneros da modalidade escrita de linguagem. De acordo com o Manual, a

atividade de producéo de textos escritos:

(...) deve-se dar grande relevancia, ndo sé pela sua natureza ampla e complexa, mas
também por ser para ela que convergem, sempre que possivel, as atividades das
secOes anteriores (Ouvir, Ver, Ler e Opinar) e a partir da qual, também sempre que

possivel, desenvolve-se uma atividade de leitura expressiva ou a se¢do Falar (p.12).

Os objetivos gerais propostos para as atividades de produgéo textual corroboram com
a afirmacdo destacada do Manual, pois sdo todos eles voltados para o desenvolvimento de

textos escritos, como os destacados a seguir:

Habituar o aluno a produzir trabalhos escritos cuja estrutura e organizacao
(ordenacdo de idéias, clareza, coeréncia, coesdo, progressividade etc)
permitam realmente considera-los como textos. Conscientiza-los de que a
habilidade de escrever textos eficazes tem uma importancia inquestionével
para sua plena inserc¢do na vida social e, futuramente, na vida profissional (p.
13).

Para verificar se ha atividades que promovam o desenvolvimento de habilidades e de
questdes ligadas a textos pertencentes a géneros da modalidade oral, foi feito o levantamento
das propostas que aparecem em cada volume.

No volume 5, de 10 (dez) propostas de producdo de texto de diferentes géneros, 3
(trés) fazem referéncias a modalidade oral de linguagem. Na producdo de uma noticia (p. 46),

por exemplo, é sugerida uma leitura expressiva para a apresentacio de uma noticia de radio. E
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explicado no livro do aluno que ““(...) as noticias sdo transmitidas em uma linguagem
adequada ao tipo de publico para a qual € destinado: se sdo pessoas adultas, a linguagem é
mais séria, mais formal; se sdo jovens, a linguagem ¢ mais descontraida e informal”.

A afirmacdo parece equivocada e inconsistente, pois ndo é somente o publico-alvo o
determinante do tipo de linguagem a ser adotada pelo falante. O autor ndo faz, por exemplo,
nenhuma referéncia ao tema ou assunto da noticia, fator também essencial a adequacdo da
linguagem.

Na producédo de um discurso (p. 82), sdo apresentados 0s passos necessarios a uma boa
apresentacdo oral, com a finalidade de convencer o outro/interlocutor de sua proposta (Figura
8).

[P

. Ao ler seu discurso, evite ficar olhando sé para o texto;
procure olhar alternadamente para o texto e para a platéia.

2. Capriche no aspecto sonoro da fala:

e |leia em ritmo adequado (ndo muito lento, nem muito
rapido);

e fale em tom de voz firme e pronuncie com clareza as
frases;

e faca pequenas pausas na leitura, para que os ouvintes
tenham tempo para pensar no que vocé esta dizendo;

e dé énfase (destaque) a palavras e expressdes mais
importantes, pronunciando-as em um tom de voz um
pouco mais alto.

. 3. Procure realcar, reforcar sua fala, combinando-a com
gestos (movimentos das maos, bracos, cabeca) e com
expressoes do rosto.

No final das apresentagdes, levando em conta as idéias e a performance
(o desempenho) do “candidato a capitdo”, a turma podera escolher aquele
que mais entusiasmou a platéia.

Figura 8 — Apresentacéo oral

Na producdo de uma reportagem (p. 99), é proposto que “A leitura deverd ser feita

como se um reporter de radio estivesse falando”. E entdo, sdo apresentados os aspectos que
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devem ser observados para uma boa leitura. O fato de ser uma situagdo hipotética é um
complicador para uma aprendizagem significativa do aluno.

Em outra atividade, apos a producdo de uma carta, € solicitado aos alunos que fagam
uma leitura expressiva, utilizando as estratégias sugeridas no livro aluno, como: olhar
alternadamente para o texto e para 0s ouvintes; caprichar na entonagdo; combinar a fala com
gestos, buscando dar maior expressividade a leitura, provocar o interesse e, assim, prender a
atencdo dos ouvintes (p.145).

Na unidade 9, apds inventarem uma noticia de radio (p. 169), irdo fazer uma leitura
expressiva, em que o aluno devera agir como se fosse um repoérter de radio. Para isso, sdo
apresentadas, no livro do aluno, algumas orientacGes importantes, tais como: “caprichar na
impostacdo de voz, dar destaque aos aspectos mais assustadores da noticia”. Nota-se que
quase todas as atividades se restringem a uma leitura expressiva e, em sua grande maioria sem
uma finalidade pratica, social.

No volume 6, de 11(onze) produces textuais, 2 (duas) fazem referéncia a modalidade
oral de linguagem e a variagdo linguistica.

Na unidade 5, a proposta (p. 103) é elaborar um dialogo a respeito de um assunto
interessante em que um dos interlocutores deverd, de acordo com o livro do aluno, “usar a
linguagem coloquial, ou seja, deverd empregar expressdes populares, girias, palavras
reduzidas (ex. t4, to, fala etc.), e o outro devera usar o padrdo formal da lingua™. (Figura 9).

Retina-se com um(a) colega, escolham um assunto que acham interessante e juntos escrevam
um didlogo entre vocés dois. Um deverd usar a linguagem coloquial, ou seja, devera empregar
expressOes populares, girias, palavras reduzidas (ex.: td, t0, fald etc.); o outro deverd usar o padrio
formal da lingua.

Vocés deverao redigir o texto alternadamente: um escreve a sua fala e passa o texto para o outro,
que escreve a sua e devolve para o (a) colega.

Terminado o trabalho, facam uma reviséo e, depois, uma cépia para cada um.

Professor, em relacdo a esta
- producdo: 1. Sugere-se propor que
s cada dupla tente criar um dialogo
E de pelo menos uma pagina. 2.
: Tendo em vista a peculiaridade da
B producao, parece nao ser
z conveniente/necessario avalia-la
= formalmente, por isso para ela nao

$30 propostos os parametros de
avaliacao.

Figura 9 - Elaboracéo de um diélogo
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Na observagdo para o professor (ao lado da ilustracdo), ¢ afirmado que “Tendo em
vista a peculiaridade de produgdo, parece ndo ser conveniente/necessario avalia-la
formalmente, por isso para ela ndo sdo propostos os parametros de avaliagdo”. Percebe-se que
os alunos fardo uma atividade sem nenhuma finalidade pratica aparente.

Também € importante destacar a palavra relacionada ao assunto, “interessante”,
palavra de sentido demasiado vago e impreciso para os alunos. Além do mais, deixa implicito
que o objetivo da atividade € apenas treinar mecanicamente o assunto trabalhado.

A variacdo linguistica é abordada no livro a partir de textos soltos e, embora essa
sistematizacdo seja importante para que os alunos tomem consciéncia dessa questao, deixa-se
de lado uma boa oportunidade de se dar um objetivo ou finalidade para a producéo escrita
feita pelos alunos que se perde por ndo ser utilizada. O texto produzido por eles poderia ser
aproveitado e servir como ponto de partida para o trabalho com a variacao.

Apds a sistematizacdo desse assunto é apresentada uma atividade da qual foi retirada,
como exemplo, a questdo que segue (p. 116), referente aos aspectos geogréaficos de variacao
(Figura 10).

1 . Leia este texto.

Lisboa: aventuras

tomei um expresso*

cheguei de foguete
subi num bonde

desci de um elétrico
pedi cafezinho

serviram-me uma bica
quis comprar meias

s6 vendiam petgas
fui dar a descarga

disparei um autoclismo
gritei “0 caral”

responderam-me “6, pal!”
positivamente

as aves que aqui gorjeiam ndo gorjeiam como la

*expresso = trem

(José Paulo Paes. A poesia estd morta mas juro que ndo fui eu.
Sao Paulo, Duas Cidades, 1988.)

d. Identifique as palavras que, em Portugal, sdo empregadas para dizer cafezinho, meias
e dar descarga.
cafezinho: bica; meias: petigas; dar descarga: disparar o autoclismo

b. Esse texto faz referéncia a que tipo de variacao linguistica?
A variacao geografica. O texto brinca com a relagdo de significado entre algumas palavras brasileiras e

haa portuguesas.
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Figura 10 — Variacdo linguistica

A questdo se limita a identificar e comparar sotaque e léxico do portugués brasileiro e
do portugués europeu. Ndo se aprofunda nas questdes mais importantes para o ensino no
Brasil, transformando a variacdo linguistica, ainda que involuntariamente, numa lista de
coisas engracadas e curiosas, uma espécie de anedotéario. E claro que sotaque e léxico
precisam ser abordados como fendmenos de variagao linguistica. Mas néo so.

Existe um nivel mais profundo de variacdo que em geral é pouco abordado: a variagao
morfossintatica, os usos diferenciados que cada grupo social faz dos recursos gramaticais da
lingua. E séo alguns desses fendbmenos morfossintaticos que podem se tornar o foco principal
da educacgdo em lingua materna, porque da boa compreensdo desses fenémenos vai depender
todo o trabalho de letramento que a escola deve empreender com seus alunos.

Sem davida, os autores de livros didaticos de lingua portuguesa efetivamente estdo
preocupados em adequar seus manuais aos critérios descritos nos PCN. Esses introduziram
alguns conceitos até entdo pouco conhecidos na pratica docente, conceitos provenientes de
uma disciplina relativamente nova dentro dos estudos de linguagem, a Sociolinguistica.

Para Bagno (2007, p.134), o professor deve promover em suas aulas um trabalho de

reeducacdo sociolinguistica, que para ele consiste em:

(...) ampliar o repertdrio linguistico do aprendiz, em expandir sua competéncia
comunicativa, de modo que ele se apodere também das regras gramaticais que nao
pertencem a sua variedade, sobretudo aquelas que vdo permitir que ele seja capaz de
produzir textos escritos nos mais diferentes géneros e de empregar a lingua falada
em situacOes de interacdo as mais diversas, inclusive em instancias publicas e
formais (...).

A respeito da variacgdo linguistica ,0s PCN afirmam:

Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e apenas uma lingua nacional,
notam-se diferencas de pronincia, de emprego de palavras, de morfologia e de
construgdes sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de comunidades
linguisticas em diferentes regifes, como ainda se multiplicam em uma mesma
comunidade de fala. Nao existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espago
social convivem vivem mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente
associadas a diferentes valores sociais. Mais ainda, em uma sociedade como a
brasileira, marcada por intensa movimentacdo de pessoas e intercAmbio cultural
constante, o que se identifica € um intenso fendmeno de mescla linguistica, isto é,
em um mesmo espago social convivem mescladas diferentes variedades linguisticas,

geralmente associadas a diferentes valores sociais (p. 29).
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Desse modo o trabalho também pode ser desenvolvido a partir das origens regionais e
sociais dos prdprios alunos e alunas. Com o grande fluxo migratério que tem caracterizado a
sociedade brasileira contemporanea, € muito facil encontrar, sobretudo nas grandes cidades,
criancas filhas de pais de outros lugares, de outro estado ou regido. O mais importante de tudo
é preservar, no ambiente escolar, o respeito pelas diferencas linguisticas, insistir que elas ndo
sdo “erros” e até mesmo tentar mostrar a logica linguistica das mesmas.

Na unidade 10 (p. 199), apo6s a leitura de um cordel, texto pertencente & modalidade
oral, é sugerida a producdo de uma narrativa, sendo opcdo do aluno fazé-la em forma de um
poema de cordel. Em seguida, na secdo Leitura Expressiva, € proposto que os alunos facam
um jogral do cordel, ndo do que fizeram, mas de outro lido anteriormente. Ha, nesse
momento, um corte na atividade de producdo, que fica solta, sem uma finalidade pratica ou
social.

No volume 7, de 12 (doze) producdes, 2 duas apresentam alguma referéncia a
modalidade oral de linguagem. Na unidade 3 (p. 57), apds elaborar pequenos textos para
apresentar um hipotético show de variedades, é sugerida uma leitura expressiva, em que 0
leitor devera agir como um apresentador oficial do referido show. Para isso, no livro do aluno,
sdo apresentados os critérios que devem ser usados para dar maior expressividade a fala.

Na unidade 4, ap6s a producdo de uma narrativa baseada em um poema (p. 89), é
sugerida ,na secdo Leitura Expressiva, uma apresentacdo coletiva, ndo das producdes dos
alunos, mas do poema lido anteriormente. Perde-se, nesse momento, outra 6tima oportunidade
de se dar uma finalidade a producéo escrita dos alunos (ANEXO J).

No volume 8, de 12 (doze) produgdes, 3 (trés) apresentam referéncias a modalidade
oral de linguagem.Na unidade 1, a partir de uma noticia sobre a morte de uma baleia, 0s
alunos deverdo “criar um texto sobre um mesmo fato, mas adotando uma perspectiva
diferente: vocé sera a propria baleia.” (p.18). E sugerida a leitura do texto, observando os
aspectos necessarios a expressividade na fala. Os alunos avaliardo o melhor texto, levando em
conta o contetdo e a apresentagdo. Sdo apresentados, no livro do aluno, os procedimentos

necessarios para atrair “o interesse e a aten¢ao do publico ouvinte” (Figura 11).



80

Nesta atividade, alguns integrantes da turma lerdo para os colegas os textos que produziram na
secdo Escrever.

Vocé ja sabe que, a0 nos comunicarmos oralmente, nossa fala tem mais eficiéncia comunicativa
quando tem maior expressividade.

Veja, a seguir, alguns procedimentos que contribuem para atrair o interesse e a atencio do publi-
co ouvinte.

A expressividade na fala

~

1. Se possivel, treine antecipadamente o texto em voz alta.

2. Durante a apresentacao para a turma, evite olhar s6 para o papel; procure olhar,
alternadamente, para o texto e para a platéia.

3. Fique atento ao aspecto sonoro da fala:

* Procure adequar o ritmo de leitura e seu tom de voz a “personalidade” da baleia
escolhida (calma e pacifica ou irritada, nervosa).

* Pronuncie com clareza as frases e procure nao vacilar, nio “enroscar” na leitura
(para isso ¢ importante o treino antecipado).

* Faca pequenas pausas na leitura, para que os ouvintes tenham tempo de pensar
no que voce estd dizendo e também para aumentar a expectativa deles.

¢ Dé énfase a palavras e expressoes mais importantes, pronunciado-as em tom de
vOz um pouco mais alto.

4. Os gestos corporais (de mios, bracos, cabeca) e expressées do rosto sio
importantes numa exposicao oral; procure usa-los, combinando-os com sua fala.

Ao final da atividade, a turma podera escolher quais textos foram os mais interessantes no con-
tetido e na forma de apresentacio.

Figura 11 -Expressividade

Na unidade 2, apds a elaboracdo de um discurso, o professor convidara alguns alunos
para ocupar a “tribuna” e ler o discurso produzido. Sao definidos, no livro do aluno, a situagdo
de comunicagdo — situacdo publica e formal — e os aspectos que devem ser seguidos diante

dessa situacao (p. 44).
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Na unidade 3, ap0s a elaboragdo de uma carta-resposta, é solicitado ao aluno que ele
leia, como se estivesse fazendo uma palestra. Para essa atividade sdo apresentados aos alunos

critérios que devem ser observados para “real¢ar a expressividade de leitura” (p. 65).

5.2.1.2 A colecéo Entre palavras: consideragoes finais

A partir do levantamento das questdes em todos os volumes é facil constatar que a
leitura expressiva € a atividade mais solicitada apds as producges textuais, denominadas, no
livro do aluno, como produc@es orais. Outras, também com bastante incidéncia, se referem a
situacdes hipotéticas, imaginarias e até sugerem temas “interessantes”- temas, portanto,
vagos, abstratos, como ja foi explicitado anteriormente. Apenas uma das atividades propostas
define, para o aluno, a situagdo de comunicagéo e os aspectos inerentes a ela.

Sabe-se que € determinado pelas diretrizes do PNLD que as atividades propostas nos
livros didaticos introduzam “a norma culta relacionada ao uso publico ou formal da
linguagem oral”. Nao se pode afirmar que as atividades pesquisadas e mencionadas alcancem
este objetivo. De fato, tendo em vista 0 universo de propostas analisadas, € possivel afirmar
que o trabalho com a variacdo e a heterogeneidade linguisticas ndo ultrapassa o nivel em que
se tematiza a adequagdo do “modo de falar” em funcao do destinatario e/ou da situacao.

Segundo Schneuwly e Dolz:

(...)a escola é tomada como auténtico lugar de comunicacéo, e as situacdes escolares,
como ocasides de produgdo/recepgdo de texto.(...) o funcionamento da escola pode
ser transformado de tal maneira que as ocasides de producdo de textos se
multiplicam: na classe, entre alunos; entre classes de uma mesma escola; entre

escolas (2004, p.79).

Para que a escola possa atingir essa funcdo social, é preciso que as propostas sejam o

mais proximo possivel do real. Para Schneuwly e Dolz (idem, p.81):

(...) Trata-se de colocar os alunos em situacGes de comunicacdo que sejam 0 mais
préximo possivel de verdadeiras situagdes de comunicacéo, que tenham um sentido
para eles, a fim de melhor dominé-las como realmente sdo, a0 mesmo tempo
sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sdo (também) outros.
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A leitura expressiva é importante para o aluno, mas essa concepcao de linguagem é
reducionista, pois considera a lingua apenas com um meio de comunicacdo. Sabe-se, de

acordo com Bagno (2007, p.83), que:

A lingua ndo é somente um “meio de comunicagdo” — ela € um instrumento
poderoso de controle social, de manutencdo ou ruptura dos vinculos sociais, de
preservacdo ou destrocamento das identidades individuais, de promog¢do ou de
humilhacdo, de inclusdo ou de exclusao.

5.2.2 Colecao Tudo é linguagem: organizacdo interna

No inicio de cada volume, os autores apresentam uma visao geral da cole¢do. Os
contetidos séo divididos por séries ou volumes, organizados em se¢des denominadas: Unidade
Prévia, Géneros, Projeto de Leitura e Unidade Suplementar, cada uma delas com sua
especificidade.

O Manual estd dividido em pontos intitulados: Principios gerais da colegdo; A
estrutura de cada um dos volumes; Orientagfes complementares para cada unidade; Sugestao
de aplicacdo por bimestres e Projetos de leitura.

Segundo o Manual, “Os Géneros textuais constituem o0 eixo norteador da organizagao
didatica dos contetidos de cada uma das unidades” (p.2). Os autores, por sua vez, esperam que
as atividades desenvolvidas na colecdo propiciem o aperfeicoamento do aluno como leitor e
produtor de textos orais e escritos e como um interlocutor “mais seguro e mais consciente dos
usos da lingua e da linguagem que constituem os géneros — orais e escritos — mais comuns em
circulacao na sociedade” (p.2).

Também de acordo com as orientagdes contidas no Manual, “(...) a colegdo enfatiza
atividades interativas (duplas, grupos, debates, roda de causos, projetos que evoluem o
coletivo (...)” entre outras. Essas sdo desenvolvidas com o proposito de agregar a pratica
pedagdgica a dialogicidade, condicdo fundamental para o desenvolvimento da atividade, da
capacidade de posicionar-se frente a realidade, de interagir com o outro nas relagdes sociais,
de apresentar e de defender idéias. Essas competéncias sdo consideradas como fundamentais
para tornar o aluno um leitor / produtor de textos autbnomo e proficiente, consciente das

escolhas da linguagem que possam atender seus propdsitos de comunicacao.
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H& no Manual, um tdpico direcionado especificamente para a abordagem da lingua
falada e lingua escrita, uma das preocupacgdes dos autores da Colecéo.

Embora o estudo/ensino da lingua falada na escola ainda ocupe um espago muito
limitado, ndo é mais possivel ignorar que a lingua falada ganha a cada dia status
mais definido no universo dos estudos da linguagem. Esse status é uma das
consequéncias do crescente volume de analises de textos pertencentes aos géneros
orais (p.9).

Os autores reconhecem que os diversos usos da palavra em publico, especialmente
aqueles que fogem as interlocucBes orais mais informais, como palestra, debates, mesas-
redondas, negociacgdes, garantia de sucesso em muitas profissdes e espagos sociais, tém sido
negligenciados no Ensino Fundamental. E afirmam que é preciso reconhecer “a lingua falada
como objeto de ensino”, e que € necessario estudar as suas especificidades no espago escolar.

Diante disso, a Colecdo propGe atividades que promovem o estudo da oralidade e

desenvolvem a lingua falada.

Além da reflexdo sobre marcas especificas da oralidade e da sistematizacdo de
alguns principios especificos da linguagem oral (alternancia de turnos, por
exemplo), da-se particular importancia ao estudo, a analise e a vivéncia dos géneros
orais: rodas de causos, debates (regrados ou ndo), registro da escuta de textos orais
(falas, exposicdes), exposicdo oral sistematizada... Além desses géneros especificos,
estimula-se como atividade oral a leitura oral expressiva, a leitura dialogada,
interativa, por meio de diferentes estratégias: jograis, rodas de contacdo e/ou
cantacdo, saraus (...) (p.9).

Com essa finalidade, cada série prioriza textos de um determinado ambito e os
volumes sdo organizados com a predominancia de um dos dominios sociais de comunicagao.
Volume 5, o género da ordem do narrar; volume 6, do relatar; volume 7, do expor e do
argumentar; volume 8, do argumentar.

Cada unidade vem estruturada em torno de um género principal. A partir dele, sdo
determinadas as atividades de leitura, a reflexdo sobre a lingua e as propostas de producdo de
textos. Cada uma delas contém varias se¢Ges, com seus respectivos objetivos: A linguagem do
texto faz parte da Interpretacdo do texto; Outras linguagens destaca a leitura de obras em
linguagem n&o-verbal ou verbo-visual; Um bom debate desenvolve a argumentagdo e
posicionamento, além da producéo de texto oral; Producéo de texto apresenta propostas de
textos orais, entre outros; e a secdo Curiosidade ressalta fatos curiosos relativos as expressoes

linguisticas ou ao tema da unidade.
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A andlise dos volumes da colecdo que ora se apresenta, foi elaborada de forma
diferente da anterior. A pesquisa toma, como ponto de referéncia cada volume e as se¢des que
0 compbem, de modo que se possa ter uma Vvisdo sequenciada e progressiva dessas
propostas.e um panorama geral do volume analisado.

A secdo denominada Unidade Prévia inicia cada um dos volumes e objetiva “fazer
uma reflexdo sobre aspectos que contextualizam a lingua portuguesa — no universo das
linguagens — do ponto de vista socio-historico” (Manual, p.11). Os temas buscam enfatizar a
constitutividade da lingua segundo a diversidade cultural, suas origens, as transformacdes
sofridas no decorrer do tempo e, finalmente, seu uso na sociedade da informacéo.

Na 52 série (6° ano), o tema é a diversidade cultural. Nela, os alunos irdo desenvolver
duas atividades: fazer um levantamento de dados para saber o local de origem da familia de
cada aluno e verificar, ap6s os resultados, se ha diferenca entre eles quanto a cultura, religido,
costumes. Em seguida, ler/ouvir a letra da musica Paratodos, de Chico Buarque, e responder
as questdes de interpretacéo (p. 8-10).

Ap0s as duas atividades, da-se inicio a sistematizacdo de Lingua e Linguagem e das
formas de comunicacdo: intencdo, situacdo e contexto e de linguagem verbal e ndo-verbal. As
atividades sugeridas para fixacdo dos assuntos sdo voltadas, apenas, para a modalidade escrita
de linguagem.

Na 62 série (7° ano), o tema é Lingua: origem e influéncias, desenvolvido através das
seguintes atividades: ouvir e cantar a musica Brasil nativo, de Danilo Caymmi e Paulo César
Pinheiro; consultar um dicionario para verificar a etimologia de palavras destacadas na letra
da mdusica e identificar as respectivas origens.

Apos as atividades, da-se inicio a sistematizacdo do assunto e, a seguir, atividades para
fixagéo, entre elas uma atividade denominada oral (p.13), de pesquisar palavras e expressoes
proprias de uso da regido do aluno para fazer uma lista, coloca-la em um painel de divulgagéo
e depois fazer um debate sobre as questdes: “Quais sdo as musicas, os filmes, os livros e os
jogos prediletos de vocés? O que predominou: produtos da cultura brasileira ou produtos de
outras culturas?”

A outra questdo a ser debatida é: “Vocés acham que se a lingua portuguesa nao for
protegida das influéncias estrangeiras ela pode se extinguir? Hoje em dia, € significativo o
numero de palavras de uso corrente na nossa lingua que tem origem no inglés?”

Para o debate, sdo apresentados aos alunos alguns requisitos necessarios para sua

elaboracgdo, como: tempo para expor as conclusées; ouvir o que os colegas dizem, o que eles
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querem opinar; se deverdo ou ndo fazer inscricdo com o professor . Como finalidade, deveréo
registrar no caderno as conclusdes com as quais concordar.

No volume 7 (8° ano), o tema € A lingua e as transformacdes no tempo, desenvolvido
a partir de ditos dos populares que falam do tempo. Em seguida é proposta a leitura e, se
possivel, a audicdo da musica “Como uma onda”, (Lulu Santos e Nelson Mota), para uma
atividade oral de interpretacao.

Depois sdo apresentados trés textos para que os alunos leiam e respondam, seguindo a
orientacdo do professor. O objetivo da atividade é levar o aluno a localizar informacg6es para
organiza-las em um quadro-resumo, exercitando, mais uma vez, a linguagem escrita.

Na 82 série (9° ano), o tema é A linguagem na era da informacéo. Para iniciar o assunto
é apresentada ao aluno a letra da musica “Pela Internet” (Gilberto Gil). Em seguida, é
proposta uma “atividade oral” em que o aluno ¢é solicitado a localizar no mapa os lugares
citados na masica. Para concluir sdo sugeridas atividades escritas de interpretacdo do texto
lido/ouvido.

Constata-se que essa unidade apresenta coeréncia com 0s objetivos aos quais se
propBe, mas valoriza em suas atividades o trabalho com a modalidade escrita de linguagem.
Parece mostrar ao aluno a instituicdo de uma linguagem “certa”, “oficial”, “uniforme”,
“normatizada”, também tem a ver com o uso intenso da escrita.

Nota-se que a lingua ndo é considerada como uma atividade social, como um trabalho
empreendido conjuntamente pelos falantes toda vez que se pdem a interagir verbalmente, seja
por meio de fala, seja por meio da escrita. E bom entender que no se esta defendendo aqui o
uso de uma em detrimento de outra. Para Marcushi (2007, p.18), mais urgente que discutir
oralidade e letramento é:

(...) a tarefa de esclarecer a natureza das préticas sociais que envolvem o uso da
lingua (escrita e falada) de um modo geral. Essas praticas determinam o lugar, o
papel, o grau de relevancia da oralidade e das praticas de letramento numa sociedade

(.).

E importante que as atividades desenvolvidas deixem claro para o aluno que a escrita é
usada em contextos sociais basicos de vida cotidiana, em paralelo direto com a oralidade. Em
cada um deles, as énfases e objetivos séo variados e diversos e as inevitaveis relagdes entre
escrita e contexto devem existir fazendo surgir géneros textuais e formas comunicativas bem

como terminologias e expressoes tipicas.
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Seria interessante que a escola, o material didatico, os professores soubessem (e
aplicassem) algo mais sobre essa questdo para a defini¢do de niveis de linguagem a trabalhar.

5.2.2.1 Analise dos volumes: do 6° ao 9° ano ( 5% a 82 série)

O volume 5 ( 6° ano) contém 8 unidades, cada uma com um género textual especifico.
O da unidade 1 é o conto popular em prosa e logo no inicio, o aluno é solicitado a fazer uma
leitura expressiva do texto - um causo - como se fosse o “contador” desse “causo”. O Manual
sugere que o professor faca uma primeira leitura oral como referéncia para os alunos. No livro
do aluno n&o é apresentada nenhuma orientacdo para a efetivacéo da leitura.

Como producdo oral, é sugerida a criacdo de um desfecho diferente do conto para ser
contado aos colegas. Para essa atividade é solicitado ao professor que “(...) oriente aos alunos
que o facam com graca e expressividade para prender a atencdo dos ouvintes. Forme uma
roda para essa atividade, lembrando o habito dos contadores de fazer uma ‘roda de
causos’”(p. 31).

Em A linguagem do texto, é abordado o assunto Variedades linguisticas: linguagem
formal e linguagem informal. Como atividade, os alunos irdo registrar cinco expressées nas
quais ele identifique o fendmeno de oralidade ocorrido no texto que leram.

Em Lingua: usos e reflexdo, a parte tedrica abordada em Variedades linguisticas faz
referéncia aos aspectos da variedade regional: situacdo de comunicacdo, grupo social (idade,
profissdo, nivel de escolarizacdo) e intencdo do falante/produtor de texto. Apos o estudo
desses aspectos, é proposta a atividade oral (p.31), exemplificada a seguir (Figura 12), em que
é explorada a variedade regional, mas os aspectos estudados como situa¢do de comunicacéo,
grupo social (idade, profissdo, nivel de escolarizacao) e intencdo do falante/produtor de texto

ndo sdo aplicados e o aluno néo ¢ levado a refletir sobre esses usos e escolhas.
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Atividade oral

B cuitelinho reproduz a variedade regional, ou seja, o falar tipico da regiao onde essa musi-
ca foi encontrada.
Um aluno 1é em voz alta a primeira estrofe, fazendo as alteracdes para torna-la mais proxi-
ma da variedade-padrao da lingua. Observe o resultado 0 que ocorreu? Explique.

sica fosse alteral
sonora que o uso JH A va-

Prof./a: analisa a sonoridade e do ritmo, que p da

irdo. Grande parte ehp]‘

B Releia os versos:

riedade regional proporciona.
I. “onde as onda se espaia”

Il. “As garca da meia volta/ senta na bera da praia”

Prof./a: é te que os alunos percebam qu
IlIl. “E os 6io se enche d’égua" — as onda, p lo. Nao é necessério que s

o do artigo

As frases expressas nesses versos estao no plural ou no singular? Como é possnvel saber?
Prof /2 mas Im

QUH, com no

B Observe agora estes outros yers

qu NS )
“dei em terras paraguaia” mais adequadoat
“enfrentei fortes bataia, ai ai ai”

Podemos notar que essa variedade da nossa lingua tem uma regra propria para formar o plu-
ral. Que regra é essa que da a idéia de plural para quem ouve ou |€ a letra dessa musica?

A regra seguida é: basta o primeiro termo estar no plural para a idéia de nimero ser garantida

Figura 12 —Variedade regional

Na parte referente a fatos linguisticos, ao abordar o assunto Frases, observa-se uma
preocupacdo dos autores com aspectos ligados a lingua falada, ao relacionar a pontuacao das
frases a entonacao da voz e expressividade. Como atividade é proposto que, ap6s a leitura de
uma piada, eles treinem para contd-la, em dupla, a seus colegas. Para a elaboracdo da
atividade sdo apresentadas orientagdes para os alunos, tais como: “imagine como as frases
poderiam ser faladas para expressar divida, expectativa, espanto, indignagdo ou revolta”
(p.37). Em seguida, os alunos irdo avaliar a atividade, observando se todas as formas de
contar foram iguais, o0 que se alterou de uma para outra.

Na secdo Producdo de texto, ¢ sugerida a criagdo de um “causo” a partir de uma tela
de Almeida Junior. Este “causo” seria contado posteriormente, na se¢do Produgdo oral, numa
atividade denominada “roda de causos”. Para a “contagdo” sdo apresentadas orientagdes aos
alunos.

O género da unidade 2 € o conto popular em versos: poema narrativo. Apos a leitura
do texto, é sugerido, como Atividade oral, que os alunos comparem a sonoridade do texto lido
com outro lido na unidade anterior.

Em Um bom debate, é proposto aos alunos que contem uns aos outros situagoes

vivenciadas ou conhecidas em que a trapaga prejudicou alguém e debatam a questdo:” Na sua
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opinido, € possivel melhorar as relacBes entre as pessoas? Como elas precisariam ou poderiam
agir para tentar tornar o mundo melhor?” Nao hd, nessa atividade, orientacdes para o aluno
seguir em sua explanacao.

Em A linguagem do texto é¢ abordado o uso coloquial da linguagem. Na atividade
escrita, encontra-se, entre outras, apenas uma questdo que leva em conta o uso e o efeito que
provoca. A maioria delas é para identificar se a variedade encontrada é formal ou informal.
Também é sugerida uma pesquisa de textos presentes em variados suportes com linguagem
formal e informal com perguntas que deverdo ser respondidas pelos alunos apés a atividade.

Os alunos também irdo observar a expressividade, entonacdo e ritmo da narrativa
popular em versos ou literatura de cordel. Para perceberem a sonoridade e o ritmo
caracteristicos desse género textual, é sugerida a pesquisa de um texto poético — poema ou
letra de musica — diferente dos que foram lidos para serem apresentados e, em seguida,
observados quanto as diferencas de ritmos.

Na secdo Lingua: usos e reflexdo, o fato linguistico estudado é A ordem das palavras
nas frases. Para a fixacdo desse assunto, é proposta uma atividade oral e escrita em que alguns
exercicios estimulam o trabalho com a modalidade oral da lingua. Como exemplo ha a
questdo que solicita a leitura em voz alta de uma mesma frase com intencdes e sentidos
diferentes e a leitura de frases adequando a entonag&do a pontuacéo (p.62).

O género da unidade 3 é o0 conto em prosa poética. Apdés a leitura do texto, é sugerido
um jogral como atividade oral. Para o desenvolvimento dessa atividade sdo fornecidos
subsidios aos alunos.

Em A linguagem do texto, o assunto Sentidos e sonoridade é desenvolvido numa
atividade basicamente escrita. Apenas 1 (uma) das 6 (seis) questdes faz referéncia ao ritmo e a
rima, partes significantes desse assunto.

Em Um bom debate ¢ apresentada a seguinte questdo: “Num mundo como 0 Nnosso,
quais caminhos podemos escolher para atingir esse objetivo: ter uma vida com liberdade e
felicidade?” Para essa atividade ndo é apresentada para o aluno nenhuma orientagdo de como
proceder nem nenhum critério para avalia¢do ou finalidade pratica da mesma. O tema, por ser
abstrato e até desinteressante em se tratando da faixa etaria dos alunos, também ndo motiva o
aluno.

O género da unidade 4 € o conto fantastico e a atividade oral proposta é que o aluno dé
continuidade as histérias. Em Um bom debate é proposta uma discussdo sobre uma questdo

pertinente ao tema do texto cujas conclusdes deverdo ser expostas e registradas pelos alunos.
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Em outra Atividade Oral é proposta a analise de textos ndo-verbais — uma xilogravura e uma
fotografia.Os alunos deveréo responder oralmente questfes a respeito dessas obras.

O género da unidade 5 é o conto. Em Um bom debate, o tema abordado na atividade
é o trabalho infantil. Para a realizacdo do debate, séo fornecidas orientacdes no livro do aluno.
Falta, apenas, uma finalidade prética para a atividade e como Producéo oral é solicitado ao
aluno que reconte, em dupla, o desfecho do debate.

Em A linguagem do texto, aborda-se lingua falada e lingua escrita. Na atividade
escrita, das 6 (seis) questbes voltadas para a interpretacdo textual, apenas 1 (uma) aborda as
marcas de oralidade presentes no texto escrito. Em Outras linguagens € proposto ao aluno que
ele responda a questdes em voz alta.

Em Lingua: usos e reflexdo as autoras, ap6s a sistematizacdo de variedades
linguisticas, utilizam uma tirinha (p.136) como exemplo (Figura 13), na qual a analise da

linguagem do personagem é feita de maneira superficial e inadequada.

B Um aluno 18 em voz alta para a classe a fala da personagem da tira:

PUXA, OS JAPONES SAO RAPIDO
(/ COMO INGENHERO. TODA SEMANA,
\. ESSE_TAR DE GODZILA DISTROI O ;

. _JAPAQ E ELES CONSTROI TUDO
., __RAPIDIMI _

ESTUDIO CEDRAZ

13dio Tegraz - 02042054

5

ZH

a. O texto do baldo reproduz o jeito como a personagem fala. Esse JeltO de falar tem seme-
lhancas em relacao ao jeito de vocés? Expliquem.

b. Como poderiamos classificar a fala da personagem: mais coloquial ou mais formal? Por

que'? Viais coloquial. Trata-se de um modo de expressdo proprio de algumas regides (tar, rapidim), com expressdes tipicas da fala (ingenhero, distroi).

¢. Rapidim é uma forma da linguagem coloquial, em algumas variedades da lingua. Como
seria a reescrita da palavra num registro mais formal? rapidinho.

d. Rapidim € uma das muitas expressoes regionais que fazem parte da nossa lingua. Vocé
conhece outras, na forma diminutiva, que sao usadas do mesmo modo? Respo:

Prof./a: assim como rapidim, realizam-se pela alterac&o do diminutivo: filhinho > filhim; m&e > mainha; pai > painho; direitinho > direitim; etc

e. Reescreva num registro mais formal a frase: g

sta pessoal

nidos como engenheiros.” Al
engenheiro) e as demais neces-

\105\3 0S Japonese. 5 sao

“Puxa, 0Ss JapOﬂéS Séo ra’pldo como ingenherol" sérias para fazer a COH(.OIJCH 1C1a no piural.

Explique o que precisou ser alterado.

Figura 13- Variedade linguistica
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No texto, ha sem duvida, o uso da variedade linguistica e da linguagem coloquial,
temas tratados na unidade em que se encontra o exercicio, porém nao se pode deixar de levar
em conta no processo de analise, o género textual em questdo, como ocorre no exercicio. Os
exercicios ¢ e e mostram um problema. Ao pedir a reescritura e transformacdo de uma
linguagem informal para um registro “mais” formal, os autores descaracterizam o
personagem, a situacao narrada e ndo respeitam as peculiaridades do género textual: tirinha.

Para Bortoni-Ricardo (2005, pp.61,62):

Do ponto de vista da sociolinguistica educacional, para operar de uma maneira
aceitavel, um membro de uma comunidade de fala tem de aprender o que dizer e
como dizé-lo apropriadamente, a qualquer interlocutor e em quaisquer
circunstancias. Essa capacidade pessoal, que inclui tanto o conhecimento tacito de
um codigo comum, como a habilidade de usa-lo, foi denominada competéncia
comunicativa por Hymes (1972a).

A escola tem de ser garantida como o lugar privilegiado de vivéncia de lingua
materna: lingua falada e lingua escrita, lingua-padrao e lingua-ndo-padrdo, nunca como pares
opositivos, ou como atividades em competicdo, mas sim como uma vivéncia da lingua em uso
em sua plenitude: falar, ler, escrever.

O livro didético, por sua vez, é usado em todas as escolas, sejam elas do perimetro
urbano ou rural, o que implica numa grande diversidade cultural. As escolas de zona rural ou
de periferia tendem a uma clientela com caracteristicas socioculturais especificas, que se
distinguem das caracteristicas da clientela das escolas urbanas dos bairros de classe média,
principalmente no que se refere ao repertério linguistico.

Essas especificidades, normalmente, ndo sdo devidamente contempladas nos livros
didaticos nem tampouco nas propostas curriculares. Cabe, entdo, aos professores de criangas
provenientes de uma cultura iletrada, a pesada tarefa de identificar as caracteristicas
sociolinguisticas e culturais de seus alunos de forma sistematica. Essa identificacdo é pre-
requisito para a implementacéo de estratégias pedagdgicas e interacionais que sejam sensiveis
aos tragos culturais dos alunos e proporcionem melhores resultados na aprendizagem e o
desenvolvimento de estratégias de ensino adequadas.

Cabe a escola (e ao professor, naturalmente) dar vivéncia plena da lingua materna.
Todas as modalidades tém de ser “valorizadas” (falada e escrita, padrdo e ndo-padrdo), o que,
em ultima analise significa que todas as praticas discursivas precisam ter o seu lugar na
escola. E papel da escola capacitar o aluno a produzir enunciados adequados eficientes,

“melhores”, nas diversas situa¢0es de discurso, enfim, nas diversas modalidades de uso.
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Quanto as modalidades de lingua falada e escrita, Neves (2006, p.95) destaca que:

(...) as diferencas mais marcantes entre as modalidades falada e escrita provém das
diferentes condicdes de producdo, que sdo as responsaveis pelas diferencas quanto
ao grau de dependéncia do contexto bem como quanto ao grau de planejabilidade do
discurso, fatores que vao explicar as caracteristicas observaveis, em geral, nas duas
modalidades: as restri¢des do sistema sdo as mesmas, e as escolhas sdo determinadas
a partir desse condicionamento original (com pura finalidade de adequacédo), o que
ndo toca a esséncia da organizacéo dos enunciados (Neves, 20022, p. 80).

Diante dos aspectos observados chega-se a conclusdo que o tratamento da lingua-
padrdo na escola, ao contrario de implicar uma consideracao de que essa modalidade seja algo
divorciado do uso linguistico, deve ser efetivamente realizado, mas ndo se esquecer de que ela
nada mais é que uma das variantes da lingua em uso.

Quanto ao trabalho com textos, observa-se que as unidades 1, 2, 3, 4 e 5 privilegiam
géneros da ordem do narrar, como: “causo”, conto popular, cordel e conto fantastico, todos
eles pertencentes a géneros da modalidade oral, de acordo com a proposta provisoria de
agrupamento de géneros de Dolz e Schneuwly (2004, p.60).

Os contos populares fazem parte de uma literatura originalmente oral, viva e sonora,
prendem-se ao imaginario ou a memoria coletiva, que serve de repertério comum ao maior
namero de ouvintes.

Para Bakhtin, (1992):

(...) a enunciacdo humana mais primitiva, ainda que realizada por um organismo
individual, é, do ponto de vista de seu conteldo, de sua classificacdo, organizada
fora do individuo pelas condicGes extra-organicas do meio social.

O conto deve ser visto como uma enunciacdo que tenta se adequar a um interlocutor
real, que varia conforme o grupo, a hierarquia ou os lagos sociais/familiares. O narrador
utiliza inflexdes de voz, modulagBes melodicas, expressdes fisiondmicas e gestuais, para
realcar os pontos altos da narrativa e manter o interesse da platéia. Esses aspectos revelam que
a narrativa oral ressalta o trago fénico e ndo o grafico, como na escrita.

Por sua vez, o cordel, narrativa originalmente oral, constitui-se em um género
intermediério entre a oralidade e a escrita. Por ser uma transposi¢do da modalidade oral para a
escrita, mantém algumas pistas da oralidade ao ser transposto para o texto escrito e impresso,

caracteristicas que precisam ser abordadas quando se toma esse género para analise, leitura e
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producdo, o fato que, como pode ser observado nas questfes destacadas das p.50/51, ndo foi
levado em conta pelos autores (ANEXO K).

O género da unidade 6 ¢ o relato. A unidade se inicia com uma atividade oral em que o
aluno é solicitado a responder a uma série de questdes e, em seguida, ler, em voz alta, uma
noticia para os colegas. Na sequéncia, outra atividade oral, também, com respostas a questdes
de interpretacdo. Apds a leitura do texto principal é proposta uma leitura expressiva. Sao
fornecidos subsidios aos alunos para sua realizacdo. Mais adiante, ha outra atividade oral
também com 0 mesmo objetivo: responder, em voz alta, a algumas questdes.

Em Um bom debate, é proposta uma discussdo sobre o tema da unidade. Antes 0s
alunos deverdo responder, em grupo a algumas questdes. Nao ha nenhuma orientagdo para o
aluno de como realizar o debate propriamente dito.

O género da unidade 7 é da ordem do argumentar, defender ideias. H4, logo no inicio,
uma atividade oral - uma leitura em dupla- visando dar a entonacdo adequada a situacdo de
comunicacdo. As autoras da colecdo, embora na observacdo para os professores fagcam
referéncia aos termos de fala, “(...) é a produgcdo de um falante enquanto ele estd com a
palavra, incluindo a possibilidade do siléncio, que €é significativo e notado. A expressao “ter o
turno” equivaleria, entdo, a estar na vez, ter a palavra e estar de fato usando-a.” (Marcuschi,
1999, p.89), em nenhum momento ou de alguma maneira, transmitem essa informacéo para 0s
alunos.

Em Um bom debate é proposta uma discussdo com argumentos favoraveis e contrarios
ao tema abordado na unidade. Para o desenvolvimento da atividade, sdo dadas as orientacGes
para 0s grupos, assim como questdes que propdem uma reflexdo dos alunos sobre o tema.

Em A linguagem do texto aborda-se, como assunto, Marcas da lingua falada no texto
escrito, em que sdo apresentadas para os alunos algumas das caracteristicas da lingua falada.
Em seguida, usando a modalidade escrita de linguagem, o aluno é solicitado a identificar
algumas delas no texto lido.

Em Outras linguagens, ha uma atividade oral em que o aluno ird responder, por
escrito, questdes de interpretagdo de um texto verbal e ndo-verbal. Na parte intitulada Carta
do leitor, ha outra proposta de atividade oral com questdes de localizacdo de informacdes de
um texto.

O género da unidade 8 é regra de jogo e a primeira atividade oral é responder, em voz
alta, questdes de interpretacdo do texto. Na secdo Outras linguagens, os alunos devem
responder a questdes relacionadas a analise de um folheto.
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Em Um bom debate os alunos, apos a analise de folhetos sobre um tema especifico —
campanhas em postos de satde do bairro ou regido — deverdo concluir: quais atendem melhor
0s objetivos da campanha.

As autoras selecionaram para a abordagem no volume 5, géneros da ordem do narrar,
do relatar, do argumentar e do descrever para que os alunos reconhecam tipos diferentes de
textos, com diferentes formas de textualizacédo, visando a diferentes situacdes de interlocucao.
Mas, é importante que as autoras estejam atentos para o fato de os géneros ndo perderem a
fungéo, seguindo Bakthin (1984 apud Schneuwly e Dolz:74) “de instrumentos que fundam a
possibilidade de comunicacdo, transformando-se em uma pura forma linguistica, cujo
dominio € o objetivo.”

Quando isso ocorre, 0s géneros passam a ser considerados como auténticos produtos
culturais da escola, elaborados para desenvolver e avaliar progressiva e sistematicamente, as

capacidades de escrita dos alunos, conforme afirmam Schneuwly e Dolz (2004, p.77):

Os géneros, sendo concebidos como forma de representacdo de diferentes
realidades, ttm uma forma que ndo depende de préaticas sociais, mas da realidade
mesma. Eles ndo sdo, entdo, formas, historicamente varidveis de resolugdes de
problemas comunicativos complexos que implicam uma referéncia a realidades em
funclo de situagcBes comunicativas mutdveis, mas modelos particularmente
valorizados de representagdo do real.

E 0 que se da, na maioria das propostas de estudos a partir dos géneros nessa colecéo.
Como exemplo de um trabalho em que o género textual é abordado de forma coerente com o
que propBe Bakthin, tem-se, na unidade 8, o trabalho com um texto instrucional (p. 112), a
leitura de uma regra de jogo e, em seguida a producdo de um folheto (ANEXO L).

O folheto em questdo trata de um assunto que interessa a todos da comunidade, e faz
parte do cotidiano, do contexto social ja que esta ligado a questfes de saude e higiene. Nesse
caso, fica evidente que a situacdo de comunicagéo é vista como geradora quase automatica do
género que ndo € descrito, nem ensinado, mas aprendido pela préatica de linguagem escolar,
por meio dos parametros proprios a situacdo e das interagcbes com os outros.O fato de solicitar
que analisem as melhores campanhas de acordo com a sua comunidade ou regido, também
possibilita aos alunos perceberem o género trabalhado ndo como uma representacdo do real,
mas sim como a propria realidade.

O Volume 6/ 7° ano também possui 8 unidades. O género da unidade 1 € o conto.

Como atividade oral € solicitada a leitura dramatizada do texto, para a qual os autores
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fornecem as orientacfes necessarias para sua realizacdo. Em seguida, em Um bom debate, sdo
propostas questdes referentes as condigdes de producéo do conto.

Em Lingua: usos e reflexdo, o assunto é Lingua falada e lingua escrita e séo feitas
referéncias as caracteristicas de lingua falada. Como atividade é proposta a analise de um
trecho de uma conversa gravada e posteriormente transcrita para estudo (p.29), em os alunos
irdo identificar as marcas caracteristicas estudadas. Irdo, também, analisar as marcas da fala

em sua prdpria conversa, em outra atividade ( Figura 14).

B Em duplas: cada um deve assumir a fala de um dos interlocutores. Treinem este didlogo:

DOC* — Bem, entédo, vocé podia, comegar, falando pra mim é... Vocé se lembra quando vocé
entrou pra escola seu primeiro dia de aula por exemplo.

LOC** — Nao, ndo me lembro. Ndo me recordo.
DOC — Bem, mas...

LOC — [Ah sim] tenho recordacdes do, do meu curso primario mas, primeiro dia. Nao me lem-
bro. Eu tenho poucas recordagdes da infancia, ndo tenho muitas ndo, assim detalhes
eu nao tenho, tem alguma coisa assim que fica né, na nossa imagem assim meméria,
a gente guarda algumas coisas, mas o total mesmo tudo, detalhes assim muito, espe-
cificamente de, de... de... dado de detalhes assim, de algum acontecimento assim.

* Doc = documentador

Projeto NURC RJ. Amostra complementar: Inquérito 001 (masculino/ 32 anos).
Temm&ig: ensino e igreja. Local/ data: Rio de Janeiro, 28 de abril de 1992.
Tipo de inquérito: didlogo entre informante e documentador.

Documentador: MA. Projeto NURC-RJ <www.letras.ufrj.br/nurc-tj/main.htm/
www.letras.ufrj.br/nurc-rj/ corpora/amostracomplementar/ing01.html>

B Este trecho, diferentemente do conto, reproduz uma conversa real. Facam um levantamen-
to das marcas da oralidade presentes no trecho:

a. palavras ou expressoes usadas no dia-a-dia;

b. pausas, hesitacdes ou interrupgoes;

c. repeticées de palavras ou expressoes;

d. uso de expressoes que ajudam a dar continuidade a fala.

B Rednam-se com mais quatro colegas e discutam sobre um fato escolhido por vocés: um jogo
de futebol, uma noticia que impressionou o grupo, um filme assistido, algo ocorrido na escola...

a. Se possivel fagam a gravacdo dessa conversa.
b. Ougam a conversa gravada e observem as marcas de fala que vocés utilizaram.
c. Apresentem o que vocés observaram aos outros grupos.

Prof./a: caso nao tenha o recurso do gravador, forme grupos que conversem & pea a um membro da equipe que repare nas marcas de fala para posterior comentério.
P

~

Figura 14- A conversagao

Para uma abordagem do texto oral visando a sua aplicacdo em sala de aula, é preciso

fornecer aos professores do Ensino Fundamental e Médio subsidios em relagdo as
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especificidades desse texto, como se instaura o seu processo de producéo e de qual (ou quais)
unidade(s) de analise se pode fazer uso para um estudo efetivo.

O exercicio parte da transcricdo de um texto conversacional, ideal para esse tipo de
abordagem ja que a conversacdo €, antes de tudo, um ato social, no interior de situacdes
sociais que sdo modificadas ou mesmo constituidas através desses atos. A conversacao &,
assim, uma construgdo coletiva feita de palavras, mas também de siléncios e de entonacdes,
de gestos, de mimicas e de posturas.

No ensino da lingua materna é importante que se leve em conta a afirmacdo de
Castilho (1998, p.13):

(...) ndo se acredita mais que a fungdo da escola deve concentrar-se apenas no ensino
da lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora,
se essa disciplina se concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua que falamos,
deixando de lado a reproducdo de esquemas classificatérios, logo se descobriria a
importancia da lingua falada, mesmo na aquisi¢do da lingua escrita.

Para o estudo da lingua falada, o professor pode também trabalhar com textos orais
produzidos pelos préprios alunos, mostrar como esses textos se estruturam, quais as suas
especificidades, qual a sua unidade de construcdo, aspectos abordados na atividade analisada.

Talvez conhecendo um pouco mais como se processa a elaboracdo do texto oral, o
professor possa ndo s6 compreender melhor as producgdes escritas de seus alunos, como
também aprimora-las sem que percam a sua expressividade, fazendo do trabalho com textos
uma atividade dindmica e produtiva.

O género da unidade 2 é a crbnica. O trabalho se inicia com uma atividade oral, a
leitura teatralizada do texto, para a qual sdo dados aos alunos os passos para sua realizacao.
Apos a leitura de outra cronica é proposta outra atividade oral: fazer a leitura em dupla de
trechos como se fossem apresentadores de um jornal na televisdo ou no radio. Para realizagéo
dessa atividade, os autores apresentam as habilidades que precisam ser desenvolvidas durante
a apresentacao.

Em Um bom debate séo retiradas duas frases dos textos para serem discutidas pelos
alunos. N&o h4, nessa atividade, nenhuma orientacéo ou regra para sua realizacao.

Em Linguagem do texto, o assunto Linguagem do dia-a-dia aborda aspectos da
linguagem informal. Em seguida é proposta uma atividade em que os alunos irdo, em dupla,
contar oralmente o trecho da cronica “com a inten¢do de envolver os ouvintes na narrativa”.

Em seguida, sdo propostas questdes para avaliagcdo da atividade.
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Em Outras linguagens, a atividade oral é responder a questdes, em voz alta, com base
na observacdo, comparacao e analise de obras de arte.

Em Um bom debate (p.70), a partir da leitura de um texto, sdo apresentadas duas
questdes aos alunos. Para a realizacdo da atividade, ndo ha orientacdo nem habilidades que
precisam ser observadas, nem tampouco uma finalidade pratica ou social.

O género da unidade 3 é o relato. Em Um bom debate, é sugerida uma discusséo a
respeito do tema do texto. N&o h& nenhuma orientacdo para o aluno desenvolver a atividade
nem por que realiza-la. Em seguida, € solicitada uma Producédo Oral em que o aluno ira fazer
um relato de experiéncia vivida sobre o tema: “O que vocés disseram ter aprendido sem saber
o porqué”. E solicitado ao professor que faga uma lista com as respostas dos alunos.

Na secdo Construcdo do texto, é abordado Os recursos graficos de escrita. Para inicia-
lo, 0 aluno é solicitado a fazer a leitura em voz alta do texto anteriormente lido — atividade
denominada oral — para verificar se ha alteracdo no ritmo de leitura, se 0 movimento e o
tamanho da letra provocam variacfes de voz. H& orientagdes no livro do aluno para a
realizacdo da atividade.

Em Linguagem do texto, para sistematizar o assunto Pontuacéo e efeitos de sentido, é
solicitado ao aluno que leia em voz alta um trecho do texto — selecionado para esse fim (p. 94)
— e 0s demais alunos irdo observar o ritmo, as pausas e se os efeitos produzidos podem ser

diferentes, atividade analisada a seguir (Figura 15).
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A linguagem do texto

Pontuacao e efeitos de sentido

No livro Tipo assim, Clarice Bean, a autora emprega recursos visuais para produzir efeitos
de movimento e de sonoridade e para dar destaque a algumas idéias.

Frei Betto escreve o texto em linha continua, mas emprega a pontuacao para sugerir o ritmo
da acao.

D Treine a leitura do trecho a seguir, em voz alta, com bastante expressividade. Observe o
tipo de pausa que vocé fara nas virgulas. O/a professor/a vai escolher alguns alunos para
fazer a leitura.

“Findo o album, peguei folhas de rascunho na escrivaninha do papai, deitei-me na copa e,
absorto, entreguei-me ao delirio, tragando arcos e linhas, curvas e hipérboles, circulos e triangulos,
retorcendo a geometria e enlouquecendo o proprio Euclides...” (linhas 8-10)

B Analise:
a. Como cada leitor leu o trecho?

b. Qual foi o ritmo escolhido pelos leitores: mais rapido, mais lento, pausas mais marcadas
ou menos marcadas?
c. O ritmo e as pausas de cada leitura produziram efeitos de sentido

Pr 0 ritmo mais continuo, indicando

diferentes? Explique.

AC

centracdo

Figura 15 — A pontuacao e seus efeitos

A partir da leitura oral do trecho por alguns alunos, percebe-se que a atividade
possibilita que se leve em conta a interacdo como um elemento produtor de sentidos. Ao
analisar as diferentes possibilidades de leitura, o ritmo escolhido e os diferentes sentidos
produzidos, o aluno poderd formular hip6teses sobre o uso da pontuacdo e dominar as
habilidades de uso da lingua em situacfes concretas de interagéo.

Em Outras linguagens, € solicitado, como atividade oral, que o aluno, em grupo,
responda questdes relacionadas as telas analisadas.

Em Um bom debate, é solicitado ao aluno que pense e ouca a opinido de seus colegas a
respeito do tema desenvolvido na unidade. Ndo ha orientagdo nem para o professor nem para
o0 aluno de como desenvolver a atividade, nem tampouco a finalidade é explicitada.

O género da unidade 4 é o relato de experiéncias. Apds a leitura de um relato é
sugerido que o aluno se coloque em uma situacdo semelhante a vivenciada pelo autor e em

grupo — em Um bom debate — discutam questdes relacionadas as que ele vivencia no relato.



98

N&o h& nenhuma orientacdo especifica para o aluno proceder durante a atividade nem
aspectos avaliativos para o professor ou aluno observar.

Em Atividade Oral, o aluno, apos a escolha de um dos relatos lidos, devera fazer uma
leitura oral expressiva. Para a atividade sdo apresentados ao professor orientacdes para analise
da atividade dos alunos mas ndo ha nenhuma para os préprios alunos.

Em Outras linguagens, é apresentada uma questdo para os alunos darem opinido e
justificarem o seu ponto de vista. Ndo h& nenhuma orientacdo especifica para eles
desenvolverem a atividade nem uma finalidade para sua realizagéo.

O género da unidade 5 é o poema. Em Um bom debate, é proposto uma discussao
sobre o tema Leitura. N&o ha orientacéo para os alunos de como proceder.

Mais adiante € proposta outra atividade (ANEXO M) que trabalha a oralidade pois
solicita uma leitura expressiva, que realce o ritmo, a sonoridade para “produzir com a voz o
que o poema faz com o desenho”( p. 151), destacando também a forma como produtora de
sentidos. Falta, apenas, uma sugestdo de apreciacdo do poema que leve em conta seu aspecto
ludico, a fantasia poética de que o poema esta investido e a liberdade do poeta em recriar a
cena poetica.

O género da unidade 6 é noticia. Apds a analise de uma primeira pagina de jornal, 0s
alunos deverao responder oralmente a algumas questdes. Mais adiante, outra atividade propde
ao aluno que localize elementos caracteristicos do género noticia e que dé as respostas
oralmente.

Em Outras linguagens, é proposto, como atividade oral, que os alunos respondam as
questBes referentes a analise de uma tela. Em Um bom debate, a discussdo € sobre o tema
Amizade; ndo hé finalidade nem orientacéo para a atividade.

O género da unidade 7 é reportagem. Apos a leitura de um caderno de jornal, a
atividade é responder, oralmente, a questdes referentes a caracteristicas do género analisado.
Mais adiante, outra atividade é dar respostas orais a questdes relacionadas a outro texto lido.
Outra atividade oral nos mesmos moldes é proposta mais adiante.

Em Um bom debate é proposta uma discussao sobre o tema da reportagem. Para esse
debate, had orientacfes para os alunos de como proceder e para analisar respostas. Falta,
apenas, uma finalidade prética e/ou social para o debate.

Nessa unidade é abordada a Linguagem formal e Linguagem informal. Como
proposta, é sugerida a leitura de uma letra de musica e em seguida, a atividade de dar
respostas orais a questdes relacionadas ao texto .
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Outra atividade (p. 242), trabalha a questdo da adequacdo de linguagem (ANEXO
N),abordando aspectos que possibilitam ao falante perceber a necessidade de adequar a lingua
a situacdo de comunicacdo, ao publico-alvo e ao objetivo pretendido. Mudam-se os
interlocutores, mudam-se os papéis sociais, consequentemente muda-se a linguagem. Em seu
livro, Bortoni-Ricardo (2005, p.73) afirma que Dell Hymes, em 1996, propds uma

reformulacéo ao conceito de Chomsky sobre competéncia linguistica:

Para Hymes, o maior problema com o conceito de competéncia linguistica reside no
fato de que esse conceito ndo da conta das questdes da variagdo da lingua, seja esse
variacdo interindividual - entre pessoas- ,ou intraindividual- no repertério de uma
mesma pessoa. Hymes entdo propds um novo conceito- o de competéncia
comunicativa, que é bastante amplo para incluir ndo s6 as regras que presidem a
formacéo das sentencas, mas também as normas sociais e culturais que definem a
adequacao da fala.

Conclui-se, a partir do que diz a autora, que a atividade analisada é significativa para a
aprendizagem. Considera-se papel da escola, portanto, facilitar a ampliacdo da competéncia
comunicativa dos alunos, permitindo-lhe apropriarem-se dos recursos comunicativos
necessarios para se desempenharem bem, e com seguranca, nas mais distintas tarefas
linguisticas.

O género da unidade 8 é o artigo de opinido, em que a leitura de cartuns, os alunos
deverdo responder oralmente questfes relacionadas aos textos. Outra atividade é a leitura, em
voz alta, de partes de uma matéria jornalistica seguindo alguns critérios relacionados ao
género em questdo. Mais adiante é proposta a analise de um tema polémico como atividade
oral. Apds verificar a posicdo que prevaleceu a respeito da questdo, a classe devera analisar as
razdes, o tipo de argumento mais convincente e, qual o mais rejeitado pelos alunos da posi¢édo
descartada pelo grupo.

Em Outras linguagens, a atividade proposta como oral é a resposta, em voz alta, a
questdes relacionadas a leitura de uma fotografia.

Em Um bom debate, é proposta uma questdo polémica para ser discutida. Para a
realizacdo da atividade (p. 261), destacada a seguir, sdo apresentadas orientagdes para o aluno
assim como um procedimento para a avaliagdo da atividade (Figura 16).
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Debate com mediacao e regras

Vocé analisou opinides diferentes sobre um tema polémico:
a func¢ao do zoolégico.

O texto A mania nacional da transgressao leve também pode
gerar polémica, pois ha pessoas que concordam com a opinido
do autor do texto e ha pessoas que discordam dela.

O tema abordado pelo autor nesse artigo de opinido € muito
importante para as relagdes de convivéncia. Por isso, cada um
deve definir sua posicao sobre ele.

Para isso vamos fazer um debate seguindo algumas regras.

0 assunto da polémica é: E possivel aceitar a ocorréncia de pequenos delitos?

Pequenos delitos s&o transgressdes leves que, segundo Michael Kepp, passam impunes.
Entretanto esse autor cita delitos que, embora pequenos, causam danos a toda a sociedade.
Por outro lado, o préprio autor lembra argumentos de pessoas que consideram os pequenos
delitos justificaveis se forem cometidos em caso de necessidade. D& sua opinido.

Preparo do debate

1. Escolha uma posi¢do: sim ou nao.

2. Reflita sobre as razdes que o fizeram escolher essa posicao.

3. O/A professor/a dividira os alunos entre os que s&o a favor e os que sdo contra.
4

- Junte-se aos que tém a mesma opini@o que a sua. Discutam entre vocés as razdes que os
levaram a assumir essa posicao: idéias, fatos, experiéncias...

5. Anotem as justificativas que vocés consideram mais fortes para sustentar sua posicao, isto
€, fagam uma lista dos argumentos que irdo usar no debate.

6. Escolham dois participantes para representar seu grupo como debatedores. Cada partici-
pante ficara com parte da lista de argumentos a ser apresentada.

Figura 16- Debate

O debate, uma atividade de oralidade, € importante porque possibilita trabalhar a

capacidade de argumentagdo dos alunos. Segundo Dolz, Schneuwly e de Pietro (2004, p.248):

(...) o debate coloca em jogo capacidades fundamentais, tanto dos pontos de vista
linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refutagdo etc),
cognitivo (capacidade critica) e social (escuta e respeito pelo outro), como do ponto
de vista individual (capacidade de se situar, de tomar posicdo, construcdo de
identidade).

O papel da escola é levar os alunos a ultrapassar as formas de producgéo oral cotidianas

para confronta-las com outras mais institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por
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restricOes exteriores. Essas exigem antecipacdo e necessitam, portanto, de preparacdo, como
aquelas descritas na atividade.
Porém, para transformar-se em objeto de ensino segundo Dolz, Schneuwly e dePietro

(2004, p.275), é preciso levar em conta 0s seguintes aspectos:

" explicitar as regras e constatacdo, por meio das observacdes e analise das
gravacgOes efetuadas, utilizando, parcimoniosamente, a escrita como instrumento;

" intervir pontualmente, em momentos escolhidos, para lembrar as normas que
é preciso ter em conta e para avaliar producdo dos alunos;

" dar um sentido as atividades levadas a efeito na sequéncia, situando-se em
relacdo ao projeto global da classe.

Quanto a esses aspectos, observa-se que os dois ultimos papéis o professor ndo é
solicitado a desempenhar, de acordo com o que esta explicitado na atividade analisada. Nao
h& nenhum tdépico que indique como, quando ou porque o professor poderd intervir nem
tampouco um sentido, finalidade ou objetivo para a realizacdo da atividade.

Nesse volume, a prioridade de géneros trabalhados é da ordem do relatar, seguido do
narrar e do argumentar, de acordo com o agrupamento de géneros proposto por Schneuwly e
Dolz (2004, p.60). Também, observa-se que a maioria das questdes que trabalham ou fazem
alguma referéncia a modalidade oral de linguagem, sdo as propostas de leitura expressiva e
questdes interpretativas as quais sdo solicitadas respostas orais.

Quanto a se¢cdo Um bom debate, constata-se que a maioria das propostas ndo apresenta
orientacdo para o seu desenvolvimento em sala, nem tampouco uma finalidade préatica para
que o debate seja realizado pelos alunos. E importante, também, destacar que grande parte dos
temas ndo é significativo para o aluno dessa faixa etéria.

As leituras expressivas e as questdes respondidas em voz alta trabalham, de certa
forma, a modalidade oral de linguagem j& que o aluno utiliza os recursos linguisticos e

prosodicos para sua comunicacao.Conforme afirmam Schneuwly e Dolz(idem, p.160):

A comunicacdo oral ndo se esgota somente na utilizacdo de meios linguisticos ou
prosodicos; vai utilizar também signos de sistemas semioticos ndo linguisticos,
desde que codificados, isto é, convencionalmente reconhecidos como significantes
ou sinais de uma atitude. E assim que mimicas faciais, posturas, olhares,
gestualidade do corpo ao longo da interacdo comunicativa vém confirmar ou
invalidar a codificacdo linguistica e/ou prosédica e mesmo, as vezes, substitui-la

(..

E importante que o aluno tenha conhecimento que a comunicacio oral se desenvolve

ndo somente no plano verbal e vocal, mas também no plano gestual. Todos os elementos
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citados e os recursos extralinguisticos (prosodia, siléncio, postura, gesto, mimica facial,
distancia e posicdo dos locutores) sdo constitutivos do ensino da oralidade. Ndo se deve
esquecer das situacdes de interacdo verbal que restringem completamente as operacdes de
producdo verbal assim como sua interpretacéo.

A respeito das propostas na secdo Um bom debate é preciso levar em conta que o
género textual debate que desempenha papel importante na sociedade e tende a tornar-se
necessario na escola atual, pertence as formas orais de comunica¢do. O tema precisa ser
interessante, mas isso s6 ndo é suficiente; deve permitir uma controvérsia a propoésito da qual
coexistam opinides diferentes e até opostas. Mesmo que o debate de opinido ndo vise a uma
acdo imediata, é significativo que o tema escolhido corresponda a um contexto real e se
inscreva num campo em que o aluno sinta que pode ser levado a intervir, como o
exemplificado anteriormente.

O Volume 7 (8° ano) é composto por 7 unidades. Os géneros da unidade 1 séo conto e
epopeia. Como atividade oral é proposta a leitura em dupla de um texto desse género cujo
objetivo “é que o aluno tenha contato com 0 texto original de uma epopeia em portugués”. Ha
algumas orientacdes para o aluno elaborar essa atividade. Nao ha sugestdo para avaliacdo da
atividade proposta.

Em Um bom debate é proposto que, apds a leitura de uma letra de mdusica, discutam
sobre o tema. N&o ha orientacdo nem finalidade para que o aluno execute essa atividade.

Os géneros da unidade 2 sdo da ordem do narrar: conto e romance. Em Um bom
debate é sugerido que os alunos discutam uma questdo referente ao texto lido, também sem
uma finalidade pratica para o aluno. Outra atividade, denominada de oral, é identificar as
sequéncias discursivas no texto lido e responder em voz alta.

Em Um bom debate é proposta uma discusséo a partir de uma afirmacao polémica, em
gue a classe se dividira em dois grupos, que buscardo argumentos que defendem e
contradizem a afirmacdo em questdo. N&o ha orientacdo nem finalidade para o
desenvolvimento da atividade.

O género da unidade 3 é cronica argumentativa. Uma atividade oral, no inicio da
unidade, apresenta questfes para serem respondidas em voz alta, ligadas a caracteristicas do
género e a compreensao de textos.

Em Um bom debate é sugerido que, apos a leitura de duas letras de mdsica, os alunos

discutam questdes relativas aos textos com pontos de vistas opostos. S&o oferecidos 0s passos
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e orientacOes para a realizacdo da atividade. Ndo ha uma proposta para a avaliagdo nem a
finalidade da atividade.

O género da unidade 4 é da ordem do expor: algumas formas de organizar o
conhecimento. A unidade se inicia com uma atividade em que apds a leitura de uma letra de
masica, o aluno terd que responder a questdes em voz alta.

Como producdo de texto é proposta uma Exposicdo Oral. Para a realizagdo da
atividade (p. 118) séo apresentados passos e orientagcdes para 0s alunos. N&o é apresentada
nenhuma sugestdo de avaliacdo nem a finalidade para a elaboracdo do texto em questdo, como

pode ser visto na atividade destacada como exemplo (Figura 17).

—
~ Prof./a: este é um exercicio in niente
\Y(‘ PrOd ugao de teXto esta exposicdo sobre 0 balho e consumo pode ser ampliada
- ——y em sites, revistas, jornais, livros indicados por professores de outras areas

icial para a exposicdo oral. Caso ache co
Exposicao oral

Em grupos: Exposicao sobre o tema Trabalho e Consumo

B cada grupo fara um cartaz contendo os seguintes itens:
a. titulo e referéncia do texto: autor, publicacao, etc.;
b. apresentacdo do texto por meio de tépicos que sintetizem cada paragrafo;

c. reproducao do esquema elaborado na segdo A construcédo do texto.

B um aluno do grupo devera preparar a exposicdo oral do texto, utilizando o cartaz para con-
duzir a fala sem se esquecer das idéias principais.

B 0 aluno escolhido faz a exposi¢do primeiramente para o grupo, devendo observar:

a. adequacao da linguagem: lembrar que a exposicdo de um texto de carater informativo
deve privilegiar uma linguagem mais formal;

b. postura corporal e colocagédo de voz para que a exposicdo seja agradavel e prenda a
atencao dos ouvintes.

D Ao fazer a exposicao, o aluno devera:

a. fazer uma breve saudagao para os ouvintes, cumprimentando-os (outra 0pcao € um media-
dor fazer uma répida apresentagdo do aluno);

b. fazer uma introducdo do tema (informar sobre o que vai falar);
c. apresentar o plano da exposicdo, mostrando o esquema que esta no cartaz;
d. desenvolver sua fala com a maior clareza possivel;

e, apresentar a conclusao do texto;

f. encerramento: agradecer a atencado e despedir-se;
se for o caso, agradecer também ao mediador
(pessoa que o apresentou).
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Figura 17 — Exposicéo oral

Apenas para o professor, & indicado que ele podera ampliar a pesquisa caso seja
necessario. Essa observacdo também deveria ser dirigida ao aluno, ja que os autores o
consideram como sujeito da aprendizagem. A atividade desenvolve a expressao oral, mas para
que seja realmente significativa, deveria ter uma finalidade social ou préatica para o aluno. No
final do volume é apresentado um projeto de leitura que visa uma exposicdo oral. Nesse
momento serdo analisadas outras questdes a respeito desse género.

Em Um bom debate, uma questdo a respeito do tema da unidade provoca a discussao.
Sdo apresentados alguns passos para o desenvolvimento da atividade e uma orientagdo para o
professor. Outra atividade é pesquisar, em grupo, sobre um determinado tema, para que, apds
a leitura desse material, elaborem argumentos a respeito do assunto e preparem um debate
com mediacdo e regras. Para essa atividade sdo apresentados passos e orientacfes para 0S
alunos e para o professor. Ndo hd uma proposta de avaliacdo da atividade a ser feita pelos
alunos.

Como Ampliacdo de leitura, apos a leitura de uma letra de masica, o aluno devera
fazer outra atividade oral, que consiste em fazer uma leitura em grupo e em voz alta do texto.

O género da unidade 6 é o texto publicitéario: Publicidade: uma forma de persuadir. A
unidade se inicia com uma atividade denominada oral em que os alunos deverdo responder em
voz alta algumas questdes propostas sobre 0s textos.

Em Um bom debate, na atividade analisada a seguir, (p. 176) é proposta uma discussao
sobre um tema abstrato e subjetivo a partir de um texto publicitario e de um pensamento de
uma personalidade (ANEXO 0). Em seguida sé@o fornecidas orientacOes para a realizacdo da
atividade e no final, os alunos deveréo apresentar uma conclusao.

Essa atividade possibilita desenvolver a capacidade de argumentacdo, de expor um
ponto de vista, refutar, contrapor. Mas faltam aspectos importantes e que precisam ser levados
em conta, 0 que reduz a atividade a um trabalho voltado para o contetdo, ja que ndo aborda as
formas de linguagem. E preciso trabalhar sobre o contetido inscrito numa forma.

O género da unidade 7 é o poema. Como atividade oral é proposta uma leitura
“bastante” expressiva e em voz alta. Outra atividade oral é o Sarau (p. 218). Para sua

realizacdo sdo apresentados os passos que deverdo ser seguidos pelos alunos. Nao ha
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nenhuma proposta ou sugestdo para a avaliacdo da atividade, como também nada que
explique a finalidade da mesma (Figura 18).

§ forem percebendo.
, Atividade oral

Sarau
Jograis e declamacdo de poemas

Depois de estudar os recursos que conferem musicalidade aos poemas, nada melhor do
que pratica-los por meio da interpretacao oral expressiva. Vamos declamar e fazer jograis com
0s poemas lidos.

Ler com expressividade é também uma forma de compreender melhor os textos.

DAIguns alunos escolherao um poema para recité-lo individualmente. Outros formarao gru-
pos para preparar e apresentar um dos textos sob a forma de jogral:
L Tempo rei, de Gilberto G”; Prof/a: a sala poderd ser dividida em cinco grupos
* O tempo € um fio, de Henriqueta Lisboa;
* O tempo roda gira, de Carlos Nejar;
* Rotacgédo, de Flora Figueiredo;
* “Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades”, de Luis de Camoes.

B Na preparagado da apresentacao dos textos — individual ou em grupo —, deve-se explorar
a voz ou jogo de vozes de modo a destacar:
° 0s recursos de sonoridade: aliteragoes, assonancias, repeticdo de palavras, rimas...;
¢ 0 refrdo, se houver;
° as pausas expressivas em momentos adequados para os sentidos do texto;
* as idéias mais importantes;
* 0 encadeamento dos versos, quando isso for importante para o sentido.

B Durante a preparacao, dedicar tempo e atencao a articulacao clara das palavras. Se hou-
ver falhas de articulacao, a compreensao ficara prejudicada.

PN

Figura 18- Sarau

A leitura expressiva € importante para que o aluno se aproxime de textos poéticos e
perceba, através dela as diversas possibilidades de sentido, como esta descrito na atividade.
Porém ela ndo deve estar solta, fora de um contexto e sem nenhuma finalidade especifica,
como é 0 caso.

Outras atividades denominadas como modalidade oral sdo responder questdes ligadas
ao texto lido e a leitura em voz alta de um poema com a finalidade de verificar os recursos de
sonoridade e os efeitos de sentido.

Em Um bom debate é proposto ao aluno que reflita e debata sobre uma questéo

abstrata, apos ler dois textos em que escritores famosos se posicionam sobre o assunto. O
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tema abstrato e subjetivo, que se encontra em grande nimero das propostas na secdo Um bom
debate, ndo provoca o envolvimento dos alunos na discussédo, o que torna a atividade
mecénica e desinteressante.

Observa-se também que um grande nimero dessas propostas ndo apresenta 0s passos e
as orientacdes necessarias para sua realizagcdo. Consequentemente os alunos podem apresentar
dificuldades em melhorar a capacidade de defender um ponto de vista, uma escolha, além de
se perder uma grande oportunidade de trabalhar efetivamente uma das formas mais Uteis para
desenvolver um melhor dominio da modalidade oral de linguagem.

Nesse volume, ao final é apresentado o Projeto de Leitura: Exposicdo Oral centrada
em textos de informacdo e de divulgagdo cientifica — Marcas do tempo (p. 28 a 40). A
exposicao oral é um instrumento privilegiado de transmissdo de diversos conteldos para 0
publico-alvo e também para quem a apresenta.

Para elaborar esse conteddo, os alunos precisam ter acesso a fontes diversificadas de
informagdes, a sele¢do dessas informacgdes em funcdo do tema e da finalidade visada e a
elaboracdo de um esquema destinado a sustentar a apresentacdo oral, atividades que devem
ser orientadas pelo professor e que constituem um primeiro nivel de intervencéo didatica.

O exemplo a seguir, retirado da pagina 36 desse projeto, traz todas as orienta¢bes que

devem ser seguidas pelo aluno para a realizagdo de uma exposicdo oral (Figura 19).
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atividade "\
individual e em \
grupos para a
sala de aula

/ Objetivos
© Socializar o conhecimento produzido pela leitura.
e Estimular reflexdes acerca das problematizagoes resultantes do estudo e da pesquisa.
e Exercitar a oralidade em situacao formal.
Exercitar a leitura e a producao de texto ndo-continuo (esquema).

® OrientacOes sobre como apresentar uma exposi¢ao oral (Unidade 4, p. 118 do livro).
Esquema e roteiro de apresentacao produzidos pelos grupos para a exposicao oral.

.JReler as orientacdes para exposic¢ao oral, na Unidade 4, p. 118 do livro, para preparar as apresentagoes
/ Marcar dia e hora para as apresentacoes.
3. Destacar os cuidados necessdrios que uma exposicdo oral requer, chamando a atengdo de todos para
0s seguintes critérios a serem considerados:
e sintonia entre os participantes do grupo ao realizar a exposicao;
e cuidados com a linguagem verbal oral: linguagem mais formal, uso de termos mais precisos e cientifi
cos (evitar girias);
® cuidados com a postura corporal e com a impostagdo/ modulacao de voz; |
e preparo antecipado de material de apoio (cartazes com fotos, esquemas; transparéncias; power point |
para apresentacdo em data show, ou outros recursos visuais acessiveis aos alunos. Orientar os alunos |
para que esse tipo de material tenha qualidade grafica e o maximo de rigor conceitual e factual.
. Mediar as apresentacdes, fazendo a abertura da exposicado de cada grupo, estimulando a participacdo
de todos os alunos da classe na troca de informagdes e de questionamentos.
. Estimular a auto-avaliagao do grupo que apresenta.
. Estimular comentarios criticos da classe sobre a exposicédo de cada grupo, a partir dos critérios do item 3
- Fazer o encerramento da sequéncia de exposicoes, complementando informacdes e estimulando a con:
tinuidade da pesquisa sobre novos conhecimentos.

Figura 19 - Exposicao oral

Para Vygotsky (1934, p.88 apud Dolz? e Schneuwly,44) “a aprendizagem humana
pressupfe uma natureza social especifica em um processo por meio da qual as criangas
acedem a vida intelectual daqueles que as cercam”.

Levando em conta essa concepcao, € possivel afirmar que o desenvolvimento na idade
escolar s6 se torna possivel gracas ao ensino e a aprendizagem intencionais — fato que o
projeto citado acima contempla — que supdem um pré-enquadre da situacdo e uma tomada de
consciéncia por parte dos participantes: o professor e seus alunos.

A aprendizagem intencional frequentemente se realiza em meio institucional,
principalmente aquelas que dizem respeito a escrita e ao oral formal. Essas realizam-se
especialmente em situacdo escolar, na nossa sociedade, gracas ao ensino, por meio do qual os
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alunos conscientizam-se dos objetivos relativos a producdo e a compreensdo, situacdo da
exposicdo oral aqui analisada.
Os especialistas Dolz, Schneuwly, de Pietro e Zahnd (2004, p.216) afirmam sobre a
exposicado oral que:
Esse género caracteriza-se também por seu carater bastante monologal (Roulet et

al.1985)e,por isso,necessita, por parte do expositor, um trabalho importante e
complexo de planejamento, de antecipacado e de consideracdo do auditorio.

Observa-se que na atividade analisada todos esses aspectos foram contemplados no
material oferecido no livro do aluno. Apenas o que poderia ser diferente é o publico-alvo ao
qual a exposicdo oral é destinada: os proprios colegas, o proprio grupo que também teve
acesso a todas as informagdes do aluno “especialista”. Esse fator ¢ importante para a
manutencdo do interesse do auditorio. Se ja sabem o que vai ser falado, o que irdo aprender?

A intervencao didatica no trabalho sobre a exposi¢do deve, portanto, levar em conta as
dimensBes comunicativas que lhe sdo proprias e que visam a transmissao de um saber a um
auditério, mas também questdes ligadas ao contetdo, além, é claro, de aspectos mais técnicos,
como procedimentos linguisticos e discursivos caracteristicos desse género.

A oralizacdo da exposicdo comporta também diversas caracteristicas que fazem parte
integrante do modelo didatico e devem ser objeto de um trabalho em sala de aula. O falar alto
e distintamente, nem muito rapido, nem muito lentamente, gerenciar as pausas para permitir a
assimilacdo do texto, favorecem uma boa compreensdo. Segundo Dolz, Schneuwly, de Pietro
e Zahnd (2004, p.225):

(...) a oralizagdo participa também da retorica textual: captar a atengdo da audiéncia,
variando a voz; gerenciar 0 suspense; seduzir etc. E a oralizagdo contribui também
para a estruturacdo da exposicdo, particularmente quando a voz marca uma mudanca
de nivel textual: passagem do texto ao paratexto; introducdo de um exemplo etc.(...)
a oralizacdo inclui a gestualidade, a cinestésica, a proxémica: um certo gesto que
ilustra o propdsito, como uma postura que cria a conivéncia; a mao que escande as
partes etc.

Esse volume mantém as caracteristicas dos demais quanto as atividades que trabalham
a modalidade oral de linguagem. A leitura expressiva é solicitada na grande maioria das
unidades que, por sua vez, em seu interior apresentam atividades que solicitam que o aluno
responda oralmente a inUmeras questdes. Também ha a proposta de um sarau e de uma
exposicdo oral sem objetivo, sem finalidade e sem procedimento avaliativo nem para o

professor nem para o aluno.
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O Volume 8 (ou 9° ano) também é composto por 7 unidades. A unidade 1 apresenta
como tema, Escolhas de linguagem e efeito de sentido, fugindo da questdo de género. A
primeira atividade oral consta de questdes de interpretacdo para serem respondidas em voz
alta. A segunda questdo, em dupla, solicita que os alunos leiam a transcri¢do de uma conversa,
identificando “o turno da fala” de cada um dos interlocutores, dando énfase e entonacao
adequada a situacdo comunicativa.

Apos a leitura de um segundo texto, também é solicitado ao aluno que o leia em voz
alta, “com a entonacado e a expressividade que consideram adequada”. O objetivo, explicitado
para o professor, seria fazer com que o aluno estabeleca “hipoteses em relacao ao contexto e a
situacdo criados pela sequéncia de frases”.

Depois, em dupla, deverdo verificar e anotar uma frase feita ou cliché que tenham
ouvido recentemente, criar um dialogo empregando seis dessas “frases-clichés” e apresentar
oralmente esse dialogo aos colegas.

Em Um bom debate, € solicitado que o aluno dé sua opinido sobre o que é preciso para
uma boa comunicacgdo, exemplificando sua posicdo a partir dos textos lidos, ouvindo os
demais colegas e comparando as opinifes. Depois, deve registrar as conclusoes.

Em A construcdo do texto (p. 33), é trabalhado Sequéncia Conversacional. Na
atividade, analisada a seguir (p.34), em que predomina o uso da modalidade escrita de
linguagem, o aluno deverd identificar: expressbes préoprias da linguagem coloquial,
especialmente da lingua falada; uso de frases feitas (clichés) apenas para ndo perder o contato
com o interlocutor; pausas ou interpretacdes, elementos caracteristicos da modalidade oral de

linguagem (Figura 20).
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I Num texto, os didlogos entre personagens constituem uma seqiiéncia conversacional.
0O quadro abaixo apresenta os elementos de uma seqUéncia conversacional:

a. interagcdo entre pelo menos dois falantes ou dois interlocutores;

b. uma situagao ou um contexto em que a conversa se da;

c. ocorréncia de pelo menos uma troca de falantes, isto €, pelo menos uma vez a
palavra passa de um interlocutor para outro: cada vez que um dos interlocutores
toma a palavra, dizemos que é um turno de fala;

1. em textos escritos, emprega-se geralmente o travessao para indicar a mudanca de
turno de fala.

5 No texto Circuito fechado (3), ha expressdes de cumprimento habitualmente empregadas,
equivalentes as expressoes utilizadas na letra da musica Sinal fechado. Transcreva-as.
“Muito prazer”, “Bem obrigado, e voc&?”, “Boa tarde, como esté o senhor?”, “Tudo bem, tudo legal?”

I Pode-se afirmar que houve a mesma intencao no emprego das expressdes de cumprimen-
to no texto Sinal fechado e no uso das expressodes transcritas do texto Circuito fechado (3)?
Explique. N&o, pois 0 emprego dessas expressoes no texto Circuito fechado (3)tem a intengdo de fazer uma critica as situac@es do cotidiano, em que as pes-
soas conversam muitas vezes de forma mecanica, sem que sua fala seja significativa. Na letra de mésica, o uso expressa um momento efetivo de encontro.

I Pode-se caracterizar o texto Circuito fechado (3) como uma seqiiéncia conversacional?

Exp[ ique . Sim, pois todas as frases e expressdes presentes no texto sao de uso em situagdes de conversa e supdem interlocutores, em presenga ou pelo telefone

Figura 20- Sequéncia conversacional

No texto analisado — letra de musica — as questdes sao insuficientes para que o aluno
possa compreender, de forma significativa, todos os elementos que compdem uma sequéncia
conversacional. As questdes abordam expressdes proprias da linguagem coloquial, frases
feitas ou clichés, pausas ou interrupgGes, aspectos constitutivos de um texto conversacional,
mas ndo aborda nenhum dos elementos de uma sequéncia conversacional.

Castilho (1998, p.13) afirma que:

(...) ndo se acredita mais que a funcdo da escola deve concentrar-se apenas no ensino
da lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora,
se essa disciplina se concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua que falamos,
deixando de lado a reproducdo de esquemas classificatdrios, logo se descobriria a
importancia da lingua falada, mesmo na aquisi¢do da lingua escrita.

Na verdade, a mera abordagem de um topico como sequéncia conversacional mostra

que vem-se criando, por parte dos autores de livros didaticos de lingua portuguesa, a
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consciéncia de que a oralidade tem um papel no ensino da lingua e, nesse sentido, 0s

Parametros Curriculares Nacionais afirmam que:

(...) a questdo ndo é falar certo ou errado e sim saber que forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber adequar

0 registro as diferentes situagdes comunicativas. (...) (p. 25).

N&o se pode analisar uma sequéncia conversacional, sem levar em conta como se
instaura a conversacdo, sua adequacgdo a situacdo comunicativa, quem sdo os interlocutores,
que papeis exercem, sobre qual tema discorrem e como organizam suas falas.

Dentre os estudos sobre a oralidade, Favero, Andrade e Aquino (2000, p.16) destacam
o de Ventola (1979). Ele propde um modelo de organizacdo conversacional a partir de
conversacdes espontaneas, valorizando as seguintes varidveis: tépico ou assunto, tipo de
situacdo, papéis dos participantes, modo e meio do discurso.

Esse modelo justifica o fato de ndo se trabalhar apenas com elementos linguisticos que
se apresentam no texto falado, visto que, por exemplo, o aspecto interacional pode determinar
a estrutura da conversagdo. A producao de um texto falado corresponde a uma atividade social
que requer a coordenacdo de esforcos de pelo menos dois individuos que tém algum objetivo
em comum.

Para participar de atividades dessa natureza, sdo precisos conhecimentos e habilidades
que vao além da competéncia gramatical, pois as atividades conversacionais tém propriedades
dialdgicas que diferem das propriedades dos enunciados ou dos textos escritos. Na verdade,
para tomar parte — interagir — numa conversagdo, € necessario que os participantes consigam
inferir do que se trata e 0 que se espera de cada um.

Assim, para que haja entendimento entre os interlocutores, é preciso que eles sejam
coerentes no que dizem e, principalmente, saibam sobre o que dizem (tépico discursivo). Para
Favero ( 1992 apud Favero, Andrade e Aquino 2000, p.34):

“O texto conversacional € coerente: o problema € que como ele obedece a processos
de ordem cognitiva, muitas vezes, se torna dificil detectar marcas linguisticas e
discursivas dessa coeréncia, pois ela geralmente ndo se dd com base nessas marcas,
mas na relacdo entre os referentes; dai a importancia da noc¢do de controle
referencial estabelecida com base na organizagdao topica, e é por isso que o estudo do
desenvolvimento dos topicos vem adquirindo cada vez mais énfase, possibilitando
analises discursivas que envolvem um maior niimero de fatores”.
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No estudo de uma sequéncia conversacional também é necesséario se falar nos
marcadores conversacionais, elementos que desempenham uma fungéo interacional na fala e
podem ser produzidos tanto pelo falante como pelo ouvinte. Esses marcadores podem ser
verbais, prosodicos (as pausas o tom de voz, o ritmo, a velocidade, os alongamentos de vogais
etc.) e ndo-linguisticos, também chamados de paralinguisticos (o riso, o olhar, a gesticulagdo
que exercem uma funcgdo fundamental na interacdo face a face).

Os géneros da unidade 2 sdo a cronica e o conto. A atividade oral solicitada no inicio
dessa atividade € a de responder, oralmente, questdes relacionadas aos textos. Na secao
denominada Apreciacdo do estilo ha uma atividade oral em que o aluno é solicitado a
“conversar” sobre questdes especificas relacionadas a constru¢do do texto e apresentar
conclusdes para o grupo.

O género da unidade 3 é romance: uma narrativa de longa duracdo. Na Producdo de
texto é trabalhada a criacdo de uma sequéncia conversacional, levando em conta aspectos
especificos daquela situacdo comunicativa, como: contexto sécio-histdrico; circunstancias de
publicacdo; enredo e caracterizacdo dos personagens; marcas da fala no escutar. Em seguida,
devera registrar no caderno e comparar as criagcbes com as do colega e apresentar a que
selecionar para a classe. Devem analisar as semelhancas e diferencas entre as producdes e
verificar que elementos de cada um dos alunos foram importantes para a construgdo do
respectivo dialogo.

Em Um bom debate (p. 108) € solicitado que o aluno discuta uma questdo polémica e
expresse sua opinido, lembrando-se de “respeitar o ponto de vista de seus colegas”. Para
enriquecer o debate, é solicitado “que ougam o que pensam as pessoas mais velhas e tragam
essas opinides para o debate em classe”.

O género da unidade 4 é a entrevista. Ap6s a leitura de uma entrevista, o aluno devera
responder, oralmente, questbes relacionadas ao conteddo da entrevista. Antes da leitura de
outro texto do mesmo género, é solicitado que, a partir da frase-titulo da entrevista, o aluno
estabeleca hipoteses sobre o entrevistado. Apos a leitura, numa atividade oral, o aluno devera
verificar se as hipdteses foram ou ndo confirmadas e também outras questdes relacionadas ao
conteido da entrevista.

Em Outras linguagens, como atividade oral, o aluno devera analisar e responder em
voz alta, questdes referentes a uma obra de arte — pintura.

Em Um bom debate a atividade proposta € um debate com mediacéo (p. 138). Para
essa atividade, que sera analisada a seguir (ANEXO P), é apresentado um roteiro de trabalho
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para o aluno, que consta de trés partes. A Gltima delas se refere a avaliacdo e devera ser feita
por escrito, seguindo um roteiro. Em seguida, é sugerido ao professor que faca um
levantamento dos itens avaliados pelos alunos, levando-os em conta para a organizacdo do
préximo debate.

Esse debate apresenta, como ponto de partida, uma questdo considerada polémica
pelas autoras. Para o seu desenvolvimento, séo apresentados todos 0s passos que deverao ser
seguidos pelos alunos em cada uma das etapas, incluindo, itens para a avaliagdo do processo
desenvolvido durante a atividade. Esse género pertence claramente as formas orais de
comunicacdo — 0 que ndo significa que a escrita esteja ausente — e inclui um conjunto de
capacidades privilegiadas nesse modo de comunicacao.

O objeto de um debate é sempre uma questdo controversa para a qual solugdes,
opiniBes e exemplos diversos sdo previstos. Tendo posicOes diferentes em relacdo a questdo
colocada, ndo necessariamente contraditdrias, cada participante do debate pressupde nos
outros — participantes ou ouvintes — a faculdade da razdo e a vontade de encontrar, através do
raciocinio uma solugdo coletivamente aceitavel para a questdo em pauta. Também esta pronto
para colocar em jogo sua posicdo, que provavelmente evolui, se modifica e se transforma
durante a atividade.

O debate é constituido pelo conjunto das intervencdes. Cada uma delas esclarece,
amplia a questdo controversa, 0 que permite a cada debatedor (e a cada ouvinte) modificar ou
ratificar, através da escuta, da consideracdo e da integracdo ao discurso do outro, sua posi¢ao
inicial.

O debate, como trabalho escolar, devera enfocar, essencialmente, os modos de um
posicionamento proprio a partir do desenvolvimento de argumentos e de modalizacdo de
enunciados; a possibilidade de cada um intervir livremente quando quiser; a capacidade de
centralizar-se nos temas em jogo e de engendrar novos temas que dai decorram; o respeito a
palavra dos outros e a integracao desta ao proprio discurso.

O tema proposto como discusséo na atividade analisada ndo leva a uma decisdo, mas a
uma colocacdo de posigOes controversas, visando, provavelmente, influenciar a posi¢cdo uns
dos outros. A escolha do tema &, realmente, muito importante para o sucesso da atividade.

Segundo Dolz, Schneuwly e de Pietro (2004, p.262), quatro dimensdes devem ser

levadas em conta na escolha dos temas:

uma dimensao psicolégica, que inclui as motivacdes, os afetos e os interesses dos
alunos;
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uma dimensdo cognitiva, que diz respeito a complexidade do tema e ao repertorio
dos alunos;

uma dimensao social, que concerne a espessura social do tema, suas potencialidades
polémicas, seus contextos, seus aspectos éticos, sua presenca real no interior ou no
exterior da escola, e ao fato de que possa dar lugar a um projeto de classe que faca
sentido para os alunos;

uma dimensdo didatica, que demanda que o tema seja muito cotidiano e que
comporte aprendizagens.

Levando em conta esses aspectos, percebe-se que o tema proposto na atividade
analisada contempla a dimensdo psicolégica, pois trata de uma questdo que envolve
emocionalmente o jovem, a realizacdo dos sonhos; a social, ja& que pode suscitar questdes
ligadas a realidade social de cada um. Por exemplo, nem sempre o trabalho, a necessidade
mais imediata de sobrevivéncia permite a realizacdo dos sonhos. Porém ndo contempla a
cognitiva, pois ndo traz desafios para a aprendizagem de novos conhecimentos e,
consequentemente, a dimensdo didatica, ja que ndo possibilita a ampliacdo progressiva de
conhecimento.

Na Producdo de texto os alunos deverdo elaborar uma entrevista, atividade
apresentada a seguir (pp. 156, 157) a partir de uma questdo ja determinada. Para sua
realizacdo € dado ao aluno um roteiro para que ele possa elaborar o trabalho. Ha também itens
especificos para a avaliagdo e circulacdo do texto (ANEXO Q).

Para que a atividade seja desenvolvida, sdo fornecidas no livro do aluno, todas as
orientacdes necessarias a sua realizacdo, que vao desde a preparacao até a circulacdo do texto,
passando pela avaliacdo. A entrevista consiste em fazer falar essa pessoa expert a respeito de
uma questdo -Vocacao e realizacdo pessoal-, com o intuito de comunicar as informacoes a
terceiros.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p.86), esse género pode facilitar a
aprendizagem do papel de mediador, da co-gestdo e da regulacdo da conversa formal. Para

iSO é preciso levar em conta:

1. O estudo do papel do entrevistador, concebido como mediador numa situagéo de
comunicagdo entre um entrevistado, especialista num dominio particular, e um
publico destinatario, geralmente iniciante, constitui um meio para desenvolver o
comportamento interativo verbal dos alunos. Nesse caso, 0 ensino organizado da
entrevista contribui para a construcdo de uma representacdo de um papel pablico
diferente da identidade privada dos interlocutores. (...)

2. O estudo da organizacdo interna da entrevista: as diferentes partes que compdem
a estrutura candnica global de uma entrevista (abertura, fase de questionamento ou
nicleo e fechamento) e a planificagdo da fase de questionamento permitem uma
aprendizagem de algumas caracteristicas essenciais do género entrevista, aliadas ao
papel de entrevistador.
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3. O trabalho sobre a regulacdo local no decurso da entrevista, dos turnos, a
formulacdo de questdes e a utilizacdo, por parte do entrevistador, de intervencoes
rapidas permitem dar corpo, continuidade e retomada ao tema abordado pelo
entrevistado, com novas questdes ou comentarios.

Analisando a atividade, percebe-se que todos esses aspectos sdo contemplados, de
forma efetiva, e permitem que o aluno ultrapasse as formas de producdo oral cotidianas e se
aproprie de formas mais institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restricGes
exteriores, como é o caso da entrevista , uma das formas do oral que, dificilmente sdo
aprendidas sem intervencao didatica.

O género da unidade 5 é o editorial. A atividade oral solicitada € que os alunos
deverdo escolher entre alguns argumentos o mais consistente para a defesa de sua posi¢do em
relacdo a um assunto polémico, apresenta-lo aos colegas justificando sua escolha e, se
necessario, elaborar outro argumento ou contra-argumento para a opinido apresentada. Em
seguida, a partir de frases /opiniGes, os alunos deverdo criar dois argumentos.

Na secdo Um bom debate, € sugerido aos alunos que, em duplas, conversem a respeito
de um tema polémico e, ap6s apresentarem para 0 grupo suas conclusdes, registrem-nas no
caderno. Em seguida, os alunos deverdo listar acbes que possam ser desenvolvidas pela
escola, fazer um cartaz com a conclusdo e/ou transforma-lo em folhetos para serem
distribuidos na escola.

O género da unidade 6 é o artigo de opinido. Ap0s leitura de textos com opinides
divergentes sobre o mesmo tema, é apresentada, na secdo Um bom debate uma questdo
polémica atual. Para o desenvolvimento dessa atividade sdo apresentados passos para o aluno,
assim com um item especifico para a avaliagdo da atividade feita pelos alunos.

Na secédo Lingua: usos e reflexdo a introducédo ao fato linguistico Concordancia é feita
com leitura de uma letra de musica regional e sdo feitas questdes relativas a concordancia no
texto. Em uma delas, atividade destacada como exemplo (p. 187), é solicitado ao aluno que
faca a “adequac¢do a concordancia de variedade formal”. Ha, para o professor, uma
observacao pertinente ao preconceito linguistico e a adequacédo de linguagem ao texto (Figura
21).
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3. Prof./a: é fundamental discutir a pertinénc

Observe como € feita a concordancia no texto: uinformal

“0 sertdo esturricou, fez os acude secar”
“Hoje nas terra do sul,”
“As agua corre dos olho”

as ndo xﬂgue ae nori
e sau rusu\ldntes du con\/

. Lela €SSEes Versos e faga a adequacdo a concordancia da variedade formal.

0 sertdo esturricou, fez os agudes secar/ secarem/ Hoje nas terras do sul.../ As aguas correm dos olhos...

~ Na sua opini&o, o poeta deveria ter escrito em linguagem formal? Justifique.

A concordancia entre os termos e o ntcleo a que eles se referem pode ser:

vormtal /&

V a Estrela e o indo Boi Fuba

- me
pronome l artigo ladjetlvo

substantivo pronome  substantivo

0 artigo, o adjetivo e o pronome concordam em género e nimero com o substantivo que
acompanham.

verbal:

Eu tinha cavalo bom e gostava de campear.

Bt

Os verbos tinha e gostava estao concordando com o sujeito a que se referem (eu) em pes-
soa e numero.

Na linguagem mais informal a concordancia menos observada € a do plural. O falante colo-
ca a marca de plural em apenas um dos termos, nao sentindo por isso necessidade de mar-
car os demais. Observe:

.. fez os acude secar

.. dos olho

Figura 21 — Concordancia

Embora a observacdo seja de extrema importancia, € imprescindivel destacar dois
aspectos: primeiro que ela sé é dirigida ao professor e segundo, que ndo ha, na elaboracdo da
atividade, nenhuma questdo que se refira a pertinéncia dos usos da linguagem regional, da
informal, da expressdo de identidade regional, ao preconceito linguistico e outros aspectos
descritos na observacgéo para o professor.

O repertério verbal da comunidade brasileira é muito amplo e diferenciado e 0s grupos
sociais sdo diferenciados pelo uso da lingua. A nossa escola é prédiga em adotar

comportamentos prescritivos e ndo € raro que professores elejam estruturas da linguagem
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coloquial, de uso generalizado, e as combatam com veeméncia, 0 que as vezes implica
distor¢des nas prioridades pedagdgicas do ensino da lingua materna.

As variedades linguisticas no Brasil caracterizam-se por uma relativa permeabilidade e
fluidez, que representam um continuum horizontal, cuja variacdo vai depender de fatores
diversos, tais como mobilidade geografica, grau de instrucdo, entre outros. A escolha de
determinado grau de formalidade na fala depende, basicamente, do papel social que o falante
desempenha em cada ato de interag&o verbal.

Em qualquer circunstancia, porém, ha pelo menos trés fatores determinantes dessa
selecdo: os participantes da interacdo, o topico da conversa e o local onde ela se processa. O
falante ajusta sua linguagem, variando de um estilo informal a um estilo cerimonioso, a fim de
se acomodar aos tipos especificos de situagdes.

Observa-se, entretanto, que 0s registros ou estilos a que uma pessoa tem acesso sdo em
funcdo de sua posicdo na hierarquia social. Assim sendo, os individuos que ndo tém bastante
competéncia na variedade de prestigio também se veem severamente limitados na sua
participacdo em eventos de fala pablicos e formais. E dentro dessas restricies que se deve
interpretar a caracteristica de fluidez e permeabilidade no repertorio verbal encontrada na
sociedade brasileira.

A atividade analisada trabalha a concordancia nominal e verbal a partir de um texto
numa linguagem regional. Na questdo 3, as autoras pedem a opinido do aluno sobre a
adequacao do tipo de linguagem, mas a maneira sutil ndo leva a reflexdo de aspectos como a
questdo de identidade, o espacgo cultural, geografico e social que o falante e sua posicédo
ocupam.

E importante que a variedade de prestigio seja ensinada nas escolas, mas que
paralelamente, se preservem os saberes sociolinguisticos e os valores culturais que o aluno ja
tenha aprendido antes, no seu ambiente social. Resguarda-se, assim, o direito que o educando
possui a preservacdo de sua identidade cultural especifica, seja ela rural ou urbana, popular ou
elitista. A aprendizagem da variedade de prestigio significa uma ampliacdo da competéncia
linguistica e comunicativa do aluno, que podera empregar uma variedade ou outra, de acordo
com as circunstancias da sua situacao de fala.

Muito embora os preconceitos linguisticos ndo tenham desaparecido, a sociolinguistica
fornece municéo tedrica e tecnoldgica para combaté-los, bem como para que os sistemas

escolares comecem a se preocupar com a adequacdo de seus métodos a peculiaridades
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linguisticas e culturais de seus alunos que ndo pertengcam as camadas dominantes da
sociedade.

O ensino da norma-padréo a falante de variedades populares ndo gera necessariamente
uma situacdo de conflito. E possivel, segundo Bortoni-Ricardo (2005, p.206) ensina-la sem
criar uma situacédo conflitiva, desde que seja implementada em sala de aula uma pedagogia
culturalmente sensivel. A autora reforga o seu ponto de vista com a afirmagdo de Hymes

(1972: apud Bortoni-Ricardo) que observou:

As criangas podem de fato ser “linguisticamente deficientes” se a linguagem de sua
competéncia natural ndo é a da escola; se 0s contextos que estimulam ou permitem o
uso desta competéncia estiverem ausentes da escola; se os professores com que
usam a lingua e as formas como o fazem estdo ausentes ou proibidas na escola. A
situacdo das criangas, sem davida, € muito pior do que uma situacdo de deficiéncia
se sua competéncia normal é punida na escola. Podemos falar mais apropriadamente
de “repressdo”.

O género da unidade 7 € o manifesto. Apds a leitura de um texto do género € proposto
gue o aluno responda oralmente questdes referentes a compreensao do texto e sua construcéo.
Ele devera pensar numa possivel aplicacdo do texto no seu cotidiano. Mais adiante, ap6s a

leitura de outros textos é sugerido que o aluno responda oralmente a questdes do texto lido.

5.2.2.2 Colecao Tudo é linguagem: consideracdes finais

Com base no levantamento das questdes nos volumes dessa colecdo, constata-se que a
maioria das atividades orais séo, na verdade, atividades de oralizagdo. As respostas e em voz
alta a questdes, a leitura em voz alta de poemas e outros textos entre algumas das atividades
propostas, desenvolvem os aspectos prosodicos da modalidade oral mas ndo tornam a lingua
falada um objeto de ensino e aprendizagem, nem fazem com que o aluno reconhega e estude
suas especificidades.

Os estudiosos da lingua afirmam que é preciso reconhecer “a lingua falada como objeto
de ensino”, e que é necessario estudar as suas especificidades no espago escolar.De acordo
com os PCN ¢é imprescindivel que a escola trabalhe a lingua falada, a variacéo linguistica, a

leitura e producdo de textos orais.Segundo os PCN (p.25):
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Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas atividades facam sentido de
fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomando como mais
apropriado para todas as situacdes. A aprendizagem de procedimentos apropriados e
fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar
por si a tarefa de promové-la.

Para um trabalho que vise a producéo de textos orais, 0os Parametros determinam (p.58)

que sejam contemplados os seguintes aspectos:

. planejamento prévio da fala em funcdo da intencionalidade do locutor, das
caracteristicas do receptor, das exigéncias da situacéo e dos objetivos estabelecidos;
. selecdo, adequada ao género, de recursos discursivos, semanticos e
gramaticais, prosddicos e gestuais;

. emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas) como apoio para a
manutencdo da continuidade da exposigéo;

. ajuste da fala em funcéo da reacdo dos interlocutores, como levar em conta o

ponto de vista do outro para acata-lo, refuta-lo ou negocia-lo.

Observa-se nas atividades analisadas,que a maioria ndo contempla esses aspectos ou
os faz em parte. O livro didatico apresenta propostas que ensinam o aluno a utilizar a
linguagem oral, mas precisa criar situacfes reais de uso para que essas atividades facam
sentido de fato.

Seria significativo se todos os autores dos livros didaticos de Lingua Portuguesa
conseguissem, efetivamente, mostrar qual o sentido de se ensinar diferentes géneros textuais,
mostrar como o professor pode desenvolver a nocao de género e as coercdes impostas pelo
modelo e, a0 mesmo tempo, levar em conta a variabilidade socio-histérica e cultural que lhe é
inerente como também apresentar propostas para uma didatica de lingua assentada no estudo
dos géneros.

Essas e outras questdes parecem ser uma preocupacéo das autoras dessa colecéo. Elas
também objetivam seguir as determinacgdes dos PCN que configuram o género como objeto de
ensino dos eixos do uso da lingua materna em leitura e producéo e indicam o lugar do texto
(oral/escrito) como materializacdo de um género-unidade de trabalho e, logo, suporte de
aprendizagem de suas propriedades.

Conforme observou Bakhtin (1992, p. 279) apud Brandéo p.43:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa.
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E preciso que as autoras da colecio Tudo é linguagem adéquem algumas das
atividades propostas de forma que o aluno possa, ndo so6 trabalhar a capacidade de falar em
geral, como também desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar.
Somente dessa forma o aluno terd acesso a usos de linguagem mais formalizados e
convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntario da enunciagdo, tendo em

vista a importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania.

CONSIDERACOES GERAIS

Esse trabalho de pesquisa teve dois propositos: diagnosticar a situacdo da lingua falada
e da variacdo linguistica nas cole¢bes “Entre Palavras” ¢ “Tudo ¢é linguagem” do Ensino
Fundamental e verificar se as praticas de linguagem sugeridas pelos manuais didaticos e /ou
pelos professores de lingua materna possibilitam ao aluno, entre outras: compreender que a
fala é uma modalidade de lingua, com caracteristicas préprias; utilizar géneros orais formais,
em situacdes reais de usos, conscientizando-se dos objetivos relativos a producdo e a
compreensdo desses géneros; apreciar criticamente os diversos usos de linguagem e seus
efeitos; expressar-se através dos mais variados registros.

Os depoimentos de professores acerca das seguintes questdes — No programa de sua
escola esta previsto o ensino da modalidade oral de linguagem e de variagdo linguistica? O
que é ensinar oralidade para vocé?- mostram o que o professor pensa a respeito dessas
questdes e que atividades desenvolve a partir dessa concepgéo.

A realidade é que nas escolas, principalmente as publicas, boa parte delas deteriorada,
como algumas das que foram visitadas pelo pesquisador, trabalham professores mal formados
e mal pagos, muitos deles intimidados pela violéncia urbana (até dos préprios alunos) e
obrigados a se desdobrar em mudltiplas jornadas de trabalho. No tocante a lingua, observa-se
que alguns desses docentes, devido a dificuldades financeiras, tiveram pouco contato em seu
ambiente familiar e escolar, com a norma-padrao tradicional e/ou com a cultura livresca.

O surpreendente € que mesmo diante desse quadro € possivel encontrar professores

comprometidos com o seu trabalho em sala de aula. Desenvolvem atividades em que
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priorizam a lingua materna em sua situacdo de uso e a concepcdo da lingua como um
instrumento de interacdo social.

A professora e ao professor de lingua portuguesa cabe o trabalho de reeducacio
sociolinguistica de seus alunos e de suas alunas. Isso significa utilizar o espaco e o tempo
escolar para formar cidadés e cidad&os conscientes da complexidade da dindmica social e das
multiplas escalas de valores empregadas a todo momento nas relagdes com as outras pessoas
por meio da linguagem.

Mas deve-se destacar que a reeducacao sociolinguistica dos alunos e das alunas passa,
inevitavelmente, pela reeducacao sociolinguistica do préoprio professor, da propria professora.
Diante do quadro apresentado, constata-se o quanto é dificil para o professor se reeducar e,
consequentemente, modificar a sua pratica pedagogica, o que pode ser percebido nos dados
levantados pelo questionario e posteriormente analisados.

Na analise das colecfes, quanto a selecdo de textos, percebe-se que, em ambas, ha,
efetivamente, uma grande variedade de géneros para leitura e producéo. Nota-se, porém, uma
auséncia de um respaldo tedrico esclarecedor, de modo que o professor e aluno possam
identificar aqueles que tém caracteristicas comuns ou possam ser classificados como de algum
tipo especifico.

Quanto as atividades propostas, denominadas como atividade oral, elas sdo, em sua

maioria, de oralizagcdo, como pode ser observado no quadro a seguir:

Colegao “Tudo ¢ Linguagem”:

Atividades
Volume Oralizacéo Oralidade
5 31 10
6 25 12
7 17 06
8 22 05

Colecao “Entre Palavras™:

Atividades
Volume Oralizacéo Oralidade
5 25 12
6 29 06
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7 16 05

8 14 04

Os PCN fazem forte apelo ao género como objeto de ensino dos eixos do uso da lingua
materna em leitura e producéo e indicam o lugar do texto oral e escrito como materializagéo
de um género e como suporte de aprendizagem de suas propriedades. Acrescentam que as
propostas devem apresentar atividades que possibilitem enfocar em sala de aula, o texto em
seu funcionamento e em seu contexto de producdo e leitura, evidenciando as significactes
geradas mais do que as propriedades formais que d&o suporte a funcionamentos cognitivos.

Constata-se que a maioria das atividades analisadas ndo cumprem essa finalidade.
Pode-se dizer que, dessa forma, o trabalho com géneros textuais deixa de tornar-se uma
extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no
dia a dia.

E importante também que os alunos possam identificar géneros com dificuldades
progressivas, do nivel menos formal ao mais formal, do mais privado ao mais publico e assim
por diante. Dessa maneira o trabalho com géneros poderd ser uma forma de dar conta do
ensino dentro de um dos vetores da proposta oficial dos Pardmetros Curriculares Nacionais
que insistem nesta perspectiva.

O professor ndo pode perder de vista a dimensdo heterogénea que a nocdo de género
implica nem a dimenséo dialogal que um género estabelece com o outro no espaco do texto. A
abordagem deve respeitar a especificidade de cada género, ndo apagando as diferengcas com
um tratamento generalizante e redutor.

Diante dos dados levantados para analise dessa questdo, constata-se que um trabalho
de reflexdo que articule todos os demais aspectos em torno dos géneros orais ainda ndo é uma
realidade. O carater inovador das orientacdes e pesquisas na area, uma orientacado mais precisa
para os professores, a auséncia de materiais especificos que auxiliem e orientem o professor
nessas abordagens podem ser considerados como alguns dos fatores responsaveis por essa
realidade.

O trabalho desenvolvido a partir de diversos géneros, principalmente aqueles
pertencentes a modalidade oral de linguagem que circulam na sociedade, deve ser uma
prioridade para os autores de livros didaticos. O aluno, na sua pratica escolar deve ser exposto

a pluralidade dos discursos que circulam no seu cotidiano ou que fazem parte da sua cultura.
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Outro aspecto também de grande relevancia e analisado com base nas atividades
propostas € o trabalho com a modalidade oral de linguagem. Sabe-se que o desenvolvimento da
expressao oral constitui um dos grandes objetivos do ensino fundamental e é preciso que se torne um
objeto de ensino e aprendizagem para 0s alunos.

A pesquisa revelou que é comum escolas adotarem comportamentos prescritivos e nao
é raro que professores elejam estruturas da linguagem coloquial, de uso generalizado, e as
combatam com veeméncia. Essas agBes as vezes trazem distorcbes nas prioridades
pedagogicas do ensino da lingua materna. Constata-se, assim, que a escola brasileira ocupa—se
mais em reprimir do que em incentivar o0 emprego criativo e competente do portugués.

Por sua vez, o livro didatico, legitimado pela escola e pela sociedade, define, para
professores e alunos, com base em determinacGes superiores, como por exemplo, 0s
programas do Ministério de Educacdo e Cultura, o Programa Nacional do Livro Didatico, os
Parametros Curriculares Nacionais, 0 que e como se deve ensinar/aprender. Também
estabelece um perfil para aluno e professor, de modo que todos, sem excecdo, ali devam
encontrar o objeto para saciar sua sede de conhecimento.

Professor e aluno ndo sdo, assim, vistos como sujeitos situados politica e
ideologicamente, ocupantes de “lugares” especificos numa dada sociedade. Parece que o
desprestigio dado a questdes ligadas a educacdo se transferiu igualmente para a prépria
atividade docente, para a figura do professor. Esse fator é altamente prejudicial para a
educacao em nosso pais.

Bagno, um dos autores tomados como referéncia para a fundamentacdo teorica dessa
pesquisa, alerta para a necessidade de uma mudanca no ensino, sugerindo que todos os
envolvidos com o ensino da lingua materna, deveriam fazer a si mesmos as seguintes
perguntas: “O que € ensinar portugués? Que objetivo pretendemos alcangar com nossa pratica
em sala de aula?” (Bagno, 2005, p.69).

Hymes (1966), por sua vez, alerta que ha uma fundamental diferenca entre o que néo é
dito porque o falante ndo tem ocasido de dizé-lo e o que nédo é dito porque o falante ndo tem
ou nédo encontra uma forma de dizé-lo. Segundo seus estudos é fundamental para o falante ter
acesso a recursos linguisticos necessarios para a implementacdo de um certo ato de fala, caso
contrério seu ato de fala se torna inviavel.

E papel da escola, portanto, facilitar a ampliacio da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para se

desempenharem bem, e com seguranca, nas mais distintas tarefas linguisticas.
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Porém, ndo se pode permitir que as gramaticas normativas definam o que é “certo” ou
“errado” na lingua, o que é “aceito” ou “rejeitado” pelos falantes. E a atividade linguistica dos
préprios falantes em suas interacdes sociais e em suas relacGes de poder que, em cada época,
moldam os critérios e de aceitabilidade.

Falar ou escrever bem ndo é somente ser capaz de adequar-se as regras da lingua,
como defendem alguns graméticos, mas é saber usar adequadamente a lingua para produzir
um efeito de sentido pretendido numa dada situacdo. Portanto, é a intengdo comunicativa que
funda o uso da lingua e ndo a morfologia ou a gramatica.

Se cabe a escola ensinar as formas linguisticas padronizadas, normatizadas, isso ndo
deve ser visto nem como a tarefa Unica do ensino, nem como um instrumento para a
adequacdo ou incorporacdo do individuo oriundo de classe social desprestigiada ao tipo de
sociedade excludente em que se vive.

A necessidade de ensinar a norma-padrdo na escola — ensinar no sentido mais 6bvio do
termo: levar alguém a dominar algo que Ihe é desconhecido — se prende também ao fato muito
evidente de que as regras gramaticais padronizadas s6 podem, em sua maioria, ser aprendidas
na escola. Mas ndo se deve esquecer que 0s saberes sociolinguisticos e os valores culturais
que o aluno ja tenha aprendido antes, no seu ambiente social devem ser preservados.

Quanto ao tratamento dado a variacdo linguistica, a pesquisa constatou que, embora
seja um tema abordado nas colecdes, as questdes apresentadas carecem de uma reflexdo mais
cuidadosa (e talvez mais humana). O fato é que apesar de, no livro do aluno se encontrar a
afirmag¢do de que “a lingua reflete as diferengas entre os grupos de falantes”, os exercicios nao
abordam o preconceito linguistico e, até, em algumas situacdes e/ou atividades (poucas) o
reforgam.

Em algumas unidades, a abordagem da variagdo se da em questdes minimas inseridas
na analise textual e em sec¢des sobre reflexdo sobre a lingua. As atividades séo, geralmente, de
identificacdo de expressdes da lingua ndo padrdo e/ou da classe social a que pertencem 0s
personagens que falam no texto, e de reescritura de expressdes coloquiais, aspectos que
podem ser observados nas questdes destacadas como exemplos.

Quando se fala em variagdo linguistica é importante chamar a atengdo para o alerta de
Possenti (1996, p. 85-86), “nao se trata, é claro, de substituir os manuais de analise sintatica
por capitulos sobre variagdes linguisticas, e menos ainda por listas de expressdes e modos de
dizer proprios de ricos e pobres, nortistas e sulistas, situagdes formais e informais”. Trata-se,

sim, de fazer com que o aluno reconheca sua variedade linguistica como uma variedade entre
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outras. Dessa forma ele ganha consciéncia das suas identidades linguisticas e se dispbe a
observar as variedades que ndo domina.

Para a maioria dos alunos, estudar é a garantia primordial de melhorar de vida, embora
0 contato com a cultura letrada ja ofereca beneficios. Ocorre que a funcdo da escola, no
processo de aquisicdo da linguagem, ndo é ensinar o vernaculo, pois este os alunos ja trazem
consigo ao iniciar a escolarizacdo, pois 0 adquirem na sua rede primaria de relacdes,
constituida da familia e vizinhos. A fungdo da escola é justamente desenvolver outras
variedades que se vao acrescer ao vernaculo basico.

Resguarda-se, assim, o direito que o educando possui a preservacdo de sua identidade
cultural especifica, seja ela rural ou urbana, popular ou elitista. A aprendizagem da norma
culta deve significar uma ampliacdo da competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que
deverd aprender a empregar uma variedade ou outra, de acordo com as circunstancias da sua
situacdo de fala.

Os manuais didaticos mais vendidos no Brasil sdo escritos e produzidos, em sua
grande maioria, na regido Sudeste, sempre por autores vinculados a cultura das grandes
cidades, como os que foram objeto de analise dessa pesquisa. Com isso pela propria origem
social dos autores, observa-se que as variedades linguisticas mais representadas nessas obras
sdo as urbanas dessas regides. O “diferente”, o “exdtico”, o “pitoresco” € inevitavelmente o
que vem de fora, 0 outro, o que nado faz parte daquele universo sociocultural, que acaba sendo
considerado (enganosamente) “neutro”, “normal”, “comum”.

Esses livros sdo adotados em todo o territorio nacional. Em algumas regides do pais
eles podem fazer com que o usuério da obra didatica seja levado a acreditar que o seu modo
de falar, por ndo estar representado no livro, ou estar de maneira inadequada, é “estranho” ou
“errado”. Por isso, ¢ necessdrio um olhar atento ao que se chama, nos livros didaticos
analisados, de variacdo linguistica.

Mais uma vez destaca-se a importancia do trabalho do professor. As atitudes da
professora/do professor em sala de aula, no tratamento dados aos fendmenos de variacéo
linguistica, podem exercer uma grande influéncia no comportamento de seus alunos. Por isso
deve-se prestar toda a atencdo possivel ao que esta acontecendo no espaco pedagdgico em
termos de discriminacdo, desrespeito, humilhacdo e exclusdo por meio da linguagem.

Também ndo se pode deixar de ressaltar o papel do autor de livro didatico. Faz parte
da crenca predominante entre professores que ele é responsavel pelo que “diz” no livro

didatico; pelo contetido que seleciona, pela forma de organizacdo do contetdo selecionado e
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pela forma de apresentacdo desse conteudo. A sua competéncia enquanto autor €, geralmente,
medida pelo carater de clareza didatica, avaliada em termos da linguagem utilizada no livro,
linguagem essa capaz de “traduzir” de modo acessivel ao aluno, o que disseram “os grandes
nomes” do saber.

E importante que todos tenham conhecimento de que o autor do livro didatico nem
sempre tem autonomia para configurar seu material, assim como nem mesmo o professor para
a escolha do manual de sua preferéncia. Os autores, segundo as proprias editoras, se baseiam
em sondagens feitas junto a alunos e professores, com a finalidade de detectarem o que mais
agrada e, portanto, o que mais vende. Nesse sentido, é evidente que o que mais agrada e o que
mais vende coincidem, ao menos em parte, com aquilo que a escola perpetua como sendo a
melhor forma de ensinar a aprender.

O aparato editorial funciona, de forma drastica, para manter determinados padrdes em
termos de livros didaticos, motivados por uma combinacdo de razdes de ordem ideoldgica e
por razdes econdmicas — o livro que fara mais sucesso serd aquele que venderd mais
exemplares. As razdes ideoldgicas, por sua vez, estdo associadas a questdo da configuracdo do
conhecimento a partir da selecdo do contetdo a ser veiculado na escola. Diz respeito ao que
“pode” e “deve” ser dito-escrito-veiculado.

Diante de todos esses fatos, pode-se concluir através dos dados analisados que, embora
0s autores insiram em suas colecOes atividades que desenvolvam a modalidade oral de
linguagem, abordem a questdo da variacdo linguistica com sistematizacdo e exercicios,
desenvolvam o trabalho de leitura e producéo de textos a partir dos géneros textuais, inclusive
dos géneros orais, 0 espaco e o tratamento dado a esses aspectos ainda é insuficiente.

O professor, por sua vez, necessita de propostas adequadas e orientagdes efetivas para
poder desenvolver um trabalho voltado para essas questfes. Ndo basta que os Parametros
Curriculares exijam que professores e escolas trabalhem essas questdes e que elas fagam parte
do curriculo. E preciso que editores, autores, professores e a sociedade em geral se
conscientizem que a modalidade oral de linguagem e a variacdo linguistica sdo essenciais no
ensino e aprendizagem da lingua materna.

E preciso reforcar a idéia de que uma das fun¢des mais importantes do ensino é dotar
alunos e alunas de recursos que lhes permitam produzir textos (orais e escritos) mais
monitorados estilisticamente, textos que ocupem os niveis mais altos na escala do prestigio

social.
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Uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos precisaré
estar atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola. Precisarg,
também, mostrar ao professor como encontrar formas efetivas para conscientizar 0s
educandos sobre essas diferencas. Para que isso se efetive € preciso algumas mudancas nas
praticas pedagogicas.

A histdria da educacdo no Brasil tem contribuido para que essa visdo ainda norteie as
praticas pedagdgicas e também explica por que é tao restrita a apropriacdo da norma-padrao.
Por mais que 0s gramaticos criem regras para controlar a atividade linguistica dos falantes — e
os professores as repitam — estes ddo pouca ou nenhuma importancia efetiva a tais
regulamentacdes. Continuam a moldar a lingua segundo suas proprias intuicbes e
necessidades.

Essa pesquisa, certamente, podera trazer contribuicdes para reflexdes dos professores
de lingua materna, interessados em oferecer aos alunos ndo apenas conceitos tedricos com
base na graméatica normativa, mas também (e principalmente) os fenémenos linguisticos
fundamentados nos usos e nas necessidades reais do falante o que, provavelmente, podera
ocasionar mudancas no ensino de lingua portuguesa. E imprescindivel refletir sobre essas
questdes e mostrar que a lingua ndo esta em crise, como querem alguns mal informados. Ela

prossegue em sua evolugdo, como reflexo das alteragdes sociais da comunidade.
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As atividades de interpretacdo de textos sao desafiadoras?

A maioria indicou que sim, embora nos comentarios, os professores pecam algumas
atividades mais complexas.

52,6% pontuaram entre 4 e 5
83,3% pontuaram entre 3 e 5.

Atividades Interpretacdo Texto Desafiadoras

1 [ ——

Percentual

Pontuacéo

As atividades de interpretacdo de textos exigem que os alunos tenham tido pleno
entendimento do contelido?

Os professores disseram que sim embora sinalizem que poderiamos ter perguntas que
exigissem maior nivel de raciocinio dos alunaos.

65,0% pontuaram entre 4e 5

86,9% pontuaramentre 3e 5

Pleno Entendimento

S - Y- S VI,

Percentual

Pontuagéo

Anexo B
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Quanto a gramética vocé diria que as conceituacdes apresentadas sdo claras?

Os professores consideram que sim.
72,3% pontuaram entre 4 & 5
91,3% pontuaram entre 3 e 5,

Percentual

Gramética Clara

Pontuagéao

S

As explicactes gramaticais sdo suficientes?
Apesar da boa pontuacdo obtida, é necessério registrar que houve muita solicitacdo

para que a parte de gramatica seja ampliada e aprofundada.

48,9% pontuaram entre 4e 5
75,2% pontuaram entre 3e 5
24.8% pontuaramentre 1 e 2

Percentual

ExplicagSes Gramaticais Suficientes

7T Yo S

30.0

263 29:9

20.0 4
10.0 1

0.0 1

Pontuagéao
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As atividades relacionadas a gramatica sao adequadas?

Os professores indicaram que sim.
54,0% pontuaram entre 4 e 5
81,0% pontuaramentre 3 e 5

Atividades Gramaticais Adequadas

28,5
30,0 -
El
2 200 +—
= ]
o Sériet
B 100
a
0,0 !
1 2 3 4 5
Pontuacéo

As atividades relacionadas a gramatica estdo em nimero suficiente?
Embora a maioria tenha indicado que sim, um nlimero expressivo considerou que ndo.

35,7% pontuaram entre 4 e 5
63,4% pontuaram entre 3 e 5
36,5% pontuaram entre 1 e 2

Atividades Gramaticais Suficientes

30,0 e 24 o T .

Percentual

Pontuagéao
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Anexo D

As atividades relacionadas a gramatica s3o desafiadoras?

A maioria indicou que sim, mas uma parcela consideravel optou por ndo. Nos

comentarios, varios professores pedem atividades que exijam mais dos alunos.
46,0% pontuaram entre 4e 5

73,0% pontuaram entre 3e 5
27,0% pontuaram entre 1 e 2

Atividades Gram aticais Desafiadoras

30,0

20.0

Percentual

Pontuacido

As atividades relacionadas a gramatica ajudam a fixar os conceitos aprendidos?
Os professores, na maioria, consideram que sim.

54,0% pontuaramentre 4 e 5

81,7% pontuaram entre 3 e 5

Atividades Ajudam a Fixar Conceitos

.0 0 (O = f_,,,ﬁ:;za {- CA—
T 300+—— e : :
§ 20,0 +— @ Sériet
S 10,0
0.0 -

Pontuagéo




Anexo E

Dados do Professor

Nome:
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Formacao: Superior
Superior com doutorado

Ano em que se formou:

Tempo que leciona:

Escola(s) atual(is):

a.( )
b. ( ) Superior com especializacdo / pds-graduacéo / mestrado.
c.()

Instituicdo de &mbito: () Privado () Publico

Dados do Professor

Nome:

Formacao: Superior
Superior com doutorado

Ano em que se formou:

Tempo que leciona:

Escola(s) atual(is):

a.( )
b. ( ) Superior com especializacéo / p6s-graduacao / mestrado.
c.()

Instituicdo de &mbito: () Privado () Puablico

Dados do Professor

Nome:

Formacao: Superior
Superior com doutorado

Ano em que se formou:

Tempo que leciona:

Escola(s) atual(is):

a. ()
b. ( ) Superior com especializagdo / pés-graduacao / mestrado.
c.()
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Instituicdo de &mbito: () Privado () Publico

Perguntas:

1. No programa de sua escola esté previsto o ensino da modalidade oral de
linguagem(expressao e compreensao; leitura e producéo de textos pertencentes ao género
oral)?

2. O que é ensinar oralidade para vocé?

Responda em, no méaximo, dez linhas.
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Anexo F
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Anexo G

Com Projeto
de Leitura

LINGUA PORTUGUESA

* VENDA PROIBIDA +

tudo é linguagem

6°ano do ensino fundamental
52 série

Ana Borgatto
e Terezinha Bertin

Vera Marchezi

LINGUA PORTUGUESA
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DO PROFESSOR
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Ana Borgatto
Terezinha Bertin
Vera Marchezi

LINGUA PORTUGUESA

LIVRO 24RA ANALISE
DO PROFESSOR
18!

tudo é linguagem

7¢ano do ensino fundamental
67 série

Ana Borgatto
Terezinha Bertin
Vera Marchezi

LINGUA PORTUGUESA

bl

4
LIVRO AARA ANALISE

/4 DO PROFESSOR
* VENDA PROIBIDA «

tudo é linguagem

9?ano do ensino fundamental
87 série
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Anexo H

Depoimento 1

Perguntas:

1.-No programa de sua escola estd previsto o ensino da modalidade oral (expresséo e
compreensio; leitura e produgdo de textos pertencentes ao género oral)? o

2. O que € ensinar o oral para vocé?

Responda em, no maximo, dez linhas.
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Depoimento 2

Pérguntas:

1. No programa de sua escola estd previsto o ensino da modalidade oral (expresséo e
compreensio; leitura ¢ produgdo de textos pertencentes a0 género oral)?

2. O que € ensinar o oral para voc€?

Responda em, no maximo, dez linhas.
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Depoimento 3

Perguntas:

1. No programa de sua escola esté previsto o ensino da modalidade oral (express&o e
compreensio; leitura e produgdo de textos pertencentes ao género oral)?

2. O que é ensinar o oral para vocé? ‘ A4, T
" 4e e At s b as U Yo b
( A A I\/E JAAA ‘—Zﬁ;iﬁ 1‘11 Y /1(}1 . <X ,i‘\( LA AL (AR (AL o
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i
Responda em, no maximo, dez linhas.
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Depoimento 4

Perguntas:

1. No programa de sua escola esta previsto o ensino da modalidade oral (expresséo e
compreensao; Jeitura e produgiio de textos pertencentes ao género oral)?

2. O que ¢ ensinar o oral para voc€?

Responda em, no maximo, dez linhas.
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Depoimento 5

Perguntas:

1. No programa de sua escola estd previsto o ensino da modalidade oral (expressdo e
compreensio; leitura ¢ producio de textos pertencentes a0 género oral)?

2. O que é ensinar o oral para voc€?

Responda em, no maximo, dez linhas.
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Depoimento 6

Perguntas:

1. No programa de sua escola estd previsto 0 ensino da modalidade oral (expressdo €
compreensdo; leitura e produgdo de textos pertencentes ao género oral)?

2. O que ¢ ensinar o oral para vocé?

Responda em, no maximo, dez linhas.
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Depoimento 7
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Perguntas:

1. No programa de sua escola esta previsto o ensino da modalidade oral (expressdo e
compreensio; leitura e produgdo de textos pertencentes ao género oral)?

2. O que é ensinar o oral para voc€?

Responda em, no maximo, dez linhas.

’\O\JL)\/V\,;‘V\»O Lo e L Lo @/LQ_Q L= /hﬂaf
Jo ’?’D\DW\@MM’ AesTo %o(z"ﬁ@ﬂ\ o Ao Las s~
%@»&A«kﬂwﬂ _emise e o%m Chswb&.gﬂa?
At/\ﬁ-d\m EYes N Somernroboe. oo enelidads
bsoduk«\/\,\ - +CMJL4> Cncliso et i[5S
odia, Lo pjz,\ﬁ\up@oﬁo\cﬁx S Ruehre s =L A,cpo
S s RO IE § S - TV Socle seade WLep
\.%ku\&a\ﬁ)/é%/;mp Aen aale /%\-ﬂcxﬁ)\chcg&~ D-{Ec&z/
AL s csasa sobid s e ovng%mu;LmLﬁ I_A«wm\ ”
PN ?{,\7929 Hao OL/QO&‘S\A\AAO s AR Aaclo
()st:ﬁ/v\\m(g N A&ﬁ emn ATy s el ¢ a6 b ~
s> La(les ofs %ﬂme/\:’} \m“m e CA&Q N e
o e e
= ae R N,Qmw <L&

(__,Ovb\S VQ_,%Q/\}D kaky\mo&\ & %g:fﬁ)
_A‘L/&_\_//\ \SJ'\—»Q G Nk~ &_mx_,x__c&/\) _a AN AT ’\—Q/\«\_K 2&5)\

W\i&;j‘\\w&ao& (\})«\Wa /tm;@\\m\& Q)&\@;?/g—‘ D) @Y&o\v\
=N Oégv»a 3% (o oliuone) %f‘ ey Ov{fth

O~ )?a& A —2 o2l & gl Lﬁ
N A s
\_)&)/\,O\X,\(/P S e RSN re 7 &xv\(/&&w—’ie@é—(

Depoimento 8



148

Anexo |



149

Além do futebol...
No Brasil, o esporte mais popular ¢, sem duvida alguma, o futebol.
\ Por esse motivo, a maioria das pessoas conhece, pelo menos superficialmente,
as regras basicas desse esporte.
Mas... e os outros esportes (volei, beisebol, polo aquatico, pingue-pongue
etc.), como sao praticados?
Para responder a essa pergunta, a turma organizara palestras, preparadas a
partir das orientacdes a seguir.

m Sugere-se compor os grupos de modo que possam ser pesquisados pelo menos cinco esportes.

Formacio dos grupos de pesquisa

* A critério do professor, a turma sera dividida em grupos de
trabalho.

* Cada grupo pesquisard um esporte praticado com bola.

* Os grupos, com a mediacao do professor, definirdo que
esporte cada equipe ir4 pesquisar.

* Em data(s) previamente escolhida(s), cada grupo fara a apresentacao do trabalho
para a turma.
sugere-se que cada grupo tenha 15/20 minutos para a apresentagao.

Aspectos gerais do esporte escolhido

* Um breve histérico do esporte (Quando
comecou a ser praticado? Onde? Por quem?
etc.).

* Formacéo das equipes (quantos jogam; a
funcao de cada jogador etc.).

* Equipamentos usados pelos jogadores
(uniformes; como a bola é movimentada etc.).

* Regras basicas do jogo (objetivo da partida:
fazer pontos ou gols; como se chega ao
vencedor; tempo de duracio; faltas; punicoes
aos jogadores; substituicoes etc.).

* Caracteristicas do campo de jogo (dimensdes; marcas no
campo e suas finalidades etc.).

* Que habilidades um jogador do esporte precisa ter para
pratica-lo (forca, inteligencia, agilidade etc.)?

* O(s) arbitro(s) (uniformes; atuaco etc.).

Fotos: PhotoDisc/Getty images

Aspectos socioecondmicos do esporte escolhido
* Trata-se de um esporte popular ou elitizado?

* Preco aproximado do uniforme e dos
equipamentos.

* Perfil dos adeptos (praticantes ou que
assistem aos jogos) desse esporte:
jovens ou pessoas de mais idade?

* Outros aspectos que o grupo julgar
interessantes.

Apresentaco para a turma
* Deverd ser feita por todos os componentes do ;
grupo (cada um explica e/ou comenta uma parte).

* Deverao ser utilizados cartazes (com fotos,

desenhos, esquemas, itens que serao explicados etc.),
que, durante a exposicao, servirao de apoio e de

roteiro a4 exposicao oral dos apresentadores.




Anexo J

¢

/

Em uma narrativa, o conjunto de acontecimentos e fatos dos

L3
quais os personagens participam constitui o enredo. Fl qu e p or
O texto Balada do amor através das idades é um poema narrativo e d. t
a estrutura de seu enredo pode ser assim resumida, em cada estrofe: eniro

¢ 0 herdi tenta conquistar a mulher que ama;
* surge um obstaculo — o conflito — para a realizagéo desse amor; =4
¢ 0 herdi corre riscos;
¢ hid um desfecho (tragico ou feliz).

Empregando a mesma estrutura narrativa do poema, escreva duas
pequenas histérias de amor (com final tragico, romantico ou hu-
moristico) em que os personagens sejam um homem e uma mulher,

Filme de Franco Zeffirelli. Romeu e Julieta.

i X 3
escolhidos entre os seguintes: =
- . BEES
A mulher O homem A MAIS FAMOSA
T HISTORIA DE AMOR
Uma pianista famosa Um vendedor de amendoins & bt e BT ingles
7 5 7 William Shakespeare escreveu a
Uma artista de teatro Um piloto de Férmula 1 peca teatral Romeu e Julieta, que
se tornou a mais famosa histéria
Uma lutadora de boxe | Um trapezista de circo de i fal Tiiicu e
B s Os fatos se passam na Italia, no
: v século 16. Romeu e Julieta vivem
Uma diretora de uma Um maniaco por e incontroj|ével 2
grande empresa Videogames impossivel, pOiS suas familias —
ricas e poderosas — sdo inimigas.
U U 16 Esse conflito leva os dois
ma maniaca por m camelo jovens a um fim tragico.
novelas de TV Romeu e Julieta também se
transformou em sucesso no
5 cinema, no filme do diretor
Uma aluna da 72 série | Um aluno da 72 série e T

No quadro acima, os pares ainda nao estdo formados Voce escolhera para cada histéria, um
personagem do grupo da esquerda e um do grupo da direita.

Suas histérias poderdo ser escritas em forma de poema, como o texto Balada de amor através das
idades, ou em prosa.

Depois que vocé terminar seu trabalho, entregue-o, ainda sob a forma de rascunho, a um(a) colega.
para que ele(a) leia e sugira alteragdes na histéria. Faca o mesmo com o texto dele(a). A seguir, analisz
se as alteracdes que ele(a) lhe sugeriu sio interessantes e escreva a versao definitiva.

Professor, depois de terminado o trabalho, propor que alguns alunos leiam suas histérias para a turma.
Leitura exprESSiva Sugestdo para ILJ“/JLJO do jogral: meninos 177 32
estrofes; meninas: 22 e 4%; todos os alunos: 5? estrofe.

Na Idade Média (periodo da histéria que vai, aprox1madamente, do ano 400 ao ano 1500), o=
reis, principes e demais pessoas nobres mantinham em seus castelos grupos de misicos.
instrumentistas, palhacos e recitadores de poesia para divertir os convidados nas festas e reunices
Esses artistas eram chamados de jograis.

_ Imagine que voce e seus colegas sejam jograis e, com a orientagéo do professor, preparem ums=
apresentacdo coletiva do texto Balada do amor através das idades.
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Anexo K

Atividade escrita

Bo primeiro verso de Os porcos do compadre comega com a expressao “De outra feita...”.
a. 0 que quer dizer essa expressan? e o ver, em outra ocasian.

b. Que sentido traz para a histéria o uso da expressdo “De outra feita...” no inicio do texto?
Por que nao se empregou “De uma feita...” ou “Uma feita...”?
Esse emprego traz para a histdria a referéncia de que ndo ¢ a primeira aventura de Pedro Malasartes. Ele teve outras, em outras ocasioes.
[ 2] Logo no inicio da narrativa ficamos sabendo que Malasartes “aprontou bela trapaca” para
ajudar o seu compadre, “que ficou num grande apuro”.

a um fazendeiro pao-duro e

Porque vendeu porce
eson pela venda

to @ nao receb:

a. Responda: por que o compadre ficou num grande apuro? .

b. Consultando um dicionario ficamos sabendo o significado da palavra trapaca:

trapaca. s. f. mentira, fraude usada para enganar a boa-fé de al-
guém causando-lhe prejuizo.

: ‘un  honesto sit gan;

B Relela a tercelra e a quarta estrofe (versos 9 a 16) Expllque com suas palavras qual foi a
desonestidade cometida pelo fazendelro
ser um exercicio de inter pretacao, exercitar a elaboragdo de uma pal
B para vingar o compadre enganado, Malasartes, por sua vez, também engana o fazendeiro de-
sonest Qual foi a primeira trapaca de Malasartes’? i

de foi ndo ter pago pela compra. Prof /a: o objetivo da questdo &, além de

g
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3
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Ministério da Satde. Secretarias Estadual e Municipal de Satde.

a. A que objeto se refere essa iNStrugao? A pratinhos de vasos de plantas ou de xaxins

b. Por que a frasg qy”e”s)e refere ao objeto esta escrita em letras mailisculas e em negrito?
c. Quantas orlentacoésLsgz dadas em relacé@o a esse objeto? nus.

d. Que palavras dessas orientacdes indicam as acdes que devem ser realizadas? o e colsqe.
e. A ilustracdo dessa instrucao se ap6ia em um verbo. Qual? cocartareia)

f. Esse € um verbo de acao ou de estado? Por qué'? Agdo, porque da um comando, uma ordem para alguém fazer alguma coisa

I Localize nas orientacdes do restante do folheto outros cinco verbos que se relacionem com
a imagem que ilustra cada uma. Tratar, tirar, guardar, lavar, retirar, trocar, tampar, fechar, etc

¥ Do modo como estdo sendo usados, esses verbos também podem ser classificados como
verbos de aGa0? sim, pois todos expressam uma agdo a ser realizada no combate & dengue

I Podemos afirmar que todas as instrucées seguem esta forma:
* uma imagem que ilustra uma acao;
* 0 nome dos objetos a serem inspecionados em negrito e com letras maitisculas;
+ frases curtas com verbos que indicam ordem, pedido, orientac&o.

Qual teria sido a intenc&@o de se repetir esse formato em todos os itens? Copie as alterna-
tivas que melhor respondam a essa questao:

a. Economizar espago.

b. Facilitar a leitura e a compreensao das instrucoes.

c. Dar destaque a alguns itens.

d. Permitir a localizacao rapida do item de interesse.

e. Dar igual importancia a todos os itens. Alemativas b, c, d
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Anexo L

Um bom debate

B Analisem e discutam se, da forma como esta apresentado, o folheto pode atingir os seguin-
tes objetivos:

a. ser lido e entendido por pessoas de diferentes niveis de escolaridade, idades variadas
e de diversas regioes do Brasil;

b. instruir o leitor com clareza e objetividade;
c. convencer o leitor a seguir as instrugoes.

¥ Recolham outros folhetos de campanha em postos de saude do bairro ou da regiao e com-
parem com o que Vocés leram aqui.

B Apontem as diferengas e as semelhanc¢as na forma de organizar as instrugdes.

2 Montem um painel com os folhetos recolhidos e facam uma votagdo: quais atendem me-
lhor os objetivos da campanha?

Prof./a: o objetivo da atividade & estimular o aluno a reconhecer e analisar criticamente um texto objetive
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Anexo M

Observe o desenho feito com palavras no poema a seguir, de autoria de Libério Neves.

PaSSar0O eM VerTiCal

Cantava o passaro e voava
cantava para la
voava para ca
voava o passaro e cantava
de
repente
um
tiro
seco
penas fofas
leves plumas
mole espuma

e um risco
surdo

-0 | ®c+m 03

NEVES, Libério. Passaro em vertical. In: AGUIAR, Vera, coord;
ASSUMPCAO, Simone; JACOBY, Sissa. Poesia fora da estante.
2. ed. Porto Alegre: Projeto CPL/PUCRS, 1996. p. 34.

Libério Neves (Ribeirdo das Antas, Buriti Alegre, GO, 1934): formado em Direito, dedicou-
se, a partir de 1980, a criagao de poesia e ficcdo para o publico infantojuvenil. Recebeu
varios prémios literdrios e teve seus poemas publicados em revistas do México e da
Espanha.

lnterpretacao do texto

Compreensao inicial

Atividade oral

Leia o texto em voz alta, compassadamente, pronunciando bem as palavras, procurando
produzir com a voz o que o poema faz com o desenho. Para isso, treine bastante. Depois, leia
para os colegas e ouga a leitura de outros.



Anexo N

Leia e analise outros registros de uso da expressao “a gente”.

Atividade escrita

CUSSao0.

cha

[ A
/7. gente acha que cvidar da pele da
trabalho. Que nadal Chato mesmo é
encarar aquela espinha que insiste em
aparecer na cara da gente nas horas mais
improprias: o primeiro dia de avla ou ©
encontro com o menino que a gente esté a
fim. Pele bem cuidada d& uma levantada

PUBLICIDADE

u, tchau

NUNCA FOITAO FACIL SECAR UMA ESPINHA

incrivel no visual, né2 Entdo, méos & obra
com a finha Clearskin da Avon, que tem
oito produtos que facilitam a nossa vida.
Além de combaterem o acne [eles sdo
feitos com écido glicdlico, um poderoso
derivado da cana-de-agicar), eles deixam
a pele super-hidratada.
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Prof./a: se achar conveniente, fazer essa atividade em dupla, para que haja dis-

Antincio criado para a
Avon, publicado na revista
Capricho, Sao Paulo:
Abril, mar. 2004, p. 48.

N

Reprodugao parcial.

A gente acha que cuidar da
pele da trabalho. Que nadal
Chato mesmo é encarar aquela
| espinha que insiste em aparecer
na cara da gente nas horas
mais impréprias: o primeiro dia
de aula ou o encontro com o
menino que a gente esta a fim.

B Leia o trecho que ampliamos do antncio publicitario.

a. Considerando a linguagem utilizada e o assunto do antncio, a que publico vocé ima-
gina que ele se destina? Destina-se a um pablico feminino jovem, provavelmente adolescentes.

b. Faca uma lista de palavras ou expressoes do texto que sé@o proprias da linguagem
mais coloquial, que seria utilizada por esse grupo a que se destina o anuncio.

A gente, chato, encarar, cara, esta a fim.

c. Agora leia em voz alta 0 mesmo trecho substituindo a expressa@o “a gente” por nos
e fazendo as adaptacoes necessarias.
Na sua opinido, a linguagem ficaria adequada ao publico a que se destina?

d. Imagine que o mesmo produto fosse destinado a um publico adulto, de profissionais
que necessitam manter boa aparéncia em seu trabalho. Como ficaria a frase se, no
lugar de “a gente”, fosse utilizada a expressao “os senhores™?

Reescreva a frase, fazendo a concordancia adequada e adaptando a linguagem para
um padrao mais formal.
Depois, leia-a em voz alta, com a entonacao adeté]uada a uma situagao mais formal.

Prof /a: ha varias possibilidades de adaptagao. Sugestao: Os senhores acham que cuidar da pele dé trabalho. Mas isso ndo é nada se comparado a
situacao de exibir uma espinha, que insiste em aparecer em seu rosto em horas improprias: diante de um clignte ou de um encontro muito importante.

lnidada 7

Drmartanam
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Anexo O

Um bom debate

Para persuadir o destinatario de que é preciso um cartdo de crédito para viver bem todos
os instantes da vida, o texto publicitdrio define a felicidade assim:

“E essa tal felicidade anda por af, disfargada como uma criancga traquina brincando de esconde-
esconde.”

Leia 0o que Mahatma Gandhi, uma das mais importantes personalidades da histéria da
india, disse sobre a felicidade:

TOCK PHOTOS

“Felicidade é quando
0 que vocé pensa,
0 que vocé diz e
0 que vocé faz esta
em harmonia’”

Mahatma Gandhi (1869-1948):
coerente com o principio da
nao-violéncia, liderou o povo
indianoem sua luta pacifica pela
independéncia do pais do dominio
da Inglaterra. A India conquistou
a independéncia em 1947.

Para refletir:
e Como vocé definiria a felicidade?

» O seu conceito de felicidade estd mais proximo da frase do texto publicitario ou da frase
de Gandhi?

&

Publicidade: uma forma de persuadir — Unidade 6
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Para registrar seu pensamento: 7

1.Escreva em uma tira de papel uma frase que resuma o que vocé pensa sobre a felici-
dade. Depois tente explicar sua posicao completando a frase com porque...

2. Aguarde orientacdo do/a professor/a para, junto com os colegas, formar uma roda de
conversa.

3. Leia para o grupo o seu conceito de felicidade e ouga 0 de seus colegas.

4. Observe as opinidoes que se assemelham, as que se completam, as que diferem parcial-
mente ou totalmente das outras.

5. No final do debate, tente concluir:
e Para a maioria dos colegas, o que € felicidade?

e O conceito de felicidade da maioria esta mais prox1mo da frase do texto publicitario ou
da frase de Gandhi? X0 Foldiia —

Smpre um tapico muito contro-

Anexo P
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Voceé vai ler trechos de um artigo que pde lenha no fogo dessa polémica... E o ponto de
vista do administrador Stephen Kanitz, publicado na revista Veja:

A escolha de uma profissé@o é o primeiro calvario de todo adolescente. Muitos tios, pais e
orientadores vocacionais acabam recomendando “fazer o que se gosta”, um conselho confuso
€ equivocado.

Empresas pagam a profissionais para fazer o que a comunidade acha importante ser feito,
nao aquilo que os funciondrios gostariam de fazer, que normalmente € jogar futebol, ler um livro
ou tomar chope na praia.

Seria um mundo perfeito se as coisas que queremos fazer coincidissem exatamente com o
que a sociedade acha importante ser feito. Mas, af, quem tiraria o lixo, algo necessario, mas que
ninguém quer fazer?

[

Ent&o teremos de trabalhar em algo que odiamos, condenados a uma vida profissional chata
e opressiva? Existe um final feliz. A saida para esse dilema é aprender a gostar do que vocé faz.
E isso € mais facil do que se pensa. Basta fazer seu trabalho com esmero, bem feito. Curta o
prazer da exceléncia, 0 prazer estético da qualidade e da perfeic3o.

[...] Se vocé nao gosta de seu trabalho, tente fazé-lo bem feito. Seja 0 melhor em sua area,
destaque-se pela preciséo. Vocé serd aplaudido, valorizado, procurado, e outras portas se
abrirdo. Comecara a ser até criativo, inventando coisa nova, e isso € um raro prazer.

Faga seu trabalho mal feito e vocé odiard o que faz, odiando a sua empresa, seu patrdo,
seus colegas, seu pais e a si mesmo.

Stephen Kanitz & administrador por Harvard (www.kanitz.com.br).
Veja. Sao Paulo, Abril, 24 nov. 2004, p. 22.

A. Em duplas.

Respondam:
Vocés concordam com a posicao de Stephen Kanitz ou com a posicdo dos trés entrevis-
tados?

2. Registrem alguns argumentos para defender as posi¢oes escolhidas.
2. Cada dupla apresentara aos colegas de sala os argumentos que sustentam sua posicdo.

B. Debate com mediador

1. Os alunos deverao se dividir em trés grupos:
1.0S que concordam com o ponto de vista dos entrevistados;

0s que concordam com o ponto de vista de Stephen Kanitz;

=, 0S que concordam parcialmente com alguma das posicoes.
Prof./a: conforme sua realidade de sala de aula e o posicionamento dos alunos acerca das opinides, adaptar a organizagao dos grupos
. Cada grupo devera fazer uma lista dos argumentos que embasam suas posicoes, levan-
do em conta o que as duplas ja registraram anteriormente.
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3. Escolher um ou dois alunos para representar o grupo no debate.

4. Junto com o/a professor/a, os grupos vao definir as regras do debate: tempo de fala dos
debatedores, forma de intervencao dos demais (perguntas, pedidos de esclarecimento,
etc., inscricao para ter a palavra), tempo dessa intervengao, duragdo do debate. Devem
também escolher um mediador, que terd as seguintes funcoes:

» fazer a abertura do debate, apresentando o tema e os debatedores;
« dar a palavra aos debatedores e estabelecer a ordem das falas de cada um;
= fazer cumprir o tempo de fala determinado;

» dar a palavra aos outros alunos que estéo assistindo ao debate. i /a: se houer condigges, seria
produtivo gravar o debate para que os alunos pudessem avaliar melhor seu desempenho e aprimorar sua participacao em debates futuros.

C. Avaliacao do debate
Os alunos farao uma avaliacdo por escrito do debate, respondendo as seguintes questoes:

1. Houve um bom desenvolvimento do debate: respeito aos momentos de falar e de ouvir,
auséncia de tumulto?

2.As opinides divergentes foram respeitadas?

. O mediador cumpriu as funcoes atribuidas a ele?

>

.Como foi a sua participagao no debate?

O/A professor/a farad um levantamento dos itens sugeridos pelos alunos para que um pré-
ximo debate resulte em uma organizagdo melhor.
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Anexo Q

=. Preparem por escrito cinco perguntas para nortear a conversa, de forma a permitir que o
entrevistado possa desenvolver mais abertamente suas idéias e valorizar 0 assunto. No
decorrer da entrevista, certamente surgirdo outras questdes que vocés poderdo explorar.

d.Tendo em vista o perfil do entrevistado e o publico que devera ler o texto — principal-
mente jovens —, planejem o nivel de linguagem a ser utilizado: mais formal ou mais
informal.

e.Fagam uma previsdo do tempo a ser gasto na entrevista. Procurem evitar que seja
muito longa.

2. Realizacao da entrevista

2. Se for gravada, preparem o gravador, com fita suficiente para o tempo previsto. Se néo
for, combinem quem do grupo vai ficar responséavel pelo registro da entrevista.

b.Procurem nao interromper o entrevistado durante sua fala: é preciso respeitar o turno
para falar.

¢. Com o andamento da conversa, as perguntas podem ser redirecionadas, adaptadas,
outras podem surgir em vista das respostas do entrevistado. Por isso é importante
prestar bastante atencdo no que o entrevistado estiver falando para nao perguntar
algo que ele ja tenha dito.

3. Registro

a.Se a conversa for gravada, transcrevam as perguntas e as respostas, fazendo um
primeiro rascunho para montar o texto e edita-lo. Ndo joguem fora esse rascunho.
Vocés poderdo usa-lo numa outra etapa da producdo. Se tiverem acesso a um com-
putador, vocés podem empregar recursos graficos na edi¢do da entrevista. Se nao,
usem canetas de cores diferentes para marcar os turnos de fala.

Observem o encadeamento entre perguntas e respostas, se ndo ha repeticoes, se as
informacoes estéo claras. Vocés podem até eliminar uma ou outra pergunta que nao
esteja se encaixando bem no contexto da entrevista.

¢. Como se trata de uma entrevista mais informativa, verifiquem se é adequado registrar
gestos, reagOes, pausas, hesitagbes do entrevistado. Vejam também se ha alguma
informacao citada por ele que merece ser esclarecida ao publico-leitor. (Lembram os
recursos que foram usados nas entrevistas com Gabriel, O Pensador, e com Lygia
Fagundes Telles?)

Selecionem alguns trechos significativos das respostas do entrevistado para destacar
na montagem do texto.

=. Preparem a introdugao com dados do entrevistado, situando também as circunstan-
cias em que a entrevista se deu (como, onde e quando).

- Providenciem os demais recursos: um titulo atraente, fotos conseguidas nas pesqui-
sas. Verifiquem se o entrevistado concorda em acrescentar uma foto dele para ilustrar
a introdugado, assim como fazem alguns jornais e revistas. N3o se esquecam de legen-
dar as imagens.

£.E, como sempre, € bom reler o texto para verificar se esta tudo se encaixando e se ndo
ha problemas de linguagem.
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Finalizada a edicao do texto, escolham um leitor para dar um parecer sobre o trabalho
de vocés — alguém da familia, um amigo, um colega de outra classe, ou quem sabe até
um jornalista. Depois, conforme os comentarios desse leitor, facam na entrevista os
ajustes que julgarem adequados.

Circulacao do texto

Vocés podem encaminhar a entrevista para revistas voltadas ao publico jovem e também
publica-la no jornal e/ou site da escola, se houver. Um assunto como esse, tao presente
nos dias de hoje, merece ser compartilhado.

Vocé leu uma entrevista com um pop star e viu uma pintura com uma movie star.
Que tal ler e cantar uma musica sobre uma superstar?

Gina superstar
Charles Gavin, Branco Mello, Tony Belloto

Gina quer ser capa de revista
Gina quer andar com milionario
Gina quer levar vida de artista
Gina quer posar pro calendario

Ela quer ser chique

Vai comprar uma mansao
Quer gravar um clipe

E ser a musa do verao

Vao te conquistar
E te seduzir

Vao te contratar
E te produzir

Pop star
Movie star
Rock star
Superstar

J

Gina quer trocar o silicone

Gina quer sair na avenida

Gina quer ganhar um sobrenome
Gina quer mudar a sua vida

Ela quer dinheiro

E ser estrela de cinema
Quer o mundo inteiro
Seja loira ou morena

Vao te explorar

E te consumir
Vao te abandonar
E te destruir

Pop star *
Movie star

Rock star

Superstar

: TITAS. Como estao vocés? Sony & BMG, 2003.
" g ASIN 828765621328.
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