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Mini curriculo

Professora Sheila de Quadros Uzéda

Docente Adjunta da Faculdade de Educa¢ao da Universidade Federal
da Bahia. Doutora e Mestre em Educa¢ao pela UFBA. Professora
de graduacao e pds-graduagao. Docente em cursos de formagao de
professores na perspectiva inclusiva. Docente de pos-graduagao
em cursos de Psicopedagogia, Educacdo Inclusiva, Psicologia da
Educagao, Neuropsicologia. Experiéncia como Psicéloga em Centros
de Atendimento Educacional Especializado, atendendo pessoas com
deficiéncia e seus familiares. Integrou equipe interdisciplinar em
programa de prevencio a cegueira por retinopatia da prematuridade
(Projeto ROP).

Apresentacao

Prezados(as) cursistas!

Iniciaremos agora um importante didlogo sobre diversas questdes que
envolvem o processo de alfabetizacdo e letramento numa perspectiva
inclusiva. A interface entre esses dois complexos processos, alfabetizacao
e inclusdo, resulta em grandes desafios para o trabalho docente e, por
isso, torna-se imprescindivel conhecer melhor a realidade dos estudantes
Publico Alvo da Educagdo Especial (PAEE). Para tanto, é preciso comegar
pelo debate e compreensdo do que vem a ser educagdo inclusiva, seus
fundamentos e seus principios norteadores. Esclarecida esta dimensao
conceitual, é possivel avangarmos pelas especificidades dosestiloseritmos de
aprendizagem das criangas que apresentam deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao, principalmente no
que tange ao processo de alfabetizagdo e letramento.

Para percorrer esse caminho, vamos dispor de estratégias e materiais
diversos, que visam favorecer o processo de aprendizagem. Sao eles: o
e-book, dividido em trés unidades, contendo discussoes centrais em relagido

ao nosso componente curricular; videoaulas abordando temas especificos e
textos para leitura e aprofundamento.

A avaliagdo da aprendizagem consistira em momento individual e em
grupo. Havera uma atividade avaliativa a ser respondida individualmente e
sera proposta uma producao textual a ser elaborada em grupo de quatro (4)
integrantes. A efetiva participa¢do nas atividades de interagdo no ambiente
virtual também consistira em critério avaliativo. Planejem bem o tempo de
estudo! Desejamos novas e ricas experiéncias de aprendizagem!

Sheila de Quadros Uzéda




Unidade 1 - Educacao Inclusiva:

Conceituagoes, Principios e Marcos Legais

O movimento de inclusio social tem se difundido no mundo ocidental,
principalmente a partir da década de 1980, periodo em que se comegou a defender
de modo mais sistematico a inclusdo das pessoas com deficiéncia como um dos
direitos basicos preconizados em documentos legais e normativos. O movimento
de inclusdo ganha forca a partir da concepg¢do de educagdo enquanto direito de
todos e da proposta de universalizagdo do ensino fundamental, como aponta
Schuchter (2018, p. 45):

O conceito de inclusdo veio acompanhado de ideia de universalizagdo do ensino
fundamental, da obrigatoriedade da matricula das pessoas portadoras de deficiéncia
na escola regular, da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e
indigena nos curriculos da educagdo bdsica, da instituicdo das modalidades de
educagdo bdsica - quilombola, indigena, campo, educagdo e jovens e adultos,
Educagdo Especial -, das politicas de reparagdo, educagio para todos.

A concepgao de inclusdo vem se fortalecendo, apesar das inimeras barreiras
ainda enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia no dia a dia. Dentre essas
barreiras, destaca-se a exclusdo escolar. Mas vamos entender melhor a evolucao
historica das ideias e das formas de atencdo e educagdo destinadas aos estudantes
com deficiéncia e assim ficardo mais claras as mudancas de paradigmas (principios
e ideias que caracterizam um modelo) que fundamentaram as diferentes praticas
em Educacao Especial. Vamos passear pelos 3 momentos:

o —

Segregacao Integracao

Fonte: Elaborado pela autora

- HUStragéO: v torere
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Pedagogias Transgressoras

Por muito tempo as criancas e jovens com deficiéncia ndo tiveram direito
a frequentar uma escola comum e sua educacdo se processava em espagos
segregados. A Educagdo Especial no Brasil, agora modalidade transversal de
educagdo, tinha antes um cardter substitutivo a educacgao regular. E o que isso
quer dizer? As pessoas com deficiéncia, até meados de 1960, eram impedidas
de frequentar as institui¢des de ensino regular. Elas estudavam em institui¢des
especializadas, que desenvolviam um trabalho de cunho predominantemente
assistencialista e nido educacional. Isso porque a sociedade atribuia a esses
individuos o estigma de incapacidade. Dessa forma, a Educacido Especial
acontecia separada, em paralelo ao ensino comum. De um lado, estavam as
escolas comuns que atendiam os estudantes considerados “normais’, ou seja,
aqueles que satisfaziam aos padroes socialmente estabelecidos; de outro, estavam
as escolas especiais que se ocupavam do atendimento educacional das pessoas
com deficiéncia. Todo esse periodo ficou conhecido como segregacao.

Mais adiante, esse modelo paralelo, em que a Educagdo Especial substituia
0 ensino comum, passou a ser duramente criticado e, a partir de 1970, ocorreu
o movimento de integra¢do escolar, no qual as criancas eram inseridas nas
escolas comuns, mas nio existia nenhuma modifica¢io ou adequagio do
ambiente escolar para recebé-las e para desenvolver um trabalho educacional
com esse publico. A rotina da escola permanecia a mesma e os estudantes com
deficiéncia é que tinham que se modificar para atender as exigéncias do meio e
para se adaptar ao ritmo das outras criancas. Existia uma concep¢do de ensino
homogeneizante e todos precisariam se adequar, ou seja, a diferenca ndo era
respeitada e também ndo eram garantidas oportunidades de aprendizagem
para essas criancas, oportunidades estas que respeitassem seu potencial e suas
limitagdes. O movimento de Integracao foi considerado um avango em relagao
ao modelo anterior, porque possibilitou o acesso a escola regular - antes negado
-, mas nao garantiu que a escolarizagdo de fato se processasse junto as demais
criangas. Os estudantes com deficiéncia ocupavam fisicamente o espago escolar,
mas estavam simbolica e socialmente excluidos.

Esse movimento ndo se sustentou por muito tempo e logo os anseios por uma
inclusao efetiva, ja defendida no nivel internacional, ganharam félego também
no Brasil.

A politica de integragio havia resultado em uma estrutura educacional fragmentada,
nem sempre acessivel a todos. Em contrapartida, iniciavam-se movimentos no
mundo com énfase na consciéncia e o respeito a diversidade, produzindo mudangas

Unidade 1 - Bases epistemoldgicas e metodoldgicas para uma pedagogia
nao normatizadora e nao disciplinadora

no papel da escola que passou a responder melhor as necessidades dos estudantes.
Comegava a surgir o conceito de inclusdo. (CUNHA, 2013, p. 35).

O termo Educagao Inclusiva foi popularizado pela Declaracao de Salamanca
(UNESCO, 1994), documento internacional de referéncia na area, que defende a
inclusdo de todas as criangas na escola comum, independente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, educacionais, linguisticas, etc. Na opinido de Prieto
(2006, p. 8), a educagdo inclusiva

[...] se constitui pelo aprego a diversidade como condigdo a ser valorizada, pois é
benéfica a escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem e pela proposicdo de outras prdticas pedagogicas, o que exige ruptura
com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino.

Incluir implica ndo negar a diferenca, mas sim repensar valores, atitudes e
construir estratégias pedagogicas diferentes para acolher os diversos ritmos e
estilos de aprendizagem. Incluir é, portanto, um exercicio diario de conviver com
o outro, buscando enxergar sua singularidade e valorizar seu potencial. Os(as)
educadores(as) nao devem se ater unicamente ao déficit, a limitagdo imposta pela
condi¢ao de deficiéncia, pois a pratica pedagdgica precisa se organizar a partir
do nivel de desenvolvimento em que a crian¢a se encontra em dire¢do ao seu
potencial, ao que ela pode vir a desenvolver.

Vygotsky entende que o desenvolvimento humano compreende dois niveis: o
primeiro é o nivel de desenvolvimento real, que compreende o conjunto de atividade
que a crianga consegue resolver sozinha. Esse nivel é indicativo de ciclos de
desenvolvimento ja completos, isto é, refere-se ds fungoes psicologicas que a crianga
jé construiu até determinado momento. O segundo nivel de desenvolvimento é
o nivel de desenvolvimento potencial: conjunto de atividades que a crianga ndo
consegue realizar sozinha, mas que, com a ajuda de alguém que lhe dé algumas
orientagdes adequadas (um adulto ou outra crianga mais experiente), ela consegue
resolver. Para Vygotsky, o nivel de desenvolvimento potencial é muito mais indicativo
do desenvolvimento da crianga que o nivel de desenvolvimento real, pois este tiltimo
refere-se a ciclos de desenvolvimento jd completos, é fato passado, enquanto o nivel
de desenvolvimento potencial indica o desenvolvimento prospectivamente, refere-se
ao futuro da crianca (ZANELLA, 1994, p. 98).

E esse olhar prospectivo - para o que estar por vir - que deve nortear o
fazer pedagdgico em sala. Sem negar as limitages decorrentes da condigdo de
deficiéncia, mas também sem se restringir a elas, é preciso perceber os aspectos
positivos e as potencialidades do estudante, criando oportunidades de acesso e
permanéncia na escola.
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Reflita comigo!

Vocé, professor(a), ja se questionou a respeito da pratica que desenvolve em sala?
Até que ponto seu planejamento pedagdgico, suas acdes em sala alcancam todos
os alunos, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem? Vocé considera sua
pratica docente inclusiva?

& _/

Como podemos perceber, o conceito de inclusdo é amplo, mas em nosso com-
ponente iremos abordar mais especificamente o movimento de inclusao na esfe-
ra educacional, no que tange a escolarizagao das criangas que sdo Publico Alvo
da Educac¢io Especial (PAEE). E atualmente quais sdo as pessoas consideradas
Publico Alvo da Educagdo Especial? Com base nos documentos legais mais re-
centes na area da Educac¢ao Especial, dentre eles a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educa¢ao Inclusiva - PNEEPEI (2008) e a Lei Brasi-
leira de Inclusdo - LBI (2015), trés grupos compdem o publico que deve ser
contemplado pelos servigos de Educagao Especial: os estudantes com Deficién-
cia, os estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e os estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagiao (AH/SD).

INCLUSAO SOCIAL

INCLUSAO ESCOLAR

EDUCACAO ESPECIAL

EDUCACAO INCLUSIVA

PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

DEFICIENCIA

Fonte: Elaborado pela autora

Unidade 1 - Educacao Inclusiva: Conceituacoes,
Principios e Marcos Legais

Na segunda e na terceira unidades, falaremos mais detalhadamente
sobre algumas necessidades educacionais apresentadas por esses alunos -
guardando-se a singularidade de cada pessoa - e discutiremos sobre possiveis
estratégias pedagdgicas a serem utilizadas em sala de aula para favorecer o
processo de aprendizagem.

Incluir é bem mais do que matricular uma crianga e bem mais do que
frequentar a sala de aula. E preciso que a crian¢a tenha oportunidade de participar
ativamente das atividades propostas em sala e das atividades extraclasse. Para
tanto, de antemao, é preciso conhecer a crianga, propor atividades para avaliar
seu nivel de desenvolvimento real (VYGOTSKY, 1998), conhecer sua histéria de
vida e sua experiéncia académica nos anos anteriores, dentre outros aspectos, a
fim de perceber como a crianca aprende, como elabora as informacoes e de que
modo responde frente aos desafios propostos. Assim, é possivel refletir sobre as
modificacdes e adaptagOes necessarias para favorecer sua participagdo ativa e,
consequentemente, sua aprendizagem.

Para que a inclusio se efetive no cotidiano da sala de aula e no espaco escolar
como um todo, é necessario garantir algumas condi¢des ou elementos essenciais.
Podemos listar alguns deles, a saber:

é )
1. Politicas publicas que tornem efetivos os direitos garantidos por lei.

2. Matricula de todas as criancas na rede regular de ensino, em escola préxima a seu do-
micilio, como aconteceria com qualquer crianca que nao fosse considerada Publico Alvo da
Educacdo Especial.

3.  Formacao inicial e continuada que discuta e subsidie o(a) educador(a) a atuar numa
perspectiva inclusiva e interface entre o professor da sala de aula comum e o professor
especializado.

4.  Envolvimento de todos os atores responsaveis pela tarefa de educar a crianca (familia,
escola e comunidade).

5. Articulacdo entre servicos de salide e educacao para favorecer o didlogo e parceria en-
tre os profissionais que atendem e acompanham a crianga.

6. Jogos, brinquedos e materiais pedagoégicos apropriados.

7.  Acesso a Tecnologia Assistiva (TA) e Comunicacgdo Alternativa e Ampliada (CAA).

& _/

Vamos discorrer um pouco sobre cada item!

13
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1. Politicas publicas que tornem efetivos os direitos
garantidos por lei.

Em relagdo a esse primeiro ponto, sabemos que existe uma profusao de
documentos legais, nacionais e internacionais que embasam as a¢gdes em termos
deinclusdo. Podemos citar alguns deles, que se encontram disponiveis na Internet,
ou seja, vocé pode consulta-los na integra apos ler este capitulo. Sdo eles:

Quadro 01: Relacao de documentos que embasam a
educacao inclusiva

DISPOSTIVOS LEGAIS

1990 - Declaracao Mundial de Educacao para Todos

1994 - Declarac¢ao de Salamanca

1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - Lei n° 9.394/96

2001 - Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacédo Basica (Resolu-
¢ao CNE/CEB n° 2/2001)

2001 - Plano Nacional de Educacéao - PNE, Lei n° 10.172/2001

2001 - Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001

2002 - Resolucao CNE/CP n°1/2002

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever em sua
organizacdo curricular formacao docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

2002 - Lei n° 10.436/02

Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicagao e expressao,
determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e
difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo
nos cursos de formacdo de professores e de fonoaudiologia.

2005 — Decreto n° 5.626/05

Regulamenta a Lei n° 10.436/02, visando a inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a
inclusao da Libras como disciplina curricular, a formacao e a certificacao de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segun-
da lingua para alunos surdos e a organizacao da educacao bilingue no ensino regular.

Unidade 1 - Educacao Inclusiva: Conceituacoes,
Principios e Marcos Legais

2007 - Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE

Traz como eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, aimplantacao
de salas de recursos multifuncionais e a formagao docente para o atendimento edu-
cacional especializado.

2008 - Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva

Traz as diretrizes que fundamentam uma politica publica voltada a inclusao escolar,
consolidando o movimento histdrico brasileiro.

2009 - Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

Aprovada pela ONU e da qual o Brasil é signatario. Estabelece que os Estados Parte
devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino.
Determina que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educa-
cional geral e que as criangas com deficiéncia nao sejam excluidas do ensino funda-
mental gratuito e compulsoério; e que elas tenham acesso ao ensino fundamental in-
clusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas
na comunidade em que vivem (Art.24).

2008 — Decreto n° 6.571

Da diretrizes para o estabelecimento do atendimento educacional especializado no
sistema regular de ensino (escolas publicas ou privadas).

2009 - Resolucao No. 4 CNE/CEB

Institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado na
Educacdo Basica, que deve ser oferecido no turno inverso da escolarizagao, priorita-
riamente nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra esco-
la de ensino regular. O AEE pode ser realizado também em centros de atendimento
educacional especializado publicos e em instituicdes de carater comunitario, con-
fessional ou filantrépico sem fins lucrativos conveniados com a Secretaria de Edu-
cacgao (Art.5°).

2012 - Lein® 12.764

Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de
1990.

2015 - Lein. 13.146

Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) - LBI.

Fonte: https://inclusaoja.com.br/legislacao/
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https://inclusaoja.com.br/legislacao/1990%20-%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Mundial%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20Todos
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto/2001/D3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto/2001/D3956.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
https://inclusaoja.com.br/legislacao/
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2012/lei-12764-27-dezembro-2012-774838-publicacaooriginal-138466-pl.html
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2. Matricula de todas as criancas na rede regular de
ensino, em escola proxima a seu domicilio, como
aconteceria com qualquer crianca que nao fosse
considerada Publico Alvo da Educacao Especial.

Esse direito esta assegurado em diversos documentos legais, dentre eles: a
Constituicao Federal de 1988, que determina em seu Art. 205 que a educagao é
direito de todos, e a Resolugao do CNE/CEB n° 2/2001, a qual define as diretrizes
nacionais para a educacdo especial na educacgdo basica e determina que as escolas
do ensino regular devem matricular todos os alunos em suas classes comuns, com
0s apoios necessarios. Mais recentemente, em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI) alterou o Art. 8° da Lei n° 7.853/89 e passou a considerar que qualquer
escola, publica ou particular, que negar matricula a um aluno com deficiéncia
comete crime punivel com reclusao de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa. Diante
disso, constitui crime recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscri¢io de aluno em estabelecimento de ensino de
qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razao de sua deficiéncia.

3. Formacao inicial e continuada que discuta e subsidie
o(a) educador(a) a atuar numa perspectiva inclusiva e
interface entre o professor da sala de aula comum e o
professor especializado.

O educador da sala de aula comum que atuara no processo de alfabetizac¢ao,
em geral, fez um curso superior em pedagogia ou formou-se em magistério. Ele
recebe uma formacao generalista, na qual tem pouco contato com a area de Edu-
cagdo Especial. A maioria dos cursos de pedagogia tem poucos componentes
curriculares sobre Educa¢ao Especial e em geral as experiéncias de estagio curri-
cular ndo sdo diretamente nesta area, tampouco sdo supervisionadas por profes-
sores especializados em educacao especial/inclusiva.

Desse modo, a formagao inicial do(a) professor(a) nao instrumentaliza esse
profissional a atuar diretamente com estudantes que apresentem demandas es-
pecificas. Muitos professores vivenciam o desafio da inclusdo como uma experi-
éncia desestabilizadora e sentem-se impotentes diante deste universo, por vezes,
desconhecido. Alguns buscam a formagao continuada, fazendo cursos de curta
ou longa duragdo, pés-graduacio latu ou stricto sensu. Outros buscam ajuda di-
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retamente com os profissionais que acompanham a crianga, dentre eles o profes-
sor especializado. Mas nem sempre esse dialogo é possivel, pois esses profissio-
nais, muitas vezes, encontram-se em espacos diferentes, dificultando a troca de
conhecimentos entre eles e o suporte necessario. O professor especializado, his-
toricamente, esteve na escola especial ou nos centros especializados, estabelecen-
do pouco contato com a realidade cotidianamente vivenciada pelo aluno em sala.
A perspectiva inclusiva propde uma maior aproximagao entre o professor da sala
de aula comum e o professor especializado e sugere que o l6cus de atuagao desse
professor deve ser a escola regular, possibilitando uma atuagdo conjunta. Muito
se fala atualmente sobre ensino colaborativo, no qual esses profissionais fariam
planejamento pedagogico, o plano individual orientado do aluno e algumas ati-
vidades em sala de modo conjunto, partilhando o espago da sala de aula e os
saberes de cada um. Para que essa colaboragio acontega, é preciso, antes, existir
maior integrac¢do entre os curriculos desses profissionais. Além disso, depois de
formados, a presenca do professor especializado na escola comum mostra-se es-
sencial para que o suporte necessario seja ofertado ao professor e a crianca.

Quanto as propostas de formagdo de educadores para a perspectiva da inclusdo,
existem vdrios estudos na literatura analisando o que seria razodvel e sensato
exigir no nivel da formagdo inicial. De modo geral, hd uma tendéncia para se
manter os dois tipos de formagao de educadores para a inclusdo, que seria a do
professor especializado e do professor para o ensino comum, mas buscando-se
uma maior integragdo entre os dois cursos, além de uma perspectiva de formar
para atuagdo colaborativa entre os dois profissionais dentro da prépria escola
(MENDES, 2010, p. 45).

Mas a inclusdo nao é responsabilidade apenas do professor regente e do
professor especializado. Outras instancias precisam colaborar com o processo
de escolarizagio da crianga Publico Alvo da Educacio Especial (PAEE). E o que
vamos tratar no topico a seguir.

4. Envolvimento de todos os atores responsaveis pela
tarefa de educar a crianca (familia, escola e comunidade).

A familia, primeiro contexto de inclusdo da crianga, tem um papel primordial
no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. “E na familia que a crianga
encontra os primeiros “outros” e, por meio deles, aprende os modos humanos de
existir — seu mundo adquire significado e ela comega a construir-se como sujeito”
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(SZYMANSKY, 2010, p.22). A familia é responsavel, por exemplo, por definir a
escola onde vai matricular a crianca, mas sua participa¢ao nao deve se restringir a
este momento. Os familiares tém muito a dizer sobre o estudante e, a partir de uma
estreita relacdo familia-escola, é possivel compreender melhor a realidade social
vivenciada pelo estudante, os estimulos que recebe e as barreiras que enfrenta
no ambiente domiciliar, bem como ¢é possivel ao professor compreender melhor
os limites e possibilidades decorrentes da condi¢do apresentada pela crianga,
através do relato dos pais ou cuidadores. Estabelecer uma parceria entre familia e
escola é extremamente significativo e um didlogo frequente permite também que
a familia entenda o trabalho pedagdgico que esta sendo desenvolvido com seu
filho e colabore com esse processo. Segundo Szymansky (2010, p. 98):

Ambas as instituicoes tém em comum [...] o fato de prepararem os membros
jovens para sua inser¢do futura na sociedade e para o desempenho de fungoes
que possibilitem a continuidade da vida social. Ambas desempenham um papel
importante na formagdo do individuo e do futuro cidadao.

E a comunidade, onde entraria nessa histéria? Quando escola e familia
conhecem os servicos ofertados pela comunidade, é possivel usufruir melhor
dos recursos disponiveis. Atendimentos especializados, redes de suporte social,
locais de lazer, atividades de esporte, ou seja, um rol de oportunidades ou de
contextos de desenvolvimento que podem suprir necessidades da crianca ou da
familia e colaborar com a aprendizagem e o processo de inclusdo social.

5. Articulacao entre servicos de saude e educacao para
favorecer o dialogo e parceria entre os profissionais que
atendem e acompanham a crianca.

Uma grande queixa dos professores que tém alunos incluidos em suas salas é a
falta de informagao sobre o diagndstico que a crianga apresenta e as implicagdes da
condigdo apresentada para o desenvolvimento e a aprendizagem. Quando existe
uma articulagdo entre os servigos de saude e a escola, fica mais facil conseguir esses
esclarecimentos ou obter orientagdes de fisioterapeutas, psicologos, terapeutas
ocupacionais, médicos, etc. Se, por um lado, os profissionais de saide podem se
beneficiar da aproximagdo com o professor e com a realidade escolar, passando a
conhecer dimensdes diferentes do comportamento da crianga; por outro, podem
auxiliar o professor a compreender melhor os comportamentos evidenciados
pela crianga, a refletir sobre atitudes, atividades e recursos que favoreceriam sua
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participagdo e aprendizagem. Enfim, as variadas demandas que um estudante
apresenta podem ser melhores atendidas se existirem troca de informagdes e
parceria entre os diversos profissionais envolvidos; afinal, a Educacdo Especial
constituiu-se por natureza a partir da interdisciplinaridade!

6. Acesso a Tecnologia Assistiva (TA) e Comunicacgao
Alternativa e Ampliada (CAA).

Por falar em interdisciplinaridade, temos aqui uma area essencialmente
interdisciplinar, a Tecnologia Assistiva!

Tecnologia Assistiva é uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,

que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL -
SDHPR. - Comité de Ajudas Técnicas - ATA VII, 2012).

Bersch (2017) lista algumas situagdes em que a tecnologia pode ser considerada
Tecnologia Assistiva no contexto educacional:

« “Quando ela é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo
romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem
seu acesso as informagdes ou limitam/impedem o registro e expressao
sobre os conhecimentos adquiridos por ele”;

« “Quando favorecem seu acesso e participagdo ativa e autbnoma em projetos
pedagdgicos”;

e “Quando possibilitam a manipulacdo de objetos de estudos; quando
percebemos que sem este recurso tecnolégico a participagao ativa do aluno
no desafio de aprendizagem seria restrita ou inexistente” (p. 12).

A autora prossegue exemplificando os tipos de TA no contexto educacional, a
saber: aranha mola para fixagdo da caneta, pulseira de ima estabilizadora da mao,
plano inclinado, engrossadores de lapis, mouses diferenciados, teclados virtuais
com varreduras e acionadores, softwares de comunicagdo alternativa, leitores
de texto, textos ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, mobiliario
acessivel, recursos de mobilidade pessoal, etc.

Como ¢ possivel perceber, a Comunicagdo Alternativa e Ampliada (CAA),
também chamada por alguns autores de Aumentativa, faz parte do universo
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da Tecnologia Assistiva. O seu objetivo e seu carater interdisciplinar pode ser
constatado na seguinte afirmacao:

A Comunicagido Aumentativa Alternativa atende pessoas sem fala ou escrita
funcional. O trabalho em equipe interdisciplinar demonstra melhor resultado
nas adaptagoes e ajustes necessdrios, além de possibilitar a inovagdo tecnoldgica
necessdaria para garantir melhor resultado e efetividade no processo de
comunicagio (PARREIRA e col., 2015, p. 334).

A CAA consiste na integracao de simbolos, recursos, técnicas e estratégias no
intuito de favorecer a comunicagao.
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Imagens
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Fonte: Elaborado pela autora

Sao exemplos de sistemas de comunicagao alternativa e ampliada existentes e
disponiveis no mercado Blissymbolics, Pictogram Ideogram Comunication Symbol
(PIC) e Picture Communication Symbols (PCS).

7.Jogos, brinquedos e materiais pedagdgicos
apropriados.

O processo de alfabetizagao se inicia bem antes da crianca completar os seis
anos de idade. Sabemos que cabe a familia oportunizar o contato inicial da crian-
¢a com o mundo das palavras e cabe ao professor da educagido infantil despertar
o gosto pela leitura e seduzir o pequeno leitor a partir do contato com os livros,
gravuras, historias infantis antes de ele ser capaz de decifrar o cddigo escrito.
Antes de tudo isso ocorrer, Paulo Freire defende que anterior a possibilidade de
desenvolver a leitura mecanica, a crianca constroéi sua leitura de mundo.

Diferentemente da leitura mecdnica, na qual iniciamos na escola, a leitura de
mundo é um processo continuado, que comega no berco e s6 se encerra no leito
de morte. Desse aprendizado ninguém é excluido, ou seja, da leitura de mundo
ninguém ¢é excluido. A leitura de mundo nos ensina a ler mais do que os sinais
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Fonte: Pixabay

grdficos sobre a folha branca, ela nos ensina a significado das nuvens do céu, a
promessa de um sorriso, revela-nos a impaciéncia atrds de um gesto, um “sim”
na boca de quem diz “ndo”. E a leitura tomada em seu sentido mais amplo.
(GONCALVES; DURAU, 2017, p.12)

Construir essa leitura de mundo envolve a experimentacdo da crianga, e a
forma mais genuina de experimentar o mundo ¢ brincando. O brincar da prazer
e ensina. Antes mesmo de poder brincar com um objeto ou brinquedo, o bebé
brinca com seu corpo. O brincar é atividade primordial propulsora do
desenvolvimento infantil.

As criangas com deficiéncia, as criangas autistas e as criancas com altas habilidades
também brincam!

Parece redundante afirmar isso, mas é preciso que seja dito, pois nem sempre
essas criancas tém acesso as vivéncias ludicas na escola. Os motivos sdo variados,
desde o receio de professores em inserir a crianga nas brincadeiras por nao
saberem se “pode”, se elas ddo conta ou se vao se machucar, até a exclusdo das
atividades ludicas por falta de profissional de apoio para mediar a interacao da
crianca durante a brincadeira.
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Fonte: Pixabay

Na perspectiva inclusiva, a crianga incluida deve ter acesso ao suporte
necessario; portanto, se ha necessidade de um profissional de apoio para realizar
algumas atividades ou brincadeiras junto a crianga porque ela depende dessa
mediagdo, esse profissional tem que ser disponibilizado pela escola. A crianga
nao pode ficar privada de participar dos jogos ou brincadeiras em sala ou fora
dela. “A alegria, o jogo e a brincadeira tao necessarios na Educa¢ao Infantil sdo
muito importantes no Ensino Fundamental, especialmente nos anos iniciais
[...]” (GONCALVES; DURAU, 2017, p.7). O processo de alfabetiza¢ao envolve
aprendizagens que podem e devem ser adquiridas através da experiéncia ladica,
na qualjogos e brincadeiras sdo fundamentais paraa construgao do conhecimento
a respeito do universo das palavras faladas e escritas!

Quando o professor consegue olhar de forma sensivel para as diversas
produgdes da crianga (desenhos, pinturas, colagens, rabiscos, etc.) e quando
observa o seu brincar, ele se aproxima mais do seu mundo, percebe seus interesses
e suas potencialidades, podendo focar o trabalho na prépria crianca, concebida
como centro do processo de aprendizagem.

A partir dessas reflexdes, como podemos oportunizar experiéncias lidicas aos estudantes
PAEE favorecendo seu processo de alfabetizacdo?
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Para tentar responder a essa pergunta, discutiremos nas proximas unidades
quais ostipos de deficiéncia, quais as especificidades que caracterizam o transtorno
do espectro autista e a superdotagdo, articulando esses conhecimentos com as
possibilidades de intervencao educacional no trabalho com o PAEE durante o
processo de alfabetizacdo. Assim, adentraremos no universo do Atendimento
Educacional Especializado e dos recursos, materiais e atividades adaptadas
que podem favorecer o processo de alfabetiza¢do da crianca incluida na escola
comum. Vamos em frente!

SINTESE DA UNIDADE

Em nossa primeira unidade, discutimos aspectos conceituais em torno da
educagdo inclusiva, destacando seus principios norteadores, as bases legais deste
movimento de inclusdo e os desafios encontrados no contexto das escolas. Para
tanto, foi elaborado um breve resumo histérico dos paradigmas educacionais
que antecederam o movimento de inclusdo, foram apontados os principais
dispositivos legais que amparam esta perspectiva e, por fim, foram abordados
alguns pontos essenciais para se efetivar uma educagao de fato inclusiva!
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SUGESTOES DE LEITURA:

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos.
7. ed. Rio de Janeiro: WVA, 2006.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Obras escogidas. Fundamentos de defectologia.
Madrid: Visor, 1997.

ATIVIDADE AVALIATIVA | - INDIVIDUAL - FORUM

Vocé ensina ou acompanha algum estudante com Deficiéncia, TEA ou AH/
SD? Se sim, liste agdes que vocé desenvolve e que promovem a inclusdo desta
crianga. Se ndo, quais a¢des vocé acha que favoreceriam o processo de inclusdo
escolar de um aluno que apresentasse uma dessas condigdes? Observagdao: em
sua resposta, preserve o sigilo sobre a identidade do aluno e da escola.

Para realizar a atividade interativa no Férum, leia a primeira unidade do nosso
e-book para compreender os principais conceitos relativos a educagdo inclusiva.
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Unidade 2 - Inclusao e o Processo de

Alfabetizacao e Letramento (DV, DA/
SURDEZ e DI)

Na unidade anterior, falamos sobre diversos aspectos subjacentes ao
movimento de inclusdo escolar. Iniciamos conceituando inclusao social e
educacdo inclusiva, passamos a defini¢do do Publico Alvo da Educa¢ido Especial
e abordamos principios norteadores das praticas e agdes numa perspectiva
inclusiva. Em seguida, apontamos condi¢des basicas para que a crianga consiga
ser efetivamente incluida no contexto escolar, que vao desde a garantia legal dos
direitos até o papel de cada instincia social no processo inclusivo. Dentre essas
condig¢des, destacamos a relevancia dos profissionais especializados e dos recursos
de Tecnologia Assistiva, apoiando o trabalho pedagdgico em sala, assim como
ressaltamos a importancia do brincar na aprendizagem e, mais especificamente,
na alfabetizacio infantil.

Vale, contudo, relembrar a concepgio de alfabetizagdo e letramento. Entende-
se alfabetizacdo como o processo especifico e indispensavel de apropriacdo
do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico que
possibilitam ao aluno ler e escrever com autonomia. Entende-se letramento como
o processo de inserc¢do e participacdo na cultura escrita. (BRASIL, 2014, p.12).

Diante disso, vamos avangar um pouco mais nesta unidade, apresentando os
diversos tipos de deficiéncias e refletindo sobre possiveis interven¢oes e atividades
que podem ser desenvolvidas na escola para favorecer a participagdo da crianca
com deficiéncia e, consequentemente, oportunizar experiéncias de aprendizagem.

As deficiéncias podem ser classificadas em sensoriais, fisicas ou intelectuais.

Mas também podemos dividi-las em seis tipos: Deficiéncia Visual (DV),
Deficiéncia Auditiva (DA) / Surdez, Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia
Fisica (DF), Deficiéncia Multipla (DMu), e Surdocegueira.

A\ \ \ \
DA/
SURDEZ SURDOCEGUEIRA

Fonte: Elaborado pela autora

llustracdo: Flavia Moreira
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Vamos comecar, entdo, pela deficiéncia visual!

Deficiéncia Visual

O termo deficiéncia visual engloba, inicialmente, duas condi¢des diferentes: a
baixa visao e cegueira.

DEFICIENCIA VISUAL (DV)

BAIXA VISAO (BV) CEGUEIRA

Fonte: Elaborado pela autora

A baixa visao foi conceituada por Bruno (2009, p. 237), em termos educacionais,
como “a capacidade potencial de utilizagdo da visdo para o planejamento e
execucdo de tarefas do cotidiano.” Trata-se da pessoa que enxerga, porém tem
perda parcial da visao em ambos os olhos. Ela tem o que chamamos de residuo
visual. Nao é cega, mas enxerga com dificuldade e, mesmo usando corregao e
recursos opticos (cirurgia, éculos, lentes, lupas, telescdpios, etc.), o déficit visual
ndo ¢é totalmente corrigido. Mas, quando indicado pelo oftalmologista, ¢ muito
importante usar esses recursos porque eles melhoram a funcionalidade, isto é,
melhoram a eficiéncia visual e a crianca com baixa visdo consegue, por exemplo,
visualizar melhor as atividades pedagogicas, os brinquedos e consegue se deslocar
com mais seguranca pela escola, etc. Quando a crian¢a tem deficiéncia visual,
mas consegue utilizar o residuo visual para ler, escrever e conhecer o mundo, ela
¢ considerada uma crian¢a com baixa visao.

A cegueira é definida como a auséncia total de visao até a perda da capacidade
de indicar a projecdo de luz; neste caso, a aprendizagem se dara pela utilizagao
integrada dos demais sentidos - tato, olfato, audigdo, paladar e cinestesia (PIRES,
2005). Dai a importancia da crianga ser estimulada a utilizar seus sentidos
remanescentes, desde o nascimento, passando pela creche, pré-escola e ensino
fundamental.

Para que essa escolarizacdo se processe de forma satisfatoria, é também
necessario que a crianca e sua familia recebam suporte e atendimentos
especializados desde a mais tenra idade do bebé, nos servigos de estimulagido
precoce. A falta desse suporte pode implicar atrasos no desenvolvimento ou
futuras dificuldades na aprendizagem escolar.

Unidade 2 - Dispositivos biopoliticos de resisténcia contra as formas redutoras
e modelos pré-estabelecidos de ensino e aprendizagem

Agora que ja conceituamos a baixa visdo e a cegueira, vamos refletir sobre o
que podemos fazer em sala de aula quando recebermos um estudante com
Deficiéncia Visual (DV).

Quais as atitudes, intervencdes e recursos que a escola e o(a) professor(a) podem lancar
mao para favorecer o processo de inclusdo e alfabetizacdo da crianga com DV?

Sdo muitas as agdes que podem ser implementadas. Vamos aqui listar algumas,
mas, de antemdo, destacamos que cada crian¢a é um individuo singular e o
que funciona para um estudante pode néo ser interessante para outro. Mesmo
quando duas criangas tém o mesmo diagnostico ou a mesma patologia visual,
por exemplo, catarata, o funcionamento visual é diferente, logo, as adaptagodes
ou os recursos utilizados também serdo. Essa consideragao ¢ valida ndo apenas
nos casos de deficiéncia visual, mas sim para todo publico alvo da educagao
especial, pois cada individuo tem seu modo de perceber e apreender o mundo
e suas respostas, consequentemente, serao também muito particulares. Dito
isto, vamos aos recursos, adaptagdes e atitudes que colaboram com a inclusao e
alfabetizacdo da criangca com DV!

O educador deve descrever objetos, atividades e situagdes para que a crian¢a
consiga integrar as informagoes, formar os conceitos e reconhecer o mundo a
sua volta. Ao contrario do que muitas pessoas pensam, ndo sao apenas 0s outros
sentidos que importam para que a crianga cega ou com baixa visao conheca os
objetos. A linguagem tem papel primordial no conhecimento de mundo. Os
adultos e as criangas mais experientes devem descrever em detalhes os objetos.
Segundo Vygotsky (1989), é através da linguagem que a crianga cega compensa
as limitac¢oes visuais.

Em conformidade com a perspectiva vygotskyana de desenvolvimento e
destacando o papel dessa fungdo, Laplane e Batista (2009) fazem a seguinte
consideracao:

Na nossa concepg¢do de desenvolvimento, o acesso a linguagem é a chave para
0 acesso a cultura e a participagdo social. Através da linguagem, o mundo
desconhecido, aparentemente inacessivel, incompreensivel e potencialmente
ameagador e hostil, pode transformar-se em algo a ser explorado, compreendido
e apropriado. A linguagem condensa as relagoes sociais e confere sentido a

experiéncia humana. (p. 178).
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Fonte: Pixabay

Outro aspecto relevante é oferecer a crianga cega ou com baixa visao atividades
e objetos com riqueza de estimulos sensoriais (texturas, cores fortes, sons, cheiros
e gostos diferentes).

O estudante cego precisa ser estimulado a tocar nos objetos, a sentir a textura,
a forma, a temperatura, o tamanho, enfim, a associar as informagoes que recebe
do objeto através do relato do outro com as informagdes que retira a partir da
exploracao tatil. Segundo Galvao (2005):

A crianga cega precisa ser estimulada a exploragdo ativa dos objetos, incentivada
a buscar, de forma dirigida, o objeto perdido e motivada a utilizar o tato dind-
mico. Todo esse investimento serd fundamental mais tarde para o seu desenvol-
vimento percepto-cognitivo, que estd diretamente relacionado com importantes
aquisigoes como, por exemplo, a compreensio do sistema de leitura e escrita em
Braille. (p. 34).

E por falar em sistema Braille, ¢ importante afirmar que aprender a ler e
escrever em braille ndo é tao dificil quanto que imaginamos! O professor vidente
(que enxerga, que vé&) pode fazer um curso de curta duragdo com profissional
capacitado e ser capaz de adaptar as atividades pedagdgicas, elaborando, por
exemplo, enunciados e textos em braille. Ja a crianga cega deve ter contato com
o braille desde bebé, de forma ludica, tocando nos pontinhos e tendo um adulto
para decifra-los para ela!

Na educacio infantil e na alfabetizacdo, esse contato com o sistema Braille
deve ser diario. Os objetos pessoais da crianga, os livros de histéria, as ativida-
des pedagogicas precisam ter informagoes transcritas em braille, a fim de que a
crianca possa fazer a leitura tatil. E preciso tocar os pontos e relaciona-los com
a fala, ou seja, perceber que aquilo que se fala pode ser escrito e vice-versa. Pode

Unidade 2 - Incluséo e o Processo de Alfabetizacao e
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ser colocada, por exemplo, uma etiqueta com nomes em braille nos objetos da
crian¢a e nos brinquedos, estimulando que a crianga pesquise e explore as pala-
vras em relevo. Outra op¢ao interessante é colocar no campo superior das letras
do alfabeto mdvel (feito com EVA, emborrachado) o sinal em braille correspon-
dente aquela letra ou nimero. Fazendo isso, a crianga tem a oportunidade de
explorar e conhecer o formato da letra ou nimero que nds videntes utilizamos
e, passando o dedinho sobre o relevo em braille, associar esta letra ou nimero a
combina¢ado de pontos em braille correspondentes. Essa experiéncia, quando di-
aria, favorece muito a memorizagdo dos pontos em braille e futuramente permite
que a crianca utilize a maquina braille para iniciar seu processo de escrita.

Mas, antes de poder de fato escrever em braille, a crianca precisa ter contato
com o instrumento que permite isso: a maquina braille - recurso ou tecnologia
assistiva que equivale a seu caderno. De inicio, a crianc¢a apenas aperta aleatoria-
mente as teclas e o professor lhe ajuda perguntando o que ela escreveu, momento
em que vai construindo sentido e significado para aquela agdo. Com o tempo, ela
vai aprendendo quais as teclas que devem ser apertadas para escrever determi-
nada letra e assim ela vai adentrando no instigante universo da leitura e escrita.

Existe, além da maquina, outro recurso que se utiliza para escrever em braille,
que ¢ a reglete acompanhada da punc¢ao. Entretanto cabe ressaltar que a reglete
nao deve ser utilizada por criancas em idade pré-escolar, nem na alfabetizagao,
por dois motivos: primeiro porque, para usar a reglete, a pessoa tem que ter no-
¢do de reversibilidade para escrever ao contrério, ou seja, pressionar o papel com
a puncido fazendo o relevo equivalente ao ponto em braille, da direita para es-
querda. Depois virar o papel e ler da esquerda para direita, onde o relevo aparece.
Ou seja, a crianga em fase de alfabetizacao ainda nio adquiriu nem consolidou a
nogao de reversibilidade. O segundo motivo pelo qual ndo se usa reglete e pun-
¢do com criangas pequenas é que a punc¢do é um objeto pontiagudo que oferece
risco a criangas pequenas. No entanto, a reglete ¢ um importante instrumento
a ser utilizado pelos professores para adaptar as atividades da crianga. Logo, na
alfabetizacdo, a crianga cega deve fazer uso da maquina braille que precisa estar
disponivel em sala de aula. Temos a seguir uma ilustragio do alfabeto em braille:
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Alfabeto Braille

Nao é apenas o relevo dos pontinhos em braille que sdo importantes para a
aprendizagem da crianca cega. As gravuras e imagens precisam estar em relevo
para que o estudante passe a mao no contorno, entenda o formato, a dimensao e
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diferencie as partes da figura. Para isso, podem-se usar diversos materiais: barbante,
tinta relevo, palito de madeira, graos, papéis com texturas diferentes, etc.

00 6O 00 00 06O 00 00 o0 Ooe
OO0 60 OO e O 0O e o000 o0 Outro aspecto a ser destacado! Do mesmo jeito que uma crianca sem
OO0 OO OO0 OO OO0 OO 00O OO0 o000 deficiéncia precisa rabiscar, desenhar e garatujar antes de adquirir a capacidade
de grafar as letras, a crian¢a cega também precisa passar por estas etapas. Entao
J K L M N O P Q R cabe aqui questionar:
Ce 60O 60O ee 0 6O o0 o0 o0
o0 OO ( X@) OO e e ( X@) C W ] o0 Como a crianca cega desenha? Vocé sabe?
OO eO0O 60 60O 60O 6O 6O e0O 0
S T U V W X Y Z 1 Nao é por que ndo enxerga que a crianga nao precisa ou nao sente vontade
de desenhar. Toda crianca deve ser estimulada a desenhar! No entanto usar
Oe Oe " XO) o0 Oe o0 'Y 0 " YO lapis convencional ou lapis de cor sobre o papel sulfite ndo faz muito sentido
0 [ X ) OO0 [ XO) [ X ) OO0 Oe Oe OO0 para crianga cega, porque, depois de rabiscar ou desenhar, ela nao tera acesso
" ¥@) C ¥@) (X ] "X ) e C X ) (X ) C X ) OO0 a sua producdo. Ela vai passar a mao sobre o papel e ndo percebera nada, o
que ndo faz o menor sentido. Entao, como resolver esse problema? Simples!
Uma solucéo facil e acessivel é colocar uma lixa (aquela que usamos para lixar
2 3 4 5 6 7 8 9 0 parede antes de pintar) embaixo da folha de papel e oferecer o giz de cera. Dessa
forma, todo tragado que for feito no papel sulfite se destacara em relevo por
: 8 (.) (.) (.) : (.) (.) : (.) : : : (.) (.) (.) (.) : causa do atrito com a lixa e assim a crianc¢a passara a mao depois de desenhar
00 00 00 0O 00 00 00 00 0O ¢ saberd o que produziu
Outro recurso interessante é a associacao do texto ou da historia infantil ao
o o / 7 I # uso de miniaturas e de objetos concretos. Isso ¢ muito importante para a crianga
° J J ° ° ° @ cega, pois, explorando tatilmente a miniatura ou o objeto no momento da leitura,
ela podera ter informagdes que ndo alcancgaria pela via visual e isso colabora na
OO0 00 00 00O Oe 00 00O Oe e formagdo de conceitos.
©e® 60O 60O ee OO O ee Oe Oe v
e OO ( X@) OO ® O o0 ® O ® 0O o0 No caso dos estudantes com baixa visdo, o braille ndo sera indicado, pois a

crianca tem residuo visual e deve ser estimulada a utilizar este residuo. O(a)

professor(a) deve fazer algumas modificagées nas atividades e textos para
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favorecer que a crianga com baixa visdo perceba as letras, nimeros e imagens.
Entdo cabe avaliar junto ao estudante e buscar informagdes com os profissionais

00 OO0 OO0 OO0 OO0 OO O Oe OO que atendem e acompanham essa crianga sobre qual o tipo e tamanho de fonte
: (‘) (') (.) (.) (.) : (.) (.) : (.) 8 (‘) (.) (.) (‘) : : que ela enxerga melhor. Nem sempre o texto original tem uma fonte acessivel e
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pode ser necessario ampliar a fonte, ou seja, fazer a atividade com fonte 16, 18,
etc. Usar negrito ou cobrir com hidrocor preto para melhorar o contrate também
¢ uma adaptagdo importante em alguns casos. Usar cores contrastantes, reduzir
a quantidade de detalhes na figura ou imagem para favorecer a identificagao.
SEMPRE USAR LETRA DE FORMA! A escrita cursiva nao ¢ indicada para a
crianga com baixa visdo porque dificulta a percepc¢do das letras, principalmente
em criancas que tém perda de campo visual ou dificuldade na percep¢ao das
formas. Entdo, deve-se sempre oferecer e ensinar a letra de forma, também
conhecida como letra bastao.

O caderno de pauta ampliada também ¢é um 6timo recurso, pois possui maior
espacamento e contraste entre as linhas (sdo destacadas em negrito), evitando
que as palavras escritas na linha superior extrapolem este espaco e se confundam
com as palavras da linha inferior, como acontece com o caderno convencional. A
pauta ampliada evita que a crianga se confunda na hora de ler. Uma observagao
importante é que a crianga com baixa visao s6 deve utilizar a frente da folha, nunca
o verso, a fim de evitar o sombreamento que um lado faz no outro. Desenhando
e escrevendo sd de um lado da folha, as imagens e letas ficam mais nitidas, sem
sombra.

Outro ponto importante é atentar para a ilumina¢ido do ambiente. O foco
de luz deve estar incidindo sobre a atividade da crianga e nunca sobre o rosto.
Algumas criangas com baixa visdo tém fotofobia (aversdo a luz) e por isso nao
podem ficar de frente para janela, por exemplo. A iluminagdo que incide no
quadro também deve ser observada, pois, muitas vezes, do lugar que a crianga
se encontra sentada, fica impossivel visualizar o que esta escrito no quadro. E
aconselhavel que a crianca com baixa visao sente mais a frente na sala de aula e
que nao haja luz refletindo no quadro.

A crianga pode se beneficiar do uso de recursos dpticos (6culos, lupas,
telescopios, etc.), mas, como sdo recursos que possuem lentes, precisam ser
avaliados e prescritos por oftalmologistas, e ndo por professores. O papel do
professor neste caso é, uma vez prescrito pelo oftalmologista, incentivar o uso
do recurso 6ptico em sala de aula. Solicitar que a crianga utilize para fazer as
atividades.

Alguns materiais e recursos descritos anteriormente podem e devem ser
utilizados para tornar a brincadeira acessivel também! Entdo podemos, por
exemplo, melhorar o contraste, usar miniaturas, relevo ou texturas diferentes em
jogos e brinquedos! Quando a brincadeira envolve bola, podemos providenciar
uma bola com guizo para que a crian¢a cega consiga acompanhar auditivamente
a trajetéria da bola.

Unidade 2 - Dispositivos biopoliticos de resisténcia contra as formas redutoras
e modelos pré-estabelecidos de ensino e aprendizagem

Vamos adentrar agora o universo da surdez!

Deficiéncia Auditiva / Surdez

Diferente do ensino de criancas com deficiéncia visual, que se utiliza de uma
infinidade de recursos e materiais, na surdez temos um desafio mais fortemente
concentrado na questao da comunicagao. Dessa forma, apontaremos estratégias
e recursos, mas sera possivel perceber que a questdo de superar a barreira
linguistica é o desafio central quando tratamos do processo de escolarizagdo da
crianca surda ou com deficiéncia auditiva.

Deficiéncia Auditiva (DA) é a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da
capacidade de compreender a fala através do ouvido. Convencionou-se chamar de
pessoa com deficiéncia auditiva aquela cuja percep¢ao dos sons esta comprometida,
mas faz uso funcional do residuo auditivo ou faz uso de proteses auditivas, Aparelho
de Amplificagdo Sonora Individual (AASI), Implante coclear, etc.

A defini¢do de surdez considera surdo como aquele que tem uma diferenca
linguistica e, consequentemente, uma diferenga cultural, logo nao ¢ deficiente.
Campos (2014, p. 48) define o surdo como:

[...] aquele que apreende o mundo por meio de contatos visuais, que é capaz de se
apropriar da lingua de sinais e da lingua escrita e de outras, de modo a propiciar
seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social.

E possivel concluir que existe diferenca de classificacdo entre surdez e deficiéncia
auditiva. Essa diferenca implica ndo somente em questdes conceituais, mas
também em perspectivas educacionais. Por isso, existem propostas e modelos de
educacdo diferentes nesta area. Os métodos mais representativos sdo oralismo e
bilinguismo. Entdo vamos explicar a diferenca de concepc¢io entre eles.

O oralismo propde que o residuo auditivo seja estimulado e potencializado
a0 maximo a partir do uso de aparelhos auditivos e que a crianga desenvolva a
linguagem oral. Para tanto, é necessario suporte especializado e a crianga precisa
frequentar atendimentos de fonoaudiologia para estimular a oralidade. Nesta
perspectiva, a crianca pode ser incluida em escola comum desde a educacio
infantil e ndo fara uso da lingua de sinais. Para que a educagdo se processe, é
necessario que o residuo auditivo da crianga seja funcional e ela consiga apreender
as informacdes a partir da audi¢do. Existem criticas ao método oralista como
podemos perceber no relato a seguir:
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O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
pela estimulagdo auditiva. Essa estimulagdo possibilitaria a aprendizagem da
lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte
e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do
Oralismo é fazer uma reabilitagio da crianga surda em dire¢do a normalidade.
(GOLDFELD, 2002, p. 34).

O viés normalizador é um aspecto bastante atacado pelos defensores da
proposta bilingue. Em todo caso, muitas criangas que apresentam a deficiéncia
auditiva fazem reabilitacdo, desenvolvem a fala e estudam na escola comum.
Nessas circunstincias, o uso de tecnologias assistivas como AASI, Implante
coclear, FM, quando bem indicados e adaptados, favorecem a comunicagdo da
crianga em sala de aula. Mas nem todas as pessoas conseguem oralizar ou se
beneficiar desses recursos de TA. E muitas vezes encontram-se excluidas dentro
da propria sala de aula. Nao conseguem ter acesso ao que estd sendo trabalhado
pelo professor, resultando em comprometimento no processo de aprendizagem.

A crianga que, por exemplo, ndo consegue fazer um uso funcional do residuo
auditivo perde muito da fala humana e as vezes ndo consegue escutar as palavras
na integra. Consequentemente, pode ter dificuldade no processo de aquisi¢do da
leitura e escrita. Nesses casos, € essencial pensar em outros recursos visuais e de
tecnologia assistiva, a exemplo da comunicagao alternativa e ampliada (CAA) para
garantir que as informagdes estejam sendo devidamente recebidas e processadas.
Existem cartdes e pranchas de comunica¢ido que sdo compostas por simbolos
graficos, figuras que representam agdes, objetos, emocdes, etc. que a crianga e o
professor utilizam para mediar a comunicacio. E essencial reforcar o contetido
da fala com recursos visuais (gestos, figuras ou a propria escrita).

No bilinguismo, propde-se a existéncia da escola bilingue, na qual a crianca
surda iniciaria sua escolarizacdo numa escola para surdos, imersa numa
comunidade surda e tendo como primeira lingua a lingua de sinais. Depois de
alfabetizada em Libras (lingua brasileira de sinais), a crianga teria como segunda
lingua o portugués escrito, pois, na concepgao bilingue, a modalidade oral nao
pode ser exigida da pessoa surda. Neste método, a crian¢a cursaria a educagao
infantil e as séries iniciais numa escola para surdos e passaria a frequentar a
escola comum somente depois de alfabetizada na lingua de sinais. Ocorre que
nem sempre essa transi¢do entre a escola para surdos e a escola comum ¢ feita
de modo articulado. Em muitos casos, a crianga chega a escola comum sem um
trabalho de adaptacao, sem o profissional intérprete e com pouca afinidade com
a lingua portuguesa, o que resulta em situagdes de exclusdo escolar.

Unidade 2 - Incluséo e o Processo de Alfabetizacao e
Letramento (DV, DA/SURDEZ e DI)

A Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e o Decreto Federal n° 5.626 de 22 de
dezembro de 2005 oficializaram a Lingua Brasileira de Sinais — Libras. A presenga
do tradutor/intérprete de Lingua de Sinais nos mais variados espagos sociais é
uma das garantias citada nesse Decreto. Mas, apesar da garantia legal de que
exista tradutor/intérprete em sala de aula, a realidade brasileira ainda se mostra
distante desse ideal. Algumas escolas ndo tém esse profissional ou, quando tém,
nao sdo em numero suficiente para garantir que o profissional estara presente
em todos os momentos de aprendizagem de cada crianca. Existem escolas com
varios estudantes surdos e apenas um tradutor/intérprete, ou seja, os alunos vao
ficar sem acessibilidade ao conhecimento na maior parte do tempo. Retomando
a proposta bilingue, Bernadino (2000, p. 29) afirma que:

[...] a lingua é considerada importante via de acesso para o desenvolvimento
do surdo em todas as esferas do conhecimento, propiciando ndo apenas a
comunicagdo do surdo com o ouvinte, mas também com o surdo, desempenhando
também a fungio de suporte do pensamento e de estimulador do desenvolvimento
cognitivo e social. O Bilinguismo considera que a lingua oral ndo preenche
todas essas fungées, sendo imprescindivel o aprendizado de uma lingua visual-
sinalizada desde tenra idade, possibilitando ao surdo o preenchimento das
fungoes linguisticas que a lingua oral ndo preenche. Assim, as linguas de sinais
sdo tanto o objetivo quanto o facilitador do aprendizado em geral, assim como
do aprendizado da lingua oral.

Somados a questao da lingua de sinais, existem outros recursos que dao
suporte ao processo ensino-aprendizagem da crianga surda. O uso de imagens,
de desenhos, de textos, de palavras escritas é muito importante para subsidiar a
comunica¢ao e a compreensdo do estudante em sala de aula.

Por fim, uma atitude bastante relevante que favorece a aprendizagem da
crianga com DA ou Surdez é o fato do educador se habituar a falar de frente
para a crianga. O professor precisa evitar falar quando estiver de costas para a
turma, ou seja, virado para o quadro. Algumas criancas e adultos com deficiéncia
auditiva desenvolvem a capacidade de fazer a leitura labial, entdo é imprescindivel
garantir que a crianga esteja visualizando a boca do professor ou do colega com
quem esta se comunicando.

Na proposta bilingue, a alfabetizacdo da crianca surda requer pensar e
possibilitar o acesso a constru¢ao do conhecimento por meio da lingua de sinais
e isso exige professores fluentes e o ensino da lingua portuguesa (L2) com base
nos conhecimentos adquiridos através da lingua de sinais (L1). De acordo com
Souza e Mourdo (2012, p. 31), partir da lingua de sinais como uma possibilidade
na alfabetizagdo da crianga surda propicia o conhecimento de mundo e promove
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o desenvolvimento de habilidades metacognitivas, na medida em que possibilita
o dominio linguistico e a comunicacdo fluente entre as pessoas. Segundo os
referidos autores:

a) a surdez ou a deficiéncia auditiva ndo é um impedimento para que o surdo
se alfabetize; b) a LP [lingua portuguesa] deve ser ensinada ao surdo por meio
de metodologia prépria para o ensino de L2, fazendo uso de recursos visuais e
de unidades com significados, por exemplo, palavras inteiras para que a crianga
encontre uma correspondéncia com algo que ja conhece o sentido na L1.

E possivel concluir que a alfabetizacdo da crianca surda transcorre de forma
bastante singular e o educador precisa estar atento e sensivel a aprender e utilizar
outras formas de comunicacao.

Deficiéncia Intelectual

Para comecgo de conversa sobre este tema, é preciso fazer uma consideragdo a
respeito das terminologias antigamente utilizadas para se referir as pessoas com
deficiéncia intelectual (DI).

Deficiente mental ou retardado mental sio expressdes que reduziam o individuo
a deficiéncia, favorecendo a estigmatizacdo e desconsiderando que a deficiéncia é
apenas uma das dimensdes que compdem a identidade de determinada pessoa.
Convencionou-se adotar a terminologia deficiéncia intelectual para deixar claro
que ndo ¢ a mente como um todo do individuo que é deficiente. A deficiéncia
acomete funcodes intelectuais. Outro motivo foi evitar a historica confusdo entre
deficiéncia mental e doenca mental.

A deficiéncia intelectual caracteriza-se por “limitagoes significativas, tanto no
funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo expresso nas
habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas” (AADID, 2010, p. 5).

Transcendendo essa questdo conceitual, vamos pensar sobre o processo de
alfabetizagdo da crianga com DI. Sabemos que a deficiéncia intelectual pode
resultar em atraso no desenvolvimento motor e cognitivo, entdo muita vezes
a crianga apresenta dificuldade em determinadas fun¢des cognitivas como
memoria, pensamento, linguagem, etc. Logo, o trabalho pedagdgico com esses
estudantes precisa levar isso em consideragdo, de modo que as atividades sejam
diversificadas e utilizem o brincar como recurso primordial.

Além disso, a crianga pode demorar um pouco mais de alcangar o pensamento
simbdlico, a capacidade de abstracgdo, entao jogos simbdlicos e objetos concretos

Unidade 2 - Incluséo e o Processo de Alfabetizacao e
Letramento (DV, DA/SURDEZ e DI)

auxiliam na organizagdo do pensamento e de apropriacao da leitura e escrita.
Associarapalavraaoobjeto/imagem pode ser umaagao necessaria por mais tempo,
mesmo que a turma ndo precise mais dessa estratégia. E importante permitir
que a crianca com DI apoie seu pensamento no concreto e os diferentes ritmos
de aprendizagem devem ser respeitados. As praticas escolares convencionais e
as abordagens tradicionais em educa¢ao negligenciam as multiplas inteligéncias
e engessam as formas de avaliacdo, ndo contemplando as especificidades dos
estudantes com deficiéncia intelectual. O trabalho pedagoégico deve priorizar
o desenvolvimento intelectual, explorando as habilidades de cada crianga, mas
também a autonomia. As atividades mecanicas (mera reprodugdo) devem ceder
espaco para atividades mais contextualizadas e significativas.

Atividades que envolvam conto e reconto de historias, dramatizacio, faz
de conta, jogo da memoria com letras, palavras ou niumeros, dentre outras,
mostram-se interessantes para estimular a aquisicdo da leitura e da escrita. A
crianca com deficiéncia intelectual pode apresentar atraso ou auséncia de fala.
Nestes casos o uso de pranchas de comunicagao, ja sinalizadas anteriormente,
também pode ser util.

Na préxima unidade, abordaremos a deficiéncia fisica, multipla, surdocegueira,
TEA e AH/SD e discutiremos mais detidamente o papel do professor do AEE.

SINTESE DA UNIDADE

Esta unidade foi dedicada a compreensdao de varios aspectos relativos a
deficiéncia visual, a deficiéncia auditiva/surdez e a deficiéncia intelectual. Foram
apresentadas as defini¢des de cada uma dessas deficiéncias e destacados aspectos
relevantes sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem de criangas que
apresentam alguma dessas condi¢des, a fim de apontar e refletir sobre possiveis
estratégias e recursos que favorecam o processo de alfabetizagao e letramento.

SUGESTOES DE LEITURA:

REILY, L. H. Escola Inclusiva: linguagem e mediagao. Campinas, SP: Papirus,
2004.
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ATIVIDADE AVALIATIVA 1l - INDIVIDUAL

A partir do relato a seguir, aponte atividades que podem favorecer o processo de al-
fabetizagdo e letramento da crianga em questdo e sugira a¢des a serem desenvolvidas
junto a familia para contribuir com o processo de inclusdo escolar.

é )

Crianca de 5 anos, sexo masculino, apresenta deficiéncia intelectual. Gosta de musica,
de contato com 4gua, explora pouco os brinquedos, mas aceita manipular brinquedos
de plastico. Tem atraso de fala (repertdrio verbal restrito), nao reconhece as letras e tem
dificuldade de interagir com os colegas. Nao tem autonomia na hora do lanche e precisa
de ajuda para ir ao banheiro.

& _/
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Unidade 3 - Inclusao e o Processo de

Alfabetizacao e Letramento (DF, DMu,
Surdocegueira, TEA e AH/SD)

Deficiéncia Fisica e Deficiéncia Multipla

Comegaremos este topico conceituando as duas condigdes de deficiéncia.
O Decreto n. 3.298 de 1999 propos a seguinte conceituagdo e classificagao
da deficiéncia fisica:

Art. 4o: I - deficiéncia fisica - alteragdo completa ou parcial de um ou
o mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
fungdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou

adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungées (Redagio dada pelo Decreto
n°5.296, de 2004).

Mais a frente, em 2006, o Ministério da Educacao (MEC) se referiu a

deficiéncia fisica como o

[...] comprometimento do aparelho locomotor que compreende o sistema
Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema Nervoso. As doengas

4 y’gc 3 d B, ﬂ ou lesoes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em
d ﬁp & J ¢ conjunto, podem produzir grande (sic) limitagoes fisicas de grau e
&l C D £ gravidades varidveis, segundo os segmentos corporais afetados e o tipo
2 7 o@,zng 34 de lesdo ocorrida. (BRASIL, 2006, p. 28 apud SCHIRMER, 2007, p. 23).
,Lf éﬂ”dvy‘y D A crianga que apresenta essa deficiéncia pode ter limitacdes em
z

gradacdes bem distintas, desde aquela pessoa hemiplégica (que tem
dificuldade de coordenagdo motora em um dos lados do corpo) e, portanto,

anda com um pouco de dificuldade, fala, interage espontaneamente, até
aquela crianga que é tetraplégica, usa cadeiras de rodas em sala e nao
tem movimento autonomo em nenhum dos quatro membros. O grau de
comprometimento motor vai refletir nos niveis de apoio necessario e nos
tipos de tecnologia assistiva que podem favorecer a leitura e escrita. A

llustracdo: Flavia Moreira
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crianga com deficiéncia fisica ndo apresenta déficit intelectual. Muitas vezes, pela
dificuldade ou auséncia de fala, subestimamos sua capacidade de compreenséo
e raciocinio. Entdo vale destacar que, estabelecida uma comunicag¢io alternativa
com a crianca com deficiéncia fisica que tem esse comprometimento na fala, ela
pode ser alfabetizada e prosseguir nos demais niveis do ensino.

A Deficiéncia Multipla (DMu), por sua vez, é concebida como “[...] associagdo,
no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias (mental, visual,
auditiva, fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no
desenvolvimento global e na capacidade adaptativa”. (BRASIL, 2001, p. 17). Dessa
forma, a crianca com deficiéncia multipla pode ter:

4 )
Deficiéncia Visual associada a Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Visual associada a Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia auditiva associada a Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia auditiva associada a Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Fisica associada a Deficiéncia Visual e Intelectual

Dentre outras possibilidades!

\_ J

A deficiéncia multipla muitas vezes mostra-se uma condi¢do bastante
desafiadora para o professor, pois a interagdo entre duas ou mais deficiéncias gera
naquela crianga necessidades que sdo bem singulares com as quais o educador
nao tem experiéncia prévia.

Tanto a deficiéncia fisica quanto a deficiéncia multipla nos apontam de forma
bem clara e veemente aimportancia daacessibilidade em suas variadas dimensoes.
Vamos destacar aqui a acessibilidade espacial ou arquitetdnica, mas ¢é claro que
existem outras que sdo igualmente relevantes!

4 )
Glossario

Acessibilidade espacial ou arquitetonica significa poder chegar a algum lugar com
conforto e independéncia, entender a organizacado e as relacdes espaciais que este lugar
estabelece, e participar das atividades que ali ocorrem fazendo uso dos equipamentos
disponiveis. Para um aluno ir até sua escola, situada no centro da cidade, é possivel chegar
através de automovel, de 6nibus ou a pé. No caso de um cadeirante, o percurso deve
ser acessivel (com rampas nos passeios e na entrada do edificio, dimensdes adequadas,
travessias seguras, etc.). (DISCHINGER; MACHADO, 2007).

Unidade 3 -Inclusao e o Processo de Alfabetizacao e
Letramento (DF, DMu, Surdocegueira, TEA e AH/SD)

A acessibilidade, num sentido mais abrangente, é definida pela Lei Brasileira
de Inclusao (LBI), também conhecida como estatuto da pessoa com deficiéncia,
da seguinte maneira:

4 )
Glossario

Acessibilidade é a possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca
e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificagcdes, transportes,
informacdo e comunicacao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servicos e instalagoes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (BRASIL, 2015).

\_ J

E como fica o acesso a leitura e a escrita para a crianca que tem deficiéncia
fisica ou deficiéncia multipla? As dificuldades de leitura podem guardar relagao
com o formato de apresentacio do texto e as limitacbes motoras podem
comprometer a capacidade de escrever de modo convencional, com o lapis. Mas
existem outras possibilidades para esses casos. Sao elas: alfabeto movel (letras em
emborrachado ou em madeira que podem ter ou ndo velcro para possibilitar que
a crianca fixe as letras e evite que se movam desfazendo as palavras ou silabas
formadas); teclado comum ou adaptado; um escriba (aquele que escreve pela
crianga, anotando letras ou palavras que ela aponte ou indique em uma prancha
de comunicacao), etc.

Outros recursos também auxiliam nesse processo, entre eles: o plano inclinado
para aproximar o papel do campo visual da crianga sem precisar que ela incline
seu tronco em direc¢do a atividade; engrossador de lapis e ponteiras ou sistemas de
varredura para utilizacdo do computador.

Sobre esses recursos, Sartoretto e Bersch (2010) concordam que é preciso
pensar nos materiais pedagogicos adequados a cada crianga, tais como lapis e
canetas ajustados a condi¢ao do aluno, alfabeto mével, pranchas com letras e
palavras, computadores, teclados e mouses acessiveis, acionadores, ortese de mao
funcional para escrita e digita¢ao, ponteiras de boca ou cabega.

Encerramos esse topico destacando que, apesar das limitagcdes impostas pela
deficiéncia fisica e multipla, o trabalho pedagodgico precisa focar na conquista de
autonomia por esta crianga; logo, cabe refletir que nao sao criangas totalmente
dependentes sé porque estdo numa cadeira de rodas ou apresentam mais de uma
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deficiéncia associada. Elas aprendem e, na grande parte das vezes, superam nossas
expectativas. Entdo vale acreditarmos em seu potencial e modificarmos nosso
ambiente e nossa pratica para tornar a escola e o conhecimento acessiveis.

Surdocegueira

Antes grafada surdo cegueira ou surdo-cegueira e considerada deficiéncia
multipla, passou a ser compreendida como uma deficiéncia dnica e atualmente
a designamos surdocegueira. Isto porque os estudos sobre o desenvolvimento de
pessoas surdocegas permitiram concluir que néo se trata de somar as caracteristicas
de duas ou mais deficiéncias, nem tampouco oferecer braille e Libras, pois as
formas de percepcao e de comunicagido sdo diferentes das utilizadas pelas pessoas
com deficiéncia visual e pelas pessoas surdas.

A surdocegueira pode ser classificada em pré-linguistica, quando a crianga
fica surdocega antes da aquisi¢ao de uma lingua, ou pés-linguistica, quando a
pessoa fica surdocega apos a aquisi¢ao e uma lingua, seja esta oral ou sinalizada. A
surdocegueira adquirida compreende um grupo de pessoas que podem ser:

o Pessoas nascidas sem perdas auditiva e visual e que adquiriram perdas totais
ou parciais de visdo e audigao.

o DPessoas com perda auditiva ou surdas congénitas com deficiéncia visual
adquirida.
o DPessoas com baixa visdo ou cegas congénitas com deficiéncia auditiva

adquirida.

A seguir vamos apresentar e conceituar algumas formas de comunicagio espe-
cificas da pessoa surdocega:

4 )
Glossario

Lingua de sinais tatil - Sistema nao alfabético que corresponde a lingua de sinais
utilizada tradicionalmente pelas pessoas surdas, mas adaptada ao tato, através do
contato das maos da pessoa surdocega com as maos do interlocutor.

Método Tadoma — Consiste na percepcao (através da vibracdao e da articulagcao) da
lingua oral emitida pelo interlocutor, mediante uso de uma ou das duas maos da pessoa
surdocega, utilizando geralmente o dedo polegar, colocado suavemente sobre os Iabios e
os outros dedos mantidos sobre a bochecha, a mandibula e a garganta do interlocutor.

Alfabeto datilolégico — também chamado alfabeto manual, refere-se ao alfabeto em
Libras feito na mao da pessoa surdocega.

Unidade 3 -Inclusao e o Processo de Alfabetizacao e

Letramento (DF, DMu, Surdocegueira, TEA e AH/SD)

O professor pode propor atividades que estimulem os sentidos remanescentes,
principalmente a percepgao tatil, muito importante para que a crian¢a surdocega
consiga discriminar os objetos. O uso do braille ou das letras de forma dependera
da condigéo visual apresentada: cegueira ou baixa visao associada a perda auditiva.

Souza e Maia (2009) concordam que um ponto relevante é promover experiéncias
tateis e sugerem algumas agdes que favorecem o letramento de criangas surdocegas:

« “Motive a crianga a estar com vocé enquanto 1é jornais, revistas, trabalha no
computador, escreve na agenda. As observagoes dela precisam ser realizadas
com o tato, com suas maos, com seu corpo proximo do seu”

« “Proporcione oportunidades para que a crianc¢a entre em contato com outras
criangas e adultos cegos lendo Braille, pois é importante que ela tenha contato
com o Braille, e aos usos da escrita também, para que forme um conceito
social da alfabetiza¢do.”

« “Conte historias regularmente para a crianc¢a utilizando todos os recursos
para o melhor entendimento, podem ser utilizados objetos relacionados a
histéria e com significado para a crianga, gravuras com texturas, escritos em
Braille e letras ampliadas, fala ou lingua de sinais, conforme a necessidade
da crianga”.

« “Etiquete com Braille ou letras impressas, os objetos de uso pessoal da
crianga, os alimentos que mais gosta, assim como estantes, ganchos, moveis,
livros e tudo o que a crianca entra em contato em seu dia-a-dia”. (SOUZA;
MATIA, 2009, p. 943-944).

No trabalho com criangas com surdocegueira, utilizamos bastante os objetos
de referéncia. Consiste em objetos que tém significados especiais para a crianga e
assumem a fungdo representativa que a palavra também desempenha. Os objetos
de referéncia sdo utilizados nos chamados calendarios. O calendario ou sistema de
calenddrio é um instrumento que favorece o desenvolvimento da nog¢do de tempo e
também constitui uma atividade importante para trabalhar a rotina. Os objetos do
calenddrio representam nomes, a¢des, atividades e pessoas, e a crian¢a faz a leitura
desses nomes e agdes nos objetos que manipula e os utiliza para comunicar-se com
os mediadores. Esses objetos sdo adicionados ao seu calendario somente a partir
do momento que ganham significado durante a atividade. (SOUZA; MAIA, 2009).

Para as criangas surdocegas que usam a lingua de sinais, é preciso que o educador
se habitue a nomear os objetos e agdes com o sinal correspondente ou, a depender
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da condic¢ao visual da crianca, é possivel escrever a palavra no alfabeto manual
datiloldgico utilizado pelas pessoas surdas, no seu campo visual preservado ou
em sua mao.

Nem todas as criangas surdocegas vao aprender a ler e a escrever, apesar de
grande parte conseguir se alfabetizar quando encontra os recursos e estratégias
adequadas. Mas a fun¢ao da escola ndo se restringe a alfabetiza¢ao e ao letramento.
E importante que a crianga conviva com outras pessoas, brinque com seus pares,
desenvolva autonomia em atividades do dia a dia, conquistando uma vida mais
autonoma. Por esses e outros motivos, é tdo importante existir um trabalho
educacional voltado para esse publico.

Transtorno do Espectro Autista

Transtorno do Espectro Autista (TEA) é a nomenclatura atual proposta
pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders), ou DSM-5, para designar pessoas
que apresentam dificuldades na comunica¢ao e interagdo social e evidenciam
comportamentos, interesses e atividades restritos e repetitivos. O TEA inclui
o transtorno de autismo, a sindrome de Asperger e transtorno invasivo do
desenvolvimento néo especificado.

Tema bastante instigante e controverso, a questdo do autismo suscita muitas
davidas nos professores, mas de inicio cabe destacar que esta condicao se
apresenta de diferentes formas, numa gradagao bem variada; logo, existirdao
criangas dentro do espectro autista que se alfabetizardo sem maiores problemas,
inclusive com grande facilidade, e existirao outras que terdo muita dificuldade de
imersao no simbdlico e de apropriagao dalinguagem e, portanto, ndo conseguirao
se alfabetizar. Mas esse limite ndo se apresenta de forma pré-estabelecida e é
necessario estimular todas as criangas, respeitando seu ritmo de aprendizagem,
até que ela atinja seu potencial maximo de desenvolvimento.

Como foi dito, cada crian¢a manifesta de formas diferentes suas limitagdes
e habilidades, sendo preciso em sala de aula muitas vezes manejar questdes
cognitivas, afetivas e comportamentais. Para conhecer melhor os comportamentos
evidenciados pela crianca, faz-se necessario o didlogo com outros profissionais
que a acompanham (psicologos, psicopedagogos, neurologistas, terapeutas
ocupacionais, etc.).

Unidade 3 -Incluséo e o Processo de Alfabetizacao e
Letramento (DF, DMu, Surdocegueira, TEA e AH/SD)

Nao ha, portanto, uma férmula ou caminho tnico para se alfabetizar criangas
que se encontram nesse espectro. Torna-se relevante conhecer a crianga, entender
de que forma percebe o mundo, integra as sensagdes, de que maneira reage aos
estimulos ambientais, como se comunica, enfim, como aprende. Entendido isso,
o caminho é modificar o ambiente e adequar as estratégias as necessidades da
crianca com TEA.

Guardando-se as devidas particularidades de cada crianga, em geral trabalhos
que envolvem som e musica despertam a atencao desse estudante e podem ser
uma via para estabelecer inicialmente uma comunica¢do. Em func¢io de questdes
sensoriais, algumas criangas autistas rejeitam determinadas texturas ou se
desorganizam diante de um ambiente muito barulhento. E importante prestar
atencdo aos estimulos que podem eliciar a irritabilidade e, em alguns casos, as
condutas agressivas (auto ou hetero agressao) como forma de comunicar aquilo
que ela ndo consegue expressar por palavras. Nem toda crianca com TEA reage
de forma agressiva; é importante que esse estigma seja desconstruido!

Recursos visuais tendem a chamar atengdo das criangas autistas. Muitos
estudiosos as consideram pensadoras visuais, o que significa dizer que elas
pensam por imagens ao invés de apoiarem o pensamento em palavras. Entao
vale associar as palavras ou nimeros, imagens e gravuras representativas. Outras
criangas podem aprender melhor através do estimulo tatil.

Uma agdo significativa é conectar a leitura a rotina. A crianca com TEA sente
necessidade de uma rotina que garanta previsibilidade ao seu dia a dia, que lhe
ajude na antecipagao dos fatos. Isso reduz a ansiedade e favorece a compreensao
dos objetivos de cada momento ou atividade em sala. Entdo é possivel introduzir
as palavras e a leitura na estruturagdo e compreensdo da rotina. Construir um
calenddrio com as atividades de cada dia, representadas por imagens e palavras,
por exemplo. Ler sobre atividades habituais pode ajudar a crianca a interpretar
um texto e a associa-lo a uma atividade cotidiana, ja que rotina é algo que ela
conhece e pela qual se interessa, no geral.

O interesse restrito é uma das caracteristicas do Transtorno do Espectro
Autista. Esse interesse pode ser por um assunto (dinossauros), uma agdo
(empilhar bloquinhos de madeira), um objeto (brinquedo) ou um tema amplo
como geografia. O professor pode, de inicio, aproveitar esse interesse restrito
da crianga para incentivar a leitura e introduzir diferentes géneros textuais que
abordem esse assunto. A proposta é gradativamente ampliar o repertério de
interesse e de comportamentos da crianga, evitando a fixacdo em apenas um ou
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Letramento (DF, DMu, Surdocegueira, TEA e AH/SD)

) ) ) B Importante é considerar que muitas vezes a combina¢do de métodos diferentes é
poucos elementos. Cabe ressaltar que apresentar muitas e variadas informagdes de . o i ) o
, o . necessaria no processo de alfabetizacao da crianca com TEA. E torna-se imprescindivel

vez confunde a crianga com TEA, entdo dé preferéncia por: i s ] ) ) )
avaliar que estratégia ou método melhor funciona para aquela crianca em particular.

« Introduzir um conceito por vez com instrugdes simples e diretas, ja que existe Apostar na formagdo continuada e na parceria com o professor do Atendimento
uma dificuldade de abstragéo; Educacional Especializado é um caminho promissor, pois s6 assim o educador

« avancar gradativamente o grau de complexidade, comecando pelo mais consegue se atualizar, conhecer e aprender a manejar novos recursos, com 0s quais nao
simples e mantendo uma ordem légica; teve contato anteriormente, pois ndo foram contemplados em sua formagao inicial.

o propor atividades menos poluidas visualmente, destacando apenas os
elementos essenciais para compreensao do que esta sendo proposto;

Altas Habilidades / Superdotacao

 evitar que numa mesma folha existam, por exemplo, trés exercicios diferentes
a serem feitos; A terminologia atualmente adotada proposta pelo MEC para designar as pessoas

« ajustar o tempo de realizagdo da atividade ou da leitura ao ritmo da crianga e a que se destacam em uma ou mais dreas de inteligéncia:

sua condi¢ao de manter o foco atencional e, se necessario, segmentar a tarefa. [...], os termos ‘pessoas com altas habilidades’ e superdotacdo’ sao mais apropriados

Algumas criancas com TEA se beneficiam da linguagem computacional para designar aquela crianca ou adolescente que demonstra sinais ou indicagoes de

habilidade superior em alguma drea do conhecimento, quando comparada aos seus

e se alfabetizam através do computador. Trata-se de um recurso que pode
pares (BRASIL, 2007).

ser disponibilizado em sala, no lugar do tradicional caderno. Os sistemas de

comunicagdo alternativa, como o Picture Communication Symbols (PCS) e o Segundo as Leis de Diretrizes e Bases do Conselho Nacional de Educagédo Especial,
Pictogram-Ideogram Communication (PIC),auxiliam bastante nacomunicagiao e no (Ministério da Educagdo, 1995) adotadas por alguns programas brasileiros, sao
processo de aquisi¢ao de leitura e escrita em algumas criangas com autismo. Segue consideradas criangas com altas habilidades ou superdotadas as que apresentam:

um grafico que ilustra os métodos utilizados por professores especialistas e da sala - ~
Notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos aspectos, isolados
ou combinados: capacidade intelectual superior; aptiddo académica especifica;
pensamento criador ou produtivo; capacidade de lideranca; talento especial para artes

de aula comum no processo de alfabetizagdo. Sdo dados extraidos de uma pesquisa
de Mestrado realizada em Portugal.

Grafico 1: Método ou métodos utilizados para ensinar a ler e a escrever visuais, artes dramaticas e musica e capacidade psicomotora.
criancas com TEA
¢ \_ J
5
4 Renzulli (1986) propde uma defini¢do de superdotagdo baseada na concepgao dos trés
3
Envolvimento
Habilidade coma
2 ( acima da tarefa
N média
1 . Prof. Ed. Especial
0 . Prof. Ensino Regular /
Método Método Método Simbolos Outro
Sintético Global ou das Pictogréficos Sistema
(Fonico) Analitico 28 palavras paraa Alternativo e y
Comunicacdo Aumentativo de \ J
(SPC) Comunicacao

(SAAQ) ‘
Fonte: Silva (2011, p.53).
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anéis, ilustrada pelo diagrama a seguir:

Cada um desses fatores exerce um papel importante na identificacdo de

comportamentos relacionados as altas habilidades/superdotagio, entdao vamos descrevé-

los para favorecer o processo de identificacdo pelo professor de uma crianca que possa

apresentar essa condigdo.

habilidade acima da média, que envolve duas dimensdes: habilidades gerais, que
consistem na capacidade de processar informagoes, de integrar experiéncias que
resultem em respostas apropriadas e adequadas as novas situagdes e na capacidade
de se engajar em novas situagdes; e habilidades especificas, que consistem na
capacidade de adquirir conhecimento, pratica e habilidades para atuar em uma ou
mais atividades de uma area especifica;

motivacidoouenvolvimentocomatarefa: refere-seaumaformarefinadaedirecionada
de motivagdo, uma energia canalizada para uma tarefa em particular ou area
especifica. Algumas palavras frequentemente usadas para definir o envolvimento
com a tarefa sdo perseveranca, persisténcia, dedica¢do e autoconfianga;

criatividade: envolve aspectos que geralmente aparecem juntos na literatura, tais
como fluéncia, flexibilidade e originalidade de pensamento e, ainda, curiosidade,
sensibilidade, coragem para correr riscos e abertura a novas experiéncias. A
criatividade ndo estd, exclusivamente, relacionada a drea artistica, mas a qualquer
area de interesse do aluno.

Existe uma ideia distorcida de que a crianga com altas habilidades aprende tudo

mais rapido e por isso ndo precisaria de suporte especializado. Trata-se de um grande

equivoco, pois a escola tradicionalmente tem dificuldades em acolher os diferentes

ritmos e estilos de aprendizagem de seus alunos. E caso a crian¢a com superdotagao

ndo se sinta desafiada cognitivamente em sala de aula ou nao tenha seus interesses

minimamente contemplados no curriculo, ela pode se desmotivar e apresentar

dificuldades no desempenho académico. Até porque seu desempenho acima da média

nao se estende a todas as areas nem a todas as disciplinas.

Oaluno comaltas habilidades/superdotagdo é um sujeito com caracteristicas de aprendizagem

diferenciadas, o que leva, invariavelmente, a necessidade de sistema educacional que
atenda suas motivagoes e seus interesses, seja quanto ao aprendizado da lingua escrita seja
no campo do ensino de temas especificos relacionados a disciplina de ciéncias da natureza,
precisam ser estimulados e trabalhados de forma que promovam o desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas superiores. (RIBEIRO; SOUZA; NOGUEIRA, 2019, p. 5)

Em funcdo dessas questdes, existe a necessidade de suporte especializado e, através

de conquistas legais e de implementacdo de politicas publicas, foram criados espacos
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na rede publica de ensino para o atendimento a esse publico. Sio os chamados
Nucleos de Atividades em Altas Habilidades/Superdotacao — NAAH/S.

O papel do nucleo ¢é trabalhar com o estudante no contra turno, desenvolver
atividades enriquecedoras, engajar o estudante em projetos especificos de acordo
comsuahabilidade ouinteresse e dar suporteao professoremsaladeaula, ajudando-o
a pensar atividades diferenciadas. O interesse do estudante deve ser o carro chefe
para se pensar jogos e brincadeiras que auxiliem no processo de alfabetizacao, mas
as atividades nao devem se restringir a um tnico tema, pois ampliar o repertorio
verbal e comportamental da crianga favorece sua aprendizagem e sua inclusao
social.

Pode ser que uma crianga com AH/SD conclua a atividade passada para turma
em menos tempo que os demais colegas e fique ocioso ou agitado neste intervalo
de tempo. Para evitar a dispersao constante e a desmotivacdo, é possivel pensar
outras atividades complementares ou mesmo aumentar o grau de complexidade da
atividade, sem, ¢ claro, exigir algo fora da condi¢do da crianga desenvolver.

Estimular e valorizar a criatividade sdo pontos relevantes no trabalho com a
crianca com altas habilidades e o educador pode ofertar experiéncias diversificadas
que envolvam a leitura e escrita, mas nao se restrinjam ao contexto da sala de aula,
nem a reprodugdo passiva de fonemas e grafemas. Segundo Alencar (1992, p. 77),

O treino da realidade comega, porém, bem cedo na vida de toda crianca e a
imaginagdo tem sido rejeitada e reprimida. Mesmo na pré-escola, a énfase tem sido
cada vez mais no sentido de se transmitir informagoes factuais e o espago para o
jogo e para a brincadeira vem se reduzindo de uma forma significativa.

Realizar atividades que envolvam jogos e brincadeiras, visitas a locais especificos
da comunidade (pragas, museus, cinemas, parques, etc.) e desenvolver atividades
de pesquisa, projetos pedagdgicos, mostra de talentos podem ser experiéncias que
estimulem a criatividade e sejam enriquecedoras para todas as criangas, inclusive a
crianga com AH/SD que poderad ter contato com outros espagos alfabetizadores e
diferentes narrativas.

Refletir sobre experiéncias que respondam as necessidades das criangas em
termos académicos, emocionais e socioculturais tem sido o grande desafio da
escola, mas é salutar que se evite o desperdicio de potenciais talentos em sala de
aula em razao do despreparo e do engessamento do nosso sistema de ensino.
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Atendimento Educacional Especializado e Salas de
Recursos Multifuncionais

Falamos ao logo de todo o componente sobre a necessidade de se ofertar
os suportes adequados para garantir a efetividade do processo inclusivo. O
professor da escola comum nao pode trabalhar isolado, nem atuar sem apoio,
pois a inclusdo nao é responsabilidade de uma unica pessoa, nem pode ser
efetivada sem esforcos mutuos e complementares, envolvendo as diversas
instancias sociais. A Educac¢do Inclusiva propde a aproximagdo entre os
profissionais de apoio, dentre eles o professor especializado e o professor da sala
de aula comum. Para tanto, foram aprovadas medidas que visavam estreitar esse
contato e permitir um trabalho mais colaborativo. A implementagdo, dentro
da rede regular de ensino, das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), buscou aproximar do contexto
escolar o professor especialista que historicamente situava-se nas institui¢oes e
centros especializados.

Em 2005, o MEC/SEESP deu inicio a distribui¢ao, para os 114 municipios-
polo e secretarias de educacdo, de equipamentos, mobilidrios e material
pedagogico para a implantagdo de salas de recursos multifuncionais destinadas
ao atendimento educacional especializado, com vistas a apoiar o processo de
inclusdo educacional dos alunos com necessidades educacionais especiais na
rede publica de ensino. (BRASIL, 2005).

Esse processo nao aconteceu a contento, de modo que algumas escolas tiveram
a sala de recursos multifuncionais (SRM) instaladas e estio funcionando,
enquanto outras ndo possuem esse espaco, nem dispéem da presenca do
professor especializado para dar suporte ao processo de inclusdo escolar. E o
que sdo as salas de recursos multifuncionais?

“[...] sdo espagos da escola onde se realiza o atendimento educacional especializado
paraalunos com necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento
de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagogico que
favorega a construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar. (BRASIL, 2006, p.13)

Nos casos em que nao existe a SRM numa determinada escola, os estudantes
frequentam a sala de aula comum num turno e deslocam-se no contra turno
para outras escolas ou para os centros especializados onde existam a SRM. Essa
distancia entre o professor regente e o professor especializado pode comprometer
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ou dificultar a parceria efetiva e a colaboragdo entre esses profissionais. E que
tipo de suporte o professor do AEE pode ofertar?

De acordo com as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Basica (BRASIL, 2009, p. 3), sdo atribui¢des do
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE):

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educacao Especial;

II - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade;

III - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar as
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares.

Como vimos ao longo das unidades, existe uma multiplicidade de recursos e
materiais que podem ser usados para viabilizar o processo de alfabetizagao de
criangas publico alvo da educagdo especial. De acordo com Manzini (2011, p.
59-60),

[...] os dados dos vdrios estudos alertam que os recursos destinados ao ensino de
leitura, escrita e matemadtica sdo pouco conhecidos e, infelizmente, os professores,
em sua maioria, indicam ndo saber manusear esses recursos. Essa informagdo
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ATIVIDADE AVALIATIVA lll - EM GRUPO

¢ bastante importante, pois, na realidade, os professores conhecem os processos

de ensino e aprendizagem, porém mnecessitam incorporar informacoes sobre . .. . . [ .
_p ) ‘g P } o P ) f ¢ Nossa terceira atividade avaliativa proposta devera ser realizada em grupo de
os recursos primordiais que poderdo contribuir para o ensino de alunos com

A . . ~ . uatro componentes. Observe e siga as seguintes etapas:
deficiéncia. Parece, pois, que uma alternativa de formagdo continuada para q p & & p

professores que trabalham com alunos com deficiéncia é avaliar essas lacunas - Defina o publico alvo (crian¢a com deficiéncia visual, auditiva, intelectual, fisica,
e proceder formagdo especifica para esse fim. Somente dessa forma, poderd ser multipla, surdocegueira, crianga com transtorno do espectro autista ou crianga com
conquistada a qualidade de ensino desejada para alunos com algum tipo de altas habilidades/superdotacdo) — idade, sexo, potencialidades e limitacoes.
deficiéncia.

- Defina o grupo (dentro da educa¢ao infantil ou séries iniciais do ensino

Em suma, sdo muitos os temas, as informagoes e a complexidade que compdem fundamental)
a area de Educagao Especial e a proposta de um ensino inclusivo. Sugerimos . _ , .
, ) , , , - Elabore um plano de aula com atividades de leitura e escrita que atendam as
que a partir de agora esses conhecimentos sejam aprofundados através da leitura o ) o )
, . . . especificidades desta crianga e que, portanto, seja inclusivo.

das obras citadas nas referéncias ao final de cada unidade e da realiza¢do das

atividades propostas em nosso componente. Sucesso e boas praticas inclusivas!!! - Inclua no plano de aula possiveis recursos de Tecnologia Assistiva que favoregam
a acessibilidade, ou seja, a participac¢ao efetiva nas atividades propostas.

SINTESE DA UNIDADE Estrutura da Atividade
IDENTIFICA(;AO

Nesta unidade abordamos as particularidades de cinco grupos de estudantes

~ R < s 1 x Crianc¢a com:
que compdem o publico alvo da educagido especial, sdo eles os estudantes com: ¢

deficiéncia fisica, deficiéncia multipla, surdocegueira, transtorno do espectro Idade:
autista e altas habilidades/ superdotacgao. Destacamos os materiais, as tecnologias Sexo:
e as adaptagdes que podem ser utilizados no contexto escolar para favorecer a
aprendizagem da leitura e da escrita. Aproveitamos para falar mais detidamente _
sobre Tecnologia Assistiva e Comunicagdo Alternativa, recursos bastante CARACTERISTICAS
utilizados no processo ensino-aprendizagem, pois favorecem, dentre outras Potencialidades e Limitagdes:
coisas, a comunicagio, a interagdo, a formacgao de conceitos, consequentemente,
a alfabetizagdo e o letramento. Por fim, listamos as atribuicdes do professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que atua nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), suporte importante ao professor da sala de aula comum
PLANO DE AULA

no processo de inclusdo escolar.
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VIRGOLIM, A. M. R. Uma proposta para o desenvolvimento da criatividade
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58

Educacao Inclusiva

REFERENCIAS

ALENCAR, E M. L. S. Como desenvolver o potencial criador. Petropolis:
Vozes 1992.

BRASIL, Documento Orientador Programa Implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais. Ministério Da Educagéo. Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdo Diretoria de Politicas de
Educagéo Especial. 2005.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Decreto n° 3.298, de 20 de Dezembro de 1999. Regulamenta a
Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas
de protecao, e da outras providéncias. D.O.U. 21 dez. 1999. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm>. Acesso em: 22
set. 2013.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Lei n° 5.296 de 02 de Dezembro de 2004. Regulamenta as Leis nos
10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promogdo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d4 outras
providéncias. D.O.U. 3 dez. 2004.

DISCHINGER, M.; MACHADO, R. Desenvolvendo agdes para criar
espagos escolares acessiveis. Inclusdo. Revista da Educacdo Especial., Brasilia:
Secretaria de Educagdo espacial, Ano 2, n. 2, p. 33-39, agosto/2006. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusao2.pdf.
Acesso em: 18 maio 2013.

MANZINL E. J. In: BAPTISTA, C. R.; CAIADO, K. R. M.; JESUS, D. M. de.
Professores e Educagao Especial: formacgao em foco. Porto Alegre: Mediagao /
CDV/FACITEC, 2011. v. 2, p. 45-63.

RENZULLL J. S. The three-ring conception of giftdness: a developmental
model for creative productivity. In: STERNBERG, R. J.; DAVIS, J. E. Davis
(Eds.). Conception of giftedness. New York: Cambridge University Press. 1986.
p. 53-92.

Unidade 3 -Incluséo e o Processo de Alfabetizacao e
Letramento (DF, DMu, Surdocegueira, TEA e AH/SD)

RIBEIRO, E E; SOUZA, S. N.; NOGUEIRA, E. G. D. O processo de
alfabetizagdo de alunos com altas habilidades/superdotacao em narrativas
de maes e alunos do NAAH/S-CG. Disponivel em: < http://abalf.org.br/wp-
content/uploads/> Acesso em: 20 fev. 2019.

SARTORETTO,M.L.;BERSCH, R.de C.R. Educagao especial naperspectiva
da educagdo inclusiva: recursos pedagogicos acessiveis e comunicagao
aumentativa e alternativa. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagdo
Especial. Universidade Federal do Cear4, 2010.

SCHIRMER, C. R. et al. Atendimento educacional especializado: deficiéncia
fisica. Sao Paulo: MEC/SEESP, 2007.

SILVA, M. da C. L. da C. e. Aprendizagem da leitura e escrita em criancas
com perturbagdes do espectro do autismo: propostas pedagdgicas. Dissertacao
de Mestrado. Universidade da Beira Interior. Covilha. Portugal. 2011.

SOUZA, M. M.; MAIA, S. R. Como se da o processo de letramento/
alfabetizacdo da crianca com surdocegueira. V Congresso Brasileiro
multidisciplinar de educagao especial. Anais.... Universidade Estadual de
Londrina, 2009.

59



http://abalf.org.br/wp-content/uploads/
http://abalf.org.br/wp-content/uploads/

Educacao inclusiva

Iniciaremos agora um importante didlogo sobre diversas questdes que
envolvem o processo de alfabetizacao e letramento numa perspectiva in-
clusiva. A interface entre esses dois complexos processos, alfabetizacdo e
inclusdo, resulta em grandes desafios para o trabalho docente e, por isso,
torna-se imprescindivel conhecer melhor a realidade dos estudantes Publi-

co Alvo da Educacao Especial (PAEE).
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