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APRESENTACAO

O presente trabalho traduz uma pesquisa sobre as Metodologias Ativas de Ensino-
Aprendizagem, tema pouco estudado e abordado na literatura brasileira. O trabalho se propos a
estudar a percepcdo dos docentes do Bacharelado Interdisciplinar em Saude (BIS) da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), especificamente os que atuam no
Processo de Apropriacdo da Realidade (PAR), atividade transversal ao curso, que confere
identidade ao enfoque pedagogico adotado no BIS.

O meu interesse em pesquisar esse tema surgiu em 2013, quando ingressei na UFRB
para cursar 0 BIS, com intuito de migrar para o curso de medicina, posteriormente — meta que
consegui realizar. Era um curso desconhecido por mim, de uma universidade recém construida,
onde apostei toda a minha expectativa académica. Nao havia literatura na época sobre o curso,
pouco material disponivel na internet e o pouco conhecimento que tinha sobre o BIS, resumia-
se a seu Projeto Pedagdgico e a matricula que tinha impressa em minhas maos.

Para um jovem de 19 anos, recém-saido da escola, com pouca ou nenhuma experiéncia,
todo aquele material se resumia a NADA. Lembro de analisar aquele comprovante de matricula
com certo medo do que viria pela frente e lembro de indagar sobre o que seria esse “Processo
de Apropriacdo da Realidade” (PAR). Apesar do nome do componente dizer muito sobre ele,
revela somente 10% de toda construcdo que teria pela frente. Pesquisei na internet sobre o
componente e ndo obtive nenhuma resposta, ndo havia componente com aquele nome em outra
universidade. S6 me restava esperar.

Quando entrei no BIS e no PAR, pequenas mudancas se tornavam extremamente
significantes: as carteiras que comumente encontrava enfileiradas em minha escola, estava em
circulo. Isso me obrigava a olhar as pessoas, me comunicar e compartilhar um pouco de mim
naquele espaco. E o0 mais intrigante daquela experiéncia, é que ndo estdvamos ali para ter quatro
horas de aula magantes e sim construir um projeto. Na primeira aula que tive do PAR, sai com
mais duvidas do que quando entrei. Ndo sabia na época, mas estava trilhando o caminho certo.

Perguntava a colegas de semestres mais avangados “o que ¢, afinal, o PAR?” e todos
diziam que ninguém sabia explicar o PAR. Me parecia uma mentira tremenda, pois era
impossivel, na minha mente, que uma pessoa cursasse um componente, fosse aprovado e ndo
soubesse do que ele se tratava. Faltava definicdo, faltava corpo aquele componente, mas
sobravam duvidas.

Com o caminhar do curso, outras coisas foram ficando cada vez mais intrigantes: além

da disposicdo em circulo, os professores usavam metodologias diferentes. I1sso me causava
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estranheza, mas ndo era algo que eu queria repudiar, pelo contrério, ficava curioso em como
trabalhar aquelas metodologias. J& outros colegas, ficavam indignados e achavam que estavam
perdendo tempo, quando poderiam estar estudando disciplinas do eixo biomédico. Eles nao
sabem ou talvez ndo admitam, mas os acompanho de perto hoje e posso afirmar que sao
profissionais muito melhores do que poderiam ser.

Eu tinha tanta curiosidade em pesquisar sobre 0 PAR e sobre as suas metodologias, que
escrevi um projeto de pesquisa sobre o componente e pedi a uma das minhas professoras para
me orientar no Trabalho de Conclusdo de Curso, mas obtive uma resposta negativa, por estar
sobrecarregada com outros orientandos. Por ndo conseguir orientador, mudei meu trabalho final
para estudar a saude das mulheres lésbicas, e isso me levou a um caminho na area da saide e
na medicina que abraco até hoje: a ginecologia e obstetricia.

Entretanto, o desejo de entender o PAR e suas metodologias, ainda estava latente em
mim, esperando a oportunidade certa para ser abordada. Em 2017, tive a oportunidade de
concorrer a uma vaga no Programa de P6s-Graduacdo Estudos Interdisciplinares Sobre a
Universidade da Universidade Federal da Bahia e resolvi retomar o meu projeto. A experiéncia
do BIS com professores inspiradores, especialmente a professo Fran Demétrio e a professora
Sibele Tozetto, me fazia querer seguir também o caminho académico, cursando um mestrado
apos o BIS.

Retomei o projeto original para submeté-lo ao mestrado e ao 1é-lo novamente, percebi
gue era mais um manifesto de todas as minhas angustias quanto estudante do que um projeto.
Naquela época eu estava muito préximo do meu objeto de estudo, talvez em simbiose, ;e
entendia porque foi bom ndo estuda-lo naquele momento.

Durante a minha trajetdria no BIS, especificamente em meu quinto semestre — que
também corresponde ao ultimo semestre do PAR no curso — tive a oportunidade de ter contato
com um dos maiores pensadores e pedagogos brasileiro, Paulo Freire. Sou irmdo de uma
pedagoga e durante seus estudos, sempre a ouvia citar Paulo Freire e ouvia tudo com demasiado
deslumbre. Agora era a minha vez de estuda-lo. Foi entdo que tive a oportunidade de ler, pela
primeira vez, uma de suas obras, a Pedagogia do oprimido.

Em meus estudos para 0 PAR IV, naquela época, ficava muito sensibilizado com a forma
com que Paulo Freire fazia a sua educacgéo de adultos, de uma forma completamente diferente,
em meados da década de 1960. E parecia fazer tanto sentido naquele momento, todas as
metodologias que foram usadas no curso, a forma dialdégica em que nos comunicavamos com

os colegas, os professores e com a sociedade. Uma pesquisa rapida, feita posteriormente, me
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mostrou que nenhum professor ainda tinha feito um registro das experiéncias exitosas que
tinhamos no curso. E ndo eram poucas as experiéncias.

Essa pesquisa rapida, se tornou o primeiro produto que obtive no mestrado, onde estudei
0 ensino superior no Brasil de 2012 a 2017, na base de dados Scielo, achando muitas
publicacdes, mas pouquissimas — exatamente 15,7% - que se referiam a metodologias ativas de
ensino-aprendizagem (ALVES JUNIOR, 2018). E nenhuma dessas producdes tratavam do BIS
da UFRB. Esses resultados me davam ainda mais animo para realizar a minha pesquisa. Era
inovador e necessario falar sobre as metodologias ativas, principalmente em um curso que nasce
para desconstruir modelos formativos enrijecidos e formar um novo perfil de egressos.

O segundo produto constitui a dissertagdo que elaborei a partir do estudo empirico que
sobre 0 uso das metodologias ativas de ensino-aprendizagem (MAEA) no Bacharelado
Interdisciplinar em Salde da UFRB. Partimos do pressuposto de que as metodologias ativas
contemplam relagdes mais horizontais, onde os estudantes tém papel ativo na construgdo do
conhecimento e estes ndo séo abordados nesse trabalho. Entretanto, este trabalho busca dar o
primeiro passo na direcdo desses estudos e entendemos que os professores ainda séo elementos-
chave para a utilizacdo ou ndo de metodologia ativas em seus componentes. Dessa forma
justifica-se tomar estes como objeto de pesquisa. Além disso, entendemos que o papel da gestéo
é crucial na delimitacdo e promogéo do uso de metodologias e técnicas pedagdgicas inovadoras,
e que esta pode funcionar como um impulsionador: tanto cobrando dos professores que usem
as MAEA recomendadas no PPC do BIS, quanto promovendo atividades que deem ferramentas
para os professores usarem novas metodologias.

Nessa perspectiva, o estudo usa como referenciais tedricos os pensadores Paulo Freire
e Vygotsky, que sdo utilizados para fundamentar os processos metodoldgicos utilizados no
Bacharelado em Saude. A pesquisa consistiu em revisdo documental e analise do discurso e da
experiéncia dos professores com o uso de metodologias ativas. Além disso, investigamos como
agestdo do curso se relaciona com aadocdo de MAEA e realizamos uma reconstrucéo historica
das atividades de capacitacdo docente, que pudessem implicar em maior e melhor preparo para
o0s professores — no cenario macro - e uma avaliacdo da gestdo/coordenacao do curso quanto a
alocacdo dos professores nas disciplinas — no cendrio micro. Espero que o resultado dessa
pesquisa possa estimular o debate e a incorporacdo das MAEA em outros cursos, por evidenciar
sua potencialidade em desenvolver a autonomia dos estudantes na construcéo de conhecimentos
e desenvolvimento de habilidades e atitudes consentdneas com uma pratica criativa,

humanizada e cientificamente fundamentada na area de salde.
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PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE ENSINO SUPERIOR EM SAUDE NO BRASIL
(2012-2016): MAPEAMENTO DOS ESTUDOS SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS
DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Abdias de Souza Alves Junior
Carmen Fontes Teixeira
Marcelo Nunes Dourado Rocha

RESUMO

A construcdo do Sistema Unico de Satde tem promovido, nas Gltimas décadas, um conjunto de
mudancas na gestdo, organizacdo e prestacdo de acOes e servigos de salde, provocando,
simultaneamente, a ampliacdo do debate e a elaboracdo e implementacdo de propostas de
mudanga na formagdo de recursos humanos na &rea da saude. Demanda-se cada vez mais,
profissionais com valores humanisticos e critico-reflexivos, capazes de solucionar os problemas
de cunho individual e coletivo. Esse processo supe a incorporacdo de Metodologias Ativas de
Ensino-Aprendizagem (MAEA), de modo que o estudante passe a ser protagonista da sua
formacdo. O objetivo desse trabalho é analisar a producdo cientifica sobre ensino superior em
salde no Brasil, no periodo compreendido entre 2012 e 2016, mapeando os estudos que
abordam a incorporacdo de metodologias ativas de ensino-aprendizagem no ensino superior na
area de salde. Trata-se de uma revisdo da literatura, realizado no banco de dados Scielo, sendo
selecionados artigos em lingua portuguesa, disponiveis na integra na base de dados, obtendo-
se inicialmente 1765 artigos. Foram lidos 547 resumos, e selecionados somente 86 (15,7%) que
tratavam especificamente de MEAE. A metodologia ativa mais referida foi a Tecnologia de
Informacdo e Comunicagdo (32,5%), seguida da Aprendizagem Baseada em Problemas
(16,3%) e o portfdlio (12,8%). Os artigos mostraram beneficios para os estudantes na utiliza¢éo
de tais metodologias, principalmente no que diz respeito a formagdo de sujeitos critico-
reflexivos, mas a producdo cientifica ainda é escassa, o que pode refletir pouca utilizacdo dessas
metodologias nos cursos da area de saude. Isto pode estar associado a falta de preparo dos
professores para usar novos métodos e técnicas em suas aulas, o que poderia ser objeto de
programas de desenvolvimento e qualificagdo docente.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Educacao superior em satde. Universidade.
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SCIENTIFIC PRODUCTION ON HIGHER EDUCATION IN HEALTH IN BRAZIL
(2012-2016): MAPPING OF STUDIES ON ACTIVE TEACHING-LEARNING
METHODOLOGIES

ABSTRACT

The construction of the Unified Health System has promoted, in the last decades, a set of
changes in the management, organization and provision of actions and health services,
provoking, simultaneously, the expansion of the debate and the elaboration and implementation
of proposals of change in the formation of human resources in the health area. It is increasingly
demanded humanistic values and critical-reflexive professionals capable of solving individual
and collective problems. This process implies the incorporation of Active Teaching-Learning
Methodologies (ATLM), so that the student becomes the protagonist of their formation. The
objective of this study is to analyze the scientific production on higher education in health in
Brazil, in the period between 2012 and 2016, mapping the studies that approach the
incorporation of active teaching-learning methodologies in higher education in the health area.
This is a review of the literature, carried out in the Scielo database, with articles in portuguese
being selected, available in full in the database, initially obtaining 1765 articles. A total of 547
abstracts were read, and only 86 (15.7%) were selected, wich specifically discussed about
MEAE. The most cited active methodology was Information and Communication Technology
(32.5%), followed by Problem Based Learning (16.3%) and the portfolio (12.8%). The articles
showed benefits to students in the use of such methodologies, especially regarding the
formation of critical-reflexive subjects, but the scientific production is still scarce, which may
reflect little use of these methodologies in health courses. This may be associated with teachers'
lack of preparation to use new methods and techniques in their classes, which could be the
object of teacher development and qualification programs.

Keywords: Active methodologies. Higher health education. University.
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1. INTRODUCAO

O ensino superior em saude no Brasil tem sido objeto de um amplo debate que
envolve gestores, docentes, pesquisadores e estudantes das diversas instituicoes e cursos
da area, interessados na formulacdo e implementacédo de propostas de mudanca tendo em
vista a necessidade de se adequar a formacgdo profissional as necessidades e demandas
oriundas do processo de reforma do sistema de salide, com a consequente reorganizacdo
do mercado de trabalho no setor.

A necessidade de tal reformulacéo parte de um projeto politico que tem como base
a criagdo do Sistema Unico de Saude (SUS), cuja implementacio ao longo dos Gltimos
28 anos tem gerado um conjunto de mudancas na organizacdo dos servigos publicos de
salide ao tempo em que O proprio setor privado se reestruturou através das varias
modalidades de prestacdo de servicos que compdem o chamado Sistema de Assisténcia
Médica Supletiva (SAMS). (PAIM, 2008; PAIM et al., 2011; TEIXEIRA et al., 2013)

Além disso, tendéncias internacionais na area de educagdo superior
problematizam a crise e as reformas necessarias na Universidade enquanto instituicdo de
ensino, pesquisa e extensdo responsavel pela producdo e difusdo de conhecimentos, além
da formacdo profissional e cidadd (SANTOS; ALMEIDA FILHO, 2008; MORIN, 2001;
BARBA etal., 2012). Os desdobramentos no &mbito nacional ganharam maior dimenséo
a partir de 2007, especialmente com a implantacdo do projeto REUNI- Reestruturacédo e
Expansao das Universidades Federais (ALMEIDA FILHO, 2011; ALMEIDA FILHO et
al., 2014; ROCHA et, al, 2014).

Neste contexto a Cémara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo tem apontado a necessidade de reformulacdo curricular dos cursos da area de
salde, considerando necessario um curriculo fundamentado na interdisciplinaridade e que
valorize as dimensdes éticas e humanistas da formagdo profissional (BARBA et al.,
2012). Essa proposta recomenda a definicdo de perfis profissionais com boa formacao
generalista, humanistica e critico-reflexiva, processo que supde a incorporagdo de
metodologias de ensino-aprendizagem que tenham o estudante como protagonista de sua
formacgdo (ALMEIDA et al., 2007; MOREIRA,; DIAS, 2015).

Isto tem gerado a multiplicagéo de estudos e pesquisas na area o que vem tornando
necessaria a realizacdo de revisoes de literatura que permitam o mapeamento dos diversos
temas, das abordagens tedrico-metodologicas utilizadas e dos resultados alcangados.

Nessa perspectiva, Rocha e colaboradores (2014) realizaram um amplo levantamento
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bibliografico na base Scielo que contemplou a producao cientifica sobre ensino superior
em saude no Brasil no periodo de 1974-2011.

Partindo da utilizacdo de um conjunto de descritores, o autor selecionou 386
artigos cujos resumos foram submetidos a leitura e analise de contetido, com base em
diversas categorias, dentre as quais “Praticas Educativas”, que incluiu trabalhos sobre os
sujeitos das praticas (docentes e discentes) e sobre o contetdo, métodos e técnicas do
processo ensino-aprendizagem nos cursos estudados.

Dando continuidade a esse trabalho, decidimos atualizar a revisdo bibliografica
sobre o tema, buscando mapear, especificamente, a producéo cientifica sobre a utilizacdo
de metodologias ativas de ensino-aprendizagem nos cursos superiores da area de salde
no Brasil. Tratou-se entdo, como apontado inicialmente, de identificar no escopo da
producdo recente, 0s artigos que tratam dessa tematica. O objetivo desse artigo, portanto,
é analisar a producdo cientifica sobre ensino superior em salde no Brasil, no periodo
compreendido entre 2012 e 2016, mapeando os estudos que abordam as metodologias

ativas de ensino-aprendizagem.

2. REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho tem como referencial a contribuicdo tedrica do educador brasileiro
Paulo Freire, que, a partir de seu extenso trabalho com educacdo de adultos, incitou a
reflexdo e o debate em torno de uma pedagogia critica e libertadora. Destaca-se como
disparador desse movimento a obra “Educagdo como pratica de liberdade” (Freire, [1967]
1997). Neste livro, Freire identifica a necessidade de, a partir de suas experiéncias, buscar
um método de ensino que 1) fizesse sentido ao educando, contextualizando a sua
realidade e 2) que exercesse um ato democratizador e libertador. Sobre isso, ele reflete
“Pensdvamos numa alfabetizacdo que fosse em si um ato de criacdo, capaz de desencadear
outros atos criadores” (FREIRE, [1967] 1997. p. 104).

A ideia de um método ativo de ensino, partiu de uma experiéncia em democratizar
a cultura proposta pelo governo de Goulart no inicio da década de 1960, no movimento

de “Educa¢do de Adultos”, sendo propostos “circulos de cultura” e “centro de cultura”.
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Os circulos de cultura consistiam em um processo dialogal* com os educandos, onde os
temas de debate partiam do interesse do grupo. (FREIRE, [1967] 1997. p. 103).

A experiéncia exitosa p6s o pedagogo e seus companheiros a refletir se tal método
ndo poderia ser replicado na alfabetizacdo de adultos, propondo uma educagdo com
finalidade a alfabetizagcdo do homem brasileiro em posi¢do de tomada de consciéncia. O
autor explica que a forma como é feita a compreensdo, reflete na natureza da agéo. Se a
compreensdo é critica, essa também sera a natureza da acao.

Desse modo, Freire propde que a metodologia siga:

a) Um método ativo, dialogal, critico e criticizador, argumentando que “s6 o dialogo
comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo” (FREIRE,
[1967] 1997. p. 107)

b) Uma modificag¢ao do conteudo programatico da educagdo, propondo “o debate de
situacOes desafiadoras, postas diante do grupo, situacdes estas que teriam de ser
existenciais para os grupos.” (FREIRE, [1967] 1997. p. 106)

c) O uso de técnicas como a reducdo da codificacdo de conceitos a tragos
fundamentais, “capazes de desafiar os grupos e leva-los pela sua “descodificagdo”

a estas compreensdes”. (FREIRE, [1967] 1997. p. 109)

Desta forma, este trabalho entende a metodologia ativa, segundo os fundamentos
de Paulo Freire, como meio a alcancar uma educacgdo critica, politica e libertadora.
Metodologias que ultrapassam a ideia de formar tecnicamente os sujeitos, mas de fazé-
los agentes ativos na construcdo do seu conhecimento e criticos diante o mundo.
Metodologias criticas que problematizam as situacGes existenciais dos sujeitos do
processo de ensino-aprendizado e contribuam para que as acdes desses sujeitos sejam
igualmente criticas diante dos problemas e desafios que enfrentam na vida cotidiana, na
producéo de conhecimentos e nas préaticas profissionais, isto €, no processo de trabalho e

também na atuacdo no ambito politico e social mais amplo.

1 “Em lugar de professor, com tradi¢des fortemente “doadoras”, o Coordenador de Debates. Em lugar de
aula discursiva, o dialogo. Em lugar de aluno, com tradi¢Ges passivas, 0 participante de grupo. Em lugar
dos “pontos” e de programas alienados, programacao compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades
de aprendizado.” (FREIRE, 1997, p. 103)
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3. METODOLOGIA

Este é um trabalho de revisdo da literatura, que buscou analisar a producdo de
literatura sobre a introducdo de metodologias ativas de ensino aprendizagem nos cursos
de graduacdo da &rea de salde, no Brasil, nos Gltimos cinco anos. Tomou-se como base
o trabalho de Rocha et al. (2014), que realizou um levantamento bibliografico sobre o
ensino superior em saude entre os anos de 1974 — 2011, com o objetivo de mapear 0s
temas abordados pelos diversos grupos de pesquisa, buscando identificar a existéncia de
estudos sobre as mudangas que vem sendo implementadas no &mbito das politicas de
formacéo de pessoal nesta area no periodo mais recente.

Considerando a importancia de se recortar uma tematica especifica, qual seja, as
mudancas ocorridas nas estratégias e praticas de ensino-aprendizagem no ambito dos
diversos cursos, foi realizado um levantamento bibliogréafico entre julho e novembro de
2017 na base de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO) -
(http://www.scielo.org/php/ index.php) utilizando-se 0s seguintes descritores:
“Aprendizagem Baseada em Problemas”, Avaliagio de Ensino”, “Avaliagdo
Educacional”, “Diretrizes Curriculares”, Diretrizes Curriculares Nacionais”, “Docentes
de Medicina”, “Educacdo Baseada em competéncias”, “Educacao Integrada”, “Educacao
médica”, “Estagio clinico”, “Estudantes de enfermagem”, “Estudantes de medicina”,
“Estudantes de odontologia”, “Formag¢do de recursos humanos em saude”, “Hospitais
Universitarios”, “Informatica em enfermagem”, “Informatica em Saude”, “Informatica
médica”, “Integracdo docente assistencial”, “Internato”, “Metodologias ativas de ensino-
aprendizagem”, “Mudanga curricular”, “portfolio reflexivo”, “praticas docentes”,
“preceptoria”, “professor universitario”, “programas de graduacdo em enfermagem”,
“projeto pedagdgico de curso”, “Reforma curricular”, “Tecnologia de informagao”,
“Tecnologia Educacional”, “Telemedicina”, “Telessatde”.

A incluséo de artigos na base de dados da pesquisa levou em conta 0s seguintes
critérios: a) o ano de publicagéo deveria estar compreendido no periodo 2012 e 2016; b)
ser um trabalho nacional; c) estar escrito em lingua portuguesa. A coleta inicial resultou
na identificacdo de 1765 artigos. Destes, foram excluidos os artigos que estavam sem
resumo (52), escritos em lingua estrangeira (216), duplicados na base de dados (465) e
apresentavam impertinéncia tematica (485), totalizando 547 artigos que compuseram a
base final deste trabalho, como apresenta a figura 1.

Figura 1. Fluxograma sobre processo de selecdo de artigos.

18



52 Sem resumo
w
£ 216 Lingua estrangeira
S
s
465 Duplicados
485 Impertinéncia tematica
547 Artigos utilizados

Fonte: elaboracdo dos autores

Os titulos e resumos foram lidos pelo pesquisador, que classificou os artigos
quanto aos critérios citados anteriormente. Em seguida, um segundo pesquisador leu
todos os titulos e resumos com as observacdes realizadas pelo primeiro e sé foram
incluidos no universo de estudo os artigos que ambos apontaram concordancia. Em caso
de discordancia, um terceiro pesquisador foi consultado para desempate.

A andlise dos artigos selecionados foi feita, inicialmente, levando-se em conta o
conjunto dos artigos, tratando-se de identificar a distribuicdo por tema/objeto de
investigacdo, o que resultou em uma classificacdo que permitiu destacar o subconjunto
dos trabalhos que abordam especificamente aspectos ligados ao uso de metodologias
ativas de ensino-aprendizagem no processo de formacdo de pessoal de salude. Este
subconjunto, composto por 86 artigos, foi submetido a leitura do texto completo,
procedendo-se a uma andlise de diversos aspectos, tais como, andlise temporal,
procedéncia territorial e periodico das publicagdes.

Aspectos eéticos: tratando-se de um artigo de reviséo bibliogréafica que utilizou
somente dados secundérios, ndo houve necessidade de submissdo a comité de ética em

pesquisa.
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4. RESULTADOS

4.1. Distribuicédo do conjunto dos artigos segundo tema/objeto de estudo

Os 547 artigos que compdem foram agrupados em nove categorias de analise, de
acordo com o tema abordado, a estratégia metodoldgica e o objeto de estudo central,
sendo a sua distribuicdo apresentada no Tabela 1. A categoria de maior volume de
trabalhos foi a “Educa¢do médica” (42,2%), seguida de “Agentes das Praticas” (19%) e
“Metodologias Ativas de Ensino Aprendizagem” (15,7%), este que ¢ objeto do nosso
estudo.

Tabela 1. Distribuicdo dos artigos sobre Educacdo Superior em Saude 2012 - 2016

segundo tema/objeto de pesquisa.

Tema/Objeto de pesquisa N° %
Agentes das praticas 103 19%
Avaliacéo de ensino 23 4,2%
Campos de pratica 27 4.9%
Diretrizes Curriculares Nacionais e Reformas Curriculares 70 12.8%
Educacdo médica 231 42,2%
Metodologias Ativas de Ensino Aprendizagem 86 15.7%
Outros 7 1.3%
Total 547 | =100%

Fonte: elaboracdo dos autores

4.2. Evolucao temporal dos estudos sobre metodologias ativas de ensino-
aprendizagem

Estabelecendo uma anélise temporal da producdo sobre Metodologias Ativas de
Ensino Aprendizagem e comparando com os dados apresentados por Rocha et al. (2014)
entre os anos de 1974 a 2011, podemos perceber a evolucao da producdo sobre a tematica.
Para tal andlise, agrupamos as subcategorias de Rocha et al. (2014) “Experiéncias
disciplinares inovadoras”, “Implantacdo de novas metodologias de ensino” e
“Implantagdo de novas tecnologias educacionais” para equivaler a categoria de estudo,
apresentando 10 artigos entre 1974-2002 e 54 artigos entre 2003-2011. Apesar de parecer

um namero expressivo, equivale a uma media de seis artigos por ano.
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Podemos observar que entre 2012 e 2015 houve um declinio na producdo que
voltou a crescer em 2016, entretanto, os anos de declinio ainda apresentam uma taxa de
producdo maior do que a evidenciada por Rocha et al. (2014) em seu estudo, como

podemos observar no Gréfico 1.

Gréfico 1. Distribuigdo dos artigos por ano de publica¢do 2012 — 2016.
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Fonte: elaboracdo dos autores

4.3. Procedéncia territorial /institucional dos trabalhos sobre Metodologias
ativas de Ensino-aprendizagem

A producdo da literatura sobre essa area tem se mostrado concentrada na regido
Sudeste (87,2%), sendo que 59,3% dos artigos foram publicados na cidade do Rio de
Janeiro, 27,9% em S&o Paulo. Dos demais, observa-se certa concentracdo em Brasilia —
DF (9,3%), e uma pequena parte em Porto Alegre (2,3%) e Floriandpolis (1,2%), 0 que
provavelmente decorre do fato de que as principais revistas cientificas que publicam tais
artigos serem localizadas na regido Sudeste, e também na regido Centro-Oeste e Sul do
Brasil, especialmente nas capitais dos estados localizados nestas regides, A distribuicdo

dos artigos segundo procedéncia territorial/institucional pode ser visualizada na Figura 2.

Figura 2. Distribuicdo dos artigos produzidos entre 2012-2016, segundo regido e cidade

onde se localiza a sede da revista onde foram publicados.
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Fonte: Adaptado de IBGE (2015)

4.4. Distribuicdo dos artigos segundo periddico (revista) onde foram publicados

Os artigos foram publicados em sua maioria na Revista Brasileira de Educacao
Meédica (53%), seguida da Revista Brasileira de Enfermagem (7%) e a Acta Paulista de

Enfermagem (7%), como é possivel observar no Gréafico 2.

Gréfico 2. Distribuicdo dos artigos publicados entre 2002-2016 sobre Metodologias
Ativas de Ensino Aprendizagem por periddicos.
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Fonte: elaboracéo dos autores

4.5. Distribuicgado dos artigos segundo o tipo do estudo

22



Os artigos foram lidos na integra e classificados em trés categorias, de acordo com
o tipo da literatura: revisdo da literatura, ensaio tedrico e estudo empirico.

a) Revisdo da literatura: Estudos de revisdo bibliogréafica sobre Metodologias
Ativas de Ensino Aprendizagem de forma geral ou sobre alguma metodologia
especifica.

b) Ensaios tedricos: Artigos que contém reflexdo conceitual sobre as
metodologias ativas, suas formulagdes e aplicacdes no campo da salde.

c) Estudos empiricos: Estudos quantitativos e/ou qualitativos que buscaram
produzir a analisar dados sobre a utilizacdo de metodologias ativas de ensino-
aprendizagem em cursos da area de saude, incluindo avalia¢fes dos resultados
alcangados com a incorporacgdo dessas metodologias em disciplinas, estagios
e Cursos.

A distribuicdo dos artigos pode ser vista na Tabela 2. O tipo de estudo mais

frequente foi o estudo empirico com 55,8% dos artigos, seguido do ensaio tedrico (34,9%)
e revisdo da literatura (9,3%).

Tabela 2. Distribuicéo dos artigos segundo o tipo entre 2012-2016

Tipo do estudo N° %
Reviséo da literatura 8 9,3%
Ensaio teodrico 30 34,9%
Estudo empirico 48 55,8%

Fonte: elaboracdo dos autores

4.6. Distribuicdo dos artigos quanto ao tipo da metodologia ativa referida/abordada

Os artigos foram lidos e classificados de acordo com o tipo da metodologia ativa
abordada — vide Tabela 3 —, observando-se, em primeiro lugar que, do total de artigos,
nove ndo abordaram especificamente uma metodologia ativa e sim estabeleceram um
panorama geral do uso das metodologias ativas de ensino aprendizagem na area da saude
(COSTA; RIBEIRO, 2012; REGO; BATISTA; 2012; NESPOLI, 2013; MAIA, 2014;
SIMON, 2014; MESQUITA; MENESES; RAMOS, 2016; ZEPPONE et al., 2016) ou
fizeram uma abordagem historica sobre o tema (SOBRAL; CAMPOS, 2012; FARIAS;
MARTIN; CRISTO, 2015). Como exemplo, cabe destacar o trabalho de Maia (2014)
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que resume a utilizacdo de metodologias problematizadoras na formagéo do profissional

médico, propondo, ao fim, uma reformulacgdo do arco de Charles Maguerez?.

Analisando especificamente os artigos que relatam a utilizacdo de metodologias

ativas de Ensino-aprendizagem em diversos cursos, constata-se que as Tecnologias de

Informacdo e Comunicacdo (TIC) foram as mais utilizadas (36,3%), seguindo-se a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) (18,2%) e o Portfélio (14,3%), como pode

ser observado no Tabela 3. Seis artigos apresentaram o uso de mais de uma metodologia

ativa, sendo cinco sobre ABP, que foi associada com recursos didaticos, TIC, portfélio e

arco de Charles Marguerez, e um artigo sobre portfolio associado ao arco de Charles

Maguerez.

Tabela 3. Distribuicéo dos artigos quanto a metodologia ativa abordada

Metodologia Ativa de Ensino Aprendizagem N° %
Aprendizagem Baseada em Equipe (ABE) 1 1,2%
Aprendizagem Baseada em Préatica (ABPr) 1,2%
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) 14 16,3%
Ciclo de Discusséo de Problemas 1 1,2%
Dinamica Ludico-pedagogica 2 2,3%
Dramatizacao 2 2,3%
Oficina 1 1,2%
Portfdlio 11 12,8%
Recurso didatico 5 5,8%
Simulagao 6 7%
Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo 28 32,5%
Tutoria 5 5,8%
Outros 9 10,4%
Total 86 100%

Fonte: elaboracdo dos autores

20 arco de Charles Maguerez ou método do arco, no qual a pedagogia da problematizacéo se apoia, consiste
na insercdo do estudante em determinada realidade, estimulando-0 a questiona-la, bem como a seus
problemas e por fim, achar solugdes originais e criativas (Bordenave, 1983).
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4.7. Descrigdo de conteudo dos artigos selecionados
4.7.1. Tecnologias de Informacéo e Comunicacéao (TIC)

Diante do que o mundo passou com a terceira revolucdo industrial — a revolucéo
tecnoldgica — houve uma tendéncia em aliar a tecnologia e a educacéo, incorporando-se
as chamadas TICS — Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo® - aos processos de
ensino-aprendizagem em diversas areas. Desse modo, justifica-se o fato de que as
tecnologias de Informacdo e Comunicagdo aparecerem como a metodologia ativa mais
citada nesse trabalho.

Lopes, Pereira e Silva (2013) realizaram um estudo para verificar o uso das TICs
no estudo da morfologia nos cursos da area de saude das Instituicdes de Ensino Superior
do Rio Grande do Norte e concluiram que as TICs sdo subutilizadas pelos cursos de satde
no RN. Em contraponto, um estudo na Universidade Federal do mesmo estado revelou
que os estudantes utilizam mais as TICs para ter acesso a artigos cientificos e consideram
interessantes os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e redes sociais de ensino
(SILVA et al., 2015).

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem séo ferramentas comumente citadas na
literatura e se configuram como um espaco dinamico e interativo que utiliza diversas
midias para tornar o processo de ensino mais criativo, interessante e poderoso
(RODRIGUES; PERES, 2013). O poder e interesse por ambientes desse tipo se evidencia
pela caracteristica de uma nova geracdo interconectada com facilidades a abordar
ferramentas digitais que permitem o aprendizado a distancia (LOPES; PEREIRA;
SILVA, 2016).

Essa tecnologia perpassa diferentes areas, como a salude mental, o ensino da
histologia e reanimacéo cardiopulmonar neonatal (STRUCHINER; RAMOS; SERPA-
JUNIOR, 2016; VASCONCELOS; VASCONCELOS, 2013; RODRIGUES; PERES,
2013). A construgdo de um ambiente virtual percorre um caminho metodoldgico,

conhecido como método de Galvis Panqueva, que consiste, a saber, em cinco passos:

3 As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo é uma expressdo usada para fazer referéncia a comunicacédo
que se utiliza das tecnologias modernas de informacdo, que compreendem todos os meios técnicos para
auxiliar a comunicagdo, o que inclui hardware de computadores, rede, telemdéveis, bem como todo software
necessario. Em suma, seriam as tecnologias que interferem e medeiam 0s processos comunicativos.
(WIKIPEDIA, 2018). No presente artigo, utilizamos o termo para agrupar as tecnologias que colaboram no
processo de ensino-aprendizagem, sendo ambientes virtuais de aprendizagem, sites, programas e
aplicativos.
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analise, desenho, desenvolvimento, avaliacdo e administracdo. Tal planejamento permite
explorar mais os ambientes e recursos didaticos (RODRIGUES; PERES, 2013; FROTA
et al., 2013). Quando avaliado, 0 AVA se apresenta como um recurso favoravel pelos
estudantes pois permite a realizacdo de exercicios de forma cémoda, rapida e pratica
(GOYATA et al., 2012).

A plataforma MOODLE® ¢ o ambiente virtual mais utilizado pelos professores e
universidades por ser uma forma simples que estes encontram de criarem paginas para
suas disciplinas e cursos com dinamicidade (BARRA et al., 2012). O MOODLE® pode
ser utilizado como suporte para disciplinas, semipresencial (BARRA et al., 2012;
DOMENICO; COHRS, 2016; MEZZARI et al., 2012) como também pode hospedar um
curso completo, como foi a experiéncia do curso sobre Classificagdo Internacional para
Praticas de Enfermagem (AVELINO et al., 2012).

Os ambientes virtuais permitem o compartilhamento e edicdo coletiva de
informagdes, usando tecnologia semelhante ao que é usado para redes sociais, blogs e
realidade virtual, a WEB 2.0. Nesse contexto, se destaca a tecnologia Wiki, um sistema
que permite o armazenamento e modificacdo de informacdes e textos (BARRA et al.,
2012). Essa ferramenta permite alcancar também a comunidade que se encontra fora da
academia, como é o exemplo da pesquisa de Cyrino e colaboradores (2012) que apresenta
a criagdo de uma inteligéncia coletiva, onde jovens de uma comunidade interagiam e
compartilhavam informacdes sobre o seu territorio em conjunto com académicos.

Outra ferramenta € a criacdo de softwares interativos. Os estudos de Segamarchi,
Almeida e Moraes (2014) e Silva, Taleb e Costa (2015) apresentaram propostas de
Softwares que tinham foco a discusséo de duas patologias altamente incidentes no mundo,
a Hipertensdo Arterial Sistémica e o Diabetes Mellitus, respectivamente. A existéncia de
softwares desse tipo, permitem um maior alcance do conhecimento e podem contribuir
no diagndstico, tratamento e prevencao.

Outro exemplo séo os Serious e-game, que sao jogos utilizados para treinamento,
simulacdo e educacdo. Fonseca e colaboradores (2015) apresentaram uma experiéncia
com um Serious e-game voltado para a avaliacdo clinica de bebés prematuros. Os alunos
apresentaram uma avaliag&o positiva quanto ao método e sugeriram expansdo da proposta
para outros temas da area de enfermagem — curso locus da pesquisa.

Lopes, Pereira e Silva (2016) ja apontam uma tendéncia ainda mais atual: a
facilidade da geracdo atual com tecnologias, facilitando a autonomia do sujeito na

administracdo da construgéo do seu conhecimento, dispondo facilmente de aparelhos
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moveis. Assim, tem importancia o desenvolvimento de aplicativos para smartphones,
como o exemplo da criacdo de um aplicativo para mensuragédo de pressao venosa central
(GALVAO; PUSCHEL, 2012).

4.7.2. Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma metodologia centrada no
estudante, que foi introduzida em 1965 no ensino de Ciéncias da Saude, da Universidade
de McMaster, no Canada, e desde entdo vem se disseminando e popularizando. Nessa
proposta pedagogica, os discentes sdo provocados a discutir e solucionar um problema,
tomando como base seus conhecimentos prévios, debate com outros colegas e pesquisa
na literatura. Esse método estimula o estudante a ser mais ativo na construcdo do seu
conhecimento. (LEON e ONOFRIO, 2015; MELLO, ALVES e LEMOS, 2015).

Na literatura atual foram encontradas discussdes acerca da percepcao dos docentes
e discentes frente a essa proposta pedagdgica, o relato de sua aplicacdo e a comunh&o
com outros métodos, como as TIC e outros recursos didaticos. Essa metodologia
comumente utiliza a discussdo de casos clinicos como problemas fomentadores da
construcao dos conhecimentos (SCHUTZE et al., 2012), entretanto isso ndo se apresenta
de maneira uniforme.

O trabalho de Machado, Gottems e Pires (2013) utiliza a ABP no ensino de saude
mental para um curso de Enfermagem no Distrito Federal e usa como problemas — o que
o0s autores trazem como disparadores tematicos — cartas, poemas, videos e musicas. Esses
disparadores teméticos fogem a regra da utilizacdo de casos clinicos e buscam abranger
a dimensdo subjetiva da construcdo do conhecimento do profissional de salde.

Proposta semelhante foi encontrada em um curso de terapia ocupacional na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFScar). Os autores complementam que essa
estratégia permite aos alunos desenvolver certas competéncias, tais como, aprimorar o
raciocinio clinico e epidemioldgico, a formulacéo de hipdteses, a busca e andlise critica
do conhecimento para melhor explicar o problema, e a formulagéo de planos de cuidado
para situacdes individuais e coletivas (BORBA et al., 2012).

Do mesmo modo, Schitze e colaboradores (2012) e Oliveira e colaboradores
(2012) fizeram incrementos a este aparato pedagdgico, desta vez, aliando o uso de TIC.

A fim de complementar o conhecimento sobre diagndstico por imagens, professores da
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Universidade Federal de Minas Gerais montaram um site, onde estudantes podem
exercitar o diagndstico por imagem, a partir de casos clinicos (SCHUTZE et al., 2012).

Ja Oliveira e Colaboradores (2012) construiram um material didatico interativo
sobre embriologia humana que auxiliou a Aprendizagem Baseada em Problemas. Os
autores justificaram que a necessidade em buscar novos métodos se deu pela dificuldade
que os estudantes apresentavam em compreender a formacao embrioldgica do organismo
humano e que esse formato de aula serviu para sedimentar o conhecimento e para integra-
lo com outras disciplinas.

Quatro artigos se preocuparam em averiguar a percepcdo discente acerca da
experiéncia com a ABP. Foi relatado que essa metodologia promove a reconstrucao do
conhecimento a partir de saberes prévios (CAMPOS, RIBEIRO e DEPES, 2014),
integracdo entre teoria e pratica (COSTA et al., 2012) e uma formacdo mais humana e
critica (HERMES, CUTOLO e MAESTRELLI, 2016). Os estudantes apresentaram boa
receptividade e adaptacdo ao método ABP, frente a sua implantacdo/mudanca curricular
e isso promoveu uma mudanca na postura do alunado (SMOLKA, GOMES e BATISTA,
2014).

Entretanto, estudantes vivenciando o internato em medicina da Faculdade de
Medicina de Marilia (FAMEMA) apontaram ter dificuldades em manter o processo de
aprendizagem ativo nesse periodo do curso, mesmo que ja tivessem vivenciado esse
método anteriormente (FERREIRA, TSUJI e TONHOM, 2015).

Os docentes apresentam também uma visdo positiva, como uma maior
responsabilidade com a aprendizagem do estudante, participacdo da construgéo curricular
do curso e pratica docente facilitadora da aprendizagem. A mesma pesquisa aponta que
também existem pontos negativos, tais como: a falta de compromisso e envolvimento
docente e a falta de experiéncia com a ABP (ALMEIDA e BATISTA, 2013). Almeida,
Maia e Batista (2013) apresentaram também o problema da inexperiéncia com a
aprendizagem baseada em problemas e sugeriu em sua conclusdo um programa de
desenvolvimento docente. Isso parte da necessidade dos docentes em estarem preparados

para trabalharem em atividades que utilizam as metodologias ativas.

4.7.3. Portfélio

O portfdlio reflexivo ¢ uma metodologia de ensino aprendizagem que se comporta
também como uma metodologia de avaliacdo (COTTA; COSTA, MENDONCA, 2015).
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A fim de validar esse método, alguns autores propuseram trabalhos que se empenharam
em legitima-lo através da construcdo de instrumentos, como o Instrumento de avalia¢do
e auto avaliacdo das competéncias a serem trabalhadas no portfélio reflexivo (IAVCP)
(COTTA; COSTA, 2016) e questionarios de avaliacdo que seguiam o modelo da escala
de Likert (NEVES; GUERREIRO; AZEVEDO, 2016).

O resultado positivo desses estudos contribui na ratificagio do uso de
metodologias ativas, em especifico o portfélio que vem sendo associada & formacéo de
profissionais mais critico-reflexivos com os problemas que os cercam (COTTA; COSTA,
MENDONCA, 2013; CARDOSO et al., 2015). Stelet e colaboradores (2016) fazem um
didlogo entre educacdo e filosofia, associando esse pensamento critico a filosofia de
Hannah Arendt, que encontra na narragdo uma perspectiva politica.

Os estudantes também percebem uma mudanca na postura, como aponta Costa e
Cotta (2014), bem como, facilidades na compreensdo do conteudo, autonomia, liberdade
e a possibilidade de um ambiente avaliativo diversificado. O portfolio também foi
percebido como uma oportunidade na cria¢do de vinculo entre professor e estudante, pois
propicia um espaco de interacdo entre eles (FORTE et al., 2012; COSTA; COTTA, 2014;
FORTE et al., 2015).

O portfélio também foi relacionado com outras metodologias ativas, como o Arco
de Maguerez e TIC. O Arco de Charles Maguerez foi utilizado para nortear as atividades
em campo, proporcionando uma perspectiva problematizada em um grupo de vivéncia
multidisciplinar do PET Vigilancia Sanitaria da Universidade Federal de Alagoas
(CARDOSO et al., 2015). Ja as TICs contribuiram para o uso de Portfdlios Reflexivos
Eletronicos (PRE), que foi positivo no acompanhamento continuo do aprendizado em
uma pesquisa realizada no internato em anestesiologia (MAIA; STRUCHINER, 2016).

Forte e colaboradores (2016) ainda verificaram aceitacdo dos alunos ao uso do
PRE em ambientes internos e externos a universidade, obtendo boa aceita¢ao ao portfolio
reflexivo eletrénico em espacos internos, mas, preferindo a utilizacdo de papel para o

momento de consultas clinicas (externo).

5. DISCUSSAO

O primeiro aspecto que chama a atencdo nessa pesquisa, diz respeito a
porcentagem de artigos que se referem a metodologias ativas de ensino-aprendizagem.

Do total de estudos encontrados, somente 15,7% correspondem a essa categoria o que
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mostra que ainda se produz muito pouco sobre o assunto, o que pode significar também,
pouca aplicacdo desses métodos no ensino superior na area de salde.

Outro aspecto importante é a concentracao das publicagdes na regido sudeste. 1sso
leva a supor que 1) essa regido sedia as revistas de maior impacto e maior volume de
publicacBes na area de educacdo em saude ou 2) essa regidao concentra mais cursos da
area de saude do que as demais, 0 que leva a mais publicacBes. Essa segunda hipotese
tem fundamento no trabalho de Haddad e colaboradores (2010) que apresenta um
levantamento da formacéo profissional no Brasil entre 1991 e 2008, apontando que a
regido sudeste concentra mais cursos de salde no pais, revelando uma distribuicao
desigual desses cursos nas diversas regioes.

Apesar do aumento da criagdo de universidades e cursos de salde no pais,
promovido pelo programa REUNI, ainda se apresenta desigual a distribuicdo dos cursos
entre as regides brasileiras. Um estudo mais recente (SCHEFFER, 2018) evidenciou que
a Regido Nordeste possui 71 cursos de Medicina e a Regido Norte 24, enquanto a Regiéo
Sudeste possui 120 cursos, o Sul 48 e o Centro-Oeste 26.

No que se refere ao periédico em que os artigos foram publicados, chama a
atencdo o fato de que a Revista Brasileira de Educacdo Médica foi o periddico onde foram
encontradas mais publicacfes, o que tanto pode revelar um interesse significativo dos
docentes e pesquisadores da area de educacdo medica pela utilizagdo de metodologias
ativas, quanto simplesmente decorrer do elevado nimero de escolas médicas no pais.

Pelo exposto, percebe-se que as metodologias ativas, que Freire ([1967] 1997)
apontava como ferramenta para formacdo de um profissional critico, embora ainda de
forma incipiente, vem sendo incorporadas ao ensino da area de saude. Nessa perspectiva,
é congruente o resultado referente ao tipo de estudo — 55,8% de estudos empiricos — que
apresenta relatos de experiéncia e estudos para avaliacdo dessas metodologias.

Quanto aos tipos de metodologias, chama a atencdo o predominio de trabalhos que
relatam a incorporacédo de TICs no processo de ensino, seguindo uma tendéncia mundial
relativa a incorporacdo destas tecnologias no cotidiano do trabalho e do lazer em todas
areas, 0 que se reproduz no ensino superior da area de saude, contribuindo para tornar
dindmico e ludico o ato de aprender. Entretanto, tomando como base as ideias freireanas
com relacdo as MAEA, questiona-se se até que ponto a incorporacdo de TICs podem
contribuir na formacao de sujeitos criticos e reflexivos uma vez que o essencial desse tipo
de formac&o ndo se encontra na tecnologia de ensino e sim no conteudo que é colocado

em discussdo com os estudantes.
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Cabe refletir sobre o fato de que como as pessoas costumam se comunicar cada
vez mais através das tecnologias, as TICs podem contribuir para intensificar o dialogo
nas relacBes de ensino, aspecto importante para a teoria de Freire, porém, o mais
importante, certamente, é o conteldo dos dialogos das trocas de saberes desenvolvidas
através dessas tecnologias.

Além disso, € importante destacar que como ferramenta, essa metodologia
apresenta grande problema: ndo é democrética. Por mais difundidas que sejam as
tecnologias, existem pessoas e comunidades que ndo tem acesso — ou tem acesso
diminuido — a esses aparatos e isso limitaria o direito ao conhecimento. O fato das TICs
serem amplamente estudadas e possivelmente utilizadas na pratica académica, aponta a
necessidade de se refletir sobre 0 acesso que 0s estudantes possuem e se isso, porventura,
ndo atrapalha seu desempenho académico.

Freire apontava a necessidade de utilizacdo de metodologias que tivessem por
finalidade exercer um papel democratizador e libertador. Se a natureza da compreenséo,
segundo o pedagogo, reflete-se na acdo, logo, uma compreensdo ndo democratica, pode
influir negativamente no educando. Tomando como base a ideia de que um meio critico
reflita uma acéo critica, a Aprendizagem Baseada em Problemas se apresenta como um
bom exemplo disso. Pesquisas apontaram como essa metodologia contribuiu para a
mudanga da postura dos alunos e para formacdo mais humana e critica (HERMES;
CUTOLO; MAESTRELLLI, 2016; SMOLKA, GOMES e BATISTA, 2014). Apesar de ser
mais coerente com a finalidade das metodologias ativas, essa modalidade representa
somente 16,3% do total de artigos.

Ja o portfolio reconfigura o dialogo apontado por Freire como necessario para uma
educacéo libertadora. O autor afirma que as relagcdes devem deixar de ser hierarquizadas
(A sobre B) e sim horizontalizadas de um sujeito com o outro (A <> B) (FREIRE, [1967]
1997. p. 107). O portfdlio foi comumente referido como ferramenta para melhorar o
didlogo e vinculo entre professores e estudantes e isso reflete o que Paulo Freire ja
sinalizava: o didlogo como ferramenta de intercomunicacao, que estabelece uma relagédo
de “simpatia” entre os polos, em busca de algo. As relagdes hierarquizadas, ou como
Freire chamava, o “antidialogo”, traduz uma rela¢do de desafeto e tem como resultado
uma comunicacdo de A para B e ndo uma troca. O portfélio funciona como um elo entre
0s dois polos, onde ambos podem se posicionar sobre determinado assunto, sem a

presuncao de que um polo detém o conhecimento.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem vem ocupando espago na area
da educacéo, e em especial, na educacdo em salde, area que demanda profissionais mais
criticos, capazes de se posicionar e comprometer com a busca de respostas adequadas aos
problemas de salde da populacdo ao tempo em que tratem de humanizar as relacdes que
mantém com 0s usuarios dos sistemas de salde, especialmente no SUS, espaco de
encontro de sujeitos provindos de distintos estratos e classes sociais.

O uso das metodologias ativas de ensino-aprendizagem tem seu potencial
transformador, porém, também apresentam limites diante de uma realidade marcada pela
desigualdade social, constituindo, portanto, um desafio para os professores, que, como
apontam algumas das pesquisas analisadas neste trabalho, sdo por vezes pressionados
pelas suas instituicdes a incorporar novas abordagens e técnicas, mas nao se sentem
preparados para tal, na medida em que foram formados no modelo tradicional. Desse
modo, se torna imprescindivel o desenvolvimento de programas de desenvolvimento
docente pelas Instituicbes de Ensino Superior, para qualificar o seu corpo de professores
a desenvolver processos de ensino-aprendizagem mais consequentes e coerentes com as

politicas e diretrizes do Ensino Superior e da Politica de Saude.
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54



DISSERTACAO

USO DE METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO —~APRENDIZAGEM
NO BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM SAUDE DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

55



USO DE METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO - APRENDIZAGEM NO
BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM SAUDE DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RECONCAVO DA BAHIA

RESUMO

A Universidade tem sido tema de debates internacionais, que apontam a necessidade de
implementacdo de mudancas em varias dimensdes, entre as quais destaca-se a proposta de
incorporacdo de metodologias ativas de ensino-aprendizagem (MAEA) que favorecam a
autonomia e o protagonismos dos estudantes em sua formacéo. Nessa perspectiva, foi realizada
uma pesquisa no ambito do curso de Bacharelado Interdisciplinar em Saude (BIS) da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, com o objetivo de analisar como tém sido
utilizadas as MAEA pelos docentes envolvidos no componente curricular Processo de
Apropriacdo da Realidade (PAR). Trata-se de um estudo descritivo e analitico que adotou como
referencial tedrico a pedagogia problematizadora de Paulo Freire e contemplou a aplicacdo de
um questionario a 10 docentes do BIS-UFRB que ministram o0 PAR ao longo de cinco semestres
do curso, bem como a andlise de documentos que contém informacgdes acerca do projeto
pedagogico e ementas, documentos de dominio publico sobre o curso e outros documentos
disponibilizados pelos sujeitos da pesquisa. Os resultados incluem, inicialmente, a descrigdo do
projeto pedagdgico do BIS-UFRB e a anélise do contetido e das atividades propostas no &mbito
do PAR, e, em seguida a descricdo das atividades de gestéo, planejamento e desenvolvimento
docente no &mbito do BIS, que constituem o contexto em que se desenvolveu a implantacéo do
curso. Posto isso, apresenta-se o perfil dos docentes entrevistados e os programas dos diversos
modulos e as respostas acerca do uso das MAEA. Com base nesses achados, discute-se a
relevancia do PAR no projeto pedagdgico do BIS, por tratar-se de um espaco de articulacdo da
universidade com a comunidade, que propicia aos estudantes e docentes a producdo de
conhecimentos sobre a realidade de saide da populacdo do municipio onde se insere a UFRB,
ao tempo que que favorece o desenvolvimento de habilidades necessarias aos futuros
profissionais para atuarem no ambito do sistema de salde. Ressalta-se a importancia da
utilizacdo de MAEA nos diversos médulos do PAR, porém aponta-se que, apesar da totalidade
dos docentes referirem utiliza-las, constata-se certa fragilidade no conhecimento e no dominio
dessas metodologias, concluindo-se pela necessidade de maior incentivo aos docentes para que
utilizem as MAEA, recomendando-se a realizacdo de atividades de educacdo continuada sobre
este tema.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Educacdo superior em satde. Universidade.
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USE OF ACTIVE TEACHING - LEARNING METHODOLOGIES IN THE
INTERDISCIPLINARY BACHELOR IN HEALTH OF THE BAHIA FEDERAL
UNIVERSITY

ABSTRACTS

The University has been the subject of international debates, which point to the need to
implement changes in various dimensions, including a proposal to incorporate Active
Teaching-Learning Methodologies (ATLM), which favor performance and the protagonists. of
the studies in its formation. From this perspective, a research was conducted within the
Interdisciplinary Bachelor of Health (IBH) course at the Federal University of Reconcavo da
Bahia (FURB), with the aim of analyzing how these were used as ATLM by the documents
involved in the Curriculum Component Reality Appropriation Process (RAP). This is a
descriptive and analytical study that adopted Paulo Freire's problematic theoretical and
pedagogical framework and contemplated the application of a questionnaire to 10 IBH-FURB
teachers who taught or RAP throughout five semesters of the course, as well as an analysis.
documents containing information about the pedagogical project and menus, public domain
documents about the course and other documents available to the research subjects. The
selected, permitted results describe the IBH-FURB pedagogical project and analyze the content
and application activities under the RAP, and then describe the document management,
planning and development activities at IBH, which makes the context in which a course
deployment will be developed. That said, we present the profile of the teachers interviewed and
the programs of the various modules and the answers about the use of ATLM. Based on the
findings, we discuss the relevance of RAP in the pedagogical project of IBH, as it deals with a
space of articulation between the university and the community, which enables students and
teachers to produce knowledge about the health reality of the population in the city where they
live. FURB is inserted, as long as the development of skills is allowed or the use of skills for
future professionals working in the health system. The importance of using ATLM in the
various RAP modules is emphasized, but it does not apply to them. Despite the reference indices
used, there is a certain weakness in knowledge and domain-methods, concluding that a greater
incentive is used. For documents for use as ATLM, continuing education activities on this topic
are recommended.

Keywords: Active methodologies. Higher health education. University.
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1.  INTRODUCAO

O ensino superior em saude no Brasil tem sido objeto de uma ampla discussdo que
envolve gestores, docentes, pesquisadores e estudantes das diversas instituicdes e cursos,
interessados na adequacdo da formacao profissional as necessidades e demandas oriundas da
reorganizacdo do mercado de trabalho decorrente da implementac&o do Sistema Unico de Satide
(SUS) e da reestruturacdo do Sistema de Assisténcia Médica Supletiva (SAMS). (PAIM, 2008;
PAIM et al., 2011; TEIXEIRA et al., 2013)

Esse debate acompanha mudancas significativas na area da educacéao, especialmente no
setor universitario, estimulados por discursos internacionais sobre a crise e a necessidade de
reforma da instituicdo Universidade no mundo contemporaneo. Nesse sentido, Santos (2008),
identifica trés dimensdes dessa crise, ou melhor, trés crises articuladas: uma crise de
hegemonia, uma crise de identidade e a crise institucional.

A primeira delas, diz respeito ao tradicional papel que a universidade desenvolve na
sociedade e as atuais demandas do século XXI. A universidade, que por muito tempo proveu a
sociedade de um pensamento critico, conhecimento cientifico, humanistico e filosofico, passa
a agregar a fungdo de producdo de conhecimentos técnicos e instrumentais, meramente Uteis
para compor uma mao de obra qualificada, frente as exigéncias do mercado de trabalho. A
incapacidade da universidade em desempenhar estas fungfes antagonicas, levou o Estado e os
agentes econdmicos a buscar solugdes fora da academia e desse modo, a universidade passava
deixou de ser a Unica instituicdo de ensino superior e da producdo de conhecimento cientifico
e de pesquisa, 0 que a levou a uma crise de hegemonia. (SANTOS, ALMEIDA FILHO, 2008)

A segunda crise dizia respeito a legitimidade, que corresponde a contradi¢do entre a
hierarquizacdo dos saberes especializados através das restricdes de acesso e as forcas das
exigéncias politicas e sociais para ampliar o acesso e democratizar o conhecimento. E, por fim,
a crise institucional, que diz respeito a oposic¢ao entre a autonomia universitaria e a producao
de conhecimento desinteressado, e as necessidades e pressfes externas para adequar a
instituicdo em padrdes de eficcia e produtividade. (SANTOS, ALMEIDA FILHO, 2008)

A busca de superacdo dessas crises tem gerado a necessidade urgente de uma reestruturacéo da
instituicdo universitaria, processo que vem ocorrendo em varios paises do mundo ocidental,
especialmente nos paises europeus, a partir do chamado “Processo de Bolonha” (ALMEIDA FILHO,
2007; LIMA; AZEVEDO,; CATANI, 2008; SIEBIGER, 2011). Os desdobramentos desse debate no
ambito nacional ganharam maior dimens&o a partir de 2007, com a implantacdo do programa REUNI -
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais através do decreto 6.096/2007 (ALMEIDA
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FILHO, 2011; ALMEIDA FILHO et al., 2014) que promoveu uma significativa ampliacdo da oferta
de vagas em cursos superiores em 54 universidade federais que aderiram ao programa, estimulando a
promocdo de reestruturacdo curricular em cursos vigentes, a introducdo de inovagdes pedagdgicas e a
abertura de novas universidades e cursos no pais, entre as quais a UFRB.

Essa decisdo baseou-se no diagnostico nacional da educagéo superior, que evidenciou
uma quantidade reduzida das universidades no Brasil, majoritariamente concentradas nas
capitais brasileiras e dificuldade de implementacéo de curriculos flexiveis e interdisciplinares,
capazes de produzir grandes modificagcbes na formacgdo pessoal e profissional dos egressos
(UFRB, 2014).

Essas propostas corroboram com a ideia de Universidade Nova, proposta por Almeida
Filho (2008), que partido da constatacdo de que as instituicbes universitarias brasileiras aderem
a modelos de ensino superior arcaicos, que postulam uma concepcéo linear e fragmentada do
conhecimento, como fruto da adocdo de reformas universitarias frustradas e incompletas,
propds mudangas na arquitetura académica dos cursos, enfatizando a importancia de resgatar
os ideais universitarios, propondo novas formas de ver e dialogar com o mundo, organizar
pensamentos, produzir racionalidades e viver a universidade, o que pressupde a implantacao de
novos modelos de formagdo e de gestdo universitaria, bem como novas formas de organizacdo
das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que quebrem com a producéo e reproducdo de
conhecimentos fragmentada em disciplinas e com a formacdo de pessoal engessada em cursos
de progresséo linear (CPL), estruturados apenas em funcéo da formacéo de profissionais para
insercdo no mundo do trabalho que, paradoxalmente, estd em processo de reestruturacao.

Neste contexto a Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo tem

apontado a necessidade de reformulacdo curricular dos cursos da area de salde, considerando
necessario um curriculo fundamentado na interdisciplinaridade e que valorize as dimensdes éticas e
humanistas da formacéao profissional (BARBA et al., 2012). Essa proposta recomenda a definicdo
de perfis profissionais com boa formacéo generalista, humanistica e critico-reflexiva, processo que
supBe a incorporacdo de metodologias de ensino-aprendizagem que tenham o estudante como
protagonista do processo de formacgdo. (ALMEIDA et al., 2007; MOREIRA,; DIAS, 2015)

Apesar dos reconhecidos esforgos na tentativa de implementar tais reformas nas DCN dos
cursos de salde, estas ndao foram significativas na producdo de mudancas qualitativas nos modelos e
processos de ensino-aprendizagem que refletissem mudangas nos perfis profissionais. (ROCHA et
al., 2016). Considerando a necessidade de se concentrar esforcos em mudangas mais radicais, nasce
a proposta de criacdo e implantacdo dos Bacharelados Interdisciplinares (Bl), entre os quais surgiu
0 Bacharelado Interdisciplinar em Saude (BIS), exatamente o que tomamos como foco de interesse
nessa pesquisa.
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O Bacharelado Interdisciplinar em Saude é uma modalidade nova de graduacdo no Brasil, que
tem como objetivo uma formacdo geral no campo da salde, comungando saberes humanisticos,
artisticos e cientificos, a fim de desenvolver competéncias politicas, éticas e humanisticas. (UFRB,
2009). Esses modelos curriculares, que emergem na reforma universitaria de 2008, tem como
inspiracdo as propostas de Anisio Teixeira para a Universidade do Distrito Federal (1930) e para a
Universidade de Brasilia (1960), e trata-se de uma nova arquitetura curricular modular e progressista,
gue prevé um regime de ciclos de formacédo. (ALMEIDA FILHO, 2014)

Almeida Filho (2014) explica que a necessidade da implementagdo desses novos modelos
curriculares, principalmente na &rea da salde, tem como objetivo a superagdo de um modelo
educacional tecnicista, que produz e treina técnicos competentes, mas que possuem pouco
comprometimento com as politicas publicas de satde do Brasil e caréncia de visdo critica. Apesar de
no inicio dos anos 2000, reformas curriculares importantes foram realizadas no pais, reestruturando os
DCN da area de salde, essas alteracfes se apresentaram pouco significativas no que tange os perfis
profissionais dos egressos, que ainda contavam com uma formacdo humanistica empobrecida e
desvinculada da realidade sociocultural. (ALMEIDA FILHO, 2011; ROCHA et al., 2016)

A Universidade Federal da Bahia foi a primeira instituicdo do estado a implantar a
modalidade de Bacharelado Interdisciplinar em sua grade de oferta de cursos, em 2008.
Atualmente, outras duas universidades dispdem desses cursos, sendo a Universidade Federal
do Recbncavo da Bahia (2009) e Universidade Federal do Sul da Bahia (2013).

O Bl em saude da UFBA, iniciado em 2008, foi criado junto aos Bacharelados de Artes,
Humanidades e Ciéncia e Tecnologia, apresentando primeiro ingresso de estudantes no ano de
2009. Este curso, que possui diplomacao plena, prevé um tempo minimo de 3 anos de formacéo,
sendo a sua estrutura curricular dividida entre os eixos de interdisciplinaridade, de linguagem,
de culturas e o eixo especifico de saude. O propdsito desses cursos, seria propiciar uma
formacdo geral na area da saude, que fosse preparatério para a formacdo profissional, que
poderia seguir para um curso profissionalizante em saude, ou seguir para uma pds-graduacao,
ou ainda ingressar no mercado de trabalho, caso este ndo exigisse uma competéncia técnica e
profissional especifica. (TEIXEIRA; COELHO, 2016)

O BIS/UFRB foi um dos cursos que a universidade submeteu para adesdo ao programa
REUNI, em 2007, e naquela época constava como Bacharelado interdisciplinar em Salde
Coletiva. Santana e colaboradores (2016) afirmam que esse curso confluia duas pautas
emergentes naquela época: a criacdo de cursos de graduacdo em saude coletiva e a criagdo dos
Bacharelados Interdisciplinares. Em 2008, ficou decidido a criagdo de um Bl em saude, tendo
sido efetivada no ano de 2009, correndo o reconhecimento pelo Ministério da Educacéo apos 4

anos, obtendo conceito 4. (UFRB, 2016; SANTANA et al., 2016)
60



O altimo curso a ser criado no estado com essa finalidade foi o da Universidade Federal
do Sul da Bahia, no ano de 2013 que se diferencia dos outros dois cursos, dentre outros quesitos,
pelo regime letivo quadrimestral. A estrutura curricular compreende duas etapas, a formacao
geral e especifica. Almeida Filho e Coutinho (2016) definem a formacéo geral como um neo —
quadrivium, composto por linguas modernas, uso instrumental de computacdo, pensamento
I6gico-interpretativo e cidadania planetaria. Aos que pretendem seguir uma formacéo
especifica, é ofertada a escolha pela area de concentracéo.

Apesar das diferencas e singularidades dos cursos, o que ha de comum entre 0s trés,
certamente € o objetivo formar egressos tecnicamente competentes, mas engajados nos valores
da humanizagéo, participacéo social e integralidade, promovendo novos perfis profissionais
(ALMEIDA FILHO, 2014), considerando-se, que, para isso € necessaria a promocao de
mobilizacdo para o conhecimento, através da renovacdo de valores, métodos e praticas.
(ALMEIDA FILHO, 2014; SANTANA et al., 2016)

Ainda que ndo se disponha de DCN definidas, estes cursos tem sido o espago de
introducdo de um conjunto de mudancas curriculares, com base em referenciais orientadores
gue recomendam a incorporacdo de mudancas no processo de ensino-aprendizagem,
enfatizando a promocao da autonomia dos sujeitos envolvidos (alunos e professores) de modo
a estimular uma maior reflexdo e criticidade. (BRASIL, 2010)

Uma dessas mudancas esta relacionada com a adocdo de novas metodologias de ensino-
aprendizagem pelos professores, as quais influenciam e determinam as relacGes de ensino e,
consequentemente, o processo de formacao discente. Na area de saude, especificamente, essas
modificacfes vem sendo consideradas extremamente importantes, urgentes e necessarias, face
as transformacdes que vem ocorrendo no ambito da organizacdo dos sistemas de salde no
Brasil, principalmente a partir da implantacdo do SUS (TEIXEIRA et al., 2014) e das mudancas
no mercado de trabalho em satide consequente a rearticulagdo das relagdes entre o setor publico
e o privado.

Este processo tem gerado um amplo debate sobre a necessidade de reorientacdo da
formacdo de recursos humanos em salde, especialmente no nivel superior, defendendo-se a
necessidade de uma formacao profissional que favoreca o trabalho em equipe, a humanizacéo
da assisténcia e 0 compromisso com a garantia do direito universal a satde, e com 0s principios
de universalidade, integralidade e equidade adotados no processo de construgdo do SUS.
(ALMEIDA FILHO, 2011)
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Nessa perspectiva, tem se multiplicado a producdo de estudos e pesquisas sobre
formacdo, capacitacdo e educacdo permanente de recursos humanos em salde (PINTO et al.,
2013) , observando-se o crescimento do nimero de publicacdes que tratam d mais diversos
aspectos desse processo, 0 que estimulou a realizacdo de um estudo de revisao de literatura,
(ROCHA et al., 2016), que contemplou a anélise da producdo cientifica brasileira no Brasil
sobre as graduacdes em salde, compreendendo os periodos entre 1974 e 2011.

Esta pesquisa apontou que a maioria da literatura correspondia a estudos empiricos e
que destes, 61,9% correspondia as praticas educativas. Essa categoria abarcou temas como
reformas curriculares, perfil de formacéo dos profissionais de saude, experiéncias disciplinares
inovadoras, metodologias de ensino, tecnologias educacionais, processos de avaliacdo e
cenarios das praticas. Desse escopo, somente 6,7% correspondeu a implantacdo de novas
metodologias de ensino e 7,5% a implantacdo de tecnologias educacionais.

Em uma linha de pesquisa parecida, Alves Junior e colaboradores (2018) realizaram
uma revisao bibliografica na base de dados Scielo que buscou avaliar o ensino superior em
salde entre 2012 e 2017, enfatizando em sua pesquisa, as experiéncias de ensino com
Metodologias Ativas de Ensino-aprendizagem. N&o foram encontrados trabalhos que
relacionassem o uso de Metodologias Ativas de Ensino-aprendizagem com os Bacharelados
Interdisciplinares em Salde, deixando a davida se, nesses cursos, as MAEA ndo estdo sendo
utilizadas ou se ndo estdo sendo documentadas.

Essa lacuna na literatura, abriu espaco para a realizacdo desse estudo, que trata
especificamente da utilizacdo de MAEA no curso de BIS da UFRB. O curso tem como sede
o Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB)
atende as demandas do programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(BRASIL, 2007), bem como as novas demandas de gestdo e cuidado do Sistema Unico de
Saude (SUS), a fim de atender a Universalidade, Integralidade e Equidade (BRASIL, 1990).

A formagdo adotada pelo Centro de Ciéncias da satide da UFRB estrutura-se a partir do regime

em ciclos, onde todos os estudantes cursam um ciclo basico — O BIS — e a posteriori migram para o

seu curso profissionalizante de predilegdo. Sobre a formagdo em ciclos da UFRB, Santana et al.
(2016) diz que:

“[...] visa permitir ao estudante da area de saide uma vivéncia na universidade
pautada em estudos interdisciplinares, [...] bem como, possibilitar a todos,
experiéncias de pesquisa e extensdo em comunidades, favorecendo uma
“intromissdo na vida” das comunidades, com respeito a cultura local e pautada em
relagdes dialogicas. (SANTANA et al., 2015, p. 31)
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O componente curricular do curso que atende a esses preceitos € oProcesso de Apropriacédo
da Realidade (PAR), que vem a ser um médulo transversal no curso, presente em cinco dos seis
semestres, e é responsavel em articular os saberes produzidos no semestre, bem como, interligar os
conhecimentos produzidos entre os semestres (SOARES et al., 2015).

A “intromissdo na vida das comunidades” citada por Santana et al. (2016) ¢ realizada através
da utilizacdo de metodologias ativas, onde o estudante parte da vivéncia pratica em comunidade, para
a partir disso, teorizar e produzir conhecimentos (MARIN et al., 2010), realizando o caminho inverso
proposto pelos cursos de progressao linear que estudam a teoria e aplicam a prética.

A Metodologia Ativa de Ensino-Aprendizagem (MAEA), segundo Soares et al. (2016)
utilizada para tais fins é o “estudo do meio”, proposi¢do de Lopes e Pontuschka (2009), que vem a ser
a “imersdo orientada na complexidade de um determinado espago geografico, do estabelecimento de
um dialogo inteligente com o0 mundo, com o intuito de verificar e de produzir novos conhecimentos”.

O livro sobre a implantacéo do curso de Bacharelado Interdisciplinar em Saude, organizado
por Santana, Oliveira e Meireles (2015), contém um capitulo sobre o PAR, explicitando o carater
matricial no curso e a integracdo entre ensino- pesquisa-extensdo. Nele, Soares et al. (2016) afirmam
0 compromisso do curso e a contribuicdo do componente em formar um novo trabalhador para o
campo da saude, para atuagdo no SUS.

“Outra contribui¢do relevante dos mdodulos de PAR na matriz curricular do BIS
refere-se & importancia da experiéncia sensivel para a formagdo no campo da salde,
especialmente, por possibilitar uma maior vivéncia com outros sujeitos de desejos,
necessidades e valores, viabilizando a superagdo de posturas etnocéntricas por meio
de acBes em comunidades e com comunidades. [...] Afirma-se, no entanto, o
compromisso de formar um novo trabalhador para 0 campo da salde, notoriamente
para a atuacdo no Sistema tnico de Saude (SUS)” (SOARES et al., 2016, p. 90)

Nesse sentido, o perfil do egresso do Bl em salde da UFRB contempla a compreensdo do
campo da saude de uma Gtica mais ampliada, levando em considerag&o os contextos ambiental, social,
cultural, econémica, epidemioldgica, biolégica e politica, atuando criticamente e colaborando na
transformacdo da dindmica social, de forma ética e com responsabilidade social. (UFRB, 2009;
SANTANA et al., 2016)

A construcao do perfil do egresso no PPC do BIS pautou-se na necessidade de um profissional
de salde que fosse capaz de reconhecer, definir e solucionar problemas, equacionar solucdes,
construir pensamento estratégico, modificar os processos de trabalho, atuar preventivamente e
transferir e generalizar conhecimentos. (SANTANA et al., 2016). Nesse sentido, espera-se que 0
bacharel em saude desenvolva ao final do curso as seguintes competéncias e habilidades:

o Compreender e conhecer a realidade;
e Transformar a realidade;
e Desenvolver conduta ética e moral;

o Realizar préticas interdisciplinares;
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e Agir com autonomia;

e Desenvolver habilidades de comunicac&o.

Para o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades previstas, o PPC enfatiza a
importancia de se incorporar MAEA, na promocdo de uma aprendizagem significativa e
problematizadora. Além disso, demonstra 0 compromisso, através dessas metodologias, de cumprir
0s pressupostos no Plano de Desenvolvimento Institucional, que prevé egressos que tenham
construido, de forma autbnoma, o seu conhecimento. (UFRB, 2016)

Dessa forma, esse estudo busca analisar como tém sido utilizadas as metodologias ativas
de ensino aprendizagem no curso do Bacharelado Interdisciplinar em Sadde da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia, partindo da analise do processo de gestéo e planejamento das atividades
do PAR e enfatizando a perspectiva dos docentes envolvidos diretamente com as atividades realizadas nos

diversos médulos do PAR.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste trabalho teve como base inicial a revisdo bibliografica no
periodo de 2012 a 2016, que buscou avaliar como as Metodologias Ativas de Ensino-
Aprendizagem estdo sendo utilizadas no Ensino Superior no Brasil, especificamente na area da
salde (ALVES JUNIOR et al., 2018). A coleta inicial do trabalho resultou na identificacdo de
1765 artigos que foram devidamente analisados e submetidos aos critérios de inclusdo e
exclusdo, resultando em 547 artigos que compuseram a base final do trabalho. Os 547 artigos
foram agrupados em nove categorias de andlise, de acordo com o tema abordado, a estratégia
metodoldgica e o objeto de estudo central, e foi observado que 15,7% correspondiam a
Metodologias Ativas de Ensino-aprendizagem.

Analisando especificamente os artigos que relatam a utilizacdo de MAEA em diversos
cursos, constata-se que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) foram as mais
utilizadas (36,3%), seguindo-se da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) (18,2%) e o
Portfélio (14,3%), como pode ser observado no Tabela 1. Seis artigos apresentaram o uso de
mais de uma metodologia ativa, sendo cinco sobre ABP, que foi associada com recursos
didaticos, TIC, portfolio e arco de Charles Maguerez, e um artigo sobre portfolio associado ao

arco de Charles Maguerez.

Tabela 1. Distribuicéo dos artigos quanto a metodologia ativa abordada

Metodologia Ativa de Ensino Aprendizagem N° %
Aprendizagem Baseada em Equipe (ABE) 1 1,2%
Aprendizagem Baseada em Pratica (ABPr) 1 1,2%
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) 14 16,3%
Ciclo de Discussdo de Problemas 1 1,2%
Dindmica Ludico-pedagogica 2 2,3%
Dramatizacao 2 2,3%
Oficina 1 1,2%
Portfolio 11 12,8%
Recurso didatico 5 5,8%
Simulacdo 6 7%
Tecnologias de Informacgédo e Comunicagéo 28 32,5%
Tutoria 5 5,8%
Outros 9 10,4%
Total 86 100%

Fonte: elaboracdo prépria
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Os resultados desse trabalho apontam, entretanto, que os artigos que abordavam as
Metodologias Ativas de Ensino-aprendizagem ndo apresentavam uma definicdo consensual
sobre 0 tema, e muitas vezes nem se propunham a defini-lo. Também se observou uma auséncia
de padronizacdo do que seriam as metodologias ativas, sendo referidos diversos métodos e
técnicas pedagdgicas que tem em comum o intuito de estimular o protagonismo dos estudantes,
na busca, selecdo, processamento e analise de informagdes, seguindo-se, inclusive, uma
tendéncia mundial de incorporacdo de equipamentos e redes informatizadas, isto €, as
Tecnologias da Informacgédo e Comunicagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, para construir o referencial tedrico dessa dissertacdo, foi necessario
retomar autores basilares da pedagogia, como Freire e Vygotsky, que convergem nas suas
concepcdes de conhecimento, especialmente no que se refere a sua origem, que se da na praxis
e a aprendizagem como um ato de conscientizacdo (SANTANA et al., 2016b), para entender
0s processos de ensino-aprendizagem e situar a incorporacdo das MAEA neste processo.
Conflui a isso o fato de que o PPC do BIS-UFRB usa esses autores para construir sua base
teorica e justificar a incorporacdo de metodologias inovadoras nas praticas educativas. Dai a

importancia de revisarmos, brevemente, as concepcfes desses autores.

2.1. A pedagogia problematizadora de Paulo Freire

Paulo Freire (1921 — 1997) foi um grande educador brasileiro, reconhecido nacional e
internacionalmente e possui hoje o titulo de patrono da Educacédo Brasileira (Lei no 12.612, de
13 de abril de 2012). Segundo ele, a educacao é um processo de comunh&o entre 0s sujeitos e
deste com o mundo, afirmando que estas relagdes sao indissociaveis. “Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre sim, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 2002)

Em sua vasta producéo, Paulo Freire analisou os processos de ensino aprendizagem, as
metodologias, 0s agentes de ensino e a forma como estes interagem, o que culminou na
proposicéo da Pedagogia da Libertacdo ou Problematizadora. Em suas obras, é possivel analisar
a dicotomia entre a educagé&o tradicional e a educagdo ativa.

A educacdo tradicional, é entendida por Paulo Freire (1978) como Educacdo Bancéria.
Na obra Pedagogia do oprimido, Freire (1978) expe que a educac¢do bancaria, onde o professor
é um narrador e o0 estudante € um ouvinte, a aquisi¢do de conhecimento consiste no ato do
professor comunicar algo, ao invés de se comunicar com o estudante. Seria um ato de depositar

em seu estudante, aquele conhecimento que o professor ja tem adquirido, dai o termo “educacao
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bancaria”. Cabe ao estudante, nesse modelo de educagdo, somente receber os depdsitos de
conhecimento do professor. (FREIRE, 1978).

A critica que € realizada por Freire, frente a Educacdo Bancaria € que esta € reflexo de
uma sociedade opressora, sendo que esse tipo de educacao configura a manutencéo da cultura
do siléncio. O papel passivo de arquivadores do conhecimento que os estudantes assumem, néo
permite fazer uma leitura critica da sua realidade, o que satisfaz os interesses dos opressores,
na manutencdo da realidade que os beneficia. (FREIRE, 1978). Nesse sentido, contrapde, as as
metodologias tradicionais, a necessidade de buscar um método de ensino que 1) fizesse sentido
ao educando, partindo se suas experiéncias, contextualizando sua realidade e 2) que exercesse
um ato democratizador e libertador. (FREIRE, [1967] 1997. p. 104).

A ideia de um metodo ativo de ensino, partiu de uma experiéncia em democratizar a
cultura proposta pelo governo de Goulart no inicio da década de 1960, no movimento de
“Educacdo de Adultos”, sendo propostos “circulos de cultura” e “centro de cultura”. Os circulos
de cultura consistiam em um processo dialogal* com os educandos, onde os temas de debate
partiam do interesse do grupo. (FREIRE, [1967] 1997. p. 103).

A experiéncia exitosa p6s o pedagogo e seus companheiros a refletir se tal método nédo
poderia ser replicado na alfabetizagdo de adultos, propondo uma educagdo com finalidade a
alfabetizacdo do homem brasileiro em posicdo de tomada de consciéncia. O autor explica que
a forma como ¢ feita a compreensdo, reflete na natureza da acdo. Se a compreensdo ¢€ critica,
essa também sera a natureza da acéo.

Desse modo, Freire propde que a metodologia siga:

d) Um método ativo, dialogal, critico e criticizador, argumentando que “sé o dialogo
comunica. E quando os dois polos do dialogo se ligam assim, com amor, com esperanca,

com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo” (FREIRE, [1967] 1997. p. 107)

e) Uma modificagdo do conteudo programatico da educacdo, propondo “o debate de
situacOes desafiadoras, postas diante do grupo, situacdes estas que teriam de ser

existenciais para os grupos.” (FREIRE, [1967] 1997. p. 106)

f) O uso de técnicas como a reducdo da codificacdo de conceitos a tragos fundamentais,

“capazes de desafiar os grupos e levéa-los pela sua “descodificagdo” a estas

compreensodes”. (FREIRE, [1967] 1997. p. 109)

4 “Em lugar de professor, com tradigdes fortemente “doadoras”, o Coordenador de Debates. Em lugar de aula
discursiva, o didlogo. Em lugar de aluno, com tradi¢des passivas, o participante de grupo. Em lugar dos “pontos”
e de programas alienados, programagdo compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de aprendizado.”
(FREIRE, [1967] 1997, p. 103)
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O dialogo, nesse sentido, é a forma mais segura da construcéo de um conhecimento em
direcdo de uma pedagogia libertadora. A relagdo com o mundo e com o outro, permite uma
analise de si mesmo, entendendo a sua incompletude e isso permite uma relacdo de tomada de
consciéncia. Os métodos de educacdo bancaria reforcam a dominacdo cultural e politica,
impedindo essa conscientizagdo. (FREIRE, 1967; FREIRE, 1978)

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacdes
instrumentais da ideologia da opresséo — a absolutizacdo da ignorancia, que constitui
0 que chamamos de alienacéo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posic¢des fixas,
invaridveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo
sabem. A rigidez destas posi¢Bes nega a educagdo e 0 conhecimento como processos
de busca. (FREIRE, 2002, p. 58)

A educacdo problematizadora e libertadora propde uma relacdo horizontal, exercendo
um dialogo e reconhecendo um ao outro no mundo, apontando que estes ndo estdo apenas no
mundo, mas sim dialeticamente com o0 mundo. Esse tipo de relagdo prevé a aplicacdo de respeito
entre as partes, a fim de propor os trabalhos em sala de aula, abandonando a ideia de imposicéo.
Abandona-se a ideia do homem abstrato, solitario e solto no mundo, pregado pela pedagogia da
dominacdo. (FREIRE, 2002; MARQUES; MARQUES, 2006)

2.2. A teoria sociointeracionista de Vygotsky

Lev Vygotsky (1896 — 1918) foi um tedrico russo, formado em direito e medicina, que
enveredou seus trabalhos para o campo da psicologia, principalmente no que concerne a
psicologia pedagogica. Sua pesquisa na pedagogia teve inicio em suas pesquisas relacionadas
ao aprendizado humano e processos mentais em pacientes com deficiéncias congénitas como
cegueira, surdez e retardo mental. Apesar de um curto periodo de vida, ceifada pela
tuberculose, Vygotsky deixou um grande legado para a pedagogia. (COELHO; PISONI, 2012)

Para Vygotsky, o processo de aprendizagem é o meio pelo qual o sujeito adquire
conhecimento, atitudes, habilidades e valores, através do seu contato com a realidade, o
ambiente e as outras pessoas. Vygotsky entende que a ideia de aprendizado inclui uma
interrelacdo de dependéncia entre os individuos envolvidos no processo, ou seja, aquele que
ensina, aquele que aprende e a relacdo construida entre ambos os individuos (OLIVEIRA,
1993). Nesse processo, pode se utilizar tanto uma metodologia tradicional ou passiva, onde o
estudante tem pouco protagonismo na construgdo do seu conhecimento, como uma

metodologia ativa, onde o estudante adquire um papel de destaque na busca do conhecimento.
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Assim como Freire, que entende a importancia dos processos dialogados para a
construcdo do conhecimento, Vygotsky (1991) aponta também para a importancia da
linguagem para a constituicdo da consciéncia, e esta, dessa forma, seria fundamental para a sua
relacdo com o outro e para a sua relacdo com o mundo. A cria¢do da consciéncia dd margem
para a concepgéo do eu, esta que tem base social — uma vez que a linguagem e a construgéo do
conhecimento vém do mundo. (MARQUES; MARQUES, 2006) “Na auséncia do outro, o
homem nédo se constroi”. (VYGOTSKY, 1984). Ja para Freire a ideia de consciéncia esta
tensionada e relacionada com o mundo, a partir do momento que cresce a consciéncia de
mundo, cresce a consciéncia do eu, em um processo dialético. Dessa forma, a consciéncia é
dindmica e ndo pode ser compreendida como um compartimento vazio, onde a educagéo
bancéria a preenche. (MARQUES; MARQUES, 2006)

Por fim, a forma como se da a construcdo do conhecimento tem o mesmo ponto de partida
e chegada para ambos, segundo Marques e Marques (2006). Freire entende que o ponto de
partida é a prdpria realidade em que o sujeito esta inserido e as tensfes que este provoca e para
Vygotsky, seria 0 conhecimento espontaneo; os dois apontam o conhecimento cientifico como

ponto de chegada.

2.3. As bases pedagogicas do BIS-UFRB: Vygotsky e Freire

A teoria sociointeracionista de Vygotsky e a pedagogia problematizadora ou da libertacdo
de Paulo Freire apresentam pontos de convergéncia e isso corrobora na utilizacdo desses dois
autores na fundamentacéo teérica do PPC do BIS. O primeiro ponto de confluéncia certamente
é a relacdo do sujeito com o mundo/realidade. Vygotsky é expoente na abordagem do sujeito
como concepcdo do meio historicamente construido e, dessa forma, a educacao se configura
com uma referéncia a experiéncia de vida do sujeito. Nessa Otica, a educacdo de um sujeito
inicia-se ainda anteriormente da sua educacéo escolar, (MARQUES; MARQUES, 2006)

A perspectiva sociointeracionista de Vygotsky, é utilizada ao longo de todo o curso e se
aplica também ao PAR, no entendimento de constru¢do do conhecimento como resultado da
interacdo entre 0 homem e 0 meio, interagdo se aplica tanto a pessoas, quanto a objetos e
conhecimentos. (SANTANA et al., 2016b).

A concepcdo pedagogica de Paulo Freire, por sua vez, exerceu grande influéncia na
pratica e na metodologia a ser utilizada para alcancar objetivos tdo ousados quanto egressos
mais criticos-reflexivos. Nesse sentido, sdo utilizadas suas obras que abarcam uma pedagogia
problematizadora e a pedagogia do oprimido, que fazem reflexdo quanto ao papel da educacao

também como um ato politico e incitam o uso de metodologias nao tradicionais para alcancar
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tais meios. (UFRB, 2014; SANTANA et al., 2016b) entendidas como “processos interativos de
conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade
de encontrar solugdes para um problema”. (BASTQOS, 2006),

Com base na revisdo dos fundamentos teoricos das concepcBes pedagdgicas de
Vygotsky e Freire, entendemos as Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem (MAEA)
como meio de alcangar uma educacdo critica, politica e libertadora. Metodologias que
ultrapassam a ideia de formar tecnicamente os sujeitos, mas contribuem para fazé-los agentes
ativos na construcdo do seu conhecimento e criticos diante 0 mundo. Metodologias criticas que
problematizam as situagcfes existenciais dos sujeitos do processo de ensino-aprendizado e
contribuem para que as agdes desses sujeitos sejam igualmente criticas diante dos problemas e
desafios que enfrentam na vida cotidiana, na producdo de conhecimentos e nas praticas
profissionais, isto é, no processo de trabalho e na atuacdo no ambito politico e social mais

amplo.

2.4. Desenho curricular do BIS-UFRB: elementos para o estudo do PAR

Como apontamos anteriormente, o BIS se tornou uma realidade no Centro de Ciéncias da
Saude da UFRB, em 2009, de modo que este Centro passou a contar com dois modelos de
ensino — os cursos de progressdo linear, que incluem os cursos de Enfermagem, Nutri¢do e
Psicologia, e o Bacharelado Interdisciplinar em Saude.

A UFRB adotou entrada tnica pelo BIS, ofertando 130 vagas semestrais, possibilitando
que o estudante realizasse seu processo formativo e escolhesse seus rumos apos a finalizacao
do BIS. (SANTANA et al., 2016b). Essa proposta de entrada Unica foi reavaliada, em 2014, por
mostrar insucesso, uma vez que a maioria dos estudantes se concentrava em tentar ingressar no
curso de medicina, 0 que resultava em esvaziamento dos outros cursos. Atualmente, o segundo
ciclo ja é escolhido pelo candidato a vaga do BIS no momento de sua inscrigdo no ENEM e ndo
guando finaliza o curso.

Apos a conclusdo do bacharelado, o egresso pode seguir para uma segunda formacao na
UFRB, e/ou realizar uma pds-graduacéo, e/ou ingressar no mercado de trabalho. (SANTANA
et al., 2016) O esquema abaixo, proposto por Santana e colaboradores (2016b) — adaptado de

Almeida Filho (2008) — expressa como se operacionaliza o regime de ciclos na UFRB.

Figura 1. Esquema do regime de Ciclos do CCS/UFRB
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1° Ciclo de Pés-Graduagdo
Formacao

Doutorado

Enfermagem

Farm:
Bacharelado armacia

Interdisciplinar 2° Ciclo de
em Saude Formacao
CCS/UFRB

Medicina Residéncia
Nutrigdo

Psicologia

Fonte: (Santana et al., 2016b)

O primeiro ciclo formativo (BIS), difere de cursos de formagéo linear, dentre outros
pontos, principalmente pela flexibilizagdo curricular, que adota a interdisciplinaridade como
eixo norteador. A proposta é permitir que o estudante percorra uma trajetoria universitaria com
certa no¢do de liberdade e autonomia na construcdo do seu itinerario formativo. Na matriz
curricular do BIS, a flexibilizacdo curricular pode ser percebida nas atividades optativas, nas
atividades de educacdo a distancia e processo de aprendizagem mediado pela integracdo ensino,
pesquisa e extensdo®. (SANTANA et al.,2016b)

A articulacéo do ensino e da extensdo permite uma educacao contextualizada ao cenario
e realidades das questdes sociais em que o estudante esta inserido. Ja a pesquisa e 0 ensino
permitem um maior dominio e aperfeicoamento de técnicas que sdo necessarias para a pratica
profissional. Essa articulacdo de saberes necessita de uma de imersdo na realidade concreta que
permita uma tensao dialética entre pratica e teoria. (DIAS, 2009, SANTANA et al.,2016b)

A integracdo entre esses trés pilares da Universidade, no BIS, conflui para o eixo
integrador do curso, formado pelos médulos do Processo de Apropriacdo da Realidade. Santana
e colaboradores (2016b) e Soares e colaboradores (2016) apontam que esses médulos propdem
estimular uma atitude reflexiva e problematizadora no educando e no educador e estimulando
a producdo do conhecimento.

O PAR ¢é um modulo transversal do curso e esta presente desde o primeiro semestre do
BIS até o quinto. Atua como componente integrador verticalmente, ao relacionar e articular

saberes e conhecimentos estudados nos modulos de cada semestre e integrador horizontal ao

5 Santana et al. (2016b) e Dias (2009) afirmam que a indissociabilidade entre esses trés pilares — ensino, pesquisa
e extensdo — é a grande referéncia para balizar a flexibilizacdo curricular. A realizagdo da pesquisa e extensdo
permitem concretizar a relacdo entre teoria e pratica, possibilitando a democratizagdo do saber académico.
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estabelecer um processo continuo ao longo do curso. (SOARES et al., 2016) Podemos observar

a relacéo do PAR dentro no curso na figura 2.

Figura 2. Organizacdo curricular do Bacharelado Interdisciplinar em Saude da UFRB,

——%  UPP VI- Formagio

Legenda:

P Eixo horizontal: Formagio geral
Eixo vertical: “Processos de Apropriagio da Realidade” - PAR
Eixo vertical: Saude coletiva
2016 B Eixo Vertical: Itineririo formativo

FONTE: (UFRB, 2016)

A integracdo ao longo do curso é pautada na interdisciplinaridade e na perspectiva da
ecologia dos saberes de Santos (2007), entendida como o conjunto de praticas partilhadas em
uma nova convivéncia ativa de saberes, pressupondo que todos eles possam se enriquecer nesse
didlogo. Um espaco comum onde pesquisadores, estudantes e sociedade formam uma
comunidade epistémica, capaz de abarcar igualmente os conhecimentos cientificos e nédo
cientificos. (SANTOS, 2007)

Soares e colaboradores (2016) traduzem essa perspectiva como movimentos e modos
singulares de interrogar a realidade, que promove esse convivio dos saberes, cientifico e ndo
cientifico, em forma de tensdo harménica. Esse movimento é contrario ao que se estabelece em

muitos cursos de progressao linear, que promovem o isolamento nos muros da universidade.
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Na tentativa de entender melhor essas relagdes entre universidade e comunidade e diante
da escassez de literatura que abordasse o Bacharelado Interdisciplinar em Saude da UFRB, bem
COmo 0s seus processos de ensino aprendizagem e metodologias adotadas, foi necessario propor
um modelo que que conseguisse sintetizar o conjunto de relacGes entre os professores,
estudantes e comunidade no &mbito do PAR, situando o uso das MAEA nesse processo,

Para isso, utilizamos como ponto de partida o trabalho de Juan Cesar Garcia (1972), sobre
Educacdo Médica na America Latina, que prop6s o entendimento da formacdo médica como
um “processo de produgao de médicos”, sistematizando um conjunto de elementos e relacdes
que se ddo ao interior das escolas de Medicina, durante o transcorrer do curso, situando,
ademais, este processo na sociedade em que a escola se insere, de modo a reconhecer as relagdes
entre o processo de formacdo de médicos com o mercado de trabalho em saude e com as
determinag6es econdmicas, sociais e politicas mais amplas. (GARCIA, 1972; ROCHA, 2014)

Nessa perspectiva, 0s processos de ensino sdo concebidos como etapas do processo
cognitivo para obtencdo do conhecimento, que permeiam tanto a area cognitiva quanto afetiva
e psicomotora. Ja as relacbes de ensino contemplam uma dimensao técnica estabelecida entre
0s agentes e 0s meios utilizados no processo de ensino e as relacdes sociais entre professores e
estudantes. Vale ressaltar, que em seu estudo, Garcia (1972) ndo aprofunda a analise do papel
— ativo ou passivo - dos estudantes no processo de ensino, considerando-0s apenas como, 0
como sujeitos da ac¢do educativa (ROCHA, 2014)

A adaptacdo deste modelo para o estudo do PAR, implicou na elaboracdo do diagrama
apresentado na Figura 3. Conforme o diagrama, o cenario mais geral em que se insere 0 N0SSoO
objeto de estudo — 0 PAR — é a comunidade de Santo Ant6nio de Jesus, municipio da regido do
Recdncavo baiano onde esté localizado o Centro de Ciéncias da Saude, sede do Bacharelado
Interdisciplinar de Saude — BIS, em cuja matriz curricular situa-se o PAR, espaco de
incorporacgdo das MAEA, que intermediam as relagdes entre professores e estudantes.

Incluimos no modelo elementos relativos a gestéo, seja macrogestdo —onde configuram-
se as decisdes tomadas nos conselhos superiores da universidade e pro-reitorias — seja na
microgestdo - onde ocorrem as decisfes dos gestores dos centros, dos coordenadores de area e
coordenador e colegiado do curso - porquanto constituem elementos que influenciam no
planejamento, gestdo e avaliacdo das atividades do curso. Nesse sentido, o mais relevante para
a organizacao e desenvolvimento do PAR ¢é a alocacdo dos professores pertencentes ao quadro

docente do Centro de Ciéncias da Salde que ocorre por decisdo institucional, por vezes
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decorrentes da aprovacao do docente em concurso para a vaga e, também, por decisao pessoal,
sendo designados em média de dois a trés professores por componente.

Os discentes, por sua vez, concorrem a vaga para ingressar na UFRB atraveés do ENEM,
onde ja escolhem também qual terminalidade ou segundo ciclo irdo cursar. Quando aprovados,
vivenciam, em seu primeiro semestre, as tensdes de participar dos médulos do PAR, uma vez

que estes componentes sdo obrigatorios no curso.

Figura 3 — Modelo teorico: uso das MAEA nas relacdo de ensino no PAR-BIS-UFRB.

Comunidade: Santo Anténio de Jesus - BA

Bacharelado Interdisciplinar em Salide -UFRB

Processo de Ensino Aprendizagem

Coordenacdo

Processo de Apropriagdo da Realidade I, 11, lII, IV, V

Infraestrutura

| Docentes

Relagdes de
MAEA Ensino

Candidatos > Admitidos > Estudantes> | oo T ToommTmmmTTE T Egressos

11T I —— e ————————————————————— 1T

Fonte: Elaboracdo propria

Dentro do componente PAR, docentes e discentes desenvolvem as relagdes de ensino,

que sdo mediadas — ou deveriam ser, como previsto em PPC — por Metodologias Ativas de
Ensino-Aprendizagem, que conferem um papel fundamental aos estudantes. As metodologias
adotadas no curso, assim, ultrapassam as salas de aula e alcancam espagos mais abertos, como
a comunidade de Santo Antonio de Jesus — BA, na articulacdo de ensino, pesquisa e extensdo.
A partir desse contato precoce com as realidades das comunidades, pretende-se que 0 egresso
do curso esteja mais preparado para enfrentar as tensdes e problemas que podera encontrar em
sua vida profissional, com um olhar mais critico e reflexivo e com um perfil mais adequado

para responder aos desafios propostos pelo sistema de saude brasileiro.
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3. METODOLOGIA

3.1. Desenho e sujeitos do estudo

Trata-se de um estudo analitico descritivo, do tipo estudo de caso, que conta com
abordagem quantitativa e qualitativa. Para alcancar os objetivos do estudo, foram escolhidos
como objeto o Processo de Apropriagéo da Realidade (PAR) e como sujeitos do estudo os
docentes responsaveis por ministrar as disciplinas desse eixo curricular do curso de
Bacharelado Interdisciplinar em Salde (BIS-UFRB) A escolha deste eixo se deu pelo
entendimento de que este componente perpassa todo o curso, sendo a sua matriz principal. A
escolha em trabalhar com os docentes se justifica pela necessidade de entender como e se as
Metodologias Ativas de Ensino-aprendizagem sdo incorporadas e aplicadas no
desenvolvimento das atividades.

Atualmente, 13 professores compdem o quadro de docentes que ministram as cinco
disciplinas do eixo PAR. Destes, 12 foram contatados, 10 aceitaram fazer parte da pesquisa e
dois dos professores, apesar de ter afirmado o interesse em participar da pesquisa, nédo
retornaram o questionario. Um dos docentes foi excluido do estudo por apresentar estrita

relagdo com o progresso da pesquisa.

3.2. Procedimentos e técnicas de producéo de dados

Inicialmente foram listados todos os docentes que ministravam 0s componentes
curriculares do PAR 1 a 5, do semestre letivo 2019.1 Esses professores foram abordados
pessoalmente e convidados a responder um questionario com questdes objetivas e subjetivas,
como consta no apéndice 1 deste trabalho.

O questionario apresentava dois blocos: o primeiro buscava identificar as caracteristicas
do docente, contemplando questdes relativas a sua identidade de sexo/género, idade, formagéo
(graduagdo, mestrado, doutorado e especializagBes). Além disso, foram incluidas questes
abertas relativas a experiéncia previa do participante como docente e se este ja teve contato
com MAEA, seja na sua formacao académica, seja em suas aulas.

Ainda nesse bloco, solicitou-se informacgdes acerca da participacdo em cursos de
aperfeicoamento docente e, se participado, qual o conteudo do curso. Também foi avaliada a
vinculagdo com a UFRB, e motivagdo para inserir-se no PAR, na tentativa de entender a sua

trajetoria académica e profissional.
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J& o segundo bloco, buscava investigar a sua atuacdo dentro do BIS-UFRB, investigando
ha quanto tempo ministra 0 componente curricular do eixo PAR que esta inserido, se esta foi
uma decisdo pessoal ou institucional. Sobre o componente, foram abordadas questdes sobre as
metodologias e avaliacbes de aulas, os objetivos que pretendia-se alcancar e se houve um
estudo prévio para embasar a utilizagdo dessas metodologias. Por fim, foi abordado a avaliagdo
do docente em relagéo ao componente em que atua e sua capacidade de contribuir na formagéo
dos bacharéis em salde e se as metodologias ativas de ensino aprendizagem possuem algum
onus nesse sentido. O questionario de pesquisa pode ser conferido no apéndice 1 deste
trabalho.

Foi realizado, simultaneamente, um levantamento dos documentos referentes a
disciplina, tais como: ementas, programa de curso, e PPC, como consta na matriz de analise
documental no apéndice 2 deste trabalho. Os documentos foram obtidos através de pesquisa
na internet (https://www.ufrb.edu.br/ccs/cursos-de-graduacao-do-ccs/bis), sendo, portanto de
dominio publico. Foram solicitados aos professores que enviassem os programas de curso do
PAR que lecionavam e, destes, forame extraidas informagdes como metodologias das
disciplinas, objetivos e processos avaliativos. Essas informacdes foram sintetizadas na tabela
que consta no apéndice 3.

Em site institucional da UFRB (https://www.ufrb.edu.br/pdi/) foram coletados os
Projetos de Desenvolvimento Institucional, documento que apresenta as estratégias de gestdo
de uma empresa/instituicao para o futuro. Nesses documentos, buscamos identificar quais os
projetos que seriam formulados para aperfeicoamento docente ao longo dos anos e se estes
se relacionavam com a melhoria do ensino, metodologias ativas e praticas pedagogicas
inovadoras. O apéndice 4 apresenta uma sintese dos achados. Além disso, para avaliar quais
dessas propostas de gestao foram efetivamente implementadas, foram utilizados os relatérios
de gestdo da Pro-reitoria de Graduacdo da UFRB, também disponiveis na internet

(https://www.ufrb.edu.br/prograd/relatorios-de-gestao) e, também, de dominio publico.

3.3. Plano de Anélise
A analise documental nos permitiu fazer uma anélise de gestdo em dois sentidos: o

primeiro, que chamamos de macrogestdo, visa a abordagem das decisdes das instancias
superiores, em relacdo ao aperfeicoamento e capacitacdo docente ao uso das Metodologias
Ativas de Ensino-aprendizagem e processos pedagdgicos. Outra analise, que homeamos de
microgestdo, estd relacionada a decisdes internas do curso, concernentes as decisdes de

colegiado, na alocacdo dos profissionais em cada disciplina.
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Os questionarios respondidos pelos docentes foram coletados e suas respostas foram
sumarizadas em uma tabela do Excel 2016 (apéndice 5), para posterior construcdo das tabelas
e analise do discurso dos entrevistados. Apds a coleta dos dados, estes foram submetidos a
analises quantitativas, sumarizados em tabelas e as questfes subjetivas foram submetidas a
andlise do discurso. Na matriz de analise, as perguntas foram posicionadas na abscissa,
enquanto as respostas de cada docente foram colocadas na ordenada. Com o intuito de manter
preservada a identidade dos professores, foi adotado um sistema de codigo, que vai de DO1 a
D10, correspondendo a cada professor da pesquisa. Esse sistema de cddigo sera utilizado no
corpo desse trabalho, quando for necessario fazer mengao a algum docente.

Ap0s analisadas as respostas dos professores, trés categorias de anélise, que nomeamos
de modalidades tematicas, foram criadas, para melhor compreenséao do contetdo das respostas.
A primeira modalidade é referente ao uso e objetivos das metodologias utilizadas no PAR
pelos docentes, a segunda refere-se as atividades e avaliagdes desenvolvidas no PAR e a Gltima
sobre a percepcdo dos docentes, frente ao uso das MAEA.

3.4. Aspectos éticos

O presente trabalho foi desenvolvido com base em todas as diretrizes éticas da Resolucao
n. © 466 e n° 510 do Conselho Nacional de Salde que baliza as pesquisas cientificas
envolvendo seres humanos (BRASIL, 2012; BRASIL, 2016). Foi garantido aos sujeitos do
estudo o cumprimento dos principios da ndo maleficéncia e beneficéncia, bem como da sua
autonomia, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi
apresentada aos participantes no primeiro contato da pesquisa, solicitando a sua anuéncia e
explicando os riscos e beneficios do estudo. O TCLE encontra-se disponivel no apéndice 6.
Este trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola de
Enfermagem da Universidade Federal da Bahia atraveés do parecer de n°. 3.374.241.
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4. RESULTADOS

4.1. O Projeto Politico Pedagdgico do BIS UFRB

A criacdo da UFRB deu-se, como referido anteriormente, no contexto do programa
REUNI, contemplando, na &rea de Saude, a implantacdo do Centro de Ciéncias da Salde,
responsdvel pelo oferecimento de quatro cursos: Enfermagem, Nutricdo, Psicologia e
Bacharelado Interdisciplinar em Saude, sendo todos acessados pelo SISU. Na sua fundacéo, o
CCS-UFRB ainda ndo havia criado o curso de medicina, o que se deu somente em 2013.

O projeto politico-pedagogico do BIS®, quando de sua criagéo, definia que o egresso
desse curso deveria ser capaz de:

“capaz de compreender o campo da saude a partir do contexto ambiental, nas
dimensdes social, econdmica, cultural, epidemioldgica, bioldgica, politica e
organizacional, com vistas a identificar, planejar e tomar decisGes nesse campo,
atuando com principios de colaboracdo interprofissional e agente critico para a
transformagdo da dindmica social, mediante principios éticos, de solidariedade e
responsabilidade social.” (UFRB, 2016)

Quando da implantacdo, o BIS ofertava 50 vagas semestrais, constituindo-se como uma
graduacdo plena. Ao final do curso, um quantitativo de vagas de outros cursos
profissionalizantes, era destinado aos egressos do BIS, como prevé os Referenciais
Orientadores dos Bacharelados Interdisciplinares para Universidade Federais (CNE, 2014).
Esse processo era mediado por editais internos e a selecdo ficava as custas da classificacdo dos
candidatos a partir do seu escore académico nos trés anos de curso.

A partir de 2014.1 o acesso aos cursos do CCS-UFRB mudou, sendo feito,
obrigatoriamente, somente pelo BIS. Assim, eram ofertadas 130 vagas para o Bl em saude e,
ao final do curso, os egressos escolhiam o curso profissionalizante que gostariam de cursar.
Essa modalidade de progressdo perdurou até o semestre 2015.1, quando ocorreu nova mudanca,
vigente até o momento. (UFRB, 2016) Atualmente, o BIS ainda continua sendo um curso de
formacdo geral, mas o estudante ja pode escolher o curso CPL no qual quer ingressar apos a
concluséo do BIS quando da sua inscri¢do no Sisu. Os estudantes que optarem no SISU somente
pelo BIS, ndo tem asseguradas vagas para acesso ao segundo ciclo de graduacao especifica,

sendo a possibilidade de acesso condicionada a existéncia de vagas residuais.

® O projeto pedagdgico inicial do BIS, ndo apresentava o perfil do egresso, apesar de apresentar as competéncias
e habilidades que o Bacharel em salde deveria desenvolver. Certamente, isso se deu por ndo haver ainda
documentos que norteassem a construgcdo do PPC desses bacharelados, que s6 foi publicado em 2011.
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Desse modo, o quadro de vagas por curso ficou definido como pode ser observado no
quadro abaixo:

Quadro 1. Vagas de cursos ofertados pelo Centro de Ciéncias da Saude — UFRB, a partir
de 2015.2

Curso Vagas ofertadas
Bacharelado Interdisciplinar em Saiide 20
Enfermagem 20
Medicina 30
Nutricdo 30
Psicologia 30

Fonte: (UFRB, 2016)

Além das mudancas referentes a forma de ingresso e quantidade de vagas ofertadas aos
estudantes, outros elementos do PPC do BIS foram modificados. A carga horaria total do curso
teve um acréscimo, passando de 2.422 h para 2.531 h, basicamente as custas do aumento
expressivo de atividades relacionadas a abertura de espacos para a inclusdao de componentes
curriculares relativos ao itinerario formativo’ que os estudantes do BIS pretendem seguir apds
a conclusdo do primeiro ciclo. Assim, o curriculo atual inclui com 1.343 horas de componentes
curriculares obrigatorios, — sendo 442 horas de formacio geral em saude® e 901 horas de
formacdo basica® — 136 horas dedicadas a componente curriculares optativos e 952 horas
referente a inclusdo de componentes curriculares que integram o itinerario formativo do CPL
escolhido. Além disso, o estudante deve completar 136 horas de atividade complementar. Vale
ressaltar que, aos estudantes que ndo escolheram no SISU um CPL para o segundo ciclo, é
assegurado um conjunto de componentes optativos, de livre escolha do discente, com o objetivo

de enriquecer seu arsenal cultural e aprofundamento de conhecimentos especificos para

7 O estudante, ao definir o CPL que far4 apés o BIS, deve cursar como optativa as disciplinas que compdem o
itinerario formativo do seu curso de segundo ciclo. Cada curso — enfermagem, medicina, nutri¢do e psicologia —
possui um itinerario préprio a ser seguido por seus futuros graduandos.

8 No primeiro semestre do curso, o estudante é provocado a experienciar disciplinas da area de formacéo geral em
salde, que tem a intencdo na formagéo de um cidadao politico, ético e critico. Essas disciplinas criam condi¢des
para que o graduando possa compreender, lidar e analisar as diversas realidades e conhecimento. Além disso, 0s
estudos de lingua portuguesa e inglesa contribuem a essa formagéao. Além disso, hd uma formacéo basica em satde
coletiva, contemplando a epidemiologia, ciéncias sociais em salude e planejamento e politicas de saude,
reafirmando o compromisso do curso na reorientagdo das praticas em salde e consolidando a reforma sanitéria
brasileira. (UFRB, 2016)

® A formagéo basica refere-se a parte bioldgica do curso, tendo seu inicio na disciplina Biociéncias, que tem a
funcdo de apresentar este campo de estudos aos discentes. Aos estudantes que forem seguir para medicina e
enfermagem, complementa-se esta disciplina com os componentes morfofuncionais I a V.
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aprimoramento académico. (UFRB, 2016) A forma como o curriculo esta estruturado, pode ser

observado na figura 4.

Figura 4 — Organizacdo curricular: quadro Horario Geral do Curso do Bacharelado
Interdisciplinar em Saude da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, 2016
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(34h) (34h) (34h) (34h)
374h 408h 45ah 442h 408h 34oh
1.343h g952h 10oh 136h 2.531h
Componentes Obrigatdrios Componentes Optativos Atividades Componentes Carga horaria total
do Itinerario Formativo Complementares Optativos

Componentes curriculares doNUVEM

Componentes curriculares do BIS ‘

Componentes curriculares optativos do
Itinerdrio de formacdo

Fonte: UFRB (2016)

Cada semestre do curso recebe 0 nome de “Unidades de Producdo Pedagogica (UPP)”

que foram desenhadas, segundo os documentos revisados, para atender ao “carater dinamico,

processual e integrador, proposto pelo curso e necessario na producao de satide” (UFRB, 2016,

p. 44). Cada UPP possui um eixo integrativo, no qual espera-se que determinados saberes sejam

construidos, quais sejam:

e UPP I —eixo “Ser humano e realidade”;

e UPP Il —eixo “Satde, cultura e sociedade”;

e UPP Il — eixo “Satde e seus determinantes’;

e UPP IV —eixo “Saude e qualidade de vida”™;

e UPP V —eixo “Sistemas e politicas de saude”;

e UPP VI - eixo especifico.

Os eixos e seus significados ndo séo explicitados no PPC do curso (UFRB, 2016). Soares

e colaboradores (2016) tentaram explicar um pouco sobre o significado desses eixos e quais

saberes/conteddos eram articulados, entretanto a anélise feita versava sobre a matriz antiga do

curso e isso inviabiliza a utilizagdo neste trabalho. O eixo especifico na UPP VI serve ao
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estudante para completar seu itinerario formativo com disciplinas optativas do curso (UFRB,
2016).

No que se refere as metodologias de ensino-aprendizagem a serem adotadas no curso, o
projeto pedagogico do Bacharelado Interdisciplinar em Saide da UFRB propde o uso de
metodologias que promovam o saber significativo que implica em “atribuir significados, 0s
quais tém sempre componentes pessoais. Parte-se da concepcdo de que a aprendizagem sem
atribuicéo de significados pessoais, sem relacdo com o conhecimento preexistente € mecanica,
ndo significativa.” (UFRB, 2016, p. 55). Esta opc¢do justifica-se por considerar que tais
metodologias contribuem para reorientar a articulacdo entre teoria e pratica e estimulam a
articulacdo entre ensino-aprendizagem-trabalho.

Como anteriormente citado, o curso aposta na interdisciplinaridade como elemento
basilar e na flexibilidade curricular constituida pela articulacdo de componentes obrigatorios
com componentes optativos, atividades de educacdo a distancia, processos de aprendizagem
mediados pela integracdo de ensino, pesquisa e extensao e o aprendizado significativo, tomando
como partida o uso de metodologias variadas e ativas. (UFRB, 2016)

Nessa perspectiva, além dos espacos de sala de aula, que funcionam como espacos de
troca e interacdo entre os estudantes, o curso promove também a articulacdo dos médulos do
curso, através da Avaliacao Integrativa e do Seminario Integrativo, além da propria imerséo nas
comunidades santo-antonienses. Sobre a Avaliacdo Integrativa: “[...] é aplicada em todas as
cinco primeiras UPP, como uma estratégia que busca mobilizar os estudantes para integrar os
conteddos trabalhos em cada um dos modulos que compéem os Eixos Integrativos.” (UFRB,
2016, p. 50)

Isso exige dos professores um compromisso e organizacdo para o desenvolvimento
dessa atividade, na medida em que a Avaliacdo Integrativa é uma estratégia metodoldgica que
envolve todos os componentes obrigatérios da matriz curricular. Segundo Santana e
colaboradores (2016) para isso, os docentes alocados no semestre, se relinem para elaborar uma
situacdo-problema, que apresente relagdo com os conteudos trabalhados em sala de aula e, em
um segundo momento elaboraram “questdes interdisciplinares”, o que tem se constituido,
inclusive, um desafio para os professores (idem, p. 44). Ao fim, a avaliacdo € aplicada e 0s
docentes se reinem para realizar juntos a corre¢do da atividade. (SANTANA et al., 2016)

Ja o Seminério Integrativo € um evento semestral promovido pelo curso, que visa
disseminar e publicizar os trabalhos realizados pelos discentes e docentes em comunidade nos

moédulos do PAR. Essa agdo, promove também uma socializagdo de conhecimentos entre
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estudantes de diferentes semestres e comunidade externa, que também é convidada a participar.
(SANTANA et al., 2016)

Por fim, cabe ressaltar que até 2014, o projeto previa a elaboracdo do Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC), que poderia resultar do desenvolvimento de uma pesquisa, sob
orientacdo de um professor, apresentada sob a forma de monografia ou um artigo cientifico,
podendo ser também uma producdo artistica ou uma organizagdo de evento que representasse
o desdobramento de uma reflexdo critica e cientifica na area da satude. (UFRB, 2009)

Apos a adocdo da entrada Unica semestral de 130 estudantes para o Bl em saude,
levando-se em consideracgdo a quantidade de estudantes por turma e a quantidade de professores
do CCS, optou-se pela adesdo do Portfélio Reflexivo Integrador, que consiste na construcao
colaborativa e integrada de sintese reflexiva acerca dos trabalhos desenvolvidos ao longo do
PAR. (UFRB, 2016)

“O PRI tem como objetivo apresentar as competéncias adquiridas e o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, da criatividade e da articula¢do do
conhecimento cientifico com outros saberes no decorrer da formacéo académica. A
turma de estudantes do BIS devera, em carater obrigatério, entregar um relato critico-
reflexivo dos trabalhos de pesquisa e/ou extensdo do PAR realizados na UPP cursada,
analisando ainda as principais aprendizagens (reflexdes, competéncias, conteidos,
habilidades). Na UPP V, a turma produzird o PRI final que corresponderd a uma
sistematizacdo e andlise integrada dos relatos parciais produzidos nos médulos
anteriores deste componente curricular.” (UFRB, 2016. p. 51)

4.1.1. Caracterizacdo do PAR

Como referido anteriormente, 0 PAR é um componente essencial do projeto pedagdgico
do BIS da UFRB, tendo acumulado uma experiéncia que ja conta com 10 anos de execucdo. Os
modulos que compdem o eixo Processo de Apropriacdo da Realidade correspondem a
aproximadamente 30% do curriculo obrigatério do curso, sendo de carater pratico e esta
presente em cinco das seis Unidades de Produgéo Pedagodgica, como sdo nomeados 0s semestres
do curso. E possivel observar a organizagdo curricular na figura 2.

O planejamento desse componente, implicou, logo no inicio do processo de implantacao
do BIS na definicdo das Ementas de cada um dos Mddulos (Quadro 2), que referenciaram a
programacéo de atividades do PAR durante o periodo 2009-2014, ano em que se procedeu a
uma revisdo do conteddo destas ementas, propondo-se uma nova defini¢cdo, conforme

explicitado no mesmo quadro.
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Quadro 2. Comparacao das ementas dos PPC do Bacharelado Interdisciplinar em Saude
da UFRB de 2009 e 2016

PPC BIS UFRB 2009 — 2014

PPC BIS UFRB 2016

das praticas de educacdo em saude e
execucao de processos e praticas educativas
necessarios para conscientizagdo social
sobre direito & salde.

implementacdo e avaliagdo de
projeto de intervencdo para a
promocdo da salde e qualidade de
vida da comunidade.

Ementa Carga Ementa Carga
Horéria Horéria
PAR | | Funcdo social da universidade na producdo | 136h Contexto local como espaco de | 68h
do conhecimento na pesquisa e extensdo; observacéo, problematizacéo,
Interdisciplinaridade; Contexto local como pesquisa e extensdo.
espaco de problematizacdo, pesquisa e Interdisciplinaridade.
intervencdo; Pesquisa e extensdo: conceito,
tipos, processos; abrangéncia, objetivos;
lingua portuguesa: leitura, compreenséo e
producéo de texto académico, norma culta;
PAR Estudo de politicas publicas e sua influéncia | 102h Estudo das dimensdes | 68h
1 sobre a qualidade de vida da populacéo; macro/microssocioculturais e
Contexto  local como espaco de bioldgicas da comunidade e do
problematizacdo, pesquisa e intervencéo, processo saude doenga; Suporte
lingua basico de vida; Abordagem
portuguesa: leitura, compreensdo e etnografica, extensdo universitaria e
producdo de texto académico, norma culta; construgdo de vinculos com a
Aprendizado instrumental de . comunidade; promogdo da saide, da
qualidade de vida e da cidadania no
lingua estrangeira: estudo de textos contexto comunitario.
variados; estratégias
de compreensdo da lingua escrita.
PAR Desenvolvimento de a¢Ges de extensdo com | 102h Desenvolvimento de agBes para | 119h
i foco na promogdo da salde em territorializacéo em salde;
comunidades; diagnéstico da situacdo de salde da
Aprendizado instrumental de lingua comunidade: analise bioestatistica e
estrangeira: estudo de textos variados; epidemiolégica; Estudo da estatistica
estratégias de descritiva e analitica; Estudos e
compreensdo da lingua escrita. aplicacBes da probabilidade basica e
de modelos probabilisticos em
salde; Interpretacdo e inferéncia
estatistica em salde; Conceituagdo e
processos de amostragem.
PAR Conhecimentos e aplicacdo de técnicas para | 102h Estudo de abordagens etnogréficas; | 68h
v diagnéstico da salde de comunidades; diagndstico etnoepidemiolégico da
Manejo de bancos de dados e métodos situacdo de salde da comunidade;
quantitativos de andlise; Estudo de Construcdo de projeto de intervencao
linguagens simbélicas de natureza universal para a promogdo da saude e
com a finalidade de desenvolver o raciocinio qualidade de vida da comunidade.
l6gico-formal; Solucdo de Problemas;
Modelagem
PAR Utilizacdo do enfoque situacional, ao lado | 102h Desenvolvimento de acbGes de | 68
\Vj de outras contribui¢des para planejamento comunicacdo e educacdo para a

Fonte: elaboracdo prépria
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A principio, todos os componentes do PAR possuiam carga horéria superior a 100 h. No
novo projeto pedagdgico do curso, os componentes foram reestruturados: o PAR 1'°, que
contemplava um estudo sobre universidade e estudos sobre a lingua portuguesa, ficou mais
conciso, apresentando somente 68 horas. O estudo sobre as universidades, tornou-se um
componente obrigatério de 68h — Universidade, sociedade e ambiente — e criou-se o
“Laboratorio de Leitura e Producdo de Textos Académicos” também de 68h.

No PAR Il ocorreu a mesma alteracéo, desvinculando-se o estudo de lingua inglesa, que
passou a ser um componente de 34h — Laboratdrio de Lingua Inglesa, que possui 4 modulos e
se estende até o quinto semestre do curso. E assim ocorreu com os outros médulos, com exce¢ao
do PAR I, que apresenta um aumento de carga horaria. A UPP IV, onde Ié-se "Estudo de
linguagens simbdlicas de natureza universal com a finalidade de desenvolver o raciocinio
l6gico-formal” no PPC antigo era traduzido como uma disciplina de Matematica, de 34 horas,
que foi suprimida do projeto atual.

Como se pode observar, o contetdo das ementas apresentado no quadro acima, remete
a um processo que inclui um conjunto heterogéneo de conhecimentos, métodos e técnicas de
pesquisa ¢ intervengdo, que contempla o reconhecimento do “contexto local”, o estudo das
caracteristicas demogréficas, econdmicas, socioculturais e epidemioldgicas da populacdo da
area, a analise da situacdo de saude (problemas de saude da populagdo/problemas do sistema
de salde), até a elaboracdo e execucdo de projetos de intervencdo sobre problemas
selecionados.

A conducdo desse processo é feita pelos docentes alocados em cada um dos médulos,
sendo que, cada modulo fica sob responsabilidade de um ou mais docentes especificos, ou seja,
0 docente responsavel pelo médulo 1, recebe, no primeiro semestre, uma nova turma de
estudantes, que passam, no segundo semestre, ao modulo 2, sob responsabilidade de outro
professor e assim, sucessivamente, até o cumprimento dos 5 Mddulos do PAR.

A operacionalizacdo desse componente tem sido flexibilizada, em funcéo a variacdo do
numero de estudantes por turma, e, consequentemente, a variagdo do numero de locais de
pratica. Assim na primeira edicdo do curso (2009-2011), a turma era composta por 50 alunos,

que foram estimulados a um bairro especifico dos municipios de Santo Anténio de Jesus'! com

10 No PPC antigo, a contagem dos médulos do PAR era diferente: o primeiro PAR era 0 PAR 0, o segundo 0 PAR
I, e assim sucessivamente. O PAR 0 corresponde ao PAR | do PPC novo. Os documentos disponiveis ndo explicam
0 porqué de iniciar por PAR 0.

11 Spares e colaboradores (2016) salientam que as primeiras turmas do curso escolheram trabalhar com bairros que
contemplavam familias em faixas de renda C, D e E, além da Feira Livre Municipal. Nao ha registros das turmas
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o0 qual mantiveram contato durante todo o curso. Atualmente, ao ingressarem 130 estudantes
no BIS, eles sdo divididos em trés turmas e cada turma escolhe um bairro, perfazendo o
acompanhamento mutuo de trés comunidades por semestre, até a UPP 5. Desse modo, a
programacéo de atividades realizadas em cada um dos modulos do PAR, embora siga em linhas
gerais o contetido definido nas ementas, € adaptado por cada docente responséavel pelo médulo.
Nesse sentido, tratamos de resgatar, junto aos docentes atualmente envolvidos com a
operacionalizacdo do PAR, os objetivos de cada um dos Médulos. Os objetivos do PAR | do

semestre 2019.1 encontram-se no Quadro 3, abaixo:

Quadro 3. Objetivos do PAR 1, 2019.1, segundo o0 Programa do Curso.

= Elaborar um mapa social do territorio contemplando as dimensGes ambiental, social e
cultural;

= |dentificar no territério pessoas de referéncia e/ou liderancas comunitarias;

= Identificar a relacdo que os moradores do territorio estabelecem com os servicos publicos
€ outros recursos comunitarios;

= Problematizar o mapa social do territorio a partir de uma perspectiva interdisciplinar e
intersetorial.

Nesta primeira UPP, os estudantes sdo provocados a escolherem um bairro do municipio
de Santo Antdnio de Jesus — BA os estudantes, para fazerem um levantamento dos problemas®?
encontrados na comunidade, a partir da observacéo e contato com informantes-chave. Essa UPP
¢ constituida do processo de reconhecimento do “contexto local”, que Soares et al. (2016)
explicita como uma visita ao local/comunidade escolhida pela turma, com a finalidade de
“observar o territério com um olhar atento aos movimentos, aos modos de ocupagdo, aos
detalhes que lhes chamam a atencdo e fazer registros fotograficos e em diéario de campo.”.

O papel dos docentes nesse momento inicial é de orientar a visita e o reconhecimento
das caracteristicas do campo de observacdo e de pratica. Apos isso, seu papel € mediar 0s
debates em sala, a partir da mobilizagc&o dos estudantes pelo o que foi observado na primeira
visita, tratando de instigar os estudantes a buscarem mais informagdes em nova visita, através
do contato com atores sociais locais, buscando suas impressdes pessoais sobre o bairro
(SOARES et al., 2016, p. 81). Todas as informacdes sdo compiladas em um pré-projeto, com

posterior anélise dos dados coletados, para apresentacdo no Seminario Integrativo daquele

subsequentes, até 0 momento. O que 0s autores salientam € que se estimula os alunos a escolherem bairros que ja
estavam sendo trabalhos por turmas que deixaram o PAR V, na tentativa de manutencéo das atividades.

12 Segundo Soares e colaboradores (2016) as tematicas/problemas que vém sendo observadas pelos estudantes séo
manejo e concepgao acerca do lixo, condi¢fes de esgotamento sanitério e sua influéncia na salide, percepcGes
sobre o0 ambiente, problemas relacionados ao transito urbano e indicadores de desenvolvimento sustentavel.
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semestre. Alguns desses relatdrios produzidos, tém sido apresentados as suas comunidades, na
tentativa de estabelecimento de vinculo, o que permite prosseguir com a elabora¢do das
atividades. (SOARES et al., 2016, p. 82)

O segundo modulo do PAR é marcado pelos estudos das dimensdes socioculturais e
bioldgicas da populagdo do bairro em estudo, culminando com a elaboragdo de um diagnostico
situacional®® que subsidia a construcdo de um projeto de extensdo/intervencdo, com base na
analise dos problemas identificados no PAR I. No caso do PAR, chama a atencdo que o
conceito de territorializacdo, essencial na perspectiva situacional do processo de planejamento,
sO aparece nas ementas no terceiro semestre do curso, sendo que comunidade ja é abordada
desde o primeiro semestre.

Sobre isso, Soares et al. (2016) comenta, inclusive, que o interesse em elaboracédo
projetos de intervencdo tem se apresentado como uma “intensa demanda dos estudantes [...] de
realizarem uma intervencao imediata na realidade, via de regra, pautado por uma expectativa
relacionada a prestacéo de servicos ou realizacdo de palestras/cursos.”, (SOARES et al. 2016,
p. 82), 0 que possibilita a promocdo de discussdes sobre cidadania e engajamento social e 0
desenvolvimento de estratégias para melhorar o vinculo entra academia e comunidade. (UFRB,
2016)

Quadro 4. Objetivos do PAR 11, 2019.1, segundo o Programa do Curso.

= Possibilitar o fortalecimento da diade universidade-comunidade, mobilizando e
integrando as Ciéncias Sociais ao campo da saude, a partir da construcdo social da
realidade;

= Consolidar as estratégias de criacdo e manutencdo de vinculos entre universidade e a
comunidade;

= Familiarizar os discentes sobre os aspectos metodologicos da etnografia;

= Possibilitar a partir da aproximacdo de vinculos o aprofundamento do conhecimento das
dimensoes culturais e socioecondmicas do grupo / territério em questao;

= Promover discussdes acerca da cidadania e engajamento social no contexto comunitario,
relacionando-o0s aos determinantes sociais da satde;

= Proporcionar condigdes para a promogao da integracao dos conteudos e dos componentes
da UPP 11, de maneira consolidada.

Apesar de constar na ementa como um dos temas a serem abordados no segundo PAR,

o0 aprendizado de Suporte Basico de Vida ndo aparece como um dos objetivos da disciplina,

13 Entende-se por diagnéstico situacional o processo de coleta, tratamento e analise de dados, sobre uma
determinada area e pode ser considerada uma das maiores ferramentas de gestao, por fornecer informagdes sobre
as condigdes de saude e risco de uma determinada localidade. (SILVA et al., 2016).
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bem como, trabalhos voltados para a discussdo da dimensdo biol6gica como prevé a ementa.
De fato, esses temas se apresentam destoantes e deslocados dos demais abordados no semestre.

Na UPP seguinte (PAR IIl), os estudantes sdo orientados e ensinados a utilizar
ferramentas e técnicas que possibilitem a construcéo de indicadores de salde e a integracéo de
conhecimentos do campo da epidemiologia e bioestatistica. (UFRB, 2016). Além disso, como
se pode visualizar no Quadro 5, os objetivos deste modulo incluem a aquisi¢do de competéncias
e habilidades de leitura critica de artigos cientificos e o estimulo ao desenvolvimento de acdes

de promocéo da saude, dando continuidade ao processo desencadeado no modulo anterior.

Quadro 5. Objetivos do PAR 111, 2019.1, segundo do Programa do Curso.

= Capacitar o educando a construir uma visao critico-reflexiva sobre as potencialidades e
desafios das acdes de promocéo da satde na melhoria da qualidade de vida de individuos
e populacdes;

= Capacitar o estudante a utilizar os métodos e técnicas estatisticas que permitem organizar,
descrever, analisar e interpretar os fendbmenos coletivos, relativos ao processo saude-
doenca;

= Capacitar o aluno na leitura critica de artigos cientificos e interpretar os resultados
estatisticos.

Os resultados obtidos nesses trés semestres, colaboram para a construcéo do diagnéstico
etnoepidemiolégico!* — UPP 4 — dando subsidio para a construgdo de uma proposta de
intervencdo(SANTOS; RIGOTTO, 2010), sobre os problemas identificados no diagndstico
situacional, cuja elaboracéo ocorre no ultimo semestre do eixo. Os desenhos para a metodologia
desse mddulo, segundo os documentos orientadores do PAR (UFRB, 2016), devem contemplar
a possiblidade de ampliacdo dos modos de operacionalizar a construcdo diagndstica da salde e

0s métodos e técnicas para realizacdo de intervencao.

Quadro 6. Objetivos do PAR 1V, 2017.2%5, segundo do Programa do Curso.

= Estimular a curiosidade dos discentes quanto ao uso de metodologias qualitativas de
pesquisa em salde;

= Incentivar 0 manejo de diferentes estratégias de construcdo de dados qualitativos;

= Sensibilizar os discentes quanto a interacgdo com a comunidade, revelando a
complexidade do encontro etnografico com realidades diferentes;

= Elaborar a articulacdo dos temas tedricos com outros componentes da UPP 1V, como
Salde, cuidado e qualidade de vida;

= Construcdo do Portfélio Reflexivo Integrador.

14 A etnoepidemiologia, segundo Almeida Filho (1992) trata de explorar alternativas metodolégicas para a
pesquisa sobre 0s processos e praticas sociais que estejam relacionadas a satide, de modo a combinar os métodos
qualitativos e quantitativos de forma competente.

15 0 programa disponibilizado pelo colegiado do curso do BIS foi de 2017.2.
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Desse modo, os projetos de intervencéo, elaborados e implementados no PAR V, tem
por objetivo a melhoria da qualidade de vida dos moradores da comunidade, com enfoque na
educacdo popular, sempre tomando como base os diagndsticos situacionais estabelecidos
anteriormente. (UFRB, 2016). Para além disso, como podemos perceber no quadro 7, 0 PAR V
promove uma integracdo de tudo o que foi construido nos ultimos PARES, dando sentido ao

eixo.

Quadro 7. Objetivos do PAR V, 2019.1, segundo do Programa do Curso.

e Estimular a reconstrucdo historica e critica do contexto social e de saude a luz da realidade
comunitaria;

= Desenvolver a¢des de comunicacdo e educacao na perspectiva tedrico-metodoldgica da
Educacdo Popular em Saude;

= Possibilitar a integracdo dos saberes desenvolvidos ao longo do eixo integrador do
curriculo (PAR);

= Fortalecer a atuacdo comunitaria para a participacdo e defesa do direito a salde e
seguridade social;

= Sistematizacdo da Experiéncia desenvolvida possibilitando a articulagédo ensino-
pesquisa-extensao.

Ao final de cada UPP, os discentes apresentam seu produto de pesquisa, critica e
reflexdo, em um evento académico, chamado Seminario Integrativo que contempla todos os
assuntos abordados na UPP e exige um planejamento de todos os professores envolvidos no
semestre. Além disso, como indicado anteriormente, cada turma elabora um Portfélio Reflexivo
Integrado, que contém um relato critico-reflexivo sobre as suas experiéncias de pesquisa e
extensdo, na UPP cursada. No PAR V, propde-se a construcdo de PRI final, sintetizando e
sistematizando os relatos dos semestres anteriores. (UFRB, 2016)

Pelo exposto, percebe-se que o PAR exerce uma ac¢do longitudinal na construgédo da
andlise da situacdo de salde da populacdo do bairro onde os estudantes atuam, colaborando
para a integragéo e interligacdo de e conhecimentos dentro de cada UPP, como assinalam os
préprios documentos revisados:

E importante destacar, ainda, que os Modulos de “Processos de Apropriagdo da
Realidade” tém um papel central de articular os conteudos trabalhados nos demais
modulos que compdem os Eixos da estrutura curricular do BIS, ao longo de cinco
UPP. Nesse sentido, esses Mddulos estdo voltados para promover a abertura da

Universidade a vida social e serdo planejados a partir do foco de cada Eixo do curso
de forma integrada e continuada. (UFRB, 2016. p. 57)
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4.1.2. Metodologias de ensino propostas nos programas dos modulos do PAR

Foi realizada uma analise dos programas de curso dos modulos do PAR (apéndice 3),
que revelou que nem todos os modulos fazem uma abordagem metodoldgica ndo tradicional,
como prevé o PPC do curso.

O modulo I do PAR, em seu programa, adota os preceitos de Mobilizacdo para o
conhecimento, construgdo do conhecimento e sintese, como prevé o PPC do curso (UFRB,
2016), ressaltando a importancia do papel do estudante nesse processo, que devera ser ativo na
producdo do seu conhecimento. As estratégias metodoldgicas adotadas sdo: “Face a face™?®;
Trabalho de campo em contextos comunitarios; Leitura dirigida; Aula expositiva dialogada®’;
Mapa social'®; Estimativa rapida participativa®®.

J& 0 modulo 1 explicita 0 uso das seguintes metodologias: debates orientados pelo
professor, interacdo em comunidade (visita e aplicacdo de questionario), exibicdo e discussdo
de filmes e uso de abordagens etnograficas. Levando em consideragédo os dois modulos citados,
podemos perceber que, por vezes, os professores confundem as metodologias com contetidos a
serem abordados em sala de aula, que, por sua vez, sdo técnicas e metodos de pesquisa de
campo.

O PAR Il apresenta como metodologias de ensino a aula expositiva dialogada, aula
pratica em laboratérios de informaética e “tempestade cerebral” — entendido como tempestade
de ideias ou brainstorming?. Dos 5 pares, este foi 0 que pareceu introduzir menos as MAEA,
possivelmente por ser um componente mais denso, com assuntos de bioestatistica e

epidemiologia.

16 Ndo encontramos referéncia sobre este tipo de metodologia pedagdgica, o que os permite supor que se trata de
uma forma de avaliacdo que se passa diretamente entre o docente e os alunos.

17 A aula expositiva dialogada permite a interacdo dos discentes, na tentativa de promover uma horizontalidade
nas relacfes de ensino. Tem como base pedagogica as ideias Freireanas, ao conceber o conhecimento como um
processo dialégico, os ambos os atores do processo podem expressar suas vivencias (COIMBA, 2017)

8o mapa social ou cartografia social é uma proposta metodoldgica que permite construir um conhecimento
integral de uma determinada localidade, utilizando, para tanto, instrumentos técnicos e vivenciais. Permite a
construcdo do conhecimento a partir do compromisso e da participacdo social, com possibilidade de transformacéo.
(COSTA, 2010)

19 A Estimativa rapida participativa, segundo Kleba e colaboradores (2015) é uma técnica de pesquisa, utilizada
no Planejamento Estratégico Situacional, que corresponde a uma anéalise da situacdo de salde, levando em
consideracao a perspectiva dos atores sociais da comunidade, sobre a sua realidade.

20 A tempestade de ideias ou Brainstorming se caracteriza pela coleta de ideias de todos os participantes de um
determinado grupo, sem criticas e julgamentos, com a finalidade de viabilizar solu¢des para um determinado
problema. (NOBREGA; LOPES NETO; SANTOS, 1997)
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O PAR 1V, também se utiliza da triade mobilizacdo, construcdo e sintese do
conhecimento para embasar sua metodologia, fazendo uso de Paulo Freire para demonstrar o
papel do professor na disciplina, como aquele que iré desafiar, estimular e mediar a construcéo
do conhecimento do educando. As estratégias metodologicas do componente sao também aulas
expositivas dialogadas; leitura e discussdo de textos e artigos cientificos; apresentacdo e
discussdo de filmes ou matérias de jornais e revistas; elaboracdo de mapa conceitual; analise de
relato de pesquisa; seminarios.

E por fim, o PAR V conta com rodas de conversa, planejamento das atividades de
intervencdo, vivéncias comunitérias de articulagdo e pactuacdo das intervencgdes, aulas de
leitura de aprofundamento tedrico-metodolégico da Educacdo popular e realizacdo da
intervencdo planejada. Também nesse componente podemos perceber a confusdo dos docentes
em distinguir o que seria metodologia de aula e atividades a serem desenvolvidas no

componente.

4.2. Perfil dos docentes do PAR
A analise do perfil e caracteristicas dos docentes, evidencia que a maioria deles séo
mulheres (7) e que se encontram, majoritariamente, entre a quarta e a quinta década de vida,

como podemos ver no quadro 9.

Quadro 8 — Distribuicdo dos docentes do PAR por sexo /idade

Sexo/ldade | < 30 anos 31-40 anos 41 -50 + de 50 Total
anos anos

M - 1 2 - 4

F - 3 3 1 7

NI* - - - - -

Total - 4 5 1 10

*NI — N&o informado
Fonte: elaboragéo propria

Todos apresentam vinculo efetivo com a UFRB. A maioria dos docentes possuli
graduacdo e mestrado na area de saude, enquanto outras areas do conhecimento também
ocupam cadeiras docentes no PAR, como ciéncias naturais (Quimica) e ciéncias humanas e
sociais (Ciéncias Sociais e Sociologia). Dos participantes da pesquisa, oito possuem doutorado
e somente um possui pos-doutorado, como podemos observar na Tabela 1. Somente um docente

apresenta uma pos-graduacao na area de educacéo.
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Tabela 1- Perfil académico dos docentes do PAR: nivel e area de conhecimento

Nivel/Area Ciéncias Ciéncias da Ciéncias Total
naturais saude Humanas e
sociais
N % N % N % N %

Graduacao 1 10% 6 60% 3 30% 10
Especializacdo - - - - 2 100% | 2 | 100%
Mestrado 1 11,1% 5 55,5% 3 33,3% 9 100%
Doutorado 1 12,5% 3 37,5% 4 50% 8 100%
P6s-Doutorado 1 100% - - - - 1 100%

Fonte: elaboracdo propria

A maioria dos profissionais realizou a sua trajetoria académica entre 2001 e 2010, sendo
que 5 deles referiram ter tido contato em sua graduagao com outros tipos de metodologias ndo
tradicionais. Todos os professores referiram ja ter tido experiéncia prévia como docente antes
de ingressar na UFRB. As experiéncias prévias estiveram relacionadas, em parte dos docentes,
com arealizacdo de tirocinio docente na época de especializagao, bem como, trabalhos no cargo
de professor substituto e em institui¢bes publicas e privadas.

“Trabalhei como professor e orientador do curso de Especializacdo em
Género e Sexualidade oferecido pela Universidade do Estado do Rio
de Janeiro em parceria com a Secretaria de Politicas para as Mulheres,
em 2014. Tive a oportunidade de estabelecer contatos com outros/as
colegas e metodologias de ensino, discutir criticamente 0 processo
ensino-aprendizagem, além de desenvolver o trabalho de orientacéo de
alunos/as. A experiéncia foi importante para completar minha
formacdo académica, sem a qual certamente seria um outro
profissional.” (D08)

Quando perguntados se ja participaram de algum curso de capacitacdo ou formacao
docente, somente 3 afirmam n&o ter participado — D03, D08 e D10. Dos que responderam
afirmativamente, todos relatam que os cursos foram promovidos por instituicdo de ensino ou
orgdo publico a que eram vinculados. Dentre 0s temas e assuntos abordados nesses cursos,
estdo: curriculos, interdisciplinaridade, metodologia ativa, metodologias de ensino e avaliag&o,
integracdo ensino-comunidade, elaboracdo de ementas, metodologia problematizadora,

metodologias freireanas, formacéo de tutores.

“O primeiro curso que considero curso que considero ser de capacita¢do
docente foi o curso de especializacdo em EAD, O qual muito contribuiu para
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a qualificagdo de minha atuacio como tutora e docente em cursos EAD do
ISC/UFBA e EESP/SESAB. Como docente da UFRB, tenho participado de
atividades de formacao docente, principalmente como parte da programacao
da Semana Académica. Nestas atividades tem sido discutido temas como
metodologia de ensino, avaliacdo, integracdo ensino-comunidade (PAR),
entre outros.” (D02)

“Curso de formagdo de tutores para o curso de gestdao em saude GERUS.
Metodologia problematizadora. Curso de formagdo em curriculos
Integrativos, promovido pela FTC.” (D07)

“Curso Realidade Brasileira: Pensamento e obras de Paulo Freire. Teoria e
pratica do trabalho de base junto aos movimentos populares; Curso de
Gestdo do Cuidado: Anélise institucional; Ferramentas de Gestdo do
Cuidado/Gestdo da Clinica presentes nas obras de Emerson Merhy, Laura
Feuerwerker, Tulio Franco, Gastdo Wagner, etc; Capacita¢fes Pedagogicas
na ESPPE: Curriculo, Correntes Pedagogicas e a Pedagogia Historico
Critica de Saviani etc; Curso de Aperfeigoamento em Gestdo de Programas
de Residéncia em Saude: Metodologias Ativas; Processos de Ensino
Aprendizagem baseados na teoria sociointeracionista da educagéo; Espiral
Construtivista e aprendizagem baseada em problemas.” (D09)

Questionados sobre a sua motivacdo a ingressar na UFRB e em serem professores do
PAR, apesar da maioria relatar a busca de estabilidade financeira entre suas motivagdes, muitos
docentes comentaram o interesse por participar da construcdo social que uma universidade
nova, no interior da Bahia, poderia proporcionar, bem como a proposta inovadora de curso de

graduacao.

“Estabilidade no servico publico, proposta interdisciplinar, projeto inovador
e transformador, regido do Reconcavo/BA. Possibilidade de transitar entre
0s campos das ciéncias sociais e da saude coletiva. Projeto desconfortante,
desafiador, mas motivador. Ndo me vejo como professora de um curso
disciplinar tradicional, mesmo em minha darea de formacdo.” (D03)

“Sou formado em Antropologia Cultural. Na minha &rea, sdo poucas as
oportunidades de trabalho, sobretudo no eixo Rio-Sdo Paulo. Depois de
formado decidi fazer concursos para o magistério na Regido Nordeste. Foi
assim que vim trabalhar na UFRB.” (D08)

“A possibilidade de contribuir com a formagdo de futuros trabalhadores de
saude, desde a graduacdo, numa perspectiva critica e implicada com a
transformacao social e do sistema Unico de salde ja que esta perspectiva
formativa ndo me foi proporcionada no curriculo formal da graduacgéo.
Compreendo que o projeto politico-pedagégico da UFRB, atraveés,
principalmente do BIS, tem um grande potencial neste sentido.” (D09)

“A possibilidade de trabalhar com ensino, pesquisa no campo da saude, sob
uma perspectiva interdisciplinar, aliada ao fato de estar mais engajada no
gue tange os temas interseccionais de raga e género. Acompanhei a discussao
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sobre a universidade nova dentro da UFBA como estudante e militante do
movimento estudantil. Pensar uma universidade inclusiva era a meta daquele

momento enquanto estudante e isso se materializou enquanto professora.”
(D10)

Chama a atencdo o fato de que quatro dos dez professores entrevistados, alegaram néo
conhecer o projeto do curso antes de ingressar na instituicdo, valendo a ressalva de que dois
deles entraram na UFRB antes da construcdo, aprovacao e funcionamento do curso. Dos que
responderam afirmativamente, um deles afirmou que conheceu o curso e sua proposta na época

do concurso.

4.3 Uso de MAEA pelos docentes do PAR

As composicdes curriculares dos cursos de graduacdo no Brasil seguem os pressupostos
que constam na Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Entretanto, apesar de possuir status
de graduacdo, os Bacharelados Interdisciplinares ainda ndo possuem a sua propria DCN. Ao
invés disso, possuem um documento intitulado ‘“Referenciais Orientadores para os
Bacharelados Interdisciplinares e Similares”, de 2010, que se aproxima, estruturalmente, de
DCN de outros cursos de satde. Este documento foi formulado a partir da constru¢do de um
grupo de trabalho com representantes de universidades brasileiras que haviam implantado essa
modalidade de curso.

Quanto as orientacGes acerca da aprendizagem e avalia¢do, 0 documento reconhece a
importancia das MAEA para a formacdo de agentes sociais mais autbnomos e fomenta a
aprendizagem de saberes que ultrapassam o saber cientifico, favorecendo a aquisicao de novas

competéncias e habilidades.

“O processo de formagdo dos Bls deve favorecer a adogdo de metodologias
ativas de ensino e aprendizagem, de maneira a fomentar o desenvolvimento
da autonomia intelectual dos estudantes. A sistematica de avaliagdo da
aprendizagem deverd incluir processos de naturezas diagnostica, formativa e
somativa. O projeto de formacdo deve, ainda, incluir proposta de avaliacdo
reconhecedora e certificativa de conhecimentos, competéncias e habilidades
adquiridas em outros espacos e contextos.” (BRASIL, 2010)

A analise dos dados obtidos na pesquisa foi separada em trés modalidades tematicas, a

partir da analise do contetdo e consistiu em 1) Uso e objetivos das metodologias utilizadas no

93



PAR, 2) Atividades e avaliacdes desenvolvidas no PAR e 3) Percepgéo dos docentes frente ao
uso de metodologias ativas.

Em relacdo a primeira modalidade tematica, todos os professores alegaram o uso de
metodologias ativas em seus componentes, sendo que alguns fizeram a ressalva do uso hibrido,
metodologias ativas e tradicionais.

“Adoto uma mescla de metodologias ativas e tradicionais. Sou muito sensivel
ao uso de recursos audiovisuais, sobretudo de filmes que trabalhem com a
realidade do Recéncavo Baiano, desvendo suas riguezas no que tange ao
processo salde-doenca. Sou da opinido que o uso de metodologias ativas nao
deve dispensar a adog¢ao de formas tradicionais de ensino-aprendizagem, tais
como a leitura, interpretacdo e debates a partir de textos académicos em sala
de aula.” (D08)

“Metodologia hibrida, onde mesclo metodologia tradicional e ativa.” (D05)

“Metodologias, ativas e participativas, alternadas com as tradicionais, de
exposi¢do, quando julgo necessario.” (D10)

Quanto as metodologias ativas citadas, foram diversas e ndo parecia refletir uma
uniformidade entre os professores. O que obteve maior consenso entre os docentes, foram as
atividades de campo/em comunidade, seja para um estudo exploratorio, seja para realizacdo de
pesquisa quantitativa, como relatado por um dos docentes.

De acordo com Soares et al. (2015) o projeto pedagogico do curso preveé a utilizagdo de
metodologias ativas e que promovam uma aprendizagem significativa, para tanto, afirma que o
PPC do curso prevé um ato pedagdgico em 3 momentos: mobilizacdo para o conhecimento,
construcdo do conhecimento e elaboragdo da sintese do conhecimento. No PAR, esses atos
ocorrem na interlocucéo e integracdo do ensino — pesquisa — extensao. Um dos exemplos de
MAEA adotadas no eixo, hd o Estudo do meio, metodologia adotada no PAR I, que é um
método interdisciplinar que visa propiciar aos envolvidos — docentes e discentes - uma imersao
orientada na complexidade de determinada realidade.

“Atividades em campo em contextos comunitdarios (observagdo
exploratoria e estudo do meio); circulos concéntricos de debate e

troca, cartografia social, aulas dialogadas; Tempestade de Ideias”
(D01)

“Metodologias dialogicas, participativas e coletivistas, dentro do que
chamamos dos trés momentos de producgdo: mobilizagéo, construcéo e
elaboracéo de sintese. (D03)

"Mobilizagéo - construgao - sintese, de acordo com o PPC.” (DQ7)
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A resposta dos professores que estdo inseridos no PAR, foi concordante com a
abordagem do Estudo do Meio. Outras metodologias também foram reladas pelos docentes, em
especial dos componentes mais avancados, como tempestade de ideias?!, jiri simulado??,

painel?®, elaboracéo de mapa social®*, roda de conversa® e leitura dirigida.

“No componente Processo de Apropriacdo da Realidade V, utilizo
prioritariamente a perspectiva tedrico-metodologica da Educacéo
Popular. Porém, a depender da realidade que se apresenta nos
territérios onde os estudantes estdo inseridos, o publico e tipo de
atividade educativa a ser desenvolvida, sdo acionados outros
referenciais tedricos-metodoldgicos. Assim, sdo realizadas rodas de
conversas e reflexdo da realidade em sala de aula para reconstrugao
histérica da insercdo comunitéria; Planejamento da Intervencdo
Educativa a luz dos preceitos do Planejamento Estratégico Situacional;
Vivéncias comunitarias de articulacdo e pactuacdo da intervencéo;
Aulas de Leitura para aprofundamento tedrico-metodoldgico da
Educacdo Popular e temas especificos da intervencdo educativa;
Realizagdo da Intervencéo educativa planejada; e Sistematizacéo da
Experiéncia Vivenciada.” (D09)

Quanto ao objetivo das metodologias utilizadas, os entrevistados relataram que
propiciam o protagonismo e mobilizacao discente frente a construcéo do seu conhecimento, na
tentativa de promover uma aprendizagem significativa. Ademais, propiciar um olhar critico e
reflexivo do estudante frente a realidade em que esté inserido.

“Dinamizar o ensino aprendizagem, dialogar, construir coletivamente,
despertar e exercitar o pensamento critico, abordar o discente em sua
integralidade, produzir autonomia, despertar o desejo de conhecer e
exercitar habilidades de pesquisa.” (D03)

“Desenvolver agoes de comunicac¢do e educa¢do na perspectiva
tedrico-metodoldgica da Educacdo Popular em Saude seja para
desenvolverem  habilidades enquanto  gestores, educadores,

21 Ver nota de rodapé n° 20.

2 o jari simulado consiste em uma espécie de role-play, metodologia que adota a simulagdo, onde 0s
participantes/estudantes sdo separados em grupos contra, a favor e juizes de determinada situacdo-problema. Nesse
tipo de metodologia, os estudantes sdo estimulados a compreender o ponto de vista alheio, ao se colocar no lugar
do outro para argumentar, além de exercitar a propria argumentacdo. (VIEIRA; MELO; BERNARDO, 2014)

2 0O painel é um método de facilitagdo do processo de ensino-aprendizagem, promovendo a comunicagio,
participacdo e integracdo entre os membros do grupo. Consiste na divisdo dos estudantes em pequenos grupos,
para discussdo de uma tematica e formulacéo de ideias e conclusdes. Apos isso, no grande grupo, ha a socializagdo
das ideias, com a possibilidade de cada grupo conhecer as ideias suscitadas pelos demais. (INOCENTE;
CASTAMAN; VIEIRA, 2017)

24 \er Nota de rodapé n° 18

% A roda de conversa oportuniza a criacdo de um campo dialégico e democratico, com possibilidades dos
envolvidos ampliarem a sua percepcéo sobre si e sobre o outro, em um processo compreensivo e de alteridade.
(GUARDA et al., 2017)
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cuidadores, promotores de salde ou lutadores sociais; Possibilitar a
integracdo dos saberes desenvolvidos ao longo do eixo integrador do
curriculo (os cinco PAR) e outros saberes apreendidos ao longo do
curso” (D08)

A segunda modalidade tematica foi referente a forma como as atividades e avaliagdes
sdo desenvolvidas no PAR. A maioria dos professores entendeu essa pergunta sendo mais
relacionada as atividades avaliativas, focando suas respostas nesse aspecto. Em resumo, as
avaliagdes costumam ser em dois momentos, sendo por vezes uma individual e uma em grupo.
As modalidades se dividem em seminario, autoavaliacdo, prova escrita e avaliacdo dos produtos
discentes frente as suas vivéncias em comunidade.

“[...] os procedimentos avaliativos buscam seguir 0s pressupostos
processuais da aprendizagem significativa, possibilitando ao estudante
uma pratica baseada na apropriacao da realidade, a luz do permanente
didlogo com a comunidade. Assim, sdo avaliados os Planos de
Intervencao da atividade educativa a ser desenvolvida na Comunidade;
a Execucéo da Intervencdo na Comunidade; a Avaliacao Integrativa e
Seminario Integrativo conforme explicado anteriormente; além do
Artigo desenvolvido como Relato de Experiéncia.” (D09)

“Em relagdo a avaliagdo busco diversificar os métodos entre:
seminarios, prova dissertativa tradicional, producdo de textos
(fichamento, mapa conceitual), avaliagfes integrativas (junto com
outrxs docentes da UPP).” (D03)

“Tanto as atividades quanto as avaliagoes do PAR assumem um
desenvolvimento processual. Um exemplo é a constru¢cdo do mapa
social, que envolve etapas como observacdo exploratoria da
comunidade, entrevista com moradores e realizacdo de entrevista.
Estas atividades sdo desenvolvidas ao longo de todo o semestre letivo.”

(D02)

Sobre as avaliagdes, um dos professores relatou a sua dificuldade e auséncia de
autonomia em utilizar outras metodologias, frente a estrutura curricular do BIS.

“Nossa autonomia na escolha das formas de avaliagdo é
profundamente afetada pela estrutura do BIS (avaliacéo integrativa e
seminario integrativo). Como somos obrigados a demandar tempo e
energia intelectual para pensar essas formas de avaliagdo
obrigatorias, fica pouco espago para que nos dediquemos as nossas
proprias formas de avaliacdo. Os/as alunos/as ficam exaustos e
perdemos a oportunidade de adotar estratégias mais criativas de
avaliagdo do conteudo junto aos/as alunos/as.” (D08)
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Segundo Santana e colaboradores (2016) a Avaliacdo Integrativa é um instrumento de
avaliacdo individual, aplicado em todas as unidades de producdo pedagdgica e busca mobiliar
0s estudantes a sintetizar os conteudos trabalhados nos médulos que comp&em o eixo formativo
integrador durante aquele semestre.

Para finalizar um dos professores relatou sobre o processo de construgédo das atividades
que véo além da avaliacdo, alegando que estas partem do dialogo entre os docentes, levando
em consideracdo a dindmica de cada turma.

“Planejadas coletivamente com os docentes, baseada em experiéncias
anteriores, busca por aprimorar o perfil da turma/ Prioriza-se o
aprendizado e ndo memorizacao com atividades em grupo e individual
com dias para concluir.” (DO1)

O ultimo bloco temético buscou a percepgdo dos docentes frente as metodologias ativas,
sendo necessarias, para isso, duas perguntas do questionario: “Como VvoOcé percebe a
contribuicdo do componente em questdo para a formacdo técnica, ética e humanistica do
discente?” e “Vocé acredita que o uso de metodologias ativas pode contribuir para melhoria da
formagéo discente? De que forma?”. Em relacdo a primeira pergunta, os docentes responderam:

“O componente permite desde o inicio da formag¢do o contato com
pessoas, sua realidade e seu territdrio, com toda complexidade.
Espera-se  contribuir  para  trabalharmos em  equipes
multidisciplinaridade, formacéo inicial em pesquisa e extensdo a
todos.” (DO1)

“O componente (PAR 1) contribui para a aproximagdo dos estudantes
com uma realidade comunitaria e toda sua complexidade no gque tange
a diversidade cultural, desigualdades sociais, desafio de acesso aos
servigos publicos, entre outros.” (D02)

“Compreendo que os dois componentes, contribuem significativamente
para o desenvolvimento de habilidades técnicas como planejamento,
educacdo e promogdo a saude, mediacao de conflitos e trabalho em
equipe. Quanto a formacgdo ética e humanistica 0s componentes
consolidam o que ja vem sendo trabalhado ao longo dos semestres
anteriores, mas, por vezes, também reorientam préticas
assistencialistas e autoritarias desenvolvidas em componentes PAR
anteriores ao PAR V. (D09)

Quanto a contribuicdo na formacdo discente, as respostas convergiram para uma
afirmacéo positiva e quanto ao protagonismo do estudante e a aprendizagem significativa.
Entretanto, um dos docentes fez uma ressalva quanto a essa contribuicao.

“Depende. Quando cheguei a UFRB percebi que o uso das
metodologias ativas, sobretudo entre as ciéncias humanas, eram
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interpretadas pelos/as alunos/as como perfumaria. Eles/as percebiam
as ciéncias humanas como possibilidade de aumentar o score, em
funcéo da suposta facilidade de nossas formas de ensino e avaliagéo.
Penso que as metodologias ativas ndo podem se furtar de estimular
os/as alunos/as a ler, refletir e discutir o contetdo. O que percebo é o
contrario, alguns colegas acham que somente elas (as metodologias
ativas) conseguem ampliar os horizontes dos discentes. Assim, temos
discentes que ndo leem, formulam opinides sem consisténcia teorica,
ndo sabem interpretar textos e nem escrever academicamente. E
necessario refletir sobre essas estratégias.” (D08)

Quanto as outras justificativas em relagdo a forma com que as MAEA contribuem na
formacdo discente, tivemos a relagdo com a producdo de profissionais mais criticos e

estimulando a atuacao interprofissional.

“Considerando a atual configuragdo das turmas do BIS, as
metodologias ativas podem muito contribuir para a formacéo
interprofissional, tornando a aprendizagem em salude mais
colaborativa e significativa.” (D02)

“Aumentando a percep¢do e a critica sobre si mesmo, seu ser e estar
no mundo como producdo de uma reflexividade que se traduz em um
agir transformador no mundo. Um espécie de filosofia terapéutica do
conhecimento, antes e a medida que ele pode ser um instrumental
técnico e pratico do fazer profissional.” (D03)

“As metodologias ativas podem contribuir na aquisi¢ao de habilidades
relacionadas a autonomia, busca permanente por melhores evidéncias
na tomada de decisfes clinicas e de gestdo do SUS, mas também na
escolha de um projeto ético-politico de salde capaz de transformar a
realidade social e econémica do pais, em vista da efetivacéo do direito
a vida com justica e solidariedade. As metodologias ativas em si, na
minha perspectiva tedrico-filosofica, ndo sdo suficientes para tal
imagem-objetivo.” (D09)

Em sintese, os docentes referem a utilizacdo das MAEA e essas variam muito, de acordo
com o PAR em que estdo inseridos e parecem se adequar aos perfis das turmas. H& um
reconhecimento, ndo unanime, dos beneficios que as metodologias ativas possam trazer aos
educandos, principalmente na construcdo de profissionais mais criticos, e uma avaliagcdo
empirica e Unica de uma mensagem equivocada que as MAEA passam aos alunos de

“facilidade”.
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4. 4. Gestao, planejamento e avaliagdo das acdes institucionais de desenvolvimento
docente

Este tdpico versa sobre a andlise do papel da gestdo no fomento & formacgdo e
desenvolvimento docente, no que tange ao uso de metodologias ativas de ensino-aprendizagem
e inovacao académica. Para tanto, foram analisados o Plano de Desenvolvimento Institucional
2009 a 2019 (UFRB, 2009b; 2015) e os Relatérios de Gestdo da Pro-Reitoria de Graduacao de
2011 a 2018 da UFRB (PROGRAD, 2011; 2012; 2013; 2014; 2015; 2016; 2017; 2018). A
forma de obtencéo desses documentos se deu através da pesquisa em sites da instituicao, em
dominio publico.

O PDI de uma instituicdo, € o seu principal instrumento de implementacdo de uma
gestdo estratégica para um determinado periodo. A UFRB, que teve seu inicio no ano de 2008,
conta com dois PDI, 2010 a 2014 e 2015 a 2019, enquanto um novo esta em periodo de
construcdo, que iria compreender os anos de 2019 a 2030.

No primeiro PDI 2010-2014 (UFRB, 2009b) j& havia uma preocupacdo da gestdo
universitaria em capacitar pedagogicamente os docentes. Assim, propunha a incorporagdo de
“Praticas Pedagogicas Inovadoras”, tanto em funcéo da criagdo de novos cursos de graduagao
e flexibilizacdo dos curriculos, com fomento a interdisciplinaridade, como € o caso da

implantacdo dos BI, como através da:

“Disponibilizacdo de bolsas para mestrandos e doutorandos e para docentes
produtores de material didatico alternativo e para docentes das areas de psicologia,
pedagogia ou com especializacdo em metodologia do ensino superior; Oferta de
atividades de formacdo continuada na &rea pedagogica aos professores, em
consonancia com o programa de formacgéo dos docentes da UFRB; Apoio a projetos
de ensino inovadores” (UFRB, 2009b, p.34)

Nas metas estabelecidas para o quadriénio do PDI, constava, no item Gestdo de Pessoas,
“Implementar programas de treinamento e qualificacdo para docentes dirigentes de 6rgéos
académico e administrativos” , (UFRB, 2009b, p. 20) que aumentaria de 20, em 2010 para 50 em 2014,
entretanto nenhuma meta foi estabelecida quanto a capacitacdo pedagdgica dos docentes nesse periodo.
O PDI 2015-2018 trouxe em seu escopo a proposta a construg¢do de uma “politica para
atender as necessidades de formagéo docente, com vistas ao aprimoramento e aperfeicoamento
diddtico, capaz de interferir positivamente no processo de ensino/aprendizagem” (UFRB,
2015, p. 87). Para esta finalidade, as metas estabelecidas para o quadriénio desse PDI, foram

mais consistentes com a proposta e estéo sintetizadas no quadro 4.
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Quadro 8. Metas do Plano de Desenvolvimento Institucional 2015-2019 da UFRB para
desenvolvimento docente.

2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Objetivo: Ampliar a oferta de vagas nos Cursos da UFRB
Oferta de formacdo docente nos centros de 7 7 7 7 7
ensino

Obijetivo: Consolidar e expandir a pesquisa e a pos-graduacéo
Apoiar as acdes da Comisséo Permanente de X X X X X
Capacitacdo Docente - CPCD
Obijetivo: Dotar a instituicdo de um quadro de pessoal com a quantidade, capacitacéo e
qualificacdo adequada, para otimizar o desenvolvimento da Instituicéo.

Ampliar cursos de formagdo para docentes, 4 4 4 4
servidores técnico administrativos e tutores, ora com
recursos da DED-CAPES através do Plano Anual de
Capacitagdo Continuada, ora com Plano Anual de

Capacitacdo dos Servidores da UFRB

Oferta de formacdo docente -EAD 40 80 120 160
Oferta de formagéo docente presencial 20 40 60 80
Oferta de formacdo para docéncia da educacédo 8 12 16 20
superior

Fonte: Adaptado de UFRB (2015)

Para avaliagdo do que realmente foi realizado, foram utilizados os Relatdrios de Gestao
da PROGRAD UFRB correspondente aos periodos de 2011 a 2018, conforme esté sintetizado
na figura 5.

Figura 5. Perspectiva cronologica das a¢des promovidas pela UFRB para fomento da
capacitacéo e desenvolvimento docente entre 2011 e 2018.

Consultoria Continuum -

Ciclo de Formagao para Oficina de curriculos e oficma B - N -
- . . 1° Programa de Formagao Complementagio pedagogica
Docéncia no Ensino Superior docente: processos de s § - -
L L . Contmuada dos Docentes do para o ensino superior
e I Semindrio de Docéncia ensinagem, programas de . .
. . ) Ensino Superior da UFRB
Universitaria. aprendizagem, autonomia do

estudante e avaliagdo.

iyxyi

Aumento do quadro de vaga Aprovagdo do Participagdo do NUFORDES
docente, reformulagio Programa Anual de Finalizacdo da Consultoria em eventos cientificos da
curricular e de PPC. Criagao Capacitagio Continuada Continuum UFRB e Seminario UFRB em

do NUFORDES. foco.

Fonte: elaboracdo prépria

O RGP de 2011 revelou que ndo houve nenhuma capacitacdo docente, somente o

empenho em aumentar o quadro de professores da instituicdo. Mas, nesse mesmo ano, houve a
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criacdo do Nucleo de Formac&o para Docéncia do Ensino Superior, que tinha como objetivo de
pensar e implementar propostas que assegurassem a formagao continuada de professores da
UFRB. (PROGRAD, 2011)

O NUFORDES, criado pela PROGEP-UFRB, através da portaria n® 517/2011 e ligada
a PROGRAD, tem em seus objetivos a estimulacdo das reflexdes da pratica docente e
aprimoramento das metodologias do ensino superior, fomentar a formulagdo de propostas de
ensino inovadoras e potencializar e disseminar as experiéncias docentes relativas a praticas
docentes. (PROGRAD, 2011)

J& em 2012 a NUFORDES realizou o Ciclo de Formag&o para Docéncia no Ensino
Superior que teve como tema “Docéncia Tutoria e Aprendizagem em
EAD” e o I Seminario de Docéncia Universitaria, com o tema “Docéncia no Ensino Superior:
caminhos para reflexdo-acdo-investigagdo”. (PROGRAD 2011; 2012). N&o foram encontrados
relatos de outras edi¢fes do Seminéario de Docéncia Universitéaria.

Em 2013 houve a agdo conjunta com o Nucleo de Educacdo a Distancia da UFRB que
resultou na aprovacdo do Programa Anual de Capacitacdo Continuada e a parceria com a Pro-
reitoria de Gestdo de Pessoal, que promoveu nesse ano 13 a¢des de capacitacdo, que tinham, de
forma geral, como tema: gestdo académica, curriculos, diretrizes educacionais, coordenacao
pedagogica e acessibilidade ao ensino superior. (PROGRAD, 2013) Nenhum dos momentos de
capacitacdo foram voltados para a formacgdo pedagdgica do uso de metodologias ativas de
ensino-aprendizagem.

Em 2014 houve a contratacdo de uma docente externa para prestar consultoria para a
UFRB, a consultoria Continuum?® (PROGRAD, 2014). Foram, ao total, 20 encontros — uma
média de 3 encontros por centro de ensino — e abarcou a capacitacdo de 200 docentes (UFRB,

2014). Os temas abordados nessa consultoria foram:

“a) oficinas de curriculo: Curriculo LDB/PPI-UFRB; Diretrizes Curriculares; Projeto
Politico Pedag6gico; Coordenagdo pedagdgica de curso; Reorganizacdo de Curriculo.
b) oficinas docentes: Processos de Ensinagem; Programas de Aprendizagem;
Trabalho individual e coletivo; Autonomia do estudante; Avaliagcdo; Identidade
docente.” (PROGRAD, 2014, p. 75)

Alguns temas das oficinas docentes parecem tanger as metodologias ativas, mas néo foi

detalhada a programac&o. Apesar do relato da média de 3 cursos por centro, a lista de oficinas

%6 Empresa privada que presta consultoria pedagdgica e disponibiliza servicos de acompanhamento e
desenvolvimento de projetos e cursos de formagdo continua. (CONTINUUM, 2008)
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apresenta somente uma oficina no CCS, sendo sobre curriculos de curso de graduacdo. Em
2015, houve somente a finalizacdo da Consultoria Continuum (PROGRAD, 2015).

O 1° Programa de Formacédo Continuada dos Docentes do Ensino Superior da UFRB,
projeto interinstitucional, foi criado em 2016 (PROGRAD, 2016) . O relatério desse ano aponta
que o Centro de Formacdo de Professores, que fica em Amargosa, promoveu, a partir do
programa citado, a conferéncia “Curriculo, Formacgao e Multirreferencialidade: inovacdes na
educacdo” e a palestra “Observatério Avancado de Curriculo e Formagdo” (PROGRAD,

2016) . Dentre os objetivos desse programa, consta a atualizacdo docente sobre curriculo,
avaliagéo, aprendizagem e metodologias de ensino e a socializagdo das experiéncias inovadoras
que colaboram com os processos de ensino e de aprendizagem que vem sendo desenvolvidas
nos Centros de Ensino. Apesar disso, nenhuma outra acéo foi apresentada no RGP 2016.

No ano de 2017 o NUFORDES esteve mais envolvido em dar suporte a realizacao de
eventos académicos e cientificos da UFRB, como o IV RECONCITEC, promovendo a oficina

“Inovando a Sala de Aula: Educacdo Empreendedora, Aprendizagem Ativa e Design Thinking
>, com trés horas de duracdo em Cruz das Almas - BA. Nesses retrospectiva historica
realizada, foi a primeira citacdo em relatorio sobre acdes voltadas para Metodologias Ativas
(Aprendizagem Ativa). Além disso, houve envolvimento do ndcleo com o Foérum de
Licenciaturas e o Forum 20 de Novembro. O Seminario UFRB em foco teve como objetivo a
divulgacdo de pesquisas realizadas na UFRB e sobre UFRB, onde alguns dos projetos
abordavam formacdo docente, pratica pedagogicas e metodologias de ensino (PROGRAD,
2017, p. 30).

Foi realizada uma avaliacdo do perfil docente, onde percebeu-se que uma grande parte
dos docentes, ndo possuem em sua formacdo, uma formacdo pedagdgica. Visando melhorar
esse quadro, foi realizadaa “Complementacdo Pedagdgica para o Ensino superior” , em 2018,
uma parceria com a Pro-reitoria de extensdo e a Superintendéncia de Educacdo Aberta e a
Distancia. Pretendia-se, com esse curso, 0 espacdo para o dialogo docente com praticas
interdisciplinares, colaborativas e epistemoldgicas, no que tange a praxis educativa.
(PROGRAD, 2018). Na figura 6, é possivel observar a estrutura programatica do curso

livre/especializacéo.

Figura 6. Estrutura da especializagdo “Complementacdo pedagdgica para o ensino

superior” , UFRB, 2018.
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“Complementagio pedagogica para o ensino superior”
(Curso Livre ou especializacio caso se integralize todos os componentes ofertados)

Entrada TCC - Proposta de
Interven¢do Didatica no
Ensino Superior — 68h

1

Planejamento e Projeto
Pedagogico

—34h
!

Avaliacdo da T
Aprendizagem: Utilizagdo de tics no
_ processose Processo ensino e
instrumentos — 34h

Didatica no Ensino
Superior — 68h

Integralizacio

374h

aprendizagem — 34h

' i

Historia da Educacdo do Ensino - ) - .
Educacio do |, | superior em contextos de Psmologu} da Educagio Inclusiva
Ensino Superior interiorizagio: afiliagio [ ¥ Educacio > —34
—34h e diversidade —34h —34h

(PROGRAD, 2018)

Apesar da estruturacdo de gestdo da UFRB e criacdo de um nucleo que se volte para os
interesses de desenvolvimento docente, ficou evidente o foco da capacitacdo em gestdo
académica e assuntos voltados a reorganizagdo curricular. O ano de 2014, que contou com
consultoria externa, pareceu ter um avanco sobre as oficinas docentes, na abordagem de
processos de ensinagem e depois, em 2018, onde houve a oferta de cursos livres e

especializacdo visando a melhoria da prética pedagogica.

5. DISCUSSAO

A UFRB tem desempenhado papel fundamental na realidade do Reconcavo Baiano, ao
dar oportunidade aos jovens da regido, possibilitando o ingresso na carreira académica, sem
que seja necessario se deslocarem para um grande polo de ensino. A implantagdo da UFRB,
portanto, fez parte de um movimento de descentralizagé@o das instituicGes de ensino superior,
que, no caso da Bahia, contemplou a interiorizacdo da universidade publica.

Ao adotar um modelo inovador de ensino, com a criacdo dos Bacharelados
Interdisciplinares, a UFRB, também se inseriu n esfor¢o que vem sendo desenvolvido por outras
Universidade, inclusive a UFBA, no sentido de promover uma reforma na arquitetura
académica da educacdo superior, através da implantacao do regime de ciclos. Nesse contexto,

a implantacdo do Bacharelado Interdisciplinar em Saude consegue ir alem das reformas
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curriculares que vem sendo incentivadas no ambito dos cursos profissionais da area,
representando uma nova forma de conceber a formacéo de pessoal em salde, que, no caso
especifico do BIS da UFRB, contemplou uma inovacao curricular, o PAR, espaco de ensino-
aprendizagem que trata de ressignificar a forma de interacdo dos docentes e alunos com a
comunidade em que o curso esta inserido, articulando o ensino, com a pesquisa e a extensao.

Apesar de existirem outros bacharelados na Bahia — como exposto anteriormente, o Bl
da UFBA e da UFSB — a UFRB se destaca pela valorizacdo da regido e seus moradores, o que
por vezes € um desafio para os professores e estudantes. Entretanto, é também uma proposicéao
que permite aos estudantes exercitar a autonomia em suas escolhas — ao escolherem a
comunidade em que irdo inserir-se, ao estudarem o meio e identificarem as condig¢Oes
socioeconémicas e os problemas de salde da populacdo, bem como, incentiva o protagonismo
estudantil, ao estimular que estes desenvolvam o planejamento das acdes a serem realizadas —
promovendo, assim, um senso de responsabilidade social.

O Processo de Apropriacdo da Realidade se traduz como um esforgo da universidade de
praticar a interdisciplinaridade e flexibilizac&o curricular, dentro dos eixos obrigatorios e uma
materializacdo da integracdo dos componentes da UPP, como previsto no PPC. Essa tentativa
se apresenta evidente quando lancamos o olhar para o quadro de professores do eixo PAR e
percebemos uma variedade de profissionais de diferentes areas do conhecimento, permitindo
que o discente possa analisar um mesmo objeto sob diferentes 6ticas. Com isso, pode permitir
uma melhor compreensdo dos determinantes sociais da saude, além de realizar uma integracao
entre teoria e pratica.

A analise do PAR e de como os contetidos sdo distribuidos nos diversos componentes,
permite uma ligeira comparagdo com 0os momentos do Planejamento Estratégico Situacional
(PES) em saude (TEIXEIRA, 2010) — contetdo que s6 vem a ser abordado no PAR III —
principalmente no que tange a aproximagao com o territério, reconhecimento/diagnostico dos
problemas de saude e elaboracdo de estratégias e planos voltados para o enfrentamento dos
problemas identificados. Entretanto, a analise permite questionar a abordagem de temas como
PES e territorializacdo somente no terceiro semestre do PAR e ndo no primeiro, quando 0s
estudantes estdo se aproximando pela primeira vez da comunidade.

Apesar do contato inicial ser considerado uma observagdo do “contexto local” (UFRB,
2016), o Estudo do Meio, metodologia utilizada para guiar as atividades desse primeiro modulo,
prevé uma “imersao orientada na realidade” (LOPES; PONTUSCHKA, 2009; SOARES et al.,
2016) e, para isso, faz-se necessaria uma abordagem desses conteudos.
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O PAR, como eixo central do curso, também auxilia o estudante no desenvolvimento de
suas habilidades e competéncias, como previstas no projeto do curso. Ao entrar em contato com
comunidades, que por vezes, podem se apresentar contrastante com a realidade de origem do
discente, permite conhecer e compreender essa realidade. Ademais, ao estabelecer a
proposicdo de intervencdo na realidade, corrobora para um processo colaborativo —
universidade e comunidade — de transformacéo da realidade. Ao longo dos cinco pares, 0
estudante pode desenvolver a sua autonomia, que inicia ja na escolha de uma comunidade;
habilidade comunicacionais, necessaria para interagir com 0s atores sociais; e todas as
atividades pautadas em préticas interdisciplinares.

Um dos entrevistados (D09) que se encontra na posic¢ao de docente do PAR V, sinalizou
um outro papel importante do seu componente que seria “[...] Quanto a formacao ética e
humanistica os componentes consolidam o que ja vem sendo trabalhado ao longo dos semestres
anteriores, mas, por vezes, também reorientam praticas assistencialistas e autoritarias
desenvolvidas em componentes PAR anteriores ao PAR V”. Esse comentério revela a
possibilidade de haver praticas que fogem a estrutura e objetivo do PAR e impactam nos
componentes subsequentes. Isso demonstra a necessidade de uma maior articulacdo entre 0s
componentes e docentes do eixo PAR, a fim de minimizar essas incongruéncias.

A andlise do perfil dos docentes no permitiu perceber que sdo professores jovens, entre
30 e 50 anos de idade, com formacdo diversificada, que optaram por ingressar em uma
universidade nova, com proposta curricular inovadora, que para além do retorno financeiro,
apresentava a possibilidades de contribuir na formacéo de jovens do interior do Estado. Apesar
da maioria alegar ter vivenciado metodologias tradicionais em sua jornada académica,
apresentam-se receptivos a incorporacdo de metodologias ativas de ensino-aprendizagem em
suas aulas.

Apesar de ser perceptivel a receptividades dos docentes as MAEA, a andlise dos
programas de curso revela o desconhecimento dos mesmos sobre a definicdo de metodologia
de aula e metodos de pesquisa e atividades desenvolvidas no componente. E, como visto no
componente PAR I1ll, a manutencdo da vinculagdo com metodologias tradicionais. Cabe
ressaltar que este trabalho ndo pretende realizar uma critica quanto a adog¢éo de metodologias
tradicionais, entretanto, cabe apontar a recomendacdo do proprio PPC do BIS que prevé a
adocdo de metodologias ativas, para melhor desempenho discente, bem como, previsto nos

referenciais orientadores dos bacharelados interdisciplinares. (BRASIL, 2010)
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Essas falhas apontadas poderiam ser corrigidas ou minimizadas se houvesse um espaco
para educacdo continuada desses profissionais, no que tange a inovagao pedagogica e o uso de
metodologias ativas. A analise dos relatorios de gestdo apresenta a formulacdo de algumas
acOes esse sentido — ndo especificamente no campus de salde — e avancgos na estruturacéo de
acOes para desenvolvimento docente.

Muitos profissionais que hoje s@o incorporados ao corpo docente dos cursos
universitarios, a exemplo do préprio BIS da UFRB, sdo egressos de cursos de progressao linear,
que utilizaram metodologias tradicionais e, muitos deles, foram alunos em cursos voltados a
capacitacdo de profissionais para atender a logica de mercado, ndo sendo expostos a
abordagens pedagdgicas inovadoras em sua graduacdo, como foi apresentado no relatério da
PROGRAD de 2018 (PROGRAD, 2018). Diante disso, cabe a gestdo das universidades e aos
colegiados dos cursos, um papel substancial no investimento em cursos, oficinas, seminarios e
outras atividades de aprimoramento docente, em especial para os docentes do BIS, ja que a
proposta do curso se orienta com 0 uso de MAEA.

O PAR 11, como mencionado, por incluir temas da bioestatistica e epidemiologia, pode
configurar-se como um espaco onde seja mais dificil a incorporacdo das MAEA. Entretanto,
sob o estimulo correto da gestdo, os docentes podem ser motivados a pensar novas metodologias
que facilitem o processo de ensino-aprendizagem, e ndo somente a adogdo de Aula Expositiva
Dialogada, que por vezes nao contemplam um verdadeiro didlogo, como proposto por Freire:

“Ndo ¢ dizer-se descomprometidamente dial6gico; é vivenciar o dialogo. Ser
dialégico é ndo invadir, é ndo manipular, é ndo organizar. Ser dial6gico é
empenharse na transformacdo constante da realidade. Esta € a razdo pela
qual, sendo o didlogo o contetdo da forma de ser propria a existéncia
humana, esta excluido de toda relacdo na qual alguns homens sejam

transformados em “seres para outro” por homens que sdo falsos “seres para
si”. (FREIRE, 1983, p. 43)

Um dos docentes entrevistados apresentou criticas quanto a obrigatoriedade da
Avaliacdo Integrativa, inclusive como um limitador de suas agdes. O mesmo docente
apresentou ressalvas sobre o uso de MAEA, pois, em seu conceito “Assim, temos discentes que
ndo leem, formulam opinides sem consisténcia tedrica, ndo sabem interpretar textos e nem
escrever academicamente.”, e que alguns alunos entendiam essas metodologias como
“perfumaria”. Cabe o entendimento, que assim como os docentes tiveram uma trajetoria
académica pautada nas metodologias tradicionais, assim também os discentes, em sua trajetdria

anterior no sistema educacional.
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E necessario deixar claro aos discentes, em todos 0s momentos do curso, que 0 mesmo
prevé um papel fundamental para o educando, sendo ele um sujeito ativo e protagonista na
construcdo do seu conhecimento. Se o educando ndo |é e ndo fundamenta as suas
argumentacdes, quem falhou no processo de aprendizagem, foi ele, por ndo entender o
funcionamento processo ativo e do educador por talvez ndo mediar e orientar o0 processo.

Cabe a reflexdo de que o educando, no uso de MAEA, é responsavel pela construcao do
seu conhecimento. A utilizacdo de metodologias tradicionais, segundo Freire, num formato de
educacdo bancaria, ndo garante o aprendizado e sim a memorizacdo do que foi apresentado em
sala aula. Além disso, a propria natureza em que o PAR foi concebida exige o uso de
metodologias ndo tradicionais, para realizar a integracdo entre o tripé universitario e para
realizar essa articulacdo entre universidade e comunidade

Quanto a critica da avaliacdo integrativa e do seminario integrativo, quanto limitador de
suas atividades, por demandar tempo na elaboragéo e superviséo dessas atividades, cabe uma
reavaliacdo processual do que € realizado no curso, frente ao colegiado e ao Nucleo Docente
Estruturante do Curso. Como um curso novo, em uma universidade nova, € importante a
realizacdo de avaliacdo dos componentes pelos sujeitos que interagem no processo de ensino-

aprendizagem.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no estudo apresentado, podemos destacar o papel que as Metodologias Ativas
de Ensino-aprendizagem tém no desenvolvimento do projeto pedagdgico do BIS,
especificamente no componente transversal PAR. Nesse sentido, entendendo a importancia
desse componente, consideramos que €é preciso ampliar e aperfeicoar o seu funcionamento, de
modo que os docentes sejam continuamente estimulados a pensar novas formas de inovagéo
pedagdgica, o que pode vir a ser feito na medida em que se desenvolva um processo de
educacdo permanente dos docentes do BIS, especialmente os envolvidos diretamente na
execucédo do PAR.

Outro aspecto a ser destacado € a necessidade de avaliagcdo constante do eixo PAR, e,
também, do curso como um todo, levando em consideracdo as demandas dos docentes e
discentes, elementos centrais do processo de ensino-aprendizagem. Nessas avaliagdes, cabe
rever o conteldo programatico e as metodologias desenvolvidas nos componentes, sendo

importante que a gestdo do colegiado esteja atuante ao cobrar, tanto dos professores para a
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introdugdo de novas metodologias de ensino, como também, da gestdo superior em ofertar aos
professores, curso de aperfeicoamento docente na area.

Por fim, cabe registrar que uma das fragilidades desse estudo foi a impossibilidade de
envolver os discentes como sujeitos da pesquisa, na medida em que estes desempenham papel
fundamental nas relacdes de ensino, especialmente no PAR, de modo que sua percepgao e
avaliagdo acerca do desenvolvimento desta atividades contribuiria, certamente, para uma
compreensdo mais ampla do que vem ocorrendo neste eixo pedagogico do BIS da UFRB. Dai
a importancia de uma continuacéo e futuro desdobramento deste trabalho, de modo a se avancar
para 0 estudo da perspectiva discente frente ao uso de metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, ndo sé no ambito de cursos inovadores como o Bacharelado Interdisciplinar,

sendo que na educacgdo superior como um todo.
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8. APENDICES

APENDICE 1 - QUESTIONARIO DE PESQUISA

Questionario Sobre Metodologias Ativas

Bloco 1 — Identificagdo e trajetdria académica

Nome:

Idade: ‘ Naturalidade:

Graduacgao: PR PU Ano:
Especializacado: PR PU Ano:
Mestrado: PR PU Ano:
Doutorado: PR PU Ano:
Pés-Doutorado: PR PU Ano:
Outros: PR PU Ano:
Possuia experiéncia prévia como docente? Sim ‘ Ndo ‘

Se sim, relate sua experiéncia:

Na sua graduacdo ou experiéncia docente prévia, teve contato com outras | Sim Nado
metodologias que ndo a tradicional?
Se sim, relate sua experiéncia:

Ja participou de algum curso de formacgdo/capacitagdo docente? ‘ Sim ‘ ‘ Nao ‘
O curso foi uma iniciativa pessoal ou foi promovido por alguma instituicdo a qual vocé estava
associado (a)?

Se ja participou de algum curso de formagdo/capacitacido docente, relate sua experiéncia,
informando o que foi abordado no(s) curso(s)

Qual foi sua motivagdo/estimulo para ser docente da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
(UFRB)?

Vocé é docente efetivo, substituto ou tempordrio da instituicdo?

Ja conhecia o Projeto Pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em Sim Nao
Saude da UFRB?
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Bloco 2 — Atuagao no Bacharelado Interdisciplinar em Saude

Qual o componente curricular que vocé ministra atualmente?

Ha quanto tempo ministra esse componente?

Ministrar o componente foi uma decisdo sua ou uma decisdo/necessidade institucional?

Ja conhecia a proposta do componente? ‘ Sim ‘ ‘ Nao ‘

Quais as metodologias que vocé utiliza em suas aulas?

Quais os objetivos das metodologias utilizadas?

Vocé realizou algum estudo ou pesquisa sobre as metodologias para Sim Nao
decidir quais seriam usadas em suas aulas?

Como sao desenvolvidas as atividades e avaliagdes do componente?

Como vocé percebe a contribuicdo do componente em questdo para a formacdo técnica, ética e
humanistica do discente?

Vocé acredita que o uso de metodologias ativas pode contribuir para melhoria da formacdo discente?
De que forma?
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APENDICE 2 - LISTA DE DOCUMENTOS ANALISADOS

Documento

Referéncia

Projeto Pedag6gico do Curso
2009

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA
BAHIA (UFRB). Projeto Pedagogico do Curso
Bacharelado Interdisciplinar em Saude. Cruz das
Almas, 2009a.

Projeto Pedag6gico do Curso
2016

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA
BAHIA (UFRB). Projeto Pedagogico do Curso
Bacharelado Interdisciplinar em Saude. Cruz das
Almas, 2016a.

Projeto de Desenvolvimento

Institucional 2010 - 2014

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA
BAHIA (UFRB). Plano de Desenvolvimento
Institucional 2010 — 2014. Cruz das Almas, 2009b.

Projeto de Desenvolvimento

Institucional 2015 - 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA
BAHIA (UFRB). Plano de Desenvolvimento
Institucional 2015 — 2019. Cruz das Almas, 2015.

Relatério de Gestdo PROGRAD
2011

PRO-REITORIA DE GRADUACAO (PROGRAD).
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia.
Relatério de gestdo setorial do exercicio de 2011.
Cruz das Almas, 2011.

Relatério de Gestdo PROGRAD
2012

PRO-REITORIA DE GRADUACAO (PROGRAD).
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia.
Relatério de gestdo setorial do exercicio de 2012.
Cruz das Almas, 2012.

Relatério de Gestdo PROGRAD
2013

PRO-REITORIA DE GRADUACAO (PROGRAD).
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia.
Relatério de gestdo setorial do exercicio de 2013.
Cruz das Almas, 2013.

Relatério de Gestdo PROGRAD
2014

PRO-REITORIA DE GRADUACAO (PROGRAD).
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia.
Relatorio de gestdo setorial do exercicio de 2014.
Cruz das Almas, 2014.

Relatério de Gestdo PROGRAD
2015

PRO-REITORIA DE GRADUACAO (PROGRAD).
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia.
Relatorio de gestdo setorial do exercicio de 2015.
Cruz das Almas, 2015.

Relatério de Gestdo PROGRAD
2016

PRO-REITORIA DE GRADUACAO (PROGRAD).
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia.
Relatorio de gestdo setorial do exercicio de 2016.
Cruz das Almas, 2016.

Relatério de Gestdo PROGRAD
2017

PRO-REITORIA DE GRADUACAO (PROGRAD).
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia.
Relatorio de gestdo setorial do exercicio de 2017.
Cruz das Almas, 2017.

Relatério de Gestdo PROGRAD
2018

PRO-REITORIA DE GRADUACAO (PROGRAD).
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia.
Relatério de gestdo setorial do exercicio de 2018.
Cruz das Almas, 2018.
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APENDICE 3 - MATRIZ DE ANALISE DOCUMENTAL: PROGRAMAS DE CURSO

DO PARIlaV

Quadro — Analise dos Planos de Curso do Processo de Apropriacao da Realidade I, 11,
I11, 1V e V do Bacharelado Interdisciplinar em Satde UFRB, semestre 2019.1

social do territorio
contemplando as

dimensdes
ambiental, social e
cultural;
-Identificar no
territério pessoas
de referéncia e/ou
liderangas
comunitarias;
-Identificar a
relacdo que oS
moradores do
territdrio
estabelecem com
0S servigos

publicos e outros
recursos
comunitarios;

- Problematizar o

mapa social do
territério a partir
de uma

perspectiva
interdisciplinar e
intersetorial.

pautada em trés momentos

fundamentais: a
mobilizagdo para 0
conhecimento, a
construcgéo do
conhecimento e a

elaboracdo da sintese do
conhecimento.

A mobilizagéo
conhecimento

caracteriza-se

articulacgéo entre a
realidade empirica do
grupo de educandos, com
suas redes de relagGes,
visao de mundo,
percepc¢des, linguagem e
as discussBes acerca do
ambiente e sua
problematica.

A construcéo do
conhecimento é um
momento que visa
submeter a percepcéo
inicial a um processo
critico de questionamento
mediado pela literatura de
referéncia do médulo.

para o

pela

A sintese do
conhecimento, superada a
visdo sincrética inicial,

configura-se um
processo de construcdo e

reconstrucao do
conhecimento pelo
educando, visando a
elaboracédo de novas
sinteses a serem

continuamente retomadas
e superadas.

O papel do professor sera
entédo de desafiar,
estimular e mediar o0s
educando na construcéo
de uma relagdo com o
objeto de aprendizagem
que, em algum nivel,

Componente | Objetivos Metodologia Avaliacao
curricular
PAR | -Elaborar um mapa | A metodologia esta | 1 Avaliacdo

integrativa (10,0) Al -
Individual

2. Processo de
construcdo do mapa
social (dimensbes
individual e coletiva)
(10,0)

3. Seminario
Integrativo (10,0) SI -
Coletiva

4. Portfolio Reflexivo

Integrador — PRI (10,0)
— Coletiva
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atenda a uma necessidade
dos mesmos, auxiliando-
0S a tomar consciéncia

das necessidades
socialmente existentes
numa formacéo

universitaria.

O Papel do aluno sera de
sujeito ativo do processo
de aprendizagem, o qual
ter4d autonomia nas suas
escolhas e
direcionamentos durante
0 curso. Na relagdo com
colegas, assim como
docentes e servidores
técnico-administrativos, é
fundamental que 0
discente esteja aberto a
interacdo, ao
compartilhar, ao respeito
a singularidade, a
habilidade de lidar com o
outro em sua totalidade,
incluindo suas emocdes.
Entende-se que a vivéncia
de ser universitario deve
ser experienciada em sua
plenitude, envolvendo a
participa¢do em entidades
de categoria, instancias
decisorias, grupos de
pesquisa, projetos de
extenséo, eventos
socioculturais e
artisticos, entre outros
foruns de discussdo e
diferentes atividades.

ESTRATEGIAS DE
ENSINO
APRENDIZAGEM

Face a face

Trabalho de campo em
contextos comunitarios
Leitura dirigida

Aula expositiva dialogada
Mapa social

Estimativa Rapida
Participativa

PAR 11

1. Possibilitar 0

fortalecimento da
diade universidade-
comunidade,

mobilizando e

integrando as Ciéncias

As metodologias pedagdgicas
devem ser orientadas para a
construcdo e estabelecimento de
vinculos dos discentes com a
comunidade, de modo a
alcangar este objetivo.

Nota 1 (valor:

10,0):

Atividades Processuais e

Participacdo -

Relato

sensivel de visita a

comunidade,
considerando

leituras
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Sociais a0 campo da

salde, a partir da
construcdo social da
realidade; 2.
Consolidar as
estratégias de criagdo e
manuten¢do de
vinculos entre
universidade e a
comunidade; 3.
Familiarizar 0s
discentes sobre o0s
aspectos

metodolégicos da
etnografia; 4,
Possibilitar a partir da
aproximacédo de
vinculos 0
aprofundamento  do
conhecimento das

dimensbes culturais e
socioecondmicas  do
grupo / territério em
questdo; 5. Promover
discussbes acerca da
cidadania e
engajamento social no
contexto comunitario,
relacionando-os  aos
determinantes sociais
da salide; 6.
Proporcionar

condicbes para a
promocao da
integragdo dos
conteldos e  dos
componentes da UPP
I, de maneira
consolidada.

- Debates orientados por leitura
recomendada;

- Visitas & comunidade
orientadas por  abordagens
etnograficas;

- Uso de  abordagens
etnogréficas no

desenvolvimento e producéo de
relatos sensiveis e diarios de
campo;

- Entrevistas semiestruturadas
na comunidade, com agentes
mobilizadores e comunitarios,
com as familias e outros atores
sociais;

- Exibic&o e discusséo orientada
de filmes/documentarios
pertinentes ao conteido

prévias - data:
21/05/2019 (valor: 1,5); -
Resultados do trabalho de
campo  (Relato  das
entrevistas/observacéo)

(valor:1,0) -  Data:
11/06/2019; - 02 Oficinas
na comunidade (valor 1,5
cada) — datas: 25/06 e
16/07/2019; -
Composicao das crénicas
comunitarias (valor: 1,5)
— data: 09/07/2019; -
Avaliagéo processual
considerando a frequéncia
semanal, a participagdo
qualificada e implicada
nas atividades em sala e
na comunidade (valor:

2,0).

Nota 2 (valor:10,0):
Atividades integrativas -
Avaliagéo integrativa
(5,0) e Seminario
integrativo (5,0) Nota 3
(valor: 10,0): Portfélio
coletivo.

PAR 111

Capacitar o educando a
construir uma visdo
critico-reflexiva sobre
as potencialidades e
desafios das acOes de
promoc¢édo da salde na
melhoria da qualidade
de vida de individuos e
populacdes.

Capacitar o estudante a
utilizar os métodos e

técnicas  estatisticas
que permitem
organizar, descrever,

analisar e interpretar os

Aulas expositivas dialogadas,
andlise critica do aluno para a
assimilacdo do conhecimento,
apresentando situagdes
relevantes a sua formacdo.

Aulas préticas para fixacdo dos
contetidos compostos de visitas
a Comunidade em
acompanhamento para escolha
do problema que serd abordado
no semestre, aplicacdo do
instrumento de pesquisa e
devolutiva da pesquisa realizada
a Comunidade, além de aulas
em laboratérios de informética

Consideramos que 0
processo de avaliacdo ao
longo do modulo serd
realizado com base no
envolvimento

e participacdo dos  alunos
nas discussbes fomentadas
durante as aulas expositivas
e discussdes grupais, assim
como em producgéo
individuala  partir  da
construcdo de texto no qual
seja possivel analisar as
leituras realizadas, reflexdes
acerca do tema e
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fendbmenos coletivos,
relativos ao processo
salde-doenca.

Capacitar o aluno na

leitura critica de artigos
cientificos e interpretar
0S resultados
estatisticos.

no software estatistico
sumarizando, analisando os
dados referente a pesquisa
realizada para a construcdo do
relatério final.

Tempestade cerebral -
capacidade criativa, concisdo,
logicidade, aplicabilidade e
pertinéncia, bem como seu
desempenho na descoberta de
solucBes apropriadas para o

problema apresentado.

desenvolvimento da
capacidade de expressao
escrita. ~ Também  sera
proposto  realizagdo de
Seminarios,
oferecendo/sugerindo
textos/artigos com énfase na
realidade local.

Logo, a avaliacdo global
considerara o percurso do
aluno ao longo do moédulo,
evidenciando o0s aspectos
que contribuiram e
dificultaram a construcéo de
novos conhecimentos e de
visdo critica acerca do
conteido abordado.

Pratica

Etapa 1. Planejamento —
definicéo do foco do estudo,
processo de construgdo dos
instrumentos de coleta de
dados, reviséo de literatura
realizada.

Etapa 2. Acompanhamentos
da coleta, anélise e sinteses
realizadas.

Etapa 3. Apresentacdo e
producdo escrita do relatério
final.

Etrapa 4,
Integrativo

Seminario

Avaliacdes

Prética
Portfélio
(Relatoério
10,0
Avaliacgdo Integrativa
- 10,0
Seminario
Integrativo — 10,0

Coletivo
Final) -

Tebrica

Duas Atividades
Avaliativas por escrito
(individual) - 10,0

PAR IV

- Estimular a
curiosidade dos
discentes quanto ao uso
de metodologias
qualitativas de
pesquisa em salde;

Os métodos utilizados estdo
pautados em trés momentos
fundamentais: a mobilizacdo
para 0 conhecimento, a
construcdo do conhecimento e a
sintese do conhecimento.

Aula expositiva dialégica e
pautada na bidirecionalidade
da relacdo professor-aluno -
aula expositiva com
participacdo  ativa  dos
educandos, com explicitacdo
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- Incentivar o manejo

de diferentes
estratégias de
construgdo de dados
qualitativos;

- Sensibilizar  os
discentes quanto a
interacdlo com a

comunidade, revelando
a complexidade do

encontro  etnografico
com realidades
diferentes.

- Elaborar a articulagéo
dos temas tedricos com
outros componentes da
UPP 1V, como Salde,
cuidado e qualidade de
vida.

- Construcdo do
Portfélio Reflexivo
Integrador.

A  mobilizagio para o
conhecimento  caracteriza-se
pela articulagdo entre a

realidade empirica do grupo de
educandos, com suas redes de
relagbes, visdo de mundo,
percepc¢des, linguagem e as
discussdes acerca do
conhecimento  filoséfico e
conhecimento cientifico e sua
relacdo com a interpretacdo da
realidade.

A construcdo do conhecimento é
um momento que visa submeter
a percepcdo inicial a um
processo critico de
questionamento mediado pela
literatura de referéncia do
modulo.

A sintese do conhecimento,
superada a visdo sincrética
inicial, configura-se um
processo de construgdo e
reconstrucdo do conhecimento
pelo educando, visando a
elaboragdo de novas sinteses a
serem continuamente retomadas
e superadas.

O papel do professor serd
pautado em principios da
pedagogia Freireana a qual
consiste em desafiar, estimular,
facilitar e mediar os educandos
na construcdo de uma relacéo
com 0 objeto de aprendizagem
que, em algum nivel, atenda a
uma necessidade dos mesmos,
auxiliando-os a tomar
consciéncia das necessidades
socialmente existentes em uma
formagcdo universitaria.

O Papel do aluno sera de sujeito
ativo do processo  de
aprendizagem, o qual terd
autonomia nas suas escolhas e
direcionamentos durante o
curso. Na relagcdo com colegas,
assim como docentes e
servidores técnico-
administrativos, € fundamental
que o discente esteja aberto a
interacdo, ao compartilhar, ao
respeito a singularidade, a
habilidade de lidar com o outro
em sua totalidade, incluindo
suas emoc0es. Entende-se que a
vivéncia de ser universitario

de seus conhecimentos
prévios sobre o objeto de
estudo, problematizacdo de
conceitos e argumentos
apresentados pela literatura
indicada, reflexdo sobre o
objeto de estudo com
exemplificagdo de aplicacéo
dos conceitos para a
interpretacdo de situacGes da
realidade  concreta. A
avaliacdo ira considerar
nivel de participacdo do
educando durante a aula e na
construcgdo de sintese sobre o
objeto de estudo (individual

efou coletiva; oral efou
escrita; representacdo
grafica).

Leitura e discussdo de textos
ou artigos cientificos -
exploragdo das idéias e
argumentos de um texto ou
artigo cientifico a partir do
estudo critico e/ou busca de
informagdes. A avaliaco ir4
considerar a construcdo de
sintese sobre 0s mesmos
(individual efou coletiva;
oral e/ou escrita;
representacédo grafica),
tendo em  vista as
habilidades de compreenséo,
analise, sintese, julgamento,
inferéncias e interpretacdo
dos contetidos fundamentais
e as conclusdes a que
chegou.

Apresentacdo e discussdo de
filmes ou matérias
jornalisticas/publicitarias —
exposicdo de filme ou
matérias
jornalisticas/publicitarias
seguida de debate pertinente
ao objeto de estudo da aula.
A avaliacdo ird levar em
consideracdo o nivel de
participacdo dos educandos,
habilidade de  anélise,
sintese, julgamento,
inferéncias e interpretacdo
de contetdo.

Anélise de relato de pesquisa
— trata-se de uma adaptacdo
do estudo de texto e consiste
na andlise de relatos de
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deve ser experenciada em sua
plenitude, envolvendo a
participacdo em entidades de
categoria, instancias decisdrias,
grupos de pesquisa, projetos de
extensdo, eventos  sécio-
culturais e artisticos, entre
outros foruns de discussdo e
diferentes atividades, bem como
na sociedade civil.

Estratégias de ensino-

aprendizagem

Aula expositiva dialégica e
pautada na bidirecionalidade da
relacdo professor-aluno

Leitura e discussdo de textos ou
artigos cientificos

Apresentacdo e discussdo de
filmes ou mateérias
jornalisticas/publicitérias

Elaboracéo de mapa conceitual
Anélise de relato de pesquisa
Seminarios

pesquisa selecionados pelo
docente e/ou identificados
pelos  educandos  para

identificacho de  marco
tedrico ou metodologico
acerca  dos  conteudos

abordados. A avaliagdo ir4
considerar a habilidade de
compreensdo, identificacdo
e andlise de marco
tedrico/metodoldgico,
identificacdo e interpretacdo
dos elementos do texto
cientifico.

Elaboracéo de mapa
Conceitual - Consiste na
constru¢do de um diagrama
que indica a relagdo de

conceitos em uma
perspectiva bidimensional,
procurando  mostrar  as

relagdes hierdrquicas entre
0s conceitos pertinentes a
estrutura do conteido. A
avaliacho ira considerar o
dominio de conceitos, a
relagdo justificada entre eles,
criatividade na organizacéo
e representatividade do
conteddo trabalhado.

Seminario - Trata-se de
discusséo integrada em sala
de aula de um tema a ser
designado pelo docente a
cada grupo de alunos que
irdo estuda-lo e sistematiza-
lo sob orientacdo docente. A
avaliagdo envolverd a nota
atribuida pelo docente e
pelos integrantes do grupo,
levando-se em consideracéo
0 dominio do conteldo
apresentado; coeréncia,
clareza e criatividade na
apresentacdo. A todos 0s
educandos serdo solicitados,
previamente, a producdo de
um artigo no formato de
ensaio ou de pesquisa de
sintese sobre 0 mesmo tema
do seminério.

PAR V

- Estimular a
reconstrucdo historica
e critica do contexto
social e de saude a luz
da realidade
comunitaria;

- Serdo realizadas rodas de
conversas e reflexdo da
realidade em sala de aula para
reconstrucdo  histérica da
inser¢do comunitaria;

Os procedimentos deverao
seguir os  pressupostos
processuais da
aprendizagem significativa,
possibilitando ao estudante
uma pratica baseada na
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- Desenvolver acdes de

comunicagéo e
educacéo na
perspectiva  tedrico-
metodoldgica da

Educacdo Popular em
Salde;

- Possibilitar a
integracdo dos saberes
desenvolvidos ao
longo do eixo
integrador do curriculo
(PAR);

- Fortalecer a atuagdo
comunitaria para a
participacdo e defesa
do direito a saude e
seguridade social,

- Sistematizacdo da

Experiéncia
desenvolvida
possibilitando a
articulacdo ensino-

pesquisa-extensao.

- Planejamento da Intervencao
Educativa a luz dos preceitos do
Planejamento Estratégico
Situacional;

- Vivéncias comunitdrias de
articulagdo e pactuacdo da
intervengao;

- Aulas de
aprofundamento tedrico-
metodolégico da Educagdo
Popular e temas especificos da
intervencgdo educativa;

Leitura para

- Realizagdo da
planejada;

Intervengao

- Sistematizagao da Experiéncia
Vivenciada.

apropriacdo da realidade a
luz do permanente didlogo

com a comunidade. O
processo ensino-
aprendizagem devera

constar para essa unidade
dos seguintes topicos:

12 nota: Plano  da
Intervencdo na Comunidade
(5,0 pontos) + Execucdo da
Intervencdo na Comunidade

(5,0 pontos) = total 10
pontos
28 nota: Avaliacdo

Integrativa (5,0 pontos) +
Seminéario Integrativo (5,0
pontos) = total 10 pontos

32 nota: Artigo de Relato de
Experiéncia (10 pontos)
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APENDICE 4 — Matriz Documental — Analise de Plano de Desenvolvimento Institucional

Plano de Desenvolvimento Institucional de 2009 a 2019

Planos e Estratégias de Desenvolvimento Docente

“a. Participacdo didatico-pedagdgica a todos os membros das equipes de apoio didatico
pedagdgico; b. Disponibilizacédo de 8 horas semanais de bolsistas e docentes da area psicologica
e pedagoOgica que comporem equipes para a realizacdo do trabalho com estudantes e
professores; c. Producdo de material audio-visual para 50% dos componentes curriculares com
mais de 150 alunos matriculados e indice de reprovacdo maior que 20%; d. Disponibilizacdo
de bolsas para mestrandos e doutorandos e para docentes produtores de material didatico
alternativo e para docentes das areas de psicologia, pedagogia ou com especializacdo em
metodologia do ensino superior; e. Oferta de atividades de formacdo continuada na area
pedagogica aos professores, em consonancia com o programa de formacdo dos docentes da

PDI1 2010 | UFRB; f. Apoio a projetos de ensino inovadores.”
—-2014 (UFRB, 2009. p. 34)
Metas:
Gestdo de Pessoas
2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014
Implementar programas de
treinamento e qualificagdo para| 20 30 40 50 50
docentes  dirigentes de  Orgéos
académico e administrativos
(UFRB, 2009)
“[...] é proposto uma politica de formacdo impositiva para atender essa necessidade de
formacdo, com vista ao aprimoramento e ao aperfeicoamento pedagogico, capaz de interferir
positivamente no processo ensino/aprendizagem. Esta atividade e considerada relevante pela
comunidade, visto que o corpo do docente da instituicdo s&o em sua maioria egressos de cursos
PDI 2015 | de pds graduacdo com pouca ou nenhuma experiéncia docente.”
-2018 (UFRB, 2015. p. 87)

Metas:

2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

Objetivo: Ampliar a oferta de vagas nos Cursos da UFRB
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Oferta de formag@o docente nos centros de 7 7 7 7 7
ensino

Obijetivo: Consolidar e expandir a pesquisa e a pos-graduacéo

Apoiar as acOes da Comissdo Permanente de X X X X X
Capacitacdo Docente — CPCD

Objetivo: Dotar a instituicdo de um quadro de pessoal com a quantidade, capacitacéao e
qualificacdo adequada, para otimizar o desenvolvimento da Instituicdo.

Ampliar cursos de formacdo para docentes, 4 4 4 4
servidores técnico administrativos e tutores, ora com
recursos da DED-CAPES através do Plano Anual de
Capacitacdo Continuada, ora com Plano Anual de
Capacitacdo dos Servidores da UFRB

Oferta de formacdo docente -EAD 40 80 120 160
Oferta de formacéo docente presencial 20 40 60 80
Oferta de formacdo para docéncia da educagdo 8 12 16 20
superior

(UFRB, 2015)
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APENDICE 5 — Matriz de Andlise dos Questionarios

Questionario - Bloco 1 -Identificacao e Trajetoria académica
D01 D02 D03

Nome
Idade

Graduacgao
Tipo de instituigao
Ano de conclusao
Especializacdao
Tipo de instituicao
Ano de conclusao
Mestrado
Tipo de instituicao
Ano de conclusao
Doutorado
Tipo de instituicao
Ano de conclusao
Pos-doutorado
Tipo de instituicao
Ano de conclusao
Outros
Tipo de instituicao
Ano de conclusao
Possuia experiéncia
prévia como docente?
Se sim, relate sua
experiéncia:
Na sua graduagao ou
experiéncia docente
prévia, teve contato
com outras
metodologias que ndo
a tradicional?
Se sim, relate sua
experiéncia:

Ja participou de
algum curso de
formagdo/capacitacido
docente?
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O curso foi uma
iniciativa pessoal ou
foi promovido por
alguma instituicao a
qual vocé estava
associado (a)?

Se ja participou de
algum curso de
formagdo/capacitacio
docente, relate sua
experiéncia,
informando o que foi
abordado no(s)
curso(s)

DO1

D02

Questionario - Bloco 2 — Atuag¢ao no Bacharelado Interdisciplinar em Saude

D03
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APENDICE 6 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar na
pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) Anélise do uso de metodologias
ativas de ensino-aprendizagem por docentes do curso Bacharelado Interdisciplinar em
Saude da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia desenvolvida(o) por Abdias de
Souza Alves Junior. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada por Carmen Fontes
Teixeira, a quem poderei contatar / consultar a qualquer momento que julgar necessario através
do telefone n° (71) 9 9954-6271 ou e-mail carment@ufba.br.

Fui informado (a) da possibilidade de consultar o Conselho de Etica em Pesquisa (CEP),
ao qual este trabalho foi submetido, que se situa na Escola de Enfermagem da Universidade
Federal da Bahia, Rua Augusto Viana, S/N, 3° andar, Canela, Salvador - BA. Posso entrar em
contato pelo telefone (71) 3283-7615 e e-mail, cepee.ufba@ufba.br.

Afirmo ter sido esclarecido(a) sobre informacGes basicas e fundamentais da pesquisa,
tais como se apresentam a seguir:

a) Justificativa: A justifica que baliza esse projeto € a necessidade de
avaliacdo/pesquisa sobre a perspectiva do corpo docente do Bacharelado
Interdisciplinar em Saulde, especificamente os docentes que ministram 0s
componentes do eixo Processo de Apropriacdo da Realidade (PAR), sobre as
Metodologias Ativas de Ensino Aprendizagem. Essa investigacdo pode elucidar a
forma como tem sido trabalhada as diversas metodologias no curso e como isso pode
contribuir para a formagéo académica e social dos discentes;

b) Objetivos: Analisar como tém sido utilizadas as metodologias ativas de ensino
aprendizagem no curso do Bacharelado Interdisciplinar em Saude da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia.

1. Analisar o modelo de ensino-aprendizagem proposto no BIS -UFRB;

2. Caracterizar e analisar as relagdes professor - aluno estabelecidas no ambito do
componente curricular Processo de apropriacdo da realidade (PAR).

3. Discutir a percepgdo dos docentes acerca da contribuicdo do PAR para a
formacéo de sujeitos criticos.

c) Procedimentos metodoldgicos: A pesquisa sera realizada com todos os professores

do eixo PAR, vigentes no curso através da resposta ao questionario. Apos coletada
todas as respostas dos docentes, sera montada uma matriz de analise para tratamento

e analise dos dados, com auxilio do software Excel 2010.
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Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa.

Fui informado(a) dos riscos, que € a possibilidade de danos a dimensao fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela
decorrente e do beneficio de poder contribuir para a melhoria dos processos educacionais,
principalmente no que se refere as metodologias de ensino. Minha colaboracao se fara de forma
anbnima, por meio de resposta a um questionario. O acesso e a analise dos dados coletados se
fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu(s) orientador(es) / coordenador(es).

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informagdes por mim oferecidas estéo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da
Saude.

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo a qualquer momento,
sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos,
bem como, ter acesso ao meu questionario e a possibilidade de retirar, retificar e ou acrescentar
informacdes. E estou ciente que posso contatar os pesquisadores atraves dos dados prestados
acima, em caso de alguma davida referente a pesquisa.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendagdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Santo Antbnio de Jesus - BA, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE 7 — Matriz de Analise documental — PPC do BIS-UFRB 2016

Projeto Pedagogico do Curso Bacharelado Interdisciplinar em Saude 2016

Item

Descricéo

Metodologia

“A metodologia prevista para o curso baseia-Se Nno aprender
significativo, que implica em atribuir significados, os quais tém
sempre componentes pessoais. Parte-se da concep¢do de que a
aprendizagem sem atribuigdo de significados pessoais, sem relagéo
com o conhecimento preexistente ¢ mecanica, nao significativa.”
(UFRB, 2016. p. 55)

“Na aprendizagem mecénica, 0 novo conhecimento é armazenado de
maneira arbitraria e literal na mente do individuo. Isso ndo significa
gue esse conhecimento seja armazenado em um vacuo cognitivo, mas
sim que ele ndo interage significativamente com a estrutura cognitiva
preexistente, ndo adquirindo significado. Nesse processo a pessoa €
capaz de reproduzir o que foi aprendido mecanicamente durante certo
periodo de tempo, mas esse conhecimento nao significa nada para ela,
sendo, posteriormente, esquecido (Pelizzari, 2002).”

(UFRB, 2016. p. 55-56)

“[...] as metodologias que serdo desenvolvidas nos moédulos estdo
pautadas em trés momentos fundamentais: a mobilizagdo para o
conhecimento, a construgcdo do conhecimento e a elaboracao da sintese
do conhecimento. Considera-se que a mobilizagdo para o
conhecimento caracteriza-se pela articulacdo entre a realidade
empirica do grupo de educandos, com suas redes de relagdes, visdo de
mundo, percepgdes, linguagem e as discussdes acerca do ambiente e
sua problematica. No segundo momento parte-se para construcdo do
conhecimento, que visa submeter a percepcdo inicial a um processo
critico de questionamento, mediado pela literatura de referéncia do
modulo. Superada a visao sincrética inicial, a sintese do conhecimento
configura-se um processo de construgdo e reconstrucdo do
conhecimento pelo educando, visando a elaboracdo de novas sinteses
a serem continuamente retomadas e superadas.”

(UFRB, 2016. p. 56)

“Ademais, esses Modulos se propdem a desenvolver a atitude reflexiva
e problematizadora no educando, que lhe permitira ser produtor do
conhecimento cientifico, bem como a sua integragdo a outras formas
de conhecimento, e, com isso, incorporar 0 comportamento
investigativo tanto as atividades realizadas em sala de aula, como as
externas. Além disso, pretende-se romper com uma cultura
dissociativa, que dificulta a articulacdo efetiva entre ensino-pesquisa-
extensdo e teoria—pratica no ensino superior.”

(UFRB, 2016. p. 56)

Portfélio
Reflexivo
Integrador

“O PRI tem como objetivo apresentar as competéncias adquiridas e o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, da criatividade e

da articulacdo do conhecimento cientifico com outros saberes no
decorrer da formacdo académica. A turma de estudantes do BIS
devera, em carater obrigatério, entregar um relato critico-reflexivo dos
trabalhos de pesquisa e/ou extensdo do PAR realizados na UPP
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cursada, analisando ainda as principais aprendizagens (reflexdes,
competéncias,conteddos, habilidades). Na UPP V, a turma produzira o
PRI final que corresponderd a uma sistematizagdo e analise integrada
dos relatos parciais produzidos nos mdédulos anteriores deste
componente curricular.”

(UFRB, 2016. p. 51)

Perfil do Egresso | “O bacharel sera capaz de compreender 0 campo da salude a partir do
contexto ambiental, nas dimensdes social, econdmica, cultural,
epidemioldgica, biologica, politica e organizacional, com vistas a
identificar, planejar e tomar decisdes nesse campo, atuando com
principios de colaboracdo interprofissional e agente critico para a
transformacdo da dindmica social, mediante principios éticos, de
solidariedade e responsabilidade social.”

(UFRB, 2016. p. 19)
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