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APRESENTACAO

Jesus Maria Sousa!

Em resposta ao honroso desafio de proceder a Apresentagio
desta obra, nao podia deixar de me inspirar na alusao belis-
sima que Roberto Sidnei Macedo faz a Tradugdo, ao debater
sobre a producio irredutivel da singularidade, referindo que
ela congrega em si “dindmicas interativas entre os diferentes
interlocutores de uma situagiao”, pois “o discurso de base an-
tropoldgica, mesmo quando se quer descritivo, estd sempre em
situacio de traducao.”

E assim que me sinto ao fazer a Apresentacio deste livro,
consciente de que a minha Tradu¢do nao poderd nunca refle-
tir o pensamento do outro, mas tdo s6 permitir “o didlogo, a
mediagdo e o compromisso entre o horizonte de significagdes inscritos
dentro da cultura do observado e do observador”, nas palavras do
autor. Portanto, a leitura que fago, qual interpretacao, tera de
ser necessariamente subjetiva, filtrada por experiéncias e refe-
réncias pessoais, académicas e profissionais que se tém vindo a
registar no meu percurso de vida, confirmando assim a maxima

1  Jesus Maria Sousa, natural da Beira, Mocambique, é Professora Catedratica da
Universidade da Madeira (UMa) e responsével pela linha de pesquisa em Curriculo
do Centro de Investigagdo em Educagdo (CIE-UMa), sendo diretora do curso
de Doutoramento em Curriculo e Inova¢do Pedagdgica. Graduada em Filologia
Germanica pela Universidade de Lisboa, Mestre em Analise e Organizagao do
Ensino pela Universidade do Minho e Doutora em Lettres et Sciences Humaines
pela Université de Caen, Franga, integra o Conselho Consultivo da Sociedade
Portuguesa de Ciéncias da Educagdo, tendo também feito parte do Conselho
Administrativo da Association for Teacher Education in Europe (ATEE). Foi
vice-reitora da UMa e é atualmente avaliadora externa de programas de formagao
na Republica da Litudnia.



ROBERTO SIDNEI MACEDO

proverbial italiana que diz que o traduttore é sempre um tradi-
tore, ou seja, alguém que trai e que deturpa o sentido do texto
original. Com esta declaracao prévia de interesses, passemos
entdo a minha Apresentagiao-Tradugao.

Debatendo-me, por profissao, quase diariamente, com as
questdes que a pesquisa no campo social e especificamente
educacional nos coloca a todos nds, cientistas sociais, nao s6 no
ambito do trabalho de orientacao de mestrandos e doutoran-
dos, como também no labor da prépria investiga¢ao que desen-
volvemos, em tensao permanente entre o rigor metodolégico,
ainda presumidamente exclusivo dos métodos quantitativos,
por um lado, e o reconhecimento da enorme complexidade dos
fenémenos sociais, por outro, eis que surge esta obra marca-
da pela radicalidade a que ja nos tem habituado o Professor
Roberto Sidnei Macedo, com o titulo de Pesquisa contrastiva e
estudos multicasos.

A formagao francéfona que nos une, a do deleite intelectu-
al da discussio filosofica de conceitos a primeira vista herméti-
cos, pela explora¢io do sentido das palavras até ao seu 4mago,
que me deixava extasiada e a0 mesmo tempo perplexa nos pri-
meiros “Séminaires de Formation Doctorale” na Universidade
de Caen, Franca, nos ja idos anos noventa do século passado,
deixou-me de imediato curiosa sobre o significado de Pesquisa
Contrastiva. Porqué Contrastiva?

Conhecendo a linha sempre coerente que Roberto Sidnei
Macedo tem imprimido a sua produgio cientifica e reconhecen-
do o seu contributo inestimavel as pesquisas etnograficas que
acontecem de um e de outro lado do Atlantico, com os con-
ceitos de “etnopesquisa multirreferencial” (2000), “etnopes-
quisa critica, etnopesquisa-formac¢ao” (2010) e “etnopesquisa
implicada” (2012), a sua base tedrica apoia-se, do meu ponto
de vista, essencialmente nas epistemologias da complexidade
e da multirreferencialidade, como grande ponto de partida,
cujos arautos sdao dois incontornaveis monstros sagrados na
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academia francesa (Edgar Morin e Jacques Ardoino), as quais
alia a dialética hegeliana, a sociologia weberiana, a fenomeno-
logia social de Alfred Schutz, o interacionismo simbdlico de
George Herbert Meade o de Herbert Blumer, para desembo-
car na etnometodologia de Harold Garfinkel. E, como se isto
nao bastasse, para culminar este coquetel conceptual, Roberto
Sidnei Macedo traz de forma extremamente pertinente o olhar
critico das epistemologias do sul e das teorias pds-coloniais
relativamente ao saber e as formas de aceder ao conhecimen-
to, ou seja, o olhar critico sobre os métodos de investigacao
particularmente no campo das ciéncias sociais e humanas que
é 0 nosso.

Num discurso sagaz, o autor vai jogando todos os argu-
mentos na defesa implacavel, sem tibiezas nem compromissos,
da especificidade do campo de pesquisa social, indelevelmen-
te marcado pela subjetividade que busca, em processo perma-
nente e nunca terminado, compreender determinada realidade
do ponto de vista dos seus nativos, apreendendo em conjunto
(com-preender) com os insiders o verdadeiro significado des-
sa mesma realidade. Qual a natureza do nosso constructo de
estudo, afinal? E possivel ex-plicar essa realidade a partir do
olhar externo, que se mantém assepticamente frio, estranho, e
neutro para nio se deixar contaminar pelo ambiente impuro?
Consegue esse investigador alisar as dobras (ex-pliers), pondo
a nu o que elas escondiam de obscuro e complexo, tornando
essa realidade opaca numa realidade transparente? Deve ele,
pesquisador social, explicar ou compreender?

Costumo dizer aos meus alunos que, quando sabemos que
vamos receber a visita de um estranho em nossa casa, de cer-
teza que nés damos uma arrumada, sacudimos as almofadas,
organizamos Os jornais que se encontram caoticamente espa-
lhados pelo chiao, compramos flores para enfeitar a sala, despe-
jamos os cinzeiros, isto é, o tal estranho que vem saber como
vivemos nao fica a saber como de facto vivemos, mas como

11



ROBERTO SIDNEI MACEDO

queremos que ele pense que vivemos. Apenas uma estada lon-
ga, em imersao no campo e em comunhao com os sujeitos de
pesquisa, permitird que esse visitante estranho passe a ser con-
siderado um membro seu, de dentro, com quem se lida sem
cerimonias, sendo isso apenas possivel através de um processo
moroso, muitas vezes até doloroso, de adogao pela comunidade
pesquisada. Doloroso porque nos obriga, enquanto académi-
cos, a abdicar das nossas proprias referéncias identitarias, ainda
que temporariamente, para compreendermos a realidade onde
estamos mergulhados com as referéncias do outro, a partir do
olhar etnografico. (SOUSA, 2017) Como diz Roberto Sidnei
Macedo neste livro, “um dos grandes desafios do pesquisador
nas suas atividades cotidianas na pesquisa de campo, na obser-
vagdo participante, é enfrentar o seu préprio etnocentrismo, se
abrir para o outro.”

E é neste particular que esta obra vem preencher uma la-
cuna até agora existente na metodologia das ciéncias sociais,
separando bem as dguas no que diz respeito aos estudos de ca-
sos multiplos (por exemplo, STAKE, 2006), e os de abordagens
etnograficas. Vejamos como.

Se o estudo de caso Unico, de uma maneira geral, se en-
contrava epistemolodgica e metodologicamente bem discutido
pela academia (YIN, 2014), podendo ser quantitativo, misto,
ou qualitativo, e, neste ambito, enveredar pelo estudo de caso
etnografico, ja nos estudos de casos multiplos ou estudos mul-
ticasos, no dizer de Roberto Sidnei Macedo, corre-se o risco
de esta metodologia ser arrastada pelo turbilhdo das logicas
comparativas, de inspira¢ao evolucionista e hierarquizante, de
uns mais do que outros, a partir de padrdes estabelecidos a
priori, conducentes em ultima andlise, e uma vez que se tra-
ta de cultura(s), a colonizacao de saberes e modos de acesso
a eles, pela presuncao da superioridade cultural, neste caso,
do pesquisador.

12
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Como vemos, dai resultaria a impossibilidade de realizar
estudos de casos multiplos com o método etnografico, pois nao
se pode comparar o incomparavel, dada a irredutibilidade de
cada cultura. Dizer que se faz comparagdes em etnografia seria
um pecado capital.

Ora a proposta da Etnopesquisa Contrastiva trazida por
Roberto Sidnei Macedo vem dar resposta a este dilema, quan-
do realca as singularidades das realidades experienciais de cada
caso, colocando-as em relacao umas com as outras, de forma a
contrasta-las, e ndo compara-las com base em padrdes pré-es-
tabelecidos. A Etnopesquisa Contrastiva procura antescompre-
ender o que aproxima e o que distingue essas singularidades,
para dai se chegar a uma outra singularidade, que ele designa
de singularidade relacional.

E esta singularidade que Roberto Sidnei Macedo procura
ilustrar no ultimo capitulo do livro, resgatando dois estudos
de casos da sua pesquisa de doutorado para realgar os contras-
tes entre duas realidades curriculares de educagao infantil, uma
enquanto participante observador e outra como observador
participante, utilizando a terminologia de Gold (1958) para dis-
tinguir os seus niveis de implicagio nos dois casos de pesquisa.

De forma retrospetiva, ele consegue ai vislumbrar os pri-
meiros contornos da Etnopesquisa Contrastiva que procu-
ra agora com este livro inaugurar, apesar de nessa altura nao
ter ainda bem a consciéncia dessa nuance, confirmando assim
o processo sempre inacabado de ligacao intrinseca e recursiva
entre a teoria e o método. O método gerou a teoria, como a
teoria ja consolidada permanece sujeita a duvidas e a interpe-
lagbes provenientes do trabalho no terreno. Langaria por isso,
como ponto de partida para o tal didlogo indiciado nas primei-
ras linhas desta Apresentacao, uma questao de fundo: os dois
estudos de casos apresentados foram realizados em simultaneo
ou em sequéncia?
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Como se pode constatar, este livro promete grande re-
flexao e debate, num processo de regeneragao tedrica a que
Roberto Sidnei Macedo estard naturalmente aberto, pois como
diz Morin (1990, p. 310), “uma teoria ndo é o conhecimento,
ela permite o conhecimento; uma teoria ndo é um ponto de
chegada, é a possibilidade duma partida”.

Funchal, agosto de 2018
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INTRODUCAO






A totalidade é a ndo-verdade.!
(MORIN, 1992, p. 93)

Trés inspiracdes moveram-me em dire¢do a escrita desta obra e
a conceituagio/proposi¢cao do Método Contrastivo vinculado a
etnopesquisa.” A primeira nasceu a partir das inquietagdes dos
nossos estudantes de pds-graduagdo quanto a realizagdo de es-
tudos multicascos e abordagens multiexperienciais em face da
complexidade requerida pelo Método Contrastivo. A segunda
adveio da tensdo epistemoldgica e metodoldgica construida pela
relagdo entre a tradi¢cdo da pesquisa comparativa de inspiracao
evolucionista e a inflexao relacional e singularizante da ideia de
uma Etnopesquisa Contrastiva,® inaugurada como concepgao
no seio do meu grupo de pesquisa.* Quanto a terceira, inspi-
rou-se na minha sensibilidade em face das inquietagdes critico-
-antropologicas da pesquisadora Silvia Michele Macedo de S4,
no que concerne as suas interpelagdes sobre as bases epistemo-
légicas e metodoldgicas de caris evolucionista e simetrizante da
pesquisa comparativa em antropologia e seus efeitos colonialis-
tas. Transversalizavam essas inspiragdes e inquietacdes que nos
aproximavam, ou seja, o convencimento de que a comparagao
evolucionista simplifica e essencializa, muitas vezes coloniza e

1 No original: “La totalité, c’est la non-vérité”.

2 Modalidade de pesquisa qualitativa, singularizada e orientada pelas contribui¢oes
da teoria etnometodolégica e pela epistemologia multirreferencial. (MACEDO,
2000, 2010, 2012) Tem seu desenvolvimento e sua consolida¢io realizados no
Grupo de Pesquisa em Curriculo e Formag¢io (FORMACCE), PPGE FACED/UFBA.

3 Vale a pena ressaltar que o método contrastivo nio se limita a etnopesquisa, po-
dendo ser utilizado em quaisquer pesquisas qualitativas que trabalhem com mul-
ticasos e/ou abordagens investigativas multiexperienciais.

4 FORMACCE PPGE FACED/UFBA
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ROBERTO SIDNEI MACEDO

exclui, ao passo que o Método Contrastivo trabalha para nao
perder a singularidade e a complexidade das realidades huma-
nas nas suas heterogeneidades irredutiveis.

Na sua origem, a palavra contrastar vem do verbo contrastare
que, em latim, numa das suas variagdes importantes, aparece
com o sentido de “resistir”. Da perspectiva das minhas apro-
priacdes, recontextualizo esse sentido a partir da agdo dereexis-
tir, na medida em que compreendo a singularidade que reexiste
sempre como poténcia singularizante, generativa, portanto,
em face das minhas opg¢des epistemoldgicas acionalistas e et-
noconstitutivas. (MACEDO, 2016) Evidencia-se, assim, uma
perspectiva heteradrquica de constru¢ao do conhecimento que
pode encetar possibilidades de compreensodes relacionais entre
singularidades. Vale dizer que, enquanto itinerancia heuristi-
ca, o relacional é fonte rica emtransdugdes (LOURAU, 1975),
ou seja, acontecimentos e emergéncias surgem tao somente do
fendmeno em si e suas relagdes acontecimentais. Dessa forma,
quando duas entidades se encontram num certo nivel de inte-
racao, nem todas as propriedades da nova entidade sao neces-
sariamente uma consequéncia logica, previsivel e predizivel das
propriedades dos seus componentes. (MACEDO, 2016)

Tenho a ressaltar que, revisitando a literatura disponivel no
campo das pesquisas qualitativas implicadas,® tanto me preocu-
pa a auséncia de uma critica propositiva e consistente a visao
evolucionista da pesquisa comparativa, quanto me preocupa
também a presen¢a em obras importantes de recaidas no positi-
vismo légico, nas quais a comparacao se reduz a necessidade de
valida¢do, da demanda em estudar correspondéncias lineares
entre fendmenos e da preocupacao diante de algum poder de
generalizacdo perdido na realizagao de pesquisas qualitativas,
principalmente no dmbito dos estudos de caso ou multicaso,

5  Atribui-se essa denominagio as diversas pesquisas qualitativas que tém na implica-
¢do sua pauta epistemoldgica maior e que se constituem através de um tipo de per-
tencimento compreendido como um modo de se criar saberes. (MACEDO, 2012)
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como se nessas pesquisas houvesse uma preméncia em con-
fessar certa culpa diante da perda de alguma totalidade. (YIN,
2010) Um equivoco que irei explicitar ao longo desta obra.

No campo das ciéncias da educagdo, por uma influéncia
do conservadorismo politico-epistemoldgico e da regulacao das
grandes avalia¢gdes de desempenho produzidas por muitas poli-
ticas de governo no Brasil e no mundo, vivemos um retorno da
valorizagdo dos métodos estandardizados/homogeneizantes e,
por consequéncia, de politicas dednticas, numa luta declarada
contra conquistas socioepistemoldgicas, nas quais pesquisar-
-com a diferenca vem sendo a inspiracao propositiva maior. De
forma epistemologicamente fundamentada, voltarei a esse as-
sunto, especificamente, no capitulo II.

Vale a pena frisar, ainda, que numa Etnopesquisa Con-
trastiva, a partir dos principios epistemoldgicos e metodold-
gicos da etnopesquisa multirreferencial (MACEDO, 2000),
vinculando-os as exigéncias de se trabalhar com a “descri-
¢ao densa” (GEERTZ, 1989), com a “pertinéncia do detalhe”
(LAPASSADE, 1989), com a “objetiva¢ao intercritica” (ATLAN,
1993), bem como a partir da complexa disponibilidade para se
pesquisar-com os etnométodos dos atores sociais (GARFINKEL,
1976; COULON, 1993; MACEDO, 2000), se requer muito
tempo e um trabalho hermenéutico refinado, em face da pes-
quisa ter que se realizar através de densas e complexas agoes
de descri¢dao e compreensio. Inclui-se, nessas preocupagdes, a
especificidade metodoldgica da nova etnografia,® muito atenta
aos termos da singularidade e seu movimento de implica¢ao,
singularizagio/diferenciagao.

Ademais, quando a pesquisa se propde a ser uma Etno-
pesquisa-acio ou uma Etnopesquisa-formagao contrastiva
(MACEDO, 2010), hd uma demanda de tempo e trabalho mais

6  Termo utilizado pelo etnégrafo da educagdo Patrick Boumard (1989), para carac-
terizar um tipo de etnografia influenciada pelas inquietagdes e contribuigdes te-
oricas da Andlise Institucional francesa, das epistemologias da complexidade e
da multirreferencialidade.
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(in)tensos ainda, bem como uma complexidade ampliada, até
porque a agdo vinculada a pesquisa requer também uma com-
preensdo refinada dos etnométodos dos saberes que se tornarao
“saberes em uso”, visando produzir mudangas que compdem o
préoprio compromisso heuristico, acionalista e constitutivo da
pesquisa. Nesses casos, trata-se de multiplos e relacionais atos
de pesquisa, acrescidos de um esforco heuristico que emerge
do trabalho contrastivo, vinculado ao processo de mudanca
planejada e estudada de alguma realidade através dos resulta-
dos da pesquisa. Assim, é fundamental estar ciente e projetar o
tempo, a logistica e disponibilidade necessarios para se realizar
pesquisas com essas configuragoes.

No caso da especificidade do Método Contrastivo, a ful-
cralidade da inflexdo por ele produzida toma a experiéncia, a
singularidade e o movimento relacional como fundantes da
sua concepgdo, desenvolvimento e conclusdes heuristicas.
Essa perspectiva de pesquisa projeta-se epistemologicamen-
te no contemporaneo, produzindo inflexdes criativas social e
culturalmente importantes, conquistadas pelo que se denomi-
na de epistemologia complexa (MORIN, 1992), epistemologia
multirreferencial (ARDOINO; BERGER, 2003), epistemologias
sagradas (CHRISTIANS, 2006), epistemologias do sul e eco-
logia dos saberes. (SANTOS, 2010) Entre nds, neste mesmo
veio, desenvolvemos a ideia de rigores outros (MACEDO;
PIMENTEL; GALEFFI, 2009) e de epistemologias implicadas.
(MACEDO, 2012) De alguma forma, essas perspectivas epis-
temoldgicas criaram o lastro e as inspiragdes nascentes para
o que denomino nesta obra de Etnopesquisa Contrastiva, tipo
de pesquisa que, por exemplo, suporta a incomensurabilidade,
a incompatibilidade e a ininteligibilidade, porque sabe lidar
epistemologicamente com as incompletudes e a diferenca em
relagdo. Através da traducgdo intercritica, essas epistemologias
lidam e sabem lidar com “preocupag¢des comuns, aproximagoes
complementares e contradi¢cdes inultrapassaveis”. (SANTOS,
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2010, p. 53) Nesse mesmo veio, faz-se necessario saber quais
sdo as intengdes das tradugdes e quem sio os tradutores e seus
etnométodos.

No que concerne a compreensao transingular dos estu-
dos multicasos/multiexperienciais, trazida pela Etnopesquisa
Contrastiva aqui proposta, alude a uma visao aberta e rela-
cional das experiéncias que emergem de caso(s) estudado(s),
rejeitando as perspectivas factuais e insulares. Essa démarche
compreensiva implica em reconhecer que existimos em relagao,
que o real é relacional, como em parte ja adiantara a dialéti-
ca hegeleana, as teorias sociointeracionistas de Schutz (1986);
Mead (1934); Blumer (1969) e Garfinkel (1976). Essas teorias
preconizam que as a¢oes humanas se constroem fundamental-
mente através de relacbes simbolicamente constituidas. Nesses
termos, ja trazem consigo esse potencial relacional. Assim, a
compreensdo transingular é transcultural, porta o entendimen-
to de que as culturas vivem em contato dentro delas e entre
elas, produzindo suas diferencas e identificagdes.

Vale lembrar que as ressonancias epistemoldgicas, metodo-
légicas e heuristicas desta obra nao se limitam as caracteristicas
estritas da Etnopesquisa Contrastiva. Como uma modalidade
de pesquisa qualitativa, a Etnopesquisa Contrastiva aqui expli-
citada amplia e enriquece as configura¢bes conceituais desse
tipo de investigacdao, ampliando e propondo para esse subcam-
po da metodologia da pesquisa em ciéncias antropossociais e
da educagao novos conceitos e denominagdes outras, o que
Hall (2000, p. 104), inspirado em Derrida, concebe como uma
virada a partir de “conceitos-chave sob rasura”, tensionados em
momentos de experimentagdes criativas na busca de conceitos
“bons para pensar”. Mesmo sabendo que a tradi¢ao metodolé-
gica das pesquisas qualitativas ainda persiste na utilizagdo de
conceitos como “constru¢ao do objeto de pesquisa”, “coleta de
dados”, “triangula¢do de fontes e dados”, “generaliza¢do ana-
litica”, “analise de dados”, estou colocando esses, entre outros
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conceitos, “sob rasura”, propondo, por conseguinte, conceitua-
¢Oes outras. Assim, nessa mesma sequéncia, proponho as con-
cepgdes de constructo da pesquisa, produc¢io de informagdes e
compreensdes, pluralizacao relacional de fontes e transingula-
rizagdo. Ao longo desta obra, essas op¢des serdo explicitadas.
Quanto ao movimento deste livro, no capitulo I argumen-
to sobre as distancia¢des entre a Pesquisa Comparativa e a
Pesquisa Contrastiva, construindo, desde ja, pistas tanto para
a compreensao desta, quanto para o entendimento das tensoes
produzidas quando pensada em rela¢do a Pesquisa Comparativa
de base evolucionista. Nesse mesmo capitulo, ja construo in-
flexdes epistemoldgicas mais densas vinculadas ao que deno-
mino de uma Etnopesquisa Constrastiva. No capitulo II, fago
um esforco para caracterizar uma epistemologia que inspire a
Etnopesquisa Contrastiva e lhe possibilite reflexdes sobre o que
denomino de um rigor e uma heuristica contrastivos. Quanto
ao capitulo III, construido a partir da experiéncia etnografica
da antropdloga Silvia Michele Macedo de S4, essa pesquisado-
ra explicita uma itinerancia histdrica e explicitativa de como a
antropologia contribuiu e contribui para compreendermos os
caminhos epistemolégicos e metodolégicos da pesquisa com-
parativa e a inflexdo investigativa contrastiva. No que concerne
ao capitulo IV, estabeleco uma relagio fundamentada entre o
método contrastivo e o processo de descolonizagio, explici-
tando como esta perspectiva metodoldgica atua para produzir
experiéncias de pesquisa de possibilidades emancipacionistas.
No capitulo V, entro no mérito metodolégico da Etnopesquisa
Contrastiva e suas especificidades. No que se refere ao capitu-
lo VI, abordo o método contrastivo multiexperiencial, pautado
em como a etnopesquisa na sua perspectiva multirreferencial
prioriza o trabalho de investigagdo com a experiéncia, produ-
zindo a sua heuristica do ambito das maltiplas vozes. No capi-
tulo VII, procurei criar argumentos sobre como podemos nos
apropriar da Etnopesquisa Contrastiva, ao realizarmos uma
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Etnopesquisa-a¢do e uma Etnopesquisa-formagio. No capitulo
VIII, apresento um exemplo de Etnopesquisa Contrastiva em
educagio, oportunizando um movimento reflexivo epistemolo-
gico e heuristico sobre sua itinerancia metodolégica. No IX e
ultimo capitulo, preocupo-me em apresentar consignas e pau-
tas formativas vinculadas a formac¢ao do pesquisador, a partir
dos processos identitarios da Etnopesquisa Contrastiva.
Trata-se de capitulos que se conectam como anéis partidos
como configura¢des relativamente autdbnomas, compondo uma
obra em nove movimentos. Mobilizam-se para aprofundar pau-
tas conceituais, epistemoldgicas, dispositivos metodoldgicos,
experiéncias de pesquisa e reflexdes formativas, numa dinamica
relacional que, ao final, visa responder a trés questdes fulcrais:
do que trata e como se faz uma Etnopesquisa pautada num
método contrastivo? Quais os sentidos da concepc¢ao de estu-
dos multicasos, abordagens multiexperienciais e transingulares
que emergem como centralidades nesse tipo de pesquisa? Que
consignas e pautas formativas podem ser propostas para a for-
magcao do pesquisador implicado a Etnopesquisa Contrastiva?

23






CapiTULO |
Da pesquisa
comparativa
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metodoldgicas e
heuristicas






Inventar o outro é se compreender como ser vivo num
mundo no qual podemos, por contraste com o outro, dese-
nhar contornos.!

(KILANI, 1994, p. 15, tradu¢io nossa)

[...] mas sei que, por mais que tenha feito, ndo cheguei nem
perto do fundo da questio. Alids, nio cheguei préximo do fun-
do de qualquer questdo sobre a qual tenha escrito. A andlise
cultural é intrinsecamente incompleta, e o que é pior, quanto
mais profunda menos completa.

(GEERTZ, 1989, p. 75)

Instado pelo viés epistemoldgico das etnociéncias, pela teoria
etnometodoldgica e pela critica aos estudos comparativos de
orientagdo evolucionista, fui percebendo a necessidade de, na
formag¢ao de jovens pesquisadores em ciéncias antropossso-
ciais e da educagio, explicitar os problemas epistemoldgicos,
éticos, metodoldgicos e politicos das pesquisas comparativas.
Nessa perspectiva de pesquisa, em geral, a diferenca ndo assu-
me uma pré-ocupagao compreensiva e heuristica. Faz-se neces-
sario enfatizar que no comparativismo perde-se os termos da
singularidade, com prejuizos significativos para a compreensao
do movimento relacional das experiéncias. A fulcralidade das
minhas preocupagdes estd tanto em demonstrar como as com-
paragdes pautadas num padrao ideal de realidade desperdicam
as singularidades dos contextos e suas capacidades de singula-
rizar e singularizar-se, quanto em reforgar a ideia de que estu-
dos multicasos — ou quaisquer outras pesquisas — devem deixar
para trds “as malas” das generalizacdes essencialistas de uma

1 No original: Inventer ’autre, c’est se comprendre soi-méme comme vivant dans
un monde dont on peut, par contraste avec de autre, dessiner les contours.
(KILANTI, 1994, p. 15)
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ciéncia que se constituiu a partir de uma marcada tendéncia
padronizante e, consciente ou nao, colonialista.

Busca-se, assim, na Etnopesquisa Contrastiva, compreen-
der singularidades singularizantes em relagao, nas suas aproxi-
magdes, distancia¢des e diferenciacdes. Possibilita-se, portanto,
a desconstrucao dos abstracionismos e das simplifica¢oes culti-
vadas pelas ciéncias de caris hierarquizante. Como um projeto
histérico, essas agbes epistemoldgicas e metodoldgicas refor-
cam alteracdes descolonizantes no que concerne as relacdes
com os saberes e suas politicas de sentido.

O comparativismo cientifico de base evolucionista, por
exemplo, inaugurou um tipo de pesquisa afeita as explica¢des
essencialistas que, fundamentalmente, partem de modelos te-
éricos, empiricos e socioculturais para conhecer singularidades
outras e seus etnométodos. Nao raro, descuidam-se da pers-
pectiva de que toda pesquisa, na sua concepg¢ao e contexto, é
um “estudo de caso” (GEERTZ, 1989), ou seja, é construida
nos seus movimentos singulares e singularizantes, a partir de
uma certa realidade situada, tanto temporal, quanto cultural-
mente, na qual habitam, desde o seu nascedouro, inteng¢des
que implicam visdes de ciéncia, de mundo, de sociedade, de
homem, de mulher, de formagdo, com as quais as pesquisas
se organizam e propdem seus dispositivos de producio de in-
formagdes e compreensdes. Ademais, dispositivos, como pro-
longamentos da capacidade do pesquisador pensar sua propria
pesquisa, s3o estruturantes e propositivos no que concerne aos
seus resultados e conclusdes, por mais que esse detalhe impor-
tante seja quase sempre invisibilizado pelas forma¢des meto-
dolégicas. Sendo assim, em geral, as pesquisas comparativas
acabam perdendo os termos da singularidade porque querem
comparar o que ¢é irredutivel, incomparavel, ou seja, apagam,
nas suas conclusoes, a diferenca.

[...] é necessario dirigirmos as luzes sobre pontos cegos
da antropologia moderna, a saber: do lado do 'objeto' do
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conhecimento, perceber a auséncia de uma conceitualizagao
do outro, que aparece frequentemente como uma contru¢io
ad hoc pela necessidade de comparagio; e do lado do 'sujeito’
do discurso, compreender a auséncia de interrogagdo sobre o
enunciador e sobre as relagdes que ele estabelece com aquele
que enuncia. [...] Nao ha fato socioldgico fora do quadro de
referéncia no qual se coloca aquele que interpreta.? (KILANI,
1992, p. 266, tradugio nossa)

Respondendo a prépria indagagao por ele formulada, Stake
(2011, p. 38) questiona: por que a comparagao é tio ineficiente?
Nos diz que em parte atende a vontade de defensores e notici-
arios, segundo o autor, “[...] a maioria das noticias mundiais e
das descobertas cientificas é baseada em comparagbes”. Nesses
termos, conclui ser muito dificil evitar que as simplificacoes e
redugdes de diferengas complexas se transformem em estereo-
tipos. Perceboque o autor contrapde a comparagao a emergén-
cia complexa das realidades e preocupa-se criticamente com a
qualidade e a validade das generalizagOes.

Os paises comparam seus sistemas educacionais com base em
testes padronizados, isso é simplista [...] Os Estados Unidos
ficaram em 28° lugar no teste PISA (Programa Internacional
de Avaliagio de Alunos), uma compara¢do constrangedora
(McGRAW, 2007). Muito mais critérios, muito mais fatores,
muito mais histérias deveriam ser relatas e exigidas. Todo este
constrangimento para os EUA deve estar na medida certa, mas
deveriamos saber mais daquilo que um indicador afirma. Seja
a estatistica valida ou nio, qualquer comparagio baseada em
uma Gnica estatistica é um convite para interpretagoes invali-
das. (STAKE, 2011, p. 38)

2 No original: [...] Il nous faut diriger la lumiére sur les points aveugles de I’an-
thropologie moderne, a savoir: du coté de l'objet' de la connaissance, sur I’absence
d’une verité conceptualisation de ’autre, qui apparait souvent comme une cons-
truction ad hoc pour les besoins de la comparaison; du coté du 'sujet' du discours,
sur I’absense d’interrogation sur 1’énociateur et sur les rapports qu’il entretien
avec I’énonciataire. Je dirai qu’il n’y a pas de fait sociologique en dehors du cadre
de référence dans lequel se place celui qui interpréte. (KILANI, 1992, p. 266)
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Se queremos aproximar compreensivamente realidades,
imaginando que s3o construgdes sociais e culturais relacionais
e, a0 mesmo tempo, singulares, o que temos que construir como
compreensao sao aproximagdes por identificagao, complemen-
tarismos analiticos, distanciagbes por diferencas marcantes e
em disputa, ou mesmo hibridiza¢bes, construindo diferencas
outras pela forma generativa com que as relacdes se efetivam.

Foi dessa forma que a linguistica constrastiva fundou um
subcampo de estudos e investigacdbes mostrando que as lin-
guas sao indexicalizadas as suas bacias culturais. A linguagem,
portanto, ndo pode ser dissociada dos seus contextos sociais e
culturais, mesmo que no movimento relacional sofram descon-
textualiza¢Oes e recontextualiza¢cdes. Nesse caminho de enten-
dimento, ao estudarmos as linguas, teremos que deixar de lado
os estudos comparativos que partem de padrdes linguisticos.

No Brasil, o antropélogo Oliveira (2000) é o autor que
mais se destaca ao usar a perspectiva contrastiva quando de-
senvolve a noc¢ao de “friccao interétnica”, levando a construcao
do conceito de “identidade contrastiva”, como elemento chave
da identidade étnica. O autor afirma que a identidade social
“[...] supOe relagdes sociais tanto quanto um cédigo de catego-
rias destinado a orientar o desenvolvimento destas relacoes”.
(OLIVEIRA, 2000, p. 5) Esse codigo se manifesta como siste-
ma de contrastes, ou seja, a identidade é construida em relagao
ao outro, a partir da experiéncia de contato de um grupo com
outro. Um individuo ou grupo indigena afirma a sua etnia con-
trastando-se com alguma outra etnia. Um membro de um grupo
indigena nao tem sua pertinéncia tribal a ndao ser quando posto
em confronto com membros de outra etnia. Em isolamento, o
grupo tribal ndo tem necessidade de qualquer designagao espe-
cifica. (OLIVEIRA, 2000, p. 36) Esse é o cerne da especificidade
relacional da Etnopesquisa Contrastiva. O processo identitario,
portanto, se configura como um fenémeno relacional. Entao,
como se chega a uma Etnopesquisa Contrastiva, se necessaria?
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Considerando que a identidade é construida por uma experién-
cia sempre na relagio entre diferentes e na criagao da diferenca,
segundo uma concepg¢ao contrastante e nao simétrica de iden-
tidade. Nesses casos, os dispositivos de investigacao terdo que
acolher e se inspirar nas suas configuragdes, a partir da emer-
géncia singular do fendmeno estudado, porque heuristicamen-
te constitutiva. Com essa constru¢ao, o que serd evidenciado
é tudo que esse encontro entre realidades vividas e refletidas
produzirad. Cabe nas investigacdes contrastivas o uso de dispo-
sitivos de produgao de informagdo e compreensao de perspecti-
va fenomenoldgica, articulados a perspectivas construcionistas.
Poderia falar aqui, portanto, que uma Etnopesquisa Contrastiva
nao acolhe comparagdes por padrdes a priori constituidos, e sim
contrastes entre realidades experienciais. Enfim, experienciali-
dades em rela¢ao. (MACEDO, 2015)

Por concluir, faz-se necessario frisar que o contraste em
uma pesquisa é uma decisdao e uma constru¢ao do pesquisador,
é sua inten¢do, seu planejamento e sua hermenéutica especi-
fica que formam e efetivam esta construcio heuristica. E, em
realidade, um prolongamento da capacidade do pesquisador de
compreender e interferir compreensivamente em realidades e
criar novas, compromissado com constru¢des heuristicas legi-
timadas por um rigor outro (MACEDO, PIMENTEL, GALEFFI,
2009), desaguando na heuristica contrastiva da sua pesquisa.
Portanto, o contraste conquistado é uma cria¢do da pesquisa e a
elaborac¢do do seu constructo, legitimados por uma necessidade
socialmente referenciada sobre situagdes e experiéncias com as
quais necessitamos produzir compreensdes relacionais e tran-
singulares em movimentos generativos. Acrescento, ainda, que
podemos experienciar o Método Contrastivo em qualquer pes-
quisa para qual utilizamos o esquema das multiplas vozes para
compormos sua heuristica.
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A anélise cultural é intrinsecamente incompleta, quanto mais
profunda, menos completa. E uma ciéncia estranha, cujas afir-
mativas mais marcantes sio as que tém a base mais trémula

[.].
(GEERTZ, 1989, p. 26)

Sintese introdutoria

Posso falar de uma epistemologia contrastiva ao olhar para as
especificidades metodoldgicas da Etnopesquisa Contrastiva?
Como existe no comparativismo uma epistemologia inspirada
no evolucionismo, no positivismo légico e no experimentalismo,
ha no Método Contrastivo uma constru¢ao epistemoldgica que
fundamenta e explicita suas op¢des de método, pautada na
perspectiva das teorias da complexidade, da multirreferencia-
lidade, na filosofia fenomenolégica, nas bases tedricas do inte-
racionismo simbdlico e da etnometodologia, vinculados ao viés
politico da descoloniza¢ao dos saberes.

Emerge, transversalizando essa bacia epistemoldgica
multirreferencial, o que se denomina de uma epistemologia
clinica, pautada na disponibilidade para escutar sensivel-
mente a experiéncia, a singularidade e seus multiplos, com-
plexos e singularizantes movimentos e, quando necessario,
experimentar “generalizacdes analiticas” (PAQUAY; CRAHAY;
KETELE, 2006), ou como prefiro denominar, transingula-
ridades. Contrastar, dessa perspectiva, é aproximar dife-
rengas generativamente e nas suas multiplas relagdes,
conquistar uma certa heuristica contrastiva, ou seja, compre-
ensdes, explicitagdes e proposicoes construidas pelo movi-
mento contrastivo. Acontecem, nessa jornada epistemoldgica
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e heuristica, especificidades metodolédgicas capazes de captar
fendmenos contrativos.

Um rigor contrastivo

Posso falar de um rigor contrastivo tomando como referén-
cia a Etnopesquisa Contrastiva? Na obra Um rigor outro: sobre a
questdo da qualidade nas pesquisas qualitativas, de Macedo, Pimentel
e Galeffi (2009), comegcamos uma jornada de argumentos em
favor e sobre o rigor visando a qualidade nas pesquisas quali-
tativas, afirmando, ademais, a especificidade epistemoldgica e
metodolédgica dessas pesquisas. Nao é diferente em relagao as
Etnopesquisas Contrastivas. Nao ha como buscar nos modelos
evolucionistas, positivistas e cartesianos o rigor necessario a
uma Etnopesquisa Contrastiva, nem imaginar que, nessa pes-
quisa, nao ha necessidade de se afirmar a singularidade da sua
perspectiva de rigor. Assim, é fundante desse rigor requerido,
que ele apareca fundamentalmente como diferen¢a, como sin-
gularidade singularizante, em termos do pensar-fazer pesquisa.

Se a ideia de rigor nas Etnopesquisas Contrastivas é cons-
tituida fundamentalmente por uma perspectiva sistémica,
circunstancializada e, principalmente, relacional, esta nao se en-
quadra em formas padronizadas, contabeis e purista de se cons-
tituir rigor. Aqui estd uma das suas politicas de sentido mais
importantes. Ademais, faz-se necessario enfatizar que pautas
de rigor das Etnopesquisas Contrastivas afrontam e interpelam
os modos comparativistas de se produzir conhecimento, nos
quais a verdade é produzida a partir de padrdes metodologica-
mente consolidados. Vejamos as provocagdes epistemolodgicas
de Kilani (apud CIFALIL; GIUST-DESPRAIRIES, 2006, p. 38):

A beleza da constru¢ao, a coeréncia, nao sio suficientes, é o
seu efeito que importa: efeito do real, efeito de verdade, efeito
verossimil; efeito produzido por uma pessoa,um grupo, uma
cultura. O efeito de verdade nao é justo a priori, ele se revela
justo na sua temporalidade, na sua capacidade de ser retomado
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pelo outro para construir a sua prépria compreensio de si e
do mundo.

Enfim, o rigor nas Etnopesquisas Contrastivas esta total-
mente identificado com as epistemologias clinicas, experien-
ciais, cerne epistemoldgico dos métodos multiexperienciais.
Temos a enfatizar que nio ha impossibilidades relacionais nes-
se aspecto. Em realidade, nasce aqui uma outra singularidade.
Uma singularidade relacional. A questdo é: como conquistar
rigor num Método Contrastivo? Uma afirmacdo construida a
partir do estudo de caso em si é um exemplo interessante. Um
estudo de caso para ser rigoroso e pertinente (nao separo essas
duas perspectivas no campo do rigor cientifico) terd que reali-
zar fecundas construgdes relacionais a partir de seus contextos
constitutivos, do contrdrio, serd uma redugao compreensiva e
heuristicamente insustentavel. Nesse mesmo veio é que elegi
para a Etnopesquisa Contrastiva, em todas as suas bifurcagdes,
a acao metodolégica de compreender relacionalmente como
uma pertinéncia heuristica fulcral e um ato de rigor relevan-
te, até porque uma das origens da palavra “compreensao” vem
do latim praetenere, logo, apreender em conjunto, criar rela-
¢oes, conjugar.

Nesse sentido, a Etnopesquisa Contrastiva “compreen-
de compreensdes” num movimento relacional detalhado e, ao
mesmo tempo, relacionalmente ampliado, para assim conquis-
tar sua heuristica contrastiva.

Tais argumentos transversalizam a consciéncia do rigor,
na qual métodos narrativos, descritivos, abertos, dialdgicos,
disponiveis a compreensao da experiéncia e do acontecimen-
to, implicados numa intercritica (in)tensa que busca objetivar,
produzem, de forma relacional e transingular, a pertinéncia
e a relevincia da qualidade heuristica desejada. Habita nes-
sa démarche de rigor a ideia de que, quanto mais relacional e
transingular a pesquisa contrastiva se tornar, mais rigor e qua-
lidade conquistara.
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Ha aqui, de forma intensificada e ampliada, um rigor que
presta muita aten¢do aos dispositivos hermenéuticos que re-
lacionam, conectam, conjugam, entretecem, sem cair nas ten-
tacdes das analogias e conclusdes integrativas, bem como dos
consensos resignados, nos quais a diferenca em relagao é pas-
teurizada, perdendo, por conseguinte, sua poténcia generativa.

A propoésito do viés relacional do estudo de
caso unissingular

Uma das atitudes vinculadas ao rigor qualitativo nos estu-
dos de caso unissingulares é evitar que seja imaginado e cons-
truido a partir de uma perspectiva insular, ou seja, na qual nao
se buscam as conexdes vinculadas ao caso estudado. Ao contex-
tualizar o caso, fundamental é buscar compreender as relagdes
que se estabelecem e que, de toda forma, criaram ou criam as
condi¢bes para que a realidade pesquisada seja o que é. Essa é
uma forma de nao simplificar o caso a sua emergéncia reduzida
a um cotidiano sem rela¢bes, como se isso pudesse existir. Se
tomarmos o caso como uma constru¢ao social relacional, temos
a oportunidade de compreendé-lo com e a partir das relacdes
que ele estabelece ou estabeleceu, tendo acesso, por conseguin-
te, a complexidade da sua emergéncia. A sintese compreensiva
€ que o caso é uma construgio social relacional. Buscar compre-
ender essas relagdes sem perder os termos da sua singularidade
€ sua caracteristica nica e singular. Isso significa entrar na sua
rica emergéncia constitutiva irrepetivel, feita de uma composi-
¢ao de experiéncias e acontecimentos indexicalizados as suas
bacias socioculturais.

O estudo de caso unissingular, como um dispositivo va-
loroso, tem sua pertinéncia na medida em que nos possibilita,
por um recorte Unico de uma realidade e do aprofundamento
contextual desta e seus movimentos, estuda-la através de uma
“escuta sensivel” (BARBIER, 2002), de uma “descricao densa”
(GERRTZ, 1989), da “pertinéncia dos detalhes” (LAPASSADE,
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1989), de uma atencao refinada face as “bacias semanticas”
(DURAND, 1989) que emergem da cultura e seus fluxos, da
“indexicalizacao das a¢oes” (GARFINKEL, 1976); de uma com-
preensao singular e singularizante, se fazendo in situ, em ato,
en train de se faire, en train de se créer. Implica em captar as suas
relagdes relevantes pesquisando com atores sociais que “defi-
nem situagdes” e portam etnométodos para compreender e in-
terferir na vida cotidianamente. (MEAD, 1934; GARFINKEL,
1976) A intengdo aqui cultivada e sistematizada do estudo de
caso unissingular tem como foco principal possibilitar o acesso
a uma experiéncia sociocultural tinica, sua complexidade e seus
mistérios infindaveis.

Na obra de Paul Ricoeur intitulada O tnico e o singular,
configurada por uma longa entrevista concedida a Edmond
Blattcchen, o autor nos diz:

[...] as convicgbes pessoais ou de uma comunidade ndo devem
jamais ser impostas a todos. E isso que uma das comunidades
cristas pode, por exemplo, oferecer a discussdo de todos, dizen-
do: ‘Eis o meu credo. O que vocés fizerem dele é um problema
singular de vocés’. (RICOEUR, 1999, p. 66)

Esse conjunto de argumentos oferece a Etnopesquisa Con-
trastiva uma fonte de inspira¢des valorosa, na medida em que
realca o aspecto relacional como um indicador de qualidade nas
pesquisas multicasos e multiexperienciais.

Um pensar complexo
transversalizando a pesquisa

Tratar em termos heuristicos com a singularidade e com
a diferenca, bem como com a possibilidade de compreendé-
-las em relagdo, é entrar numa das especificidades do pensar
complexo. Para Morin (1999, p. 40), é Hegel que faz emergir
a complexidade no pensamento filoséfico quando introduz
“a contradi¢do e a transformacio no cora¢ido da identidade”.
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O pensar complexo rejeita os essencialismos redutores, as sim-
plificagdes, os consensos integrativos que linearizam e, por
consequéncia, acabam perdendo os termos das singularidades
e dos seus movimentos, entretecidos as suas indexicalizacbes
histdricas e culturais e suas experiéncias acontecimentais. Se
o método contrastivo abre-se a uma heuristica que se produz
no encontro entre singularidades, suas diferencas e processos
de diferenciagdo, os padrdes simplificadores que orientam as
pesquisas a eles vinculadas n3o alcancam essa complexidade e
padecem de um pensamento simplificador como, por exemplo,
a comparagio evolucionista nas ciéncias antropossociais, que,
acima de tudo, produz compreensdes por homogeneizagao hie-
rarquizante, muitas vezes de cunho etapista, como vem fazendo
a maioria das ciéncias psicossociais funcionalistas consolidadas
na primeira metade do século XX.

Posso adensar essa discussdo quando no escopo das
Etnopesquisas identifica-se o método como uma constru¢ao
ineliminavelmente perspectival, tanto do amago dos etno-
métodos ditos cientificos quanto do dmago dos etnométodos
advindos dos diversos saberes culturais fora da construcao aca-
démico-cientifica. Essa compreensio nos diz que todo método
e seus dispositivos de produ¢ao de compreensao sao um pro-
longamento da capacidade do pesquisador interpretar e interfe-
rir nas realidades. Essa visao resulta do acolhimento do sujeito
como fonte inelimindvel de conhecimento, com todas as suas
implica¢bes técnicas, profissionais, existenciais, culturais, éti-
cas, estéticas e desiderativas.

E nessa bacia cultural de alta complexidade que a Etno-
pesquisa Contrastiva entra, sem qualquer ilusao de que sua ra-
cionalidade ird eliminar as experiéncias singulares. Seu ethos,
seu caris, sua ética, sua epistemologia e sua politica acolhem,
de forma densa, as epistemologias da complexidade e da mul-
tirreferencialidade, para dai emergir o método que cultiva e
pratica. E nesses termos que compreende o que se configura
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como uma pesquisa heterdrquica e uma ciéncia aberta e impli-
cada a0 mesmo tempo.

E com Ardoino e Peretti (1998) que a complexidade é per-
cebida, nao fazendo parte dos objetos, mas do nosso olhar pro-
priamente dito. Ademais, para esse epistemoélogo das ciéncias
da educagio, a articulagdo requerida pela multirreferencialidade
significa articular sem confundir, sem elaborar fusdes, sem
unificar elementos reconhecidos explicitamente heterogéneos,
excluindo assim a distin¢do. E assim que o purismo, a decom-
posi¢ao e a transparéncia, categorias analiticas fundantes da ra-
cionalidade cientifica moderna, nao sio pleiteados pelo pensar
complexo. A implicagdo e a altera¢do, por exemplo, resultado
da presenca do sujeito e seus atos, vao contrariar a ideia de corps
purs. Nesse sentido, a Etnopesquisa Contrastiva nao alimenta
a ilusdo de busca de uma esséncia pura, portanto excludente.
O contrastivo nao pasteuriza, realiza compreensoes, apesar de
e com as contradi¢Oes, as ambivaléncias, os paradoxos, as deri-
vas, as heterogéneses em movimento, enfim. Trata-se de uma
démarche de pesquisa epistemologicamente impura. Uma tensa
provocagao as intolerancias epistemoldgicas.

A pertinéncia da epistemologia
complexa e multirreferencial

Do ponto de vista da Etnopesquisa Contrastiva, o aporte
epistemolégico multirreferencial é acolhido na medida em que
esta epistemologia tem como uma das suas inspirac¢oes fulcrais
a compreensao da irredutibilidade dos saberes e a incompletude
inelimindvel das suas emergéncias. Dessa forma, qualquer ten-
tativa de unicidade e de alcance de uma suposta totalidade per-
feita esta fora de propdsito.

Assumindo plenamente a hipdtese da complexidade, até mes-
mo da hipercomplexidade da realidade a respeito da qual
nos questionamos, a abordagem multirreferencial propde
uma leitura plural de seus objetos, sob diferentes pontos de
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vista, que implicam tanto visOes especificas quanto linguagens
apropriadas as descri¢oes exigidas, em fung¢do de sistemas de
referéncias distintos, considerados, reconhecidos explicita-
mente como nao-redutiveis uns aos outros, ou seja, heterogé-
neos. (ARDOINO, 1998, p. 24)

[...] Na medida em que os homens empreendem e realizam
projetos, juntos eles interagem. O vinculo social torna-se,
desse modo, um dos seus objetos praticos. A problematica do
poder que ai se associa sempre interessa tanto a vivéncia dos
individuos, dos sujeitos, quanto ao funcionamento do corpo
social, das organiza¢bes e das institui¢cdes, ou as relagdes in-
terpessoais de dominagao, de submissao, de interdependéncia,
tecendo a cotidianidade do agir [...] Aparentemente, é uma lin-
gua Unica, a lingua veicular nacional, que serve para elaborar,
trocar, transmitir, expressar, traduzir, mobilizar afetos, ideias,
opinides, crengas. Na verdade, s3o linguagens muito diferentes
umas das outras, pelos modelos que implicam, até mesmo em
razao de suas visdes de mundo subjacentes, que coexistem e se
justapdem através de tudo o que nos parece mais banal aceitar
como ébvio.

A exuberancia, a abundincia, a riqueza das praticas sociais
proibem concretamente sua andlise cldssica por meio da
decomposi¢ao-reducdo. Esta é provavelmente uma das ra-
zOes da reabilitagdo contemporanea do termo complexidade.
(ARDOINO, 1998, p. 25 - 26)

Imaginando a impossibilidade do alcance de alguma tota-
lidade perfeita, a multirreferencialidade nio espera lutos em
face da falta ou da perda quando se trata de construgao ou ela-
boragdo de saberes, porque as reconhece como fazendo parte
do trabalho humano do ato de conhecer, o que lhe impde a ne-
cessidade de praticar um certo “complementarismo” através de
processos de conjugagio e articulagdo, sem realizar, entretanto,
qualquer tipo de simplifica¢do ou redu¢ao. Ademais, a falta é
percebida como poténcia criativa e ndo somente auséncia de
alguma coisa.

Em contrapartida, poderfamos esperar que o problema da mul-
tirreferencialidade fosse posto de forma diferente, no dmbito
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universitario e cientifico, com pesquisas capazes de eleger ob-
jetos de investigacdo, com vistas a produc¢io de conhecimentos
novos a partir de um saber preexistente. L4 onde a maior par-
te das outras ciéncias sdo bem sucedidas em aperfeigoar, em
simplificar os ‘dados’ da experiéncia através de ‘recortes’ apro-
priados para ‘construir fatos’, aqui sdo sempre praticas, aconte-
cimentos, situagbes e testemunhos, enleados de subjetivacoes,
de inteng¢bes e de a¢bes individuais e coletivas, que constitui-
rdo a matéria rica e diversificada a qual o pesquisador especia-
lizado, como ator profano, somente podera incansavelmente
se referir. Além disso, por mais importante que possam ser, na
sua génese, os processos de produ¢io de conhecimento, o sa-
ber desse modo elaborado deve, assim mesmo, ser reconhecido
como distinto e suscetivel de ser doravante interrogado nele
mesmo e por ele préprio. Em suma, o que se quer dizer quando
se coloca no plural as ciéncias do homem, da sociedade, ou as
ciéncias da educagdo? Seus objetos podem, em consequéncia,
ser heuristica e proveitosamente observados, descritos, ques-
tionados, representados, a partir de perspectivas multiplas, he-
terogéneas entre elas... isto seria elaborar o luto da ambi¢ao
monista que marca, em geral, a ciéncia e a filosofia ocidentais.
(ARDOINO, 1998, p. 29)

Tomando os desafios epistemoldgicos de uma pesquisa
contrastiva e o complexo movimento que realizam seus dis-
positivos metodolégicos em dire¢ao a compreensao de hetero-
geneidades relacionais en train de se faire, en train de se créer,
indexicalizadas relacionalmente as suas bacias culturais, a ela-
boragido epistemoldgica multirreferencial emerge como uma
fonte significativa para as suas inspira¢des e procedimentos.

Negatricidade e alteragdo ou a diferenga no
movimento constitutivo da pesquisa

Neologismo construido por Ardoino de dentro da sua
epistemologia multirreferencial, a negatricidade nos direciona
para pensar a diferenca em movimento produzindo alteragao,
de onde emerge a nossa capacidade de, em interpretando como
uma pauta da propria condi¢gdo do existir, desjogar o jogo do
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outro. E por esse veio que forjei a no¢io de singularidade singu-
larizante, ou seja, experiéncias singulares sao enactantes, sao
sempre constitutivas, mais, implicadamente, etnoconstitutivas.

Do latim alter, o outro, etimologicamente a alter-a¢ao é
nocionada como um processo a partir do qual o sujeito muda,
move-se interativamente, intersubjetivamente. Para Jacques
Ardoino, a alteracao se refere a duragdo como histéria, enquan-
to Cornelius Castoriadis vem propor a alteragdo como criagao
daquilo que nio existe ainda, essencialmente ligado ao tem-
po, dentro da produ¢io do fazer social e histdrico; génese so-
cial da “Instituicdo Imaginaria da Sociedade” (CASTORIADIS,
1995), mas, também, inveng¢io do sujeito que se faz através de
sua praxis.

Enquanto a alteridade se refere a singularidade de um ser
que se apresenta como diferenca, a alteragdo tem a ver com
a negatricidade. Trata da relagao transformadora quando ato-
res se encontram. Tal perspectiva nos conduz a percepgao do
ser do homem como um ser que se altera ao se autoeco-orga-
nizar, envolvendo a si préprio, outras pessoas, outros seres e
suas ambiéncias.

Nesse dambito, temos que nos perguntar: qual é a configu-
ragdo desses processos e dispositivos feitos para alterar? Qual é
a configuragio da alteragao que se produz nas rela¢des ai insti-
tuidas? Em toda experiéncia que altera hd poderes que movem
o proprio processo de altera¢do e lhe imprime uma configura-
¢ao ética, politica, cultural, libidinal. E assim que, na experi-
éncia com o saber, a reflexibilidade deverd acompanhar todo
e qualquer processo de altera¢do. De forma pertinente, Josso
(2004, p. 34) fala em “alteridades questionantes”.

Estar aberto para acolher a diferenca que altera é uma das
consignas epistemolédgicas e metodoldgicas mais importantes
da Etnopesquisa Contrastiva.
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O acontecimento e a produgao irredutivel
da singularidade

A singularidade do acontecimento em qualquer situagao
especifica que possa emergir carrega consigo a especificidade
acontecimental, e na forma de diferir reforca, mais ainda, a sin-
gularidade irredutivel de realidades pesquisadas. Nesses ter-
mos, aumentam mais ainda as dificuldades e os prejuizos das
constru¢des comparativas que tendem para homogeneizagao e
acabam por apagar a diferenca e as suas construc¢des relacionais.

Na sua obra Renascimento do Acontecimento, Dosse (2013)
nos diz que o acontecimento é ao mesmo tempo Esfinge e
Fénix, ou seja, mistério e (re)comego. Para Deleuze (2009,
p.- 56), “o acontecimento é a possibilidade da presenca (virtu-
alidades) em atualizagdes diversas e a0 mesmo tempo Unicas
(significados), que determinam o efeito do real”.

Sabe-se que foi Leibniz que se constituiu no grande tedri-
co do acontecimento. No seu pensamento, a possibilidade de
divergéncia singular de um acontecimento torna possivel sem
necessariamente estar diretamente relacionada com o aconteci-
mento que lhe é anterior.

E Deleuze (2009), ainda, que encontra na singularidade
a propriedade do acontecimento. Essa “distribuicdo némade”,
a qual se refere Deleuze, explica justamente a energia potencial
de uma singularidade ao se atualizar em acontecimentos multi-
plos. Para esse filésofo do acontecimento “nao perguntaremos,
pois, qual é o sentido de um acontecimento: o acontecimento é o
proprio sentido”. (DELEUZE, 2009, p. 61, grifo do autor)

Assim, as singularidades se fazem, desfazem-se, movem-
-se e sdo agrupadas em um processo de autounificagio mével
e deslocada, na medida em que s3o atualizadas em maulti-
plos acontecimentos.

Dessa forma, a singularidade pode ser entendida em
funcdo da sua existéncia (enquanto energia potencial), mas
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também nas suas reparti¢des, que se prolongam e se estendem
nas atualizacdes dos acontecimentos. E relevante, no entanto,
compreender, que ha um mundo infinito de singularidades. Ha
sempre um espago que condensa e precipita as singularidades,
como um tempo que completa progressivamente o aconteci-
mento por fragmentos de acontecimentos futuros e passados.

Em Foucault (1972), por exemplo, a verdade é indissoci-
avel da singularidade do acontecimento. Aquilo qualificado de
verdadeiro nao habita um ja-af; é produzido como acontecimen-
to num espago e num tempo especificos. No espaco, na medi-
da em que nio pode ser valido em qualquer lugar; no tempo,
porque algo é verdadeiro num tempo propicio, num kairds.
(FOUCAULT, 1972)

Para Badiou (1988), pode-se afirmar que a dimensao ima-
nente, criadora do acontecimento, refere-se ao fato de que “ele
préprio atesta que ¢ um termo do acontecimento que ele é”.
(BADIOU, 1988, p. 200)

O acontecimento depende de uma ontologia temporal,
dado que o tempo marca todas as coisas com um coeficiente de
circunstancialidade. Dessa forma, a natureza acidental, aleaté-
ria, improvavel, singular e temporal do acontecimento depen-
de da circunstancia segundo a qual ele é considerado. Nesses
termos, o método experimentado e experienciado vive também
sua condi¢ao acontecimental porque nunca estd pronto.

Assim, s3o as constituicbes das organizagOes novas, as asso-
ciagOes, as mudangas, as progressoes e as regressoes que cons-
tituem aspectos originais da problematica apresentada pelo
acontecimento. (MORIN, 1999, p. 46)

O acontecimento é aquilo que nos coaciona a decidir por
uma nova maneira de ser, de atuar ou de atrair. Suplemento
incerto, imprevisivel, dissipado, apenas aparece. Nomeia o nao
sabido da situagao.
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Aindaem Morin (1999), ano¢ao de acontecimento depende
de uma temporalidade ontolégica. Qualquer elemento pode ser
considerado um acontecimento na medida em que se conside-
ra situado na irreversibilidade temporal, como uma manifes-
tacdo ou atualizacdo, isto é, em func¢ao do seu aparecimento,
como uma fung¢io da sua singularidade. Nos termos do autor,
ha sempre ambivaléncia entre acontecimento e elemento. Se
nao ha elemento puro, — qualquer elemento esta associado ao
tempo — ndo had tampouco acontecimento puro, porque ele se
inscreve numa circunstancia. Assim, a no¢ao de acontecimento
é sempre relativa. O acontecimento é sendo. Atravessa corpos.
O nosso, todos. No reverso, dizer o acontecimento é dizer sem-
pre outra coisa. O acontecimento resiste a reducdo linguistica,
analitica. (SILVA, 2016, p. 6)

Vale ressaltar que, imbricados, acontecimento e emergéncia
se constituem. E a propriedade nio funcional aparecendo subi-
tamente para se desenvolver num outro nivel. Podem estar num
estagio embriondrio de desenvolvimento, preparando-se para
surgir num instante posterior. Acolher compreensivelmente a
emergéncia significa acolher os problemas e as perturbagdes.
Faz-se necessario, assim, saber lidar com a intuicao, com as
itinerancias e as errancias compreensivas numa pesquisa.

Podemos dizer que essas qualidades emergentes podem
ser constatadas empiricamente sem serem dedutiveis logica-
mente. Elas retroagem ao nivel das partes e podem estimula-las
a exprimir suas potencialidades.

Vale salientar, ainda, que quando duas entidades se com-
binam num outro nivel de integra¢do, nem todas as proprie-
dades da nova entidade s3o necessariamente uma consequéncia
légica ou predizivel das propriedades dos componentes.
(MACEDO, 2016)

Conforme os argumentos de Serres, por exemplo, o caos,
a desordem, s3o o que ha de mais provavel. Se existe um fundo
das coisas e do mundo, é o barulho de fundo. Uma ordem, uma
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forma qualquer sdo, inversamente, pouco provaveis. A velha
distingdo do fundo e da forma, tdo pouco pertinente nos do-
minios em que fora aplicada, reaparece aqui sob a defini¢ao
de ruido da informagao, da desordem e da ordem, do prova-
vel e do improvavel. Dentre a nuvem de fundo ou a desordem
estocdastica, acontecimentos tais como uma ligagdo particular
ou atémica, fusdo de uma molécula, ou a constru¢ao de uma
rede cristalina, tornam-se logo altamente improvaveis. “A for-
magio, conceito usualmente citado, nao é uma operagao usu-
al, é, ao contrario, um acontecimento raro”. (SERRES, 1990,
p. 158-159)

Tomando o acontecimento como uma singularidade irrepe-
tivel, irredutivel e inerente a qualquer situagio, pode se consti-
tuir na singularizagao de uma realidade e das experiéncias dai
advindas. Nesses termos, qualquer tentativa de enquadramento
comparativo da heterogeneidade que emerge dessas realidades
acaba apagando a riqueza heuristica que a singularidade como
diferenga produz. Acaba, diria mais, nao evidenciando a auten-
ticidade pela qual se constitui uma realidade qualquer. No con-
traste heuristicamente construido, ndo apagamos experiéncias
e acontecimentos, criamos a possibilidade de torna-los mais
visiveis, diziveis e relacionais.

Tradugao e saber

O discurso de base antropolégica, mesmo quando se quer
descritivo, estd sempre em situagdo de tradugao. Assim, o di-
ferente aparece como o lugar da descoberta: permite o didlogo,
a mediacdo e o compromisso entre o horizonte de significa-
¢Oes inscritas dentro da cultura do observado e do observador.
Assim, a tradug@o nio é assimilagdo do outro em si, mas apre-
ciagao da distancia entre si e o outro. “N3o é jamais definitivo
ou uma copia fiel, mas sempre uma modificacdo do original”.
(KILANI, 1992, p. 14) Em sintese, a tradugdo compreende
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dinadmicas interativas entre os diferentes interlocutores de
uma situacgao.

Dessa forma, a tradugdo como movimento dindmico entre
o dentro e o fora, o idéntico e o diferente, a proximidade e a
distancia, revela o aspecto fundamental do saber que se realiza
se ndo no exterior do objeto. Para Kilani (1992), compreender o
outro e compreender a si mesmo, de maneira contrastada, como
uma forma de vida, um mundo possivel construido a partir das
semelhancas e das diferencgas, “nos abre para uma antropologia
das possibilidades”. (KILANI, 1992, p. 15) Possibilidades com-
preendidas por Santos (2010) a partir de uma tradugido emi-
nentemente intercultural.

A experiénciaea
perspectiva multiexperiencial

Importante compreender que a experiéncia humana é ir-
redutivel, é um fendémeno mediado por multiplas referéncias,
dessa forma, € inexplicavel por modelos que se pretendem uni-
versalizantes e que se formam no comparativismo. Como tal,
nio se oferece a comparagdes. Nesse sentido, a sua singulari-
dade singularizante s6 é alcangavel por pesquisas que primem
e cuidem dos termos da sua singularidade. (GEERTZ, 1989)
Se aproximada de outras experiéncias e formas outras de cria-
¢ao de saberes, ndo se deixa alcangar por analogias, mas, tao
somente, por perspectivas constrastivas. Dessa forma, s6 a
disponibilidade para a “escuta sensivel” (BARBIER, 2002) e a
compreensao indexicalizada (GARFINKEL, 1976) podera pos-
sibilitar acesso aos seus sentidos e elaboragdes. Os saberes da
experiéncia resultam do vivido pensado. Acrescente-se que a
compreensao da experiéncia s6 se fard por atos de comparti-
lhamento de sentidos e significados. Tendo como fonte fulcral
a vivéncia singular dos sujeitos na sua emergéncia existencial e
sociocultural, a experiéncia se estrutura como um denso e com-
plexo processo de subjetivagdo de tudo que nos acontece, que

49



ROBERTO SIDNEI MACEDO

nos passa, mediado por desejos, escolhas e inten¢des conscien-
tes ou ndo, lacidas ou erraticas, plasmados num certo tempo,
mas, também, tocada intensamente pela impermanéncia.

Expressando-se, a experiéncia produz, invariavelmente,
o estranhamento, porque da corpo e poténcia a diferenca em
ato e a sua capacidade de produzir alteridade e, de forma mais
impactante e significativa, criagdo de alteragdes, mediante a
presenca do outro e sua inerente capacidade de nos deslocar.
Estd na base dos processos de autorizacao porque, se fazendo
autora de si, a experiéncia nao precisa de autoridades para se
fazer como tal, porque indisciplinada como configuracao logica.
Dessa forma, a experiéncia é sempre criagao.

Nesses termos, foi necessario formular um campo epis-
temologico especifico e dispositivos metodoldgicos singulares
capazes de alcancar essa complexidade humana, assim como a
criagdo de rigores outros (MACEDO; PIMENTEL; GALEFFI,
2009), porquanto o rigor classico pautado no controle, na pre-
tensao da transparéncia, no verificacionismo, é incapaz de se
aproximar da singularidade e da complexidade que configuram
a experiéncia humana. A experiéncia nao se verifica, se compre-
ende. Freud, mesmo ambicionando uma psicandlise préxima
da ciéncia do inicio do século passado, nos disse que educar,
governar e psicanalisar seriam tarefas impossiveis. Freud per-
cebera, no inicio do século passado, quando a moral racional
europeia vivia toda a sua poténcia, que a transparéncia total
da experiéncia humana jamais seria conquistada por qualquer
ciéncia. Nesses termos, contribuiu sobremaneira para o pro-
jeto contemporaneo de uma epistemologia que desconfia dos
excessos iluministas e seus essencialismos. E que a descoberta
do inconsciente freudiano torna-se um marco para contestagao
de uma racionalidade absoluta, sua argumentagio sobre o de-
sejo desloca a relagdo com o saber para ambitos que vao mui-
to além da seguranca do ethos racional. E aqui também que a
atitude clinica robustece o interesse pelo que a singularidade
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das experiéncias humanas nos diz em termos da compreensao
dessas experiéncias que, em geral, carregam consigo a indisci-
plina diante dos padrdes esperados. E por isso que aceitamos a
ideia de que, nesse cenario, o real pode mentir, pode trair. Um
embaraco para o ethos e a moral de uma ciéncia fincada numa
racionalidade normatizada e puritanista, encerrada numa certa
identidade estavel e protegida em rela¢ao a entrada da diferen-
¢a nos processos heuristicos da pesquisa.

Nesse cendrio de argumentos epistemolégicos, se consti-
tuiu uma certa perspectiva e atitude de pesquisa fundada na
abertura a singularidade, as re-existéncias, as irrup¢oes e as in-
tempestividades. Funda-se, nesse veio, o que Ardoino (2003)
elabora na sua epistemologia multirreferencial como negatrici-
dade, como trai¢ao, ou seja, a emergéncia do outro como pre-
senca inelimindvel, capaz de transgredir e trair expectativas, de
desjogar o jogo esperado e rearranjar regras prescritas.

Como um tipo de investigacdo que prima por compreen-
der a experiéncia, podemos afirmar que a etnopesquisa multir-
referencial (MACEDO, 2000, 2007, 2012) porta pressupostos
epistemoldgicos, bases tedricas e dispositivos de pesquisa que
permitem ndo sé perceber a experiéncia nos seus movimentos
singulares e singularizantes, na forma como ela se expressa,
mas também, e aqui estd seu diferencial, disponibiliza-se em
compreendé-la a partir da sua organiza¢ao “propria e apropria-
da”, como gosta de se expressar nosso colega fenomendlogo
Galeffi. A centralidade e a profundidade desse aporte estao na
pesquisa com os etnométodos, conforme definidos pela etno-
metodologia, que configuram a experiéncia dos atores sociais,
ou seja, a engenhosidade das formas, jeitos, estratégias e taticas
pelas quais atores instituem suas experiéncias e, via suas in-
teligibilidades, analisibilidades e sistematicidades, criam suas
realidades, para todos os fins praticos. Essa é uma diferenca
significativa em relagdo as abordagens que se limitam a falar so-
bre a experiéncia, e vive a amnésia epistemoldgica de falar com
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a experiéncia. Nesses casos, a experiéncia torna-se inalcangavel
em face da sua irredutibilidade a qualquer tipo de modelo que
pretenda explicar a sua elaboragio e expressao. Tomando como
referéncia esse argumento, uma modelagem tem que ser, acima
de tudo, compreensiva, circunstancializada. Dessa forma, o que
estou fazendo nesta obra é um esfor¢o epistemoldgico, tedrico
e metodolégico no qual tento encontrar caminhos aproximati-
vos que me levem a sua compreensao.

E aqui que os dispositivos de producio de informagdes,
ou seja, do trabalho de compreender compreensées, centram-se na
narrativa como processo de comunicagao da experiéncia e de
constituicdo do préprio sujeito da experiéncia pela narragao.
Nesses termos, hd um convencimento de que dizer é fazer, di-
zer é crer. Desafio importante para a preparagao do jovem pes-
quisador das ciéncias antropossociais e da educacio que, em
geral, busca ingenuamente um mundo humano coerente, esta-
vel, transparente e purificado das ideologias, no qual, segundo
Bruner (1999), habita o “puritanismo cientifico”. Muitas vezes,
nio sabem que, no registro das ciéncias antropossociais e da
educacio, o real mente. Temos, entao, a nossa frente um “la-
boratério” a céu aberto cheio de incertezas e impurezas, com
as quais, de forma inarredavel, temos que aprender a pesqui-
sar, e, por conseguinte, objetivar como uma aventura pensada.
(MACEDO, 2015)

Assim, aproximar experiéncias, compreender experiencia-
lidades em relagao, é um dos desafios metodolédgicos e heuris-
ticos que a Etnopesquisa Contrastiva, onde quer que se realize,
encontrara. E aqui, também, que dever4 constituir compreen-
soes relacionais e transingulares.

Intercritica: questao de ética, rigor e
objetivacdao na etnopesquisa contrastiva

Da perspectiva desta obra, entendo que é preciso cuidar
de forma politico-epistemoldgica de como a compreensao vai
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ser produzida através de uma Etnopesquisa Contrastiva, garan-
tindo a participacdo dos sujeitos envolvidos nas experiéncias
e seus etnométodos. A proposta de pesquisa aqui desenvol-
vida vai ao encontro de algo fundante que é trabalhar com e
a partir das experiéncias e realizacdes dos atores sociais, com
e a partir das narrativas culturalmente implicadas e seus et-
notextos,! para que os etnométodos impregnados de histdrias
socialmente singulares sejam real¢cados como basiladores, ana-
lisadores e reveladores de uma qualidade de pesquisa ética, po-
litica e heuristicamente diferenciada, porque ontoldgica, social
e historicamente indexicalizada.

Faz-se necessario pontuar que essa é uma das maneiras
mais rigorosas de compreendermos como se instituem as re-
gras, os cédigos das praticas sociais, como insistia Lapassade
(1989) a partir de suas pesquisas etnossocioldgicas. De parti-
da, o trabalho investigativo com a experiéncia implicada cons-
tituird o sentido maior do rigor qualitativo. Aqui esta o salto
ontolégico, epistemologico, ético e politico dessa derivagdo in-
vestigativa. Convoca-se o gosto em trabalhar com a inteligibi-
lidade, a descritibilidade, a analisibilidade e a sistematicidade
dos atores sociais, compreendidos como cronistas de si mesmo
e dos seus mundos.

Ademais, a intercriticidade, como um movimento respon-
savel e rigoroso de implica¢do e distanciagao, é elevada de for-
ma privilegiada a condi¢ao de dispositivo de objetivagdo e de
alteragdo pertinentes. Lado a lado, criticamente entretecidas,
sem qualquer hierarquizagdo, as narrativas, inteligibilidades
e outras realizagOes significativas dos atores sociais aparecem
compondo com as narrativas académicas um processo de com-
preensdo e/ou de interveng¢ao que nao se limita a transformar a
narrativa nao objetivada academicamente em exemplos ilustra-
tivos ou em corpus de legitimacao da narrativa cientifica, ou em

1  Expressdo que real¢a o interesse da etnopesquisa nos etnométodos que expressam
€, 20 mesmo tempo, constituem os textos e suas narrativas.
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adornos do argumento do pesquisador académico, ou ainda em
“dados puros” etc.

A compreensao habermaseana de que a verdade cientifica
emerge do discutivel é elevada a condi¢do de dispositivo cien-
tifico, assim como o fecundo conceito de intercritica cunhado
por Atlan (1993), com o qual este autor explicita sua rejeicao
as analogias, a0 mesmo tempo em que reconhece a relatividade
das morais e das culturas, que permitirao a existéncia de mul-
tiplos “eus”, cada um deles centros do mundo. Nesses temos,
percebe no outro sua irredutibilidade como tinico trago comum
e, em verdade, universal.

Numa tensao intercritica, as inteligibilidades dos atores
sociais sdo consideradas como modos de objetivar o mundo
para todos os fins praticos que ali estdo para compor um esfor-
¢o em conjunto de compreensao/intervengao, em que o conhe-
cimento elaborado pela pesquisa é uma das facetas importantes
dessa atividade. Dai a pertinéncia do programa etnometodolo-
gico de Garfinkel (1976), ao partir da frase emblematica de que
“o ator social ndo é um idiota cultural e nem poético”, tampou-
co um epifendmeno experiencial e praxico. Nesses termos, nao
temos como querer achar analogias, conclusdes integrativas e
consensos resignados nas experiencialidades investigadas por
uma Etnopesquisa Contrastiva.

Transingularizagao

Para Geertz (1989, p. 18), qualquer generalidade pretendi-
da pela descri¢io etnografica “[...] surge da delicadeza de suas
distingbes, ndo da amplidao das suas abstra¢des”. Completa
este etnografo que

Qualquer teoria geral de interpreta¢ao cultural nao é codificar
regularidades abstratas, mas tornar possiveis descri¢cdes minu-
ciosas; ndo generalizar através dos casos, mas generalizar de dentro
deles. (grifo do autor)
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Nesses termos, uma epistemologia contrastiva nao preten-
de argumentar sobre qualquer necessidade ou possibilidade de
generalizacdo nomotética ou qualquer género de totalizacao.
Aponta, por conseguinte, para a possibilidade de uma transigu-
larizagdo que produzird compreensdes transingulares, portanto.

No que se refere a possibilidade de generalizagdo da com-
preensdo através da pesquisa contrastiva, reafirmamos, esta
fora de questdo uma generalizagdo nomotética a partir dos di-
tames positivistas e causalistas, pois os saberes da experiéncia
sdo irredutiveis, ndo simplificaveis, nem se acomodam as natu-
ralizagoes. Resistem, portanto, aos abstracionismos, aos essen-
cialismos, aos excessos iluministas, ao viverem a singularidade
da existéncia, das acoes e realizacoes.

Paquay, Crahay e Ketele (2006), entretanto, falam de uma
generalizacdo analitica longe da ideia de uma “generalizacio
naturalistica” disseminada nos anos 1980 em obras sobre a
pesquisa qualitativa. Nada é “natural” no mundo das relagdes
humanas. No caso da generaliza¢ao analitica, segundo Paquay,
Crahay e Ketele (2006), as experiéncias nas suas diferencgas ir-
redutiveis podem ser aproximadas e serem marcadas por iden-
tificagdbes quanto aos seus temas/conteudos. Com cuidados
contextualistas, culturais, histéricos, simbolicos, podemos
produzir aproximagdes, marcar diferencas e realizar contrastes.

Nesse aspecto, as compreensdes experienciais nao se ade-
quam a estudos comparativos e sim contrastivos, nos quais nao
perdemos os termos das singularidades e alcangcamos, se possi-
vel, processos de identificagdo via temas/contetdos produzidos
pelas existencialidades envolvidas na pesquisa. Faz-se neces-
sario frisar, dentro desse contexto de argumentos, que profis-
sionais interessados em determinadas problemadticas tratadas
pelas pesquisas da/com a experiéncia e seus resultados podem
compreender e experimentar esses resultados a partir dos seus
contextos através de experiéncias transingulares. Essa, poderi-
amos dizer, é uma forma de generalizacao por identificagao que
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ndo dispensa a apropriacao analitica requerida, tomando como
referéncia a perspectiva intersubjetiva das condi¢oes de produ-
¢ao do saber (PAQUAY; CRAHAY; KETELE, 2006), entendida
aqui como um horizonte aberto de constru¢des. Para esse au-
tor, cada caso estudado deve ser considerado nio como uma
amostra, mas acima de tudo como um “laboratério social”, um
microcosmo no qual podem ser examinadas e compreendidas
as modalidades particulares de um fendmeno. Nao se trata de
generalizar tomando como base as rela¢des de causalidade, mas
de esquemas interpretativos. A resultante é uma explicitagao
por composicao de esquemas diversos produzido de forma ac-
tante, ou seja, via agdes e seus significantes, o que denomino de
pluralizacio relacional, em face, para nossos propodsitos epis-
temolodgicos e metodoldgicos, dos limites semanticos do con-
ceito de triangulacdo, aqui posto “sob rasura” como pretende
Hall (2000).

Sobre a base da andlise e da conceitualiza¢ao desses feno-
menos de agregacao, um quadro compreensivo é proposto, bem
como ¢é suscetivel de apreender os sentidos das situa¢des, mes-
mo se um tal quadro deva assumir a parte da indeterminagao
irredutivel presente nas interagdes sociais.

Atravessamento e transversalidade

Tomando como referéncia que o singular é anactante, ou
seja, é também e, a0 mesmo tempo, singularizante, instituinte,
a transversalidade implica em compreender o caso-experiéncia
vivendo de forma instituinte e conectiva diferentes experiéncias
relacionais. Nesses termos, o método contrastivo esta atento as
transversalidades que surgirdo da sua analise. Conceito cria-
do nos dmbitos da Andlise Institucional (GUATTARI, 2004;
LAPASSADE, 1989; LOURAU, 1975), na transversalidade, o
tema da subjetividade ganha lugar no discurso institucionalista,
se materializa em dispositivos que permitem a circulagio me-
nos restritiva da palavra e de corpos, abrindo as relagdes para
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multiplas conexdes potencializadoras de transformagdes da re-
alidade dos grupos e das subjetividades, cerne das transingu-
lariza¢des. Da perspectiva da Andlise Institucional, enquanto
os atravessamentos tém um carater reprodutivo, a transversa-
lidade é eminentemente instituinte. Vive e habita também as
transdugdes, ou seja, tudo que um encontro acontecimental
produz. Compreender transingularizagdes numa Etnopesquisa
Contrastiva é, a0 mesmo tempo, um ato de rigor contrastivo,
atualizado no dmbito de uma heuristica contrastiva. Na trans-
versalidade habitam as transingularizagdes.

Uma teorizagao circunstancializada

E necessario se refletir que, a teoria, em realidade, é uma
forma de pratica, uma pratica discursiva, deve ser tensionada
por préaticas outras por ela inspiradas ou nao, bem como por
experiéncias outras. A fecundidade de uma teoria é a disponibi-
lidade para inspirar, como Bergson (1991) concebera, como mo-
vimento, uma disponibilidade para sua renovagao e a renovagao
de praticas outras. A teoria deve ter, por conseguinte, gosto
especial pela tensao criativa em relagao aos seus constructos de
analise e conceituag¢des. Estou aqui me distanciando das varias
dicotomias teoria-pratica e afirmando que a teoria €, também,
uma pratica. Ademais, e a fortiori, esta fora de questao qual-
quer visao hierdrquica de teoria. Cultivo como centralidade,
por exemplo, a ideia etnometodolégica de que, para todos os
fins praticos, via seus etnométodos, qualquer ator social elabo-
ra sistematizagdes do pensamento para compreender-intervir
no mundo como, na sua diferenca, o mundo académico e cienti-
fico o fazem. Essa é uma perspectiva acima de tudo ontolégica.
Emerge aqui uma visada heterarquica sobre a teoria, colocando
sua constru¢ao nos ambitos da singularidade e da diferenca.

Dessa forma, nao me aproprio da ideia de teoria como parte
importante da racionalidade que o grego disseminou, como um
ato da razao pura nem da perspectiva que, predominantemente,

57



ROBERTO SIDNEI MACEDO

a ciéncia de caris positivista concebeu, ou seja, como uma for-
ma de descrever fendmenos e demonstrar leis reveladas a partir
da observacao metddica. Nao tenho, pois, o verificacionismo
como base de pesquisa para trabalhar com a teoria.

Esse argumento quer dizer que hd uma singularidade singu-
larizante na construgio da teorizagdo. Na minha experiéncia, a
teoria se revela nas tensdes dialdgicas e dialéticas que encon-
tros implicados a certas problematicas produzem. Os sujeitos
tedricos pleiteados aqui sao também instituintes de um pensar
implicado e implicante (MACEDO, 2012), ou seja, sistematizam
um pensar etnometddico enredado aos seus vinculos existen-
ciais e socioculturais com poténcia para constituir realidades.
Assim, o referencial teérico que nos inspira nao é esquema ge-
ométrico, espécie de organograma ou encaixe. E impulso cria-
dor, inspira¢do como movimento, implica em perspectiva(s).
E perspectival, portanto.

Pertinentes também sdo as elaboragdes pos-estruturalistas
construidas por Silva (1999), para quem ha a crenga de que a
teoria descobre o real, e que hd uma correspondéncia entre a
teoria e a realidade (SILVA, 1999, grifo do autor). Assim, a no-
¢ao envolvida é sempre representacional, especular, mimética,
logo, a teoria é uma representagao, reflete, espelha a realidade.
Da perspectiva desse autor, porém, a teoria estd implicada na
sua prépria produgao, na sua criagio, e ele assume, entao, que
a teoria é um discurso, é um texto, porque produz, cria seu
proprio objeto. Silva (1999) continua nos alertando que a teo-
ria tem um papel ativo na constitui¢ao daquilo que ela supos-
tamente descreve. Em sintese, com Silva (1999) entendo que
uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza para conceber
alguma “realidade”.

Para Lopes (2015, p. 451), por exemplo, a importancia do
trabalho tedrico é tentar apresentar outra forma de compreen-
der para além do que ja se encontra estabilizado.
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E como estar sempre se perguntando: mas ndo poderia ser de
outro modo? O que estd possibilitando e sustentando a signi-
ficagdo com a qual operamos e que nos subjetiva (nos faz ser
ou ser identificado como sendo) de uma determinada manei-
ra? Por que pensar desse modo que ¢é apresentado como Unica
possibilidade, como caminho universalizado e naturalizado,
sem que sejam discutidas as condi¢des contextuais que pos-
sibilitaram tal proposta? Nao se trata de assumir uma posi-
¢do como certa ou errada criando um novo fundamento, mas
tentar entender o que uma dada perspectiva viabiliza e o que
bloqueia. Nao é uma questio de deve ou n3o deve, pode ou
nio pode. Remete a problematizagdo, provoca outras possibili-
dades de pensar, conceber outras maneiras de objetivar, deses-
tabilizar discursos, sabendo que isso implica estabilizar outros
discursos e, portanto, cabe manter aberta a suspei¢ao diante de
toda estabilidade.

O que retiro dessa discussao é a necessidade de as teorias
viverem tanto a plenitude da sua poiésis, ou seja, do seu movi-
mento criativo, como a profunda e desafiante experiéncia de
ser sempre uma constru¢do ou composi¢ao circunstancializa-
da. Esse é um movimento fulcral de uma pesquisa contrastiva,
mais precisamente, de uma Etnopesquisa Contrastiva. Nesse
caso, a teoria na pesquisa é, como nos ensinou Bergson, uma
inspiragao, movimento aberto e criativo.

Levando em conta a possibilidade de uma teorizagao a par-
tir de uma Etnopesquisa Contrastiva, o carater circunstanciali-
zado, relacional, transversalizado e generativo da teoria é trazido
para dentro da sua produc¢ao conceitual e da sua sistematizagao.

A heuristica

No movimento de uma Etnopesquisa Contrastiva, nao bas-
ta revelarmos aproximacdes e distancia¢des, diferencas e iden-
tificacdes, consensos possiveis e conflitos, acordos e disputas,
mas realizar também o que Castoriadis (1995) nos desafiou
a encontrar, ou seja, “aquilo que ainda nio é”. Em Ardoino e
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Berger (2003, p. 69), isso implica em cultivar a imaginagao
na pesquisa.

Enquanto ndo se souber reconverter as potencialidades e os
recursos do imaginario em imaginagao criadora, por meio, no-
tadamente, da dindmica prépria e da dimensao significante e
vivificante dos projetos, a magia fantasmagorica, indiferente a
toda realidade, indiscutivelmente manifestara sua esterilidade
e suas compulsdes de repeticdo como tantas perturbacdes da
pulsio de morte.

Se é o encontro o fundante de uma Etnopesquisa Contras-
tiva, a espera desse encontro, epistemoldgica e metodologica-
mente construido, ja nos diz das possibilidades da novidade.
O encontro é, portanto, um ato de cria¢ao, porque processo poi-
ético. Fonte rica em transducdes. Nesses termos, o contrastivo
serd sempre generativo. Possibilidade de um acontecimento, da
perspectiva deleuzeana, a emergéncia de um sentido outro.

A inspiracao etnometodoldgica: o trabalho
de compreensao com os etnométodos

Faz-se necessdrio, de inicio, conceituar o que é a etnome-
todologia como a ciéncia dos etnométodos. Trata-se de uma te-
oria do social, que jamais deve ser vista como uma metodologia
cientifica, nem como um método ou uma técnica de pesquisa,
como é comum aparecer em algumas publicacdes metodolo-
gicas entre nos. Esse é um erro muito comum encontrado na
literatura dedicada a pesquisa nas ciéncias antropossociais.

A etnometodologia trata teoricamente de como as pessoas
constroem, pelas suas agdes, seus etnométodos, constituidos
nas rela¢des interativas enraizadas na cultura. Critica das socio-
logias que descartam os atores sociais porque os consideram,
nas palavras de Garfinkel (1976), “idiotas culturais”, a etno-
medologia quer teorizar sobre a processualidade da constru¢ao
social e cultural da realidade pelos atores sociais. Inspira-se na
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fenomenologia social de Alfred Schutz, na sociologia de Max
Weber e no interacionismo simbodlico de George Mead, bem
como na filosofia fenomenolégica de Merleau-Ponty e da lin-
guagem de Wittgenstein.

E ai que o conceito de etnométodo assume uma importan-
cia fundante, na medida em que é concebido como a maneira, a
forma, o jeito, as estratégias pelas quais os atores sociais, atri-
buindo sentido ao mundo, interativamente, para todos os fins
praticos, interpretam e constroem realidades e a si proprios.

Inspirado em H. Meham, no que concerne a ideia de etno-
métodos, Coulon (1993) procura nos mostrar que a partir dessa
perspectiva a vida social é vista como metodicamente realiza-
da pelos seus membros, ou seja, aqueles que pertencem a co-
munidade linguistica, a cultura e seu contexto. Nesses termos,
nas caracteristicas dessas realizacdes residem as propriedades
dos fatos sociais da vida cotidiana. Assim, uma compreensao
detalhada dos métodos dos membros para produzir e reconhe-
cer seus constructos sociais, acontecimentos, atividades, serve
igualmente para impor um certo conhecimento aos analistas
sociais. E somente compreendendo como os membros constro-
em suas atividades que se podem realizar aproximac¢des do que
sdo essas realidades.

Uma sintese conclusiva

Fazer referéncia a pesquisas multicasos/multiexperien-
ciais ja nos diz de uma epistemologia interessada na emergén-
cia do experiencial como irredutibilidade a ser compreendida
relacionalmente. Aqui estd sua radicalidade compreensiva, nao
explicativa. Essas explicitagdes vao implicar na preparagao do
pesquisador para trabalhar-com os etnométodos pelos quais os
atores sociais compreendem e interferem nos seus mundos e,
com isso, fabricam suas realidades, subsidio indispensavel para
a compreensdo conquistada pela etnopesquisa.
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Trata-se, portanto, de uma epistemologia socioexperiencial
e construcionista. No primeiro aspecto, estd seu arkhé funda-
do na experiéncia, sua singularidade e poténcia singularizante,
edificada nos encontros, no entre-nds; no segundo, sua radica-
lidade esta vinculada a uma fenomenologia social constitutiva,
que parte da compreensido de seres-sendo, constituidos nas
relagdes consigo, com-o-mundo e com-o-outro. Dessa forma,
uma Etnopesquisa Contrastiva privilegia aportes multiexpe-
rienciais com possibilidades transingulares. Sua objetivagao é,
ao final e ao cabo, resultante de encontros, ou seja, de tudo que
os encontros heuristicamente produzem.
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A tarefa do antropdlogo é, portanto, jogar sobre o registro da
‘inven¢do do possivel’, visto como uma pratica contrastante,
fazendo surgir configuragbes de sentidos tendo como pauta re-
lacional a identidade e a diferenga. (BORUTTI apud KILANI,
1992, p. 15)

Aproximacoes historicas e epistemoldgicas

A Etnopesquisa Contrastiva, modalidade de pesquisa explici-
tada por esta obra, “[...] toma a experiéncia, a singularidade e
o movimento relacional como fundantes da sua concep¢ao, de-
senvolvimento e producao heuristica”. Como afirma Macedo,
autor desse argumento, o Método Contrastivo tem, em sua
configuracio e desenvolvimento, influéncias fulcrais do cam-
po antropoldgico, especialmente no dmago das pesquisas etno-
graficas. Vale ressaltar que a etnografia lida com “praticas de
sentidos” (VIVEIROS DE CASTRO, 2002) relacionais. Essas
praticas configuram multiplas referéncias marcadas por seus
diversos “pontos de vista” (VIVEIROS DE CASTRO, 2002)
e perspectivas, que acabam por constituir e transformar os su-
jeitos, envolvendo confianga, compromisso e implicagdo. Tais
compreensOes aproximam-se bastante das epistemologias
multirreferenciais (ARDOINO, 2012) e intercriticas (ATLAN,
1994), pleiteadas pela Etnopesquisa Contrastiva. Assim, para
compreendermos essas aproximacdes de forma mais refinada,
falaremos ao longo deste capitulo sobre a antropologia e a et-
nografia e as suas possibilidades metodolégicas e heuristicas,
avaliadas como possibilidades significativas para a constru¢io
de uma Etnopesquisa Contrastiva.

Vale ressaltar que o campo antropoldgico comporta em si
um entretecimento, ou seja, é constituido pela etnografia, pela
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etnologia e pela antropologia, como uma espécie de totalizagao
do conhecimento antropolégico. Dessa forma, por uma coerén-
cia metodoldgica e compromisso explicitativo para entender-
mos as singularidades do trabalho de pesquisa na antropologia,
descreveremos de maneira sintética algumas caracteristicas dos
estudos de carater etnografico e etnoldgico, bem como suas re-
lages com a antropologia enquanto campo do saber. Por exem-
plo, no cléssico Antropologia Estrutural (2012), de acordo com
Lévi-Straus:

[...] Etnografia, etnologia, e antropologia nio constituem trés
disciplinas diferentes, ou trés concep¢des diferentes das mes-
mas investigacoes. S4o, na verdade, trés etapas ou trés momen-
tos de uma mesma pesquisa, e a preferéncia por um dos termos
exprime apenas a predomindncia da atenc¢do voltada para um
tipo de pesquisa, que nunca pode excluir as duas outras. (LEVI-
STRAUSS, 2012, p. 503)

Ao se perguntar sobre quais sdo as relagdes e quais sio
as diferencas entre etnografia, etnologia e antropologia, Lévi-
Strauss (2012) afirma que a primeira pergunta é relativamente
simples de ser respondida. Ele diz que, em diversos paises,
existe certa unanimidade em relagdo a compreensao do que
vem a ser a etnografia. De acordo com o autor, a etnografia,
numa perspectiva classica, “[...] corresponde aos primeiros
estagios da investigagdo: observagdo, descri¢ao e trabalho de
campo (fieldwork)”. (LEVI-STRAUSS, 2012, p. 501) Uma espé-
cie de estudo monografico sobre um grupo culturalmente sin-
gular, em que seja possivel reunir e acumular uma quantidade
densa e qualificada de informagdes, mediante um processo de
experiéncia prépria. Porém, atualmente, salientamos que, com
os novos tempos das pesquisas universitarias, assim como o0s
desafios que as diferengas nos colocam, niao sio exigidos dos
estudantes de antropologia estudos apenas sobre “objetos” e
métodos classicos da drea. Uma infinidade de temas e contex-
tos s3o demandados, tanto quanto a nossa curiosidade sobre a
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compreensdo da condi¢ao humana que nos mobiliza e desafia a
todo momento no contemporaneo.

Ainda de acordo com Lévi-Strauss (2012, p. 501), etno-
grafia “[...] inclui os métodos e técnicas relativas ao trabalho
de campo, a descri¢do e a andlise de fendmenos culturais parti-
culares (quer se trate de armas, instrumentos, crengas ou ins-
tituicdes)”. Ja a etnologia, acolhendo o trabalho etnografico,
segundo esse autor, poderia ser entendida como:

[...] um primeiro passo em dire¢do a sintese. Sem excluir a ob-
servagao direta, ela tende a conclusdes suficientemente amplas,
dificil de fundamenta-las exclusivamente num conhecimento
de primeira mao. Tal sintese pode ser operada em trés dire-
¢Oes: geografica, se se quiser integrar conhecimentos relativos
a grupos vizinhos, histdrica, se se visar reconstituir o passado
de uma ou vérias populag¢des, e, finalmente, sistemadtica, se for
isolado, e examinado com especial aten¢do um determinado
tipo de técnica, de costume ou de institui¢do. (LEVI—STRAUSS,
2012, p. 502)

Esta é a perspectiva etnoldgica adotada a época pelo
Bureau of American Ethnology da Smithsonian Institution,
pela Zeitschrift fur Ethnologie e pelo Institut d’Ethnologie da
Universidade de Paris. Porém, Lévi-Strauss (2012, p. 502) re-
forca que “[...] em todos os casos, a etnologia inclui a etnogra-
fia como procedimento prévio e constitui seu prolongamento”.
Essa dualidade pautou por muito tempo o entendimento co-
mungado em diversos paises. Tal perspectiva perdurou em
contextos nos quais as compreensdes histérico-geograficas
predominavam, pois nao se considerava que a sintese po-
deria ser aprofundada ainda mais, ou seja, poderia avangar
mais teoricamente.

Na academia francesa, assim como em outros contextos
universitarios, essa dualidade entre etnografia e etnologia
se manteve, deixando a cargo de outras disciplinas — como
a sociologia, a histdria, a filosofia e a geografia humana —
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a continuidade para desenvolver e avangar para o estagio pos-
terior da sintese. Assim, em varios paises europeus, o termo
“antropologia” foi relacionado de forma limitada a antropologia
fisica. Ja os termos “antropologia social ou cultural”, nos luga-
res em que sdo mencionados, como nos paises anglo-saxoes,
“[...] estao ligados a uma segunda ou ultima etapa de sintese,
que tem por base as conclusdes da etnografia e da etnologia”.
(LEVI-STRAUSS, 2012, p. 503) Atualmente, como Lévi-Strauss
analisou previamente, existe uma expressiva preferéncia pela
utilizagdo do termo “antropologia”, em vez da divisao etnogra-
fia e etnologia, sendo assim, a antropologia é a defini¢io mais
qualificada para “[...] caracterizar o conjunto desses trés mo-
mentos da investigacao”. (LEVI—STRAUSS, 2012, p. 508)

Para Matta (1981), as terminologias antropologia social,
antropologia cultural ou etnologia estao relacionadas as tradi-
¢oes de estudos de certos paises, mas essas denominagdes nao
devem ofuscar a singularidade do campo antropoldgico, pois
todas tém uma mesma perspectiva:

[...] Antropologia é o estudo do homem enquanto produtor e
transformador da natureza. E muito mais que isso: a visao do
homem enquanto membro de uma sociedade e de um dado
sistema de valores. Implica a perspectiva da sociedade huma-
na enquanto um conjunto de a¢des ordenadas de acordo com
um plano e regras que ela propria inventou e que é capaz de
reproduzir e projetar em tudo aquilo que fabrica. (MATTA,
1981, p. 32)

A etnografia, que constitui o primeiro dos trés estagios
de uma investigacao antropoldgica, no seu sentido mais pleno,
s6 passou realmente a existir quando os pesquisadores toma-
ram consciéncia de que a sua episteme e o seu trabalho no cam-
po sdo partes indispensaveis dentro do processo de pesquisa.
Segundo Laplatine (1999), a revolugao provocada pelo método
etnografico, no primeiro ter¢o do século XX, acabou com a re-
particdo das tarefas, até entdo habitualmente divididas entre
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os observadores (viajantes, missiondrios, administradores), os
quais tinham o papel subalterno de fornecer as informagdes, e o
pesquisador erudito, que, na metrépole, era o responsavel pela
recepcao, analise e interpretacdo dessas informagdes. Assim, a
saida do gabinete e o processo de investigacao realizado pelo
pesquisador, como aprendente cultural, determinaram o nasci-
mento da observac¢ao participante e da etnografia.

A etnografia ganhou status na antropologia, com os traba-
lhos dos alunos de Bronislaw Malinowski (1884-1942), com
Alfred Radcliffe-Brown (1881-1955) e com Franz Boas(1858-
1942), considerados os pais da antropologia moderna. Para
muitos antropdlogos, os trabalhos de carater etnografico cons-
tituiram os primeiros movimentos para subsidiar os futuros
estudos comparativos entre povos e, para serem possiveis,
os trabalhos etnoldgicos. Caracterizada com o logos da sua
composicdo, a etnologia seria o estudo comparativo de traba-
lhos etnograficos

[...] que permitiria a elaboragdo mais consistente de temas co-
muns a esses povos. A partir dai se produziriam as bases de
teorias mais amplas que, por sua vez, redundariam em teorias
antropoldgicas propriamente ditas. (GOMES, 2008, p. 63)

A observagio participante, que constitui uma condi¢ao
fundamental para os estudos etnograficos, foi inicialmente
utilizada como método por Malinowski (1884-1942) e esta
descrita em seu livro Os argonautas do Pacifico Ocidental (1924).
Malinowski foi um pesquisador polonés formado em fisica que
desenvolveu pesquisas com povos que nao eram de origem eu-
ropeia. Na Inglaterra, Malinowski aproximou-se de antropdlo-
gos em universidades e conseguiu o investimento para a sua
primeira expedi¢ao para uma das ilhas da Micronésia. Nesse
contexto, acontece a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), e
por ser judeu polonés foi deslegitimado como pesquisador pela
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Inglaterra, sendo de certa forma abandonado na regiao que es-
tava pesquisando por quase dois anos.

Nessa situacdo delicada e sem incentivos, o pesquisador
adotou novos procedimentos de pesquisa, deixando as entre-
vistas e questiondrios em seu acampamento; iniciando, entao,
observagdes in loco, bem como participando das atividades co-
tidianas dos nativos. Os lideres e velhos trobriandeses, antes
entrevistados na sua barraca, passaram a ser acompanhados
por Malinowski de dentroda sua cultura. Essa experiéncia pro-
longada com os “nativos” rendeu um trabalho fulcral sobre o
método de observagio participante, que se tornou uma referén-
cia basilar para todos os antropélogos e estudantes dessa area,
assim como de outras dreas das ciéncias antropossociais.

Além do livro Os argonautas do Pacifico Ocidental (1924),
o didrio de campo de Malinowski sobre a sua experiéncia de
campo foi publicado apds sua morte, com o titulo Um didrio
no sentido estrito do termo, em que se percebem, alids, aspectos
etnocéntricos com nuances colonialistas nas suas relacdes com
os seus interlocutores e suas singularidades culturais. Porém,
mesmo com criticas ao trabalho etnografico de Malinowski, sa-
bemos que, por nossas formagdes culturais, é improvavel ter-
mos atitudes completamente imparciais. Os nossos impulsos
etnocéntricos sempre se revelarao em certos contextos, tendo o
estranhamento como uma das experiéncias humanas mais mar-
cantes. Assim, o sujeito pensante...

[...] carrega em si o ethos de sua cultura, o modo de ver o mun-
do e seus valores, o que faz com que ele, de inicio, veja aquela
outra cultura por esse viés, esse filtro, que é da sua propria.
Essa predisposi¢do e a atitude consequente correspondem ao
que se chama de etnocentrismo. O etnocentrismo é um predi-
cado da cultura; ele existe em todas as culturas e, consequen-
temente, faz parte do comportamento dos seus membros. E o
modo incontorndvel de autovaloriza¢io de cada cultura que faz
com que seus membros acreditem que o que é préprio de sua
cultura seja o ‘natural’, o certo, o real, o racional. E inevitavel
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que assim o seja, pois é essa atitude de voltar-se para si mesmo,
o0 etnocentrismo, que permite que haja compromisso e lealda-
de dos membros para com sua cultura. Entretanto, o etnocen-
trismo em si atrapalha ou dificulta a compreensao possivel do
sujeito pensante em relagio a outra cultura. Ele faz com que o
sujeito pensante vivencie outra cultura pelos valores da sua e
interprete eventos em outra cultura comparando-os com even-
tos semelhantes da sua prépria cultura. Isto inevitavelmente
ocasiona a produ¢ao de uma compreensao distorcida da outra
cultura. Esse é o primeiro obsticulo para a compreensao do
outro cultural. (GOMES, 2008, p. 54, grifo do autor)

Comparacgao e contraste: itinerancias e
singularidades metodoldgicas

Um dos grandes desafios do pesquisador nas suas ativi-
dades cotidianas na pesquisa de campo, na observagao parti-
cipante, é enfrentar o seu proprio etnocentrismo, se abrir para
o outro. Esse é um exercicio didrio e persistente da pesquisa
qualitativa em ciéncias antropossociais. Por exemplo, no estu-
do sobre um grupo, um evento ou um aspecto cultural, seja em
que contexto social for, o pesquisador provavelmente ird se de-
parar com situagdes que parecem proéximas as suas referéncias
ou que as lembram, mesmo de forma mais distante. Nesses ter-
mos, nossa tendéncia etnocéntrica é comparar, buscar relagdes,
interpretagcbes compreensivas possiveis, porém, essa atitude
comparativa levanta problemas, pois a perspectiva comparativa
em pesquisa tém muitas nuances, influéncias, vertentes meto-
dolégicas, histdricas, epistemoldgicas que sdo permeadas por
ideologias e relagdes de poder, sendo, inclusive, uma das fontes
histéricas do colonialismo.

No contexto antropoldgico, a perspectiva comparativa
como epistemologia e método foi duramente criticada por Franz
Boasno artigo “As limita¢des do método comparativo”. De acor-
do com Santos (2005, p. 22-23), esse trabalho de Boas conde-
nava a pratica metodologica ao fazer comparagdes baseadas em
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referenciais evolucionistas. Nesse contexto do século XIX, as
ciéncias da natureza, especialmente a biologia, exerciam gran-
de influéncia entre os intelectuais das ciéncias antropossociais
da época, principalmente a partir das teorias evolucionistas
de Pierre Lamark (1744-1829) e Charles Darwin (1809-1882)
cujas explicacdes evolucionistas afirmavam que os seres vivos
evoluiam dos mais “simples” para os mais “complexos”. Essas
ideias tanto representaram um expressivo avanco frente aos
dogmas religiosos do periodo, como, também, influenciaram
areas das ciéncias antropossociais como a antropologia, a socio-
logia, a histéria e a psicologia. Por seu carater revoluciondrio,
antropologos, sociélogos e historiadores adaptaram esse mode-
lo explicativo da natureza para o estudo das sociedades huma-
nas e dos seus fendmenos.

[...] O antropdlogo norte-americano Henry Lewis Morgan
(1818-1881) elaborou um modelo de desenvolvimento da hu-
manidade em trés estagios: selvageria, barbarie e civilizagdo.
Do outro lado do Atlantico, na Inglaterra, o escocés James
Frazer (1854-1941) elaborava um modelo evolutivo do pensa-
mento, afirmando que esse passava por trés fases: magia, reli-
gido e ciéncia. Essas trés formas de pensamento estariam em
uma relagdo de complexidade crescente, sendo que a ciéncia
— assim como a ‘civiliza¢ao’, para Morgan, seria o estagio mais
avangado. (SANTOS, 2005, p. 22-23)

Além do evolucionismo, o positivismo também influen-
ciou de forma muito marcante os cientistas antropossociais,
através das teorias de Comte sobre as explicagdes que os ho-
mens deveriam construir com referéncia aos fendmenos na-
turais e sociais, recomendando trés fases: fase teoldgica ou
ficticia; fase metafisica ou abstrata; fase cientifica ou positiva.
As sociedades europeias, suas civilizagOes e ciéncias, represen-
tariam os estdgios mais avan¢ados nas comparagdes das escalas
evolutivas. A sociedade inglesa, nessa perspectiva interpretati-
va evolucionista, e outras na¢des colonizadoras, representariam
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culturas e sociedades mais complexas, e as sociedades nativas
das Américas, da Africa e da Oceania eram tomadas como mais
simples ou menos “evoluidas”. Assim, a comparagao era reali-
zada entre a atualidade dessas culturas europeias em relagao as
culturas das colonias e as novas terras “descobertas”. O méto-
do comparativo de base evolucionista, atual e inovador a época,
classificava e hierarquizava as sociedades e culturas invadidas e
conquistadas, colaborando, inclusive, para legitimar os proces-
sos de dominagdo e praticas colonialistas. Nesse contexto do
século XIX, o evolucionismo, o positivismo e outras correntes
de pensamento das ciéncias, como o determinismo geografico e
biolégico, representavam, segundo Santos (2005, p. 26):

[...] o discurso das metrdpoles sobre as coldnias, ou, no caso
norte-americano, de uma regido industrializada sobre regides
onde o capitalismo ainda nio havia chegado. Tratava-se, por-
tanto, de um discurso de poder, no qual o mais forte situava-se
a si mesmo no pdlo mais avangado, civilizado e cientifico.

As criticas de Boas ao método comparativo argumentavam
sobre a singularidade de cada cultura na sua historicidade, di-
namica e conhecimento, configurada por processos interativos.
Com as criticas desse autor e de varias geragdes de antropé-
logos, desenvolve-se, em oposi¢do ao método comparativo de
base evolucionista, o relativismo cultural. Para essa perspecti-
va, cada cultura é o que é, no seu contexto, na sua histdria, nas
suas idiossincrasias. Assim, jamais uma cultura pode ser com-
parada a outra. Nesse sentido, pela compreensao metodolégica,
epistemoldgica e ética relativista, o estudo de uma cultura sé6 é
possivel quando o pesquisador se distancia do seu préprio ethos
original. No relativismo cultural, todo processo de compara¢ao
cultural é uma impossibilidade.

O relativismo cultural implementa uma nova postura no
trabalho antropolégico, no carater da pesquisa de campo e da
observagdo participante, contemplando uma dimensdo ética
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singular, ou seja, de olhar para a cultura e os seus membros,
particularizando a antropologia e a sua compreensao sobre a
condi¢ao humana, sendo indispensavel como componente ético
e critico desta pratica cientifica, que influenciara diversas ou-
tras ciéncias antropossociais. Embora sendo uma compreensao
fundante do trabalho antropolégico, mesmo com essa postura
relativista, as comparagbes fazem parte do ethos etnocéntrico
que trazemos conosco nos nossos processos de racionalizagao e
estranhamento quando nos encontramos com a diferenca. Esses
processos sao atualizados a partir de media¢des da aprendiza-
gem cultural pelos quais passamos quando estamos em campo,
por exemplo. A qualidade e a criticidade vigilantes em relagao a
esses processos sao as condi¢des fundamentais para proporcio-
nar o rigor e o cuidado ético a pesquisa em ciéncias humanas,
nao nos deixando sucumbir aos rancos evolucionistas, determi-
nistas e positivistas que ainda povoam nossa formagio cultu-
ral. O exercicio da comparagao na antropologia social e cultural
¢ um arkhé inerente a prépria condigdo humana aprendente,
como esclareco acima.

E bom frisar que existem diversas perspectivas de compa-
racao no campo antropolégico. Interessa-nos, de perto, a que é
acolhida por muitos estudos antropoldgicos contemporaneos,
na qual a perspectiva comparativa toma o contraste e a ética
relativista como referéncias. Esses estudos ndo buscam mais
leis universais generalistas de carater explicativo, como nas ci-
éncias naturais cldssicas. Salientando singularidades, na busca
de entender diferencas de forma relacional e observando apro-
ximagdes, sem hierarquizagdes ou generalizagdes descuidadas
e simetrizantes, as pesquisas antropoldgicas desenvolvidas por
estudiosos como Lévi-Strauss, Evans-Pritchard, Vitor Turner,
entre outros, estao comprometidas com as experiéncias de vida
e a interpretacao de sentidos, ja que entendem as limita¢oes das
relagdes de conhecimento diante da complexidade da condi¢ao
humana e suas especificidades sociais, culturais e histéricas.
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Para Leach e Cardoso de Oliveira — antropdlogos referen-
ciais que tém estudado a antropologia nas tltimas décadas do
século XX, e as primeiras deste século —, por exemplo, a abor-
dagem contrastiva...

[...] parece um atrativo porque oferece um instrumento mais
poderoso para compara¢ido do que as taxonomias do tipo lin-
naeano, incluindo aqui Radcliffe-Brown e seus discipulos, que
Leach ridiculariza como uma maneira de ‘colecionar borbole-
tas’ [...], meramente reordenando o que ja era conhecido e, por
conseguinte, destituido de interesse para insights comparativos.
Por contraste, métodos estruturalistas permitiram-lhe mostrar
que configura¢bes aparentemente diferentes podem ser trans-
formagdes de uma mesma estrutura subjacente. (FULLER;
PARRY apud OLIVEIRA, 2006, p. 209)

A grande colaboragio dos estudos de carater contrastivo
na antropologia para as ciéncias antropossociais € a interpreta-
¢do dos sistemas simbolicos e as possibilidades compreensivas
de sentidos, discursos e diferencas que configuram a condi¢ao
humana num sentido relacional e ndo simétrico. A perspectiva
antropoldgica contrastiva em pesquisa estd voltada, por conse-
guinte, para interpreta¢des compreensivas e nao para interpre-
tacoes explicativas.

No trabalho etnografico, a observagao participante, como
método que toma a perspectiva contrastiva para os seus en-
caminhamentos, nao se constitui apenas com um conjunto de
acdes mecanicas, objetivistas, hierarquizantes e sistematizadas
em campo, pois os atos de observar e interpretar fendmenos
socioculturais sao processos especialmente complexos, im-
pregnados de interagdes e atribui¢des de sentidos. As com-
preensdes produzidas em campo, por exemplo, sdo frutos das
nossas construgdes sobre as construgdes socioculturais dos
“outros”, sobre eles proprios e sobre as suas relagdes com seus
semelhantes e com seu mundo, visto que o pensamento hu-
mano é uma atividade eminentemente relacional. Assim, para

75



ROBERTO SIDNEI MACEDO

investigarmos os “objetos” da pesquisa em ciéncias humanas,
enquanto fendmenos culturais, faz-se necessario “[...] com-
preender tanto a organizacao da atividade social, suas formas
institucionais e os sistemas de ideias que as animam, como a
natureza das relagdes existentes entre elas”. (GEERTZ, 1989,
p. 150)

Assim, entendo o fazer antropolégico como “praticas de
sentido” (VIVEIROS DE CASTRO, 2002), relagdes que cons-
tituem e transformam os sujeitos envolvidos no trabalho etno-
grafico. Penso na antropologia e na etnografia, portanto, como
praticas aprendentes, educativas, assim como acredito que a
educac¢io é uma mediac¢io cultural.

Por conta das perspectivas acima pontuadas, compreen-
do a etnografia e os seus exercicios de contraste como praticas
tedrico-metodoldgicas fecundas para o entendimento sensivel
dos fendmenos construidos pela humanidade, pois a prépria
etnografia pode ser refletida como uma atividade educacional,
como uma densa pratica aprendente. Nesse sentido, uma etno-
grafia implicada admite a sua relevancia como processo apren-
dente, que acolhe as experiéncias cotidianas, as narrativas e as
aprendizagens como praticas situadas culturalmente. Trata-se
de uma opgiao epistemoldgica, tedérico-metodoldgica, ética e po-
liticamente fecunda.

Olhar o outro e se posicionar como aprendente da sua cul-
tura é contemplar a educagdo por outros olhares, assim como
desenvolver trabalhos cientificos é buscar a revalorizagao da
“condi¢ao humana” (ALMEIDA, 2000), do conhecimento dia-
légico e “multirreferencial” (ARDOINO, 2012), como também
multicultural e “multinaturalista”. (VIVEIROS DE CASTRO,
2002) Como nos esclarecem Josso (2002), Dominicé (2007)
e Bruner (1999), especialistas em pesquisas sobre autobiogra-
fia e relagdes de aprendizagem, as nossas a¢des em cultura e
0 nosso préprio pensar sao parte de um processo interativo
entre homem-homem e homem-mundo. E possivel “aprender
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consigo e com o outro a aprender” (JOSSO, 2002, p. 60), até
porque “minha mente estd comigo e com o outro (BRUNER,
1999, p. 52), bem como faz-se necessario compreender tam-
bém que “um alto nivel de aprendizagem implica também em
aprendizagens da vida”. (DOMINICE, 2007, p. 24)

Da minha perspectiva, o trabalho antropolégico, o trabalho
de pesquisa em humanidades, de uma perspectiva contrastiva,
demanda ultrapassar, mas também aproximar os limites dos
contextos pesquisados, nos quais os sistemas culturais guar-
dam seus significados para, com isso, podermos estabelecer
e compreender diferencas, afinidades e aproximacdes com os
nossos proprios contextos originais.

Ver-nos como os outros nos véem pode ser bastante esclare-
cedor. Acreditar que outros possuem a mesma natureza que
possuimos é o minimo que se espera de uma pessoa decente.
A largueza de espirito, no entanto, sem a qual a objetividade é
nada mais que autocongratulagio e a tolerdncia apenas hipocri-
sia. Surgem através de uma conquista muito mais dificil: a de
ver-nos, entre outros, como apenas mais um exemplo da forma
que a vida humana adotou em um determinado lugar, um caso
entre casos, um mundo entre mundos. (GEERTZ, 1997, p. 20)

Esses sao argumentos com os quais intento contribuir para
a importante perspectiva da Etnopesquisa Contrastiva, trazen-
do a baila uma certa itinerancia epistemolégica, metodolégica e
tedrica da antropologia, ao se deparar na sua (in)tensa histéria
e desafios heuristicos, envolvendo as culturas humanas, suas
singularidades irredutiveis e relacdes hipercomplexas.
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CAPiTULO IV
Método Contrastivo
e descolonizagao dos
saberes






O procedimento que proponho é descolonizar nossas mentes
para poder produzir algo que distinga, em uma diferenca, o que
é produto da hierarquia e o que n3o é. (SANTOS, 2007, p. 35)

Este capitulo realca um viés politico fulcral do Método
Contrastivo, quando amplia esse viés no que concerne aos
argumentos e a pratica da Etnopesquisa Contrastiva, na sua
forma heterarquica de pensar epistemologicamente. Colocar a
experiéncia como centralidade e valorizar os etnométodos pe-
los quais atores sociais compdem essas experiéncias oferece as
pesquisas antropossociais um empuxo ético e politico-episte-
molégico de interessantes possibilidades emancipacionistas.
Colocar esses argumentos em favor de uma critica ao compa-
rativismo evolucionista descortina horizontes politicos e ao
mesmo tempo heuristicos importantes para pesquisas que nao
querem reduzir a sua cria¢do a um ato técnico pretensamen-
te neutro e hierarquico. Nesse veio, imaginamos ser fecundo
relacionar método contrastivo e descoloniza¢ao dos saberes,
bem como argumentar em favor dessa relagdo no dmago da
Etnopesquisa Contrastiva.

Procurando dialogar com um dos autores que mais inves-
te nas questdoes da descolonizagdo dos saberes no momento,
achamos em Boaventura de Souza Santos e suas epistemologias
uma fonte de inspira¢do complementarista fecunda, no que se
refere as nossas inteng¢Ges de texto. Para Santos (2007, p. 37),
a partir do que diz a sua Sociologia das Emergéncias, teremos
que realizar uma ampliagdo simbdlica, bem como devemos cre-
dibilizar as possibilidades emancipacionistas.

A razio que é enfrentada pela Sociologia das Auséncias torna

presentes experiéncias disponiveis, mas que estdo produzidas
como ausentes e é necessario fazer presentes. A Sociologia das
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Emergéncias produz experiéncias possiveis, que nao estao da-
das porque nio existem alternativas para isso, mas sao pos-
siveis e ja existem como emergéncia. (SANTOS, 2007, p. 38)

Nesse mesmo veio, esse autor propde o processo de tra-
ducdo, por ele compreendido como um processo intercultural,
logo, intersocial. Nesses termos, fala-nos da necessidade de tra-
duzir saberes em outros saberes, traduzir praticas e sujeitos de
uns aos outros. “E buscar inteligibilidade sem ‘canibaliza¢io’,
sem homogeneiza¢io. Eu traduzo e vocé traduz, e nés traduzi-
mos reciprocamente”. (SANTOS, 2007, p. 39-43)

Tentar saber o que ha de comum entre um movimento de mu-
lheres e um movimento indigena, entre um movimento in-
digena e outro de afrodescendentes, entre este ultimo e um
movimento urbano ou camponés, entre um movimento cam-
ponés da Africa e um da Asia, onde estio as distingbes e as
semelhancas. Por qué? Porque é preciso criar inteligibilidade
sem destruir a diversidade. (SANTOS, 2007, p. 40)

Em sintese, esses argumentos epistemoldgicos de Santos
(2007) preparam a sua concep¢ao de uma Epistemologia do Sul.
Nesse dmago, reconhece a “violéncia matricial da modernidade
ocidental” pautada num certo colonialismo. Nessa concepgao,
o colonialismo “[...] sdo todas as trocas, todos os intercAmbios,
as relagdes, em que uma parte mais fraca é expropriada de sua
humanidade”. (SANTOS, 2007, p. 59) Assim, os constructos
conceituais vinculados a Sociologia das Auséncias, a Sociologia
das Emergéncias, a Tradugdo e a Epistemologia do Sul argu-
mentam em favor de um processo emancipacionista e, a fortiori,
de descolonizacao de saberes.

Essa é uma das inspira¢gdes fundantes da Etnopesquisa
Contrastiva, até porque nao acredita numa epistemologia, tam-
pouco num método Unico. Santos (2010) nos fala de uma epis-
temologia geral da impossibilidade de uma epistemologia geral.

Assim, o Método Contrastivo rejeita qualquer hierarqui-
zacdo excludente de saberes, quando aborda a experiéncia a
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partir de uma perspectiva ao mesmo tempo irredutivel e rela-
cional; quando elege a multirreferencialidade para inspirar sua
perspectiva multiexperiencial e, sobretudo, quando radicaliza
sua critica ao comparativismo evolucionista/hierarquizante.
Por conseguinte, possibilita caminhos para, pela pesquisa, ir-
mos de ombro a ombro, de maos dadas, rumo a processos de
descoloniza¢ao de saberes e em busca de epistemologias he-
terarquicas, algo fundante para descolonizarmos as pesquisas
e seus vieses positivistas pretensamente neutros, assim como
inspira, de uma perspectiva multiexperiencial, curriculos e
abordagens formativas que visam formar o pesquisador em ci-
éncias antropossociais, incluindo os que atuam no campo da
pesquisa educacional. Ademais, a heuristica produzida por uma
pesquisa com esse viés epistemoldgico subsidiard saberes, vi-
sando compor perspectivas e atos de curriculo que possam re-
verter a onda de politicas de standardizagao curricular que vem
assolando o mundo.

Temos como exemplo sobre esse tipo de globaliza¢do pe-
dagogicamente homogeneizante a vaga das Bases Nacionais
Comuns Curriculares (BNCC), concebidas para a Educa¢io
Basica. Uma composi¢ao que, ao renascer a partir de desejos
neoconservadores excludentes, volta a ter espaco para cultivar
sua vontade de homogeneizagao dos atos de curriculo e dos
processos de formagio, com evidentes intengdes produtivistas
e financistas e claras vinculagbes com os sistemas homoge-
neizantes de avaliagdo em larga escala. Nesse bojo, as BNCC
nutrem uma colonialidade de poder e de saber, com potente
supressao de saberes. Nutre, com isso, a presen¢a de um “pen-
samento abissal”, conforme elabora Santos (2009), tendo como
caracteristica fundamental a impossibilidade da copresenca.
Nutre, também, a concessao a ciéncia moderna do monopélio
da distin¢do universal entre falso e verdadeiro, incluindo aqui o
cerne das disputas entre formas cientificas e ndo cientificas de
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verdade. Inquieto, esse autor afirma ainda que uma epistemo-
logia da diversidade infinita do mundo estd por ser construida.

Na contramao dessa onda, o Método Contrastivo, no seu
veio politico-epistemolégico, vai ao encontro dos anseios de
segmentos sociais nao hegemonicos e seus processos de eman-
cipagao, via suas relacoes singulares com os saberes. Voltamos
a enfatizar: aqui os subsidios aos curriculos sensiveis e impli-
cados a diferenca e as lutas por emancipagido acessardo uma
abordagem de producdo de saberes engajados e implicados a
afirmagdes e pertencimentos em lutas por emancipag¢ao, cer-
ne da Etnopesquisa Implicada. (MACEDO, 2012) Essa é uma
démarche de pesquisa que cultiva uma transversalidade critica
de possibilidades emancipacionistas, préoximo do que Santos
(2007) propbe no proprio titulo da sua obra Renovar a teoria
critica e reinventar a emancipagdo social.

Nesses termos, entendemos que o Método Contrastivo,
subsumido pela Etnopesquisa Contrastiva, tem nas suas ins-
piracdes epistemoldgicas e dispositivos de pesquisa possibi-
lidades fecundas para o trabalho politico-epistemolédgico e
heuristico de descolonizacdo de saberes, assim como de cons-
trucao de processos emancipacionistas.
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CAPiTULO V
A Etnopesquisa
Contrastiva:
proposi¢coes
metodoldgicas






Os siléncios, as necessidades e as aspiragdes impronunciaveis
sO sdo captaveis por uma sociologia das auséncias que proceda
por contraste, entre os discursos disponiveis hegemonicos e os
contra-hegemonicos, pela analise da hierarquia entre eles, bem
como pela critica aos alijamentos que tais hierarquias produ-
zem. (SANTOS, 1989, p. 27, grifo do autor)

O método sé acontece depois. (MORIN, 1999, p. 95)

Estudos multicasos/multiexperienciais e
método contrastivo

O Método Contrastivo nao é privativo do estudo sobre casos ou
multicasos. Num caso unico, podem-se realizar contrastes com
experiéncias intracaso. Faz-se necessario ressaltar, entretanto,
que, nas pesquisas multicasos/multiexperienciais, o contraste
aparece como um dispositivo significativo, na medida em que
se deseja heuristicamente aproximar casos através da criagdo
de um determinado constructo de pesquisa. Tenho como exem-
plo a pesquisa doutoral de Moura, concluida em 2017, e as
pesquisas doutorais em processo de Carvalho (2018), Oliveira
(2018) e Nanclares (2018), em realizacao, concomitantemente,
no ambito do FORMACCE no Programa de Pés-graduacao em
Educac¢ao da Faculdade de Educacgiao da Universidade Federal da
Bahia (PPGE FACED/UFBA). No primeiro exemplo, a pesqui-
sadora procurou contrastar a politica de sentido de formagao do
pedagogo nas Diretrizes Curriculares em relacao aos sentidos
das experiéncias formativas de um curso de pedagogia. Nesse
processo relacional, procura compreender, contrastivamente,
como a dindmica da formacao se constitui no encontro entre o
instituido das Diretrizes Curriculares e o instituinte cotidiano
dos atos de curriculos (MACEDO, 2016) dos atores (gestores,
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professores e estudantes) do Curso, incluindo as transdugdes
que emergem desse cotidiano formativo. Quanto ao segundo
exemplo, a pesquisadora em pauta busca compreender como
dois casos de educacao universitaria a distancia, em universi-
dades publicas diferenciadas, vivenciam a experiéncia forma-
tiva, desafiada pelas formas com as quais essa modalidade de
educac¢ao, no contexto universitario, trabalha com o fenémeno
formagdo. No terceiro, a pesquisa se desenvolve a partir de ex-
periéncias de educagao de jovens e adultos em trés escolas pu-
blicas com histérias e dispositivos pedagdgicos diferenciados,
relacionando-as as orientagdes das politicas publicas do Estado
da Bahia, no que concerne a constru¢do do apoio a estudan-
tes desta modalidade de educacdo. No quarto, o pesquisador
em pauta investiga o fendmeno da “retroalimentacao colabo-
rativa de curriculos” em cursos de pedagogia de duas univer-
sidades publicas, pesquisando um caso no Brasil e o outro na
Coldémbia, com foco nos atos de curriculo dos discentes, que
se instituem nas duas realidades pesquisadas. Veem-se nesses
quatro exemplos Etnopesquisas Contrastivas tomando apenas
um estudo de caso (MOURA, 2017) e trés estudos multica-
sos/multiexperienciais. (CARVALHO, 2018; OLIVEIRA, 2018;
NANCLARES, 2018) Dessa forma, exemplificamos, também,
que o Método Contrastivo pode ser utilizado tanto em pesqui-
sas intracasos como em pesquisas multicasos.

Da “triangula¢ao ampliada” e da
“generalizacao analitica” a pluralizagao
relacional de fontes e informacgodes e
transingularizacao heuristica

Enquanto na concep¢do de triangulacdo mais restrita a
preocupagdo é com a verificagdo como pauta de rigor, “trian-
gulando” fontes e informacgdes, na triangulagdo ampliada, com
experiéncias outras, essas experiéncias podem ser incorporadas
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para, por uma pluralidade/heterogeneidade pertinentes, se
buscar o alargamento das possibilidades heuristicas da pesqui-
sa, através de perspectivas contrastivas que permitam compre-
ender movimentos mais ampliados do fenémeno pesquisado e
diferenciagdes pertinentes e relevantes para essa compreensao.
Assim, para as etnopesquisas contrastivas, a triangulacao
ampliada de fontes possibilita, portanto, uma dilatagdo enri-
quecedora das compreensdes conquistadas pela pesquisa.
Triangular fontes, durante a produ¢iao de compreensoes, é
uma maneira de se perceber o complexo movimento do fend-
meno que constitui o constructo da pesquisa em seu recorte
contextual e relacional; permite enriquecer o carater perspecti-
val da Etnopesquisa Contrastiva. Ao acolher a heterogeneidade
como propria da condi¢ao humana, o procedimento da triangu-
lagao é mais do que um dispositivo de pesquisa, é atualizar na
pesquisa a condigao relacional das realidades antropossociais.
Cultivo, até entio, a ideia de triangulacao ampliada desen-
volvida por Paquay, Crahay e Ketele (2006), que nos recomen-
dam abrir as interpreta¢Oes para as experiéncias com as quais
se identificam e expressam em outras bacias culturais proxi-
mas a problemadtica da pesquisa, enriquecendo, por contrastes,
a dialogicidade e a dialeticidade heuristica desta, a partir de
outros contextos de compreensao experienciados pelo pesqui-
sador. Abre-se aqui, segundo Paquay, Crahay e Ketele (2006),
a possibilidade de uma “generalizagdo analitica”, que rompe
com qualquer pretensao nomotética classica. Levando em con-
ta meu viés epistemoldgico ao cultivar o perspectivismo clinico
dos estudos multicasos/multiexperienciais, denomino essa in-
flexao metodoldgica e heuristica de transingularizagao.
As perspectivas tanto da pluralizacao relacional das fontes
e das compreensdes quanto da transingularizagao possibilitam
o enriquecimento e a robustez heuristica de uma Etnopesquisa
Contrastiva na medida em que produzem, intercriticamente, o
significativo esquema das multiplas vozes. Esse é um jeito de
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se pesquisar pelo qual evitamos as danosas e colonizadoras re-
dugdes explicativas, conclusdes integrativas e os forcados con-
sensos resignados.

Dispositivos de producao de
compreensoes contrastivas

Uns dos significados da palavra “compreender” vem do
latim cum-prehendere, ou seja, apreender em conjunto para cons-
truir sentidos. Este é o ato epistemologicamente fundante das
Etnopesquisas Contrastivas. Nesse sentido, compreender é
apreender em conjunto, é criar relagdes, englobar, combinar,
conjugar e, com isso, qualificar a atitude atentiva e de discerni-
mento do que nos rodeia e de nds mesmos, a fim de apreender
o que entrelaca elementos no espaco e no tempo. E um modo
de atencao construido no entre-dois, nas rela¢cdes, no entre-nos.

Para que os dispositivos de producio de informagdes cul-
tivem esses principios acima descritos, faz-se necessario acres-
centar caracteristicas etnoconstitutivas, ou seja, que sejam
pensadas/praticadas levando em considera¢gdo que o encontro
com a diferenca, como experiéncia etnoconstitutiva, implica
em trabalhar com os etnométodos pelos quais atores sociais
constroem suas experiéncias, social e culturalmente estrutu-
rantes. Nesse contexto, esses dispositivos podem acolher as
circunstancias e se alterar a partir delas, para que o contraste
heuristico conquistado aparega a partir do encontro entre ex-
periencialidades, sem analogias e conclusdes integrativas, mas,
acima de tudo, por uma intercritica generativa. Estamos no am-
bito da forma de analise a ser cultivada por uma Etnopesquisa
Contrastiva, ou seja, compreender compreensoes em relagdo, con-
trastando sentidos e significados como dispositivo de obje-
tivagdo multiexperiencial e transingular. Em sintese, uma
hermenéutica (in)tensamente constituida no encontro entre
opinides, pontos de vista e defini¢des de situagdes.
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Entrevista narrativa, grupo etnofocalizado, roda de conver-
sa, didrio de campo, observagio participante, técnica projeti-
va, técnica etnocenoldgica, narrativa autobiografica, narrativa
imagética, analise de etnotextos, histéria de vida, entre outros
dispositivos qualitativos etnoconstitutivos, relacionais e mul-
tiexperienciais (MACEDO, 2000, 2007, 2009, 2012, 2015,
2016), vao construir as condi¢des metodoldgicas capazes de
criar compreensdes contrastivas tao fecundas quanto heuris-
ticamente pertinentes e relevantes, a partir das aproximacoes
entre singularidades singularizantes. Nesse encontro epistemolo-
gicamente inspirado e metodologicamente conquistado, o rela-
cional produzira o contraste desejado.

Podemos ampliar esses processos compreensivos propor-
cionando com-versagdes intracasos e com-versagdes entre ca-
sos. No primeiro, atores sociais se encontram e com-versam
entre si sobre suas compreensoes, opinando sobre diferencas,
semelhancgas, possibilidades de articulagdo e de conjugacao,
numa (in)tensa intercritica ampliada, tomando um caso como
referéncia. No segundo, atores sociais sao convidados a opinar
sobre as compreensdes produzidas a partir de um ou mais ca-
sos. Grupos focais e/ou rodas de conversa poderiam ser cons-
tituidos para essa experiéncia contrastiva dilatada, através de
um corpus empirico constrastivo a disposi¢ao. Assim, em ter-
mos da conquista compreensiva da pesquisa, ampliar-se-ia de
forma interessante o aspecto contrastivo desta. Compreensoes
heuristico-constrastivas podem emergir, por conseguinte, des-
se encontro diferenciado entre casos/experiéncias irredutiveis.

Vale a pena realcar que, em face de sua “descricdo den-
sa” (GEERTZ, 1989), a Etnopesquisa Contrastiva é constitui-
da junto com o processo compreensivo do pesquisador que se
realiza ainda no momento da produ¢ao de informagdes. Nesse
caso, a pesquisa pode ir antecipando suas compreensdes sobre
a realidade contrastivamente descrita.
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Quanto ao processo de compreensio, ou seja, de compre-
ensdo de compreensdes, que ird culminar em compreensdes de
compreensdes por contraste, realizamos tal atividade a par-
tir do aprofundamento das singularidades dos casos, via suas
unidades de significacdo e no¢des subsuncoras (condensagio
de sentidos que emergem do processo de andlise), bem como
pelo processo de aproximagao de sentidos e suas condensagdes,
para conquistar as compreensoes relacionais/contrastivas visa-
das. Consensos, muitas vezes, ndo resignados, contradi¢des
abertas, paradoxos, incompletudes, singularidades marcantes,
parcialidades, transversalidades, identifica¢cbes e transdugdes
podem surgir dessa aproximacao, resultando numa hermenéu-
tica contrastiva inusitada, até porque, como ja enfatizei, todo
encontro ¢ potencialmente criativo. O esfor¢o se dard, entdo,
para se construir no¢des subsuncoras que pleiteiem sentidos
contrastivos. Daqui surgem novos sentidos produzidos pela dé-
marche relacional/contrastiva da pesquisa. Aqui estd o dmago
da heuristica que emerge de uma Etnopesquisa Contrastiva.

A producao de monografias
transversalizadas: a escrita da
etnopesquisa contrastiva

A monografia, significando aqui a escrita de Etnopesquisas
Contrastivas, explicitard, como texto, saberes relacionais
e transversalidades ou mesmo transingularidades. Na sua
especificidade e abertura, descreve versdes experienciais
relacionalmente compreendidas. Seu movimento textual é
fundamentalmente constituido por um esfor¢o em explicitar
heuristicamente a aproximagao entre diferencas.

Com o objetivo de entretecer a monografia com a
Etnopesquisa Contrastiva, temos ai um texto que prima pelo
trabalho em fazer emergir narrativas nas quais a competén-
cia e a atividade da descritibilidade, da inteligibilidade, da
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analisibilidade e da sistematicidade produzidas pelos atores so-
ciais tenham densidade e visibilidade compreensiva. Surgem,
aqui, as defini¢cOes de situagdes, os pontos de vista e opinides.
A arte dessa escrita se imiscui nos etnométodos com os quais
essa dindmica de compreensao e interven¢ao na realidade,
para todos os fins praticos, mostra-se em toda a sua exube-
rancia, transbordamentos e derivas, permitindo ao pesquisador
com-versar intercriticamente com essas narrativas e seus et-
nométodos e, com isso, produzir suas objetivagdes ou analises
conclusivas possiveis.

Num segundo momento ou concomitantemente, o pesqui-
sador colocara sua competéncia contrastivo-textual em favor da
explicitagao heuristica das suas compreensdes relacionais. Esse
¢ um movimento orientado pelas nog¢des subsungoras cons-
truidas na andlise das informa¢Ges em contraste, a caminho
de uma heuristica relacional. Esse processo de compreensao,
numa Etnopesquisa Contrastiva, constituird uma versao que
é inseparavel da constitui¢do textual do etnopesquisador, cer-
ne da etno-grafia, que nos seus principios fundantes significou
“escrita da cultura”.

H4 uma sintese que é necessario fazer: a experiéncia con-
trastiva vivida/construida pelo etnopesquisador lhe possibilita
uma outra experiéncia, ou seja, a experiéncia contrastivo-textu-
al, bem como uma heuristica textual outra.
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CapiTULO VI
Da singularidade do
Método Contrastivo
Multiexperiencial






A abertura para o outro implica, pois, o reconhecimento de que
devo estar disposto a deixar valer em mim algo contra mim.

(GADAMER, 1999, p. 111)

N3ao nos encontramos no contraste multiexperiencial apenas
quando trabalhamos com estudos de caso ou multicasos, no
sentido da tradi¢do experiencial desses estudos. A pesquisa
qualitativa que privilegia a experiéncia como sua fonte heuris-
tica fulcral — uma radicalidade para a Etnopesquisa Contrastiva
-, querendo ou nao, ird se defrontar com o desafio para pro-
duzir suas compreensdes em meio a emergéncia relacional do
fendmeno multiexperiencial, ou seja, a pesquisa vivera e expe-
rienciard necessariamente o encontro com as multiplas narrati-
vas dos atores e atrizes sociais e seus etnométodos, implicados
as acOes, realizacOes e realidades em que vivem. Em algum
momento da pesquisa unissingular, por exemplo, seja um es-
tudo de caso ou nao, a pesquisa aproximard essas narrativas
experienciais de uma forma irredutivel, para, a partir dai, cons-
truir suas compreensoes, via certo contraste multiexperiencial.
Fundamental ressaltar que, numa pesquisa com essa perspecti-
va, a narrativa do ator social ndo pode ser utilizada tao somente
como um adorno ou um recurso para legitimar teorias e/ou
interpretacbes do pesquisador. Este entra na dindmica multi-
textual das experiéncias, sem jamais reduzir uma narrativa a
qualquer ponto de vista. O resultado da pesquisa serd sempre
o produto de um encontro multiexperiencial, seus consensos,
suas incompletudes, suas contradi¢Oes, suas derivas, suas am-
bivaléncias e todas as tensdes dai advindas. Nesses termos,
como nos estudos de caso ou multicasos, nao cabem analogias
e nem conclusdes integrativas. A heuristica final construida e

97



ROBERTO SIDNEI MACEDO

objetivada é uma composic¢ao relacional e autoral conquistada
pelo esfor¢co do pesquisador ao realizar uma pesquisa em que
o multiexperiencial é o que lhe proporciona a compreensdo de
compreensoes pretendida.

Da perspectiva do Método Contrastivo Multiexperiencial,
seja numa experiéncia de pesquisa qualitativa ampliada, seja
nos estudos de caso ou multicasos, a diferenca, a experién-
cia e a singularidade estardo sempre presentes, demandan-
do ao pesquisador uma certa expertise no que concerne ao
Método Contrastivo.

No ambito do FORMACCE, trata-se de uma tradi¢io
por nds conquistada, quando desenvolvemos a Etnopesquisa
Multirreferencial. Esta modalidade de pesquisa nos fez chegar
até o Método Contrastivo Multiexperiencial; vale a pena frisar,
um viés inerente a qualquer realizacdo investigativa realizada
por esse grupo de pesquisa. Com essa expertise conquistada, os
pesquisadores do FORMACCE chegaram a conclusio: ou a pes-
quisa é experiencial ou entdo nao é etnopesquisa, bem como:
ou a pesquisa é multiexperiencial ou entdo nio é etnopesquisa
multirreferencial. (MACEDO, 2015)

A fortiori, quem nos oferece essa perspectiva epistemolo-
gica é o aporte tedrico da etnometodologia e seu conceito de
etnométodo. Conjugamos a este aporte tedrico a epistemologia
multirreferencial e seu irredutivel acolhimento da heterogenei-
dade. Para os pesquisadores do FORMACCE, o acesso a expe-
riéncia se realiza a partir da pesquisa com os etnométodos dos
atores e atrizes sociais, assim como do trabalho compreensivo
com as multiplas referéncias com as quais, relacionalmente,
estes compreendem e interferem no mundo. Ademais, tomam
como base a ideia de que a experiéncia é constitutiva, portan-
to, generativa.

Assim, o multiexperiencial emerge da competéncia dos
atores sociais em produzir suas descritibilidades, inteligibilida-
des, analisibilidades e sistematicidades, atualizando com isso
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o aspecto eminentemente relacional e criativo da experiéncia.
Para a etnometodologia, aporte teérico central as pesquisas do
FORMACCE, uma teoria eminentemente acionalista e constru-
cionista, esse é o cerne da construgao sociocultural da realidade
por seus atores e autores sociais.

Para que possamos ter acesso as experiencialidades que nos
interessam é fundamental que trabalhemos com dispositivos
de produgao de compreensdes experienciais, como por exem-
plo, entrevista narrativa, diario, histéria de vida, roda de con-
versa, etnoimagens, enfim, dispositivos que se disponibilizem
a trabalhar com a experiéncia e suas singularidades (MACEDO,
2015). Quanto a analise, o acesso compreensivo aos sentidos
da experiéncia se dard através de uma hermenéutica radical-
mente comprometida com o processo de compreensdo de compre-
ensoes. Esse é o cerne da démarche heuristica da Etnopesquisa
e sua epistemologia multirreferencial e, mais radicalmente, da
Etnopesquisa Implicada. (MACEDO, 2000, 2012)

Em sintese, um método multiexperiencial se implica numa
pesquisa que, imersa na pluralidade das realidades humanas
é, eminentemente, etnometddica. De onde, a fortiori, emer-
gem e habitam as fontes experienciais que, irredutivelmente,
produzem sentidos, pontos de vista, opinides e defini¢des de
situagOes. S3o essas fontes em movimento que interessam ao
Método Constrastivo Multiexperiencial. E com esse magma ex-
periencial que constitui a sua singular heuristica.
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CapiTULO VII
Etnopesquisa-acao/
etnopesquisa-
formacao
contrastivas






A formagao ou é experiencial ou entdo n3o é formacio.

(JOSSO, 2002, p. 76)

De inicio, vale a pena enfatizar que toda etnopesquisa-for-
magdo é um tipo de etnopesquisa-a¢gao. (MACEDO, 2010)
A formagao implica em uma alter-a¢do aprendente, ou seja,
acdo-com-o-outro. Trata-se de uma busca por processos de
trans-formacao existencial, social e culturalmente implicadas.
Ademais, é bom que se realce que, em se falando de etnopes-
quisa, tanto a etnopesquisa-a¢do quanto a etnopesquisa-for-
magao trazem consigo epistemoldgica e metodologicamente os
principios que fundam suas démarches de construcao de saberes,
junto com o trabalho de media¢do da aprendizagem com os et-
nométodos dos atores do processo formativo. Essa é uma radi-
calidade para essas formas de pesquisar implicadas a a¢ao e/ou
a formagdo, mas o que nos interessa neste nosso texto é que,
em algumas situagdes formativas, demandam-se contrastes en-
tre processos formativos como uma das formas de se avangar
na qualificacdo desses processos relacionalmente estudados
ou avaliados.

Da perspectiva do grupo de pesquisa FORMACCE, todo
processo formativo, como experiéncia aprendente de sujeitos
implicados e implicantes, ¢ uma irredutibilidade cultural, so-
cial, existencial e aprendente, ou seja, trata-se da experiéncia
singular e singularizante de sujeitos vinculados aos seus segmen-
tos socioculturais que se formam de dentro da idiossincrasia
das suas relacdes. Entendemos que esse processo é inexplica-
vel e incomparavel, s6 acessado, portanto, por aproximagoes
compreensivas eivadas de inspira¢des fundadas na preparacao
para se pesquisar-com a diferenca em relacdo. Aqui emerge,
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em algumas situagdes, a necessidade de se trabalhar com a
especificidade epistemoldgica e metodoldgica da etnopesqui-
sa-formacdo contrastiva, em face da complexidade heuristica
demandada por esse tipo de pesquisa.

Vale enfatizar ainda que dessa perspectiva qualquer ex-
pectativa para se tratar com experiéncias de formagio pela
via dos padrdes da comparagio evolucionista-hierarquizante,
do experimentalismo e da homogeneizacao de performances de
aprendizagem estd fora de propdsito. Da perspectiva que par-
to, a formagao que se constréi pela experiéncia de sujeitos que
aprendem, mesmo sendo uma experiéncia intensamente rela-
cional, é do ambito da irredutibilidade ontolégica e cultural. E
aqui estd o desafio: como contrastar irredutibilidades experien-
ciais? Parte da resposta ja foi construida ao longo desta obra, ou
seja, aprendermos que a formagao emerge sempre como singu-
laridade, como diferenca que diferencia e, com isso, efetivamos
os contrastes requeridos.

Os etnométodos com os quais qualquer formagao é cons-
tituida sdo construgdes indexicais, ou seja, nascem a partir
das bacias semantico-culturais dos “sitios de pertencimento
simbdlico” (ZAOUAL, 2003), nos quais e através dos quais as
compreensdes formativas e suas singularidades sdo constitui-
das. Zaoual (2003) fala-nos desses sitios como eminentemente
indisciplinados, perspectiva também defendida por Ardoino e
Perreti (1998), ao afirmarem que toda interpretacio implica em
alguma traicdo. Com essa dindmica, toda formacao é constitu-
ida pelos sujeitos que aprendem através de seus etnométodos,
apesar do tacio das prescricdes impostas por curriculos exces-
sivamente restritivos e prescritivos.

Ademais, como toda pesquisa-a¢do, a pesquisa estd in-
teressada em entender e instituir compreensivamente agoes,
processos de transformagdo, portanto. Assim, o proces-
so heuristico-contrastivo estard disponivel para contrastar
o saber produzido, as a¢Oes e as mudangas efetivadas. Ja a
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etnopesquisa-formacao deverd estar disponivel para contras-
tar o saber produzido e a formagdo experienciada/conquista-
da pelos sujeitos como um sé processo, com a preocupagao de
aproxima-las, através de uma hermenéutica a0 mesmo tempo
singular e relacional. Através de aproximagdes, a heterogenei-
dade das experiéncias formativas narradas e as agdes a elas
vinculadas deverdo enriquecer sobremaneira a compreensao
relacional/contrastiva construida/objetivada pela pesquisa.
Assim, heuristica, alter-acao (agdo-com-o-outro) e trans-for-
magao, trabalhariam em favor de um saber acionalista e forma-
cional-contrastivo, conquistado por uma pesquisa concebida e
implementada para, relacionalmente, compreender contrastiva
e heuristicamente processos de formacao se realizando.

Tomando as especificidades do movimento heuristico e
transformador da etnopesquisa-a¢io e da etnopesquisa-forma-
¢do contrastivas, o que se conquista com essas démarches de
pesquisas sao compreensdes de transformagdes relacionais,
bem como transingulares.
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carituLo VIl
Consideracdes
conclusivas de
uma Etnopesquisa
Contrastival em
Educacao Infantil

Quando da realizagdo dessa pesquisa, eu nao tinha ainda elaborado a concepgao de
Etnopesquisa Contrastiva aqui explicitada, por mais que nesse momento inaugu-
ral das minhas a¢des pesquisantes eu ja experimentara suas orientagdes epistemo-
légicas e me aproximara das singularidades de seus dispositivos metodolégicos.






Aliar rigor epertinéncia é, talvez, o desafio maior com os quais
nés somos constantemente confrontados como pesquisadores
em educac¢io.? (PAQUAY; CRAHAY; KETELE, 2006, p. 14, tra-
ducio nossa)

Desenvolvida no ambito das pesquisas realizadas pelo grupo
de pesquisa FORMACCE, a Etnopesquisa Multirreferencial
(MACEDO, 2000) tem como seus pressupostos tedricos prin-
cipais a fenomenologia social de Alfred Schutz, o interacionis-
mo simbélico de George Mead, a etnometodologia de Harold
Garfinkel e as elaboragdes teérico-metodolédgicas da Escola so-
ciolégica de Chicago, transversalizados pelas epistemologias da
complexidade e da multirreferencialidade vindas dos estudos
de Edgar Morin, Jacques Ardoino e Guy Berger. Essa aborda-
gem metodoldgica trabalha invariavelmente com o conceito de
etnométodo (GARFINKEL, 1976), que implica em pesquisar
com os processos de descritibilidade, inteligibilidade, analisi-
bilidade e sistematicidade dos atores sociais, para compreender
realidades sociais se fazendo, se singularizando. Sua inspiracao
epistemoldgica multirreferencial é apropriada da abordagem
pluralista de Jacques Ardoino e Guy Berger, que admitem ser
impossivel acessar a complexidade heuristica do pensamento
apenas a partir de um sé sistema de referéncia. Para esses au-
tores, os quais rejeitam criticamente qualquer epistemologia
purista e/ou intolerancia epistemoldgica, implica viver a falta
e a perda, percebidas como fontes também de criagdo de sa-
beres. H4 que se possibilitar, por consequéncia, articulagdes,
conjugacdes e hibridizagbes, para uma aproximagao compre-
ensiva com a heterogeneidade fundante da condi¢ado humana.

2 No original: “Allier rigueur et pertinence, c’est, peut-étre, le défi majeur auquel
nous sommes constamment confrontés comme chercheurs en education”.
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Em termos de método, a Etnopesquisa opta pela nova etno-
grafia (BOUMARD, 1989), ou seja, investe nas relagdes e im-
plica¢des do pesquisador com seu constructo de pesquisa® e as
criagdes metodoldgicas e heuristicas advindas dai.

E necessario ressaltar, uma vez mais, que na Etnopesquisa
Contrastiva, a abordagem relativista e relacional, funda a possi-
bilidade de nao perdermos os termos da singularidade criados
a partir dos etnométodos dos atores sociais implicados as suas
bacias culturais, nem as constru¢des relacionais inevitaveis
num mundo humano constituido através de relacbes cada vez
mais (in)tensas.

Entao, como se chega a uma Etnopesquisa Contrastiva, se
necessaria? Considerando que processos identitarios sao cons-
truidos por uma experiéncia sempre em relacao. Nesse caso,
os dispositivos de investigacdo terdo que acolher e se inspirar
nas suas configura¢des construidas a partir da emergéncia sin-
gular do fendmeno estudado, na sua singularidade singulari-
zante. Com essa construgdo, o que serd evidenciado é tudo que
esse encontro entre realidades vividas e refletidas produzira.
Cabe-nos, nas investigagdes contrastivas, o uso de dispositivos
de producao e compreensio de informacdes de perspectiva fe-
nomenolodgica e hermenéutica, articulados a perspectivas cons-
trucionistas, com todas as especificidades que a experiéncia da
Etnopesquisa Multirreferencial vem nos oferecendo. Falo aqui
de uma Etnopesquisa Contrastiva, porquanto, na sua radicali-
dade, nao acolhe comparagdes por padrdes a priori constituidos,
e sim contrastes entre realidades experienciais, experienciali-
dades em relacgao.

Na minha pesquisa de doutorado (MACEDO, 1995), inves-
tiguei, através de uma Etnopesquisa Contrastiva (denominagao

3 Da perspectiva da politica de sentido epistemolégica das nossas pesquisas, enten-
demos que nao temos “objetos” de pesquisa, porquanto trabalhamos com pessoas,
suas agOes e realizagdes. Nossas pesquisas trabalham para compreender compreen-
soes, portanto, no dmbito da constru¢do das nossas investigages criamos construc-
tos de pesquisa.
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construida a posteriori), duas realidades curriculares em
Educagao Infantil, a partir das suas experiéncias politico-pe-
dagogicas. Uma orientada pela perspectiva compensatéria, na
qual a pedagogia do déficit linguistico, nutricional e cultural e
da sua compensagio era a centralidade ideolégico-educacional;
a outra, nascida de movimentos comunitarios dos suburbios de
Salvador, identificava-se com a Educagio Popular, pautada nos
principios da pedagogia paulofreireana e freineteana. Como
Unicas disponibilidades curriculares publicas em termos de
Educacao Infantil a época no municipio de Salvador, essas duas
perspectivas viviam a (in)tensa contradi¢do politico-pedagdgi-
ca do final dos anos 1980, com histérias, contextos, processos
culturais e politico-pedagdgicos radicalmente diferenciadas.
Através de uma minuciosa observagao participante e um denso
estudo multicaso/multiexperiencial e transingular, tive a opor-
tunidade de compreender, contrastivamente, através de uma
etnopesquisa, perspectivas e prdticas curriculares singulares,
e como essas duas realidades educacionais emergiam enquan-
to experiéncias curriculares relacionais em Educac¢ao Infantil
publica, em aberta disputa ideoldgica. Pude compreender, ade-
mais — de forma contrastiva, sem perder os termos das suas
singularidades experienciais (GEERTZ, 1989), enquanto dife-
rengas curriculares em ato e em relagao, através dos seus atos
de curriculo (MACEDO, 2016) —, como se organizavam e agiam
dentro de uma vontade ptblica de escolarizar criancas, e em
que sentido se aproximavam e se afastavam nas suas propostas
curriculares, bem como, a partir desse contexto, proporciona-
vam ao pesquisador compreender o movimento maior em que
se inseriam através dos seus pressupostos tedricos, das suas
relagOes institucionais e de seus movimentos pedagdgicos.
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Etnopesquisa contrastiva multicaso/
multiexperiencial: uma compreensao
relacional de curriculos e atos de curriculo
de perspectiva compensatdria e comunitaria

Como relatei sinteticamente acima, na minha pesquisa
de doutorado (MACEDO, 1995) investiguei, através de uma
Etnopesquisa Contrastiva, duas realidades curriculares da
Educacao Infantil, a partir das suas experiéncias politico-peda-
gogicas. Através de uma minuciosa observagao participante, de
uma “descri¢do densa” (GEERTZ, 1989), cultivando a “perti-
néncia do detalhe” (LAPASSADE, 1989), através de um estudo
multicaso/multiexperiencial, tive a oportunidade de pesquisar
contrastivamente atos de curriculo e como essas duas realida-
des educacionais emergiam relacionalmente, enquanto experi-
éncias curriculares em Educagao Infantil pablica.

Contrastando métodos

No processo da pesquisa acima referida, tive a oportuni-
dade impar de contrastar o método etnografico e sua perspec-
tiva experiencial.

Se na pesquisa do curriculo de base compensatéria exerci-
tei uma participacdo observadora, na medida em que eu fazia
parte da equipe que concebeu, planejou, implementou e deu
continuidade as a¢bes do curriculo pesquisado, na investigacao
do curriculo de orientagdo comunitdria fui levado a realizar uma
longa e profunda observagao participante, de aproximadamente
um ano, porquanto a escola comunitdria sua vida institucional
e cultural, assim como seu curriculo e contexto politico-peda-
gogico eram totalmente desconhecidos para mim, no que con-
cerne a sua vida cotidiana e as suas praticas pedagdgicas.

No caso da participagio observadora do curriculo compen-
satério, a mudanga do “olhar” proporcionado pela singularida-
de aprendente do método etnografico (MACEDO DE SA, 2015)
foi a experiéncia mais (in)tensa e marcante, com consequéncias
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profundas para minha compreensdao do curriculo estudado,
com ressonancias para minha prépria vida profissional, a ponto
de, ao concluir a pesquisa, ndo me considerar a vontade para
permanecer trabalhando na institui¢do. Acrescente-se, o quan-
to minhas crengas epistemolégicas e minhas compreensdes do
ato de educar foram reconfiguradas a partir dessa experiéncia
de pesquisa. De forma (in)tensa, ndo sai o0 mesmo dessa itine-
rancia heuristica.

Nesses termos, hd que se destacar o papel do didrio de
pesquisa por mim construido nas duas experiéncias de pesqui-
sa. No primeiro caso, além de revelar como, processualmente,
a pesquisa foi realizada por um sujeito-pesquisador concreto,
ficou clara a (in)tensidade da experiéncia pesquisante e os pro-
cessos de mudanga provocadas por uma experiéncia aprenden-
te visceralmente vivida. Incluindo ai, como algo inusitado para
mim, sua marcante fun¢iao pedagogica, pois foram desorienta-
doras e sofridas as desconstru¢des que tive que viver quanto
a minha formagdo inicial, bases e crengas profissionais, ini-
cialmente pautadas no behaviorismo psicopedagdégico. Enfim,
nesse aspecto, o didrio, além de explicitativo, heuristico e for-
mativo, consubstanciou-se também num espago-tempode ca-
tarse e cura.

Na pesquisa com o curriculo comunitario, o didrio foi mar-
cado pelos estranhamentos e pelos acontecimentos vividos em
face de um tipo de curriculo marcado por movimentos sociais
e pedagdgicos culturalmente singularizantes. Nessa tltima ca-
racteristica, o que ficou bem pontuado foi sua (in)tensa e pro-
vocante vivéncia politico-cultural, bem como seu processo de
problematizagao em relagio aos saberes curriculares e a relagao
construida com esses saberes.

Em termos implicacionais, o didrio revelou o quanto no
processo da pesquisa fui construindo identifica¢gdes em relagao
ao curriculo comunitério e aos atos de curriculo que o configu-
ravam, assim como, como a critica a perspectiva compensatoria
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se tornara mais evidente nas minhas compreensdes do curriculo
e dos atos de curriculos produzidos no cotidiano curricular que
adotava essa perspectiva. Esse processo resultou numa profun-
da revisao dos pressupostos com os quais fui formado a partir
de uma psicologia educacional funcionalista, em dire¢do a uma
perspectiva socioexistencial e critico-construcionista de educa-
¢a0, a partir do didlogo com as obras de Sonia Kramer, Solange
Jobim, Maria Malta Campos e Madalena Freire, em Educacdo
Infantil, bem como do cultivo das correntes sociofenomeno-
légicas e sociointeracionistas de Schutz, Mead e Garfinkel,
transversalizadas pelas epistemologias da complexidade e da
multirreferencialidade de Edgar Morin, Jacques Ardoino, Guy
Berger e René Barbier.

Tenho que ressaltar, também, o quanto a experiéncia cur-
ricular comunitaria me exigiu um esforco de bricolage meto-
dolégica, na medida em que se apresentava a partir do que
denominavam seus educadores de uma “pedagogia em movi-
mento”, relacionada a compreensao de (in)tensas articulagdes
com movimentos sociais, caracterizados por um protagonismo
de marcada capacidade afirmativa e proativa. Isso exigiu que
a abordagem metodolégica experimentasse uma necessidade
constante de se reinventar para captar compreensivamente a
complexidade politica e cultural do curriculo e dos atos de cur-
riculo da experiéncia educacional comunitaria.

No caso da experiéncia com a entrevista, por exemplo, fui
cada vez mais direcionado, na experiéncia da pesquisa do curri-
culo de viés comunitario, a trabalhar predominantemente com
a entrevista que denomino de etnonarrativa (MACEDO, 2012),
visto que as narrativas constituidas pelos atores sociais e seus
etnométodos se tornaram muito mais intensamente generati-
vos e contributivos para o préprio método.

Desafiado pela complexidade do contexto curricular co-
munitario, senti-me instado a inventar o método constante-
mente. Nesse movimento metodoldgico, desenvolvi o Método
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Projetivo e Etnocenolégico em pesquisa qualitativa (MACEDO,
2000), assim como as reflexdes adensadas sobre a Etnopesquisa
Multirreferencial e as primeiras constru¢des epistemoldgicas e
metodoldgicas sobre a Etnopesquisa-formacao e a Etnopesquisa
Implicada. (MACEDO, 2010, 2012)

Tenho a ressaltar que também aqui tive que cuidar dos
termos da singularidade do método. Contrastivamente, pude
reinventar e refletir sobre as duas démarches metodoldgicas,
suas ressondncias técnicas, éticas, politicas, estéticas, cultu-
rais e pedagdgicas.

Contrastando curriculos e atos de curriculo*

O programa curricular compensatorio,
singularidades e transversalidades

Inspirado nas orientagdes compensatérias em Educagao
Infantil e nas politicas publicas vinculadas aos principios da
Educacao Compensatoria no Brasil e nos Estados Unidos, nas-
cidos nos 1970, este programa curricular desenvolvido numa
escola publica estadual® de um bairro popular de Salvador
primava por cultivar a ideia central de que criangas advindas
de segmentos sociais empobrecidos fracassavam na escola do
Ensino Fundamental porque traziam consigo “déficits linguis-
ticos” e “privagdes culturais”, além dos prejuizos nutricionais
impostos pela pobreza.

Nesse contexto, agindo de forma propedéutica, a Educagao
Infantil teria a fun¢io de “compensar” esses déficits e preparar

4 O conceito de atos de curriculo é por mim desenvolvido principalmente nas obras
Atos de Curriculo, formagdo em ato? (MACEDO, 2011); Atos de curriculo e autonomia
pedagégica (2013); A teoria etnoconstitutiva de curriculo. (MACEDO, 2016) No 4mago
dessas obras, concebi também a nogao de atores curriculantes. Essas concepgdes
constroem a ideia de que o pensar-fazer curriculo nio se limita as convencio-
nais prescri¢des curriculares, jd que o curriculo é percebido como cotidianamente
constituido e socialmente referenciado pelo conjunto de atores nele implicados,
implicando af relagdes de poder.

5  Nio fui autorizado a publicizar o nome da institui¢do onde esta pesquisa se reali-
zou. Vale ressaltar que esse Programa em Educagio Infantil ndo mais existe.
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a crianga para o Ensino Fundamental. O conceito de infancia,
norteador do programa em pauta e dos seus atos de curriculo,
vinculava-se ao sentido de uma crianca carente a espera de que
uma pedagogia adultocéntrica lhe acrescentasse. Vé-se, aqui, o
predominio das pedagogias funcionalistas preocupadas, acima
de tudo, em adaptar e integrar socialmente a crian¢a de uma
forma etnocéntrica. Vamos verificar, mais tarde, a desconstru-
¢ao critica desses pressupostos e suas orientagdes psicopeda-
gogicas, advindas da sociolinguistica critica, da antropologia
cultural e de uma sociologia da infincia interessada em per-
ceber a infincia a partir da sua condi¢ao social concreta, como
também de uma psicossociologia que vai reelaborar com vee-
méncia o sentido da crianga-sujeito, concebida no seu inelimi-
navel protagonismo, enquanto sujeito-cidadao, assim como na
descrenca generalizada desse modelo de educagao de inspiragio
evolucionista, dirigido para as criangas advindas de segmentos
sociais economicamente depauperados.

O que se percebe é uma construgao constante de processos
de culpabilizagdo sobre o fracasso escolar dirigido para os “défi-
cits” da criancga, para os “déficits” sociais e culturais da familia
e uma facil medicalizagdo desses fracassos, bases das justifi-
cativas do modelo curricular compensatério que, diante dessa
“realidade” faltante, “carente”, vé na compensa¢ao um projeto
de recuperagio socio-psico-pedagdgica, muitas vezes vinculado
a discursos socialmente salvacionistas e praticas assistencialis-
tas. Transversalizando essa perspectiva e suas praticas, havia
um certo projeto de pais pautado na adaptagdo compensatoria
as injusticas sociais compreendidas como naturais.

Pedagogicamente, posso sintetizar a proposta pedagogica
do programa compensatoério a partir de uma pedagogia de base
propedéutica do tipo band aid. Na primeira perspectiva acima ar-
gumentada, vé-se, de forma clara, a inten¢ao de salvar a crianca
do fracasso no Ensino fundamental; na segunda, realizar-se-ia
esse salvamento compensando na escola as “caréncias” trazidas
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da sua vida social. O “otimismo pedagdgico” vincula-se a salva-
¢do social e a “medicalizacdo da educa¢iao”, realizadas através
de uma psicopedagogia do tipo “ortopédica”. Aparece, ndo raro,
como panaceia para os males da educagao e da sociedade.
Especificamente, a maioriados atos de curriculo partem
de padrdes pré-fixados por uma pedagogia que se quer “cien-
tifica”, como a recomendacdo de testes de “prontidao para
aprender” e, mais especificamente, de “prontidao para a alfabe-
tizagao”. Assim, a crianca é submetida a diversas estimula¢oes
para acelerar seu desenvolvimento cognitivo, psicomotor e so-
cial, transversalizadas por atividades ltdicas, na sua maioria, ja
recomendadas pelos padrdes do livro didatico. Essa tendéncia
demonstra a opg¢ao curricular por modelos standardizados, ape-
sar das transgressoes realizadas por alguns professores e crian-
cas. As criangas eram submetidas constantemente a avalia¢coes
padronizadas por unidade e as atividades mais ressaltadas visa-
vam seu desenvolvimento psicomotor fino, direcionado para a
prepara¢ao para a escrita. Eram densos os exercicios com esse
objetivo e essa era uma atividade prioritaria. A “pedagogiza-
¢a0” e escolarizacao da Educacio Infantil era notéria. Nesse
movimento, efetivou-se um concurso para a elei¢ao do “Aluno
Exemplar”. Tecnicismo, conteudismo e meritocracia compa-
rativa orientavam os atos de curriculo, como por exemplo, as
avaliagdes. Os Planos de Unidade eram configurados por uma
listagem de conteudos compartimentalizados e o cotidiano de
vida dos alunos servia apenas para identificar dificuldades e
“déficits” a serem superados ou, no maximo, uma oportuni-
dade para se realizar “pontes pedagbgicas”. Nesses termos, o
etnocentrismo pedagdgico era notério. Esses dispositivos cur-
riculares de orienta¢ao tecnicista, conteudista, meritocratica e
exterodeterminantes orientavam todos os outros componentes
curriculares como ciéncias, matematica e estudos sociais.
Assistencialista culpabilizador, com uma pedagogia aberta-
mente psicologizante, com uma no¢ao de infincia adultocéntrica
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e etapista, o programa curricular compensatério tinha suas ba-
ses tedricas e metodoldgicas orientadas por uma educagao de
perspectiva adaptacionista.

O programa curricular comunitario:
singularidades e transversalidades

Criado e organizado pela Escola Novos Alagados da
Associacao de Bairro 1° de Maio, localizada no suburbio ferro-
vidrio de Salvador, o programa curricular® de Educagao Infantil
Comunitdria pesquisado faz parte de um conjunto de iniciati-
vas comunitdrias presentes em bairros populares da cidade do
Salvador. Vinculado e implicado aos movimentos sociais critico-
-emancipacionistas da Educa¢ao Popular, ao Movimento Negro
e a Igreja Catodlica Progressista, tem na perspectiva paulofreire-
ana de educagdo sua inspiragao tedrico-pedagdgica maior.

Emergia uma Pedagogia que se queria diferente, pertinen-
te para aqueles para quem se dirigia, dirigida por aqueles que
a queriam, apesar da pluralidade de tensdes e sentidos que a
perpassavam. Construida enquanto resisténcia, dirfamos mes-
mo reexisténcia, porque propositiva, diante de uma concepg¢ao
corrente de Educacdo Infantil publica prescritiva, hierarqui-
zante e assistencialista; alternativa face a negacio perpétua de
oportunidade escolar publica qualificada para as criangas da
comunidade, a perspectiva de Educagio Comunitaria descrita
emerge como uma pedagogia da insurgéncia. Um dos seus ob-
jetivos é problematizar a visao naturalizada da desescolarizagao
crescente dos filhos das familias pobres e a ortodoxia curricular
que cotidianamente fabricava apartheids socioculturais via esco-
larizagdo das criangas.

6 A rede de Escolas Comunitarias de Salvador, praticando fundamentalmente edu-
ca¢do publica, vincula-se a um conjunto de iniciativas articuladas a movimentos
sociais progressistas, com uma clara critica pedagdgica a educagdo publica esta-
tal. Inspira-se, predominantemente, nos pressupostos e principios da Educa¢io
Popular de perspectiva paulofreireana.
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Ao tratar da especificidade da infincia, orientava-se por
um certo cuidado que revelava nao querer uma construgao abs-
trata, pois absorvia o vivido concreto da crianca em escolariza-
¢ao e suas utopias.

A pratica pedagdgica que, por vezes, encharca-se de la-
grimas face as consequéncias da dureza e da perversidade das
condicOes de vida, do desespero diante da pobreza, no limite,
construia estratégias e alternativas; fazia a festa, mergulhava nos
movimentos e sons dos ritmos e canticos afro-brasileiros culti-
vados na comunidade. Consubstanciava-se, assim, numa peda-
gogia da esperanca — inspira¢ao eminentemente paulofreireana.

Mediado por movimentos religiosos, étnico-raciais e de
classe, todos de cunho emancipacionista e, ainda, representati-
vo dos interesses histéricos das mulheres da comunidade pela
escolarizagdo dos seus filhos, como também mergulhado nas
questdes emergentes e nos projetos-luta nascidos do dia a dia
das necessidades e dos anseios da comunidade, esse programa
curricular comunitdrio estudado atualizava seu processo edu-
cacional pela constante problematizacao dos conteildos norma-
tizadores reproduzidos e disseminados pelos livros didéticos
oficiais e pelas escolas que os utilizavam.

Queria trazer para si a “crianga inteira”, nao a hierarqui-
zando, pois todos ali estavam na “mesma canoa”, como se ex-
pressou um dos seus educadores, vez que a escola localiza-se a
beira de um dos mangues do “mar da Bahia de Todos os Santos”.
O curriculo que se instituia “sabia” e queria saber sempre da
vida dos estudantes, construia-se, pois, preponderantemente, a
partir deles e movimentava-se e aprendia com eles. Nesse caso,
configurava-se num curriculo aprendente.

Pelo desenho livre, pelo jornal de classe, pelo teatro pe-
dagédgico, pela expressao incentivada e fustigada, aproximava-
-se a crian¢a do mundo letrado; a leitura, na escola, comegava
com a leitura problematizada do mundo, outra inspiragao mar-
cadamente paulofreireana. A crian¢a ia se apropriando dos
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dispositivos da leitura e da escrita, mergulhada numa intensa
atividade sociocultural.

Adotava-se o tema gerador como dispositivo curricular,
imbrica-se aprendizagem e vida. Emerge, assim, uma crianga
compreendida como um ser que necessita, “querente”, como se
expressou um educador da escola.

Pais e alunos sdo chamados a construir a realidade curri-
cular. H4 que se destacar a participagao das mulheres. Na sua
maioria, s3o elas que partem para os enfrentamentos dentro e
fora da escola, sdo elas que organizam e dao noticias das reu-
nides, sao elas que estao nas salas, foram elas, em sua maioria,
que as construiram.

Dessa forma, ao entrar na rede de relagdes do programa
de Educagao Infantil comunitario, podemos verificar que o cur-
riculo se instituia e se movimentava com uma carga cultural
intensa, organizada e implementada desde a comunidade. Esta
a absorvia ndo como adorno, mas como referéncia, ponto de
partida, articulagbes, questionamentos e enfrentamentos expe-
rienciados, assim como convivia com tensdes, conflitos e con-
trassensos no seio das suas préprias praticas.

Cultivando como conceitos mediadores o tema gerador,
a problematizagado, a participagdo, a dialogicidade, o processo
pedagdgico do programa curricular comunitario podia ser in-
terpretado como uma ag¢ao curricular construcionista proble-
matizadora e solidarista. Na primeira caracteristica, encontro a
orientac¢do e o acolhimento para uma coconstitui¢ao curricular
que se movimentava com seus sujeitos-atores, na segunda, a ra-
dicalizacao cultural dos atos de curriculo e, na terceira, a identi-
ficagao politica e localista ante os anseios de uma comunidade
de excluidos dos servigos basicos e dos direitos fundamentais.
No amago dessa ultima caracteristica, formava-se a mobiliza-
¢ao, arquitetavam-se os movimentos, fundavam-se um outro
processo pedagogico, aquele de uma “pedagogia em movimen-
to”, como, em geral, os educadores comunitarios caracterizam

120



PESQUISA CONTRASTIVA E ESTUDOS MULTICASOS

sua referéncia pedagoégica. Como assunto de todos, inclusive da
crianga, problematizavam a nog¢des pedagogicamente alijadoras
de minoridade, imaturidade e insuficiéncia.

Assim, a crianga em escolariza¢gdo do programa comuni-
tario era abordada nas suas especificidades; pedagogicamente,
tem sua condi¢io social de crianca levada em consideracio, ao
participar dos movimentos contestatérios e propositivos em ni-
vel que transcendia a sala de aula e a prépria escola. A formagao
era pensada, portanto, no conjunto das suas interagoes cotidia-
nas, valorizadas e incessantemente enlarguecidas e valoradas
pelo vinculo comunitario.

Vé-se como se desconstruia através da experiéncia cur-
ricular, por exemplo, o mito dos pré-requisitos percepto-mo-
tores ao assimilar e articular, nas praticas pedagogicas, os
ritmos, sons e movimentos cultivados e vividos no dia a dia
daquela comunidade.

Vislumbrava-se uma pedagogia da pertinéncia e da espe-
ranga, construidas enquanto teoriza¢ao engajada, garantindo e
legitimando sua existéncia em nivel de organizacdes populares
ativas e em niveis ampliados da organizagao social. O programa
curricular comunitario de Educac¢ao Infantil formava, produzia,
disseminava saberes; compunha ativamente a por¢ao educacio-
nal vanguardista na cidade do Salvador que se expressava sob a
denominag¢io de Educagao Publica Popular, avaliada pelos ato-
res educativos da comunidade e dos movimentos sociais que a
transversalizavam como “a mais publica das escolas publicas”,
como dissera a coordenadora pedagogica da Escola. Alids, para
compreender em detalhe e densamente essa frase, pesquisa-
mos cerca de 12 meses imersos no conjunto das agdes institui-
das pelos etnométodos dos atores curriculantes da escola.

Vale a pena pontuar que o curriculo descrito se identificava
como um processo de re-existéncia, no sentido de resisténcias
que criam, que instituem o novo-pertinente, o novo-relevan-
te, em face das concep¢bes e construgdes curriculares das
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escolas publicas estatais e seus predominantes e atuais idea-
rios estadocentristas.

A heuristica relacional e contrastiva
da pesquisa

Como um intenso movimento hermenéutico, a Etno-
pesquisa Contrastiva aqui construida, tomando dois programas
curriculares em Educacdo Infantil publica, movimenta-se nos
mostrando duas realidades curriculares em evidente processo
de diferenciacao e disputa politico-educacional.

Pude perceber de forma relacional, — sem perder os termos
das suas singularidades experienciais e acontecimentais, en-
quanto diferengas curriculares em ato e em relagao, através dos
seus atos de curriculo — como se organizavam e agiam dentro
de uma vontade publica singular de escolarizar criangas, bem
como em que sentido se aproximavam e se afastavam nas suas
propostas curriculares e, ainda, a partir daquele contexto, pro-
porcionavam a compreensao do movimento maior em que se
inseriam através dos seus movimentos politico-pedagogicos.

Conclui, contrastivamente, que nas duas realidades pes-
quisadas, seus afastamentos, conflitos e disputas ideoldgicas
se localizavam e comegavam nos pressupostos politico-episte-
moldgicos e pedagdgicos que cultivavam e se adensavam nos
atos de curriculo produzidos. Aproximavam-se tanto no reco-
nhecimento da importancia da Educa¢do Infantil como neces-
sidade socioeducacional e dispositivo pedagdgico, quanto no
direcionamento para os anseios das familias no que se refere
ao cuidado, a conquista da alfabetizacdo e a preparagdo para
escolarizagdo. Distanciavam-se, contudo, nas crengas que cul-
tivavam sobre seus objetivos pedagdgicos e socioeducacionais
mais amplos, com claras ressonancias nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas cotidianamente.

Em niveis macropedagogicos, esses dois programas curri-
culares e os pressupostos dos seus atos de curriculo sintetizavam
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de alguma forma a contradi¢do politico-educacional dos cur-
riculos de Educagdo Infantil a época pensados/praticados no
Brasil; sdo perpassados por idedrios de Educacdo Infantil em
franca contradi¢io e disputa.

A etnopesquisa contrastiva efetivada, por conseguinte, vai
realcar as singularidades e transversalidades desses dois pro-
gramas e seus atos de curriculo, suas profundas e (in)tensas
diferencas, bem como algumas relativas e parcas aproximagoes.

Assim, compreendi em ato, in situ, en train de se faire, en
train de se créer, uma perspectiva curricular pautada no assis-
tencialismo compensatério e uma outra fortemente inspirada
numa perspectiva critico-emancipacionista. Esses programas
curriculares guardam e se inspiram em projetos de sociedade
via educagao, que, de alguma forma, atualizam fissuras sociais
construidas na sociedade brasileira. Na primeira, podemos
identificar pressupostos tedricos e metodoldgicos pautados
numa psicopedagogia de base funcionalista; na segunda, claras
inspira¢des que tinham como fontes de inspira¢cdo pedagogias
ativas entretecidas a perspectiva critico-emancipacionista pau-
lofreireana de educacio de criancas. Nas narrativas dos atores
sociais dos programas curriculares pesquisados, esses pressu-
postos eram referidos a partir do que discursavam sobre uma
pedagogia da “caréncia” (programa curricular compensatério)
e sobre uma pedagogia da “queréncia” (programa curricu-
lar comunitario).

Nesses termos, a concep¢ao de infincia e sua relagdo com
a educagdo partem de pressupostos diferenciados. Enquanto no
curriculo compensatério a orientagdo era fundamentalmente
etapista e hieraquizante, ou seja, a crianca se desenvolveria a
partir de uma condi¢do de imaturidade e insuficiéncia, tendo
a condi¢ao de um futuro adulto como critério de desenvolvi-
mento — um viés claramente evolucionista —, no curriculo da
escola comunitdria sua concretude social e cultural é tomada
a partir de uma pedagogia que a acolhe, fundamentalmente,
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como um ser-sendo protagonista da sua condi¢cao ontoldgica,
social, cultural e politica. Assim, forja seu desenvolvimento
através dos processos interativos de possibilidades emancipa-
cionistas. Aqui a aprendizagem é uma conquista e todo traba-
lho pedagédgico é realizado para que, solidariamente, ela atinja
as expectativas educacionais comunitariamente legitimadas. A
formacao de professores e coordenadores é orientada por esses
principios, sem os quais nao haveria como permanecer no tra-
balho pedagdgico.

No que concerne a relagio com o saber eleito como for-
mativo, enquanto no curriculo compensatério o que impera é a
“aplica¢ao” de um curriculo pautado numa burocracia conteu-
dista a priori prescrita, a ser cobrada da crianca por avaliacdes
standardizadas, na perspectiva comunitaria o saber percebido
como formativo sofre um trabalho (in)tenso de problematiza-
¢ao, de apropriagdo, para emergir como social, cultural e soli-
dariamente referenciado.

Em sintese, é nesse movimento relacional, através de uma
Etnopesquisa Contrastiva com fortes inspiracdes etnografi-
cas, que esse estudo multicaso/multiexperiencial se instituiu,
com a inteng¢ao de compreender relacionalmente curriculos de
Educacao Infantil ptblica, constituidos num cendrio politico-e-
ducacional (in)tensamente diferenciado e em disputa.
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CAPiTULO IX
Consignas e pautas
para a formacao
do pesquisador
em Etnopesquisa
Contrastiva






E preciso encontrar uma maneira nova de relacionar
conhecimentos.

(SANTOS, 1989, p. 40)

Algumas consignas e pautas formativas podem configurar a
formagao do pesquisador a partir de uma experiéncia apren-
dente com a Etnopesquisa Contrastiva ou formando-se através
dela e do seu estudo. A aventura pensada que denomino de
Etnopesquisa Contrastiva é, avalio, uma experiéncia aprendente
fulcral. Macedo de Sa (2015) aprofundou essa condigao no que
se refere a experiéncia da pesquisa etnografica, explicitando-
-nos o potencial da etnografia para aprendermos (in)tensamen-
te com o encontro com a diferenca e seus diversos e complexos
desafios heuristicos. Assim, posso enumerar, como anunciei,
algumas consignas e pautas formativas para a formagao do pes-
quisador compromissado com uma Etnopesquisa Constrastiva:

1. Superagao critica do evolucionismo etapista e classifi-
catério presente em pesquisas comparativas;

2. Superacao do formalismo e dos a priori da pesquisa po-
sitivista e do experimentalismo;

3. Trabalho compreensivo refinado com as singularidades
singularizantes envolvidas na pesquisa;

4. Compreensao de compreensdes em relacao, como ca-
racteristica fundante das Etnopesquisas Contrastivas;

5. Apropriacdo epistemolodgica de uma perspectiva tedrica
heterarquica e disponibilizada a circunstancializagao;

6. Apropriacio de métodos que captem o movimento
de um constructo de pesquisa perspectivado a par-
tir de uma dinamica relacional, multiexperiencial
e transingular;
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10.

11.
12.
13.

14.

15.

Criagao de saberes a partir de etnométodos relacional-
mente compreendidos;

Incorporagao compreensiva de experiéncias constituti-
vas de saberes relacionalmente concebidos;
Compreensdo do que seja uma transingularizacdo a
partir de estudos multicasos/multiexperienciais;
Compreensio do que seja uma pluralizagdo relacional
de fontes e informacses.

Compreensio do que seja um rigor contrastivo;
Compreensiao do processo intercritico de objetivagao e
sua ética multi e interexperiencial;

Aprofundamento explicitativo do método contrastivo,
seus dispositivos de produc¢io e compreensao de infor-
magoesrelacionais etransingulares.

Desenvolvimento compreensivo da critica, da autocri-
tica e da intercritica em relagdo ao encontro pesqui-
sante com a diferenca e seus complexos processos
implicacionais e generativos;

Vivéncia (in)tensamente compreensiva do que seja
uma heuristica contrastiva.
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Ao vincular a Etnopesquisa ao Método Contrastivo quando me
implicava no que denominei nesta obra de estudos multicasos/
multiexperienciais, ideias inaugurais sobre esse método ja exis-
tiam em insigths ndo explicitados e ndo sistematizados na pro-
fundidade e amplitude aqui apresentadas. Até porque, para a
Etnopesquisa, a experiéncia como irredutibilidade e dinamica
relacional é uma “pedra de toque”.

A novidade se instaura, como explicitei ao longo desta
obra, quando as inquieta¢des e interpelacdes vao se constituin-
do no que concerne as apropriagdes dos estudos multicasos,
fortemente marcados pelo habitus evolucionista que ainda per-
siste e pelo comparativismo simetrizante, muito presente nessa
tradicdo metodoldgica, muitas vezes denominada de “estudos
sobre casos”.

A questdo é que essas disponibilidades epistemoldgicas e
metodolégicas nao respondem quando o pesquisador se imis-
cui em desafios para compreender realizagdes antropossociais
a partir de uma perspectiva acionalista, experiencial, relacional
e singularizante, como deixei claro ao longo dos meus argu-
mentos em capitulos que se seguiram. O que fiz foi tomar a
tradicdo experiencial e etnometddica da etnopesquisa ao me
colocar o desafio de conceber, explicitar e exemplificar uma
Etnopesquisa Contrastiva, oferecendo ao pesquisador reflexdes
critico-propositivas de possibilidades emancipacionistas, capa-
zes de disponibilizar-lhe condi¢bes para encetar com relativa
segurangaesse tipo de pesquisa.

Ademais, abri horizontes de como, a partir dessa especifici-
dade de investiga¢do, podem se instaurar processos formativos,
que mais adiante possam construir um subcampo esgar¢ado
do saber metodoldgico, no qual o pensar-fazer Etnopesquisa
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Contrastiva, com estudos multicasos/multiexperienciais e
transingulares consolidem-se, mirando um devir rico em pos-
sibilidades epistemoldgicas, éticas, politico-metodoldgicas,
heuristicas e formativas, num contexto de criacao de saberes
socialmente referenciados e nao colonizante.

O (in)tenso e relacional trabalho compreensivo a ser re-
alizado por esse tipo de pesquisa disponibiliza-se para uma
construgio através de uma situagio sempre inusitada: o encon-
tro constitutivo e criativo entre diferencas experienciais, entre
experiencialidades outras, a gerar compreensdes relacionais e
transingulares. S3o experiéncias a serem realcadas relacional-
mente por uma heuristica disposta a compor um saber por
perspectivas e etnométodos que emergem de bacias sociocultu-
rais singulares e singularizantes, porque, como jd afirmei, emi-
nentemente generativas. H4 uma transversalidade que emerge
através de uma epistemologia, de uma metodologia e de uma
ética na pesquisa, que intestinamente inspira a Etnopesquisa
Contrastiva, ou seja, o de compreender como pesquisar com a
diferenca em relagdo. Emerge aqui um transbordamento epis-
temoldgico que deve continuar marcando as ciéncias antropos-
sociais e da educagio, entre outros campos do saber, nos seus
caminhares em dire¢ao a projetos nao fascistas de ciéncia e de
formagao para a ciéncia, até porque, nao ha e nao havera jamais,
autoridade cultural dnica em qualquer ambito da atividade de
constru¢ao do saber.
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