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Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton Santos, Programa de Poés-
Graduagdo Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade. Universidade Federal da Bahia,
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RESUMO

A sociedade brasileira contemporanea vivencia varios desafios que afrontam a manutencao
do Estado Democratico de Direito. Entre eles as violagdes dos Direitos Humanos que
decorrem de discriminagdes, preconceitos € opressoes. A escola ndo fica isenta desses
fendomenos sociais, que se traduzem diretamente no cotidiano escolar, na relagdo entre
educandos, educadores, gestores, familia ¢ comunidade. A formac¢dao de educadores em
Direitos Humanos torna-se imprescindivel para o enfrentamento dessas violagdes e
constru¢do de uma cultura baseada no respeito a dignidade humana. O Brasil nas ultimas
décadas tomou iniciativas de incluir o tema na formacao dos futuros docentes. Mas foi a
Resolugao n. 01/2012 do Conselho Nacional de Educacao (CNE) do Ministério da Educagao
(MEC), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para Educa¢do em Direitos
Humanos e exigiu a sua inclusdo como componente curricular obrigatério nas licenciaturas.
Ademais, essa normativa direciona a¢des a serem implementadas pelos sistemas de ensino,
com a centralidade dessa tematica em todos os niveis educacionais. O objetivo central desse
estudo ¢ identificar como as institui¢des publicas federais que ofertam licenciaturas incluem
a Educagdo em Direitos Humanos em seus curriculos obrigatorios. A metodologia adotada ¢
a pesquisa de abordagem qualitativa, analitico-descritiva, do tipo documental e incidiu sobre
os curriculos oficiais disponiveis para consulta publica, mas também utilizou entrevistas
semiestruturadas com estudantes das licenciaturas. A discussdo e os resultados sobre a
tematica supracitada estdo apresentados em trés artigos. O primeiro artigo se deteve em
analisar 38 curriculos de licenciaturas que obtiveram nota méaxima no Conceito Preliminar
de Curso de 2017 realizado pelo MEC. J4 o segundo artigo apresenta a andlise da tematica
em 38 curriculos das licenciaturas ofertadas pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). O
terceiro buscou compreender como os estudantes das licenciaturas da UFBA percebem a
inclusdo da tematica durante seu percurso formativo. O resultado revelou que dos 76
curriculos analisados, 10% ofertam componente curricular obrigatorio especifico sobre o
tema. Todavia, ndo ha omissdo quanto a inclusdo da tematica, pois em 97% do total de
curriculos ha contetidos relacionados aos Direitos Humanos. A inclusdo ocorre,
predominantemente, em contetidos inseridos em componentes curriculares que abordam
outras tematicas. A maioria dos conteudos versa sobre diversidades étnico-raciais,
pluralidade de género, sexual, geracional e inclusdo de pessoas com deficiéncias. Argumenta-
se que nao hd parametro Unico a seguir na elaboragdo de curriculos, considerando a
especificidade diversificada das areas do conhecimento no qual eles se inserem, bem como a
multiplicidade de atores educativos e suas a¢des socioeducacionais. Porém compreende-se
que a Educacdo em Direitos Humanos nao deve se limitar a um iinico componente curricular
e sua inserc¢ao interdisciplinar e transversal deve estar presente em todo o percurso formativo
dos discentes no escopo do curriculo obrigatorio.

Palavras-chave: Educa¢do em Direitos Humanos. Curriculos. Licenciaturas. Institui¢des
Federais de Ensino Superior. Universidade.
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RESUMEN

La sociedad brasilefia contempordnea experimenta varios desafios que enfrentan el
mantenimiento del Estado de derecho democréatico. Entre ellas se encuentran las violaciones
de los derechos humanos que resultan de la discriminacion, los prejuicios y la opresion. La
escuela no esta exenta de estos fendmenos sociales, que se reflejan directamente en la rutina
escolar, en la relacion entre estudiantes, educadores, gerentes, familia y comunidad. La
capacitacion de educadores en derechos humanos es esencial para enfrentar estas violaciones
y construir una cultura basada en el respeto a la dignidad humana. Brasil en las ltimas
décadas ha tomado iniciativas para incluir el tema en la formacion de futuros docentes. Pero
fue la Resolucion n. 01/2012, del Consejo Nacional de Educacion (CNE) del Ministerio de
Educacion (MEC), que instituyd las Directrices Curriculares Nacionales (DCN) para la
Educacion en Derechos Humanos y exigid su inclusiéon como un componente curricular
obligatorio en los cursos de grado. Ademas, esta regulacion dirige las acciones de los
sistemas educativos, con la inclusion de este tema en todos los niveles educativos. El
principal objetivo de este estudio es identificar como las instituciones publicas federales que
ofrecen cursos de formacion de profesores incluyen la Educacion en Derechos Humanos en
sus curriculos obligatorios. La metodologia adoptada es una investigacion cualitativa,
analitica-descriptiva, de tipo documental y se centrd en los curriculos oficiales disponibles
para consulta publica, pero también utilizd entrevistas semiestructuradas con estudiantes
universitarios. La discusion y los resultados sobre el tema mencionado se presentan en tres
articulos. El primer articulo se centrd en analizar 38 curriculos de los cursos de formacion de
profesores que obtuvieron maximas calificaciones en el Concepto de Curso Preliminar 2017
realizado por el MEC. El segundo articulo presenta el analisis del tema en 38 curriculos de
cursos de formacion de profesores ofrecido por la Universidad Federal de Bahia (UFBA). El
tercero busco comprender como los estudiantes de los cursos de formacion de profesores de
la UFBA perciben la inclusion del tema durante su formacion. El resultado revel6 que de los
76 curriculos analizados, el 10% ofrece un componente curricular obligatorio especifico
sobre el tema. Sin embargo, no se omite la inclusion del tema, ya que el 97% del total contiene
contenido relacionado con los Derechos Humanos. La inclusion ocurre, predominantemente,
en contenidos insertados en componentes curriculares que abordan otros temas. La mayor
parte del contenido trata sobre diversidad étnico-racial, pluralidad de género, sexual,
generacional e inclusion de personas con discapacidad. Se argumenta que no existe un
parametro unico a seguir en el desarrollo de los curriculos, considerando la especificidad
diversificada de las areas de conocimiento en las que se insertan, asi como la multiplicidad
de actores educativos y sus acciones socioeducativas. No obstante, se entiende que la
Educacion en Derechos Humanos no debe limitarse a un solo componente curricular y su
insercion interdisciplinaria y transversal debe estar presente en toda la trayectoria de
capacitacion de los estudiantes dentro del alcance del curriculo obligatorio.

Palabras clave: Educacion en derechos humanos. Curriculos. Cursos de formacion de
profesores. Instituciones Publicas Federales de Ensefianza Superior. Universidad.
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1 APRESENTACAO

A minha itinerancia formativa para a docéncia vem desde 1998, quando conclui o ensino
médio técnico em Magistério. Prossegui na formacao docente em Pedagogia (UNEB/2005).
Logo depois, concluindo uma pds-graduagdo lato sensu com €nfase em educagao superior
(UNEB/2007). Atuei na educagdo basica em escolas publicas e privadas, com algumas
experiéncias em sala de aula com educagdo infantil e ensino fundamental e, posteriormente,
como Pedagoga do Instituto Federal de Educagdo Baiano. Mas foi a partir de 2013, apos
ingressar no quadro de pessoal administrativo da UFBA, que me deparei com questdes sobre
curriculos das graduagdes e formagao docente. Enquanto Pedagoga, atuando no Nucleo de
Curriculos e Programas da Pro-reitoria de Ensino de Graduagdo, tenho como atribuigdo
regimental a tarefa de analisar os pedidos de criagdo e reestruturagdo curricular das graduagdes,
observado a legalidade e cumprimento das propostas as normas vigentes, orientando os
docentes no que for cabivel.

No contexto da analise desses curriculos, que chegam registrados na forma de Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) de graduagdo, devo identificar se esses documentos curriculares
abarcam as normas e legislagdes vigentes, tanto as institucionais, concebidas mediante
autonomia universitaria, quanto as que fazem parte do arcabougo legal e das normativas
impostas pelo poder executivo gestor, no que concerne aos seus 6rgaos de controle e regulagdo
da educagdo, mais especificamente, ao que cabe a Educag¢ao Superior. Uma dessas normativas
diz respeito as Diretrizes Curriculares para a Educacdo em Direitos Humanos (Resolugdo n.
02/2012 do Conselho Nacional de Educagdo) que ¢ obrigatdria no curriculo das licenciaturas.

Nos dialogos com os docentes sobre essa normativa, algumas questdes me inquietavam:
Como incluir Direitos Humanos em curriculos tao diversos? Qual a melhor forma de realizar
essa inclusdo? Como os docentes podem educar para os Direitos Humanos, se a Educacdo em
Direitos Humanos ndo faz parte do curriculo de suas formagdes? O que me levou a refletir que
“como professor ndo me ¢ possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se nao supero
permanentemente a minha. Nao posso ensinar o que nao sei” (FREIRE, 1996, p. 95). A partir
de tais questdes e considerando as lacunas da formagao inicial em Magistério e em Pedagogia,
bem como, estudante em uma segunda graduacdo (Direito/UFBA), surgiu o interesse em
pesquisar sobre o tema Educagcdo em Direitos Humanos na formacao dos professores da

educagdo basica. Primeiramente, submeti o projeto de mestrado para o Programa de Pos-



Graduacao em Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade do Instituto de Humanidades,
Artes e Ciéncias Prof. Milton Santos (PPGEISU/IHAC/UFBA) direcionando a pesquisa para
as licenciaturas da UFBA, porque estava em processo de atualizacdo destes cursos, mas no
decorrer da pesquisa surgiu a motivagdo de investigar como as outras instituigdes estariam
abordando a tematica Educa¢do em Direitos Humanos na formacgao dos futuros educadores.

Concluo esta dissertacdo com a expectativa de ter incitado reflexdes relevantes sobre a
formacdo de professores. Almejo que possa subsidiar a organizagdo de novas formas de
inclusdo do tema nos curriculos. Ademais, a experiéncia no mestrado proporcionou o grato
encontro com diversos autores e suas contribui¢des para o campo do curriculo, assim como
ampliou meu repertério cultural e diretamente influenciou na minha capacitacdo laboral,
possibilitando reflexdes sobre a minha pratica e a compreensao de que € preciso lutar por
curriculos multirreferenciais' comprometidos com a educagio de pessoas para os Direitos
Humanos.

Hoje compreendo o curriculo como um artefato socioeducacional’ (GOODSON, 1997;
MACEDO, R., 2017), o que me faz perceber de maneira critico-reflexiva os processos
académicos curriculares, seja os de criagao de novos cursos (bacharelados, licenciaturas e
superiores em tecnologia) ou de atualizagdo curricular dessas graduacdes. E nesse aspecto de
atuacdo laboral, que cursar esse mestrado interdisciplinar com énfase em estudos sobre a
universidade se tornou um diferencial, ao possibilitar por meio da pesquisa e dos debates nos
grupos, em sala de aula e nos eventos académicos a percep¢do que minha atuagdo ¢ uma
atividade de mediagao da qual ¢ preciso sempre “exercitar a criticidade como instituinte das
construcdes curriculares e das condigdes para a formagao” (MACEDO, R., 2011, p. 39). Do
mesmo modo, passo a reconhecer e a assumir o ideal de mediagdo intercritica®, como posi¢do
politico metodologica, mediante esfor¢o continuo de aperfeigoamento pessoal (MACEDO, R.,
2011) e acompreensao de que as nossas percepcoes de verdade sempre podem ser questionaveis

e discutiveis (MACEDO, R., 2017), o que torna o aprendizado bem mais fecundo.

' “A abordagem multirreferencial, 4 medida que considera a complexidade dos fendmenos educativos, apresenta-
se para nés como uma ruptura, pois traz em si mesma o exercicio da heterogeneidade, o que possibilitara aqueles
que estdo em formagdo pautar suas praticas por uma ética que tenha como principio basico o respeito e a
convivéncia, o multiplo e o pluri, seja em termos individuais seja em termos culturais, de forma a assegurar
uma com-vivéncia no espirito da democracia” (MARTINS, J., 2014, p. 475).

2 £ uma construgio social para fins educacionais especificos, que visa uma formagao articulada com processos e
procedimentos pedagodgicos, na relagdo com o conhecimento que se elege como educativo (GOODSON, 1997;
MACEDO, R., 2017).

3 “Processo de problematizagdo das propostas curriculares, no qual a criticidade posta em agdo para se compreender
e propor curriculos ¢ interativamente construida” (MACEDO, R., 2017, p. 84).
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Finalizo com a alegria de um percurso de desenvolvimento pessoal e profissional, ciente
também de que ainda hd muito a aprender e que estarei, enquanto ser inacabado, em permanente

movimento de busca (FREIRE, 1996).

2 ESTRUTURA DO TRABALHO

A presente dissertacao foi constituida em formato multipaper, composta por trés artigos,
resultado dos percursos realizados durante a pesquisa. A escolha por esse formato ¢ devido ao
interesse em divulgar mais amplamente a pesquisa, pois acredita-se que multiplos artigos terdo
maior possibilidade de publicacdo e, por consequéncia, disseminacdo mais ampla do
conhecimento produzido (WATSON; NEHLS, 2016).

A estrutura desse trabalho também inclui outras sessdes que dao formato ao padrdo
dissertativo, para ser submetido a avaliagdo do Mestrado. Portanto, estd organizado da seguinte
forma:

e nas duas primeiras sessdes: a apresentacao, contextualizando o interesse sobre
a pesquisa e, na sequéncia, a presente descri¢ao da estrutura do trabalho;

e na terceira sessao: a introducao ao estudo, apresentando a relevancia do tema,
a questao norteadora, os objetivos, a justificativa e os percursos metodologicos;

® na quarta sessio: as principais normas que regem o tema proposto;

e na quinta sessdo: algumas possibilidades para abordagem do tema nos
curriculos;

e na sexta sessao: os artigos, frutos dos resultados da pesquisa

e na sétima sessdo: as consideragdes finais, que sintetiza o conjunto da producao.

Os elementos pés-textuais, referéncias, estdo no final do documento.

Este estudo tem por intuito identificar como a Educagdo em Direitos Humanos esta
presente nos curriculos prescritos das licenciaturas, assim como trazer reflexdes a respeito da
formacao inicial dos professores da educagdo basica.

A estrutura atende as exigéncias do PPGEISU, sendo composto por artigos elaborados
pela mestranda ao longo do curso. Cada artigo aborda temas, objetivo, fundamentagao teorica,
metodologias de pesquisa, resultados, discussdes, conclusdes proprias e independentes, sem

deixar de ser aderentes a proposta central. O projeto de qualificagdo previa a elaboracgao de dois
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artigos, ambos de andlise documental dos curriculos, contudo, no decorrer da pesquisa, foi
possivel obter dados com entrevistas, que deram origem a um terceiro artigo.

A dissertacdo se insere na Linha de Pesquisa III do PPGEISU — Gestao, Formacao e
Universidade, pois discute aspectos relativos a legislacao especifica para a educagdo superior.
Também por contemplar aspectos relativos a formagao académica e a qualidade dos cursos de

graduacgdo, especificamente, licenciaturas.

3 INTRODUCAO

O Brasil ¢ por defini¢do constitucional um Estado Democratico de Direito. E na
Constituicdo Federal que a nagdo brasileira assume como dever a protecao e garantia de
Direitos, firmado em uma sociedade justa, fraterna, pluralista, sem preconceitos, pacifica e
equanime, sejam eles individuais e/ou sociais, para aguilhoar o bem-estar social (BRASIL,
1988). Para tanto, cabe ao poder Estatal cumprir com a defesa de direitos essenciais, como o0s
relacionados a dignidade da pessoa humana, repudiar qualquer conduta que desrespeite a
alteridade e que se instaurar em tratamentos discriminatdrios e excludentes, posto que, “aceitar
tese diversa significaria tornar perigosamente menos intensa e socialmente mais fragil a
protecdo que o ordenamento juridico dispensa, no plano nacional e internacional, aos grupos
que se expdem a uma situacao de maior vulnerabilidade” (BRASIL, 2018b).

Consequentemente, a conscientizagdo acerca desses direitos se faz fundamental para a
sua tutela e ¢ por meio da educagdo que isso se torna possivel (NOLETO, 2018). Segundo
Boaventura (1996), a educacao ¢ um direito publico subjetivo, social e universal, além de dever
estatal e da familia. Para o individuo ela ¢ compulsoria, para o estado ela ¢ encargos e
competéncias materiais e legislativas, para a familia, deveres de assisténcia e de solidariedade,
mas, sobretudo a educagdo ¢ um direito coletivo porque se conecta com a vida em sociedade,
com a participagdo politica, com o desenvolvimento nacional, com a promog¢ao dos Direitos
Humanos e da paz, conecta-se com a pessoa “inserida num dado contexto social e politico”,
nao havendo como desvincular o direito a Educagao do direito a democracia. (RANIERI, 2013,
p. 78). Relaciona-se também com determinantes éticos e ecossustentaveis, para a reestruturagao
de uma sociedade na qual os seres humanos coexistam entre si € com a natureza (GUDYNAS;

ACOSTA, 2011).
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Por ser um direito de todos dinamiza e conjuga compromissos em relagdo a Educacao
em Direitos Humanos, considerando que os Direitos Humanos ¢ parte essencial do direito a
educagdo, ou seja, ¢ Direito Humano de toda pessoa se informar, saber e conhecer seus direitos
e os modos de defendé-los e protegé-los (SILVEIRA et al., 2007), e por ser o acesso a educagao,
também, um Direito Humano fundamental prescrito em diversos documentos normativos
(ONU, 1948, 1993, 1994, 1997; 2011, 2018; UNESCO, 2006, 2012, 2015; BRASIL, 1988,
1992a, 1992b, 1996a, 1996b, 1999, 2003, 2007, 2009, 2012a, 2012b, 2013). De acordo com
Noleto (2018), o conteido desses documentos sao matérias de Direitos Humanos de
interconexao normativa, no ambito do direito interno e do direito internacional, as quais todos
devem reconhecer e acolher.

A escola tem fungao social nesse processo, pois participa no desenvolvimento das
pessoas para pensar, julgar e poder intervir em assuntos coletivos e publicos (SANTOME, 2004
apud PARASKEVA; GANDIN; HYPOLITO, 2004). Ela abarca duas dimensdes: uma
instituida, no que tange as normativas e a segunda instituinte, relativa as a¢des dos sujeitos no
cotidiano escolar (GANZELI et al., 2018). Os profissionais que nela atuam devem, portanto,
estar preparados para lidar e contribuir com as adversidades que atravessam o fazer pedagogico.
Assim, ¢ preciso capacitar os professores e professoras para serem agentes socioculturais e
politicos, centrados em uma formacao cultural e humanista que lhes permita compreender e
problematizar a realidade social com vistas a promocao dos Direitos Humanos (CANDAU et

al., 2013).

3.1 QUESTOES DE PESQUISA E OBJETIVOS

A insercao do tema Educag¢dao em Direitos Humanos ainda é timida na formagao dos
educadores no Brasil, pois sdo poucas as instituigdes formadoras que se ocupam em construir
propostas nessa perspectiva (CANDAU et al., 2013). Todavia, no periodo entre 1996 e 2013, o
Brasil assumiu alguns compromissos na constru¢do de uma politica publica de promocao dos
Direitos Humanos, entre elas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo em Direitos
Humanos. Essas Diretrizes, entre outras orientagdes, determinam que a essa tematica seja
obrigatdria nos cursos de formagdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo. Deste
modo, a questdo norteadora desse estudo buscou responder:

De que forma as Institui¢cdes Federais de Educagao Superior (IFES) estdao incluindo nos

curriculos das licenciaturas a Educa¢ao em Direitos Humanos?
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3.1.1 Objetivos

3.1.1.1 Objetivo geral

O objetivo geral que direciona esse estudo se propoe a:
e Analisar de que forma as instituigdes publicas federais configuram a Educagao
em Direitos Humanos no curriculo prescrito das licenciaturas, assim como,
propor reflexdes a respeito da formacao inicial dos professores da educagao

basica.

3.1.1.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos nesse estudo contemplam uma pesquisa in /oco, cujo universo
da pesquisa esté centrado nas licenciaturas ofertadas na Universidade Federal da Bahia, e outra
com enfoque nacional, na qual foram selecionadas algumas IFES que ofertam cursos de

licenciatura. Para tanto, os objetivos foram:

e identificar as possibilidades de inclusdo da Educagdo em Direitos Humanos,
entre os curriculos das licenciaturas ofertadas por Instituigdes Federais de
Educagao;

e analisar os curriculos das licenciaturas ofertados pela Universidade Federal
da Bahia (UFBA) para identificar a(s) forma(s) de insercdo da Educacdo em
Direitos Humanos;

e avaliar a percep¢ao dos estudantes das licenciaturas da UFBA em relacao a

Educacao em Direitos Humanos em seus itinerarios formativos.

3.2 JUSTIFICATIVA

Dialogar € o caminho viavel para construir a abordagem dos Direitos Humanos no plano
educacional, mas para que este didlogo se efetive e esta tematica ganhe o efeito universal e
pratico exigido, ¢ imprescindivel dar relevancia a qualificagdo profissional dos professores,
para que consigam ensinar aos seus educandos a condi¢ao plena de cidadania (MARREIRO et

al., 2017). Compreende-se também que a Educacao em Direitos Humanos pode influenciar na



14

constru¢do e na consolidacdo da democracia, no fortalecimento de comunidades e grupos
tradicionalmente excluidos dos seus direitos, formar cidaddos aptos para exercer o controle
democratico das acdes do Estado, articular solu¢des para a resolugao de conflitos, bem como a
ascensao de condutas pautadas no respeito as diferengas (BRASIL, 2012; CANDAU et al,
2013; BOMFIM, 2015). E uma prerrogativa indispenséavel para a formagio de professores, uma
vez que no convivio social € preciso combater todos os tipos de preconceitos e discriminagdes,
tendo por debate politico central as questoes referentes ao respeito a diversidade e a inclusao
(UNESCO, 2015). Ademais, os discentes, docentes em formagdo, ndo podem ficar a margem
das decisdes pedagodgicas e curriculares legalmente instituidas.

E esperado que as IFES que ofertam cursos de formagao inicial para a docéncia abordem
a Educacdo em Direitos Humanos como eixo norteador em suas agdes formativas (SILVA, A.,
2013), considerando como um paradigma de uma educagao que liberta e provoca transformagao
social para a formacao ativa de pessoas cidadas (CANDAU et al., 2013).

Do mesmo modo, a realizag@o deste estudo se justifica pela condigdo imperativa de se
atender a Resolugdo n. 01/2012 do Conselho Nacional de Educagdao (CNE), compreendendo
que os curriculos devem ser construidos com base nas orientagdes estabelecidas por esta norma,
tendo em vista a qualidade da formagao profissional e humanistica dos estudantes, além de que,
o ndo atendimento a ela poderd impactar em uma avaliagdo negativa para os cursos de
licenciatura, por meio dos processos de avaliacdo da qualidade dos cursos realizados pelo
Ministério da Educagao (MEC), considerando que o tema Direitos Humanos ¢ um indicador de

qualidade das graduacgdes.

3.3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa exploratéria, analitico-descritiva, de abordagem qualitativa,
cujos dados foram coletados por meio de andlise documental e entrevistas semiestruturadas
individuais e focais.

A pesquisa qualitativa neste estudo responderd a questdes especificas referentes ao
atendimento normativo e os possiveis impactos do tema “Educacao em Direitos Humanos” na
formagao de professores da educagdo basica, portanto, se preocupa “com um nivel de realidade
que ndo pode ser quantificado” (MINAYO et al., 2002, p. 21). Acredita-se também que o
método qualitativo € o mais conveniente nesse caso, pois nao se pretende quantificar somente

0 objeto da investigagdo, sobretudo busca-se compreender e interpretar as informagdes a serem
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obtidas (FONSECA, 2012), o que possibilitard explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas dos dados (OLIVEIRA, 2016). Contudo, também serdo utilizados dados
quantitativos, como subsidiarios da pesquisa qualitativa, a respeito do levantamento numérico
obtido por meio da analise documental. De acordo com Fonseca (2012), o método quantitativo
pode ser complementar ao qualitativo, pois com ele sera verificado a existéncia dos dados e
analisada a frequéncia de ocorréncia do tema nos curriculos para mensurar a validade ou nao
daquilo que a pesquisa se propde a investigar.

Para que fosse possivel analisar dentro do periodo proposto para um mestrado académico,
foi preciso realizar um recorte metodoldgico e delimitar o universo da pesquisa, conforme

explicitado nos topicos subsequentes.

3.3.1 Universo da pesquisa

A pesquisa se desenvolveu em dois loci: a UFBA e outras IFES. Sendo que no primeiro,
todos os curriculos de licenciatura em vigor foram analisados, bem como a percepgao dos
estudantes desses cursos; o segundo incidiu sobre os curriculos de licenciatura ofertados por
IFES, que obtiveram melhor avaliacdo (conceito 5) no Conceito Preliminar de Curso 2017.

A UFBA tem 38 curriculos ativos de licenciaturas, sendo 26 do turno diurno e 12 do
noturno, todos foram incluidos na analise documental, cuja coleta de dados ocorreu entre os
meses de abril e maio de 2018. As entrevistas foram realizadas com 62 discentes, com matricula
regular nesses mesmos cursos e ocorreram no periodo entre setembro e dezembro de 2018,
combinando entrevistas individuais e grupos focais. A pesquisa com os discentes ¢
desdobramento de outra pesquisa maior da qual se retirou duas questoes pertinentes ao tema.

Das IFES selecionadas mediante avaliagao do Conceito Preliminar de Cursos (CPC) de
2017, obteve-se 38 curriculos para analise documental, distribuidos em 21 IFES, sendo 19
universidades e 2 institutos. A coleta ocorreu a partir do primeiro semestre de 2019, apos a
liberacao dos dados do CPC 2017 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira do Ministério da Educacao (INEP/MEC).

O CPC ¢ um indicador utilizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) que em conjunto
com outros instrumentos de avaliacdo, subsidia os processos de reconhecimento e
recredenciamento de cursos e instituicoes no Brasil (MENDES; DUTRA, 2019), a partir de
uma dinamica estruturada em ciclo trienal do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao

Superior (SINAES), instituido pela Lei 10.861/2004 (BRASIL, 2004). Esse processo ciclico de
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avaliagdo possibilita que as institui¢des de educagdo superior revisem os projetos pedagogicos
dos cursos e busquem alternativas para melhorar a gestio da qualidade do ensino e da
aprendizagem (BRASIL, 2015c¢). Para tanto, a avaliagdo ¢ realizada mediante conceito de 1 a
5, sendo que os cursos que obtiverem no CPC conceito mais satisfatorio, igual a 5, obtém a
renovacao de reconhecimento de forma automatica, sem a necessidade de passar por avaliagdo

in loco. (BRASIL, 2015¢; BRASIL, 2008, art. 2°, §2°).

3.3.2 Acesso aos dados

A fonte dos dados da pesquisa sao os documentos oficiais de acesso publico
disponibilizados por:

a. INEP: planilha de dados com os conceitos atribuidos a todos os cursos avaliados e;

b. IFES: projetos pedagogicos e as respectivas ementas dos curriculos das licenciaturas.

Esses ultimos devem estar disponiveis, conforme disposto na Portaria Normativa n.

40/2007, a saber:

§ 2° A institui¢do mantera em pagina eletronica propria [...], para consulta dos alunos
ou interessados, registro oficial [...] dos seguintes elementos: I. projeto pedagdgico do
curso e componentes curriculares, sua duracdo, requisitos e critérios de avaliagdo.
(BRASIL, 2007, art. 32, §2°, 1)

Destarte, ndo cabe autorizag@o para acesso aos projetos pedagdgicos e aos programas
dos componentes curriculares, pois ¢ dever das Instituicdes de Educagdo Superior manté-los
devidamente atualizados e disponibilizados no site oficial para consulta publica, dever previsto
também na Lei n. 9. 394, art. 47, §1°, I (BRASIL, 1996).

No que concerne as entrevistas, foram obtidas mediante manifestagdo de interesse e
livre consentimento, com a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Escola de

Enfermagem da UFBA (CAAE: 31687314.0.0000.5531).

4 NORMATIVAS QUE REGULAMENTAM A EDUCACAO EM DIRETOS
HUMANOS NA FORMACAO DOCENTE

Sao inimeros os dispositivos juridico-normativos nacionais e internacionais que tutelam
os Direitos Humanos. No ordenamento juridico brasileiro ha um arcabouco legislativo que
contempla a necessidade da inclusao da Educac¢ao em Direitos Humanos na educacao bésica e

superior. Nesse espago seria excessivo menciona-los, visto que os mais relevantes estdo citados
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ao longo desse trabalho. Porém, considera-se pertinente destacar quais sdo os principais
instrumentos que regulamentam a formacgao de professores, especificamente, para a Educagao
em Direitos Humanos.

O Brasil ¢ signatario em diversos acordos e tratados internacionais, alguns incidem

diretamente sobre a Educacdao em Direitos Humanos. Os principais que trazem contetidos que

impactam diretamente na formacao de professores estdo sintetizados no quadro abaixo:

Quadro 1 — Educacdo em Direitos Humanos no ambito internacional

Norma

Dispositivo normativo

Conteudo normativo

Declaracdao Universal dos
Direitos Humanos de 1948

Preambulo e artigo 26
(ONU, 1948)

A educacdo ¢ estabelecida como Direito
Humano, sendo este conteudo fundamental a
ser ensinado.

Pacto Internacional dos
Direitos Econémicos, Sociais e
Culturais de 1966

Artigo 13
(BRASIL, 1992a)*

A educacdo deve visar o desenvolvimento
humano e de sua dignidade, assim como, deve
reforgar o respeito aos Direitos Humanos.

Protocolo de San Salvador de
1988

Artigo 13
(BRASIL, 1999)°

Estabelece o direito a Educagdo em Direitos
Humanos.

Recomenda que os Estados desenvolvam

Resolugdo da Organizagao das

49/184, de 1994

II Conferéncia Mundial de Capitulo II, artigo 81 programas  cientificos e ~ estratcgias - que
Direitos Humanos, Viena, 1993 (ONU, 1993) assegurem  uma Educagdo em  Direitos
Humanos o mais ampla possivel e a

divulgacdo de informagdo ao publico.
Assembleia Geral (AG) n. | Estabeleceu a Década das Na¢des Unidas para

a Educagdo em Direitos Humanos (1995-

Nagdes Unidas (ONU) (ONU, 1994) 2004) e acolheu o Plano de Acdo a ela referido.
i AG n. A/52/469, de 1997 Dlre.trlze.s para a Formulagdo de ~Planos
Resolugdo da ONU Nacionais de Acdo para a Educagdo em
(ONU, 1997) .
Direitos Humanos
AGn. A/59/113B/, de Plano de Acdo do Programa Mundial para a
Resolucio da ONU 2005 Educac¢do em Direitos Humanos, composto
¢ (UNESCO, 2006, 2012, | por trés fases: primeira (2005-2009); segunda
2015) (2010-2014); terceira (2015-2019).

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

As normativas supramencionadas foram fundamentais para a evolugdo da aplicagao
juridica dos Direitos Humanos no Brasil, contudo, somente se concretizou a partir da segunda
metade dos anos 80, tendo como principal marco nesta fase a promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988. Neste periodo o pais passou por processos de redemocratizagdo, com a
organizagao politica dos movimentos sociais ¢ da sociedade civil que se opuseram a um regime

ditatorial (BRASIL, 2012a). Com base nesse contexto:

[...] os discursos ¢ praticas em torno dos Direitos Humanos buscavam instaurar uma
contra-hegemonia por meio de suas lutas por emancipacdo. A ampliagdo do escopo
de suas ac¢des levou as organizagdes em defesa dos Direitos Humanos a empreenderem

4 Publicado em 1966, entrou em vigor no Brasil em 1992 (Decreto n. 592, de 6 de julho de 1992).
5 Publicado em 1988, entrou em vigor no Brasil em 1999 (Decreto n. 3.321, de 30 de dezembro de 1999).
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incursdes mais incisivas no campo da Educacdo em Direitos Humanos. [...] Essa
proposta de educagdo no Brasil se apresenta [...] ainda no contexto da repressdo
ditatorial, a partir do encontro entre educadores/as, populares e militantes dos Direitos
Humanos. (BRASIL, 2012a, p. 5)

No que se refere a associacao entre politicas publicas e educagao brasileira centrada nos

Educagao em Direitos Humanos, buscou-se compilar os principais dispositivos legais

nacionais, abaixo elencados:

Quadro 2 — Educag¢ido em Direitos Humanos no 4mbito nacional

Norma

Dispositivo normativo

Conteudo normativo

Constituicao da Republica
Federativa do Brasil

Artigos 205 e 206
(BRASIL, 1988)

A educagio como um direito de todos, compreende o
desenvolvimento pessoal e exercicio da cidadania,
com base nos principios fundamentais de igualdade
de acesso e permanéncia na escola, liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber, pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas, gratuidade do ensino publico,
qualidade, gestdo democratica do ensino publico,
valorizagdo da profissdo docente por meio de plano
de carreira e piso salarial.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional
(LDBEN), Lei n. 9.394/96

Artigo 26, §9°
(BRASIL, 1996)

Determina que os curriculos da educagdo basica
tenham contetidos relativos aos Direitos Humanos
como temas transversais.

Plano Nacional de
Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH)®

Capitulo II, agéo
programatica n. 7
(BRASIL, 2013, p. 32)

Estabelece politicas e parametros para a formagao
continuada de professores em educagdao em Direitos
Humanos, nos varios niveis € modalidades de ensino.

Lein. 11.340, de
07/08/2006

Artigo 8°, IX
(BRASIL, 2006)

Define como uma das diretrizes dar destaque aos
conteudos relativos aos direitos humanos, a equidade
de género e de raca ou etnia e ao problema da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher nos
curriculos escolares de todos os niveis de ensino.

Decreto n°. 7.037, de
21/12/2009, Programa
Nacional de Direitos
Humanos, o PNDH-3’

Artigo 2°, V, e alineas
subsequentes
(BRASIL, 2009)

Revisa e amplia a proposta programatica dos Direitos
Humanos como politica publica iniciada em 1996,
com o primeiro PNDH. Propde a inclusdo da tematica
da Educag¢do em Direitos Humanos nas diretrizes
curriculares nacionais dos cursos de graduacgdo.
Incluiu a tematica de Educagéo e Cultura em Direitos
Humanos nas escolas de educagio basica e em outras
institui¢des formadoras.

Resolucdo n. 01/2012 do
Conselho Nacional de
Educagdo, que instituiu as
Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagao

em Direitos Humanos
(DCN-EDH).

Artigo 8° entre outros
(BRASIL, 2012b)

Estabelece diretrizes curriculares para todos os niveis
e modalidades de ensino da educagdo basica para a
inclusdo da tematica de educacdo ¢ cultura em
Direitos Humanos, incluindo a capacitagdo de
professores e a inser¢do da obrigatoriedade dessa
formacgdo nos cursos de formagao inicial e continuada
dos profissionais da educagdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

¢ Publicado em 2003, passou por mais duas reformulagdes: a primeira em 2002 ¢ tltima em 2013 para incluir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo em Direitos Humanos.

7 Ultima versdo do PNDH. No total foram trés: Decreto n. 1.904, de 13 de maio de 1996, revogado pelo Decreto
n. 4.229, de 13.5.2002, que, por fim, foi revogado pelo Decreto n. 7.037, de 2009.
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Infere-se que, o aparato legislativo brasileiro direciona, especialmente na area
educacional, a necessidade da Educagdo em Direitos Humanos e a formacao de professores
qualificados, posto que, essas determinagdes normativas implicam que o professor esteja
instruido acerca desses direitos, para que possam goza-los e reivindica-los sempre que
necessario, assim como tem o dever de difundir conhecimentos sobre Direitos Humanos.

No que diz respeito a ultima norma do Quadro 2, as Diretrizes norteadoras desse estudo,
sao reflexo de todas as normas anteriormente citadas, conforme disposto pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) (BRASIL, 2012a). Suas determinagdes tém forca de lei, ou seja,
pareceres, deliberagdes e resolugdes do CNE incidem indistintamente sobre todos os sistemas
de ensino quando veiculam normas gerais da Educacao, desde que homologadas pelo MEC e
atendidos os principios da legalidade (RANIERI, 2013). Para Ranieri (2013), Diretriz significa
linha reguladora, conjunto de instrugdes ou indicagdes, tem origem no latim do termo direito e
significa diretiva, dirigir, conduzir, guiar, sendo que, na area de educacio, ela diz respeito as
metas de promocdo do individuo como pessoa cidada, como também designam fundamentos
(razao/justificativa), organizacdo e condicdo de exequibilidade e refletem a politica
governamental que concretizard os objetivos. Deste modo, o CNE ¢ um 6rgao definidor de

politicas publicas em educagdo, das quais todo o sistema educacional esta subordinado.

5 AS POSSIBILIDADES DE INSERCAO CURRICULAR PARA UMA EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educag¢ao em Direitos Humanos, conforme ja
foi exposto neste trabalho orientam algumas formas de inser¢ao da temdtica nos curriculos das
graduacdes e, especificamente, das licenciaturas, que podem ser: transversal, por temas de
Direitos Humanos tratados interdisciplinarmente, contetidos especificos e isolados em
disciplinas existentes nos curriculos, mista (transversal e disciplinar), outras formas.

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2013, p. 24) enfatizou
o compromisso das universidades publicas com a promoc¢ao dos Direitos Humanos e apresentou
algumas possibilidades de inser¢ao no Ensino Superior, que pode ser por meio de “diferentes
modalidades, tais como, disciplinas obrigatérias e optativas, linhas de pesquisa e areas de
concentragdo, transversalizagdo no projeto politico-pedagdgico, entre outros” (BRASIL, 2013,
p. 24). No que tange as agdes de pesquisa, essa mesma normativa considera que “as demandas

de estudos na area dos direitos humanos requerem uma politica de incentivo que institua esse



20

tema como area de conhecimento de carater interdisciplinar e transdisciplinar” (BRASIL, 2013,
p. 24). E para o alcance do tripé formativo, na extensao universitaria, a inser¢ao “pode envolver
atividades de capacitagdo, assessoria e realizacao de eventos, entre outras, articuladas com as
areas de ensino e pesquisa, contemplando temas diversos” (BRASIL, 2013, p. 24).

No que se refere ao curriculo prescrito dos cursos de graduacao, alguns autores também
defendem que se deve buscar possibilidades de superacdo do modelo tradicional disciplinar, no
qual secularmente estdo estruturados. No quadro 3, estdo sintetizadas as principais

possibilidades indicadas nos documentos normativos, bem como na revisao de literatura:

Quadro 3 — Modelos curriculares

Modelos Fundamentacio

Modelo tradicional, cuja organizagdo da formagdo ocorre mediante conteudos
agrupados em areas distintas (MACEDO, R., 2017). A disciplinarizagdo dos
Disciplinar curriculos reflete a compartimentalizagdo dos saberes cientificos, na qual estd
embutida também a questdo do poder, pois ela “possibilita esse controle sobre o
aprendizado (o qué, quando, quanto € como o aluno aprende) e também um controle
sobre o proprio aluno”. A forma disciplinar apresenta os saberes fragmentados e
hierarquizados, pois ndo se comunicam entre si (GALLO, 2000, p. 23).

Constitui uma associagdo de disciplinas, por conta de um projeto ou de um objeto
que lhes sejam comuns (MORIN, 2003). “E um conjunto de disciplinas que
Multidisciplinar simultaneamente tratam de uma dada questdo, problema ou assunto [...] sem que os
profissionais implicados estabelecam entre si efetivas relagdes no campo técnico ou
cientifico. E um sistema que funciona através da justaposi¢io de disciplinas em um
unico nivel, estando ausente uma cooperagio sistematica entre os diversos campos
disciplinares” (ALMEIDA FILHO, 1997, p. 11).

Interrelacionamento explicito e direto entre todas as disciplinas, sendo a
interdisciplinaridade uma tentativa de superar a desarticulagdo entre os saberes
Interdisciplinar gerados pela disciplinaridade. Todavia, esse modelo, apesar de integrar e
correlacionar os saberes, nada mais ¢ do que uma forma de disciplinarizagdo, ja que,
“s6 poderemos desenvolver um trabalho interdisciplinar se fizermos uso das varias
disciplinas” (GALLO, 2000, p. 27).

Compreende uma integracdo, cooperacdo entre os saberes, sem justapor ou isolar,
além de levar em conta tudo que lhes é contextual, inclusive as condi¢gdes culturais
e sociais, permite criar o intercambio, a cooperagdo, a policompeténcia. (MORIN,
2003). “Ela substitui uma visdo hierarquica, homogénea da ciéncia,
Transdisciplinar compartimentada em dominios fechados, por uma reconfiguragdo sintética € uma
contextualizagdo dos conhecimentos que sdo nao lineares, complexos, heterogéneos
e que integram, ao lado de contribui¢des de especialistas, os saberes e os savoir-
faire® dos atores sociais” (JODELET, 2016, p. 1262). Indica a construgdo de
curriculos intersubjetivos e multirreferenciais, reafirmando a importancia da
alteridade e da luta pelo reconhecimento das diferencas (MORAES, 2010).

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Na perspectiva da configuragdo curricular na Educagdo Superior, a introdugdao de um

componente curricular que esteja centrado nos Direitos Humanos deve ser uma proposta de viés

8 Verbete: savoir-faire [savuarrférre| (palavra francesa): Saber-fazer, habilidade, pericia. Dicionario Priberam da
Lingua Portuguesa, disponivel em: https://dicionario.priberam.org/savoir-faire. Acesso em: 1 mar. 2020.
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educativo e plural, possibilitando que as praticas pedagdgicas sejam, concomitantemente,
intercultural, interdiscursiva e interdisciplinar (FEITOSA, 2009).

Do mesmo modo, Candau (et al, 2013, p. 37, 39) consideram que a Educacdo em
Direitos Humanos deve ser compreendida “[...] na perspectiva de uma educagao libertadora [...]
para o empoderamento de sujeitos [...]” e, por isso, ser incorporada na constituicdo do curso
como um todo, mobilizar a¢des e projetos de carater interdisciplinar.

Na concepcao de Pires (1998, p. 182), no que diz respeito a todos os niveis de ensino,
¢ possivel adaptar os curriculos a uma organizacao interdisciplinar. Segundo ela, “¢ neste
sentido que vem sendo discutida a proposta de nucleos tematicos, nos curriculos de graduagao
em algumas institui¢cdes de ensino superior e a proposta de eixos transversais interdisciplinares,
no ensino fundamental e médio”.

Outra proposta contemporanea € o modelo transdisciplinar, que se ocupa em estabelecer
um paradigma para além do modelo fragmentério disciplinar vigente. Pensar a educagdo na
perspectiva transdisciplinar contribui para superar a fragmentagao do saber cientifico, enquanto
conhecimento reduzido a diferentes disciplinas e especialidades (SOPELSA; TREVISOL;
MELLO, 2015).

Desse modo, Santos (2008) diz que a transdisciplinaridade propde outra forma de pensar
os problemas contemporaneos ao se contrapor aos principios cartesianos de fragmentacao do
conhecimento e dicotomia das dualidades. A proposta de transversalidade nos curriculos
universitarios e escolares implicaria em novos formatos diferenciados do que se concebe hoje
como espaco formal de aprendizagem, sobretudo, abrigaria de forma muito mais ampliada e
sem o engessamento dos formatos anteriores os conteudos para uma Educacdo em Direitos
Humanos.

Ao refletir sobre a formagdo inicial dos professores e indagar quando essa formagao
realmente comeca, Candau (et al., 2013) advertem que a formagao de professores comega muito
antes de ingressarem nos cursos superiores, pois ao chegarem a Universidade, os estudantes de
licenciatura t€ém, ao menos, 11 anos de escolarizagdo, nos quais experimentaram varios modelos
de formagao, geralmente, homogéneos e centrados nos modelos educativos tradicionais. Isso
porque acreditava-se que a homogeneidade e a busca pela igualdade sem considerar as
diferencas, por muito tempo, foi critério para a garantia de aprendizagem na estrutura escolar
(TRAVERSINI, 2013). Esses modelos predominantemente disciplinares “introjetados por cada
um de nos, fazem parte do nosso ‘corpo’ e sdo acionados no momento em que assumimos a

fun¢do educadora” (CANDAU et al., 2013, p. 69). Muitas vezes o docente chega a sala de aula
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com vontade de fazer diferenga, mas os modelos curriculares acabam com muitas dessas
expectativas, porque eles sdo pensados para seguir rotinas, organizar, ordenar e priorizar o
ensino, uma vez que, “prescrevem, enquadram, formatam, generalizam, repetem o mesmo,
limitam. Tudo isso impede o escape € a expansdo; dificulta as conexdes; aprisiona o desejo e
bloqueia as forgas” (PARAISO, 2013, p. 194).

Portanto, buscar alternativas de ruptura com o modelo tradicional curricular €, também,
abrir espago as diferengas culturais e para a inclusdo das demandas sociais historicamente
omissas no curriculo. Uma dessas alternativas diz respeito a inclusao da Educagdo em Direitos
Humanos em todos os aspectos da educagdo ao longo da vida, comeg¢ando o quanto antes na
educagdo primaria (UNESCO, 2006, p. 35). Dai a importancia que a formagao de professores
saliente a relevancia de ser professor-pesquisador, possibilitando as investigagdes como formas
de buscar melhores possibilidades de inser¢ao da tematica na formacao em todos os niveis, a
fim de que, “em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador” (FREIRE, 1996, p. 14) e descubra novas formas de intervir no
seu cotidiano, reafirmando uma educag¢do em prol dos Direitos Humanos. As Universidades,
assim como, ao poder publico cabem a fungdo de incentivar a pesquisa nos cursos de
licenciatura para que a cultura do ser pesquisador seja uma constante no processo de formagao
desses estudantes (SILVA; COSTA; LIMA, 2016).

Quanto aos processos de inclusdo da temadtica nas licenciaturas, Candau et al. (2013)
consideram que compete as instituicdes formadoras incorporar a Educagdo em Direitos
Humanos na concepgdo do curso integralmente e¢ ndo apenas em disciplinas isoladas ou
conteudos em algumas disciplinas ao longo do curso. Esses autores, além disso, alertam que a
constru¢ao do Projeto Pedagogico de Curso com vista a formagdo de Educadores em Direitos
Humanos em uma perspectiva transversal, mobilizando construgdo de conhecimentos, a¢des e
projetos de carater interdisciplinar ou transdisciplinar, ndo ¢ tarefa facil e, geralmente, fica
reduzida a justaposi¢do de diversas disciplinas sem articulagdo entre elas. Por essa razdo, eles
consideram ser justificavel a introdu¢do de uma disciplina especifica que aborde a Educagao
em Direitos Humanos, tal qual determinado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), nas
licenciaturas, a0 menos para inicio propositivo de uma agdo que possa progressivamente ir se
desencadeando em uma formagao integral para a Educagdo em Direitos Humanos. Contudo,
eles ndo descartam a possibilidade de que as instituicdes formadoras busquem estratégias
pedagdgicas participativas e de construgdo coletiva. Entre essas estratégias esta a realizagdo de

oficinas pedagbgicas especificas para a temadtica, com enfoque dialdgico, colaborativo e
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democratico, com situagdes praticas, que levem o educando a refletir sobre o cotidiano
pedagogico.

Alinhadas a essa perspectiva estdo algumas possibilidades metodologicas apresentadas
no Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH), que sugere “empregar
metodologias experimentais de aprendizagem que permitam aos alunos compreender e aplicar
os conceitos dos direitos humanos em suas vidas e experiéncias, incluindo servicos e pesquisas
na comunidade”. O PMEDH orienta também que nos cursos de formacao para a docéncia optem

por utilizar:

[...] métodos participativos, cooperativos e de experiéncias e praticas, considerando
também os aspectos culturais; relagdo entre teoria e pratica; e teste de técnicas em
situacdes de trabalho, principalmente na sala de aula. [...] avaliar atividades de
formagdo, incluindo a autoavaliac@o ¢ a percepcdo de formandos sobre a relevancia,
a utilidade e o impacto das atividades de formagdo. (PMEDH, 2012, p. 16, 19, 20)

Marreiro (et al., 2017, p. 4), destaca que as instituicdes de ensino superior sao espagos
privilegiados para formagao e exercicio da cidadania. Por essa razdo, se entende que elas tém o
dever, enquanto parte de sua fungdo social, de promover a Educagdo em Direitos Humanos. Os
estudantes precisam ser empoderados para que possam participar e contribuir com as
transformagdes sociais e educacionais, tanto para exercer os proprios direitos, como para
respeitar e agir em prol do direito dos outros (McCOWAN, 2015). Assim, deve prevalecer a
perspectiva da inser¢do de praticas humanisticas voltadas para a formag¢ao do cidadao por meio
de reformas educacionais, da inclusdo da tematica nos curriculos ¢ com discussdes constantes
que tenham o poder de influenciar mudangas sociais significativas (MARREIRO et al., 2017).

Além disso, para formar Educadores em Direitos Humanos € preciso que a profissao
docente seja protegida e respeitada, ou seja, o “pessoal docente deve trabalhar e aprender em
um contexto em que sejam respeitados sua dignidade e seus direitos” (UNESCO, 2006, p. 4),
considerando que, “o reconhecimento e o respeito de sua condigao profissional e o fomento de
sua autoestima sdao requisitos imprescindiveis para que possam promover a Educacdo em
Direitos Humanos” (UNESCO, 2006, p. 37).

Mediante o exposto, considera-se que, para uma efetiva inser¢ao curricular da Educacao
em Direitos Humanos, este tema deve ser central na configuragdo dos curriculos e
indissociaveis dos posicionamentos tanto institucionais quanto politico-educativos, para que o
discurso formador faca sentido. Conforme destaca Freire (1996), assim, a educagdo serad

compreendida como uma forma de interven¢do no mundo, passando a ser uma pratica social.
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6 RESULTADOS

A seguir estao dispostos os artigos produzidos ao longo deste estudo. As referéncias

dos mesmos ndo foram agregadas nessa se¢do, mas estdo compiladas no final deste trabalho.

ARTIGO 1 - FORMACAO DE PROFESSORES EM DIREITOS HUMANOS: UMA
ANALISE CURRICULAR DOS CURSOS DE LICENCIATURA

RESUMO

Formar professores em Direitos Humanos ¢ essencial para a consolidagdo do Estado
democratico de direito. Sdo esses profissionais que atuam na formagao das criangas e dos
jovens, que poderdo instituir uma sociedade mais justa e democraticamente humanizada. O
presente estudo tem por objetivo analisar os curriculos dos cursos de formagao de professores
ofertados por Instituicdes Federais de Ensino Superior, para identificar as possibilidades de
inclusdo da Educacdo em Direitos Humanos, nos curriculos das licenciaturas ofertadas por
Institui¢des Federais de Educagdo, tendo por referéncia a Resolucdo n. 01/2012 do Conselho
Nacional de Educacdo. A metodologia adotada ¢ a pesquisa analitico-descritiva, do tipo
documental e incidiu sobre as ementas dos cursos de 38 licenciaturas que obtiveram melhor
avaliacao no Conceito Preliminar de Cursos de 2017, distribuidos em 21 instituigoes federais,
sendo 19 universidades ¢ 2 institutos federais de educacao. Destes cursos, 17 estao relacionados
as Ciéncias Exatas (Matematica, Fisica, Computacao e Quimica), 05 das Ciéncias Biologicas,
03 relacionados as Ciéncias Humanas (Educacdo Fisica, Filosofia e Pedagogia), 9 das Letras
(Portugués, Italiano, Espanhol e Inglés) e 4 relacionados as Artes (Artes Visuais € Musica).
Como resultado, foi possivel identificar que 36 cursos abordam Direitos Humanos em seus
curriculos com conteudos distribuidos em disciplinas obrigatorias e 8 cursos ofertam
componente curricular obrigatorio especifico para o tema. Assim, percebe-se que as instituigdes
publicas de ensino superior ndo sao omissas quanto a Educa¢dao em Direitos Humanos nas
licenciaturas que ofertam, porém algumas apresentam maior énfase ao abordar o tema do que
outras, com conteidos em um ou poucos componentes curriculares, ademais, somente 21% dos
curriculos analisados t€ém componente curricular especifico para o tema, carecendo ampliar sua
inser¢ao em todos os curriculos.

Palavras-chave: Educacao em Direitos Humanos. Curriculos. Licenciaturas. Institui¢cdes
Federais de Ensino Superior. Universidade

1 INTRODUCAO

A formacao de professores em Direitos Humanos algou status de politica publica a partir

da publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos
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(BRASIL, 2012a). Essa normativa ¢ dobramento das a¢des previstas em acordos internacionais
pela promocgao dos Direitos Humanos, que o Brasil firmou nas ultimas décadas (ONU, 1948,
1993, 1994, 1997; 2011, 2018; UNESCO, 2006, 2012, 2015). A inclusdo nos curriculos dos
cursos de formagao dos profissionais que atuam na educacao basica ¢ uma dessas acgdes a ser
implementada pelas instituicdes formadoras.

Atualmente, a formagao de docentes para a educacgao basica no Brasil ¢ obtida mediante
grau académico de licenciatura. As licenciaturas sdo graduacdes ofertadas por institui¢des
publicas e privadas de ensino superior, devidamente credenciada pelo Ministério da Educacao.
Os curriculos desses cursos sdo estabelecidos sob autonomia e responsabilidade das
institui¢cdes, desde que, adequados as normas legais vigentes.

O curriculo, compreendido como um artefato socioeducacional °* (GOODSON, 2007),
¢ constituido mediante inimeras implicagdes sociais, politicas, culturais, éticas, estéticas, que
abarcam os instituintes culturais da formagio'?. Essas implicacdes nem sempre estdo explicitas;
nem sempre sdo coerentes ou absolutas, no ambito das contradi¢des, dilemas e transgressoes
(MACEDO, R., 2017). Para Sacristan (2013), o curriculo nao ¢ algo neutro, universal e imovel,
mas territdrio controverso e conflituoso, resultado de tradigdes que pode e deve ser revisado e
modificado.

Entretanto, tornar-se professor ¢ um processo complexo e que esta articulado com a
finalidade do curriculo oficial, com as legislagdes educacionais, mas também com as vivéncias
das diversas realidades encontradas no ambito escolar. Portanto, ¢ preciso pensar o percurso do
licenciando como um processo progressivo de aquisicdo de uma dimensdo profissional
(NOVOA, 2019). Neste sentido, como profissionais da educagdo, ¢ salutar que os docentes
estejam aptos a desenvolver estratégias pedagogicas para lidar com as questdes sociais que
impactam o cotidiano dentro e fora da sala de aula, como as advindas das violagdes aos Direitos
Humanos. E essencial que a Educagio em Direitos Humanos esteja presente no processo
formativo dos professores, sobretudo porque eles atuardo como multiplicadores desses
conhecimentos.

Esse estudo tem por objetivo analisar os curriculos dos cursos de formagdo de

professores ofertados por Instituigdes Federais de Ensino Superior, para identificar as

9 E uma construgio social para fins educacionais especificos, que visa uma formagao articulada com processos e
procedimentos pedagodgicos, na relagdo com o conhecimento que se elege como educativo (GOODSON, 1997;
MACEDO, 2017).

10 «“Referéncias culturais pelas quais o curriculo é compreendido, proposto e cotidianamente construido”
(MACEDO, 2017, p. 84).
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possibilidades de inclusdo da Educagdo em Direitos Humanos, nos curriculos das licenciaturas
ofertadas por Institui¢des Federais de Educagdo Superior, tendo por referéncia a Resolugdo n.
01/2012 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O recorte metodologico incidiu sobre as
institui¢des publicas federais que obtiveram nota maxima (5) no Conceito Preliminar de Cursos

(CPC), referente a ultima avaliagdo, ou seja, 2017.

1.1 POLITICAS PUBLICAS E SUAS IMPLICACOES PARA A FORMACAO DE
EDUCADORES EM DIREITOS HUMANOS

No contexto brasileiro, as politicas educacionais tém sido implementadas conforme os
interesses do Estado (GIROUX, 1997), por consequéncia, privilegiando as elites, em demérito
da populagcdo menos favorecida. De acordo com Ball (2002), no que se refere as politicas
destinadas a reforma da educacdo, além de proporcionarem mudangas técnica e estrutural das
organizagdes, também incidiram em mecanismos para “reformar” professores, ou seja,
provocar mudanga no que o professor faz, mas também no que o professor €, (re)configurando
sua identidade e o que significa ser docente. Para Braga, Machado e Guimaraes-losif (2014), o
Brasil ainda mantém uma tradi¢do de nao privilegiar a formagao interdisciplinar, que segundo
eles, ¢ salutar para agregar conhecimentos que vao além dos conteudos tradicionais, devendo
partir do principio da educagdo cidada, com viés humano, social e politico. Elizabeth Macedo
(2014, p. 1549) aponta que “estd em curso a constru¢do de uma nova arquitetura de regulagao”,
na qual “os sentidos hegemonizados para educacdo de qualidade estdo relacionados a
possibilidade de controle do que sera ensinado e aprendido”. Entre essas alternativas de controle
estd o discurso performativo que tenta amplamente desqualificar a Universidade e a formagao
inicial de professores, os taxando de mal preparados e mal formados (MACEDO, E., 2014).

Por outro lado, Apple (2017) sinaliza que politicas e praticas democraticas densas ainda
sobrevivem em muitos espacgos por causa do trabalho duro, continuo e dos sacrificios de
professores, membros da comunidade e movimentos sociais. Os avancos significativos, no que
se refere a educacdo brasileira, foram alcancados mediante os esfor¢os desses profissionais e
dos representantes dos movimentos em prol das classes populares. Logo, para pensar a
formacdo de professor ¢ necessario considerar as forgas politicas que atuam no cenario
educacional nacional, impregnadas pela geopolitica global neoliberalista, mas que também ¢
fruto de lutas contra-hegemonicas travadas por aqueles que nao aceitam as injustigas advindas

dessas forgas de opressao (SANTOS, B., 2011).
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Foram os debates acerca das demandas sociais que t€ém como preocupacdo a formacao
de professores que suscitaram algumas medidas governamentais no Brasil, atreladas as
demandas politicas internacionais (SILVA, A., 2013). Todavia, somente a partir dos anos 2000,
o CNE intensificou a publicacdo de diretrizes curriculares para regulamentar os cursos de
graduacdo e, entre eles, a formacdo de professores. Entre essas Diretrizes cabe destacar a
Resolu¢do do CNE n. 01/2012, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdao em Direitos Humanos, a Resolugao do CNE n. 02/2015 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial e continuada de profissionais do magistério para
a educagdo basica e a Resolugdo do CNE n. 01/2015, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores indigenas em cursos de Educacao Superior e Ensino
Médio. As duas ultimas sao reflexos das propostas previstas no Plano Nacional de Educagao,
Lei n. 13.005/2014 (DOURADO, 2015), marcos de uma etapa mais progressista das politicas
de fomento a qualificacio para o magistério. Segundo Dourado (2015), as Diretrizes
supracitadas objetivam melhor capacita¢do para formagao inicial e continuada dos professores,
além de propor medidas que podem culminar na valorizacao da carreira docente. Todas elas
expressam a obrigatoriedade da Educacdo em Direitos Humanos para a formagao de
profissionais da educacdo, considerando ser “um dos eixos fundamentais do direito a
educacdo”, cujas concepcdes e praticas educativas devem estar centradas “nos Direitos
Humanos e em seus processos de promogao, protecao, defesa e aplicacdo na vida cotidiana e
cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas” (BRASIL, 2012a,
p.- 1).

No entanto, apds eventos politicos ocorridos em 2016, que culminaram em um
impeachment presidencial e a assun¢do de um grupo politico mais alinhado as concepgdes
neoliberais de educagao, sobrevieram expressivas mudancas de cunho politico que impactaram
o sistema educacional brasileiro e, especificamente, as acdes direcionadas a formagao inicial de
professores. Quantos aos fatos pos-impeachment “[...] se desenhou uma nova configuragao de
poder no ambito do MEC com a consequente alteracdo na correlacdo de forcas do CNE
mediante a revogagdao da portaria de reconducdo e nomeacdo dos novos conselheiros”
(AGUIAR, 2018, p. 8).

A partir de entdo, algumas medidas politicas foram tomadas a revelia de varios
representantes da sociedade civil e institui¢cdes educacionais, contrariando o debate democratico
que vinha sendo discutido nas audiéncias publicas sobre as novas agdes governamentais que

visavam construir uma Base Nacional Curricular Comum (BNCC) para a educagdo basica e
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que também previam alteragdes nas Diretrizes para a formagao docente (ANPED, 2019). De
acordo com Elizabeth Macedo (2019), a aprovagdo da BNCC “constitui um momento de
inflexdo da politica publica em curriculo no pais”, pois sua proposta demonstra a
intencionalidade de hegemonizar uma concepcao particular e centralizada de educagdo e de
ensino. Sua aprovacdo acarretou a revogacdo da Resolugdo do CNE n. 02/2015, e como
substituta, a aprovacao da Base Comum Nacional (BNC) para a formag¢ao docente, mesmo sob
protesto das diversas entidades educacionais e profissionais da educagao. A BNC evidencia que
o posicionamento do MEC e dos recém-integrantes do CNE, ¢ um projeto de formatacao da
educagdo, ao instituirem uma politica nacional para a formacgao docente e de seus curriculos,
contrariando as reivindicagdes apresentadas pelo movimento dos educadores e das entidades
cientificas da area (ANPED, 2019). Essas novas Diretrizes de formagdo docente, em
comparagao com as Diretrizes revogadas, trouxeram alguns recuos para a formagao. Apesar de
citarem Direitos Humanos como contetido, ndo explicitam a concepgao e nem fundamentam o
que compreendem por Direitos Humanos, tampouco, indicam suas implicagdes no processo
formativo para o magistério, além de serem omissos sobre os temas que transversalizam os
Direitos Humanos, tais como, a compreensao e o respeito a diversidade de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, bem como o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Diante de tais agdes governamentais, pode-se observar que hoje ainda prevalece o
desprestigio da profissdo docente, aliado a uma formacao estadocéntrica, ou seja, centrada nos
interesses do Estado (LOPES; MACEDO, 2011), que privilegiam a manuten¢do da opressao e
negacao de qualidade formativa para o sistema educacional, dado seu descaso historico pela
educacdo publica e o desrespeito aos debates e contribuicdes dos representantes dos mais

diversos setores sociais que se mobilizam para lutar por qualidade na educagdo (ANPED, 2019).

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva, de abordagem qualitativa, do tipo
documental. O recorte metodologico incidiu sobre as licenciaturas, ofertadas por Instituicdes
Federais de Educacao Superior (IFES), que obtiveram melhor avaliagao no Conceito Preliminar
de Cursos (CPC) 2017. Os dados do CPC foram obtidos por meio de acesso ao site institucional
do MEC, que os disponibiliza para consulta publica, sistematizados em planilha de dados. Os
documentos curriculares foram disponibilizados pelas IFES em seus sites institucionais. A

opgao pelo CPC justifica-se por ser um recurso utilizado pelo MEC como indicador de
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qualidade dos cursos de graduacdo. O conceito ¢ obtido com base no desempenho dos
estudantes no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), no valor agregado
pelo processo formativo oferecido pelo curso, na formacao e regime de trabalho do corpo
docente e na percepcao discente sobre as condi¢des do processo formativo (organizagao
didatico-pedagogica, infraestrutura e as oportunidades de ampliagdo da formacao académica e
profissional) (BRASIL, 2018a). Ademais, Direitos Humanos ¢ um contetdo inserido como
indicador de qualidade no instrumento de avaliagdo da qualidade dos cursos de graduacao
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
sendo que neste instrumento as IES que obtiverem conceito 5 sdo aquelas que atendem todos

os requisitos incluindo a inser¢do do conteudo em questao.

2.1 UNIVERSO DA PESQUISA

No Conceito Preliminar de Curso de 2017, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do Ministério da Educagao (MEC), foram
avaliadas 5.088 licenciaturas. Destas 4.652 licenciaturas estdo na modalidade presencial, que
corresponde a cerca de 91% dos cursos avaliados. Dentre as presenciais 2.317 (45,54%) sao
ofertadas por Institui¢des de Educag@o Superior Publicas, sendo 1.298 pertencentes a categoria
administrativa federal. Destaca-se que, das federais, 39 instituicdes obtiveram o conceito

maximo, conforme representado no quadro abaixo:

Quadro 1 — Licenciaturas por IFES com Conceito 5 no CPC 2017

Area Curriculo IFES Sigla da IFES Municipio
Computacao UF do Parana UFPR Palotina
Fisica UF de Vigosa UFV Florestal
UF de Juiz de Fora UFJF Juiz de Fora
UF de Santa Maria UFSM Santa Maria
UF de Ouro Preto UFOP QOuro Preto
UF de Vigosa UFV Florestal
UF de Santa Maria UFSM Santa Maria
1 Matematica UF de Santa Catarina UFSC Blumenau
UF de Alfenas UNIFAL-MG Alfenas
IFECT !'do Rio Grande do Sul IFRS Canoas
FUF!2 do Abc UFABC Santo André
UF da Fronteira Sul UFFS Chapeco
UF de Juiz de Fora UFJF Juiz de Fora
Quimica UF do Rio Grande do Sul UFRGS Porto Alegre
UF de Santa Catarina UFSC Blumenau
IF de Sao Paulo IFSP Sertdozinho

INIFECT = Instituto Federal de Educacio,
12 FUF = Fundacio Universidade Federal

Ciéncia e Tecnologia
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FUF do Abc UFABC Santo André
UF do Parana UFPR Palotina
I UF de Goias UFG Jatai
Ciéncias Biologicas UTF"!? do Parana UTFPR Santa Helena
IFECT de Sao Paulo IFSP Avaré
FUF do Abc UFABC Santo André
Educacio Fisica UF do Ceara UFC Fortaleza
UF de Lavras UFLA Lavras
I Filosofia UF de Santa Maria UFSM Santa Maria
Pedagogia ngéf d? Lusofonia Afro- UNILAB Redencdo
rasileira
Letras-Portugués UF do Parana UFPR Curitiba
Letras-Portugués Italiano UF do Parana UFPR Curitiba
N R UF do Parana UFPR Curitiba
Letras-Portugués ¢ Inglés UF do Ceara UFC Fortaleza
v FUF do Pampa UNIPAMPA Bagé
UF" dos Vales do Jequitinhonha . .
Letras-Portugués e Espanhol | e Mucuri ! UFVIM Diamantina
UF da Fronteira Sul UFFS Realeza
Letras - Inglés UF do Parana : UFPR Cgritiba :
UF de Santa Catarina UFSC Florianopolis
Artes Visuais Universidade de Brasilia UNB Brasilia
A% UF de Juiz de Fora UFJF Juiz de Fora
Musica UF de Uberlandia UFU Uberlandia
UF de Santa Maria UFSM Santa Maria

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os cursos supracitados sao ofertados por IFES localizadas em 4 regides do pais:

Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste, conforme representado no grafico 1. Nao ha

licenciaturas avaliadas com conceito maximo na regido Norte.

Grafico 1 - Licenciaturas com CPC 5 por regides geograficas

3

19

2

B Nordeste ™ Norte ™ Sul

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

13 UTF = Universidade Tecnolégica Federal
14 UII = Universidade da Integragdo Internacional
15 UF = Universidade Federal

Sudeste ™ Centro-oeste




31

A maior parte dos cursos esta nas regioes Sudeste e Sul, sendo na regido Sul: 8 (Parand),
7 (Rio Grande do Sul), 4 (Santa Catarina), seguido do Sudeste: 10 (Minas Gerais), 5 (Sao
Paulo), no Nordeste 3 (Ceard) e no Centro-Oeste: 1 (Goias), 1 (DF). As 39 licenciaturas que
obtiveram conceito 5 no Conceito Preliminar de Cursos 2017 estdo distribuidas em 21 IFES,
sendo 19 universidades e 2 institutos. A representagao quantitativa por campo do conhecimento

esta disposta no grafico 2:

Grafico 2 — Quantitativo de Licenciaturas analisadas por campo do conhecimento

Musica

Artes Visuais
Letras J o
Pedagogia

Filosofia

Educacgio Fisica

Ciéncias Biolbgicas

Quimica

Matematica

Fisica

Computagao

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Destes cursos 17 estdo relacionados as Ciéncias Exatas (Matematica, Fisica,
Computacao e Quimica), 05 das Ciéncias Bioldgicas, 04 relacionados as Ciéncias Humanas
(Educagdo Fisica, Filosofia e Pedagogia), 9 das Letras (Portugués, Italiano, Espanhol e Inglés)

e 4 relacionados as Artes (Artes Visuais e Musica).

2.2 PROCEDIMENTOS

A fonte dos dados da pesquisa sdo os documentos oficiais de acesso publico,
disponibilizados pelas IFES: projetos pedagdgicos e as respectivas ementas dos curriculos das
licenciaturas. Quanto ao procedimento da analise documental, para a codificacdo de dados e

estabelecimentos de categorias, foram necessdrias algumas operagdes sistematicas
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(RICHARDSON, 2012), mediante as seguintes etapas: (1) analise preliminar e classificagdo
dos documentos, com base em leitura criteriosa, considerando o contexto de producdo dos
documentos, os responsaveis pela elaboracdo dos documentos, a confiabilidade, légica e
autenticidade textual, a natureza documental e os contetidos-chave (CELLARD, 2008); (2) a
exploragdo do material e a sistematizacdo dos dados e organizacdo em categorias predefinidas;
(3) tratamento dos resultados das etapas antecedentes, mediante interpretacdes indutivas e
dedutivas, sendo os elementos centrais da analise: a tematica e o problema da pesquisa
(CELLARD, 2008). A categoria e as subcategorias preestabelecidas, a partir do referencial
normativo e norteador da pesquisa, foram: a. categoria principal: curriculos das licenciaturas
ofertadas por IFES com conceito 5 no CPC 2017; b. subcategorias: formas de insercao do tema
Educagao em Direitos Humanos; b.1. componentes curriculares obrigatérios e/ou conteudos
obrigatorios de formagao para Educac¢ao em Direitos Humanos; b.2. outras formas de inser¢ao
relevantes encontradas no projeto pedagogico.

Apobs acesso aos projetos pedagogicos dos cursos e de suas respectivas ementas,
ressalta-se que, dos 39 curriculos, foi possivel ter acesso a ementas de 38 curriculos, 32 cursos
tém o projeto pedagodgico para consulta e 6, apenas, as ementas. Para auxiliar na analise do
conteudo das ementas foi utilizado o software livre Iramuteq. Amplamente utilizado em
pesquisas qualitativas, ele possibilita, por meio do processamento de dados, anélises estatisticas
de textos (CAMARGO; JUSTO, 2013a). A opgao pelo uso desse software ¢ devido a maior
confiabilidade nos resultados da analise documental, evitando-se analises meramente
subjetivas, mas conjugando os dados técnicos via software com a andlise interpretativa do
pesquisador. Considera-se que o Iramuteq foi uma ferramenta util, pois ele contribuiu para
identificar a incidéncia do tema Direitos Humanos e seus correlatos no discurso curricular.
Contudo, ressalta-se que esse software foi um recurso acessorio, visto que, foi realizada a uma
analise criteriosa das ementas, identificando dados objetivos e subjetivos que ndo foi possivel
obter com o software.

Dentre as formas de andlise possibilitadas pelo Iramuteq, considerou-se mais adequada,
para esse tipo de estudo, a andlise de similitude, que permitiu visualizar a conexao entre as
palavras (MARCHAND; RATINAUD, 2012, tradugdo nossa) ¢ a nuvem de palavras, que
possibilitou rapida identificacdo das palavras-chave em maior frequéncia no contexto textual
(CAMARGQO; JUSTO, 2013b; KAMI, 2016).

Para identificacdo dos conteudos pertinentes aos temas seguiu-se a categorizacao

classica dos Direitos Humanos adotada por varios autores, incluindo as concepgdes
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apresentadas por Ramos (2017) e Oliveira e Lazari (2018), partindo das primeiras classificagdes
do jurista Karel Vasak e as atualizagdes em dimensdes de Paulo Bonavides (RAMOS, 2017).
Com base nesses autores e nas normas legais discutidas nesse estudo, buscou-se sistematizar os

temas no quadro a seguir:

Quadro 2 — Dimensdes dos Direitos Humanos e temas relacionados

Dimensdes Temas relacionados aos Direitos Humanos

1? direitos de liberdade, individuais, civis e politicos: direito a vida, liberdade, personalidade,
acesso a justica, direitos humanos penais, nacionalidade, direitos politicos.

28 direitos de igualdade, econdmicos, sociais e culturais: educacdo, satide, cultura, alimentacdo,
vestuario e moradia, lazer, seguranga, a familia, ao trabalho, assisténcia e previdéncia.

3 direitos de fraternidade e de solidariedade: direitos de titularidade da comunidade, paz,
ambiental, ao desenvolvimento, a autodeterminacéo, a conservacao do patrimonio historico e
cultural.
4? globalizagdo politica: a democracia, pluralismo, a informacgéo, bioética, manipulagido genética.
Outras amor, cuidado, a compaixao, tolerancia, 4gua potavel, entre outras.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A partir do quadro acima, foi possivel relacionar os temas de Direitos Humanos com os

conteudos encontrados nas ementas.

3 DISCUSSAO E RESULTADOS

Discorrer sobre o curriculo implica em reflexdes sobre diversos elementos centrais da
educagdo, entre estes, a qualidade, a inclusdo e a relevancia de determinados contetidos e suas
abordagens, pois os estudos sobre curriculo levam a entender quais sdo os objetivos, o
imagindrio social e as aspiracdes que se busca alcangar em um sistema de educacao eficaz
(OPERTTI; KANG; MAGNI, 2018). Da mesma maneira, tais estudos evidenciam que o
curriculo ¢ constituido mediante escolhas dos conhecimentos que os atores educativos
consideram necessdrios em detrimento da omissdo daqueles que elegem como irrelevantes
(SILVA, T., 2017), além de revelar que as normativas educacionais impactam diretamente na
constru¢do dos curriculos, uma vez que trazem imposigdes estatais para este campo (LOPES,
2006).

Portanto, acredita-se que as instituicdes investigadas ao elegerem a Educagdo de
Direitos Humanos como contetdo relevante para os cursos de formagao inicial para a docéncia

estdo se posicionando politicamente. Compreende-se que, tal direcionamento curricular pode
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levar a formar cidaddos ativos, socialmente comprometidos e, por consequéncia, capazes de
promover debates continuos em torno do tema no cotidiano laboral e social.

Destarte, dos resultados encontrados, identificou-se que a regido Sudeste e Sul vem
tendo os melhores resultados no CPC (BRASIL, 2015d). Hoffman et al. (2014) apontam que
na avaliacdo dos melhores indices das institui¢des de educagdo superior publicas, hd que se
observar também os indicadores socioecondmicos das demais regides, principalmente, daquelas
historicamente estigmatizadas, como o Norte e o Nordeste do pais. Esses autores argumentam
ainda que os indicadores deveriam enfatizar as diferengas culturais e identitarias que permeiam
a constituicdo das IES, para que ndo recaiam em discriminagdes e estigmas acerca delas e das
regides onde estdo localizadas, tomando por base que o célculo do CPC ¢ resultante de trés
dimensdes: desempenho discente, qualificagdo e regime de trabalho do corpo docente e
condigdes oferecidas para o desenvolvimento do processo formativo. Outro fator
preponderante, de acordo com Mendes e Dutra, (2019) é a maior concentragdo de pods-
graduacdes stricto sensu e também maiores investimentos em pesquisa no eixo Sul-Sudeste do
pais, em detrimento das demais regides, que podem constituir fatores contributivos para melhor
conceituagdo nos indices de avaliacdo da qualidade dos cursos nessas regides.

De acordo Bittencourt et al. (2010), as avaliagdes do CPC demonstram a predominancia
de melhor conceito nos cursos ofertados por universidades publicas em comparagdo com as
instituicdes privadas, sendo um fator relevante nas federais a ampla superioridade de
professores com doutorado, em regime de tempo parcial ou integral e, também, melhor
desempenho dos estudantes no ENADE.

As IFES com maior niumero de licenciaturas avaliadas com conceito maximo sao
ofertadas pelas Universidades Federais: do Parané (6); de Santa Maria (4), de Santa Catarina

(3), de Juiz de Fora (3) e do ABC (3). O grafico 3 mostra o quantitativo de cursos por IFES:

Grafico 3 — Licenciaturas com CPC 5 por IFES

6

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Notou-se, além disso, que a maior parte dos cursos avaliados ¢ ofertada no turno diurno
(22 cursos), com uma pequena diferenca em relacdo ao noturno (17 cursos). Ha predominancia
de cursos da Area I (Ciéncias Exatas), seguido da Area IV (Letras e suas habilitagdes). De
acordo com o MEC, ha uma tendéncia de cursos com melhor conceito nas areas exatas
(BRASIL, 2008), porém faltam mais estudos para identificar os fatores que justificam esse

resultado. O quantitativo por area esta representado no grafico 4'° a seguir:

Grifico 4 — Quantitativo das Licenciaturas por Area do Conhecimento
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Dos 39 curriculos, apenas Educagdo Fisica da Universidade Federal do Ceara nado
disponibilizou no site as informagdes sobre o curriculo. Assim, os resultados obtidos nesse
estudo se concentraram nos cursos dos demais 38 curriculos disponiveis pelas IFES para acesso

livre.

3.1 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NAS LICENCIATURAS
AVALIADAS COM CONCEITO MAXIMO NO CPC/2017

A analise dos curriculos das licenciaturas possibilitou identificar algumas formas de
inser¢ao da temética central deste estudo. No entanto, cabe destacar nessa analise dois critérios
normativos importantes a serem considerados: o primeiro, referente aos processos de avaliacao
da qualidade dos cursos de graduacao geridos pelo INEP, que consideram o conteudo Educacgado
em Direitos Humanos um indicador de qualidade, na dimensdo da organizagdao didatico-

pedagoégica. O Instrumento de mensuracao adotado por esse 6rgdo, especificamente, o Conceito

16 As Areas do Conhecimento (Grande Area) seguem a categorizagio estabelecida pela UFBA, disponivel no site
institucional: https://ufba.br/cursos. Acesso em: 6 nov. 2017.
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5, do indicador 1.5, versa sobre os contetidos curriculares e avalia a inser¢ao dessa tematica da

seguinte forma:

Os conteudos curriculares, constantes no PPC, promovem o efetivo desenvolvimento
do perfil profissional do egresso, considerando a atualizagdo da area, a adequagdo das
cargas horarias (em horas-relogio), a adequacdo da bibliografia, a acessibilidade
metodologica, a abordagem de contetidos pertinentes as politicas de educacao
ambiental, de educacdo em direitos humanos ¢ de educacao das relagdes étnico-
raciais e o ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, diferenciam
o curso dentro da area profissional e induzem o contato com conhecimento recente e
inovador (BRASIL, 2017, p. 11, grifo nosso).

Uma das consequéncias dessa avaliacdo € que os cursos poderdo receber conceito mais
baixo em caso de ndo observancia aos indicadores de qualidade. Esse conceito, além de
subsidiar as decisoes regulatérias do MEC, tem impactos sobre os atos de autorizagdo,
reconhecimento e renovacgao de reconhecimento dos cursos de graduacao (BRASIL, 2017).

Quanto ao segundo, hd que se considerar o que preconiza a Resolugdo do CNE n.
01/2012, em relagdo as possibilidades de insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacao
em Direitos Humanos na organiza¢ao dos curriculos da Educagdo Basica e da Educagdo

Superior, que podem ser:

I - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e
tratados interdisciplinarmente; II - como um conteiido especifico de uma das
disciplinas ja existentes no curriculo escolar; III - de maneira mista, ou seja,
combinando transversalidade e disciplinaridade. Paragrafo unico. Outras formas
de insercido da Educacdo em Direitos Humanos poderdo ainda ser admitidas na
organizacdo curricular das instituicdes educativas desde que observadas as
especificidades dos niveis e modalidades da Educacdo Nacional. [...] A Educacdo em
Direitos Humanos devera orientar a formagao inicial e continuada de todos (as) os (as)
profissionais da educag@o, sendo componente curricular obrigatério nos cursos
destinados a esses profissionais (BRASIL, 2012b, p. 2, grifo nosso).

Com base nesses referenciais, constatou-se que 8 das Licenciaturas analisadas t€ém ao
menos um componente curricular obrigatorio especifico sobre Educagdo em Direitos Humanos,
ou seja, somente 21% dos curriculos analisados estdo em conformidade com o artigo 8° da

Resolugdo do CNE n. 01/2012, sdo eles:

Quadro 3 — Licenciaturas com componentes curriculares especificos sobre Educacdo em Direitos
Humanos

Quantidade de obrigatorias
especificas sobre o tema
1 Quimica e Matematica da UFSC

Licenciaturas
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2 Musica da UFU; Quimica do IFSP; Matematica da UFSM,
UNIFAL-MG, UFFS
3 Matematica do IFRGS

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Apesar de o quantitativo de cursos que ofertam componente curricular obrigatério
especifico ao tema ser baixo (8) em relagdo ao total (38), foi possivel identificar que 36 dos 38
curriculos tém conteudos de Direitos Humanos inseridos em componentes curriculares
obrigatorios que abordam outros temas. A representagdo grafica desse resultado estd no grafico

5, a seguir:

Grafico 5— Abordagem quantitativa sobre Educagdo em Direitos Humanos

Msim ®nio

Conteudos Componetes curriculares
especificos

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Deste modo, ao analisar os curriculos, tomou-se como pardmetro de andlise a presenca
dos elementos que denotam o cumprimento normativo, sendo possivel identificar duas formas
de inser¢dao, com a predominancia maior para a primeira: a. multidisciplinar, ou seja, um ou
mais contetidos de Direitos Humanos inseridos em algumas disciplinas j& existentes no
curriculo. Opg¢do adotada em 36 dos curriculos analisados; b. disciplinar, ou seja, componente
curricular obrigatdrio especifico para essa tematica, que 8 dos cursos optaram por atender, além
de ofertarem também na forma multidisciplinar.

A organizacao disciplinar, tal qual se apresenta atualmente, se configurou no decorrer
do século XIX, com o surgimento das universidades modernas, ganhando novos contornos a
partir do século XX, com o impulsionamento gerado a pesquisa cientifica (MORIN, 2003). Para
Morin (2003) isto significa que a histoéria da disciplinaridade tem suas raizes na Universidade,
que, por consequéncia, se inscreve na historia da sociedade, ao instituir a divisdo e a
especializacdo do trabalho. No que se refere a multidisciplinaridade, ela constitui uma

associacao de disciplinas, por conta de um projeto ou de um objeto que lhes sejam comuns
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(MORIN, 2003), na qual as disciplinas tratam temas comuns, articulando, algumas vezes
bibliografia, técnicas de ensino e procedimentos de avaliagdo, mas sem evidenciar uma devida
interrelacao e conexao entre elas, ao menos no curriculo oficial (ALMEIDA FILHO, 1997).

Outras formas de inser¢ao também foram observadas a partir da leitura dos projetos
pedagogicos disponiveis e da matriz curricular, com suas respectivas ementas. Porém os
achados ndo se referem ao carater obrigatorio, mas de op¢ao dos estudantes, como por exemplo,
disciplinas optativas, atividades complementares, agdes extensionistas e de pesquisa, que por
serem de livre escolha dos licenciandos, nao permitem identificar se eles passardo ou nao por
essa formacgao. Apesar disso, compreende-se a importancia da Educacdo em Direitos Humanos
ser incluida em alternativas curriculares, pois, possivelmente, ird ampliar as opgdes sobre o
tema e agregar conhecimentos e experiéncias formativas para os licenciandos.

No que se refere a transversalizagao, identificou-se que os curriculos dos cursos seguem
a estrutura disciplinar e sequencial, sem evidenciar metodologias que denotassem as formas
interdisciplinares, ou seja, possibilidades de estabelecer conexdes entre os conceitos e as
interpretagdes proprias de cada disciplina (JODELET, 2016), no tocante a insercao dos temas
relacionados aos Direitos Humanos e/ou conteudos de Direitos Humanos que abarcassem todo
o curriculo.

Segundo Gatti (2010), essa concepcao curricular tem raizes historicas, pois o curriculo
dos cursos de formagdo docente se caracteriza por ser fragmentdrio e, mesmo com ajustes
parciais em razao das novas diretrizes, verifica-se a predominancia do carater disciplinar dessas
licenciaturas.

No que tange a insercdo disciplinar em componentes curriculares especificos e os
inseridos em disciplinas ja existentes no curriculo, o uso do Iramuteq possibilitou a visualizagao
e disposi¢ao por temas. Nessa andlise optou-se por observar como o tema aparece para oS
diferentes tipos de curso. Foi possivel obter os nucleos tematicos por campo do conhecimento
utilizado a nuvem de palavras. A nuvem de palavras abaixo ilustra o conjunto dos temas com

maior evidéncia no conjunto de todos os curriculos analisados.

Figura 1 — Nuvem de palavras: temas de Direitos Humanos mais recorrentes
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Observa-se que o eixo central ¢ o termo “Educagdo”, ou seja, o termo que aparece com
maior frequéncia nos curriculos, outros temas mais evidentes sdo: libras/surdos, educagao
ambiental, diversidade, cultura, ética, direitos humanos, politica, étnico-racial e outras com
menor incidéncia: inclusdo, género, democratizagdo, descolonizacao, igualdade entre outros.

A proximidade do termo Educagdo relacionado aos conteudos de Direitos Humanos,
por meio da abordagem diversificada de temas nos curriculos, leva a crer na intencionalidade
de curriculos que objetivam a formacdo de docentes mais engajados com a formacao
humanistica e politizados. Segundo Gadotti (2003), o estudante politizado ¢ um estudante que
tem motivagao pela qualidade do que ¢ ensinado, passa a exigir explicagdes, motiva o professor,
tem interesse pelas relagdes humanas estabelecidas no ambiente formativo. Por consequéncia,
serdo professores mais conscientes de que toda pratica educativa ¢ uma atuagdo politica
(FREIRE, 2003) e que Educar em Direitos Humanos ¢ inerente a esta pratica.

Do mesmo modo, a analise de similitudes possibilitou visualizar a liga¢ao entre os temas
inseridos e a frequéncia deles no texto das ementas, quais temas sdo mais enfatizados ¢ a
correlagdo entre os diversos temas dos Direitos Humanos, ou seja, os que tém maior frequéncia
de citagdo no corpus textual. Esses achados estdo representados nas figuras 2 e 3. As figuras
em forma das ramificagdes abarcam os termos correlatos que tem ligacao na construgado textual.
Na figura 2, os termos referem-se ao conjunto de temas de todos os cursos. Na figura 3, os

cursos estdo representados por campo conhecimento.



Figura 2 — Analise de similitudes dos temas de Direitos Humanos
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Dos temas encontrados com maior ocorréncia e de relevancia para esse estudo, destaca-

S¢:

Quadro 4 — Temas mais recorrentes

Temas Temas relacionados ao mais frequente
Educagao educag@o ambiental, gestdo democratica, globalizagdo pluralidade de
género, sexual, étnico-racial e geracional e formagao com énfase em
conteudos que abordam discriminag@o e preconceito
Libras educacdo inclusiva, educagéo especial, identidade surda, cultura surda,

cidadania

Cultura/ Diversidade
Cultural

ética, bioética, africano, indigena, religido, diversidade religiosa e étnica,
desenvolvimento sustentavel; alteridade; descolonizagdo e outros

Politicos

direitos sociais, politicos e democratizago

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Essa ultima analise possibilitou visualizar um detalhamento maior dos temas com maior
frequéncia nos curriculos. Identificou-se também que sdo temas alinhados aos discursos pos-
criticos sobre o curriculo, ou seja, que pdem em contraste € questionam os arranjos sociais €
educacionais emergentes, desafiam o status quo, trazendo para a construg¢do curricular temas
que discutem as desigualdades e injusticas sociais como, por exemplo, alteridade, diferenca,
descolonizagao e pluralidade (SILVA, T., 2017). Sao contetidos atuais e pautas reivindicadas
pelos movimentos dos grupos sociais subrepresentados, em busca de reconhecimento e
garantias de seus direitos, que ndo deve passar ocultados ou neutros na formagao docente, pois,
de acordo com Gadotti (2003), o educador nessa sociedade ndo pode ser neutro, ou educa em
favor dos desfavorecidos ou contra eles. Para esse autor, a escola, campo de atuacdao do
professor, ndo estd neutra e nem isenta das influéncias e tensionamentos gerados pelos
acontecimentos sociais, politicos, culturais, economicos ¢ ideoldgicos. E, justamente pela
impossibilidade da neutralidade da Educacdo, que o educador deve ter a criticidade de
reconhecer a sua importancia enquanto agente politico-pedagogico (FREIRE, 1996).

Nesta perspectiva, compreende-se que seja qual for o campo do conhecimento em que
a Licenciatura esteja centrada, ¢ imprescindivel que temas inerentes a Educagdao em Direitos
Humanos integralizem a formagdo para o magistério em todas as areas (SILVA, A., 2013).
Assim, buscou-se nos curriculos identificar a énfase abordada por 4rea do conhecimento,

conforme disposto a seguir:

Figura 3 — Analise de similitudes dos temas de Direitos Humanos por tipos de curso
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os curriculos e seus respectivos temas estdo agrupados por cores, assim, observa-se que

ha predominancia de determinados temas em cada tipo de curso, mas todos compartilham dos

mesmos eixos tematicos: Educacgao, Libras, Politico, Diversidade, Cultura/Cultural.

Além da anélise de similitudes acima disposta, destaca-se no Quadro 5 os termos com

maior énfase, ou seja, maior frequéncia no corpus textual por tipo de curso. A partir da repeti¢ao

desses termos € possivel inferir que héd uma predominancia em abordar conteudos relacionados

a inclusdo na educagdo superior que perpassa sobre o reconhecimento do direito a educagao e
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a compreensao da educagdao como direito primordial para que essa inclusdo se efetive, ou seja,
¢ dada a representag@o no espago curricular para a discussdo de temas que transversalizam os
Direitos Humanos com enfoque maior nos eixos tematicos identificados na analise da figura 3,

conforme descrito a seguir:

Quadro 5 — Enfases tematicas por curso

Cursos Frequéncia tematica no corpus textual
Artes Visuais direitos politicos, culturais e educacionais
Ciéncias Biologicas educacdo ambiental, ética e politica
Computacao ética e relagdes étnico-raciais
Letras identidade, ética, cultura, politica ¢ educacdo inclusiva;
Educagao Fisica inclusdo e ética
Filosofia identidade e inclusdo de pessoas surdas
Fisica relagdes étnico-raciais e educacdo ambiental e inclusdo de pessoas surdas
Matematica diversidade, género, direitos humanos, educagdo inclusiva e ambiental
Miuisica direitos politicos, culturais e educacionais, identidade ¢ diversidade
Pedagogia relagdes étnico-raciais, educagdo ambiental, diversidade, género, social, cultural e
ética

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Exclui-se dessa analise os cursos de Fisica da UFSM e Matematica da UFOP que nao
abordam contetidos de Direitos Humanos em seus curriculos. Ressalta-se que o primeiro
curriculo esta datado em 2005. Se ndo foi atualizado desde essa data, a obsolescéncia explica o
ndo atendimento as Diretrizes para a Educagao em Direitos Humanos, que foi publicada em
2012; quanto ao segundo curriculo, ndo foi possivel ter acesso a todas as ementas dos
componentes curriculares obrigatdrios, fator que prejudicou a andlise, pois a IFES publicou
parcialmente os conteidos desses componentes. Por outro lado, a UNB também mantém
disponivel as ementas de poucos componentes curriculares obrigatorios do curso de Artes
Visuais, porém, mesmo nos poucos disponiveis, foi possivel identificar a presenca de contetidos
de Direitos Humanos.

Portanto, incluir a Educagdao em Direitos Humanos ¢ uma exigéncia normativa, mas
também ¢ uma opc¢do, considerando a autonomia das IFES de atender ou ndo os ditames
normativos, mesmo incorrendo na possibilidade de obter sangdes por parte dos Orgaos
governamentais de avaliagdo e regulacdo da Educacao Superior. Essa foi a op¢do dos atores
envolvidos na elaborag¢do do curriculo do curso de Ciéncias Biologicas do IFSP. No projeto
pedagogico desse curso estd presente o reconhecimento do que determina a Resolugao do CNE
n. 01/2012, porém optaram instituir um componente curricular dedicado a tematica Direitos
Humanos e, ao invés de manté-lo como obrigatério, de acordo com o art. 8° da Resolugao,

decidiram inclui-lo no rol de componentes curriculares optativos.
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Infere-se que, as énfases dadas em cada curriculo refletem “o qué” os atores
pedagégicos envolvidos com a sele¢do dos conhecimentos consideram relevante para a
formacao dos licenciandos. Essas opg¢oes curriculares revelam que “o curriculo estd implicado
em relacdes de poder”, “transmite visdes sociais particulares” e “produz identidades sociais
individuais particulares” (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 8). Tanto pode ser um instrumento de
alienacdo e negacdo de determinados saberes, como pode ser politicamente engajado com as
demandas sociais, sobretudo, sendo um meio salutar para a emancipacao critica e intelectual
dos aprendizes bem como para a transformagdo das relagdes de poder (MOREIRA; SILVA,
2002).

Para Arroyo (2003), ao pensar o curriculo se deve considerar a diversidade dos sujeitos
sociais e de protagonistas que fazem parte desse constructo. De acordo com esse autor, cada
area do curriculo 1€ o conhecimento do seu angulo e tende, muitas vezes, a deixar de fora saberes
construidos e acumulados pela pluralidade e diversidade de protagonistas sociais, que ndo sao
reconhecidos por serem tidos como marginais as légicas de saberes tradicionalmente
considerados importantes, para o saber cientifico e intervir politico, como por exemplo, “o
direito de ter direitos” (ARENDT, 1989, p. 332) e de reconhecimento dos saberes autoctones e
de etnias marginalizadas como as indigenas, africanas, ciganas, entre outras. Santomé (2013)
diz que os curriculos explicitos e enfatizados na maioria das propostas curriculares das
instituicdes chamam a atencdo para a presenca maci¢a das culturas hegemodnicas e o
silenciamento das culturas e vozes dos grupos sociais que nao dispdoem de estruturas
importantes de poder e quando aparecem, geralmente, sdo deturpadas ou eivadas de
preconceitos e discriminagdes.

Nos curriculos estudados, observou-se que a maioria aborda temas de Direitos Humanos
relacionados aos grupos minoritarios, por meio dos conteudos que tratam sobre relagdes étnico-
raciais e correlatos (preconceito, discriminagao, colonizagao, descolonizagao, didspora culturas
e identidades africanas e indigenas) e demais diversidades (sexual, geracional, de género). Esses
temas sdo imprescindiveis nos debates sobre a tematica, considerando que sdo esses grupos os
que mais sofrem com violacdes de direitos.

Para Santos e Martins (2019), a concepgao hegemonica global sobre Direitos Humanos
como linguagem de dignidade humana convive com a constatacio de que a maioria da
populacdo mundial ndo ¢ sujeito de direitos, mas objeto de seus discursos, principalmente,

aqueles que sofrem sistémicas opressdes impostas pelo capitalismo, colonialismo e patriarcado.
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De acordo com Candau (2002), a histdria brasileira estd marcada pela eliminagdo do
“outro” e da negacdo violenta da alteridade, por isso se faz necessario para democratizagio da
sociedade e das praticas educativas e curriculares, a promocao de direitos basicos de todos.
Todavia, sem limitar aos direitos das pessoas, mas pensando em uma sociedade que atua em
harmonia com o meio ambiente e com todos os seres que nele habitam. E uma compreensao de
Direitos Humanos que se afasta dos ideais colonialistas, ndo marginaliza os povos nao
europeus, como por exemplo, os afro-amerindios no Brasil € que também estd alinhada ao
conceito de Direitos Humanos do Bem Viver (GARCIA, 2015). O Bem Viver ¢ uma ética,
advindas das epistemologias latino-americanas, que deve nortear as agdes estatais de promog¢ao
aos Direitos Humanos, para enfim, poder “construir outra sociedade sustentada na comunidade,
na convivéncia do ser humano em diversidade e em harmonia com a natureza, a partir do
reconhecimento dos diversos valores culturais existentes em cada sociedade em particular em
todo o planeta”. (GARCIA, 2015. p 254). Nos curriculos estudados, infere-se que ha alusdo a
essa problematizacdo nos contetidos: educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel
(quadros 4 e 5), meio ambiente, biodiversidade, preservacao, ecologico (figura 3). Nesse viés,
as institui¢des educacionais tém importante missdo quando se posicionam com propostas e
acoOes contra-hegemonicas e de articulagao da negagao da padronizacgao do carater monocultural
presentes nos curriculos e lutam contra todas as formas de desigualdade presentes na nossa
sociedade e na educagdo. A que se observar nos curriculos investigados que os contetidos
relacionados aos direitos humanos e que visam debater questoes relacionadas a género, raga ou
etnia também estdo previstos, como necessarios nos curriculos escolares de todos os niveis
educacionais, no artigo 8°, IX da Lei n. 11.340/2006 (mais conhecida como Lei Maria da Penha)
(BRASIL, 2006)

Construir educagao nos parametros de uma cultura de Direitos Humanos ¢ demanda
tanto da comunidade internacional quanto da comunidade nacional, com apelo ao
fortalecimento da democracia nas sociedades, porém ¢ um grande desafio para todas as areas
do conhecimento da educagdo superior (SILVA, A., 2013), principalmente, considerando as
politicas publicas que, muitas vezes, atuam contra o pleno desenvolvimento social e
educacional (APPLE, 2005). O que as institui¢des educativas podem e devem deixar de ser ¢ o
lugar “em que se aprende apenas o basico e se reproduz o conhecimento dominante, para
assumir que precisa ser uma manifestacio de vida em toda a sua complexidade” (IMBERNON,
2011, p. 8), como, por exemplo, ensinar “a complexidade de ser cidadao e as diversas instancias

em que se materializa: democratica, social, solidaria, igualitaria, intercultural e ambiental”
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(IMBERNON, 2011, p. 8). Nesse interim, a formagao do educador em Direitos Humanos €, na
atualidade, um caminho a mais para a constru¢do de uma educacdo que promova o
empoderamento e fomente as capacidades dos atores curriculares na constitui¢ao de uma cultura
de Direitos Humanos, tendo a consciéncia de que “a formacao € o estagio inicial, mas que o

processo educativo em direitos humanos ¢ continuo” (TAVARES, 2007, p. 487).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo dos projetos pedagogicos de cursos deve ser um ato coletivo que envolve
toda a comunidade académica. Por serem os curriculos diretamente implicados com o itinerario
formativo de futuros profissionais do magistério, devem também estar relacionados a formacao
para uma ativa atuagdo em sociedade com responsabilidade social, ética e humana.

Entende-se que os curriculos sdo estruturados mediante uma sele¢do de conhecimentos
considerados relevantes por seus atores curriculares, a partir das multiplas cosmovisdes e
implicagdes culturais e experienciais dos mesmos, mas que também sdo frutos de arcabougos
normativos, muitas vezes, impostos pelo poder executivo gestor, de forma arbitraria e sem
respeitar o pleno debate democratico e a autonomia universitaria.

Das omissdes e op¢des curriculares na formagdo de professores, sejam as advindas do
legislador e/ou das institui¢des formadoras, compreende-se que elas evidenciam que tipo de
curriculo se objetiva ter, qual o perfil profissional pretende formar. Assim, constatou-se que as
licenciaturas com maior conceito no CPC sdo ofertadas por instituigdes publicas federais e que
a grande maioria sdo universidades. Dos 38 curriculos foi possivel constatar que 36 abordam a
Educagao em Direitos Humanos, seja mediante componente curricular dedicado ao tema, seja
por meio de conteudos distribuidos em diversos componentes curriculares obrigatdrios.
Também foi identificado que 16 desses curriculos estdo com data de atualizagdo anterior a2012,
ano de publicacdo das Diretrizes para a Educag@o em Direitos Humanos e, destes, 15 possuem
conteudos de Direitos Humanos e 1 possui componente especifico sobre a tematica, mesmo
quando ainda nao existia essa obrigatoriedade normativa. Os curriculos também abordam a
tematica para além da obrigatoriedade, com ofertas em optativas, atividades complementares,
extensdo, pesquisa e outras acdes académicas curriculares ndo obrigatdrias. Observa-se que ha
maior concentracdo dos temas relacionados a inclusdo, diversidade étnico-racial, educagao
ambiental, direitos politicos e culturais.

Os conteudos apresentam énfase em temas mais contemporaneos e alinhados ao discurso

decolonial, que debate os direitos e violagdes dos grupos minoritdrios nas estruturas sociais de
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poder e privilégio, entre eles, destacam-se: pluralidade cultural e de identidade étnico-racial,
com maior frequéncia para os temas: racismo, preconceito e discrimina¢do dos
afrodescendentes e indigenas; diversidades de género, incluindo feminismo e direitos da
mulher; direito a identidade de género, sexual e geracional, assim como, sexismo ¢ homofobia.
Entre outros temas também relevantes, menciona-se inclusdo de pessoas com deficiéncia, com
a énfase maior para direitos da pessoa surda. Do mesmo modo, ha presenca de conteudos sobre
educagdao ambiental e correlatos (desenvolvimento sustentavel, sustentabilidade) em varios
curriculos; como também, direito a satde, a educagao, ética, que denota a compreensao de que
os Direitos Humanos na perspectiva do Bem Viver deve interligar a relagdo humana com toda
a espécies do planeta de forma eticamente sustentavel.

Assim, considera-se que os curriculos analisados nao sao integralmente omissos quanto
a formag¢ao de Educadores em Direitos Humanos, excetuando os dois curriculos sem contetudos
sobre o tema. Alguns apresentam mais énfase ao abordar a tematica, outros menos. Porém, a
maior parte tem mais de um conteudo relacionado aos Direitos Humanos como obrigatorio.
Pela analise dos temas enfatizados, percebe-se que essas IFES seguem referéncias
contemporaneas ¢ vém construindo curriculos mais engajados com as demandas sociais € com
a formacao de futuros professores, direcionada para uma cultura em Direitos Humanos.

Contudo, salienta-se que diante de tantas violagdes de direitos que ocorrem
cotidianamente na sociedade brasileira, inclusive as advindas dos governantes, ¢ preciso que os
profissionais envolvidos na construcao curricular estejam atentos as demandas da sociedade e
da formagdo de professores ao selecionar os conteudos que sdo relevantes nessa formagao,
porque educar em prol dos Direitos Humanos, também ¢ educar pelo reconhecimento e
reivindicagdo do direito a educacdo de qualidade. A formacao docente como fator indissociavel
da melhoria da qualidade da educagdo nao pode ficar a margem da formagao para a Educagao
em Direitos Humanos.

Segue-se acreditando na importancia da énfase curricular em Direitos Humanos de
modo que ndo seja ofertada apenas uma disciplina isolada ou contetidos isolados, mas que seja
uma formacgao transversalizada, que direcione todo o curriculo, em todo o percurso formativo
do licenciando. Consequentemente, entende-se que essa transversalizagdo deve ser efetivada a
partir de metodologias que possibilitem a interdisciplinaridade entre os saberes académicos. E,
por fim, que as politicas publicas para a formagao de professores deixem de ser uma politica de

governo € passem a ser uma politica formativa, construida de forma coletiva e democratica.
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ARTIGO 2 - EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO CURRICULO DAS
LICENCIATURAS DA UFBA

RESUMO

A formagdo de professores em Direitos Humanos ¢ imprescindivel para fomentar a qualidade
na educagdo, considerando que estes profissionais sdo responsaveis por desenvolver e
implementar, em todos os niveis de ensino, acdes e programas no ambito da educacao formal e
nao formal. Nesta perspectiva, o presente estudo tem por objetivo analisar os curriculos das
licenciaturas ofertadas pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) para identificar a(s)
forma(s) de insercao da Educacdao em Direitos Humanos nesses curriculos, conforme definido
nas Diretrizes Curriculares Nacionais. Para tanto, a metodologia adotada ¢ a pesquisa
exploratoria do tipo documental, por meio da analise de todas as ementas dos componentes
curriculares obrigatdrios distribuidos nos 38 curriculos das licenciaturas da UFBA, ofertadas
na modalidade presencial, nos turnos diurno e noturno. Os resultados apontaram que nao ha
oferta de componente curricular obrigatério especifico para Educacdo em Direitos Humanos.
Todavia, os temas relacionados aos Direitos Humanos estdo presentes mediante conteudos
distribuidos em 17 disciplinas obrigatdrias. Desse modo, compreende-se que os curriculos nao
s30 omissos, pois hd ao menos um componente curricular obrigatério em cada curriculo com
um ou mais conteudos sobre o tema, mas precisam ser atualizados, considerando que a
Educagao em Direitos Humanos deve transversalizar o curriculo obrigatorio, assim como, ter
maior énfase na formagao de educadores em Direitos Humanos poderd causar impactos
significativos tanto na formacao dos discentes quanto na avaliacdo da qualidade dos cursos.

Palavras-chave: Educa¢do em Direitos Humanos. Curriculos. Licenciaturas. Universidade.
Formacao Docente.

1 INTRODUCAO

Os Direitos Humanos, frutos de reivindicagdes sociais ¢ do combate as varias
manifestagdes de discriminacdo, autoritarismo e exclusdes sociais, sdo basilares para a
manutengdo dos estados democraticos de direito (BRASIL, 2012a). Segundo Silva, Costa e
Lima (2016), somente podem ser concretizados em sociedades democraticas, pois regimes
totalitdrios ndo admitem oposi¢do de ideias e a¢des plurais.

No contexto nacional, esse tema passou a ter maior visibilidade a partir da publicacao
da Constituigao Federal de 1988, que contém em seus dispositivos direitos individuais, sociais
e coletivos que visam a prote¢do e a promocao da dignidade da pessoa humana (BRASIL, 1988)
e estabelece como um dos principios regentes das relacdes internacionais “a prevaléncia dos

direitos humanos” (BRASIL, 1988, art. 4°, II). E um marco para outros termos normativos que
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“contribuem para fomentar as politicas publicas de Direitos Humanos e de educacdo em
Direitos Humanos no pais” (SILVA; TAVARES, 2013, p. 1).

Nas ultimas décadas, algumas normas infraconstitucionais também foram elaboradas no
intuito de promover os Direitos Humanos, colocando a educagdo e os sistemas educacionais
como principal meio para alcangar a efetivacdo desses direitos. Dentre esses, a Lei n.
9.394/1996 que instituiu as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN/96), em seu Art.
26, §9° definiu que: “Conteudos relativos aos Direitos Humanos [...] serdo incluidos como
temas transversais nos curriculos escolares [...]” (BRASIL, 1996a). No mesmo ano, o Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH) apresentou o diagndstico da situagdo desses direitos no
Pais, além de algumas medidas para a sua defesa e promogao (BRASIL, 1996b).

Consequentemente, os sistemas de ensino e suas instituigdes devem articular e adaptar
as possibilidades de implementagdo desta tematica, devendo abranger o ensino, a pesquisa, a
extensdo e a gestdo, conforme definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
em Direito Humanos, elaborada pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) do Ministério da
Educagao (MEC). Elas também estabelecem conceitos, principios € agdes a serem observadas
pelos sistemas para a efetivacdo da Educacao em Direitos Humanos “[...] implicando a adogao
sistematica dessas diretrizes por todos (as) os (as) envolvidos (as) nos processos educacionais”
(BRASIL, 2012b, p. 1). Especificamente para a formacdo docente, a Educa¢do em Direitos
Humanos deve ser componente curricular obrigatorio nos cursos de licenciatura, porém nao
eximindo a inser¢io desses conhecimentos pela transversalidade!” e pela
interdisciplinaridade'®.

Segundo Silva e Tavares (2013), ¢ por meio da educagdo que se formam sujeitos de
direitos, conhecedores dos processos e construgdes historicas em relacdo a efetividade dos seus
direitos e deveres. Assim, “[...] a educacao € tanto um direito humano em si mesmo, como um
meio indispensavel para realizar outros direitos [...]” (BRASIL, 2003, p. 10). Logo, inserir a
Educagdo em Direitos Humanos no curriculo das licenciaturas ¢ um caminho para a formacao
inicial dos educadores “[...] sensibilizados para uma atuacao cidada, eticamente comprometidos

com o fortalecimento dos direitos e das liberdades fundamentais”. (BRASIL, 2003, p. 23)

17 Por meio de temas que integram as areas do conhecimento convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas. (BRASIL, 1998, p. 27)

18 “Interrelacionamento explicito e direto entre todas as disciplinas, sendo a interdisciplinaridade uma tentativa
de superar a desarticulago entre os saberes gerados pela disciplinaridade” (GALLO, 2000, p. 27).
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Considerando a importancia desse tema no curriculo das licenciaturas, o objetivo desse
estudo ¢ identificar se ha inser¢do da Educacdao em Direitos Humanos nos curriculos dos cursos
de formagao de professores ofertados pela Universidade Federal da Bahia e a(s) forma(s) de

inserc¢ao deste tema nesses curriculos, conforme definido na Resolucao do CNE n. 01/2012.

1.1 DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS:
PRINCIPAIS FUNDAMENTOS POLITICO-EDUCACIONAIS

A prote¢do da dignidade humana ¢ a esséncia da finalidade dos Direitos Humanos
(OLIVEIRA; LAZARI, 2018). A dignidade deriva de caracteristicas que sdo unicas e exclusivas
do ser humano (BENEVIDES, 2000) e estd relacionada a uma “[...] concepcao de existéncia
humana fundada em direitos.” (BRASIL, 2012a, p. 9).

Esses direitos sdo o resultado de lutas, para que a dignidade humana fosse reconhecida e
universalizada, portanto, sdo produtos historicos, constituidos socialmente e continuamente, em
face as mudangas sociais (BRASIL, 2012a).

De acordo com Ramos (2017, p. 25), a no¢do de Direitos Humanos na atualidade esta
definida por “[...] direitos estabelecidos pelo Direito Internacional em tratados e demais normas
internacionais”. Para Oliveira e Lazari (2018), os documentos internacionais consagraram o seu
reconhecimento, embora existam direitos que sdo inatos ao homem por serem elementos
constituintes de sua dignidade (OLIVEIRA; LAZARI, 2018).

No entanto, para Dornelles (2005) ndo existe uma uniformidade conceitual sobre o que
sdo os Direitos Humanos, porque seu contetido ¢ eminentemente politico e ideologico e, por
esta razdo, ha iniimeras interpretacdes. Mas ele pontua que o marco legal, que colocou os
Direitos Humanos em seu status universal, ¢ a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) da Organizagdo das Na¢des Unidas (ONU) de 1948. Esta Declaragao foi publicada no
contexto pos-guerra, pelas nagdes que, impactadas pelas atrocidades ocorridas nos dois
primeiros eventos bélicos, buscaram garantir uma nova ordem mundial, assegurando os direitos
inerentes a0 homem e a promog¢ao da paz mundial (ONU, 1948). Por outro lado, questdoes em
torno do colonialismo e racismo foram silenciadas e sustentadas por uma burguesia capitalista
e neoliberal que defendia concepc¢des de Direitos Humanos pseudo-humanistas, uma vez, que
subjazem os direitos de uns povos para a manutencdo de privilégios de outros (SANTOS;
MARTINS, 2019). De acordo com Maldonado-Torres (2017), o conceito de Direitos Humanos
na perspectiva ocidental foi concebido sob a dtica da colonialidade. Para esse autor, a

colonialidade se refere a logica, cultura e estrutura do sistema mundial moderno que se baseia,
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segundo Quijano (2005), na compreensdo de que o ndo-europeu ¢ considerado inferior,
primitivo. Nesse entendimento, os negros e os indios ndo podem ocupar os espacos de privilégio
social, tal como o controle dos recursos de producao, das institui¢des e de autoridade publica
(QUIJANO, 2005). Por isso, Santos adverte que “a hegemonia global dos direitos humanos
como linguagem de dignidade humana convive com a perturbadora constatacdo de que a
maioria da popula¢do mundial ndo € sujeito de direitos humanos, mas objeto dos seus discursos”
(SANTOS; MARTINS, 2019, p. 16). Necessario assim, a “identificagdo do colonialismo como
um problema fundamental e a ideia da descolonizagao como um projeto continuo e inacabado”.
(MALDONADO-TORRES, 2017). Sendo a descolonizagdo o processo de democratizagdo
fundamental das relagdes sociais e politicas, o avango e a conquista em termos de direitos
politicos e civis e, consequentemente, uma necessaria redistribuicdo do poder (QUIJANO,
2005).

Apesar disso, foram os varios fatores historicos que assinalaram a institucionalizagdo
dos Direitos Humanos nas normas legais. Eles foram sistematizados em trés ciclos por
Mondaini (2008). O primeiro ciclo histoérico, no ambito internacional, iniciou no transcorrer
dos séculos XVII e XVIII, no periodo pré-revolugdo francesa e pos-revolugdo francesa e se
concretizou na conquista de direitos civis e politicos. O segundo ciclo estd vinculado ao
desenvolvimento das teorias socialistas e as lutas da classe industrial trabalhadora pelo
reconhecimento de direitos. O terceiro ciclo de afirmacdo dos Direitos Humanos assinala a sua
irrup¢do nos anos poés-Segunda Guerra Mundial, com a intensificacdo de protestos para a
concretizagao dos Direitos Humanos ja garantidos na tradigdo, mas cujo carater universal
somente passou a ser instituido com a DUDH. Ela assinala os direitos fundamentais da
humanidade, assim como, o compromisso dos Estados-Membros, ao recomendar que:

[...] se esforce, através do ensino e¢ da educacdo, por promover o respeito a esses
direitos e liberdades, e, pela adogdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universal e

efetiva, tanto entre os povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre os povos
dos territorios sob sua jurisdi¢do. (ONU, 1948, preambulo)

Em 1966, a ONU publicou também o Pacto Internacional sobre os Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais e Pacto Internacional sobre os Direitos Civis e Politicos e seus Protocolos
opcionais, que juntamente com a DUDH ficaram reconhecidos como a Carta Internacional dos
Direitos Humanos (ONU, 2018). No primeiro pacto supracitado estd expressa a centralidade da

educagdo, ao definir que a “educagdo devera visar ao pleno desenvolvimento da personalidade
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humana e [...] fortalecer o respeito pelos Direitos Humanos e liberdades fundamentais”
(BRASIL, 1992, p. 1).

No entanto, o debate sobre os Direitos Humanos no Brasil ganha for¢a a partir do
processo de redemocratizagdo ocorrido na década de 1980, em resposta as violagdes ocorridas
durante o regime ditatorial no pais (1964-1985), com a organizagdo politica em defesa dos
Direitos Humanos, que se constituiram em “movimentos organizados [...] em prol da
democratizagdo do acesso ao sistema educacional [...] € em incursdes mais incisivas no campo
da Educacao em Direitos Humanos” (BRASIL, 2012a, p. 5).

Apesar disso, Ramos e Frangella (2013, p. 1) dizem que o “estreitamento da relagdo
entre Direitos Humanos e educag¢do” ocorreu a partir dos anos 2000 por meio de projetos, leis
e outras acdes politicas governamentais. Tais agdes estavam alinhadas com a agenda da
comunidade internacional que intensificou suas ac¢des nesse periodo (UNESCO, 2015).

Entre os outros acordos e tratados internacionais firmados para a prote¢ao dos Direitos
Humanos, dos quais o Brasil ¢ participe, destaca-se a Declaragdo das Nac¢des Unidas sobre a
Educagao e Formagao em Direitos Humanos (Resolugdao A/66/137/2011) e as trés etapas do
Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH) (UNESCO, 2006, 2012,
2015), que apontam para a responsabilidade dos sistemas educacionais na constru¢ao de uma
cultura fundamentada em Direitos Humanos.

Nesse interim, o governo brasileiro publicou duas versdes do Programa Nacional de
Direitos Humanos'® (PNDH), uma em 2002 e a tltima versio em 2009 (Decreto n.
7.037/2009%°), assim como, a primeira versdo do Plano Nacional de Educagio em Direitos
Humanos (PNEDH) em 2003. Neles estdo “as politicas e acdes a serem desenvolvidas pelos
diversos 6rgaos publicos e entidades da sociedade civil no que se refere a educagao em direitos
humanos” (BRASIL, 2003, p. 5). Também o PNEDH teve sua tultima versao atualizada em
2013, para incluir a Resolugdo CNE/MEC n. 01/2012 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo em Direitos Humanos. Cabe destacar que estas diretrizes estdo
centradas no principal plano de acdo da segunda etapa do PMEDH que visa, entre outros, a
formacgao para a Educacao em Direitos Humanos dos profissionais da educacgao. Destarte, "[...]
pode-se afirmar que a relevancia da Educacdo em Direitos Humanos aparece explicita ou

implicitamente nos principais documentos que norteiam as politicas e praticas educacionais

19 A primeira versio foi publicada em 1996, Decreto n. 1.904/1996, como parte do acordo firmado na Conferéncia
Mundial de Direitos Humanos, ocorrida em Viena em 1993, na qual o Brasil presidiu o Comité de Redacao.
2Modificado pelo Decreto n. 7.177 de 12 de maio de 2010, que altera o Anexo do Decreto n. 7.037, de 21 de
dezembro de 2009.
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[...]" (BRASIL, 2012a, p. 8), tanto no ambito das normas internacionais, quanto na esfera
nacional.

Nesse contexto, os Direitos Humanos englobam todos aqueles direitos que sdo: “[...]
internacionalmente reconhecidos como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais,
econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou
difusos, se referem a necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana”. (BRASIL,
2012b, p. 1)

Como resultado, educar em Direitos Humanos “[...] poderé influenciar na construgdo e
na consolidagdo da democracia como um processo para o fortalecimento de comunidades e
grupos tradicionalmente excluidos dos seus direitos [...]” (BRASIL, 2012a, p. 2), além de
capacitar os cidadaos a exercer o controle democratico das acdes do Estado e articular solugdes
para a resolugao de conflitos (BOMFIM, 2015), bem como, a ascensdo de condutas pautadas
no respeito as diferengas (CANDAU et al, 2013).

De acordo com Bortman (2018, p. 279), os paises situados na parte latina do continente
americano que adotaram o conceito de Direitos Humanos atrelado a concepg¢ao do Bem Viver,
o idealizaram a partir de uma nova perspectiva, na qual as “pessoas pudessem, efetivamente,
erigir uma sociedade dentro da sua propria comunidade”, valorizando a ancestralidade e todos
os saberes que dela emergem, abarcando todos os seres vivos sem restringir essa concepcao
apenas aos seres humanos. Assim, eles buscaram construir normas constitucionais com
propositado afastamento as perspectivas eurocéntricas, visto que, colocam os seus interesses
nacionais e culturais no mesmo patamar de importancia que os dos europeus, sendo que estes
ultimos perdem a centralidade e deixam de ser considerados os mais importantes do mundo.
Desse modo, rechaga-se a ideia de cultura superior e exalta-se que todas as culturas devem ser
reconhecidas como importantes e serem tratadas com respeito, de forma isondmica e igualitéria.

No que se refere aos principais atos normativos nacionais dedicados a insercdo da
Educacdo em Direitos Humanos nos cursos para formagao de professores, ressalta-se que além
da Resolucao especifica sobre o tema, posteriormente, o CNE elaborou a Resolugdo n. 02/2015,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica. Neste documento o CNE
reafirma que os curriculos das licenciaturas devem contemplar a Educacdo em Direitos
Humanos e que esta “[...] ¢ uma necessidade estratégica na formacdo dos profissionais do

magistério e na agao educativa” (BRASIL, 2015a, p. 2).
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Considera-se que o governo brasileiro, ao longo das ultimas décadas, alinhou-se a
agenda internacional e incluiu no ordenamento juridico a Educag¢do em Direitos Humanos por
meio dos programas e planos de governo. Porém, para que tais documentos se efetivem em
praticas, segundo o CNE (BRASIL, 2012b, p. 7) foi preciso a “[...] ado¢@o de um conjunto de
diretrizes norteadoras". Esse fator culminou na publica¢do das Diretrizes especificas para a
inclusdo da tematica nos sistemas educacionais. Nessas Diretrizes a concepcdo do termo
Educacao em Direitos Humanos esta definida como:

[...] um dos eixos fundamentais do direito a educagdo, refere-se ao uso de concepgdes
e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de

promogao, protecdo, defesa e aplicacdo na vida cotidiana e cidadd de sujeitos de
direitos e de responsabilidades individuais e coletivas. (BRASIL, 2012b, p. 1)

Elas indicam que a Educacdo em Direitos Humanos tem fundamento nos seguintes
principios: “dignidade humana; igualdade de direitos; reconhecimento e valorizagao das
diferencgas e das diversidades; laicidade do Estado; democracia na educagao; transversalidade,
vivéncia e globalidade; e sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2012b, p. 1)

Estes sao principios da contemporaneidade, considerados caracteristicos das sociedades
modernas (BRASIL, 2012a), previstos igualmente nos demais dispositivos infraconstitucionais
e internacionais (ONU, 1948, 1993, 1994, 1997; UNESCO, 2006, 2012, 2015).

Do mesmo modo, essas Diretrizes orientam que a institucionalizacdo da tematica deve

Ser:

[...] de modo transversal, [...] na construgdo dos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP); dos Regimentos Escolares, dos Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI); dos Programas Pedagogicos de Curso (PPC) das Instituicdes de Ensino
Superior; dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de ensino, pesquisa e
extensdo; de gestdo; bem como dos diferentes processos de avaliagdo. (BRASIL,
2012b, p. 2, art. 6°).

No que concerne a inser¢do curricular, preveem algumas possibilidades, conforme

descrito em seu Art. 7°:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagdo em Direitos Humanos na
organizacdo dos curriculos da Educacdo Basica e da Educag@o Superior poderad
ocorrer das seguintes formas:

I - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e
tratados interdisciplinarmente;

IT - como um contetido especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo
escolar;

III - de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.
Paragrafo tnico. Outras formas de inser¢do da Educacdo em Direitos Humanos
poderdo ainda ser admitidas na organizacdo curricular das instituigdes educativas
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desde que observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educacao
Nacional. (BRASIL, 2013, p. 2)

No entanto, em seu art. 8°, ao direcionar esta formacao para os profissionais que atuam
na esfera educacional, foi posto um dispositivo especifico, no qual estd expresso que: “A
Educacdo em Direitos Humanos devera orientar a formagao inicial e continuada de todos (as)
os (as) profissionais da educacdo, sendo componente curricular obrigatério nos cursos
destinados a esses profissionais.” (BRASIL, 2012b, p. 2).

Ela tem por finalidade promover a educacdo para a transformacgdo social, portanto,
demanda que os futuros docentes possam desenvolver capacidade de se posicionar diante das
questdes que interferem na vida coletiva, de forma responséavel e cidada (BRASIL, 2012b).

Essa preocupacgdo com a formagao dos profissionais da educagdo ao mesmo tempo esta
prevista como agdo programatica no PNEDH (BRASIL, 2013). Destaca-se, portanto, uma
possivel intencdo do CNE em afirmar a responsabilidade das instituicdes formadoras, quanto a

obrigatoriedade de formar Educadores em Direitos Humanos.

2 METODOLOGIA

Essa ¢ uma pesquisa exploratoria do tipo documental (GIL, 2002), incidiu sobre os 38
curriculos das licenciaturas da UFBA, especificamente, as ementas dos componentes
curriculares obrigatorios. A coleta de dados ocorreu no periodo de abril a maio de 2018,
compreendendo os cursos diurnos e noturnos, nas 17 éareas a seguir: Ciéncias Biologicas,
Ciéncias Naturais, Computagdo, Ciéncias Sociais, Dang¢a, Desenho e Plastica, Educacao Fisica,
Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Fisica, Matematica, Musica, Pedagogia, Quimica e
Teatro.

Inicialmente, optou-se por organizar a analise dos curriculos em Areas do
Conhecimento (Grande Area), conforme estabelecido pela UFBA?!, depois agrupar por
subareas. Como resultado, foi possivel identificar que ha 38 curriculos de licenciaturas ativos,
distribuidos em 17 subareas, nas 5 (cinco) grandes areas do conhecimento.

Conforme representado no grafico 1, observou-se que existe uma predominancia maior
de licenciaturas na Area IV, seguida pelas Area I, IIl e V (com mesmo quantitativo) e Area II

com menor nimero de cursos.

21 Os cursos estdo categorizados por area e disponiveis no site institucional: https://ufba.br/cursos. Acesso em: 6
nov. 2017.
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Grafico 1 — Licenciaturas por area de conhecimento

B AREAI - Ciéncias
Fisicas, Matematica e
Tecnologia

B AREAII - Ciéncias
Biologicas e Profisstes
da Saude

AREA III - Filosofia e
Ciéncias Humanas

B AREATIV-Letras

B AREA V- Arres

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

No grafico 2 € possivel identificar que, respectivamente as subareas, ha predominancia
na oferta das licenciaturas em Letras e suas habilitagdes (12), seguida de Musica com 3

curriculos, abarcando os turnos diurno e noturno:

Grafico 2 — Numero de Licenciaturas por curso

B 1-CIENCIAS BIOLOGICAS b

B 2-CIENCIAS NATURAIS 2 —
3- CIENCIAS SOCIAIS

B 4-COMPUTACAO

B 5-DaANCA

¥ 6-DESENHO E PLASTICA 8

B 7-EDUCAGAO FisicA

1 5-FILOSOFIA 6

B o-Fisica

¥ 10- GEOGRAFIA

B 11- HISTORIA

B 12-LETRAS
B 13- MATEMATICA

B 14-MUSICA 2 7 P8
15 - PEDAGOGIA B

B 16 - QUIMICA

i

W 17-TEATRO .
Subareas

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Notou-se, também, uma predominancia de licenciaturas no turno diurno (26) em relagdo
ao noturno (12). Isso ¢ devido ao historico de ofertas de cursos noturnos na Universidade que
passou a ofertar mais cursos em turnos noturnos apds a expansao das Instituicoes Federais de
Ensino Superior (IFES) pelo Governo Federal, a partir de 2005, por meio do Programa de Apoio
aos Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Anterior ao

REUNI, a UFBA ofertava dois cursos noturnos de licenciatura, Fisica e Geografia

(LORENZONI, 2011).
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Apds a classificagdo supracitada, buscou-se identificar quais dos cursos estdo em
conformidade com o Artigo 8° da Resolucdo do CNE n. 01/2012 e se contemplam outras formas
de insercao curricular. O acesso as ementas foi obtido por meio do Sistema Académico da
Universidade (SIAC), que disponibiliza para consulta publica as informacgdes pertinentes para
a pesquisa. Deste modo, foi verificada na matriz curricular de cada licenciatura a existéncia de
componente curricular em Educacdo em Direitos Humanos no rol de disciplinas obrigatorias.
Foram eleitos para essa pesquisa apenas 0s cursos presenciais, cuja oferta ¢ regular e
permanente e por passarem por atualizagdes e avaliagdes periodicas.

Por meio da analise documental, os dados foram classificados mediante dois critérios:

uma para analise quantitativa e outra qualitativa, conforme demonstrado no Quadro 1:

Quadro 1 — Andlise quantitativa e qualitativa dos curriculos de licenciaturas da UFBA

Anilise quantitativa Anilise qualitativa
a. niimero de curriculos de licenciatura presenciais a. areas e campos do conhecimento nos quais os
em atividade por curso. cursos se enquadram.
b. nimero de areas e campos do conhecimento ao b. natureza (obrigatoria) dos componentes
qual estdo inseridas. curriculares cujas ementas contém contetidos' de
Direitos Humanos ou Educag@o em Direitos
Humanos.

c. numero de componentes curriculares obrigatorios | c. formas de inser¢do’ do tema Direitos Humanos.
de cada curriculo.

d. numero de cursos e de componentes curriculares d. dimensdes dos Direitos Humanos para
obrigatorios de cada curriculo com contetidos de enquadramento dos contetdos.
Direitos Humanos.

e. numero de cursos, cujos curriculos contém e. conteudos de Direitos Humanos com maior
Educag¢do em Direitos Humanos como componente numero de abordagem nos curriculos
curricular obrigatério.

f. nimero de componentes curriculares obrigatdrios
integralmente dedicados® ao tema Educagdo em
Direitos Humanos e que possui algum contetdo de
Direitos Humanos.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

ITipos de conteados compreendidos como subtemas dos Direitos Humanos, conforme disposto no Quadro 2.

Transversal, interdisciplinar, disciplinar ou outras formas (BRASIL, 2012b).

3Por integralmente dedicados ao tema, compreende-se que sio os componentes curriculares cujos contetidos
dispostos na ementa ou programa sao, na totalidade, conteudos de Direitos Humanos.

As categorias para analise dos contetidos das ementas estdo definidas em dimensdes.
Estas dimensdes foram elaboradas a partir das concepgdes apresentadas por Ramos (2017) e
Oliveira e Lazari (2018), referente aos tedricos que primeiro definiram as categorias nas quais
a doutrina juridica majoritaria enquadra os Direitos Humanos. As primeiras elaboragdes de

categorias foram elencadas pelo jurista tcheco-francés Karel Vasak em 1979, que categorizou
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em trés geragdes de Direitos Humanos: liberdade, igualdade e fraternidade, posteriormente, o
jurista brasileiro Paulo Bonavides ampliou para quarta e quinta, substituindo o termo geragdes
por dimensdes, por compreender a extensdo e a indivisibilidade dos Direitos Humanos
(RAMOS, 2017). Com base nesses autores ¢ também nos conteudos de Direitos Humanos
abordados nas normas legais discutidas nesse estudo, compreendendo a evolucdo dos Direitos
Humanos ao longo do tempo, considerou-se a classificacdo a seguir, para fins de identificar os

tipos de conteudos de Direitos Humanos que estdo inseridos nos curriculos.

Quadro 2 — Classificag¢do dos Direitos Humanos para analise de contetido

direitos de liberdade, individuais, civis e politicos: vida, liberdade, personalidade, acesso

1* dimensao . e . . . S
a justica, direitos humanos penais, nacionalidade e politicos.

direitos de igualdade, econOmicos, sociais e culturais: educacdo, saude, cultura,
2* dimensao alimentagdo, vestudrio e moradia, lazer, seguranca, familia, trabalho, assisténcia e
previdéncia.

direitos de fraternidade e de solidariedade: direitos de titularidade da comunidade, paz,
3% dimensao ambiental, desenvolvimento, autodeterminacdo, conservagdo do patriménio histdrico e
cultural.

globalizagdo politica: democracia, pluralismo, informacdo, bioética, manipulagéo

4? dimenséo "
genctica.

Outras dimensoes amor, cuidado, compaix@o, tolerdncia, gua potavel, entre outras.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Os dados obtidos por meio do procedimento documental passaram por uma analise de
conteudo, pois se compreende que ela possibilita “[...] a descri¢do do contetdo manifesto e
latente [...]” (GIL, 2002, p. 89), contribuindo colaborativamente para o desenvolvimento da
pesquisa. Nessa andlise foi possivel estudar os varios documentos (ementas curriculares) no
intuito de descobrir as circunstancias pertinentes ao nucleo tematico com as quais podem estar
relacionados (RICHARDSON, 2012). Foi realizada em trés momentos: (1) analise preliminar
dos documentos e sua organizagdo, envolvendo a leitura exaustiva, seguindo as 5 dimensdes
sugeridas por Cellard (2008): contexto de producdo dos documentos, os responsaveis por ela, a
autenticidade e a confiabilidade, a natureza, os conceitos-chaves e a ldgica textual; (2) a analise
exploratoria documental e sistematizacdo de dados, a partir da categorizagao predefinida; (3)
produgdo dos resultados, buscando interpretagdes coerentes indutivas e dedutivas, tendo como
referencial a tematica e o problema da pesquisa (CELLARD, 2008). Como resultado, a
categoria e as subcategorias preestabelecidas foram: formas de inser¢do do tema Direitos
Humanos (categoria principal); componentes curriculares obrigatérios com conteudo de

Direitos Humanos e os obrigatdrios especificos para o tema (subcategorias).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A educagdo ¢ intrinseca aos Direitos Humanos, por ela propria ser um direito
fundamental e ser a condutora para que tais direitos se efetivem como cultura (McCOWAN,
2015). Para Santomé (2013) ¢é funcdo da educacdo obrigatoria®? ser espaco onde as novas
geragdes se capacitem para adquirir e analisar criticamente o legado cultural da sociedade. Se
faz necessario, portanto, que o processo de formagao dos profissionais da educacao seja o
momento propicio para que se desenvolvam possibilidades de criticar e de refletir sobre “que
conteudos ensinar, a quem e a favor de que e de quem, contra qué, como ensinar”’ (FREIRE,
2006, p. 45). Deste modo, acredita-se que as licenciaturas devem oportunizar esse momento de
aprendizagem critico-reflexiva. Por essa razao, foi realizado esse estudo nos curriculos das
licenciaturas da UFBA.

Considerando que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos foram publicadas em maio de 2012, foi identificado o ano e o semestre atuais dos
curriculos dessas licenciaturas, para estabelecer um comparativo entre elas. Conforme disposto
no grafico 3, apenas nove curriculos foram atualizados apds 2012, entre eles estdo: Ciéncias
Biolodgicas (2) — Diurno e Noturno, Fisica (2) — Diurno e Noturno, Geografia (2) — Diurno e

Noturno, Histéria (2) — Diurno e Noturno, Teatro (1) — Diurno.

Grafico 3 — Linha do tempo: atualizac¢do dos curriculos

Periodo de atualizacio do curriculo
25 W 9 cusos
21 Publicaciio das DCN
Z 20 - para EDH B 29cursos
3 2012
2 15 4
=
=]
E 10 -
2 5 4 4
Z 2 1 1 2 1 2
2009.2 2010.1 2010.2 2011.1 2011.2 2014.1 2014.2 2015.1 2016.1
Ano/semestre de atualizagio dos curriculos

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Com base nos dados apresentados no grafico 3, ficou evidenciado que dos 38 curriculos,

apenas 3,4% desses passaram por atualizagdo ap6s a publicacdo da Resolugao.

22 A oferta pelas instituigdes formadoras, por forga de lei de caréter obrigatorio.
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Considera-se que ¢ um fator relevante nessa analise salientar que o INEP, o 6rgdo do
MEC responsavel por executar a avaliagdo da qualidade dos cursos, somente incluiu o tema
Direitos Humanos como indicador de qualidade em agosto de 2015 (BRASIL, 2015¢), assim
como, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao docente (Resolu¢do do CNE
n. 02/2015) foram publicadas no mesmo ano com prazo de cumprimento para atualizagdo dos
projetos pedagdgicos postergado para o final de 2019, ou seja, as institui¢cdes, provavelmente,
estariam revisando seus curriculos em face dessas Ultimas imposi¢des normativas do poder

executivo.

3.1 AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NAS LICENCIATURAS DA UFBA

Formar professores conscientes das dimensdes éticas dos conhecimentos e das relagdes
sociais, que balizam seu fazer educativo, ¢ um compromisso de toda instituicdo formadora, de
tal modo, Santomé (2013) diz que este processo educativo deve prepara-los para uma
pedagogia®® antimarginalizagdo. Para esse autor ¢ preciso que as institui¢des educacionais
sejam lugares nos quais se aprenda, através da pratica cotidiana, a analisar como e por que as
discriminagdes surgem, como significar as diferencas coletivas e individuais. Assim, ele
argumenta que deve haver engajamento politico, para que “palavras como poder, justica,
desigualdade, luta, direitos ndo se convertam num vocabulario academicista, referindo a
contextos historicos e espaciais distantes, longe da vida cotidiana” (SANTOME, 2013, p. 171).

Nesse interim, entende-se que ¢ possivel identificar por meio da anélise curricular
como tais termos, que remetem aos contetidos de Direitos Humanos, estdo postos e o que eles
dizem sobre a formacdao dos professores. Destarte, foram analisados 1.355 componentes
curriculares disponiveis no SIAC?*, com oferta obrigatdria para as licenciaturas. Dessa anélise,
foi possivel inferir que nenhum dos curriculos (0%) tem componente curricular obrigatdrio em
Educagdo em Direitos Humanos. Contudo, foram encontradas 17 obrigatorias com alguns
conteudos de Direitos Humanos inseridos em ementas e/ou programas que abordam temas
diversos, perfazendo apenas 1,2% do total de componentes curriculares obrigatorios. De acordo
com o demonstrado nos graficos seguintes, pelo menos 1 obrigatdria de cada curriculo aborda
algum/alguns dos conteudos de Direitos Humanos compreendidos como integrantes das

dimensdes descritas no Quadro 2 supracitado.

2 O autor usa esse termo ao se referir as praticas e contetidos escolares (SANTOME, 2013, p. 171)
24 Sistema Académico da UFBA, registra os dados dos curriculos prescritos
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Grafico 4 — Numero de componentes obrigatdrios com conteudos de Direitos Humanos —
Licenciaturas do turno diurno

[ 202120 - CIENCIAS BIOLOGICAS : 6
[ 306120 - CIENCIAS SOCIALS

" 53120 -DANGA

B stsi0- EDUCAGAO Fisica
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[ 3120 - HISTGRIA
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[ #02200- LETRAS VERNACULAS E INGLES
[ 402201 LETRAS VERNACULAS E FRANCES
[ :02202- IETRAS VERNACULAS E ESPANHOL
[ #2203 - LETRAS VERNACULAS E ITALIANG
" 402204 - LETRAS VERNACULAS E ALEMAO
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Fonte: Elaborado pela autora (2018).

No grafico 4, identificou-se que o curso de Ciéncias Naturais (6) ¢ o que contém maior
nimero de obrigatorias com contetidos de Direitos Humanos, seguido por Pedagogia (4),
Educagao Fisica (3) e Historia (3). Os demais tém 2 ou 1 obrigatoria com conteudo de Direitos
Humanos.

Dos curriculos das licenciaturas ofertadas no turno noturno, o curso de Pedagogia (4)
¢ 0 que contém maior nimero de obrigatorias com conteudos de Direitos Humanos, seguido

por Historia (3), Ciéncias Bioldgicas (2) e Computagdo (2). Os demais t€ém apenas 1 obrigatoria.

Grifico 5 — Componentes obrigatorios com contetidos de Direitos Humanos - turno noturno
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280120 - CIENCIAS BIOLOGICAS
196120 - COMPUTACAO

581120 - DANCA

1851120 - FiSICA

182120 - GEOGRAFIA

386120 - HISTORIA

450120 - LETRAS

481120 - LETRAS - INGLES
451121 - LETRAS - ESPANHOL

153120 - MATEMATICA

385120 - PEDAGOGIA

184120 - QUIMICA

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Da mesma maneira, das ementas dos 17 componentes obrigatorios, foi possivel
agrupar os conteudos encontrados por temas de Direitos Humanos e relaciona-los as dimensdes

dispostas no quadro 2, da seguinte forma:

Grifico 6 — Contetidos de Direitos Humanos por temas recorrentes

Bioética/Etica

11.8%

Ambiental Pluralidade

35.3%

Educagio

17.6%

Politicos Satide

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

No que diz respeito a 1* dimensdo dos Direitos Humanos, ha apenas 1 componente
curricular, com contetdo referente aos direitos politicos e a democracia, e foi inserido no tema
Politicos. Na 2* dimensao dos Direitos Humanos ha 3 enquadrados no tema: Educagao, pois os
conteudos dizem respeito ao direito a educacao. Os 3 componentes curriculares desta categoria,
abordam a educagdo para a inclusdo de pessoas com deficiéncias ou com necessidades
educacionais especiais e ensino da Lingua Brasileira de Sinais. H4 também nessa dimensao 3
enquadrados no tema Satde, compreendem aqueles que abordam a saude como direito; outros

2 na tematica Ambiental, pois abrangem os conteudos relativos as questdes de direito ambiental,
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educacdo ambiental, protecdo ao meio ambiente e pertencem a 3* dimensdo dos Direitos
Humanos; por fim, na 4* dimensdo ha 2 componentes curriculares enquadrados no tema
Bioética/Etica. O primeiro abarca questdes éticas para o exercicio das profissdes e da cidadania
e o segundo aborda questdes referentes a bioética e mais 6, postos no tema Pluralidade, que se
referem aos componentes cujos contetidos abrangem o reconhecimento das pluralidades de
identidade étnico-racial e cultural, para a reduc¢do das desigualdades e exclusdes sociais,
racismo, discriminag¢ao, preconceito.

A partir da andlise dos resultados representados nos graficos anteriores, ¢ possivel
perceber que os curriculos da UFBA nao possuem o componente curricular obrigatorio para a
tematica e que os poucos componentes curriculares que possuem um ou alguns conteudos
relacionados aos Direitos Humanos apresentam, em sua maioria, énfase em apenas um tema
especifico, como ética ou direitos ambiental ou direito a saude ou Libras, entre outros, conforme
representado no grafico 6. Mas considera-se também que ndo ha omissdo, uma vez que, ha
abordagem multidisciplinar®®, com os 17 componentes curriculares com contetidos de Direitos
Humanos ofertados para varios cursos, articulando no conjunto dos curriculos conteudos
diversos correlatos ao tema. De tal modo, considera-se que a discussao em torno da inser¢ao da
Educagao em Direitos Humanos no curriculo das licenciaturas € uma prerrogativa indispensavel
para fomentar, cada vez mais, a ampliacdo do tema na formagdo de professores. Do mesmo
modo, a Universidade, por sua func¢do social, deve se engajar na constru¢cdo da cidadania, na
defesa e no fortalecimento da democracia (BRASIL, 2003). Ela também pode criar condi¢des
propicias para possibilitar a formagdo dos estudantes, futuros docentes, enquanto promotores
dos Direitos Humanos combativos contra todos os tipos de discriminagdes. Ademais, a
universidade € o espaco para difusdo do conhecimento e para formagao cidada e se caracteriza
pela “[...] produgdo intelectual institucionalizada, mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e
nacional [...]”, conforme disposto na LDBEN/96 (BRASIL, 1996a, art. 52, I). Assim, ¢ sua
responsabilidade desenvolver atividades académicas “[...] voltadas para a formacdo de uma
cultura nacional baseada nos Direitos Humanos [...] nos cursos de graduagao [...]” (BRASIL,
2003, p. 24).

Neste sentido, toda formagdo universitaria na gradua¢do deve apresentar um perfil

pedagogico que contemple uma postura democratizante e emancipadora “[...] com a construgao

25 “E um conjunto de disciplinas que simultaneamente tratam de uma dada questdo, problema ou assunto [...]E um
sistema que funciona através da justaposi¢ao de disciplinas em um Unico nivel, estando ausente uma cooperagéo
sistematica entre os diversos campos disciplinares” (ALMEIDA FILHO, 1997, p. 11).
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de uma cultura de promogao, prote¢ao e defesa dos Direitos Humanos, por meio de agdes multi
e interdisciplinares, envolvendo diferentes saberes, areas e praticas” (BRASIL, 2003, p. 24).

O Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (ONU, 2014) orienta que as
institui¢des de ensino superior tém tarefa de sensibilizar os educandos quanto ao seu proprio
potencial em comportamentos que violem os direitos humanos, por exemplo, fazé-los refletir
sobre suas atitudes ou comportamentos quanto aos preconceitos racial e de género. Se omitir a
essa missdo permitira que as violagdes de direitos, o racismo, as discriminacdes de toda espécie
possam se perpetuar. Porque uma sociedade que nao educa seu povo em Direitos Humanos
compromete a formagao cidada e a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica. A
luta para estabelecer os Direitos Humanos na consciéncia dos individuos e dos povos passa
necessariamente por processos educativos (CANDAU et al., 2013).

Considerando a importancia social e fundamental dos docentes na formagao das
geracdes presentes e futuras, tanto o PMEDH, quanto os Programas e Planos Nacionais para a
promogao da Educagdo em Direitos Humanos preveem como medida fundamental investir na
formacdo e no desenvolvimento humano desses profissionais. Os docentes, protagonistas no
processo de ensino-aprendizagem, sdo imprescindiveis para as mudangas sociais € ndo podem
ficar a margem das decisdes pedagogicas e curriculares legalmente instituidas, pois corre o risco
delas ndo se efetivarem (CANDAU et al., 2013). Por ser também a Educacdao em Direitos
Humanos o caminho viavel e potente para fortalecer a cidadania, combater o arbitrio, a
intolerancia e o preconceito, posicionando o docente, enquanto sujeito formador e em formagao,
como um agente de mudanga que pode colaborar para impedir e reverter novos casos de
transgressao histdrica de direitos e de atuacdo arbitraria estatal, além de articular a participacao
de outros atores nas estruturas politicas do Estado (BONFIM, 2015). Deste modo, Candau et
al. (2013) dizem que ¢ preciso formar o educador em Direitos Humanos na compreensao de
que ele ¢ um agente sociocultural e politico e, nesse interim, os processos de ensino e de
aprendizagem nos cursos de licenciaturas devem situar-se em uma Otica contra-hegemonica, ja
que, muitos espacos de formacao de educadores sdo concebidos para formar professores que
atuem na reprodugdo do sistema, legitimando o sistema capitalista e a concep¢ao mercantilista
da educagdo. Logo, “[...] para que a escola seja um modelo de aprendizagem e de pratica dos
direitos humanos, ¢ necessario que todos os professores [...] possam transmitir os valores dos
direitos humanos e serem modelos da sua pratica” (BRASIL, 2006, p. 4) e que desenvolvam
processos criticos de compreensdo da realidade que vivenciam e a consciéncia de que sao

sujeitos de direitos e de cidadania (CANDAU et al., 2013).
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Infere-se também da Resolugdo do CNE n. 01/2012 que a inser¢ao de contetidos e acdes
pedagogicas voltadas para a Educagdo em Direitos Humanos nas licenciaturas poderd ampliar
a compreensao dos futuros educadores, enquanto participantes da construcao de uma sociedade
mais inclusiva (BRASIL, 2012b), bem como, podera contribuir para efetivar a cultura de
Direitos Humanos prevista como meta na legislacdo nacional e nos acordos internacionais

firmados pelo Brasil.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A Resolugdo do CNE n. 01/2012 colocou a Educacao em Direitos Humanos como um
eixo fundamental do processo educativo, reafirmando a centralidade desse tema na formacgao
para a cidadania e fortalecimento da democracia. A partir da analise dos resultados da pesquisa,
¢ possivel perceber que os curriculos da UFBA carecem de maior énfase no tema, pois estdo
em desconformidade com o artigo 8° da Resolucdo do CNE n. 01/2012, por ndo ter componente
curricular obrigatorio especifico para a temdtica e por ter apenas 17 dos componentes
obrigatorios com algum conteudo de Direitos Humanos.

Considerando o quantitativo de contetdos que abrangem as dimensdes dispostas no
Quadro 2, os curriculos contemplam menos de 1/3 dos conteudos que poderiam abranger a
formagao para Educacao em Direitos Humanos. Entretanto, foi possivel perceber que, em todos
os curriculos, pelo menos 1 componente curricular tem conteudos relativos a tematica. Estes
compreendem 6 categorias especificas de contetidos, a maior parte abarca conteudos referentes
ao direito ao reconhecimento a pluralidade de identidade e cultural, seguindo de direito a
educacao e direito a satide respectivamente, direito ambiental, ética, bioética e direitos politicos.
Compreende-se como um fator relevante para este resultado o periodo do ultimo curriculo de
cada licenciatura. Dos 38 curriculos, apenas 9 passaram por atualizagdes curriculares apos a
publicacao das Diretrizes. Outro fator de relevancia ¢ a exigéncia do conteiido como requisito
de avaliacdo da qualidade dos cursos de graduagcdo pelo INEP/MEC. Com base nos
instrumentos de avaliagdo do INEP, em 2012, o tema Direitos Humanos ndo era requisito para
a avaliacdo da qualidade dos cursos. A partir de 2015, esse tema passou a integrar os requisitos
de qualidade sendo inseridos nos instrumentos de 2015 e, posteriormente, no de 2017.
Comparado com os periodos de atualizacdo dos curriculos das licenciaturas da UFBA,
constatou-se que, a partir de 2015, somente 6 curriculos de 3 subareas foram atualizados, sendo

2 em 2015.1 (Geografia, diurno e noturno) e 4 em 2016.1 (Historia e Fisica, ambos diurno e
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noturno). O processo de atualizagdo curricular é posterior as datas de registro do curriculo:
2015.1 e 2016.1, pois para que o curriculo seja aprovado, passa por tramitacdes em instancias
administrativas e deliberativas da Universidade. Mediante toda essa tramitagdo, 0s processos
de atualizagdo iniciaram antes da data da publicacdo dos instrumentos de avaliacdo do INEP,
fator que também poderd indicar o porqué da auséncia do atendimento a Resolucdo do CNE n.
01/2012 do INEP, j& que, nem o MEC havia, a época, incluido como requisito de qualidade.

Desde 2014 a UFBA vem realizado encontros pedagdgicos para mobilizacao dos
Nucleos Docentes Estruturantes e Colegiados para a atualizagao dos curriculos, através de agdes
promovidas pela Pro-reitoria de Ensino de Graduacao (UFBA, 2014). A partir da publicacdo da
Resolugdo n. 02/2015 do CNE, que elevou a carga horaria dos cursos de licenciatura, entre
outras obrigacdes as IES, os projetos pedagogicos desses cursos estdo passando por
reestruturacao, estando todos os curriculos em fase de atualizacao.

Entende-se que, o atendimento as diretrizes curriculares nacionais demanda tempo para
uma alterag@o no curriculo, com provavel aumento de carga horaria e necessidade de adaptacao
curricular para os estudantes em curso. Tais implicagdes ensejam reflexdo, planejamento,
debates com a comunidade nas instancias deliberativas, até o tramite final no Conselho
Académico de Ensino. Ademais, os curriculos nao sdo omissos, ja que tem pelo menos um
componente curricular que discute a temdtica, mesmo antes da exigéncia do contetido pelo
orgdo de regulacdo do MEC.

Hé que se considerar também que para além do curriculo prescrito das graduagdes em
licenciatura, a UFBA fomenta iniimeras possibilidades formativas em Direitos Humanos
mediante acdes de ensino, pesquisa e extensdo. Entre elas cita-se, o Forum Social Mundial
(UFBA, 2018) e os inumeros projetos de pesquisa e extensao que se debrucam sobre tematicas
alinhadas aos Direitos Humanos e promovem agdes voltadas a eles. Dispde também de servigos
de utilidade publica que sdo prestados a comunidade, como por exemplo, os servicos de atengao
basica a satde e o servico de apoio juridico. Destaca-se também que desde 2004 a UFBA
implementou agdes afirmativas no sistema de selecdo, reservando vagas para os grupos
historicamente excluidos do acesso a educagao superior, a exemplo dos quilombolas, indigenas,
pessoas com deficiéncia, oriundos de escolas publicas e hipossuficientes, posteriormente, a
inclusdo de cotas para pessoas transgénero e refugiados, considerando que os desdobramentos
dessa expansao do acesso a universidade assegura o Direito Humano a educacao e desencadeia

Inimeros avangos sociais.
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Espera-se que este estudo possibilite uma reflexdo da comunidade académica sobre a
necessidade de adequar os curriculos das licenciaturas para a formacao dos futuros docentes
com o acréscimo de conteudos centrados na Educacdo em Direitos Humanos. Acredita-se
também que a Universidade € corresponsavel nas praticas que devem promover a cultura dos
Direitos Humanos e tem potencial para ampliar suas acdes na luta contra todas as formas de

preconceito, discriminacdo e opressao.

ARTIGO 3 — A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS: A PERCEPCAO DOS LICENCIANDOS DA UFBA

RESUMO

Educagdo em Direitos Humanos ¢ instrumento de educacao critica e se propde a formar para
cidadania, promovendo o respeito a dignidade humana. Portanto, ¢ fundamental que ela esteja
presente no processo formativo dos professores, sobretudo porque eles atuardo como
multiplicadores desses conhecimentos. Este estudo objetivou analisar a percep¢ao dos
estudantes de licenciatura da UFBA acerca da Educacao em Direitos Humanos em seus
itinerarios formativos e de que forma essas percepgoes se coadunam com os curriculos oficiais
das licenciaturas ofertados pela institui¢do. A investigagcdo ocorreu por meio de um estudo de
caso, com abordagem qualitativa e coleta de dados, obtida mediante entrevistas
semiestruturadas, realizadas com 62 estudantes de 12 cursos de licenciatura, mas também,
analisou o curriculo documental de todas as 38 licenciaturas da UFBA. Os resultados apontaram
poucos conteudos sobre o tema em cada curriculo, mas hd pelo menos um componente
curricular com um ou mais conteudo de Direitos Humanos; dos entrevistados, 32 confirmaram
a pouca énfase da Educagdo em Direitos Humanos no curriculo, porém, eles demonstraram
perceber a importancia da Educacao em Direitos Humanos na formagao, que, por vezes, o tema
também ¢ discutido em sala de aula por demanda deles ou de docentes, mesmo que nio faga
parte da ementa do componente curricular. Alguns discentes, demonstraram posicionamento
mais critico em relagcdo a Educacdo em Direitos Humanos, indicando a necessidade de estudos
mais aprofundados sobre o curriculo na formac¢ao docente sobre as tematicas relacionadas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, entre outros.

1 INTRODUCAO

A prética educativa ¢ capaz de viabilizar a formagao cidada e consolidar a democracia
de um pais, desde que esteja centrada no reconhecimento dos direitos e deveres humanos
(TREVISAM, 2011). Atualmente, o direito a educacao ¢ reconhecido como um direito humano
fundamental, tanto nas normas constitucionais quanto nas infraconstitucionais (RAMOS,
2017).

De acordo com Martins (2009), os Direitos Humanos correspondem a uma categoria

prévia, legitimadora e informadora dos direitos fundamentais e devem ser compreendidos como
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um conjunto de faculdades e instituigdes que, contextualizados em seu respectivo momento
historico, concretizam as existéncias da dignidade, da igualdade e da liberdade humanas, as
quais devem ser reconhecidas nos ordenamentos juridicos a nivel nacional e internacional. Ele
também considera que por ser um Direito Humano, o direito a educagdo ¢ direito publico e
possui um conjunto proprio de principios e regras, que se coadunam em instrumentos juridicos
sistematizados e objetivam disciplinar o comportamento humano relacionado a educacao.

E por meio da educagio que se formam sujeitos de direitos, conhecedores dos processos
e construcdes historicas em relacdo a efetividade dos seus direitos e deveres (SILVA;
TAVARES, 2013). Para tanto, ¢ necessario que as instituigdes educativas fomentem uma
Educacdo em Direitos Humanos e inseri-la nos curriculos dos cursos de licenciatura ¢ um
caminho para a formagao inicial de professores, com atuagao cidada, comprometimento ético e
promotores dos Direitos Humanos e fundamentais (BRASIL, 2003), considerando a
responsabilidade social desses profissionais enquanto agentes formadores. Deste modo, a
“formacdo e o aperfeigoamento profissional dos educadores devem fomentar seus
conhecimentos dos direitos humanos e sua firme adesao a eles, bem como motiva-los para que
os promovam” (BRASIL, 2006, p. 4).

Em razao da importancia desse tema no curriculo das licenciaturas, o objetivo deste
estudo ¢ analisar a percepcao dos estudantes de licenciatura da UFBA acerca da Educagdo em
Direitos Humanos em seus itinerarios formativos e de que forma essas percepgdes se coadunam

com os curriculos oficiais das licenciaturas ofertados pela instituigao.

1.1 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO BRASIL: ASPECTOS
PERTINENTES A FORMACAO DOCENTE

O Conselho Nacional de Educacao por meio do Parecer n. 08/2012 aponta dois fatores
que possibilitaram a institui¢do da Educag@o em Direitos Humanos no Brasil. Entre estas, estdo:
"a retomada da democracia e a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988 “[...] marco
juridico para a elaboragao de propostas educacionais pautadas nos Direitos Humanos, surgidas
a partir da década de 1990”. (BRASIL, 2012b, p. 5). Acrescenta-se a esses fatores, a LDBEN/96
que determina a inser¢ao do tema no curriculo da educagao basica; as trés versdes do Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH), entre os anos de 1996 a 2013, que criou um “[...] eixo
orientador destinado especificamente para a promogao e garantia da Educacdo e Cultura em

Direitos Humanos” (BRASIL, 2012b, p. 5); o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
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Humanos (PNEDH); a Lei n. 11.340/2006 (mais conhecida como Lei Maria da Penha) que
instituiu como uma das suas diretrizes “o destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis
de ensino, para os conteudos relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de raca ou
etnia e ao problema da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.” (BRASIL, 2006); a
Resolu¢do do CNE n. 01/2012 MEC que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo em Direitos Humanos e o novo Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), que
manteve como uma das diretrizes a “promogao dos principios do respeito aos direitos humanos”
(BRASIL, 2014, art. 2°, X).

A Resolucdao do CNE n. 02/2015 que definiu as Diretrizes Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacdo Bésica também reafirma em seu texto que os curriculos
das licenciaturas devem contemplar a Educacao em Direitos Humanos, por considerar uma agao
estratégica educativa e por se alinhar ao que ja estava preconizado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Direitos Humanos (BRASIL, 2015).

Ao colocar a Educa¢do em Direitos Humanos como um eixo fundamental, reafirma-se
a centralidade deste tema na formagao dos educandos e educadores, que deve ser incorporada
na constituigdo do curso como um todo e deve mobilizar acdes e projetos de carater
interdisciplinar (CANDAU et al, 2013).

Destaca-se, portanto, a intencdo do CNE, a época, em afirmar a responsabilidade das
institui¢des formadoras, quanto a obrigatoriamente de formar educadores em Direitos
Humanos. Nestes termos, englobam todos os trabalhadores da educagdo, nas redes de ensino e
nas unidades de internacdo e atendimento de adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, incluindo, dentre outros, docentes, ndo-docentes, gestores e leigos. No Parecer
do CNE n. 08/2012 também estendem esta formagao para os profissionais da educacio em todos
os niveis e modalidades de ensino. Entretanto, neste estudo, o delineamento da pesquisa foi
direcionado a formagdo de professores para a educagdo basica (BRASIL, 2012a).

Mediante o exposto, considera-se que, para uma efetiva insercdo curricular de Direitos
Humanos, ¢ preciso repensar o curriculo e os posicionamentos tanto institucionais quanto
politico-educativos. Nesse entendimento, ¢ uma educacdo emancipadora que faz o professor
repensar suas praticas e se posicionar como sujeito de direitos e deveres, politicamente engajado
com as questdes politicas e capaz de influenciar mudangas sociais significativas (MARREIRO
etal., 2017).

A inser¢ao da Educagdao em Direitos Humanos na educagdo basica requer que a escola

seja revista em seus modelos de aprendizagem, especificamente, no que se refere as praticas de
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promog¢do de uma cultura de Direitos Humanos. Nesse sentido, os professores, “sdo os
principais responsaveis pelo curriculo, [e] desempenham uma fung¢do-chave na comunidade
escolar para alcangar esse objetivo” (UNESCO, 2012, p. 50) e, € por meio das licenciaturas que
eles deverao desenvolver saberes docentes que os prepararao para o exercicio do magistério,

mas especificamente, para serem educadores em Direitos Humanos.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com estudo de caso realizado em
duas etapas: a primeira, uma pesquisa exploratdria do tipo documental em curriculos de 38
licenciaturas da UFBA, disponiveis no sitio eletronico institucional de livre acesso, entre abril
e maio de 2018. Apos a analise dos programas curriculares das disciplinas de todos os cursos,
foram selecionados apenas aqueles cujos programas contém conteudos referentes a tematica
Direitos Humanos, um total de 17. Foi analisada a ementa de cada componente, além dos
objetivos e contetidos programaticos, dos que estavam disponibilizados para acesso; a segunda,
entrevistas semiestruturadas com 62 discentes, com matricula regular nesses mesmos cursos,
que ocorreram no periodo entre setembro e dezembro de 2018, combinando entrevistas
individuais e grupos focais (com até 4 entrevistados). Os participantes estavam matriculados
em uma das seguintes licenciaturas: Ciéncias Biologicas, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais,
Danga, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica, Pedagogia, Quimica e Teatro. Apds
serem escolhidos aleatoriamente nos campi da UFBA, as entrevistas obtidas por livre
consentimento foram gravadas em audios. Os critérios de sele¢do foram: ser estudante das
licenciaturas, a partir do 2° semestre e estar regularmente matriculado.

Essa pesquisa obteve a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Escola de
Enfermagem da UFBA (CAAE: 31687314.0.0000.5531).

Os dados extraidos dos programas curriculares e das entrevistas foram processados no
Iramuteq. Este software possibilita diferentes formas de processamentos e de analises
estatisticas de textos (KAMI, 2016). As vantagens em utiliza-lo estdo na disponibilidade de
acesso gratuito e na logica open source (codigo aberto). Dentre as opcdes de analise, elegeu-se
para este estudo o tipo “nuvem de palavras”. A nuvem de palavras ¢ um recurso do software no
qual as palavras sdo agrupadas e organizadas graficamente, conforme a sua frequéncia
(CAMARGQO; JUSTO, 2013a). De acordo com Camargo e Justo (2013, p. 1), por meio da

nuvem de palavras ¢ possivel “[...] uma analise lexical mais simples, porém graficamente



71

bastante interessante, na medida em que possibilita rapida identificacdo das palavras-chave
[...]” e da frequéncia em que estdo dispostas no corpus (conjunto de textos), fator que viabiliza
ao pesquisador interpretar os sentidos dos discursos presentes nos elementos textuais (KAMI,
2016).

A partir deste recurso, foi possivel identificar a frequéncia de conteudos de Direitos
Humanos presentes no texto curricular e na fala dos entrevistados, ou seja, o tipo de conteudo

que ¢ mais evidenciado tanto no curriculo documental, quanto na percepcao dos estudantes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO CURRICULO PRESCRITO
DAS LICENCIATURAS DA UFBA

Na atualidade, os estudos sobre o controle ¢ a defini¢do do curriculo escrito tém obtido
cada vez mais notoriedade, sendo salutar ndo ignorar sua relevancia para compreender
determinadas inten¢des bésicas ao nivel educativo, na medida em que sdo operacionalizadas
em estruturas e instituicdoes (GOODSON, 1997). H4 que se considerar também a autonomia
docente e o seu protagonismo ao buscarem construir projetos politico-pedagdgicos mais
auténomos e mais adaptados a diversidade, para garantir o direito dos educandos e dos proprios
educadores ao conhecimento (ARROYO, 2011).

Para Goodson (1997), o curriculo escrito define as intencionalidades e fixa,
frequentemente, pardmetros que conduzem a pratica docente, a0 mesmo tempo em que, serve
de guia a retorica legitimadora dessas praticas, proporcionando uma fonte documental,
publicamente comunicada e legitimada, sobre as determinadas inteng¢des educativas.

Nesta perspectiva € que se buscou investigar nos curriculos prescritos das licenciaturas
da UFBA o que se refere a presenca da Educacdo em Direitos Humanos como contetido
formativo. Da andlise desses curriculos, foi possivel identificar 17 componentes curriculares, a

saber:

Quadro 1 - Componentes curriculares com conteiido de Direitos Humanos

Cédigo e nome dos componentes curriculares

1. BIOO007 - Introdugdo a Biologia
2. BIO130 - Ecologia Geral.




EDC219 - Higiene, Educagdo e Satude

72

EDC267 - Educagao Ambiental

EDC273 - Antropologia da Educagao

EDCB89 - Educagdo de Pessoas com Necessidades Educativas Especiais

EDCDS51 - Educacgdo e Saude

3
4
5.
6. EDCBSS - Alfabetizagdo e Letramento
7
8
9

EDCD59 - Educagéo, Identidade e Pluralidade Cultural

10. FCH124 - Antropologia I

11. FCH192 - Historiografia II

12. FCH280 - Filosofia Politica

13. FCHGO6 - Historia Indigena e do Indigenismo

14. ICS001 - Biofisica I

15. LETE46 - LIBRAS: Lingua Brasileira de Sinais

16. LETE48 - LIBRAS I: Lingua Brasileira de Sinais Nivel I

17. MATAG68 - Computador, Etica e Sociedade

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

O corpus textual foi produzido a partir das ementas dispostas nos programas dos

componentes curriculares citados no Quadro 1. Foi organizado em um Unico arquivo .txt e

processado via Iramuteq. O resultado da analise estd demonstrado na figura abaixo:

Figura 1 - Conteudos mais frequentes no texto curricular
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Fonte: Nuvem de palavras, elaborado pela autora (2019).

As palavras em maior tamanho sdo aquelas que aparecem com mais frequéncia no texto

dos programas curriculares, das quais as principais énfases estdo expressas nas seguintes

palavras: evolugdo, sociedade, histéria, antropologia/antropolégico, cultura, educacao, saude.

Esses termos justificam o perfil dos componentes curriculares, que tem como tematica principal

os estudos sobre antropologia, saude, biologia e educagdo. Infere-se desses dados que o enfoque
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dos componentes curriculares ndo ¢ a tematica Direitos Humanos, mas alguns conteudos que
estdo contidos dentro do conjunto de direitos, tais como, direito a saude e a educacgdo. Todavia,
o termo Direitos Humanos nao aparece na nuvem, pois somente ¢ citado duas vezes e o software
registra os termos com frequéncia a partir de trés repeticdes. Os contetidos que aparecem em
segundo plano e que possuem correlagcdo direta com a tematica, sdo eles: diversidade cultural,
ambiental, educacional, social, ético, politicas de satude e surdo.

A interpretagdo dada apods a andlise documental ¢ que estes termos abrangem as
discussoes relativas ao reconhecimento das pluralidades de identidade étnico-racial e cultural,
o direito a saude, direitos e deveres politicos e civis, direito a educacdo e inclusdo social, a ética
no exercicio profissional, direito e educagdo ambiental.

Segundo Delors et al. (1998), uma das finalidades essenciais da formagdo de professores
¢ desenvolver neles as qualidades de ordem ética, intelectual e afetiva que a sociedade espera
deles de modo a poderem em seguida cultivar nos seus alunos o mesmo leque de qualidades.
Esse perfil formativo dificilmente se alcangard se ndo houver a centralidade da Educagdo em
Direitos Humanos nos curriculos dos cursos de formacgao inicial de professores.

Constatou-se, portanto, que nao ha omissao quanto a abordagem do tema no curriculo,
porém ha a auséncia da énfase ao tema, com baixa representatividade de contetidos de Direitos
Humanos e de componentes curriculares que contém esses conteudos. Essa lacuna vai na
contramao dos processos formativos alinhados as questdes da contemporaneidade, que exigem,
juntamente com a aprendizagem das disciplinas curriculares e tradicionais, discutir ética,
liberdades publicas, direitos sociais e os direitos difusos (SIMOES; RIBEIRO, 2014), bem
como, conteudos que versam sobre pluralidades religiosa, sexual, geracional e de género, que

ndo estdo evidenciados nesses curriculos.

3.2 A PERCEPCAO DOS DISCENTES DAS LICENCIATURAS DA UFBA SOBRE
A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Para além dos documentos que prescrevem o curriculo, Moreira ¢ Candau (2007)

sinalizam que ndo se deve desprezar o que se produz no curriculo oculto®S, associado aos

26 O curriculo oculto envolve atitudes e valores transmitidos de forma subliminar nas relagdes sociais e pelas
rotinas do cotidiano escolar. Portanto, fazem parte do curriculo oculto: “rituais e praticas, relagdes hierarquicas,
regras ¢ procedimentos, modos de organizar o espaco ¢ o tempo na escola, modos de distribuir os alunos por
grupamentos e turmas, mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos livros didaticos”. (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 18).
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esforcos pedagogicos desenvolvidos com intengdes educativas, assim como, os efeitos
alcancados na escola, que ndo estdo traduzidos nas propostas pedagogicas e, portanto, nem
sempre sao percebidos. Por essa razao, foi salutar agregar ao estudo a percepc¢ao dos estudantes
sobre a sua formacao, compreendendo que eles também sdao protagonistas no processo de
produgdo curricular e tradugdo do curriculo prescrito. Do mesmo modo que, como futuros
educadores, eles exercerdo a funcdo de “artifices, queira ou ndo, da construg¢do dos curriculos
que se materializam nas escolas e nas salas de aula” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).
Quanto ao conteudo das entrevistas, o processo de organizacao dos textos para o uso do
software foi o mesmo utilizado na etapa anterior. A representacdo grafica da andlise textual esta

contida na Figura 2.

Figura 2 - Conteudos mais frequentes na fala dos entrevistados
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Fonte: Nuvem de palavras, elaborada pela autora (2019).

Como resultado, obteve-se com é&nfase maior as seguintes expressoes: direitos,
educagao, humanos e respeito. As trés primeiras expressoes se justificam pelo conteudo central
das questdes das entrevistas, que foram conduzidas a partir de duas perguntas: a primeira, se 0
tema Direitos Humanos e/ou Educacdo em Direitos Humanos era abordado na formacao deles
e a segunda, sobre a importancia deste tema para a formagao de professores. Dos depoimentos
foram extraidas algumas palavras-chave: respeito, diversidade, cidadania, empatia, igualdade,
inclusdo, dignidade, bem como os termos legislacdo e Constitui¢ao, ao se referirem aos Direitos

Humanos no ordenamento juridico; cor, pele, negro, negra, minorias, género, quando se referem
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as questdes étnico-raciais e pluralidade de género, especificamente, a relevancia dos Direitos

Humanos contra discriminagdes e preconceitos.

r

A frequéncia destes vocabulos ¢ reflexo da percepcao dos entrevistados quanto a
compreensdo da tematica Direitos Humanos relacionada ao acesso a educagdo, ao exercicio da
cidadania, a inclusdo social, ao reconhecimento da diversidade étnica e cultural do pais e ao
entendimento de que sdo direitos com previsao legal, conforme descrito nos relatos que seguem

ao serem questionados sobre a relevancia do tema na formagao deles:

Nossa, muito importante, porque a gente vai estar lidando com formagao de pessoas
e vai ta trabalhando com eles. Vocé tem que saber [...] eu acho que como professores
a gente precisa saber disso. Quais sdo os direitos dos alunos como seres humanos? O
que ¢ que eles precisam saber ¢ prepara-los para o mundo. “Olha vocés tém direito a
isso, vocés tém liberdade, vocés precisam fazer isso, briguem por isso”. Entdo seria
muito interessante, acho que é muito importante saber por que além de vocé aprender
pra si, vocé vai educar. (Discente n.16, Letras, grupo focal)

E abordado, mas como eu falei, existe algumas deficiéncias. De maneira ampla a
questdo do respeito, direitos humanos, de maneira geral, meio ambiente, saude,
educacdo, seguranca, mas faltam alguns temas ainda transversais que precisam ser
trabalhados. Dos que eu demarco que sdo de maior importancia sdo as questdes de
género e sexualidade e questdes de raca. [...] Nos cursos de licenciaturas, onde a gente
vai dar com uma diversidade de racas e de géneros e sexualidades em sala de aulas, e
[...] eu acredito que sdo conteudos que deve (sic), ser melhor trabalhados. (Discente
n. 10, Pedagogia, individual)

Eu acho que a educacdo em direitos humanos € importante para qualquer formacao
académica, porque nos vivemos em sociedade, entdo somos seres politicos, somos
seres sociais, entdo a gente precisa aprender a lidar com os outros, principalmente
enquanto profissionais. (Discente n. 19, Danga, grupo focal)

Os alunos precisam entender. Porque eu acho que essa proposta de direitos humanos
esta ligada a cidadania, entdo os alunos precisam entender o que ¢ ser cidaddo, se eu
ndo tenho essa discussdo na universidade como é que eu vou passar isso para meus
alunos, entdo a gente precisa focar mais, ndo s6 trabalhar isso em uma roda de
conversa, mas ter um componente que trabalhe isso também ¢ importante. [...] O aluno
precisa saber o que sdo esses direitos € o que sdo esses deveres. (Discente n. 10,
Pedagogia, individual).

Desta forma, percebe-se que os conhecimentos dos estudantes sobre o tema e o
reconhecimento da importancia dele na formagdo docente sdo pertinentes as concepgdes
vigentes sobre Direitos Humanos e suas implicagdes nos processos educativos, ou seja, a
maioria demonstrou entender que educar para os Direitos Humanos, conforme Simdes e Ribeiro
(2014), ¢ favorecer o desenvolvimento de pessoas que compreendem seus limites, reconhecem
as pluralidades e respeitam a diversidade cultural, racial, de género e outras possibilidades que
possam surgir no ambito social. Porém, nas narrativas ndo ficou evidenciado a nog¢ao de Direitos

Humanos que nao se limita apenas aos direitos das pessoas, mas a vida humana no planeta em
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harmonia com as outras espécies e recursos presentes na natureza. Tampouco, identificou-se
nos relatos as percepcdes sobre a relacdo dos Direitos Humanos com o alcance do bem-estar,
considerando nesse quesito o ideal do Bem Viver defendido por Garcia (2015), que agrega em
seu escopo, um conjunto de direitos, a exemplo, “direito a alimentagdo, o direito ao ambiente
saudavel, o direito a dgua, o direito a comunicagao, o direito a educacdo, o direito a moradia, o
direito a satde e o direito a energia” (BORTMAN, 2018, p. 280), além da compreensdo da
natureza como sujeito de direito (GARCIA, 2015) e que o Bem Viver ndo pode ser efetivamente
almejado se ndo buscarem “ao mesmo tempo assegurar o bem-estar das pessoas e a
sobrevivéncia das espécies, das plantas, dos animais e de todo o ecossistema”. (GUDYNAS,
2011, p. 231)

Destaca-se também da nuvem o termo “Optativa”. Dos entrevistados, 91% informaram
ndo ter no curriculo obrigatorio o conteido de Educagdo de Direitos Humanos, 62%
confirmaram que ja viram em componentes curriculares optativos e uma parcela de 8%
informaram que j& viram em algum momento de sua formag¢do como contetdo obrigatdrio.
Esses dados demonstram que a énfase na Educacdo de Direitos Humanos pode estar nos
componentes de natureza ndo obrigatoria, portanto, facultativo aos discentes. Revela, ainda, a
defasagem dos curriculos em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao em
Direitos Humanos. Essas diretrizes orientam que esse tema deve ser abordado como parte
fundamental do conjunto do proprio direito a educagdo, devendo ser uma educagdo integral,
com vistas ao respeito mutuo e pelas diferentes culturas e tradi¢des (BRASIL, 2012b).

Outro termo em destaque na nuvem de palavras ¢ “Organizacao da Educacao Brasileira”
que foi citado por quatro estudantes como uma disciplina que aborda o tema, apesar de que, na
descricdo documental desta ementa, ndo hd referéncia ao tema. Subentende-se que essa
ocorréncia pode ser devido ao interesse do professor em incluir a tematica no periodo em que
esses discentes estavam matriculados nessa disciplina, também pode ser justificado pelo
interesse dos discentes em discutir temas pertinentes a Educagdo em Direitos Humanos durante

o curso, conforme pode ser percebido nos fragmentos a seguir:

Nao esta presente no curriculo. Alguns professores que defendem e ai traz essa
discussdo para sala de aula, mas ndo esta presente no curriculo. Eu acho que tem
alguns componentes que ndo sdo obrigatorias que trds essa proposta, mas que nao ¢
muito valida porque ¢é optativa, né, as vezes vocé quer ter essa discussdo,
quer...trabalhar isso em sala de aula e ndo tem, s6 optativa mesmo, entdo ¢ uma coisa
que ndo ¢ obrigatdria. (Discente n. 06, Pedagogia, individual)

E, as vezes até parte dos alunos... Eu s6 vi isso em Organizacdo da Educagao Brasileira
II e foi assim bem por cima. (Discente n. 42, Fisica, individual)
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Em algumas disciplinas surgem esporadicamente discussdes sobre racismo,
machismo e tudo que a gente sempre discute aqui, mas ndo ¢ o foco. Sdo discussdes
que surgem dos proprios alunos [...] e que sdo eventuais. Nao ¢ algo que ¢ corriqueiro,
pelo menos nas disciplinas que eu peguei. (Discente n. 41, Fisica, individual)

De acordo com Oliveira, Moura e Pereira (2014), a pouca evidéncia do tema no curriculo
obrigatorio pode ocorrer porque os professores sdo, na maioria das vezes, conservadores,
caracteristica de uma formagdo docente que reproduz os modelos tradicionais, reflexo do
modelo colonialista nos quais foi sedimentada a concepgao de Direitos Humanos apontada por
Gomes (2019) e Santos (2019). Gomes (2019, p. 53, 111) alerta para o que denomina de
“pedagogia das auséncias” e a manutencdo de um posicionamento de vigilancia epistemologica,
no que se refere ao campo da producao do conhecimento educacional, opondo-se a exclusao de
saberes e conhecimentos colocados como subalternos pela 6tica colonizadora. Para tanto, ela
acrescenta que ¢ no processo de emancipagdo e superagdo sociorracial que se constroi
uma pedagogia da diversidade (de raca, de género, de idade, de culturas). Desse modo, o
curriculo contemplaria verdadeiramente a diversidade (GOMES, 2019).

Observou-se, além disso, a ocorréncia concomitante dos termos: Libras, surdo, do
comparativo de dados entre as duas andlises, que ¢ uma referéncia aos dois componentes
curriculares obrigatorios: LETE48 - Libras I: Lingua Brasileira de Sinais Nivel I e LETE46 -
Libras I - Lingua Brasileira de Sinais Nivel I, cujos contetidos sdo intrinsecamente vinculados
a efetivacao dos Direitos Humanos para pessoas surdas. Essa compreensao tem se confirmado
por meio da experiéncia dos discentes com tais disciplinas, conforme relatado por alguns dos

entrevistados:

[...] Libras, que tem uma funcdo dupla: ensinar o basico de Libras, [...] mas tem um
cunho social e politico muito importante. [...] E Libras, s6 pra acrescentar, ¢ uma
matéria obrigatoria no curso de Letras. [...] Sendo que Libras, na minha opinido, é
muito mais importante, no caso, pro professor, que € um curso de licenciatura, eu acho
muito mais importante vocé€ poder falar um oi, um bom dia pra uma pessoa surda, do
que vocé saber as declinagdes do Latim. (Discente n. 46, Letras, individual)

[...] Libras, porque vocé da uma igualdade para todo tipo de pessoa, porque os surdos
falam outra lingua que ¢ lingua oficial do pais. Esse ¢ um direito que eles tém e tem
que entrar em pauta a discussdo justamente porque tem esse direito e ele ndo ¢
cumprido, ndo ¢ exercido. (Discente n. 54, Letras, individual)

Incluir conteudos de Libras no curriculo ¢ uma medida politica para possibilitar a
efetivacdo de direitos das pessoas com surdez. E direito a inclusdo, a educagdo e a dignidade.

Assim, “o direito a educagao deve estar em consonancia com outros direitos humanos. Deve
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ser conduzido de uma forma que ndo infrinja a integridade fisica dos alunos, a liberdade de
pensamento e assim por diante” (McCOWAN, 2015, p. 30).

Outros termos dispostos no curriculo também aparecem de forma recorrente nas falas,
tais como: cultura/cultural; educacdo/educacional; diversidade; social, que denota uma
conscientizacdo mais ampla sobre o tema, como ¢ possivel identificar nos trechos anteriores e

no relato a seguir:

[...] eu acho super importante, de fato a gente td em uma sociedade em que ¢ diversa,
mas que muitas pessoas ndo reconhecem essa diversidade. Entdo a partir do momento
que temos desde a educagio basica discussoes de direitos humanos, do que sdo nossos
direitos € o que sdo nossos deveres, a sociedade avangaria de maneira melhor.
(Discente n. 51, Geografia, grupo focal)

Eu acredito que € de extrema importancia [...] pra o professor saber como lidar com
o aluno, porque tem situagdes que tipo, o professor vai estar se deparando com o aluno
que pertenga a uma comunidade negra ou uma comunidade LGBT ou de alguma
minoria que tem pouca voz ¢ representagdo, mas que precise desse apoio, entdo ¢é
importante. E de extrema importincia na educagio. Porque os alunos sio seres
humanos, eles precisam disso, deles se sentirem acolhidos e respeitados dentro das
suas diferengas (Discente n. 34, Geografia, individual).

As falas ressoam o que Sueli Carneiro (2011, p. 15) apontou como “a prevaléncia da
concepcdo de que certos humanos sdo mais ou menos humanos do que outros, o que,
consequentemente, leva a naturalizacao da desigualdade de direitos”. Segundo essa autora, se
determinados grupos de pessoas estdo contidas no imaginario social como portadores de
humanidade incompleta, logo lhe ¢ negada a participagao igualitaria do gozo pleno dos Direitos
Humanos. Ela também alerta para o fato de que agdes antidiscriminatdrias e de emancipagao,
das populagdes que tiveram Direitos Humanos historicamente negados, foram adotadas em
paises desenvolvidos e em desenvolvimento sem que “em nenhum deles fossem abalados os
fundamentos politicos e juridicos que alicercam as nagdes” (CARNEIRO, 2011, p. 15)

Por essa razdo, Santos (2019) aponta para complexidade do processo de
descolonizagao e indica que a universidade ¢ um caminho viavel para uma possivel intervengao
descolonizadora, desde que concebida em articulagdo com outros processos de descolonizacio
de relagdes culturais e sociais que permanecem na sociedade. Para este autor ndo existe justica
social global sem justica cognitiva global. Nessa perspectiva, ele avalia que a pedagogia das
auséncias seria uma amostra da dimensdao do epistemicidio causado pelas epistemologias
eurocentradas, na medida em que monopoliza o conhecimento e nega a existéncia de saberes e
modos de ser advindos de outras culturas subalternizadas. E por isso que para a construgao,

consolidagdo e afirmacao da cultura dos Direitos Humanos ¢ necessario que esses direitos
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estejam visiveis no curriculo, bem como na formacao dos profissionais da educagdo (SANTOS
et al., 2016). Para que a mudanca educacional aconteca depende dos professores e da sua
formagio (NOVOA, 1992).

E dever das institui¢des que ofertam cursos de formagao inicial para a docéncia informar
os educandos quanto ao seu proprio potencial em comportamentos que violem os Direitos
Humanos, por exemplo, fazé-los refletir sobre suas atitudes ou comportamentos quanto aos
preconceitos racial e de género. Se omitir a essa missao, permitira que as violagdes de direitos,

o racismo, as discriminagdes de toda espécie se perpetuem (UNESCO, 2012).

4 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises viabilizaram identificar os aspectos mais relevantes contidos no curriculo
documental e na percepcdo dos estudantes das licenciaturas da UFBA, no que se refere a
formagao para a Educagdo em Direitos Humanos.

O estudo apontou que tanto no curriculo prescrito quanto na percepgao dos discentes, o
tema Educacao Direitos Humanos ¢ abordado no percurso formativo dos licenciandos, apesar
de ndo estar presente em todo o curriculo. Evidenciou que, seja por motivacao do professor ou
por interesse dos proprios estudantes, a temadtica ¢ discutida em sala de aula. Também foi
possivel extrair dos relatos que a maioria compreende a importancia do tema em sua formagao
e percebe a falta de uma abordagem mais complexa, com mais tematicas relativas aos Direitos
Humanos no curriculo. Acrescenta-se que apesar do software Iramuteq registrar os termos com
maior frequéncia a partir de trés repetigdes, mediante andlise subjetiva da pesquisadora,
constatou-se a presenca do termo Direitos Humanos, que ¢ citado duas vezes no conjunto das
ementas analisadas. Portanto, a analise ndo se limitou apenas aos dados apresentados pelo
software, sendo este uma ferramenta acessoria no processo de investigagao e intepretacdo dos
dados obtidos com a pesquisa.

Tanto os relatos quanto os contetidos identificados por meio da andlise documental
denotam que o curriculo precisa dar maior énfase ao tema, ampliando sua inser¢ao nos projetos
pedagdgicos, além de incluir temas diversos que envolvem a temadtica e que sdo necessarias
para formar professores/as, capazes de promover os Direitos Humanos, principalmente das
minorias e das pessoas em situacao de vulnerabilidade social, como, combater todos os tipos de

agressoes e opressoes. Esses fatores sao corroborados por meio de relatos dos entrevistados.
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Urge uma reformulacdo curricular que centralize a Educagdo em Direitos Humanos, na
medida em que ela se faca presente em todo o itinerario formativo dos licenciandos. E preciso
que a Universidade, nos processos de criacdo e atualizagdo de cursos, dé evidéncia tanto nos
documentos normativos e diretivos, quanto nas agdes efetivamente pedagdgicas. Os Direitos
Humanos sdo universais e inerentes a pessoa humana, mas educar para os Direitos Humanos ¢

um dever fundamental de toda instituicdo educativa.

7 CONCLUSAO

A presente secdo tem por finalidade sintetizar os elementos dissertativos apresentados
ao longo deste trabalho. Propde retomar os resultados discutidos nos artigos que compdem este
documento e assim tecer algumas consideracdes finais relacionadas a Educa¢do em Direitos
Humanos na formacgao inicial dos profissionais do magistério que atuam na educacdo basica.
Por fim, indicar possibilidades e limitagdes ao estudo.

Ficou evidenciado, por meio da leitura dos diversos autores que discutem o tema, que a
Resolugdo do CNE n. 01/2012 ¢ uma norma de grande relevancia, pois trouxe como imposi¢ao
normativa inser¢cao da Educacdo em Direitos Humanos como um eixo fundamental em todo o
sistema educacional, reafirmando a importancia da fun¢do social da profissdo docente, na
medida em que o professor se torna corresponsavel, através de sua pratica laboral, na formagao
para a cidadania, fortalecimento da democracia e como elemento central na difusdo de uma
cultura em Direitos Humanos.

As discussoes ao longo dos artigos apontam para alguns avangos normativos tanto no
ambito nacional quanto aos que se referem aos dispositivos internacionais publicados nas
ultimas décadas, assim como, a relevancia que essas normas dao para a capacitacdo de
professores em Direitos Humanos e das futuras geragdes. Mas também sinalizam que ainda ha
muito que fazer em termos de politicas publicas que gerem investimentos na formacdo docente
e na valorizacao da carreira do professor da educagdo basica. Para melhor efetivagao dessas
politicas ¢ preciso que o professor tenha a sua dignidade respeitada, com condig¢des de trabalho,
remunerac¢do e formagdo adequadas. Pois, na maioria das vezes, ndo hd uma linearidade entre
as proposic¢des politicas e sua materialidade no campo pratico, que resulta em desarticulacao

entre o ideal proposto nessas normas e o que € possivel realizar no campo pratico.
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Dos objetivos propostos para realizagdo desse estudo, considera-se que o resultado foi
satisfatorio. Foi possivel identificar de que forma as institui¢des publicas federais articulam a
Educagdao em Direitos Humanos nas licenciaturas e as possibilidades de insercao por elas
adotadas. Da analise dos curriculos analisados, tanto os das IFES quanto os da UFBA,
constatou-se que no caso da primeira ha duas formas de insercdo: disciplinar, na qual ha a
existéncia de um componente curricular obrigatorio especifico para o tema e; multidisciplinar,
na qual os diversos temas que abordam o tema estdo inseridos em outras disciplinas existentes
no curriculo. No caso da UFBA, ndo existe componente curricular dedicado ao tema no desenho
curricular obrigatério, todavia, a forma multidisciplinar se faz presente na constitui¢do de suas
licenciaturas.

Observou-se também que muitos curriculos foram atualizados antes de 2012, data em
que as DCN foram publicadas, fator que pode ter interferido na identificagdo de maior énfase
do tema nos curriculos. Entretanto, destaca-se que mesmo sem a exigéncia normativa ja havia
a intencdo dos atores curriculares em abordar o tema na formacgao dos licenciandos na maioria
desses curriculos. E preciso levar em consideragdo também que a atualizagdo de um projeto
pedagodgico de curso de graduacdo ¢ um processo complexo e exige a participagdo coletiva,
democratica e engajada de todos os envolvidos. Portanto, requer tempo para elaboragao,
apreciagdo pelas partes, discussdo, revisdes, debates e deliberacdo por todas as instancias
administrativas e pedagogicas das IFES, o que pode levar alguns meses ou até mesmo anos para
ser finalizado.

Entende-se que nos ultimos anos as mudangas constantes de governantes, cortes de
investimentos para a educacdo, contingenciamento financeiro e ataques a funcdo social das
Universidades Federais, a destitui¢do dos conselheiros do CNE em meios aos debates que
envolviam uma nova Base Nacional Curricular para a educagdo basica e formagao docente e,
posteriormente, a aprovacao dessas Bases, a revelia das entidades e dos profissionais da
educagdo, trazem para o cenario educacional brasileiro conflitos e incertezas quanto aos rumos
que o poder estatal tem dados as politicas publicas dedicadas a esse setor.

Todavia, considera-se também que as institui¢cdes publicas federais podem e devem se
posicionar politicamente contra as acdes governamentais supracitadas e muitas tém feito isso
bravamente. Para tanto, implementar curriculos centrados na Educa¢do em Direitos Humanos
¢ parte desse processo de resisténcia e de luta contra as violagdes de direitos, principalmente,
as geradas por governos autoritarios, que desconsideram a educagdo como um direito social

constitucional e insistem em usa-la como mercadoria.
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Das opgdes curriculares direcionadas as licenciaturas, descritas nos Artigo I e II a maior
incidéncia estd nos contetidos distribuidos em diversos componentes curriculares obrigatdrios
dos curriculos. Do total, 10% deles cumprem o exigido no artigo 8° da Resolucdo do CNE n.
02/2012, ou seja, incluiram componente curricular dedicado a Educagdo em Direitos Humanos,
sendo que esse dado esta presente apenas nas IES investigadas no primeiro artigo. Outra
observagdo pertinente ¢ que este percentual corresponde a 8 dos cursos que tiveram nota
maxima no CPC. Esse resultado pode significar que o INEP somente avalia se os cursos contém
conteudos sobre a temadtica, porque no instrumento de avaliagdo nao estd explicitada a exigéncia
do artigo citado. Outro aspecto relevante a ser considerado ¢ que as licenciaturas que nao
obtiveram nota 5 no CPC podem ter Educagdo em Direitos Humanos no curriculo, mas por nao
ter atendido quaisquer dos indicadores de avaliagao ndo alcangaram a nota maxima. Esses
curriculos também abordam a temadtica para além da obrigatoriedade, com ofertas em optativas,
atividades complementares, extensdo, pesquisa e outras agdes académicas curriculares nao
obrigatorias. Contudo, o estudo ndo se deteve nesses elementos, pois o objetivo ¢ investigar
apenas as op¢oes curriculares que denotam a formacao obrigatoria para a tematica, visto que as
demais opgdes nao sdo possiveis de avaliar por depender da disponibilidade de oferta e do
interesse dos estudantes.

Contatou-se também que hd maior concentragdo dos temas relacionados a inclusdo,
diversidade étnico-racial, educacdo ambiental, direitos politicos e culturais e, no caso da UFBA,
também os relacionados aos direitos a saude. Tais contetidos estdao alinhados aos debates mais
contemporaneos, suscitados pelas teorias pds-criticas que marcam as teorias de curriculo a
partir dos anos 70. Notou-se ainda que os temas estdo implicados com as questdes diretamente
vinculadas ao discurso descolonial, que buscam dar visibilidade aos direitos e denunciar as
violagdes dos grupos minoritarios em poder e privilégio.

Da analise do Artigo III infere-se que ¢ preciso reformular os curriculos da UFBA para
que possam contemplar uma formacao integral em Direitos Humanos, entretanto, foi possivel
apreender que nem sempre o curriculo prescrito traduz as producdes cotidianas no campo
curricular. Esse fator ¢ evidenciado nas falas dos estudantes ao relatarem que os temas sdo
trabalhados em sala de aula, seja por demanda deles ou por motivagdo dos docentes, apesar de
nem sempre serem percebidos no curriculo oficial.

De tal modo, compreende-se que os curriculos analisados ndo sdo integralmente
omissos quanto a formacao de Educadores em Direitos Humanos. Alguns apresentam maior

énfase ao abordar a tematica, outros menos. Mas, sobretudo, a maior parte das licenciaturas tem
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varios conteudos relacionados aos Direitos Humanos de natureza obrigatdria. Pela andlise dos
curriculos, entende-se que as IFES seguem referenciais atualizados e comprometidos com as
demandas sociais, especialmente, da parcela da populacdo mais vulneravel e direcionam a
formacgao dos licenciandos para uma Educag¢ao em Direitos Humanos.

Quanto as possibilidades de inser¢cdo do tema nos curriculos, cabe destacar que ndo
existe um modelo Unico a ser seguido. H4 que se considerar o contexto cultural, social,
econdmico e académico em que os curriculos se inserem, a quem se destina, as
intencionalidades que abarcam essa profissdo e os anseios dos atores que fazem parte dessa
formag¢do. Porém, existe um consenso entre os autores estudados em romper com o formato
disciplinar tradicionalmente arraigado nas construgdes curriculares dos cursos de nivel superior.
Destaca-se também que a forma mais defendida de inclusdo da tematica, tanto nos documentos
oficiais quanto pelos especialistas em curriculo e formacao em Direitos Humanos, ¢ a inser¢ao
interdisciplinar por meio da transversalidade e, para os mais arrojados, a transdisciplinaridade.
Todos sdo unanimes em defender que a énfase curricular em Direitos Humanos na formagao
docente nao deve ser, exclusivamente, uma disciplina isolada ou conteudos isolados, mas uma
formacdo transversalizada, que esteja presente em todo percurso formativo do licenciando,
efetivada por meio da inclusdo de metodologias colaborativas e democraticas que possibilitem
essa transversalizagdo.

No que diz respeito as limitagdes da pesquisa, a que se considerar que na abordagem
documental dos curriculos prescritos ndo ¢ possivel identificar como se traduz esses mesmos
curriculos no cotidiano pedagogico, nem o modo como seus atores conduzirdo essa tematica no
curriculo em a¢do, considerando também que o curriculo é construido no cotidiano educativo,
na traducdo de seus atores dos curriculos prescritos, se fazendo a cada momento nas salas de
aula, nas relagdes entre alunos/as e professores/as e em tantos lugares da vida. Por essa razao,
se buscou ouvir o que os estudantes das licenciaturas da UFBA tinham a dizer sobre sua
formag¢do, o que revelou dados do cotidiano pedagogico, dificeis de obter apenas em uma
analise documental. Por consequéncia, no caso das demais IFES ndo foi possivel realizar o
mesmo tipo de pesquisa, considerando a impossibilidade de visitar as 21 IFES envolvidas, para
arealizacao das entrevistas com os discentes vinculados aos 38 cursos estudados. Além de que,
0 recorte necessario nao possibilita compreender se os cursos avaliados com conceito abaixo
de 5 abordam o tema em estudo. Contudo, a inser¢ao do tema na maioria dos curriculos oficiais
pesquisados denota a responsabilidade das IFES em capacitar os futuros docentes para serem

multiplicadores da Educagdo em Direitos Humanos. Outro fator limitador foi a auséncia de
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conteudos em algumas ementas nos curriculos pesquisados, o que impediu analisar se os
respectivos componentes curriculares possuem ou nao conteudo relativo a tematica estudada.

Hé4 que destacar que a UFBA vem articulando ag¢des integradas com as unidades
académicas, os colegiados dos cursos e a Pro-reitoria Ensino de Graduagdo, no intuito de
atualizar os projetos pedagogicos das licenciaturas, realizando encontros para discutir e elaborar
as reestruturagdes curriculares, com vista a atender a Resolucdo do CNE n. 01/2012, entre
outras normativas.

Por fim, acredita-se que educar professores em Direitos Humanos ¢ colocar em pratica
uma educacdo que tenha compromisso com a formacdo de cidaddos, diretamente, engajados
nos processos de afirmagao e luta por direitos, de promogao da paz, de uma ideologia que educa
para o respeito as diferengas, para compreensao, para o didlogo que leva ao entendimento e a
resolucdo pacifica e democratica de conflitos sociais e a coexisténcia ecossustentavel. Do
mesmo modo que pode instrumentalizar as pessoas a reconhecer situacdes de violagdo e

opressdo e se imporem contra elas.
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