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RESUMO

SANTOS,  Aleide  Macedo da  Cruz.  Atividades  escolares:
instrumentos/procedimentos avaliativos em meio a pandemia do

Covid-19. 2020. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) —
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2020.

O presente trabalho tem por objetivo analisar atividades escolares (avaliativas) do
Ensino Fundamental I, realizadas pela rede publica de ensino de Salvador durante a
pandemia do Covid-19. Visando atender ao referido proposito, formulou-se
problematizar a seguinte questdo de pesquisa: Como as atividades escolares realizadas
pela rede publica de ensino de Salvador se configuram como préticas avaliativas para a
aprendizagem das criangas do Ensino Fundamental I? Para fundamentacéo tedrica e
analitica deste trabalho foram utilizados autores especialistas na area de Avaliacdo
da/para Aprendizagem. Para a realizacdo dessa pesquisa, considerando o objetivo
proposto, fez-se a opcao pela pesquisa descritiva com a utilizacdo de entrevista em
formato de didlogo. Esse caminho metodoldgico foi pensado porque construiu-se um
processo dialégico com a estudante Clara Alice, de 7 anos, educanda do 2° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Educacdo de Salvador.
Atendendo aos critérios éticos da pesquisa, tendo em vista a idade da estudante,
pedimos a autorizacdo de sua mde e da propria crianca. Ambas concordaram em
participar da pesquisa e autorizaram utilizar o primeiro nome. A contribuicdo de Clara
Alice possibilitou a escuta e partilha de observacbes e inquietacdes pela perspectiva
do/a educando/a durante a realizacdo das atividades analisadas. Ao acompanhar Clara
Alice na realizacdo de suas atividades pude notar que ela ja se percebe como sujeito na
construcdo de seus saberes e ja assume uma postura questionadora sobre o seu processo
educativo. Tal experiéncia foi para mim um imenso aprendizado, tanto como familia
que auxilia nas tarefas escolares quanto na atuagdo como pesquisadora. Os resultados da
pesquisa apontam que as atividades escolares distribuidas pela rede publica de ensino de
Salvador, durante a pandemia de Covid-19, se caracterizam como atividades avaliativas,
porém encontram barreiras para se constituirem como instrumentos/procedimentos
contributivos para a aprendizagem significativa dos/as educandos/as.

Palavras chaves: Avaliacdo para Aprendizagem; Instrumentos/Procedimentos
avaliativos; Pandemia do Covid-19.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS SOBRE AVALIACAO

O presente trabalho de conclusdo de curso surgiu durante o Curso de Pedagogia,
especialmente em um Componente Curricular sobre Avaliacdo da Aprendizagem que pautou
conceitos e préaticas avaliativas. A partir dessa experiéncia formativa, se tornou cada vez mais
latente 0 desejo de pesquisar sobre avaliagdo quando comecei a frequentar o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Avaliacdo para Aprendizagem na Faculdade de Educacdo (FACED)
da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Entretanto, foi durante a pandemia do Covid-19, a
partir do contato que tive com os blocos de atividades que a Secretaria Municipal de Salvador
disponibilizou para que as criancas do Ensino Fundamental | respondessem em casa com Seus

familiares.

Diante da suspenséo das aulas e da incerteza das condi¢des de retorno, a rede privada se
debrucou sobre as plataformas de ensino a distancia, mas e a rede publica? Como garantir a

oferta do direito constitucional & educacéo?

Sabemos que, de acordo com a Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios Continua,
realizada no ultimo trimestre de 2018, apenas 70% das residéncias baianas tinham acesso a
internet, e que as justificativas que mais se destacavam era que 0s moradores consideravam o
servicgo de internet caro, a falta de interesse em acessar e a falta de conhecimento sobre como

se conectar/utilizar a internet.

Observamos entdo que 0 acesso a educacédo a distancia de modo virtual para familias de
baixa renda ndo se faz real e igualitario devido as condi¢des sociais. Assim, considera-se que
os blocos de atividades disponibilizados pela rede publica seriam, entdo, fortes ferramentas de

suporte da educagéo escolar durante a pandemia do Covid-19.

Foi entdo que, ao mediar a resolucdo das atividades com Clara Alice, minha irmé de
apenas 7 anos, me peguei analisando as questdes ali dispostas. Como ja sinalizei, o fato de ser
integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliacdo para Aprendizagem da FACED, da
UFBA o meu olhar sobre as atividades ja buscava consideragcdes acerca do carater avaliativo

gue estas carregavam.

Destaco que a insercdo no Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliagdo para
Aprendizagem cumpriu papel extremamente importante em minha formacéo, tendo em vista
que o curso de graduacdo em Pedagogia possui apenas um componente curricular obrigatério

na area de Avaliacdo. Compreendendo a avaliagdo como parte fundamental na relacéo
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ensinoaprendizagem, sendo um processo de acompanhamento e viabiliza¢do da construcdo de

saberes é imprescindivel ampliar os estudos nessa area de conhecimento.

De forma ampliada, estudar avaliacdo me possibilitou aprender sobre concepcdes do
que é avaliacdo, das funcbes que esta possui e da importancia que carrega como pratica
pedagogica. Este conhecimento me oportunizou olhar criticamente para os blocos de
atividades utilizadas pela Secretaria de Educacdo de Salvador e levantar alguns
questionamentos - qual a finalidade destas atividades? qual concepcéo (avaliacdo/exame) elas
carregam? -, dentre eles o que aqui me dedico a refletir. Como as atividades escolares
realizadas pela rede publica de ensino de Salvador se configuram como préticas

avaliativas para a aprendizagem das criangas do Ensino Fundamental 1?

Com a finalidade de atender a problematica da pesquisa, elaborou-se como objetivo
geral: Analisar atividades escolares (avaliativas) do Ensino Fundamental, realizadas pela rede
publica de ensino de Salvador durante a pandemia do Covid-19. Buscando alcangar tal
proposito elencou-se os seguintes objetivos especificos: contextualizar as concepg¢des do
examinar para o avaliar, diferenciando a avaliacdo da aprendizagem de avaliacdo para
aprendizagem; identificar elementos que caracterizam as atividades escolares como
instrumentos/procedimentos de coletas de dados e de promocao das aprendizagens; explorar
as atividades escolares disponibilizadas durante a pandemia de COVID-19 enquanto

instrumentos/procedimentos avaliativos.

Essa pesquisa de carater qualitativo, primeiramente, fundamenta-se em uma pesquisa
bibliografica acerca do objeto de estudo. A luz dos conceitos de Marconi e Lakatos (2011),
salienta-se que a revisdo bibliografica é fundamental para determinar o problema do projeto
de pesquisa e compreender melhor o tema, identificando suas possibilidades e deficiéncias,
contribuindo para a produgdo de conhecimento acerca da teméatica. Desta forma, entende-se
que a pesquisa pretende aproximar o pesquisador de estudos produzidos por outros
pesquisadores, e que possuem grande valor ao tratar o tema escolhido, a partir de livros,
revistas, artigos, filmes, entre outros recursos, sendo que a escolha é realizada de acordo com

a necessidade do pesquisador.

Também adotamos a pesquisa descritiva, que tem em vista oportunizar maior
familiaridade com o problema, pretendendo alcancar o aperfeicoamento de ideias e a
descoberta de pressupostos (GIL, 1991, p. 45); além de entrevista em formato de didlogo,

desenvolvida com Clara Alice, estudante do 2° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da
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rede municipal de ensino de Salvador. Assim nos dedicamos a descri¢do do contexto na qual
as atividades escolares foram construidas e desenvolvidas, disponibilizadas pela Secretaria
Municipal da Educacdo de Salvador durante a pandemia do Covid-19, mais especificamente

analisando as atividades destinadas ao 2° ano do Ensino Fundamental.

O presente trabalho visa contribuir com os estudos acerca das atividades escolares
enquanto instrumentos/procedimentos avaliativos, que sirvam de modo a auxiliar o/a docente
na compreensdo do que a crianca ja aprendeu e/ou do que ela ainda necessita aprender, por
meio da construcdo clara e objetiva dos enunciados, relagcdo idade-ano escolar, da definicdo de
critérios avaliativos e da relacdo entre os conteudos curriculares e a vivéncia da crianca,

possibilitando uma aprendizagem significativa.

Segundo Moreira (2012), a aprendizagem significativa € aquela cujo o conhecimento
apresentado de forma simbolica interage de modo néo literal, nem aleat6rio, com os saberes
prévios essencialmente pertinentes j& existentes na estrutura cognitiva do/a educando/a. Ou
seja, ja existem saberes anteriores que ndo deverdo ser desprezados, mas ampliados que é o
foco da aprendizagem significativa e vai na contramdo da aprendizagem mecanica (aquela

que envolve memorizagéo e repeti¢ao).

O autor destaca ainda que aprendizagem mecanica é a que mais ocorre nos espacos
escolares, servindo a realizacdo de atividades pontuais e sendo descartada pelo/a educando/a
em seguida (MOREIRA, 2012). Enquanto a aprendizagem significativa se assegura na
construcdo de novos conhecimentos a partir de saberes iniciais e ddo enfoque aos
conhecimentos elaborados que possuem sentido e que podem ser utilizados em diferentes

situacOes, discussdes e experiéncias.

A fim de uma melhor elucidacdo da temaética, o trabalho estd organizado do seguinte
modo: por meio desta introducao apresentamos a justificativa da escolha do tema, o objetivo a
ser alcangcado com esta pesquisa e a metodologia desenvolvida; no segmento seguinte, a
primeira secdo, contextualizamos como se deu a transicdo da perspectiva do examinar para o

avaliar, ressaltando que o conceito aqui discutido € de avaliacdo para aprendizagem.

Compreendendo a avaliagdo para aprendizagem como O processo em que o0s/as
professores/as investem nas aprendizagens dos/as alunos/as e vai fazendo a mediacdo para
que se desenvolva cada vez mais. Trata-se de tomadas de decisdes ligadas a viabilizagédo

daquilo que ainda se faz necessario aprender, ndo focando somente no que ja foi aprendido.
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Na segunda secdo, dialogamos sobre o que sdo instrumentos/procedimentos avaliativos,
como se estruturam e como integram 0 processo de avaliagdo para aprendizagem.
Destacando que estes recursos servem a aprendizagem do/a educando/a e do/a educador/a,
pois para além do acompanhamento e construcdo das aprendizagens, os mesmos oferecem

ao/a docente informagdes sobre sua pratica de ensino desenvolvida com a turma.

Na terceira secdo, exploramos as atividades escolares disponibilizadas pela Secretaria
Municipal de Educacéo de Salvador, para turmas do 2° ano do Ensino Fundamental, em meio
a pandemia do Covid-19. Tal segmento deste texto, destaca as caracteristicas avaliativas das
questdes apresentadas nas atividades, de modo a identificar como estas integram 0 processo

avaliativo na relacdo ensinoaprendizagem, ainda em tempos de afastamento social.

Por fim, tendo como proposito da pesquisa nos fazer (re)pensar as atividades
pedagogicas no processo de avaliagdo para aprendizagem, na Ultima secdo, dissertamos acerca
do que foi aprendido durante a construcdo desta pesquisa. Destacamos percepgdes,

expectativas, possibilidades e desafios a respeito do objeto de estudo/pesquisa.
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2 DO EXAME ESCOLAR A AVALIACAO PARA APRENDIZAGEM

Para compreendermos como as atividades diarias escolares podem contribuir no
processo avaliativo, é fundamental entendermos primeiramente como a avaliacdo da
aprendizagem escolar se constituiu no sistema educacional brasileiro e refletirmos sobre as

praticas avaliativas atuais nas nossas instituicoes.

Os exames escolares, tal qual conhecemos hoje, foram estruturados entre os séculos
XVI e XVII, originando-se durante a elaboracdo do Ratio atque Institutio Studiorum
Societatis Jesus (Plano e Organizacdo de Estudos da Companhia de Jesus), documento
produzido pelos jesuitas, publicado em 1599, e popularmente conhecido como Ratio
Studiorum. Este documento, segundo Luckesi (2005), normatizava as praticas pedagogicas
das escolas jesuitas; descrevendo, por exemplo, como os educandos deveriam ser examinados
ao fim do ano letivo, sem o direito de solicitar material ao colega ou ao responsavel por

fiscalizar a prova e sem acréscimo de tempo ao fim do exame, por exemplo.

Ainda o século XVII, John Amos Coménio, publicou o livro Didatica Magna: ou da arte
universal de ensinar tudo a todos, totalmente. Nas palavras de Luckesi (2005, p. 23), Coménio
argumentava que “[...] o medo ¢ um excelente fator para manter a aten¢do dos alunos. O
professor pode e deve usar esse excelente meio para manter os alunos atentos as atividades
escolares. Entdo eles aprenderam com muita facilidade sem fadiga e com economia de
tempo”. (COMENIUS, 1957 apud LUCKESI, 2011, p. 40)

Diante desse contexto, o acompanhamento da aprendizagem se constituiu em uma
verificagdo impositiva, um julgamento autoritario sobre a aprendizagem do/a estudante.
Portanto, se distanciando do conceito apropriado do que é avaliar que diz respeito a

acompanhar continuamente a construcdo das aprendizagens.

Até as primeiras decadas do século XX, as praticas escolares ligadas a afericdo da
aprendizagem estavam voltadas a aplicacdo de testes, o que dava a esta atividade uma
caracteristica instrumental. Somente a partir de 1930, a concepcdo de avaliacdo da
aprendizagem comeca a ser divulgada e compreendida, quando Ralph Tyler utiliza a
expressao para se referir a atencdo que os educadores precisam ter com a aprendizagem dos
seus discentes (LUCKESI, 2011, p. 28).

De acordo com Garcia (2008), Tyler foi responsavel pela disseminacdo da avaliagdo

como movimento comparativo entre 0s objetivos a serem alcancados e o desempenho
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construido. Apresentando assim uma concepcao da avaliagdo como acompanhamento de um
processo de aprendizagem que busca confluéncia com metas previamente estabelecidas e

vinculadas ao ensino.

Ainda sobre Tyler, Depresbiteris (1989) sinaliza que, naquela época, 0 mesmo ja
defendia a diversificagdo de procedimentos avaliativos, vendo-0s como meio de coletar
informacdes sobre o avango dos alunos, considerando que a avaliagcdo deveria abranger ndo
apenas um anico momento, mas sim ocasifes continuas para 0 acompanhamento das

mudancas na aprendizagem em construcao.

No Brasil, entre as décadas de 1960 e 1970, o didlogo sobre avaliacdo da aprendizagem
foi aparecendo de forma mais especifica nas Leis Educacionais, embora que ainda reforgasse
0s exames escolares. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 (Lei n. 4.024/61), se refere a
“apuragdo do rendimento escolar” descrita no art. 39, ainda utilizando o termo ‘“‘exames
escolares”. Nessa mesma linha de entendimento em 1971, com a Lei n. 5.692/71, a

terminologia adotada era “afericdo de aproveitamento escolar”.

Porém, somente 25 anos depois, com a LDB (Lei n. 9.394/96), a expressdo “avaliacdo
da aprendizagem” se integrou a um documento legal da educagdo nacional, sendo proposta no
art. 24, inciso V, alinea “a” do seguinte modo: “avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos

resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL, 1996).

Entre os principais documentos que trouxeram diretrizes pedagdgicas para organizacao
do trabalho educativo, destacamos dois para discutir a concepcdo de avaliagdo: os Parametros
Nacionais Curriculares (PCN, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) que
ndo temos a pretensdo de aprofundar, mas pelo menos de situar em termos de conceituacéo

acerca da avaliacéo.

Os Parametros Nacionais Curriculares (PCN, 1997) expressaram que a avaliacdo néo se
resume a um julgamento, mas compreende a “um conjunto de atuacdes que tem a funcdo de
alimentar, sustentar e orientar a intervengdo pedagogica” (p. 15), possibilitando perceber o
quanto o/a aluno/a aproxima-se dos objetivos propostos e assim oportunizar as intervengoes
pedagogicas necessarias. N&o se trata de enaltecer os PCN, mas apenas de situar a defini¢do

de avaliacdo no documento.

Ao longo do PCN compreende-se que a avaliagéo ali descrita é vista como processo que

possibilita ao/a educador/a rever sua pratica docente e elaborar instrumentos avaliativos que
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oportunizem a construcdo de conhecimentos ainda ndo alcancados; além de permitir que o/a

educando/a identifique seus avancos, suas necessidades e viabilidades de aprendizagem.

Por outro lado, sendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) um dos documentos
legais mais recente na educacao basica nacional, homologado em dezembro de 2017, afirma
que a aprendizagem se concretiza a partir de um conjunto de decisdes que contempla a
construcdo e aplicagdo de procedimentos avaliativos, numa perspectiva formativa, que
considerem os contextos e as oportunidades de aprendizagem, considerando tais dispositivos

como guias para 0 avanco da escola, do/a docente e dos/as alunos/as (BRASIL, 2017, p. 55).

Com este preambulo da avaliagéo escolar no Brasil, percebe-se a transicdo de ideias que
nortearam (e ainda norteiam) as praticas avaliativas. Como apresentado, sua origem vem da
verificacdo das aprendizagens dos/as educandos/as, que era realizada com base no
autoritarismo do/a professor/a, nas relacdes de poder que inferiorizam e com a viséo de que 0
erro era inaceitavel, dando base ao julgamento. A pratica da afericdo em seu principio era
instrumento de opressdo em sala de aula e, portanto, tem sua vinculagdo com o ato de

examinar e ndo avaliar.

Luckesi (2011) discorre sobre a diferenca de examinar e avaliar. O autor apresenta que a
funcdo do exame consiste em dar base a aprovacdo ou reprovagdo do/a aluno/a, de modo
excludente e classificatério, sendo diferente do ato de avaliar que consiste em acompanhar o

desenvolvimento da aprendizagem do/a educando/a (e também do/a educador/a).

Para distinguir essas duas condutas — examinar ou avaliar na escola -, basta
relembrar sucintamente que o ato de examinar se caracteriza, especialmente (ainda
que tenha outras caracteristicas) pela classificacdo e seletividade do educando,
enquanto o ato de avaliar se caracteriza pelo seu diagnéstico e pela inclusdo.
(LUCKESI, 2011, p. 29)

Tal concepgdo nos faz perceber que, enquanto o exame funciona para classificagéo e
certificacdo daquilo que o sujeito j& conhece, o0 ato de avaliar consiste no processo de
acompanhamento daquilo que este ainda estd aprendendo, sem desconsiderar o que ja se
aprendeu, fazendo as mediagOes possiveis para possibilitar a construcdo dos saberes que ainda

precisa desenvolver.

Esse entendimento vai ao encontro do que Villas Boas (2007) defende, ao declarar que a
avaliacdo existe para que se perceba o que o/a educando/a ja& construiu ou ainda esta
construindo quanto a seu processo de aprendizagem, diante dos objetivos que se deseja

alcancar, visando ndo somente a atribuicdo da nota, mas a promoc¢do das aprendizagens
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deste/a aluno/a. Segundo a autora, “aprendizagem e avaliagdo andam de maos dadas, pois a

avaliacdo sempre ajuda a aprendizagem” (VILLAS BOAS, 2007, p. 15).

De modo mais enfatico, a autora afirma que a “Avaliagdo é o processo continuo de
analise e reflexd@o sobre as aprendizagens dos estudantes e sobre o trabalho pedagogico da sala
de aula e o de toda a escola, acompanhado da formulacdo de meios para seu avango”.
(VILLAS BOAS, 2017b, p. 24). Se € este processo continuo, significa que ndo é uma
atividade pontual que deve ser denominada avaliacdo, mas o conjunto de acdes pedagdgicas
que objetiva o desenvolvimento das aprendizagens. Assim, quando se defende a ideia do
“ainda n3o aprendeu” ao invés de afirmar que o sujeito “ndo aprendeu” (uma constatagao
equivocada), defende-se o direito de que toda pessoa tem capacidade de aprender seja dando-
Ihe mais tempo, seja modificando o instrumento avaliativos, seja alterando os critérios, seja
fazendo mais orientagdes. A expressao “ainda” ¢ a esperanca que todo/a educador/a deveria

ter de que somos seres convocados/provocados para uma aprendizagem continua.

De fato existe uma contradi¢do entre o ato de examinar e de avaliar, sabendo que avaliar
pode ser compreendido como uma pratica de avaliagcao que “se baseia na identificagdo do que
ja foi alcangado e do que ainda se deseja alcangar” (SANT’ANNA, 1995, p. 23). Ou seja, o
ato de avaliar ndo se finda nos resultados pois se interessa em investir no desenvolvimento das
aprendizagens “ainda” ndo construidas e fazer a medi¢do necessaria para que as condi¢des de
aprendizagens sejam asseguradas, na perspectiva do avaliar. E em contraposi¢do ao ato de

examinar.

Assim, Esteban (2001) revela que, diante da perspectiva do exame € possivel ao/a
docente identificar a presenga/auséncia de um conhecimento especifico, porém tal perspectiva
ndo possibilita reconhecer qual saber o/a educando/a possui e como ele/a compreende as
informacdes apresentadas; ou seja, 0 exame permite que o/a professor/a considere o0s erros
(que denominamos equivocos) e acertos do/a aluno/a nas atividades, mas ndo o processo de
aprendizagem e a estratégia e/ou raciocinio desenvolvido pelo/a aprendente ao construir suas

respostas.

Ainda na concepcdo da autora a avaliagdo é uma prética investigativa que ndo se limita
a simples distingdo do saber e ndo-saber do/a educando, mas se estende a compreensdo do
aspecto processual da construcdo dos conhecimentos expressados, dedicando-se a busca do
ainda nado-saber (ESTEBAN, 2001) como espaco de desenvolvimento continuo das

aprendizagens do/a aluno/a e de reflexdo sobre a pratica de ensino do/a docente.
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Logo, compreende-se que a avaliagdo € um processo que consiste em acompanhar e
promover as aprendizagens do/a educando/a e também do/a educador/a, como sujeito que
possui o direito de aprender e dar continuidade a sua construcdo de saberes, considerando por
fim que avaliar ndo é verificar a aprendizagem, mas oportuniza-la. Assim como ao avaliar, 0
docente deve refletir acerca da aprendizagem dos/as educandos/as, 0 mesmo deve repensar
sobre sua pratica de ensino e perceber que, ao ser avaliador/a, é avaliado/a também, ao longo

do processo de aprenderensinar e ndo somente em um determinado momento do semestre.

Nestes termos, vale problematizar o seguinte: avalia-se a aprendizagem ou para
aprendizagem? Como educadores/as devemos olhar apenas o que foi construido sentenciando
quem aprendeu e quem ndo aprendeu, classificando-os ou desclassificando, ou podemos

adotar uma postura mais investigativa de investimento nas aprendizagens?

2.1 AVALIACAO: FUNCOES, MODALIDADES E CARACTERISTICAS

A importancia de estudar as fungdes, modalidades e caracteristicas da Avaliacdo se ddo
pela necessidade de situar as préaticas avaliativas, conforme o objetivo de aprendizagem. Ao
citar Bloom, Sant’Anna (1995) afirma que a avaliacdo classifica-se em funcdo: diagnéstica,
formativa e somativa. De acordo com a autora, a avaliacdo diagndstica objetiva identificar a
aprendizagem de conhecimentos mediados anteriormente e possiveis necessidades especificas
de aprendizagem, sendo esta desenvolvida no inicio de cada ciclo de

conteido/conhecimentos, por exemplo.

A avaliacdo diagnostica poderd desempenhar algumas funces importantes: conhecer o
contexto acerca do que os/as estudantes ja& sabem e o que precisam aprender; fazer o
replanejamento das praticas avaliativas a fim de reorientar o processo de aprenderensinar a

fim de que todos/as os sujeitos possam aprender continuamente.

De acordo com Villas Boas (2014) no espago escolar a avaliagdo tem cumprido
principalmente as fungdes formativas e somativa. Entretanto, a autora destaca que estas ndo
constituem tipos avaliativos dicotdmicos e nem se valem de métodos diferentes para coleta de

dados, porém utilizam de modos distintos as informac@es coletadas.

A autora afirma que a funcdo avaliagdo formativa compreende ao processo
comprometido com a promogédo da aprendizagem, possibilitando a tomada de decisdes que
implicam no ensino e na aprendizagem em um curto espaco de tempo; constituindo assim,

uma avaliacdo para aprendizagem. Tendo como proposito indicar tanto ao/a educador/a
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quanto ao/a educando/a sobre o percurso da aprendizagem construida durante o processo de

ensinaraprender e aprenderensinar.

Coerente com esta concepcdo, Silva (2018) propde que a avaliacdo formativa -
identificada por ele como “reguladora” - proporciona a coleta de informacgdes que
possibilitam a realizacdo de ajustes/adaptacfes na pratica do/a docente em prol do estimulo
dos/as educandos/as, incitando a compreensdo destes/as acerca do desenvolvimento de suas

aprendizagens.

A perspectiva sugerida por Freitas (2014) concilia-se com as definicdes dos/as
autores/as citados/as, pois este relata que a avaliagdo € um processo que mune - que deve ser
abragado por - professor/a e estudante de informacgdes referentes ao que foi ensinado e
aprendido, indo além da instrucdo e verificacdo, oportunizando de forma continua o alcance
de todos/as os/as alunos/as a todos os conteudos. Esta visao reforca o conceito da avaliacédo
formativa como um trabalho pensado e praticado ndo s6 pelo/a docente; essa troca e
construcdo coletiva nos remete ainda a percepcdo de que a avaliacdo, deste modo, ndo

promove apenas a aprendizagem do/a estudante, mas também do/a professor/a.

Se a avaliacdo formativa busca investir na aprendizagem, a avaliacdo diagnostica pode
também ser incluida nos atos dessa avaliacdo formativa, pois busca conhecer o0 que o sujeito
ja aprendeu e o que ainda necessita aprender, permitindo a identificacdo de estratégias
facilitadoras e de aspectos dificultadores na construcdo das aprendizagens. Dialogando com
esta concepcdo, reforca-se que a avaliagdo ndo deve ser pensada de modo pontual/final, pois
ela perpassa e alimenta todo o processo de ensinoaprendizagem; considerando o/a docente e

o/a educando/a como sujeitos no processo de construcdo das aprendizagens.

Deste modo, como integrante do planejamento didatico, a avaliacdo deve sempre estar
vinculada aos objetivos estabelecidos na origem do plano pedagogico. Visto que, como agdo
voltada para o desenvolvimento da aprendizagem e de suporte para a tomada de decisdes no
que se refere ao ensino, a avaliagdo ndo deve ser descrita/pensada de modo vago - como
“processual e continuo”, pois ela abrange tais caracteristicas por si s6 -, sendo assim
importante especificar de que modo ela sera realizada, informando quais instrumentos
avaliativos serdo utilizados, em quais momentos e, sempre que possivel, atendendo a quais
critérios (SANT’ANNA, 1995).

Integrando a avaliacdo formativa, contamos ainda com a diferenciacdo entre avaliacéo

formal e informal. Sendo que estas ndo sdo opostas, mas complementares e que devem ser
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desenvolvidas em prol da aprendizagem. Trata-se das modalidades da avaliacdo que ocorrem

no plano formal e no plano informal.

A avaliacdo informal, se estabelece através da interacdo do/a educando/a com o/a
professor/a, com os/as demais profissionais que integram o corpo escolar e com os/as colegas
de escola. Este tipo de avaliacdo possibilita ao/a professor/a perceber de modo mais
abrangente as necessidades e as potencialidades do/a aluno; ao observar a sala e esclarecer
duvidas, por exemplo, o/a professor/a esta avaliando informalmente. J& a avaliacdo formal se
da por meio da utilizacdo de instrumentos/procedimentos avaliativos previamente elaborados
e validados que acabam apresentando um conceito, menc¢ao ou nota, como se essa préatica de

pontuar representasse a aprendizagem construida.

Luckesi em seu blog! ressalta que um instrumento de coleta de dados, ou seja, 0s
instrumentos avaliativos, para a avaliacdo da aprendizagem devera conter quatro

caracteristicas fundamentais, sendo elas:

(01) ser orientado pelos conteudos trabalhados em sala, tendo como base um roteiro do
que foi ensinado e que o/a estudante deveria ter aprendido. Abrangendo assim, saberes

especificos que foram abordados, ‘“nem mais nem menos”;

(02) o uso de linguagem compreensivel ao/a educando/a que realizara a atividade, afinal
para responder ao que € solicitado o/a educando/a devera entender o que estd proposto no
enunciado. Destaca-se ainda que, caso o/a aprendente ndo entenda o que se pede, cabera ao/a

professor/a explicar do modo mais inteligivel possivel,

(03) compatibilidade entre o que é ensinado e o que é solicitado em termos de
metodologia e conteido. Assim, o/a educador devera estar atento/a ao nivel de complexidade
daquilo que foi trabalhado e do que se pede, de modo que, ao utilizar exemplos simples e
praticos durante a explicitagdo do contedo, o/a docente ndo deverd fazer uso de exemplos

complexos e abstratos nas atividades avaliativas;

(04) e precisdao sobre o que se pretende avaliar, 0 conhecimento solicitado. Ou seja,

deverd estar explicito e de modo assertivo o conhecimento a ser analisado.

Deste modo, destacamos a relevancia de um planejamento para a elaboragdo dos
instrumentos/procedimentos, que servirdo ao processo avaliativo coletando informagdes

acerca da aprendizagem da/a educando/a e também refletirdo nossa pratica avaliativa (se

1 http://luckesi.blogspot.com
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precisa melhorar ou se atende aos objetivos propostos). Este recurso é fundamental para que
o/a estudante expresse seus conhecimentos, pois, ainda segundo o autor, estes
instrumentos/procedimentos devem funcionar como convites aos/as educandos/as para que
demonstrem o que aprenderam e 0 que ainda necessitam aprender. Assim se faz importante
salientar que, ao construir a atividade, o/a educador/a se coloque no lugar do sujeito a ser
avaliado, questionando a complexidade das questfes, a clareza e objetividade dos enunciados

e a possibilidade de apresentacéo dos saberes ja construidos e/ou em construcéo.

Outra funcdo que se cumpre é da avaliacdo somativa que, segundo Harlen (2006, apud
VILLAS BOAS, 2014), compreende o registro e a descricdo do que foi aprendido pelo/a
educando/a, mantendo o foco no resultado parcial ou final e ndo na construcdo da
aprendizagem. Isto porque a ideia de somativa estd associada a soma das informacdes que
sugere-se que sejam as aprendizagens. Inclusive muito utilizada nas médias de bimestres,

trimestres e semestres.

Compreende-se entdo que avaliar para aprendizagem é perceber o que o/a educando/a ja
da conta, o que ele/a apresenta como indicios de aprendizagem, e viabilizar as condicdes para
producdo dos saberes que ele/a ainda precisa dar conta, que ainda necessita construir como
conhecimento. O centro do processo avaliativo, dentro desta perspectiva, é a aprendizagem;
ndo podendo ocorrer por meio da verificagdo, mas da orientacdo e mediacdo. Mas como
acompanhar e promover a aprendizagem? Isso poderd ocorrer por meio das praticas
avaliativas que se materializam por meio de instrumentos e procedimentos avaliativos, acerca

dos quais trataremos a partir de agora.
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3 INSTRUMENTOS/PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS A SERVICO DA
APRENDIZAGEM

No dia a dia escolar, diante da relacdo ensinoaprendizagem, faz-se necessario registrar o
conhecimento construido, com destaque a aprendizagem dos/as educandos/as. Esses registros,
na avaliacdo, séo realizados por meio dos instrumentos/procedimentos avaliativos. Mas o que

sdo e como funcionam os instrumentos e procedimentos avaliativos?

Hermes e Soligo (2014) declaram que, independente da natureza, os instrumentos
avaliativos sdo ferramentas que possuem como funcdo proporcionar informacGes acerca do
processo de aprendizagem dos/as educandos/as; provas, mapas mentais, producdo textual e
seminario sdo exemplos de instrumentos avaliativos. Porém, compreendendo a avaliacdo
como desenvolvimento da aprendizagem também do/a educador/, iremos interpretar, no
presente texto, estes recursos como ferramentas que fornecem ndo somente dados sobre o
progresso do/a estudante, mas também como estd representada a pratica avaliativa do/a

docente, e que assim impactam no ensino.

Ressaltando que estas ferramentas sdo instrumentos de coletas de dados, Luckesi (2005)
afirma que estes incitam o/a aluno/a a explicitar seus saberes, pois para realizar as atividades
se fard necessario organizar internamente sua aprendizagem para entdo externaliza-la. Assim,
tais instrumentos tém como funcdo auxiliar o/a professor/a na observacdo e analise do que o/a

educando/a ja aprendeu ou ainda precisa aprender.

Entende-se que tal conceito dialoga com o ato de avaliar, diferenciando-se da concepcéo
de exame, que compreende aos instrumentos o carater simplista, de percep¢do objetiva e
parecer positivista, tendo como foco o resultado e rendimento, ndo a construcdo da
aprendizagem. Esteban (2003) afirma que o emprego dos instrumentos, na perspectiva do
exame, adquirem a funcéo de objetificar e classificar o/a aluno/a, o que reflete no julgamento

feito por parte da gestdo e dos responsaveis sobre o/a professor/a.

E fundamental destacar que durante a escolha e construcdo dos instrumentos a serem
utilizados, deve-se questionar se estes atendem a determinados critérios, como o da
viabilidade, boa elaboracdo, utilidade e pertinéncia, considerando se tais instrumentos
oportunizam os alunos a refletirem, formularem hipdteses e fazerem uso de seus
conhecimentos para perceberem 0 quanto ja avancaram e 0 que ainda ndo aprenderam
(SILVA, 2010).
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E comum as escolas realizarem, ao fim de cada unidade, a semana de provas,
equivocadamente chamada também de semana de avaliacdo. Considerando que a avaliagao é
uma acdo continua na assisténcia e no estimulo da aprendizagem, como poderia um Gnico
momento e um unico instrumento avaliar as aprendizagens construidas ao longo de toda uma

unidade letiva?

Diante da compreensdo de que um Unico momento € algo infimo para a percepcao
destes saberes, muitos docentes optam por realizar outras atividades, em sua maioria também
com caréater pontual, que carregam consigo a funcéo de evitar que os/as educandos/as tenham

notas baixas e/ou sejam reprovados/as.

Compreendendo que o ato de avaliar se constitui inicialmente da acolhida do sujeito e
do que ele traz consigo, destaca-se que cada educando/a tem sua historia, sua leitura de
mundo, sua maneira de aprender e de demonstrar essa aprendizagem. Cabe ao/a educador/a
compreender a diversidade da turma na relagdo diaria instigar o processo de aprendizagem.
Logo, se faz importante a diversificacdo de instrumentos/procedimentos avaliativos, pois esta
“enriquece o processo ¢ melhora a avaliagdo possibilitando tanto ao professor, quanto ao
aluno, diferentes formas de expressarem seus conhecimentos, métodos e dificuldades”

(HERMES; SOLIGO, 2014, p.10).

A variedade dos instrumentos/procedimentos ndo se baseia na escolha aleatéria. O/A
professor/a devera ter como foco aquilo que deseja avaliar, assim terd melhores condi¢des de
escolher e construir a atividade adequada. A selecdo e a construcao do instrumento avaliativo
devem estar inseridas no planejamento docente, levando em conta as diversas possibilidades
que os diferentes sujeitos demonstram o que ja& aprenderam ou 0 que ainda necessitam

aprender.

Assim, para elaboragcdo dos instrumentos/procedimentos avaliativos, deverd se
considerar fatores como: os contetdos principais a serem avaliados, devidamente relacionados
aos objetivos propostos no planejamento e desenvolvidos em sala; conformidade entre o nivel
de complexidade do que foi trabalhado e do que estd sendo solicitado na atividade; a
apresentacdo de contexto que dard sentido, significado, a0 que se pede; a clareza e
objetividade, evitando pegadinhas e/ou ambiguidade nos enunciados; e o potencial para
incitar o estabelecimento de relagdes, levando o/a aluno/a a refletir e construir suas respostas,
evitando que este se limite a repeticdo de informagdes (VASCONCELLOS, 2010).
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Compreendemos que a alteridade é um dos principios da avaliacdo e por isso, ao
elaborar uma atividade avaliativa, o/a professor deve se questionar como se sentiria ao ser
avaliado por meio daquele instrumento. Lembrando que este apresentara ndao somente a
aprendizagem do/a aluno/a, mas também ird implicar na reflexao sobre a sua pratica docente e

na tomada de deciséo sobre o desenvolvimento da relagdo ensinoaprendizagem.

Elaborar as atividades de acordo com o planejamento ndo significa limitar-se aos
conteddos. Tendo em vista que, assim como 0s objetivos, os contetdos e a metodologia do
ensinoaprendizagem, a avaliacdo € um elemento constituinte do planejamento, devendo estar
presente em todos os momentos da aula, sendo disposta como condutora de toda a prética, a
que “inicia, acompanha e finaliza o trabalho pedagogico” (FERNANDES SILVA, 2017, p.
33). Assim, o processo avaliativo oportuniza a reflexdo critica, a tomada de decisbes e a
reorganizacdo das atividades pedagdgicas, voltando-se sempre a aprendizagem de todos 0s

sujeitos envolvidos.

Durante o planejamento, é importante considerar o perfil da turma, a relacdo afetiva
construida em sala, a cultura da comunidade que os/as alunos/as integram, por exemplo. Esse
olhar do/a professor é perpassado pela avaliacdo informal, que permite ao/a educador/a
melhor conhecer os/as alunos/as e suas necessidades de aprendizagem, além de suas
potencialidades, e assim construir instrumentos/procedimentos que permitam identificar o que
o/a aluno/a ja aprendeu e o que ainda precisa aprender, dando énfase ao caminho das

construcdes do sujeito.

Pois, como foi explicitado na secdo anterior, a avaliacdo formal, que se da por meio da
utilizacdo destes instrumentos, dialoga com a avaliacdo informal durante todo o processo
avaliativo. Deste modo, observar, discutir e negociar com a turma as praticas avaliativas a
serem desenvolvidas é pensar na igualdade e equidade dentro da avaliagdo, oportunizando a
todos diferentes formas de demonstrar 0 que ja aprenderam e o que ainda necessitam
aprender. Entretanto, ampliar este leque de possibilidades, ndo significa divergir ou
diversificar os critérios estabelecidos, tendo em vista que, ainda que o procedimento
avaliativo varie, os dados a serem coletados devem atender aos objetivos previamente
definidos no plano de ensino. Assim é possivel construirmos instrumentos/procedimentos
avaliativos, recursos para coleta de dados, a servico da aprendizagem, ou seja, pensados para

aprendizagem.
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E comum nas escolas que o planejamento de ensino tenha como ponto de partida a
evolucdo dos conteudos apresentados, considerando que a turma acompanhard os saberes
construidos em sala. A cada conteddo o/a docente realiza uma atividade, a ser respondida em
sala ou em casa, na qual ordinariamente o/a professor/a da o “visto” e segue adiante com a

préxima temética ou unidade de trabalho, inaugurando o novo contetdo da aprendizagem.

Um exemplo disto ¢ um breve relato apresentado por Villas Boas, no livro “Avalia¢ao
na escola”, sobre a diaria verificagdo realizada por professoras que, ao solicitar que a turma
apresentasse o “para casa” quando “o objetivo ndo era identificar o que cada crianga ja havia
aprendido, mas controlar o ato de fazer o dever de casa” (2007, p.13). Essa pratica segue
muitas vezes aliada a atribuicdo de notas ou a visao da atividade como premiacdo ou punicao,
de modo que 0 medo e a submissdo se associam a condicdo de aprovacdo/reprovacdo, ao

invés de assumir um papel formativo para as aprendizagens.

Assim, 0s recursos gque, em tese, foram construidos para auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem se transformam em ferramentas de controle e poder, voltadas a alimentacdo do
sistema de notas e de exclusdo. Salienta-se que, por ndo se dedicarem & aprendizagem do
sujeito, é comum a estas préaticas e existéncia de um abismo entre o/a aluno/a e processo

avaliativo, porque o/a estudante é sempre visto como objeto e ndo como sujeito.

A partir de um outro olhar, visando acompanhar e promover a aprendizagem, o/a
docente pode entdo tratar as atividades diarias como instrumentos/procedimentos avaliativos,
passando a compreender a aprendizagem, como dito por Depresbiteris (1989), como um
processo continuo e evolutivo, ndo se bastando a um Gnico momento, considerando que o que

foi realmente aprendido ndo sera perdido, mas servira de base para uma nova aprendizagem.

Dialogando assim com o que Santos propde ao afirmar que

a licdo constitui uma unidade de aprendizagem e faz parte de uma unidade maior,
que se decompde em licBes didrias, projetos, atividades extraclasse, etc. Alguns
autores ndo distinguem licdo de aula. Outros consideram a aula como constituida de
uma ou mais ligdes. Na nossa opinido, esses dois conceitos significam a mesma
coisa (SANTOS, 1960, p. 86 apud VILLAS BOAS, 2013, p. 22)

Ressalta-se que tal olhar, sobre a aprendizagem e a avaliacdo, ndo enfoca a atribuicdo de
notas. A pratica diaria de avaliar conta com o feedback constante, com a troca de percepgdes
entre a turma e o/a educador/a; pois a avaliagdo ndo se da somente sobre a aprendizagem, mas

também sobre 0 ensino, ja que ao ensinar se aprende e ao aprender se ensina (FREIRE, 1996).
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Sabe-se que a realizacdo de atividade diarias, seja em classe ou para casa, € uma préatica
comum nas escolas brasileiras e que esta tende a estar vinculada as relagdes e olhares
construidos em sala. Compreende-se também que tais atividades atendem, na maioria das
vezes, ao carater disciplinador e regulador do ato de apenas respondé-las, quando nao ao

objetivo de treinar o/a educando/a para a dita “semana de provas”.

Contemplando entdo uma concepc¢éo de aprendizagem mecanica, desenvolvida através
da imposicdo de conhecimentos de modo literal, gerando a memorizacdo dos conteddos,
voltando-se para o0 acerto de respostas nas provas (MASINI; MOREIRA, 2017) e causando
consequentemente o “desencanto da rotina escolar”. E nesse sentido que Silva (2010) nos
chama atencéo para a limitacdo que a escola possui ao realizar atividades voltadas a coépia,
repeticdo e memorizacdo, 0 que torna a escola menos atrativa, pois ndo possibilita o/a
educando/a as descobertas e inovagles, ja que as respostas solicitadas ja& vém prontas,
cabendo ao/a aluno/a apenas reproduzir o que lhe é exposto, o que esté no livro didatico.

Sera este 0 objetivo que se deseja alcancar com as atividades escolares? Sera a
repeticdo, a memorizagéo e a disciplinarizacdo que devem ser as prioridades em um espacgo

que precisa ser de constante ensinoaprendizagem?

Tal prética deixa para tras o investimento em praticas focadas na aprendizagem
significativa, compreendida como a apropriacdo de novos saberes com significado, a partir da
interacdo cognitiva com conhecimentos prévios. Essa interacdo se da por meio da
intencionalidade do/a educando/a em aprender e da potencialidade significativa do que se
espera que seja aprendido (MASINI; MOREIRA, 2017). Porém, essa intencionalidade do/a

aprendiz conta com o proposito do ensino desenvolvido pelo/a docente.

Assim, pensar 0 ensino e a avaliagdo - e 0s seus instrumentos/procedimentos - para a
aprendizagem é considerar que quando o/a aluno/a aprende significativamente, este/a se sente
empoderado e motivado, despertando o interesse em relagdo ao que se faz necessario
aprender. Ressalta-se que ndo ha um instrumento especifico para conseguir indicios de uma
aprendizagem significativa, entretanto a dialogicidade na relagdo ensinoaprendizagem, a
avaliacdo formativa, a ressignificacdo do erro e a possibilidade de refazer as atividades podem
colaborar com identificacdo dessa aprendizagem (MASINI; MOREIRA, 2017).

Logo, entende-se que as atividades diarias escolares podem ser utilizadas como
ferramentas a servico da relacdo ensinoaprendizagem, como instrumento avaliativo que

favorece o (re)pensar docente por meio do acompanhamento e oportunizacdo da
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aprendizagem, ndo s6 do/a educando/a, mas também do/a educador/a. Destaca-se entdo que
tais atividades servem, assim, a perspectiva da avaliacdo para aprendizagem, a avaliagédo
formativa, compreendida como “a que promove o desenvolvimento ndo s6 do aluno, mas,

também, do professor e da escola” (VILLAS BOAS, 2007, p. 18).

Mas, o que acontece quando esse acompanhamento diério € vetado? Como as mudangas
na realidade social, como o efeito da pandemia de COVID-19 afeta o processo de
ensinoapredizagem e a relacdo deste com a avaliacdo? Qual o papel das atividades avaliativas

neste contexto?
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4 PRATICAS AVALIATIVAS NO CONTEXTO DA PANDEMIA

Buscando compreender como a pandemia de COVID-19 afetou o processo de
ensinoapredizagem, e a relacdo deste com a avaliacdo, nas escolas da rede municipal de
Salvador, discorreremos primeiramente, e com brevidade, sobre o contexto pandémico em

que a pesquisa se desenvolveu.

Em fevereiro de 2020, confirmou-se o primeiro caso de Covid-19 no Brasil. A doenca
popularmente conhecida como “coronavirus” alterou a vida do povo brasileiro. Tendo como
método preventivo mais eficaz o afastamento social. Assim, devido ao alto risco de contégio,
as instituicdes de ensino foram levadas a suspenséo de suas atividades.

Através dos Decretos Estadual 19.529 (Art. 5°) e Municipal 32.256 (Art. 6°), do
Governo da Bahia e da Prefeitura Municipal de Salvador havia sido estabelecido a suspensao
das atividades letivas por 30 e 15 dias, respectivamente. As alteragdes seriam vigentes tanto
para instituicdes publicas quanto privadas, destacando que o ndo cumprimento das normas
poderiam levar a cassacdo da licenca de funcionamento. Porém, devido a extenséo do periodo
de pandemia, os poderes municipal e estadual decidiram prolongar o prazo de suspenséo das
atividades, destacando que serdo compensadas nos dias reservados para 0s recessos futuros.

Visando manter o processo de ensinoaprendizagem, ainda que de modo remoto, a
Secretaria Municipal de Educacdo (Smed), através da Diretoria Pedag6gica (Dipe)
disponibilizou atividades que serviriam para complementar os blocos organizados pelas
unidades escolares. Assim, nos dedicaremos nesta se¢do a analisar as atividades entregues
pela rede publica de ensino durante a suspensdo das atividades escolares. Buscando
compreender como estes blocos se configuram enquanto instrumentos/procedimentos

avaliativos.

O estudo foi desenvolvido com a participacdo direta, envolvendo observacdes e
inquietacdes de Clara Alice (de 7 anos), que participou do presente trabalho de pesquisa com
autorizacdo de sua mde e seu proprio consentimento. A mesma é moradora de um bairro
periférico da cidade de Salvador, sendo aluna do 2° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal que fica localizada na comunidade em que reside. Vale destacar que ela ja se
encontra em nivel alfabético e possui necessidades de aprendizagem no que se refere aos
conhecimentos de ortografia; realiza a leitura das atividades de modo auténomo, solicitando

apenas a explicacdo e/ou a exemplificacdo diante de termos por ela desconhecidos.
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Durante a realizacdo das atividades, ela explicitava ideias, ddvidas e considera¢des que
foram transcritas para o presente texto, influenciando na escolha dos aspectos selecionados
para analise neste trabalho de pesquisa. Reitera-se que a participacao ativa de Clara Alice foi
fundamental para a percepcdo do olhar do/a discente, enquanto sujeito nos processos de
avaliacdo e aprendizagem, sobre o material analisado. Na continuidade deste texto a

identificamos apenas como “Alice”, atendendo a seu pedido.

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, Seguimos 0S seguintes passos

metodolégicos:

e levantamento e leitura de producdes de diferentes tedricos da area de

Avaliacdo, para fundamentacao e discussao da tematica escolhida;

eregistro fotografico dos blocos de atividades entregues pela escola
municipal em que Alice est4 matriculada, durante o periodo de 27 de abril a 25
de setembro de 2020, para representacao imageética contextual das questdes a

serem analisadas;

eregistro escrito das falas de Alice, para explicitar suas inquietagdes,

questionamento, duvidas e observacdes;

eselecdo de, ao menos, uma questdo de cada disciplina escolar do 2° ano
do Ensino Fundamental (Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia, Historia,
Ciéncias Naturais e Inglés), a fim de atender de modo amplo as diferentes
areas de conhecimento trabalhadas nesta etapa da Educacéo Basica;

eorganizacao das atividades selecionadas de modo linearmente temporal,
visando abranger diferentes periodos das entregas dos blocos de atividades ao

longo da pandemia de Covid-19;

eanalise das atividades selecionadas, discutindo criticamente a partir de

autores da area de Avaliagdo com enfoque na avaliagdo para aprendizagem;

A partir dessas etapas definidas e em consonancia com 0 objeto desta pesquisa,

passamos a andlise especifica de cada atividade avaliativa, conforme descrevemos abaixo.

4.1 ANALISE DE QUESTOES DOS BLOCOS DE ATIVIDADES
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Como recorte para analise, selecionou-se atividades do 2° ano do Ensino Fundamental.
Esse ano escolar passou a ser considerado como final do ciclo de alfabetizacdo, a partir de
2019 e, passou a ser examinado em ambito nacional, por meio de testes de Lingua Portuguesa
e Matematica que integram o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB). E segundo
as diretrizes nacionais, os conteldos propostos sdo advindos da Base Nacional Comum
Curricular (2017). Deste modo, considerou-se relevante estudar como as atividades desta
etapa foram estruturadas para propor, ainda que de modo remoto, a construcdo da
aprendizagem deste que compde o primeiro segmento da Educacdo Baésica avaliado nas
esferas micro (sala de aula escola), meso (coordenacdes e regionais de ensino) e macro

(governos federal, estadual e municipal).

Vale dizer que foram utilizadas para analise apenas os blocos de atividades entregues
entre os dias 27 de abril e 25 de setembro de 2020. Depois desse periodo, outras atividades
continuaram sendo distribuidas pela rede publica de ensino, mas ndo fizeram parte de nossa

analise devido ao tempo de producdo do Trabalho de Concluséo de Curso.

A construgdo dos primeiros blocos de atividades foi realizada pela Smed, sendo
padronizada para toda rede municipal de Educacdo, assim todas as escolas municipais de
Salvador recebiam os mesmos blocos de atividades, ou seja, no periodo de 27 de abril a 31 de
julho de 2020, todos/as os/as alunos/as do 2° ano do Ensino Fundamental das escolas
municipais receberam as mesmas atividades. De modo que, todas as segundas-feiras a escola
disponibilizava os blocos de atividades impressas para que um responsavel pela crianga fosse
busca-lo e, assim, a crianca pudesse realizar as atividades determinadas para aquele periodo,

naquela semana.

A partir do dia 03 de agosto de 2020, as unidades de ensino passaram a elaborar suas
préprias atividades, assim os/as professores/as responsaveis por cada ano escolar produziram
0s blocos de atividades voltados para as suas turmas; por exemplo, no caso das atividades
analisadas neste trabalho, as professoras das turmas do 2° ano se juntaram e produziram
blocos que foram entregues apenas aos responsaveis pelos alunos/as do 2° ano (turmas A e B)

daquela escola.

Para analise das atividades, elencamos 0s seguintes aspectos a serem destacados e

discutidos neste trabalho:
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o3 estrutura do bloco de atividades, desde os elementos como cabecalho,
orientagdes para resolucdo e organizagédo das questdes que integram o primeiro

contato do/a aluno/a com este instrumento;

ea contextualizacdo da atividade, realizando uma conexdo com a
realidade destes sujeitos, com o universo infantil e com os textos/questdes

previamente apresentados/as;

ea linguagem apresentada, ressaltando se ha clareza e objetividade dos
enunciados, compreendendo que estes pontos influenciam na
interpretacdo/compreensdo do/a aluno/a acerca do que se espera na questdo
apresentada;

e0s critérios, considerando a inteligibilidade e a relacdo (ou

aproximacao) destes com o que se propde nos documentos legais;

ea interrelacdo das &reas, ou a auséncia desta, entre as disciplinas
escolares (Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Ciéncias

Naturais e Inglés);

ea concepcdo pedagdgica destas atividades, ou seja, se estas se

aproximam da perspectiva do exame ou da avaliagéo.

Iniciemos a andlise pela estrutura dos blocos de atividades, destacando que em seu
primeiro contato com os blocos, Alice demonstrou estranhamento e afirmou que aquele
material parecia ser uma prova; ao ser questionada sobre o que seria a prova, a mesma
descreveu como “um dever grande, um monte de dever que a gente ndo pode deixar de
responder nenhum, sendo perde de ano”. Percebe-se que Alice ja apresenta uma ideia de
atividade avaliativa alinhada & concep¢do de exame que desempenha um papel de fiscalizar e

de punir quando néo se cumpre as regras estabelecidas.

Nesse sentido percebemos que a organizagéo das atividades em bloco gerou impacto no
olhar e na relacéo da crianca sobre este recurso, vendo-o como obrigatorio e influente sobre o
seu progresso escolar, o que nos fez questionar até que ponto a estrutura das atividades,

enquanto instrumentos/procedimentos de ensinoaprendizagem, afeta o/a educando/a.

No momento inicial, o primeiro bloco de atividades - datado para semana de 27 de abril
a 01 de maio -, distribuido pela rede municipal de ensino, apresentava em sua “capa” um

pequeno texto informando a frequéncia de entrega (um bloco por semana) e as orientagdes
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para a resolucdo das atividades, tais como: a separacdo de um espago adequado, organizacao
de materiais, possibilidade de consulta a dicionario, o auxilio de um familiar, atengdo e
revisao das respostas. Em seguida, encontrava-se um pequeno cabecalho para que a crianca
completasse, este continha o espacgo para identificacdo da escola e outro para identificacdo

do/a educando/a.

Os blocos seguintes apresentavam um padrdo em sua estrutura, contendo em sua
primeira pagina um Unico cabecalho para identificacdo da instituicdo e do/a estudante e uma
apresentacdo do tema no lugar das orientacGes. Cada pagina era diferenciada quanto a ordem
das atividades (1, 2, 3...) e data; sem a necessidade de distin¢do das areas de conhecimento,

docente responsavel, instituicdo e estudante (novamente).

Outro ponto a ser observado € o uso de letra bastdo em todo o bloco, pois, por ser uma
atividade destinada a criancas do 2° ano, faz-se necessario considerar o processo alfabético da
crianca, que pode ainda estar construindo sua capacidade de reconhecimento das letras em
outras fontes e formas. Apresentamos estas observacbes devido a mudanca ocorrida na

estrutura dos blocos que, em um segundo momento, chamou a atencédo de Alice.

A partir do dia 03 de agosto de 2020, os blocos passaram a conter em sua “capa” os
nomes das professoras; destaca-se que, apesar da apresentacao dos nomes, ao ser solicitado na
primeira atividade que a crianga informasse o0 nome da docente. Alice afirmou n&o saber qual
era 0 nome da sua professora, recorrendo ao seu caderno para confirmar a identificacdo. As
paginas que se seguiram informavam a area de conhecimento a ser avaliada e requeriam a

complementacdo de um novo cabecalho.

Este ultimo formato levou Alice a expressar sua inquietagcdo ao questionar: “Aff. Tem
que escrever a mesma coisa toda hora? Eu ndo vou escrever!”, disse certa vez; “Se ja tem o
nome dela (a professora) aqui, pra qué escrever de novo? Ah ndo... Toda hora tenho que
escrever o nome da escola?”, comentou em outro momento. Percebe-se na propria Alice o
incobmodo da repeticdo de algo que para ela ndo tem sentido, ndo gera aprendizagem, além de

ficar ocupando um espaco de seu tempo.

Ao dialogar com Alice sobre sua inquietude referente ao repetitivo preenchimento dos
cabecalhos, notou-se que ela se sentia cansada e ndo compreendia a necessidade de reiterar o
que j& havia escrito, 0 que por diversas vezes a fazia deixar esta agdo para o fim da atividade,

como algo posterior, distante e ndo integrante desta.
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Durante o periodo em que acompanhei Alice, fui observando e questionando sobre as
atividades que mais gostou de realizar ou que mais se envolveu e isso foi definidor de quais

utilizaria na analise que constam nesse Trabalho de Concluséo de Curso.

Como Alice dava prioridade as atividades de matemaética, escolhendo-as como as
primeiras a serem respondidas, resolvemos também iniciar a andlise por esta area do
conhecimento. Para ela, a Matematica ¢ a sua “disciplina favorita”, sendo o “dever” desta area
0 que ela mais gosta de responder. O que a levava a buscar uma forma prépria, e porque nédo

dizer significativa, para demonstrar seus conhecimentos em busca da resolugédo das atividades
desta &rea.

Iniciamos com uma atividade de Matematica, pertencente ao bloco referente ao periodo
de 27 a 30 abril de 2020, que apresenta o seguinte enunciado: “Agora observe a tabela abaixo

e responda as questdes a seguir:”.

Figura 01: Atividade de Matematica

TABELA 01 - BRINCADEIRAS CANTADAS PREDILETAS DA
TURMA DO 2° ANO
NOME BRINCADEIRA CANTADA

AMANDA ACANOAVIROU

BIANCA REI, CAPITAO { -

CARLOS A CANOA VIROU

DANIEL ESCRAVOS DE JO

HELOISA ESCRAVOS DE JO

FABIO ESCRAVOS DE JO

GABRIEL 'A CANOA VIROU

LUCAS SALADA, SALADINHA
SAMUEL A CANOA VIROU ]
YAN SALADA, SALADINHA |

Fonte: Atividade elaborada pela Smed, 2020.

As questdes a serem respondidas a partir do uso do recurso tabela foram: “A) Qual
brincadeira que apareceu mais vezes para as criangas?”’, “B) Quantas preferem a brincadeira

‘Escravos de J6°?”, e “C) Qual a brincadeira cantada que apareceu apenas uma vez?”.

Observa-se que, apesar da auséncia de nameros (nem por extenso nem algarismos) no
enunciado, a linguagem direta e objetiva facilita a compreensdo do que se pede e a
identificacdo dos critérios avaliativos como a coleta, interpretacdo e organizacdo de
informacdes em tabelas simples, a partir do pensamento matematico comparativo (mais que,
menos que) e quantitativo. Tomando como base o Referencial Curricular Municipal para os

Anos Iniciais do Ensino Fundamental (20187?), disponibilizado pela Secretaria Municipal de
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Educacdo de Salvador, compreende-se que tal atividade dialoga com o conteudo de
Tratamento da Informacdo, contemplando o objetivo ‘interpretar informagdes apresentadas

em tabelas simples e de dupla entrada” (p. 64).

Nota-se também que Alice fez uso do registro numérico como estratégia para resolucao
da atividade. Ao explicitar tal estratégia, Alice registra na atividade pistas sobre o seu
processo de aprendizagem matematica, mobiliza os saberes anteriores e amplia-0s, 0 que nos

remete a percepcéo que

quanto mais nossos alunos forem levados a explicitar suas necessidades, suas
dificuldades, suas caracteristicas e formas de aprender e estudar, tanto mais nos
apontardo e a si proprios pistas de acdo para superar problemas ou avancar e investir
naquilo que conseguem e fazer pelo qual se interessam. (LUIS, 2018, p. 48)

No que se refere a contextualizacdo da atividade, envolvendo brincadeiras, mais
especificamente trazendo a letra de musicas em forma de cirandas que, culturalmente fazem
parte do universo infantil, propde sentido a aprendizagem da crianca. Segundo Masini e
Moreira (2017), atividades correspondentes ao mundo, idade e cultura do/a aluno/a possuem
potencial facilitador a aprendizagem significativa; além de estar relacionada a cantiga
Escravos de JO, apresentada no inicio do bloco (que ndo utilizamos para anélise) e também se
relaciona com as atividades anteriores. Essa construcdo permite ainda a conexdo de saberes
entre Matematica e Lingua Portuguesa, tendo em vista que a cantiga (comum na brincadeira

cantada) € um género textual.

Questdes como estas rompem com a ideia de conhecimentos fragmentados e distantes e
possibilitam o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa para o sujeito. Salienta-se
que, apesar dos aspectos discutidos, a atividade ndo promove a aprendizagem, mas a verifica,

induzindo a uma Unica resposta ja esperada.

Seguindo com a analise, discutiremos agora uma atividade de Lingua Portuguesa datada
para 09 de junho, e consiste em duas questdes (itens 3 e 4 do bloco de atividades). O item 3
possui o seguinte enunciado: “Dos personagens do folclore brasileiro qual vocé mais gosta e
por qué?”; tal questdo apresenta caracteristicas de sondagem e abertura de didlogo para o item
subsequente, elaborado da seguinte forma: “Agora escreva abaixo, com suas palavras, a lenda

do personagem que vocé escolheu. Nao esqueca do titulo!”.

A atividade se mostra voltada o contetido producdo de texto, acordando com o que esta
previsto no Referencial Curricular Municipal para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(2018?), tendo como objetivo escrever um reconto de uma histdria conhecida - neste caso,

tendo a lenda popular como género proposto para o trabalho da lingua escrita. Assim,
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compreende-se que o critério avaliativo, presente no enunciado do item 4, é escrever uma

narrativa/lenda do folclore brasileiro.

Para além do objetivo da producdo de texto, esta atividade oportuniza ao/a educador/a
compreender o processo de alfabetizacdo do/a educando/a. Nota-se, por exemplo, que Alice
registra sua escrita em letra cursiva, mesmo com o enunciado sendo apresentado em letra
bastdo, e ja se encontra alfabética, com necessidade de aprendizagem na ortografia. Desta
forma, mais uma vez, destacamos que as atividades didrias possibilitam ao/a professor/a

acompanhar e construir estratégias para promocao da aprendizagem do/a aluno/a.

Observe os enunciados na imagem abaixo.

Figura 02: Atividade de Lingua Portuguesa

Fonte: Atividade elaborada pela Smed, 2020

E importante ressaltar que a atividade possui relagdo com uma lista disponivel no inicio
do bloco (que ndo utilizamos nesta analise), contendo nomes dos personagens que integram o
folclore brasileiro. Apos a lista, encontramos também a indicagdo de um canal do YouTube
para que a crianga, caso tenha acesso a internet, conheca as historias dos personagens listados.

Apesar de utilizar a rede digital como suporte para a realiza¢do da atividade, propondo o
acesso a um canal do YouTube, as atividades distribuidas nas escolas publicas foram
produzidas para atender também as criangcas que ndo possuem acesso a internet. Seria esta
indicacdo um incentivo a ampliacdo do repertdrio virtual da crianga, uma tentativa de dialogo
com as novas tecnologias ou uma sugestéo, ainda que ndo propositalmente, excludente diante

das diversas infancias encontradas na rede publica municipal?
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Vale ressaltar que o bloco de atividades datado para a semana de 15 a 19 de junho
provocou em Alice a construcdo de novos conhecimentos, os quais podemos definir como
significativos, por isso gostariamos de apresenta-lo e discuti-lo. Iniciando pela capa, na qual
encontramos uma breve exposicao do tema “Combate ao trabalho infantil” e a informagao que
0 bloco se dedicaria a apresentar alguns dos direitos das criangas; em seguida a musica
“Crianga ndo trabalha”, de Arnaldo Antunes era explicitada para aprecia¢ao, contando ainda

com a disponibiliza¢do de um link para acesso ao clipe no YouTube.

Cada atividade explicitada no bloco era antecedida pela explanacdo de um direito, sendo
eles: “a brincar”, “a alimentacdo”, “a estudar” e “a saude”; as atividades consistiam em
identificacdo de brincadeiras, caga palavras, cruzadinha e decodificagdo das imagens por
letras, respectivamente. O que nos chamou atencdo neste bloco foi a compreensdo do assunto

demonstrado por Alice no dia a dia.

Comumente ela utilizava as atividades como suporte para justificar suas agdes e/ou
negagOes/desejos. Por exemplo, ao desejar brincar em um momento em que sua mée
considerava improéprio - hora de dormir ou se alimentar -, a mesma fazia uso do argumento de
que “o dever dizia que eu tenho o direito de brincar”; ou ao ser solicitado que auxiliasse nas
atividades domésticas, a mesma ressaltava que “crianga nao trabalha, crianga dé trabalho™.
Ao estabelecer uma relacdo entre o que aprendeu com a atividade e o que vivencia, Alice
demonstra ter dado sentido a temética abordada, traduzindo assim o novo conhecimento em
sua realidade, deste modo, podemos considerar esta como uma aprendizagem significativa
(MOREIRA, 2012) em que 0s novos conhecimentos sdao ampliados e ressignificados a partir

dos saberes anteriores.

Partindo da perspectiva da avaliagdo como processo, também, de promoc¢do da
aprendizagem, ressalta-se que, ainda que este bloco ndo possua explicitamente um contetdo
programatico, o mesmo adquiriu valor de instrumento de ensinoaprendizagem. Assim,
reiteramos a responsabilidade da escola em fornecer recursos didaticos e pedagogicos a fim da
efetivacdo das aprendizagens do/as alunos/as no que se refere ao desenvolvimento da

cidadania, como proposto por Silva (2018).

Em outra atividade, datada para 01 de julho de 2020, aparentemente voltada para o tema
de relagdo alimentar, na area de Ciéncias Naturais, encontramos o enunciado: “3. Vocé sabia

que devemos nos alimentar de uma forma diversificada para crescermos saudavelmente? N&o
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é comer muito como faz a Magali. Observe imagem abaixo com algumas dicas para sua

alimentagdo diaria:”.

Apoés a imagem, nos deparamos com uma complementag¢do do item 3 que dizia: “Vocé
viu acima algumas dicas para termos uma alimentacdo saudavel. Agora converse com sua
familia e pense um pouco como anda sua alimentacdo diéria, listando em seu caderno o que
vocé comeu nas 03 principais refei¢des.”. A imagem contida na atividade esta apresentada

logo abaixo.

Figura 03: Atividade de Ciéncias Naturais.

Fonte: Atividade elaborada pela Smed, 2020.

A construgdo do enunciado ndo detalha a conceito e a finalidade de uma piramide
alimentar, o que levou Alice a perguntar “o que ¢ isso?”, “serve pra que?”. Diante destas
questdes, indagou-se acerca da apresentacdo deste tema em sala em um momento anterior.
Alice entdo afirmou que este assunto ndo foi trabalhado em sala; o que nos remete a reflexdo
acerca do exame que envolve “cobranca” daquilo que ndo ¢ ensinado. Sera possivel esperar a

construcdo de aprendizagens de um contetdo que néo foi ensinado?

De acordo com Leal (2013), ndo é justo exigir do/a aluno/a que este/a saiba "realizar
atividades™ ou "explicitar conceitos™ que ndo foram trabalhados em sala, sendo esta, ainda de
acordo com a autora, uma pratica comum entre os/as professores/as, que consideram um
simples contato com o contedo o suficiente para o desenvolvimento da aprendizagem sobre 0

assunto e, assim, para a “cobranca” desta aprendizagem.
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Ressaltando que, ao elencar aquilo se deseja avaliar, o/a educador/a devera ter como
base os critérios avaliativos - construidos a partir do contetdo e dos objetivos do plano de
ensino - e apresenta-los de forma clara e objetiva ja nos enunciados das atividades propostas.
Nota-se que, com todo o texto da atividade e a exposicdo da imagem, o que de fato é
solicitado a/ao aluna/ao é o registro de suas principais refeicdes no caderno. Questionamos
entdo qual: qual seria o critério a ser avaliado nesta atividade? Qual conhecimento se deseja

acompanhar e/ou promover com esta tarefa?

Outra observacdo que se faz necessaria compartilhar é que, ao realizar a leitura da
atividade com Alice, a mesma se negou a fazer o registro de sua alimentagdo no caderno,
como solicitado. Quando questionada sobre o motivo da sua negacdo, a mesma afirmou que
“daqui que a escola volte (a ter aulas) a pré nem vai lembrar desse dever”. A fala de Alice
expressa a sua percepcao quanto a auséncia de um retorno (feedback) sobre suas atividades,
como informagdes sobre o seu desenvolvimento refletido nos blocos de atividades;
destacamos que, durante todo o periodo em que tais atividades foram distribuidas, em nenhum
momento houve o contato entre Alice e sua professora. O pensamento de Alice demonstra a

importancia do feedback durante o processo avaliativo.

Villas Boas, em seu blog?, discorre sobre a importancia do feedback no processo
avaliativo, considerando que a avaliacdo e a aprendizagem estdo interligadas e que este (0
feedback) se configura como uma orientagdo, um retorno, acerca do percurso de
aprendizagem percorrido pelo/a aluno/a, de modo a valorizar seu avanco - expresso nas
atividades realizadas - e 0 que este/a ainda necessita aprender. Assim, o feedback se constitui
como mais um recurso de reconhecimento do/a educando/a como sujeito de sua
aprendizagem, lhe informando sobre seu processo. Destacamos ainda que, a partir da analise
realizada, entendemos que esta atividade atende a perspectiva da aprendizagem mecanica,
proposta por Moreira (2012) como sem significancia para o/a educando/a, sendo desenvolvida

de modo literal e arbitrario.

Dando seguimento a analise, apresentamos uma atividade pertencente ao bloco entregue
para a semana entre 10 a 14 de agosto. Intitulada como “Atividade interdisciplinar de Historia
e Geografia”, a mesma apresenta o seguinte enunciado: “Complete a cruzadinha com as
pessoas que fazem parte da sua familia. Desenhe seu rosto na cabeca abaixo.” Observemos a

proposta de cruzadinha citada.

2 https://www.benignavillasboas.com.br
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Figura 05: Atividade de Histdria e Geografia.

FAZEM PARTE DA SUA FAMILIA,
DESENHE SEU ROSTO NA CABEGA ABAIXO,

f L;} CRUZA FAMILIA

COMPLETE A CRUZADINHA COM AS PESSOAS QUE

Fonte: Atividade elaborada pela escola, 2020.

Apo6s a cruzadinha, seguia-se um pequeno texto, ‘“Devemos viver em familia,
respeitando e amando uns aos outros, mesmo ndo tendo ‘todas’ essas pessoas conosco’.
29 ¢

Também havia uma espécie de gabarito que continha as palavras “papai”, “irmao”, “vovo”,

“VOVG” e ‘Ceu7"

Primeiramente, questionou-se sobre a nomeagdo da atividade como “de Historia e
Geografia”, buscando compreender quais seriam os conteudos e objetivos de aprendizagem,
das disciplinas citadas, que estariam relacionados a esta questdo, de acordo com o0s
documentos legais. O que se deseja avaliar com esta atividade? Quais saberes se espera
desenvolver e/ou identificar por meio deste enunciado? Como esta questdo colabora com a
aprendizagem do/ educando/a, enquanto sujeito de sua aprendizagem, dentro que se propde

para este ano escolar?

N&o nos parece cognoscivel nenhum conteudo e objetivo de aprendizagem, o que nos
remete mais uma vez aos critérios. Percebe-se ser comum a necessidade de aprendizagem, por
parte dos/as educadores/as, referente a clareza e objetividade dos critérios avaliativos,
determinando o que avaliar de acordo com o planejamento construido e com o0s objetivos de

ensinoaprendizagem previamente estabelecidos. VVasconcellos (2010) sugere que, ao elaborar
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instrumentos avaliativos, o/a professor/ deverd construir um enunciado claro e objetivo,

explicitando o que se deseja avaliar.

E possivel perceber na imagem a resposta dada por Alice. Ela preencheu somente 0s
espacgos destinados para as palavras “mamae” e “irmao”, sendo que esta ultima ela colocou
como resposta “irma”. Ao ser questionada sobre sua resposta, a mesma afirmou: “o dever ta
pedindo pra escrever quem é da minha familia” e ao ser indagada sobre o que entendia por
familia, ela respondeu que considerava como familia as pessoas que “cuidam” dela, por isso

escreveu somente “mamae” e “irma”.

Refletir sobre essa construcao da atividade, que propde uma familia constituida de pai,
mae e irmdo(s) e nos faz interpelar como a atividade avaliativa se mostra, também, como
ferramenta politica. A autora Bell Hooks (2017, p.53) afirma que “nenhuma educagdo é
politicamente neutra” e que a inclinacdo politica do/a educador/a incide em sua pedagogia e
determina 0 que e como este/a ensina; 0 que nos faz questionar: essa predilecdo néo
determinaria também o que e como ele/a avalia? Nao pretendemos aqui responder a esta

pergunta, mas incitar uma reflexdo a partir dela.

Para Gltima analise, apresentamos uma atividade de Inglés, integrante do bloco referente
a semana entre 24 e 28 de agosto, que tem como enunciado 0 seguinte texto: ‘“Vamos
completar os espagos com os artigos indefinidos em inglés. Lembrando que os artigos
indefinidos em inglés sdo: a e an, que significam um e uma. O artigo a € colocado antes das
consoantes e o artigo an antes das vogais: exemplo: a book / an apple.”. Ap6s o enunciado

encontramos pequenas frases lacunadas.

Esta atividade se destaca por expressar em seu enunciado a instigacdo para o
desenvolvimento da aprendizagem. Nota-se que a professora explica, ainda que brevemente, o
conteddo a ser desenvolvido, desse modo o critério avaliativo ficou claramente exposto como
a escrita ou emprego dos artigos indefinidos em Lingua Inglesa, a partir do conhecimento da

regra de utilizacdo desses artigos.

E importante ressaltar que esta atividade dialoga com as anteriores pertencentes a esta
area do conhecimento (que ndo foram utilizadas na analise). O acompanhamento de Alice
durante a resolucdo das atividades possibilitou a percepcdo de que durante todo o més de
agosto a professora de Inglés elaborou questdes que abordavam o mesmo contetdo e critério,

promovendo um dialogo entre as atividades.
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Observemos a estrutura da questdo, construida com afirmativas lacunadas, como dito
anteriormente e com a apresentagdo de imagens referentes aos elementos presentes nas
afirmacdes. Sant’Anna (1995) chama atencdo para a elaboracdo de questdes lacunadas,
sugerindo que, apesar de serem familiares a criancas e simples de responder, estas nao
possibilitam uma avaliacdo satisfatdria, pois as respostas podem simplesmente ser
memorizadas, ndo informando o quanto o/a aluno/a de fato aprendeu; a autora também

destaca que o/a professor/a deve evitar frases vagas ou ambiguas.

Figura 06: Atividade de Inglés.

TS 4 ICE-CREAM e

I _Jesl 0 'BED. %
ot . soick J

o . —
et T ALLIGATOR —— y Sy

TS g ERASER (/‘— .

e GLASS

fieemmme. /N  _ _ cuITar ‘

TRANSLATION: TRADUCAO

1) Caderno- notebooks 6) Aluro- student 11) Apontador- sharpener
2) Livros- books 7) Lousa- blackboard 12) Régua- ruler

3) Escola school 8) Mes - table 13) Mochila- schoolbag
4) Sala de aula- classroom 9) Canata- pen 14) Lapis- pencil

5) Professora- teacher 10) Ap.gador- eraser

Fonte: Atividade elaborada pela escola, 2020

Ressalta-se ainda que, no fim da pagina, a docente disponibilizou uma pequena caixa de
traducdo, como elemento de consulta para o/a educando/a. Essa caixa de tradugédo esteve
presente em todas as atividades de Inglés, o que nos faz olhar para estas atividades como uma

ferramenta de promocéo de aprendizagem, nao de verificacao.

A partir da analise de diferentes questdes, apresentadas em diferentes momentos,
pertencentes as diversas areas de conhecimento trabalhadas na Educacdo Baésica,
guestionamos: a que serve essas atividades? qual a finalidade que estas possuem considerando
a auséncia do ensino? elas atendem a concep¢cdo de exame ou avaliacdo (da/para

aprendizagem)?

Frisa-se que o estudo sobre as atividades foi realizado tendo como referéncia a

avaliacdo para aprendizagem, ou seja, a avaliacdo de carater formativo, que se propde a
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identificar o que o/a educando ja construiu de aprendizagem e 0 que ainda se faz necessario
avancar, possibilitando ao/a docente e ao/a aluno/a atuarem como sujeitos no processo de
ensinoaprendizagem tecendo conjuntamente reflex6es acerca deste processo e tomando as

devidas decisbes para melhorar esse mesmo processo.

4.2 REFLEXOES E INQUIETACOES POS ANALISE

Apos andlise das atividades considerou-se relevante compartilhar no presente trabalho
algumas reflexdes e inquietagfes. Durante a exploracdo dos blocos de atividades, partimos da
compreensdo da avaliagdo como um espaco dialdgico, sistematico, intencional, diverso e
continuo (SILVA, 2018). Diante desta concepcdo o olhar sobre as atividades buscava
identifica-las enquanto recursos que possibilitassem o dialogo entre educador/a e educando/a,
por meio da abordagem dos conhecimentos construidos, ou em construgdo, permitindo

também a apresentacao de incertezas/inferéncias de diferentes formas.

Notamos que a auséncia do feedback - entendido como informacao/descricdo do avango
do/a educando/a como satisfatério ou ainda em processo, podendo ser melhorado (VILLAS
BOAS, 2017d) - reforca a tdo comum viséo do/a educando/a como ser passivo, ndo sujeito de
suas proprias aprendizagens, ndo consciente de seu processo de desenvolvimento e de seu

papel na relacdo ensinoaprendizagem.

Outro ponto a ser refletido € visdo da responsabilidade sobre o ato de ensinaraprender
como algo a ser compartilhado com a familia do/a educando/a. Lembrando que cabe ao/a
professor/a criar condi¢bes que favorecam a relacdo ensinoapredizagem; ndo sendo este o
papel da familia. Mas ressaltamos os elos que as escolas buscam manter, mesmo com a
pandemia de Covid-19, se mostrando comprometida com a continuidade das aprendizagens de
todos/as os sujeitos da comunidade escolar, a partir das tarefas, configuradas como dever de

casa gque enviam para as criancas.

Ao discorrer sobre o dever de casa, Soares (2017) pontua a extensdo das atividades
escolares aos lares dos/as educandos/as como uma possibilidade dos/as responsaveis pela
crianga conhecerem e avaliarem os contetdos disciplinares ensinados e a forma como isto esta
sendo feito, além de acompanharem o processo de aprendizagem da crianga. Isto seria o ideal,
se culturalmente a relacdo entre a escola e a familia ndo fosse perpassada por incertezas e

desconfiangas nem sempre compartilhadas e consequentes de uma visdo da escola publica
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como “do governo” - por parte da familia - e do ciclo familiar da criangca como inferior - por

parte dos/as educadores/as (ibidem).

Dando seguimento as reflexdes referentes as atividades analisadas, se mostra
consideravel ponderarmos também sobre as provaveis exigéncias a serem feitas pelos/as
docentes que irdo lecionar para estas criangas no ano letivo seguinte, tendo em vista a
auséncia do ensino e a compreensdo de que, ainda que a avaliacdo esteja entrelacada a
esninoaprendizagem, ndo se pode “despejar’” nas atividades escolares toda a responsabilidade

de contemplar os conhecimentos exigidos para o ano letivo em vigéncia

Diante desta troca de julgamentos, salientamos que, COmMO expresso na primeira se¢ao
deste trabalho, as atividades escolares analisadas representam ndo s6 um recurso de didlogo
entre a familia e a escola, mas também um instrumento de suporte para a continuidade das
atividades escolares, buscando favorecer a construcdo de aprendizagem, durante a suspensao

das aulas, em meio a pandemia de Covid-19.

Questionamos ainda: até que ponto 0s aspectos observados se relacionam com a
formacdo (inicial e continuada) dos/as educadores/as que elaboraram tais atividades? Logo,
destacamos que culpabilizar estes/as profissionais ndo seria adequado, tendo em vista que ndo
cabe somente ao/a professor/a o processo avaliativo. A avaliacdo €, ou deveria ser, um
processo que abraca e € abracado por toda a comunidade escolar, incluindo - neste caso de
distanciamento social e suspensdo das aulas - principalmente a gestdo e coordenagéo

pedagdgica das institui¢fes, os/as educandos/as e seus/as responsaveis.

Se faz necessario ressaltar também a pressdo sobre os/as professores/as para sua urgente
adaptacdo no ensino remoto, mesmo sabendo que as escolas e as praticas educativas sdo
presenciais e, ndo se resolve como num passe de méagica a mera adaptacdo de uma
modalidade presencial para a ndo-presencial. Diante da urgéncia e exigéncia do ensino
remoto, neste contexto pandémico, educadores/as foram equivocadamente levados/as a
adaptar suas praticas presenciais para atender uma demanda de ensinoaprendizagem néo

presencial.

Mas ressaltamos uma questdo importante para destacar: as atividades remotas ndo sao
sinbnimas de Educacdo a Distancia (EAD), pois a EAD conta com plataforma para aulas e
atividades virtuais, com acompanhamento de tutores e um planejamento previamente

adequado a esta modalidade; o que ndo € estabelecido para o ensino remoto.
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Nesse cenario de atividades remotas, a elaboracdo de tarefas ou atividades avaliativas
sdo mais complexos porque somos impedidos do contato e das trocas cotidianas (didlogos,
contatos e afetos), o que tem se mostrado um enorme desafio a préatica avaliativa, uma vez que
ndo é possivel avaliar sem conhecer e essa distancia impede que conhecamos mais de perto as

realidades das criangas matriculadas na Educacéo Baésica.

Compreendemos o grande desafio de educar neste contexto, por causa das condicdes
precarizadas nas quais se desenvolve o trabalho docente. Em muitos casos a “falta de
dominio” sobre as novas tecnologias, falta de materiais adequados (computador/notebook) e
de uma conexdo de internet de qualidade, bem como a rotina da vida doméstica que se mistura
a atividade profissional (especialmente no caso das mulheres educadoras), reforcam as
barreiras que pdem a prova o ato de ensinar neste periodo pandémico. Diante do esforco de
educadores/as comprometidos/as com a educacao publica, gratuita e de qualidade, precisamos
questionar a desvalorizacdo social e de carreira destes/as profissionais e reconhecer 0 arduo
trabalho desempenhado, frente as demandas do processo educacional ndo-presencial.

Deste modo, mais uma vez reforcamos que, por maior que seja a dedicacdo da familia
do/a estudante, ela ndo substituird a instituicdo de ensino, nem o/a professor, pois
proporcionar ao/a educando/a a construcdo de saberes cientificos e culturais de forma
sistematica, organizada e intencional é o papel do/a educador/a que se forma para
desempenhar essa fungéo social de educar para a vida e para o trabalho. Por isso, ressaltamos
o papel fundamental da escola, dos/as profissionais da Educacédo e da colaboracdo irrestrita da

familia em acompanhar cotidianamente o desenvolvimento das criangas.

Vale dizer que a ideia de sucesso/fracasso do processo avaliativo e da culpabilizagédo da
boa/méa formulacdo de enunciados e atividades € responsabilidade exclusiva do/a professor/a é
ignorar também seu processo formativo e o papel da universidade na construcdo do perfil
profissional desse sujeito. Que tal considerarmos, por exemplo, o curriculo ainda vigente no
curso de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia? Os/as educadores/as egressos deste
espaco educacional encontram em seu historico neste curso apenas um componente voltado
aos estudos sobre avaliagdo; ressaltemos que, para os licenciados de outras &reas, com
excecdo de Licenciatura em Computacdo e Teatro, 0 componente EDC286 Avaliacdo da

Aprendizagem é optativo.

Assim, enfatizamos que a universidade, a familia, a gestdo escolar, a coordenacédo

pedagdgica, o/a educador/a e educando/a sdo, ou deveriam ser vistos como, sujeitos
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integrantes e atuantes na avaliagdo para aprendizagem. Sendo esta a aprendizagem de todos,
pois, conforme defende Luckesi (2011), é fundamental que aprendamos a avaliar.
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5 CONSIDERACOES ACERCA DO QUE FOI CONSTRUIDO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso nos remete a diversas reflexdes e
indagacdes, devido ao seu carater atual e a sua relacdo com as praticas avaliativas reais que
sdo analisadas em consonancia com as obras de tedricos/as da area. A avaliacdo tem sido um
campo de diversos estudos e producdes, isso demonstra que ainda temos muito a discutir,

aprenderensinar e avancar.

O maior desafio deste estudo passou pela necessidade de compreender o que €
avaliacdo, diferenciando-a da perspectiva do exame. E em nosso entendimento considera-se
avaliacdo como o acompanhamento da construgdo de saberes, tendo como foco a promogéo
das aprendizagens dos diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensinoaprendizagem. Em
contrapartida, o exame possui carater excludente e classificatério, tendo como énfase a

verificacdo da aprendizagem e servindo de base para aprovagédo/reprovacao.

Para alcance do reconhecimento de quais aspectos caracterizam as atividades escolares
como instrumentos/procedimentos da avaliacdo - contemplando o segundo objetivo especifico
deste texto -, o0 embasamento tedrico também se mostrou necessario e assertivo, trazendo a
tona o valor do planejamento de ensino, que deve orientar o0 que e como serdo trabalhados os
conteddos e construidos os conhecimentos para aquele ano escolar. Ressalto que a leitura e
releitura das referéncias trabalhadas no componente EDC286-Avaliacdo da Aprendizagem e
no Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo para Aprendizagem foram fundamentais para
a minha compreensdo da relevéncia da teoria, ndo de modo dicotdmico, mas interligada a

pratica, justificando e fundamentando-a.

Somente apds compreender a concepcao de avaliacdo da/para aprendizagem, se tornou
possivel a concretizacdo do terceiro e Gltimo objetivo especifico: analisar e qualificar as
atividades escolares distribuidas pela rede municipal de ensino durante a pandemia de Covid-
19. Tal objetivo foi o ponto chave para a deliberacdo da problematica desta pesquisa: Como
as atividades escolares realizadas pela rede publica de ensino de Salvador se configuram

como praticas avaliativas para a aprendizagem das crian¢as do Ensino Fundamental 1?

Por meio da analise realizada, compreendeu-se que as atividades escolares distribuidas
pela rede publica de ensino de Salvador, durante a pandemia de Covid-19, se caracterizam
como atividades avaliativas, porém encontrando barreiras para Se constituirem como
instrumentos/procedimentos a servicos da aprendizagem dos/as educandos/as. Tal

entendimento tem como base 0s aspectos apontados pelos autores citados (VILLAS BOAS,
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2017, 2014, 2013, 2007, 2002, 2001; LUCKESI, 2020, 2011, 2005; SILVA, 2018, 2010;
VASCONCELLOS, 2010; ESTEBAN, 2013, 2001; DEPRESBITERIS, 1999, 1989;
SANT’ANNA, 1995), que consistem na clareza do que e como se pretende avaliar com estas
atividades, da explicitacdo dos critérios avaliativos, a linguagem compreensivel dos
enunciados e orientacOes, a interrelagcdo entre as areas de conhecimento exploradas e o

potencial para promogéo da aprendizagem desejada.

Outro ponto a ser observado durante a analise é a utilizacdo destas atividades durante o
periodo em que foram entregues entre 27 de abril e 25 de setembro de 2020. Tais atividades
ndo apresentaram nenhum retorno (feedback) para as familias e/ou educandos/as sobre o
processo de desenvolvimento da crianga. Por compreendermos como elemento essencial no
acompanhamento da aprendizagem e no dialogo com o/a estudante - entendo a avaliacdo
como processo coletivo -, o feedback se enquadra como préatica fundamental para configurar a

avaliagdo para aprendizagem.

E valido reafirmar que esta pesquisa teve como prop6sito nos fazer (re)pensar as
atividades escolares no processo de avaliagcdo para aprendizagem, sem a intengéo de julgar o
trabalho realizado na rede publica de ensino de Salvador ou de culpabilizar os/as profissionais
gue atuam nas escolas municipais desta rede. Logo, saliento a auséncia de expectativas e
pressupostos, pois desde o principio focamos na producdo de conhecimento sobre a tematica,
na ampliacdo do olhar sobre avaliacdo para além do ponto de vista do/a professor/a e na
escuta da voz daquela que é comumente vista apenas como avaliada, a crianca, representada

aqui por Alice.

O trabalho de pesquisa aqui apresentado me permitiu ouvir uma educanda e
compartilhar como/a leitor/a as falas da mesma. Suas observacdes e questionamentos
demonstraram que a avaliacdo € um espaco coletivo e que as atividades escolares, enquanto
instrumentos/procedimentos avaliativos, devem ser pensados em conjunto com o0s/as
aprendentes, respeitando o/a educando e a sua voz sobre 0 Seu percurso, a sua construcdo de
saberes. Esta escuta se constituiu como uma experiéncia (trans)formadora da minha formacéo

docente.

Diante do que foi estudado e aprendido com esta pesquisa acredito que seja importante
tomarmos como principio em nossas praticas a perspectiva da avaliagdo como processo de
acompanhamento e promog¢do da aprendizagem ndo sO6 do/a aluno/a, mas também nossa,

como educadores/as sempre em formacgdo. Vale lembrarmo-nos de Freire (1996) e
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compreendermos que todo conhecimento é inacabado, sendo um processo continuamente
mutével, adquirindo novas caracteristicas, sem deixar de refletir e questionar a si mesmo. Ao
meu ver, esta é a perfeita colocacdo sobre o conhecimento e a prética pedagogica. E a mais
pura descricdo da avaliacdo para aprendizagem de todos 0s sujeitos participantes do processo

educativo, seja ele educador/a ou educando/a.

Olhar para atividades escolares buscando identificar os saberes construidos por meio
destas (re)leituras, e dialogando o que foi analisado com as falas de Alice, reforcou em mim o
desejo de prosseguir com os estudos na area, de me desenvolver como professora-
pesquisadora-avaliadora, por perceber a docéncia como constante processo de pesquisa e
(auto)avaliacdo. Afinal, a avaliacdo ndo € um momento a parte, a avaliacdo € um processo que

nos acompanha em todas as a¢des cotidianas.

Por todos os motivos ja explicitados, a avaliagdo € um campo do conhecimento
inesgotavel que por isso mesmo nao nos permite determinar um final nesse estudo, mas um
momento de pausa para reflexdo dos questionamentos, das concepcdes e das leituras
partilhadas. Vejo neste texto ndo somente a producéo de um Trabalho de Concluséo de Curso,
mas a oportunidade de provocar - naqueles/as que a este material tiveram acesso e que até
aqui chegaram - o pensamento de que, parafraseando Freire (1996), quem avalia € avaliado ao
avaliar. E que por isso mesmo, pode construir suas praticas avaliativas sempre se colocando

como sujeito desse processo e néo terceirizando e se colocando a parte.

Por fim, essa pesquisa nos incita a repensar nossa pratica docente, com énfase no
desenvolvimento da avaliacdo, buscando a elaboracdo das atividades escolares como recursos
avaliativos para aprendizagem que possam favorecer aprendizagens plurais para educandos/as
e educadores/as.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO DA BAHIA
GRADUAGCAO EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Atividades escolares: instrumentos avaliativos em meio a pandemia
do Covid-19,

Pesquisadora responsivel: Aleide Macedo da Cruz Santos
Instituigdo: Universidade Federal da Bahia

Em atengdo aos principios éticos da pesquisa, apresento este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para convidar uma participante para a pesquisa. Como se trata de uma
crianga de sete anos de idade, solicito a autorizagdo de sua responséavel legal e da prépria
crianga. Assim, trata-se de uma participagio voluntaria em que utilizaremos o didlogo
para abordar questdes em torno das atividades escolares da estudante do 2° ano do Ensino
Fundamental,

Solicito que leia cuidadosamente o que se segue e, em caso de duvidas, pergunte a
responsavel pelo estudo. Apés serem esclarecidas sobre as informagdes a seguir, caso
permita que ela panticipe e a mesma esteja de acordo, por favor, assinem ao final deste
documento que esta em duas vias; uma delas pertence a vocés ¢ a outra a pesquisadora

responsével. Destaco que no hé obrigatoriedade em aceitar participar do estudo, nio
havendo punigio caso se neguem.

O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar atividades escolares (avaliativas) do Ensino

Fundamental, realizadas pela rede pablica de ensino de Salvador
Covid-19. Para isso serd realizada observagiio ¢ entrevista em
entrevista, que acontecerd durante e apos a realiza
asuafi

avaliativos. Ressaltamos que a participagdio dela ¢ isenta de despesas.
As informagdes produzidas serdo registradas,
acompanhamento acontecerd por aproximadament
compreensdo do processo de aprendizagem de sua fill
pela escola durante a suspensdo das aulas,
A divulgacio das informagdes produzidas
assim como da sua filha. O acesso aos dado
interessada e & pesquisadora,

consequente da pandemia de Covid-19,

Caso haja necessidade de maiores esclarecimentos ou surgirem eventuais div
favor entrar em contato com a pesquisadora responsavel,

durante a pandemia do
formato de didlogo. A

¢do das atividades escolares, permitira
lha expressar suas necessidades e indagagdes referentes a estes instrumentos

analisadas ¢ interpretadas. O
¢ cinco meses, possibilitard a
1 e do processo avaliativo proposto

serd realizada apenas com a sua autorizagio,
s brutos somente sera permitido a participante

idas, por
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Consentimento da participagiio da pessoa como sujeito

Eu : = . RG n°
Qs gtg 33 abaixo assina%o, concordo em pcrmn:ir que a minha filha

T s - R participe do estudo: Atividades
escolares: instrumentos avaftativos em meio a pandemia do Covid-19. Tive pleno
conhecimento das informagdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o efjlgdo
citado. Afirmo que ficaram claros, para mim e para minha filha, quais s30 o0s propositos
do estudo ¢ os procedimentos a serem realizados.

Concordo, voluntariamente, em permitir que a minha filha participe deste estudo e
poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo. A

retirada do consentimento da participagdo no estudo ndo acarretard em penalidades ou
prejuizos pessoais.

Salvador, 20 de abril de 2020.

Pesquisadora responsével pelos estudos Aleide Macedo da Cruz Santos.

E-mail e telefone da pesquisadora: aleidemacedo@gmail.com/ (71) 9 9657-3860
Assinatura da responsjvel pela menor

3 =~

Assinatura da menor

Uano. aliod dern Somyess Fagusin

(%) Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido autorizando a participagdo de minha filha neste estudo.

(x) Autorizo a utilizagdo do primeiro nome de minha filha.

Salvador, 20 de abril de 2020.

Ni\. el uc&.& '-C\o Cl(\ Q7\lb\. ij‘x\v-())
“Assinatura do pesquisador responsavel
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