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BARRETO, Monica Isabela de Cerqueira. Emergéncias no processo de interacao
da criangca com transtorno do espectro autista: um estudo de caso em
Salvador/Bahia. Orientador: Miguel Angel Garcia Bordas. 132 f. il. 2021. Tese
(Doutorado) — Faculdade de Educacédo, Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2016

RESUMO

A presente tese intitulada Emergéncias no processo de interacdo da crianca com
transtorno do espectro autista: um estudo de caso em Salvador/Bahia procurou
verificar como o processo de interacdo em contexto escolar auxilia o
desenvolvimento socioemocional da crianca com o Transtorno do Espectro Autista-
TEA no contexto escolar. Durante a pesquisa, procurou-se identificar, descrever e
analisar situacdes de interagao entre o professor e a crianga com TEA e entre a
crianca com TEA e seus colegas, identificar estratégias de interacao realizadas pelo
aluno com TEA, descrever e analisar elementos socioemocionais que podem surgir
durante processo de interacdo entre aluno com TEA/professor e aluno com
TEA/alunos e identificar indicadores pedagdgicos que auxiliem no processo de
interacao e no desenvolvimento socioemocional desta crianca. Optou-se por aliar as
metodologias estudo de caso e a analise microgenética. Foram utilizados para
coletar dados os seguintes instrumentos: um questionario, as observacdes, os
videos e um diario de campo. Participou da pesquisa a criangca com TEA, o professor
e os colegas. Os resultados revelaram que o processo de interacdo estabelecido
entre a crianca com TEA e a professora e entre a criangca com TEA e os colegas
impulsionam o aparecimento de elementos emocionais que se encontram latentes.

Palavras-chave: Interacdo. Socioemocional. Autismo. Analise microgenética.



BARRETO, Monica Isabela de Cerqueira. Emergencies in the interaction process of
children with autism spectrum disorder: a case study in Salvador/Bahia. Advisor:
Miguel Angel Garcia Bordas. 132 f. il. 2021. Thesis (Doctorate) - Faculty of
Education, Federal University of Bahia, Salvador, 2016

ABSTRACT

This thesis entitled Emergencies in child interaction process with autistic spectrum
disorder: a case study in Salvador/Bahia verified how the interaction process in
school context helps the socioemotional development of the child with Autistic
spectrum disorder. During the research it was sought to identify, describe and
analyse situations of interaction between teacher and child with ASD and between
child with ASD and his classmates; identify strategies of interaction realized by
student with ASD; identify, describe and analyse socioemotional elements that could
appear during the interaction process between student with ASD/teacher and
students woth ASD/students and identify pedagogical indicators to assist in the
interaction process and in the socioemotional development of child with ASD. It was
opted to ally the methodologies case study and microgenetic analysis. The following
instruments were used to collect the datas: a questionnaire, the observations, the
videos and a field diary. One child with ASD included in regular school participated in
the search. The results revealed that the interaction process established between the
child with ASD and the teacher and established between the child with TEA and the
classmates promotes the appearing of emotional elements that are dormant.

Keywords: Interaction. Socioemotional. Autism. Microgenetic analysis.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Quadro 1: Censo Escolar da Bahia. Fonte: Secretaria de Educacido do Estado da
Bahia/Censo ESCOlar, 2015 .....couieiieeee e 70

Quadro 2: Sinais de alerta de TEA em criangas de 6 meses a 3 anosS..................... 73

Quadro 3: Descricdo dos comportamentos e caracteristicas envolvidas na situacao
de interagcd@0 em UM ditadO........cooviiiiiiii e 100

Quadro 4: Descricdo dos comportamentos e caracteristicas na situacdo de
(oJo] 0] o= Tir=Tor=To e [o R o] o] 11 (o I 103



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado

CAEE-PB Centro de Atendimento Educacional Especializado Pestalozzi da Bahia

CARS Childhood Autism Rating Scale

CID 10 Classificagao Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude
DI Deficiéncia Intelectual

DSM IV Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorderes DSM 4 — 42 revisao
DSM YV Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorderes DSM 5 — 52 revisao
TEA Transtorno do Espectro do Autismo

TEACCH Theatment and Education of Autistic and Rilated Communication
Handicapped Children (traducdo: Tratamento e Educacio para Autistas e

Criancas com Deficiéncias Relacionadas a Comunicacgao)

TGD Transtorno Global do Desenvolvimento
TID Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
ZDP Zona de Desenvolvimento Potencial
ZDPr Zona de Desenvolvimento Proximal

ZDR Zona de Desenvolvimento Real



SUMARIO

(1L 0T 010 0. Yo T 12
2 PERCURSO HISTORICO DA PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
N L I 24
2.1 ENTRE FADAS, BRUXAS E PADRES .......cooiiiiieiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 24
2.2 ALGUNS ESTUDOS DE CASO NALITERATURA.......ooviiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 27
2.3 AS PESQUISAS DE KANNER E ASPERGER E CONSIDERACOES

ATUAILS s 30
2.4 O PROCESSO DE INTERACAO E ASPECTOS SOCIOEMOCIONAIS DA
PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA ....uuies 37
2.4.1 AReciprocidade Socioemocional....................ccooviiiiiiiiii 39
2.4.2 AAtengao Compartilhada..............cccccoiiiiiiiiii 42
243 ATeoriadaMente............ooooiiiiiiiiiiii e 45

3 CONTRIBUIGOES DOS ESTUDOS DE VYGOTSKY PARA A COMPREENSAO
DO DESENVOLVIMENTO DA PESSOA COM TEA NO AMBIENTE ESCOLAR ..

............................................................................................................................... 50
3.1 OS ESTUDOS DE VYGOTSKY SOBRE A DEFICIENCIA:

POSSIBILIDADES PARAA CRIANCA COM TEA ... 50
3.2 AMEDIACAO COMO ELEMENTO SIGNIFICATIVO DA PRATICA
PEDAGOGICA ...ttt n e 54
3.3 A MEDIACAO DO PROFESSOR ENQUANTO AJUDA AJUSTADA AS
NECESSIDADES DA CRIANCA COM TEA ..o 58
3.4 AINTERACAO ENTRE O PROFESSOR EACRIANCACOMTEA................. 64
3.5 AINTERACAO ENTRE A CRIANCA COM TEAE OS COLEGAS..................... 66
4 CONSIDERAGCOES SOBRE A CRIANGA COM O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL..................... 69
50 CAMINHO DAPESQUISA ........ooooiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee ettt 76
5.1 ESTUDO DE CASO ....coiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee ettt ettt eeeeeeees 77
5.2 ANALISE MICROGENETICA .....oooeieeece et 78
5.3 DESCREVENDO O CONTEXTO DAPESQUISA .....oooviiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeee 80
5.3 T AESCOIA ... 81
5.4 PARTICIPANTES DAPESQUISA.....cooiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 84
B4 JOA0 ...ttt 84
5.4.2 0 Grupo de Colegas daSalade Aula....................cccccoiiiii e, 86
5.4.3 AProfessora e as Auxiliares ..............cccccooeeiii i 87
5.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DAPESQUISA ............ccoooeeveenne. 89
5.5.1 Instrumentos e Coletade Dados...................cooooiiiiiiiii 89
5.5.2 Levantamento e Organizag¢ao dos Dados para a Analise ....................... 92
6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS ..........coovoveiieceeeceeeee e, 94
6.1 CATEGORIA 1: PROFESSOR/ALUNO COM TEA. ..ot 94
6.2 CATEGORIA 2: INTERACAO CRIANCA COM TEA/CRIANCAS ................... 100

7 RESULTADOS DAPESQUISA ...t 105



8 CONSIDERAGOES FINAIS ..........cocooiitiiiieiiietieeee et

REFERENCIAS

APENDICES ...



12

1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € considerado um transtorno do
desenvolvimento de causas neurobiolégicas, definido de acordo com critérios
eminentemente clinicos (SCHAWATZMAN, 2011), ou seja, € necessaria a
observacao e analise dos comportamentos que se apresentam na crianga, pois de

outra forma nao € possivel defini-lo.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)
apresenta como caracteristicas que orientam, para o diagnéstico, déficits
persistentes na comunicacdo e interacdo e nos padrées de comportamento.
Compreende-se que sdo essas duas grandes areas em que o transtorno esta
circunscrito: a comunicagao e interacdo, que dialogam e estdo interligadas, sao
importantes aspectos para a pessoa conviver em sociedade, enquanto os
comportamentos diferenciados e repetitivos formam um padrdo nas criangas que

possuem o TEA.

A interacdo é considerada o cerne da “Sindrome Autista”, (SIEGEL, 2008,
p.41) sendo um dos aspectos de interesse mais discutidos entre pesquisadores.
Assim, Bandin (2010, p. 33) a define como atividade compartilhada, em que as
trocas e influéncias séo reciprocas, durante o relacionamento das criangas entre si,
pois sdo compartilhados sentimentos, gestos, emog¢des, olhares e faz com que ela
consiga discriminar diferentes pessoas, com diferentes expressdes em diferentes
contextos.

Quando ha um comprometimento na area da interagdo e comunicagao, pode
haver prejuizo no comportamento nao verbal como o contato visual direto,
expressao facial, posturas e gestos corporais (BANDIN, 2010, p. 33). Nesse sentido,
esse pensamento reflete uma das caracteristicas trazidas pelo DSM-5 (2014), que é
a reciprocidade socioemocional, a qual envolve comportamentos comunicativos nao
verbais e o desenvolvimento da compreensdo das relagdes sociais. Essa
caracteristica € importante para que toda pessoa possa interpretar situagdes, em
gue se conjuguem os gestos e a linguagem oral e, assim, possa interagir em seu
ambiente e desenvolver sua consciéncia sobre a existéncia do conjunto de

linguagens sociais necessarias a convivéncia social.
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A dimenséo social é importante quando se trata de criangas com TEA, pois as
dificuldades que apresentam nesta area condicionam os aspectos de sua
aprendizagem e do comportamento, ou seja, os déficits no neurodesenvolvimento
inibem as relagdes sociais do dia a dia e, assim, dificultam a formagdo da
consciéncia de mundo. Desse modo, a partir da percepc¢ao de aspectos sociais do
comportamento, as criangas aprendem a fazer parte de unidades sociais como a
diade mae-crianga, a familia, a escola, os grupos de amigos e a comunidade, sendo
estas relacbes os instrumentos necessarios para um desenvolvimento social
saudavel (JORDAN e POWELL, 1997, p.31). Ressalta-se desde ja a importancia de
considerar a escola enquanto espaco educacional propicio ao desenvolvimento da
pessoa com TEA, devido as experiéncias de interacdo que podem l|he ser
oferecidas.

Ao observar as dificuldades sociais no TEA, é evidente a importancia do
estudo de Vygotsky, o qual ressalta o processo de interagdo para o desenvolvimento
do ser humano, pois este se da “a partir das constantes interacbes com o meio
social em que vive, ja que as formas psicolégicas mais sofisticadas emergem da vida
social” (REGO, 2009, p. 60).

Segundo Alvarez e Del Rio (1996), o desenvolvimento das fungdes
psicoldégicas superiores dar-se-a, na perspectiva vygotskyana, através da atividade
pratica e instrumental em interacédo ou cooperagao social entre a crianga e outras
pessoas que possuam uma experiéncia maior, sejam elas colegas ou adultos. Esse
movimento dialético foi denominado por Vygotsky de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDPr).

Vygotsky (2011), em seus estudos sobre defectologia, orienta a olhar para as
limitagdes das criancas, de forma dialética, dentro da realidade em que vive, pois
onde ha dificuldade existem também varias possibilidades. Desse modo, o olhar
para a crianga com TEA nesta pesquisa € o de possibilidades, na forma de interagir,
de compreender o colega ou o professor, de conseguir estabelecer uma relagao de
reciprocidade no olhar, no tocar, no sorrir etc, mesmo porque a interagdo das
criangas com TEA ¢ atipica e assume varias formas.

Henri Wallon reforga a importadncia do ambiente sociocultural para o
desenvolvimento da pessoa, de forma completa, e enfatiza o papel das emogdes, ao
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considera-las como a origem da consciéncia. Porém, afirma que elas s6 serdo ponto
de partida da consciéncia pessoal do sujeito por intermédio do grupo, ou seja, é a
partir das interagdes realizadas dentro de um contexto que a pessoa entra em
contato com as emogdes, internalizando-as e recebendo as informacoes
necessarias para conseguir diferencia-las. (WALLON apud GALVAO, 2001, p. 63-4).

Nessa perspectiva, o contexto escolar &€ desafiador para a crianca com
Transtorno do Espectro Autista, pois nele ha compartiihamento de saberes, ideias,
acdes e emogdes, troca de papéis sociais, jogos simbdlicos etc, e € na sala de aula
que o movimento de ensino e aprendizagem envolvera esses aspectos.

A vida escolar €&, sobretudo, social na sua esséncia, pois em sua dindamica ha
a necessidade constante de aprender como se juntar e interagir com os outros a
partir de uma variedade de meios e de situacdes com niveis diferenciados, a
aprendizagem social € muito importante para a decifragdo de pistas e regras sociais
(HEWITT, 2006, p. 14).

Pesquisadores como Frith (2005) e Cohen (2011), baseados numa visao
cognitivista, fazem referéncia a existéncia da Teoria da Mente nos seres humanos,
caracterizada pela capacidade de interpretar o comportamento de outras pessoas.
Assim, suas pesquisas realizadas com pessoas com TEA comprovaram que
possuem dificuldade em atribuir estados intencionais aos outros (a empatia), ou
seja, dificuldade no reconhecimento dos estados mentais do outro.

A empatia € uma habilidade cognitiva com componente afetivo, ja que
pressupde uma resposta emocional e se desenvolve durante a infancia. Esta
habilidade se refere a capacidade de perceber se alguém esta olhando para vocé ou
nao; de julgar uma expressado facial basica de outra pessoa; de ter atencao
compartilhada; de responder adequadamente ao estado emocional do outro e de
julgar as intengdes do outro (COHEN apud VINIC e VELLOSO, 2011).

Frith (2005) salienta que a auséncia da empatia estaria ligada a um déficit de
funcdes cerebrais referentes a metarrepresentacao, ou seja, a dificuldade em formar
conceitos sobre os estados mentais (desejos, sentimentos e emocdes alheias) o
que, possivelmente, dificultaria a interagdo, o que implica ainda em “prejuizo no
desenvolvimento dos papéis sociais e na representagdo simbolica” (cf. ARAUJO,
2011, p. 227). A crianga com TEA, nao reconhecendo ou compreendendo o
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comportamento alheio, evita, segundo Cohen (2011), o ambiente social que a
circunda.

Essa perspectiva tedrica se alinha a legislativa, no momento em que o
aspecto da interacdo € contemplado através da Legislacdo Brasileira, Lei n°
12.764/2012, a qual institui a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista e da Nota Técnica n° 24/2013, que da
Orientacdo aos Sistemas de Ensino para a implementagao da Lei n° 12.764/2012,
que enfatizam o processo de interagcdo e as questdes afetivas e emocionais no
trabalho pedagogico a ser desenvolvido, tanto no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) quanto na classe regular de ensino. Além disso, orienta que se
estimule e sejam dadas possibilidades de interagao entre a crianga com TEA e seus
colegas.

A Nota Técnica n° 24/2013 orienta os sistemas de ensino para que
desenvolvam uma intervengdo pedagogica, entre outros aspectos citados,
reconhegam a escola como um espago de aprendizagem que proporciona a
conquista da autonomia e estimula o desenvolvimento das relacbes sociais e de
novas competéncias, mediante as situagdes desafiadoras. Orienta também que
estes sistemas de ensino possuam uma interlocu¢cao permanente com a familia,
favorecendo a compreensdo dos avancgos e desafios enfrentados no processo de
escolarizagdo bem como dos fatores extraescolares que possam interferir nesse
processo e auxiliem o desenvolvimento das relagdes sociais e o estimulo a
comunicagao, oportunizando novas experiéncias ambientais, sensoriais, cognitivas,
afetivas e emocionais.

Observa-se que a legislacdo brasileira vem preocupando-se em garantir de
fato que a crianga com TEA e as criangcas com deficiéncias em geral sejam
contempladas com um sistema educacional de qualidade. Recentemente, foi
promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n° 13.146/2015,
estabelecendo, no art. 27, o fortalecimento da educacdo dessas pessoas,
assegurando que os sistemas de ensino sejam inclusivos em todos os niveis e
durante toda a vida, de forma que desenvolvam possiveis talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem.
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As pessoas com o Transtorno do Espectro do Autismo, conforme se observa
na legislacdo apresentada, tiveram seus direitos reconhecidos e suas
especificidades respeitadas recentemente no Brasil. No entanto, para que isso
ocorresse, as associacoes de pais e os estudos cientificos realizados foram de suma
importancia. E oportuno ressaltar que o aumento das pesquisas realizadas nas
universidades foi incentivado, apoiado e até financiado por associa¢des de pais de
criangas com TEA, organizadas no inicio dos anos 1960, tendo como modelo a
Associacgéo de Lorna Wing, na Inglaterra (ROSEMBERG, 2011).

No Brasil, Andor (2005) realizou analise de pesquisas stricto sensu sobre o
Disturbio Desintegrativo de Desenvolvimento — Autismo, desenvolvidas entre os
anos de 1987 e 2003. Foi feito um levantamento de 113 trabalhos, entre teses e
dissertagdes, nos quais se observaram as areas em que se encontravam. Os
trabalhos se concentraram nas seguintes areas: 49 em Psicologia, 21 em Medicina,
13 em Educacgado, 11 em Educacao Especial e os outros 19 restantes em areas
diversas. Ao agrupar as areas de Educacao e Educacgao Especial, temos somente
24 escritos, assim a area educacional ainda carece de pesquisas que observem a
crianca com TEA em seu contexto. Vale ressaltar que, do total de pesquisas
levantadas, apenas 10% foram realizadas em nivel de doutorado.

As pesquisas stricto sensu levantadas na area de Educagdo e Educacgao
Especial, em sua maioria, possuem carater terapéutico e assistencialista. No periodo
apontado pela pesquisadora (ANDOR, 2005), apenas duas pesquisas fazem
referéncia ao processo de interagdo. A dissertagcdo de mestrado em Educagao de
Braga (2002) aborda a interagdo professor-aluno, em classe regular, a partir de um
estudo exploratorio com criangas autistas e a dissertacdo de mestrado de Tulimoschi
(2001) teve por finalidade promover interagdes entre criangas autistas e suas maes
ou cuidadoras a partir do treinamento domiciliar do programa TEACCH (Treatment
and Education of Autistic and related Communication-handicapped Children®).

Suplino (2007) realizou sua pesquisa através do portal da Capes sobre os
trabalhos stricto sensu na area do Autismo, em universidades publicas da regiao

Sudeste, produzidos entre os anos 1987-1995 e 1996-2006. O objetivo foi informar o

' Tradugdo: Tratamento e Educagéo para Autistas e Criangas com Déficits relacionados com
a Comunicagao.
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grau de interesse alcangado pelo tema nas instituicées. Verificou-se que houve um
aumento significativo no numero de pesquisas que tiveram o autismo como tema a
partir da virada do século XXI. Porém, em quase vinte anos de pesquisas realizadas
nas universidades publicas da amostra, poucos foram os estudos investigativos
sobre o espacgo escolar: apenas 6 pesquisas (BAZOT, 1993; ROSA,1998; SUPLINO,
1998; LIRA, 2004, MELO, 2004; SERRA, 2004), e destas nenhuma trata, em
especifico, da interacdo e sua implicagao no desenvolvimento da crianca com TEA.

Com o intuito de observar as producdes sobre o TEA relacionadas ao
contexto educacional e o processo de interacdo, na Bahia, em 2014, fiz um
levantamento de forma sucinta sobre as pesquisas stricto sensu. Optei por verificar a
pertinéncia do tema nos trabalhos realizados na Universidade Federal da Bahia
(UFBA), através dos sites das faculdades de Educagéao, Psicologia e Medicina, pois
sdo areas em que observei, durante as leituras, preocupadas em realizar pesquisa
sobre o TEA. Assim, encontrei quatro dissertagdes de mestrado, duas na area da
Educacao (RIBEIRO, 2013; SILVAE., 2011) e duas na area da Psicologia (SILVA M.,
2010; SILVA C., 2010). As dissertagbes possuem como foco o autismo relacionado a
questdes sobre inclusdo, pratica pedagogica, comunicagao alternativa, brincadeira
no contexto escolar, maternidade e mediagcao semidtica, mas nao foram encontradas
pesquisas que abordassem o processo de interagdo na sala de aula, como auxilio
para o desenvolvimento de aspectos socioemocionais, as formas de agir da crianga,
de dividir a atencgao, de interpretar e realizar gestos sociais, as emog¢des que podem
surgir etc.

Os professores que participaram das pesquisas realizadas por estes autores
(BAZOT, 1993; LIRA, 2004; SILVA E., 2011; SUPLINO, 2007; MELO, 2004; SERRA,
2004; RIBEIRO E., 2013; SILVA C., 2010) mostraram-se, em sua maioria, favoraveis
a inclusao, porém, ainda segundo esses pesquisadores, tal atitude ndo é suficiente
para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que favorega a pessoa com
autismo. E necessario, entretanto, que se conhegam e se compreendam as
especificidades da crianca em si e do transtorno de forma contextual, para que se
verifiquem os facilitadores para o seu desenvolvimento.

Ressalto que é participando ativamente de contextos sociais que as criangas
tém possibilidade de desenvolver fungdes cognitivas superiores que lhes auxiliem na
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melhora de sua capacidade socioemocional. As semelhangcas e dessemelhancas
fazem do processo de interagdo um verdadeiro momento de confronto e de
desenvolvimento, pois as expressdes faciais aparecem, de acordo com cada
sentimento, como raiva, alegria, medo, entusiasmo, irritagdo etc. Nesse sentido, é
necessario compreender, refletir e pensar cada acao realizada, para que 0 nosso
comportamento seja direcionado a alcangar um objetivo.

Sao0 necessarios estudos sobre a interagdo que analisem as minucias desse
processo, em contextos naturais de aprendizagem da crianga com TEA, que
consigam observar a crianga de modo integral, com base em pressupostos que
orientem para a compreensao do ser humano em sua totalidade. O caminhar nessa
dire¢ao guia o olhar para além do diagnéstico, podendo auxiliar o professor a pensar
formas de desenvolver ag¢des didatico-pedagdgicas, considerando também a crianga
em si, ou seja, as caracteristicas que sao proprias desta fase.

Gomide (2009) realizou uma pesquisa muito interessante sobre a promogéao
do desenvolvimento do aluno autista nos processos educacionais, na qual teve
como objetivo principal analisar os aspectos psicoeducacionais relacionados ao
atendimento educacional escolar da crianca e a relagdo destes aspectos com a
promog¢ao do seu desenvolvimento integral, a partir de uma perspectiva bioecoldgica
do desenvolvimento humano. Observou, de forma mais profunda e cuidadosa, o
microssistema da sala de aula e os trés elementos primordiais dessa perspectiva da
atividade e da interagao.

O estudo de Gomide (2009) constatou que, durante o processo de ensino-
aprendizagem de uma crianga com autismo, ocorreram mudangas importantes na
interacao, participacdo e desempenho deste aluno nas atividades propostas dentro
de sala de aula. Entretanto, chama atencdo que, para que o processo de
atendimento escolar do aluno autista ocorra com qualidade, é preciso o
reconhecimento da escola e dos educadores sobre as possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem deste educando. Assim, a pesquisadora traz como
necessidade repensar as formas como sao propostas as atividades pedagdgicas, o
modo como sdo estabelecidas as interagbes professor/aluno e aluno/aluno e a

postura do professor frente a crianga com autismo.
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O levantamento das pesquisas ajudaram na composi¢ao desta tese no que
diz respeito a relevancia do processo de interagao na sala de aula, entre professor e
aluno com TEA e entre o aluno com TEA e seus colegas, os comportamentos
possiveis de serem apresentados e aspectos necessarios a compreensao da crianca
com TEA nesse contexto.

A presente tese esta entrelacada as minhas experiéncias pessoais e
enquanto professora da escola publica e, posteriormente, do Centro de Atendimento
Educacional Especializado Pestalozzi da Bahia, onde sdo atendidas criangas, jovens
e adultos que possuem o Transtorno do Espectro Autista. Nestes espacos, sempre
me chamou a ateng¢do como as relagdes entre professor e aluno e aluno-aluno sao
proficuas e fecundas. O fazer pedagdgico me propiciou experiéncias que orientaram
a construcao desta tese.

Trago em minha memodria representagdes sobre pessoas com deficiéncia que
circulavam na familia e entre amigos. Desde a infancia, a presenga, nos eventos
sociais, de uma prima que possui deficiéncia intelectual era um fato natural que
suscitava em mim curiosidade a respeito da origem da sua situagao de deficiéncia. A
representacdo mais forte de que me lembro é a rotulacdo de “doida”, que, na
perspectiva do senso comum, se refere a uma pessoa fora da realidade, incapaz e
que nao atende as necessidades da sociedade, a qual necessita de pessoas
“habeis”, “competentes” e “eficientes” para o mercado de trabalho.

Ha uma tendéncia de se considerar na deficiéncia intelectual somente o déficit
primario, ou seja, as limitagdes biolodgicas relacionadas a incapacidades, lesoes,
impedimentos e inadaptagdes (MANTOAN, 1997, p.18). Mas isso nao se refere
somente a esse publico; as pessoas com TEA também passam pela mesma
problematica. Geralmente, acredita-se que sao pessoas dificeis de penetrar em seu
“‘mundo”, no sentido de que 0s seus prejuizos na comunicagao € interagdo assim
como seu comprometimento no comportamento social as tornam inacessiveis aos
bens culturais. Nesse tipo de interpretagdo, acentua-se o foco do problema e nas
caracteristicas da pessoa e nao sobre a estrutura de uma sociedade organizada e
pensada para atender as pessoas ditas normais.

Na trajetéria do exercicio pedagdgico, atuando nos diversos niveis da

educagao regular (da educagéao infantil ao ensino médio), encontrei criangas com
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dificuldade de aprendizagem, com deficiéncia intelectual leve, com paralisia cerebral,
um numero significativo de criangas que sofreram abuso sexual, algumas cegas ou
com baixa visdo e outras surdas. A inexpressividade da presenga de criangas com
TEA na sala de aula revela o tamanho do preconceito referente a esse publico e a
necessidade de trazé-la para a convivéncia em sociedade e conhecer melhor suas
especificidades.

Atuar no Centro de Atendimento Educacional Especializado Pestalozzi da
Bahia (CAEEPB) trouxe a possibilidade do trabalho junto aos professores da escola
regular, aos alunos inicialmente com deficiéncia e posteriormente com TEA e, por
vezes, com a familia. Articular as informag¢des coletadas entre esses sujeitos é
imprescindivel na area da educacdo especial. O trabalho com criangcas que
apresentam alguma dificuldade, deficiéncia ou transtorno evoca um olhar
diferenciado na compreensdo dos problemas relacionados, caréncias e
necessidades.

Nas atividades pedagdgicas desenvolvidas no CAEEPB, observando algumas
criangas com TEA, percebi que as caracteristicas apresentadas pelos manuais nao
eram rigidas e que o processo de interagao entre as criangas com TEA possuia suas
peculiaridades, pois havia possibilidades de interagao entre as proprias criangas e
entre o professor e elas. Considero, assim, que essas criangas nao vivem em um
mundo a parte, mas no nosso mundo, rodeada por um contexto histérico e cultural,
com possibilidade de agir e de reagir, da forma que lhe é possivel, as sensacgdes e
as situagdes provocadas pelo ambiente.

Um dos aspectos que mais me chamou a atengcdo e suscitou minhas
primeiras intengdes de pesquisa nao foram as dificuldades, mas as possibilidades de
interagdo que as criangas com TEA apresentam em ambiente escolar. O processo
de interagdo € importante para que a pessoa se perceba e se sinta parte de um
todo, além de poder contribuir para a melhoria do aspecto socioemocional
prejudicado nesse publico-alvo da educagao especial.

O que pode emergir durante o processo de interagao de criangas com TEA no
contexto escolar € uma preocupagao constante, dada a hipotese de que, apesar de

o aspecto interpessoal se encontrar prejudicado, € possivel que se desenvolvam
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aspectos socioemocionais, como o olhar reciproco, as expressdes de alegria, raiva,
tristeza e saudacdes sociais etc.

Desse modo, me empenhei na realizacdo da presente tese para cumprir com
a necessidade que a sociedade tem de compreender o contexto da escola enquanto
espaco propicio ao desenvolvimento de formas de interagir e de ser, que envolve a
crianca com TEA e o professor bem como os colegas da sala de aula. Assim, norteei
a pesquisa a partir do seguinte questionamento: como o processo de interagdo em
ambiente escolar pode favorecer o desenvolvimento socioemocional na crianga com
o Transtorno do Espectro Autista?

Para conseguir responder a questdo apresentada, tem-se como objetivo
geral, investigar como o processo de interagdo pode favorecer o desenvolvimento
socioemocional da crianga com o Transtorno do Espectro Autista em contexto
escolar. Colaboram para alcangar o objetivo principal da pesquisa os seguintes
objetivos especificos: analisar situagcdes de interagcéo entre o professor e a crianga
com TEA e entre a crianga com TEA e seus colegas; identificar estratégias de
interacao realizadas pelo aluno com TEA,; identificar elementos socioemocionais que
podem surgir durante o processo de interagcao entre aluno com TEA/professor e
aluno com TEA/alunos e identificar indicadores pedagogicos que auxiliem no
processo de interagao e no desenvolvimento socioemocional da crianga com TEA.

O caminho metodolégico escolhido para o alcance dos objetivos
apresentados perpassou pelo estudo de caso de uma crianga com TEA no espago
da sala de aula, em diregcdo a analise microgenética do processo interativo da
crianga com TEA e seu professor e com seus colegas.

A andlise microgenética capturou, através da videofiimagem, as formas de
interacdo da crianga com TEA, além dos aspectos socioemocionais envolvidos no
processo. Foram observadas as minucias do processo de interagdo da crianga com
TEA e os detalhes percebidos nas gravagdes foram selecionados e elencados como
comportamentos socioemocionais, pois todos surgiram em situacdo de interagao
especificas, desse modo, foi observado quando aconteceu cada comportamento de
olhar, tocar, sorrir, imitar, apontar, chorar, bater, beliscar, gritar, falar, balbuciar etc.

Nas situagdes selecionadas para analise, apareciam mais de um dos

comportamentos apresentados acima, desse modo, foram separadas as cenas mais
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significativas e em razédo das possibilidades que elas oferecem ao pesquisador de
observar a relagdo entre o aluno com TEA e os colegas e com o professor no
ambiente educacional. A pesquisa foi realizada numa escola particular num bairro
popular da cidade de Salvador-Ba. A criangca possuia quatro anos e frequentava a
pré-escola.

A presente tese esta organizada em quatro capitulos a contar pela introdugéo,
assim o capitulo 2 aborda o percurso histérico da pessoa com TEA através de
contos, os quais dao indicios do transtorno antes de serem descritos cientificamente,
apresentam-se os casos do garoto de Aveyron e um caso descrito por John Haslan
e, finalmente, o capitulo apresenta as bases cientificas com seus principais
pesquisadores. O capitulo 3 aborda os estudos de Vygotsky, os conceitos e sua
visdo da deficiéncia relacionando-a a crianga com TEA. Ainda neste capitulo,
procurou-se discutir sobre a importancia da mediacédo do professor, prosseguindo
com a apresentagdo da mediacdo do professor enquanto ajuda e ajusta seu
planejamento as necessidades da crianga com TEA, logo apds apresenta-se a
interacdo do professor e a crianga com TEA assim como a relagdo da criangca com
TEA e seus colegas.

No capitulo 4, fago algumas breves consideragbées sobre a crianga com TEA
na educacao infantil, considerando a necessidade de iniciarem o processo de
escolarizagao desde a creche e a pré-escola.

O capitulo 5 refere-se ao caminho metodolégico seguido, caracterizando a
pesquisa enquanto carater qualitativo, apontando o estudo de caso e a analise
microgenética como métodos utilizados. Sao apresentados o contexto da pesquisa e
os participantes, os instrumentos utilizados e o procedimento realizado para a
analise dos dados e a selegdo das categorias. Nos capitulos 6 e 7 seguem a analise
dos dados e s&o descritos os resultados encontrados respectivamente.

No capitulo 8 sao feitas as consideracgdes finais da pesquisa. Os resultados
possibilitaram verificar como a crianga com TEA inclusa tem o seu desenvolvimento
socioemocional favorecido a partir da interacado com o professor e os colegas assim
como ficaram claros quais aspectos socioemocionais devem ser considerados
durante a pratica pedagogica para que o professor crie estratégias que possam
favorecer o aluno. Ainda ressalto a importancia da atividade compartilhada, realizada
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durante o fazer pedagogico, com auxilio dos objetos fisicos, que pode fazer com que
a crianga desenvolva aspectos de reciprocidade socioemocional como a

comunicagao verbal e ndo verbal.
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2 PERCURSO HISTORICO DA PESSOA COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

2.1 ENTRE FADAS, BRUXAS E PADRES

Ao considerar que sempre existiram pessoas com deficiéncia, € possivel
refletir que, entre elas, estivessem as criangas com o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), como é denominado atualmente, apesar de ndo possuirem nenhum defeito
fisico aparente, nem sempre passavam despercebidas, pois possuiam
caracteristicas especificas de comportamento que faziam com que pesquisadores as
encaixassem também no quadro de esquizofrenia precoce ou psicose infantil.

Nessa pesquisa, trago uma reflexdo acerca dos vestigios do TEA no campo
da literatura. Alguns estudiosos indicam que vestigios desse transtorno sao
encontrados muito antes de sua descricdo cientifica, precisamente na literatura
infantil, em que estdo descritos os contos de fada, as fabulas e os contos, pois sé&o
histérias que fazem parte e foram constituidas pelo imaginario popular para
descrever o que, muitas vezes, ainda nao se compreende nem se pode explicar de
forma plausivel ou cientificamente. Essas histérias muitas vezes se tratavam de
‘crencas muito proximas a realidade empirica” (BRAUNER e BRAUNER, 2002,
p.22).

E possivel observar caracteristicas da crianca com TEA em histérias de
paises europeus, africanos e na China (BRAUNER e BRAUNER, 2002). Para
esclarecer esse fato, diz-se que as fadas eram vistas como seres que possuiam
poderes e, muito embora as criangas atualmente as vejam como criaturas boas, nem
sempre em todos os contos de fada agiam como tal. Esses seres tinham inveja da
mulher humana por ser afetuosa, amavel e por possuirem leite para amamentar,
assim, num momento de distracdo da mae, trocavam seu bebé pelo outro, tomando
o cuidado de deixa-lo com as mesmas caracteristicas. A mae so notaria a troca
quando a crianga manifestasse mudancas no comportamento. Essa descricao se
assemelha as caracteristicas do autismo infantil, em que as criangas tém um
desenvolvimento aparentemente “normal” até aproximadamente os trés anos
quando, entdo, iniciam as mudangas no comportamento, param de falar, nao

respondem as solicitagdes do ambiente, isolando-se.
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Nos contos de fadas de cada pais, as criangcas que ndo se encaixavam nos
padrdoes de normalidade eram denominadas de formas diferentes. Na Escécia, eram
chamadas de “Sithbeire” e indicava criangas que se distanciavam da norma; na
Franga, “Enfantes fadas” ou criangas-fadas; na Irlanda, “The Changeling” ou
“‘Omadhaun”, criangas trocadas ou transmutadas (ROSEMBERG, 2011).

Na China, os contos que possuiam mistérios com espiritos raramente
maléficos, os quais circulavam entre os homens, eram chamados de “Liao Chi Chai
Yi”. Nos contos africanos também sao encontrados espiritos malignos que assumem
a forma humana, por conta da inveja que sentem do ser humano, sendo este o
motivo para raptarem seus filhos. E possivel observar que, na falta de uma
explicagado cientifica, os seres imaginarios respondem as necessidades sociais de
compreensao.

Em algumas das histérias encontradas por Brauner e Brauner (2002), as
caracteristicas dadas a crianga que era colocada no lugar da outra, indicavam uma
idade precoce, falta de contato com a realidade e criangas nao tido afetuosas,
caracteristicas estas da crianga com o TEA. O discurso da igreja catdlica no contexto
das histdrias indicava que haveria o roubo da alma da crianca e nao do corpo, € isso
explicaria a indiferenga ao mundo em seu redor e a falta de afeto.

Descricbes como choro constante, gritos, uma alimentagdo voraz,
desenvolvimento fisico e nao psiquico também foram encontradas, porém os autores
ressaltam que nem todos os sintomas correspondem somente as criangas com TEA
(Brauner e Brauner, 2002). No entanto, é possivel encontrar nas histérias aspectos
significativos que caracterizam o autismo infantil- como, por exemplo, a mudanca
subita no comportamento, o isolamento e dificuldade na interagdo, antes dos trés
anos de vida, o aparecimento de birras que € composto de choros e gritos,
problemas na alimentagao, etc.

As histérias de fada apontam sempre para criangas pequenas e do sexo
masculino, nos reportando ao quadro cientifico da prevaléncia de quatro meninos
afetados com o TEA para cada menina. A mae € julgada pela falta de atencao e
indiferenca para com a crianga acabando por se sentir culpada por nao ter percebido
logo a troca realizada pela fada. Na concep¢ao rudimentar masculina, a mae é
sempre a unica responsavel pelo cuidado, criacdo ou educacdo dos filhos. E
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possivel cruzar esses dados com o que gerou o conceito de Kanner (1943) da mae-
geladeira, segundo o qual a mae, por ndo conseguir dar afeto e amor ao filho,
produzia esse comportamento.

As descricbes encontradas nos contos indicam um entrecruzamento de
elementos reais com o imaginario de um povo e demonstram o quanto eram comuns
criangas com caracteristicas diferenciadas e que necessitavam de uma explicacao
para o fendbmeno. Criancas com aspectos relacionados ao Transtorno do Espectro
Autista foram encontradas em diversos paises, porém ainda n&o se tinha ido para
além de conclusdes folcloricas do que poderia causar tais diferengas em estagio tao
precoce da vida.

Nas histérias de “Branca de Neve” e “Bela Adormecida”, cuja versao mais
conhecida € a dos irmaos Grimm, duas belas jovens caem em um sono profundo ou
numa quase morte devido ao feitico de uma bruxa (FRITH, 2005). Essa situagao é
comparada com a crianga com autismo que, embora sem problema fisico aparente,
parece distante, ou seja, fisicamente presente, todavia afastada psiquicamente.
Pode-se analisar que a crianca com TEA, ao ndo apresentar caracteristicas visiveis
do transtorno, torna-se dificil para as pessoas compreenderem o seu isolamento
social, considerando que estara sempre em um estado de inércia social.

As pequenas flores de Sdo Francisco sao uma série de lendas coletada no
século XIV, de grande importancia para a literatura mundial. Essas lendas
evidenciam a tradigao oral da primeira e segunda geracao de sao franciscanos. O
que revelam essas lendas sobre a pessoa com autismo € a referéncia que faz a um
padre que era um dos seguidores de Sao Francisco, cujas atitudes descritas se
assemelham a uma pessoa com o Transtorno do Espectro Autista (FRITH, 2005). A
primeira lenda conta como o padre Ginepro cortou o pé de um porco para dar a um
enfermo. Esse padre parecia entender tudo de forma literal, em suas ag¢des nao
demonstrava ter consciéncia de que as pessoas podiam ter pensamentos e crengas
diferentes das suas e era incapaz de avaliar os efeitos das suas agdes sobre os
outros.

Caracteristicas tao especificas ndo passariam despercebidas por geracoes
sem que fossem registradas de alguma forma pela sociedade. Coube, assim, a

comunidade cientifica a pesquisa e o estudo para uma compreensao mais profunda
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do fenbmeno, ampla divulgagdo e possiveis tratamentos e interveng¢des nas areas
da salde e da educacdo. E importante refletir que um transtorno que é descoberto
recentemente n&o significa que comegou sua evolugdo no presente momento. No
entanto, ele s6 vai existir para a comunidade cientifica a partir de pesquisas e de

comprovacgoes dos fatos.

2.2 ALGUNS ESTUDOS DE CASO NA LITERATURA

Muito antes da identificagdo e descricdo do TEA, outros autores ja vinham se
debrucando sobre o estudo das particularidades e idiossincrasias do comportamento
humano que suscitaram posteriormente possiveis correlagdes com um quadro de
pessoa com autismo.

Nos trés ultimos séculos, a literatura vem registrando casos com indicios de
que se tratava de criancas com TEA diante de observacdes meticulosas de
psiquiatras e médicos (BRAUNER e BRAUNER, 2002). Alguns casos mais
conhecidos do que outros serviriam de referéncia para a analise e estudo
desenvolvidos por fildsofos, médicos, psiquiatras, pedagogos e pesquisadores afins.

O caso do menino selvagem Victor de Aveyron foi descrito entre o século
XVl e XIX. O menino, encontrado quase nu e com aparéncia ndo convencional por
cagadores numa floresta do sul da Franga, virou um classico da literatura. Um garoto
de aparentemente 15 anos, que n&o falava e nem conseguia se expressar de outra
forma a nao ser pelos grunhidos e sons estranhos que emitia, ndo reagia a nenhum
som que emergisse ao seu redor, cheirava tudo que conseguia pegar, a sua marcha
era em forma de galope e andava também de quatro; seu corpo era cheio de
cicatrizes e possuia um comportamento totalmente arredio para com as pessoas
(FRITH, 2005; LEITE e GALVAOQ, 2000).

Segundo Leite e Galvao (2000), o garoto Victor foi considerado deficiente
intelectual e incapaz de aprender na visao de Pinel, ja para o médico Jean-Marc-
Gaspard Itard, a causa dos comportamentos diferenciados do padrdao de
normalidade foi a privacao social que sofreu durante muito tempo de sua vida, assim
assume o desafio de educa-lo e integra-lo novamente & sociedade. E possivel
relacionar essa perspectiva de Itard com a concepgao de Vygotsky (2007) de que o

homem se constitui enquanto ser humano a partir de sua participagdo no contexto
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historico cultural. Uma pessoa privada do contato com a linguagem humana e dos
conhecimentos e comportamentos construidos socialmente, possivelmente o
desenvolvimento de sua capacidade cognitiva ficara comprometida.

As descri¢gdes sobre o método utilizado com Victor e seu desenvolvimento,
realizadas pelo médico Itard foram posteriormente analisadas pelo professor Pierre
Joseph Bonnaterre, o que resultou no primeiro artigo cientifico sobre o caso do
garoto de Aveyron. Na visao de Frith (2005), esse € um documento relevante para se
considerar um possivel Transtorno do Espectro Autista em Victor. Os dados foram
levantados antes que houvesse qualquer intervencdo educacional sistematica,
assim, dentre outros extratos da pesquisa de Bonnaterre que a autora traz, destaca-
se problema na interac&o social, parece nao ter ou expressar afeto ao outro, o estar
com o outro é apenas por uma necessidade, pois ndo percebia as pessoas ao seu
redor etc (FRITH, 2005, p.49).

Mesmo depois de alguns anos sendo sistematicamente ensinado e educado
pelo médico Itard, ndo se constatou nenhum sentimento de gratidao na relagcéo do
menino com seu tutor, ndo tinha consciéncia de que ninguém era obrigado a
alimenta-lo, vesti-lo ou leva-lo para passear, assim, ainda segundo Frith (2005), as
caracteristicas apresentadas sdo sintomas de um isolamento caracteristico do
autismo.

Sabe-se que pessoas com TEA possuem dificuldade na comunicagdo e
interagao e algumas dificilmente chegam a falar. A capacidade de refletir sobre suas
proprias atitudes e as de outra pessoa apresentam-se alteradas, segundo as
pesquisas de Baron-Cohen, Frith e Leslie (2011). O garoto de Aveyron apresentou
habilidades motoras e atengcao meticulosa para, por exemplo, debulhar o feijao e
separar aqueles que nao serviam dos que serviam. Segundo Frith (2005),
geralmente ndo se espera que a crianga que possua a deficiéncia intelectual
desenvolva habilidades metddicas.

Esse € um caso que levantou muitas discussdes, nesse sentido, o intuito &
colocar em evidéncia o conhecimento que o0s casos relatados trazem
antecipadamente ao que foi comprovado posteriormente. O caso apresentado
reafirma para a comunidade cientifica a importancia que o viver e interagir em

sociedade possui para o desenvolvimento do ser humano no que se refere tanto a
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questdes motoras quanto a questbes do pensamento, da aquisigdo da linguagem e
comunicagao, da reciprocidade socioemocional etc.

O caso descrito pelo médico Sr. John Haslam em suas Observagbes sobre a
loucura e melancolia, publicado no ano de 1809, leva em consideracao a relacao
educativa do ambiente familiar sem atribui-la alguma culpa (BRAUNER e
BRAUNER, 2002). Da importancia ao relato dos pormenores trazidos pela mae e,
partir dai, observa a evolugdao da crianga em determinado periodo, trazendo
informacdes relevantes para pesquisadores posteriores.

A descricéo realizada era de um menino de aproximadamente sete anos de
idade, que, segundo relato da mae, depois do nascimento tinha tremores e
convulsdes, com um ano contraiu sarampo e variola. Nessa idade, era mais agitado
que as outras criangas do mesmo periodo e dormia menos que seus irmaos. Entre
as queixas das maes, o desenvolvimento fisico ndo era o esperado para a idade
assim como havia um atraso no desenvolvimento cognitivo. Comegou a falar com
quatro anos e com cinco anos seu progresso na linguagem era como o de um
menino de trés. Quando o garoto foi internado no hospital, relutou em se separar da
mae, porém de forma breve. Mostrou-se interessado no novo ambiente e explorava
cada objeto que pegava, mas nao fixava atencdo por muito tempo. Estava sempre
em movimento e logo foi inspecionar todo o prédio. Com os outros internos era
agressivo, chutava e cuspia.

Os pesquisadores Brauner e Brauner (2002) ressaltam que,
cronologicamente, € o primeiro relato de caso médico que retrata uma crianga que
possui uma “doenga mental”. No relato realizado, observa-se que foi dado espago ao
desenvolvimento da linguagem, analisando-a com precisdo. Foram ressaltados
aspectos referentes a memoéria de fisionomias, a insisténcia em certos rituais sem
compreender o real significado, insisténcia em manter certos padrbes de
comportamento, demonstrando pouca flexibilidade, dificuldade em fazer amigos ou
pouca tentativa de fazé-las, poucas demonstracdes de afeto e interesse para com as
outras pessoas, exceto com a mae, respostas ndo tdo convencionais quanto as
esperadas entre outros.

A apresentagcédo do primeiro caso de um menino com “doenga mental” que

nunca tinha sido descrito na histéria da medicina, mesmo tendo sido escrito ha mais
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de dois séculos, se nao contribuiu trouxe ao menos consideragdes para discutir a
caracterizagdo do TEA (BRAUNER e BRAUNER, 2002).

Toma-se por reflexdo que as historias de fadas, os contos e casos cientificos
apresentam uma série de caracteristicas que se assemelham entre si e agugam a
curiosidade para como eram vistas e descritas criangas que possuiam similaridades
compativeis com Transtorno do Espectro Autista.

As caracteristicas que essas criangas apresentavam puderam ter outra
analise e perspectiva a partir de Kanner (1943) e Asperger (1944), os quais
conseguiram reunir, descrever e tornar publicos aspectos relevantes que deram

possibilidade de categorizar o TEA e prosseguir com pesquisas mais aprofundadas.

2.3 AS PESQUISAS DE KANNER E ASPERGER E CONSIDERAGOES ATUAIS

Inicialmente, a palavra usada enquanto definicdo “autismo” deriva do grego
“autos” que significa “voltar-se para si mesmo”, pois se refere a pouca interacéo da
pessoa com as outras, um isolamento sobre si mesmo ou, em outras palavras, uma
dificuldade da pessoa no contato com o mundo exterior.

O termo “autismo” foi cunhado pelo psiquiatra austriaco Bleuler para
caracterizar o alheamento social de alguns pacientes, se referia a um dos critérios
diagndsticos adotados para identificar pessoas que sofriam de esquizofrenia. Estes
critérios ficaram conhecidos como os quatro A de Bleuler: alucinagoes, afeto
desorganizado, incongruéncia e autismo (MESQUITA e DUARTE, 1996).

Assim, “autismo” foi utilizado nas pesquisas tanto de Leo Kanner (1943)
quanto de Hans Asperger (1944), para descrever as criangas com TEA (TUCHMAN
e RAPIN, 2009), em uma mesma época, porém, em continentes diferentes. Esses
pesquisadores realizaram observagdes profundas a respeito de grupos de criangas e
jovens que apresentavam sintomas semelhantes, no entanto nunca descritos nos
manuais ou na relagao de doencas ou transtornos até entdo conhecidos.

Leo Kanner, psiquiatra austriaco, residente nos Estados Unidos, publicou em
lingua inglesa, a primeira pesquisa referente ao autismo no ano de 1943. O artigo
teve como titulo Disturbio Autistico do Contato Afetivo no qual observa e analisa um
quadro de 11 criangas, oito meninos e trés meninas afetados de tal condicdo. O

pesquisador constatou a existéncia de uma nova sindrome na psiquiatria infantil,
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enfatizando a influéncia do ambiente externo, principalmente a relacdo entre mae e
bebé, dando a entender que a mae seria a responsavel pelo aparecimento do
transtorno, devido a falta de afeto (FRITH, 2005).

Alguns dos aspectos descritos por Kanner em seu artigo foram essenciais
para a caracterizagdo inicial da pessoa com TEA, como “a inabilidade de se
relacionar com pessoas e situacdes”, “uma solidao autista extrema”, “uma falha em
assumir uma postura antecipatoria”, “uma excelente memaoria em bloco”. O artigo é
finalizado da seguinte forma: “estas criangas vieram ao mundo com uma
incapacidade inata para formar o costumeiro contato afetivo com as pessoas,
biologicamente fornecido, assim como outras criancas vieram ao mundo com déficits
inatos fisicos ou intelectuais”. (KANNER, 1943; ROSENBERG, 2011, p. 23). Esses
aspectos irdo compor os futuros manuais diagnosticos.

Kanner observou nas criancas, além da inabilidade no relacionamento
interpessoal, atrasos na aquisi¢ao da fala e dificuldades motoras (CUNHA, 2011).
Segundo Bosa (2002), em algumas criangas observadas pelo pesquisador existia o
atraso na linguagem e uso nao funcional da mesma, apresentavam ecolalia imediata
ou tardia, uso do pronome reverso, ou seja, referiam-se a si mesmo usando a
terceira pessoa do pronome e uma entonagao descontextualizada, apesar disso,
eram inteligentes, mesmo que ndo demonstrassem. A autora ressalta que, segundo
Kanner, uma das caracteristicas-chave no autismo seria a insisténcia obsessiva em
manter a rotina somada a falta de habilidade no relacionamento interpessoal.

Outro pesquisador importante na compreensao e ampliagdo da visao quanto a
variacdo do transtorno foi Hans Asperger, este publicou em 1944, A Psicopatia
Autista na Infancia, destacando, além das caracteristicas encontradas por Kanner,
as estranhas pautas expressivas e comunicativas das pessoas com autismo, as
anomalias prosoddicas e pragmaticas na linguagem (RIVIERE, 2004).

A pesquisa de Asperger foi publicada em alemao, vindo a ser conhecida
mundialmente quando a pesquisadora Lorna Wing, em 1980, traduziu para o inglés
a comunicagao oral apresentada pelo pesquisador sobre as psicopatias autistas que
se apresentavam na infancia. (CULMINE, LEACH e STEVENSON, 2006).

As observacgodes realizadas por Kanner ganharam notoriedade cientifica desde
a publicacdo do seu artigo, promovendo, assim, diversas discussdes sobre a
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etiologia do que foi denominado pelo pesquisador de Autismo Infantil (doravante, Al).
Segundo as indicagdes do pesquisador, o Al encaixava-se no quadro de psicose,
uma vez que os exames clinicos e laboratoriais s&o incapazes de fornecerem dados
consistentes sobre o0 que causariam os comportamentos diferenciados nessas
criangas (ASSUMPCAO, 2002).

A mudanca de concepc¢ao quanto ao Al ndo pertencer ao quadro de psicose
surge, segundo Assumpg¢ao (2002, p. 16), nas pesquisas realizadas por Ritvo
(1976), quando “relaciona o autismo a um déficit cognitivo, considerando-o ndo uma
psicose, e sim um disturbio do desenvolvimento”. Assim, questdes biologicas
passaram a ser investigadas e constatou-se que o autismo, em verdade, se trata de
um “transtorno do desenvolvimento de causas neurobioldgicas definidas de acordo
com critérios eminentemente clinicos”. (SCHWARTZMAN, 2011, p. 37)

O autismo foi definido também como um dos transtornos do cérebro
determinados  multidimensionalmente, pois afeta areas complexas do
comportamento humano, sendo o autismo considerado uma disfuncdo de redes
neurais muito bem distribuidas, que interconectam grupos dispersos de neurénios,
disparados funcionalmente no cérebro (RAPIN e TUCHMAN, 2009). E importante
salientar que “fatores etioldgicos tém evidenciado a natureza neurobiolégica do
autismo” (BANDIN, 2010, p. 25), considerando-o de carater multifatorial, o qual se
originaria de uma disfungdo genética cerebral ou a partir de lesdes cerebrais
adquiridas, porém ainda nao foi comprovada nenhuma causa especifica
determinante.

Klim (2006, p. 54), por sua vez, também reforga o carater multidimensional do

Transtorno do Espectro Autista e esclarece que:

Ha uma possivel natureza dimensional que interconecta diversas condi¢cdes
mais do que as fronteiras claramente definidas em torno de rétulos
diagnosticos. Este conceito de natureza dimensional apoia-se no fato de
que o autismo e transtornos relacionados sdo os transtornos do
desenvolvimento mais fortemente associados a fatores genéticos e no fato
de que podem ser encontradas vulnerabilidade e rigidez social em familiares
desses pacientes, mesmo que esses familiares ndo preencham critérios
para um diagndstico clinico. Refere-se, muitas vezes, a esses familiares
como portadores do fenétipo mais amplo do autismo.

Definir critérios que orientem os profissionais no reconhecimento e

diagnodstico do transtorno € essencial para que se tenha um consenso cientifico. Os
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pesquisadores Orniz e Ritvo (1976) e Rutter (1978) analisaram e organizaram as
caracteristicas do autismo infantil, inicialmente, em uma tétrade, conforme segue
enumerada: 1) uma incapacidade de desenvolver relagdes sociais; 2) um déficit no
desenvolvimento da linguagem; 3) respostas anormais ao meio ambiente, em
particular, estereotipias gestuais e uma resisténcia a mudancga e 4) o fato de que os
sinais de autismo aparecem antes da idade de trinta meses (apud LEBOYER, 1987).

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtorno Mentais (DSM-III) foi criado
em 1980, ja com base multifatorial, levando em conta “as sindromes clinicas, os
disturbios especificos do desenvolvimento, as afecg¢des fisicas, as condigdes
psicossociais € o melhor nivel de adaptacdo e de funcionamento no ano
transcorrido” (LEBOYER, 1987, p. 14).

Um fato importante a destacar sdo os estudos realizados por Wing e Gould
(1979), pois deram origem ao conceito de Espectro Autista, ao verificarem que havia
um alto indice de dificuldades na reciprocidade social, na comunicacdo e um padrao
restrito de condutas, sem que as criangas afetadas por essas dificuldades se
enquadrassem no diagnéstico propriamente dito do transtorno (BELISARIO, 2010).
Essas caracteristicas formam a Triade dos Sintomas do Autismo.

O Espectro Autista é considerado um continuum e nao uma categoria unica,
apresentando-se em diferentes graus, o que acabou congregando-se as outras
denominagdes ou variantes. Bosa (2002) observa que, apesar de as pesquisadoras
mencionarem uma triade de comprometimentos no espectro do autismo, tais
aspectos nao sao dissociaveis, pois os testes realizados demonstraram que os
comprometimentos que apareciam nessas areas apresentavam-se juntos, embora
com intensidades e qualidades variadas.

A triade dos déficits do autismo esta na base dos critérios diagndsticos
usados pela Organizagdo Mundial de Saude e pela Associacdo Americana de
Psiquiatria, na formulacdo da Classificacdo Internacional de Doencas — CID 10
(1990) e no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-IV-TR
(JORDAN e POWELL, 1997). Esses documentos possuem critérios diagndsticos que
tém sido avaliados em questionarios e testes, dando credibilidade e aceitagao
mundial. A vantagem que tem ao utilizar esses documentos € a padronizagao da

terminologia, possibilitando aos investigadores que se possa identifica-los nas
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pessoas com quadros clinicos semelhantes. No entanto, ha também desvantagem
no uso do DSM-IV, pois se baseia em dados numéricos e ndo leva em conta as
sutilezas que a observacdo clinica pode mostrar com mais clareza
(SCHWARTZMAN, 2011).

O conjunto sintomatoldgico que sugere o “transtorno autista” no DSM-IV foi
subdividido em trés areas: 1) prejuizo qualitativo na interagédo social; 2) prejuizos
qualitativos na comunicacao e 3) padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses e atividades. Cada uma destas areas apresenta quatro critérios do
desenvolvimento que estdo prejudicados na pessoa com TEA (DSM |V, 1995, p. 53-
54).

O “transtorno autista”, na Classificagdo Internacional de Transtornos Mentais e
de Comportamento (CID-10), é considerado como um Transtorno Global do
Desenvolvimento, caracterizado por anormalidades qualitativas em interacdes
sociais reciprocas de comunicacio e por um repertorio estereotipado e repetitivo. As
manifestacbes do transtorno variam imensamente, dependendo do nivel de
desenvolvimento e idade cronolégica do individuo, mas € interessante quando se
consideram também os contextos sociais, culturais e histéricos, as caracteristicas
individuais, a familia, enfim, a historia de vida de cada um, pois esses aspectos
compdem a subjetividade da pessoa.

E possivel dizer que o homem possui uma grande capacidade de
desenvolver-se, no entanto, apresentando-se em graus diferentes em cada pessoa,
através de expressdes singulares, pois todo ser humano € capaz de produzir,
usando formas diferenciadas de agao, por cada um ser, fundamentalmente, diferente
(FACION, 2002, p. 20). As diferencas denotam a individualidade de cada ser, sua
subjetividade e peculiaridades, traduzindo-se em uma natureza rica, multifacetada,
ilimitada e pessoal.

Nesse sentido, € necessario compreender que o conjunto “Ser Humano” é
complexo e sO € possivel compreendé-lo dentro dos contextos nos quais se
apresenta, ou seja, nos espagos onde se observa a dinamica das relagdes
interpessoais e, consequentemente, socioemocionais. Mesmo havendo uma

variacdo do transtorno, tanto o DSM-IV quanto a CID-10 orientam para o
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reconhecimento do mesmo diante de trés aspectos principais: comunicagao e
linguagem, interagc&o social e comportamento.

Contudo, em maio de 2013, foi reformulada e lancada a quinta edicdo do
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5, 2013), no qual
incluiram-se algumas mudancgas significativas dos critérios diagnodsticos para o
autismo, agrupando as variagbes do diagnostico em um “guarda-chuva”, ou seja,
reuniu os varios diagnosticos ou subcategorias para o transtorno, tais como: o
Trantorno Autista, o Transtorno de Asperger, o Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo, com excessao do Transtorno de RETT
em apenas um diagnostico, o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

Atualmente, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) possui dois critérios para
o diagndstico: a) déficits persistentes na comunicagdo e interagcdo em multiplos
contextos, considerando a interligagao entre os aspectos e b) padrdes restritos e
repetitivos de comportamentos, interesse ou atividade. Esses dois critérios
consideram as varias manifestacées do transtorno e podem ser especificados de
acordo com trés niveis. O nivel 3, grave, sugere que seja dado apoio intensivo; o
nivel 2, moderado, necessita de apoio consideravel e o nivel 1, leve, sugere apoio,
mas nao tao intensos como os outros niveis (DSM-5, 2013, p. 50-52). O manual
considera que, independente do nivel do transtorno que a pessoa apresente, €
necessario que se dé apoio nos aspectos referentes a manutengao dos déficits
apresentados.

No que se refere ao comportamento social, a linguagem e a comunicagao,
nao é dificil constatar que sédo areas que se entrelagam, uma vez que a linguagem
abarca as outras duas areas, de maneira que, sob o ponto de vista da interagao
social, fica dificil compreender uma interacdo sem linguagem e comunicagéao, seja
verbal, gestual ou pelo olhar (BOSA, 2002).

A mudanga na énfase da compreensao da natureza das dificuldades ocorreu
devido a compreensao de que a triade de limitacbes que se apresentava apontava
para o déficit social que era subjacente. Até entado se partia do principio de que eram
as dificuldades de linguagem e comportamento do autismo que originavam as
dificuldades sociais (CULMINE, LEACH e STEVENSON, 2006, p. 32). Ainda
consideram que sao as dificuldades de interacdo e de comportamento que
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sustentam as dificuldades de comunicagcdo e que estdo na origem de muitas das
dificuldades de comportamento.

O elenco dos déficits persistentes na comunicacao e interagao, salientados no
DSM-5, denotam sua relevancia para o desenvolvimento do ser humano e para o
estudo de possibilidades de melhora dessa caracteristica em pessoas com TEA a
partir do momento em que Ihe é dada a possibilidade de interagdo com os colegas,
com a professora e toda sorte de pessoas no contexto escolar.

Nessa perspectiva, € ressaltado o déficit de reciprocidade socioemocional,
que diz respeito a uma abordagem social estranha realizada pela pessoa com TEA,
a “incapacidade” para o didlogo (claro que observando a variagdo de pessoa para
pessoa); a reducdo de compartilhamento de interesses, as emogbes ou afeto;
dificuldade de iniciar ou responder as interagcdes sociais; o déficit nos
comportamentos comunicativos ndo verbais referente a comunicagao verbal e nédo
verbal com pouca integragcdo; anormalidades em contato visual e linguagem
corporal; dificuldade na compreensao e uso de gestos; falta de expressoes faciais e
comunicagao nao verbal e déficits no desenvolvimento, manutengdo e compreensao
das relagdes que sao as dificuldades de ajuste de comportamento para atender a
diversos contextos sociais, dificuldades em participar de jogos criativos ou em fazer
amigos e auséncia de interesse em seus pares (DSM-5, 2013, p. 52).

Os aspectos apresentados se inter-relacionam e se complementam, sendo
dificil compreender a pessoa com Transtorno do Espectro Autista tomando um
aspecto como primordial e outro como secundario, ou seja, sobrepondo critérios em
uma ordem de valor. Além das variagdes do transtorno, € necessario ressaltar que
cada pessoa tem caracteristicas proprias que compdem sua identidade, constituidas
a partir das interagdes realizadas no cotidiano.

Conforme os aspectos apresentados, trago para a discussao trés conceitos
que vém se destacando na literatura, como processos relevantes e cujo déficit
dificultaria a interagdo e comunicacdo na pessoa com TEA. A reciprocidade
socioemocional, a atencdo compartilhada e a Teoria da Mente sdo conceitos
importantes a serem delineados para perceber a dimensdo e complexidade do
processo de interagdo, de modo que seja possivel criar estratégias que melhorem e

favoregam o desenvolvimento da crianga com TEA no ambiente escolar.
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Mesmo sabendo que cada um dos conceitos a serem apresentados
pertencem a areas distintas de estudo, procurou-se aqui ndo adotar uma linha, mas
trazer aspectos significativos que nos deem subsidios para realizar a intervengao

pedagdgica.

2.4 O PROCESSO DE INTERAGAO E ASPECTOS SOCIOEMOCIONAIS DA
PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

No processo de interacdo se estabelecem trocas através da comunicagao
verbal e néo verbal, em que estdo presentes a linguagem, o olhar e os gestos. No
entanto, percebe-se que existem outros componentes os quais utilizamos como
entender as intengdes e emocgdes que o outro possa demonstrar através de seus
gestos e expressoes faciais (COHEN, FRITH e LESLIE, 2011) e compartilhar a
atencao a partir de um objeto ou situagdo (BOSA, 2002). Nesse movimento de troca,
espera-se um retorno, pois se compreende que existe uma relacao de reciprocidade.
Na crianca com autismo, observa-se um déficit desses aspectos dificultando a
interacao.

Entende-se que na interacdo ha um movimento de reciprocidade, no qual
estao presentes componentes socioemocionais referentes a solicitagao de respostas
tanto sociais quanto emocionais do comportamento. Assim, considera-se a
reciprocidade socioemocional, enquanto uma relagao de troca, que solicita do outro
respostas de ordem social e emocional.

Atualmente é possivel encontrar o conceito de aprendizagem socioemocional,
a qual se refere a habilidades que auxiliam a lidar consigo mesma, a relacionar-se
com os outros e a realizar tarefas de maneira competente e ética (ESTANISLAU e
BRESSAN, 2014). Considera-se que sao competéncias ligadas a pensamentos,
sentimentos e comportamentos necessarias ao convivio social.

O aspecto da reciprocidade socioemocional encontra-se prejudicado em
pessoas com TEA, porém os acessos de raiva, os gritos, os choros expressados em
alguns momentos, durante a relacdo com o outro, podem ser caracterizados na
perspectiva walloniana como emog¢des de origem organicas ainda primitivas,

chamada de “afetividade organica” (ALMEIDA, 2008). E possivel considerar que sdo
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manifestagcbes de emogdes que requerem uma resposta para algo desejado ou até
mesmo indesejado.

A emocgao, segundo Wallon, possui um carater eminentemente social, pois
“fornece o primeiro e mais forte vinculo entre os individuos e supre a insuficiéncia da
articulagao cognitiva nos primérdios da histéria do ser e da espécie” (DANTAS, 1992,
p. 85). E desse modo que o bebé& consegue suprir sua caréncia fisiolégica de fome,
sede, dor etc e mobiliza as pessoas a sua volta através de seu choro,
estabelecendo, assim, uma relagdo com elas.

Wallon identificou em recém-nascidos trés emogdes consideradas primitivas:
o0 amor, a colera e 0 medo, que representam os componentes elementares, com
base nos quais se constituirdo, sob um processo de condicionamento, todas as
outras emogdes (ALMEIDA, 2007, p. 58). No senso comum, erroneamente as
pessoas acreditam que a pessoa com TEA nao possa sentir ou ter emog¢ao, mas
considerando as autobiografias de pessoas com autismo, nos mostram o quanto
sofrem, sentem medo e chegam a desenvolver ansiedade e depresséo.

Na perspectiva da psicogenética walloniana, a emogao ocupa um amplo
espaco na agao pedagdgica e deve ser vista como um dos objetos de sua agao, pois
parte do principio de que a vida emocional e afetiva evolui tanto quanto a cognitiva
e, por decorréncia, € tdo educavel quanto esta (DANTAS, 1993). Assim, importa que
0 ambiente social, no caso a escola e seus agentes, compreendam e intermediem a
relacao entre as emogdes e a cognigao, de modo que auxiliem no desenvolvimento
de fungdes psicoldgicas que possibilitem a pessoa com TEA compreender o mundo
social a sua volta.

As criangas com Transtorno do Espectro Autista apresentam, além de
dificuldade na interacao, dificuldade “na percepg¢ao dos indicios nao verbais das
emocdes, 0 que esta relacionado ao seu nivel de disfungdo social” (ARAUJO, 2011,
p.188). A autora ressalta que um estado emocional ndo implica automaticamente na
percepcao da emocgado, que monitorar os proprios estados emocionais € uma
capacidade que o ser humano precisa aprender.

A percepcao de uma emocédo ativa € baseada, provavelmente, na detecgao
dos sinais corporais e comportamentos em combinagdo com a analise da situacao

atual, na qual ela surgiu, referindo-se também a lembrangas de outras situagdes
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vividas (ARAUJO, 2011). O conceito de emocdo, gradualmente, se torna um
fendmeno mental do desenvolvimento tipico. E importante o aprendizado do nomear
a emogao vivida, o que é conseguido pela combinagédo da informagéao introspectiva
com as proprias observagdes a respeito do vivido e com a informacao verbal,
frequentemente proveniente dos outros.

Considerando a importdncia da interacdo para o desenvolvimento
socioemocional, € necessario esclarecer os conceitos apontados na literatura
cientifica como relevantes em nossa relagdo com outro e que, no entanto,

encontram-se prejudicados em pessoas com TEA.

2.4.1 A Reciprocidade Socioemocional

Na primeira definigdo sobre o autismo de Kanner, como ja explicitado
anteriormente, definiu o autismo como uma incapacidade inata em estabelecer o
contato afetivo com o outro. Segundo Jordan e Powell (1997), atualmente se aceita
o fato de um possivel disturbio da afetividade em pessoas com TEA, sendo comuns
caracteristicas como “isolamento”, “distanciamento”, “indiferenca”, no confronto com
o outro, pelo menos em certo nivel. Afirmam ainda que o disturbio emocional é
resultado da dificuldade no desenvolvimento, assim seria l6gico supor que um déficit
na compreensao dos estados mentais induz a pessoa com TEA a ficar desorientada
com relacdo as emogdes do outro ou mesmo ter medo das sensagbes que as
emocgdes causam em si mesma, levando-a ao isolamento e a recusa em interagir
com as pessoas.

Existem comportamentos que evidenciam um compartilhamento de emocgdes,
quais sejam: sorrir junto em resposta a uma situagdo comum; responder com
manifestacdo de emogdes ao comportamento do outro, que pode ser tentar fazer
cdcegas, contar uma piada, cantar uma cancédo ou atuar em um espetaculo; colher
as emogdes do outro, a sua motivagao e adapta-la as suas proprias emogdes, por
exemplo; ficar triste em face da tristeza do outro; utilizar expressdes faciais de
emocdes como instrumento de troca social (XAlIZ e MICHELI, 2001, p.47). O que
parece ser para nos atitudes normais do cotidiano, que ndo se dao muita
importancia, tem, na realidade, uma influéncia muito grande em nosso

desenvolvimento social. Esses comportamentos fazem parte da comunicagdo nao
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verbal e possuem muitas informacdes importantes que dependem da capacidade
simbdlica e de inferéncia.

Considera-se que a crianga com TEA, de fato, tende a ter a percepcao do
nivel de excitagdo daqueles que a rodeiam, porém é incapaz de distinguir estados
emocionais sutis e de determinar até que ponto sdo negativos ou positivos. Assim,
pode ser dificil para a crianga com TEA reconhecer quando alguém esta furioso,
triste, zangado ou transtornado (SIEGEL, 2008).

Eu nao tinha nenhuma sensibilidade para as relagées das pessoas a minha
volta. Quando meus pais comegaram a ter problemas no casamento, minha
irma Jean sempre me perguntava se eu achava que eles iam se divorciar.
“Claro que nao”, respondia cheia de certeza. Ja que eles ndo gritavam um

com o outro na minha frente, eu era incapaz de perceber sinais sutis de
atrito entre os dois. (TEMPLE GRANDIN, 1999, p.58).

Essas palavras denotam a dificuldade em interpretar o contexto social a partir
da pouca percepcao dos sentimentos do outro. Esse tipo de comportamento se
explica pela ndo compreensao das pessoas com TEA sobre como as pessoas se
sentem (BARON-COHEN, 2011). Isso nao significa que elas nao possuam
sentimentos, mas que, muitas vezes, tém dificuldade em compreendé-los, nao
conseguindo categoriza-los e reconhecé-los em sua forma mais simples.

A reflexdo de pessoas que possuem o TEA e conseguem se expressar €
muito reveladora como, por exemplo, “quanto mais eu tomava consciéncia do mundo
em minha volta, mais o temia. As pessoas eram minhas inimigas e sua arma
consistia em procurar me ferir” (DONNA WILLIAMS, 2012, p. 31). Assim, é possivel
considerar que decifrar o mundo a nossa volta, para pessoas com autismo é
complexo, pois exige reconhecer os sentimentos e emogdes assim como processar
o conjunto de informagdes que nossos sentidos nos oferecem, o que pode causar
medo e panico.

Nota-se que os estimulos provocados pela interagdo na pessoa com TEA
desorienta-os e leva-os a fugir do contato com o outro pelo medo que as sensagbes
causadas pelas emogdes provocam, mas isso nao significa que essas pessoas
possuam uma blindagem contra tudo que a relagdo com outra pessoa possa causar.

Estudos recentes comprovam que nem todas as criangas com TEA possuem
aversao ao toque ou se refugiem no isolamento e alguns, ao contrario do que ainda

€ encontrado na literatura, podem buscar o contato fisico, inclusive de uma forma
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intensa, mas ndo “pegajosa” (CAPPS, SIGMAN e MUNDY, 1994 apud BOSA, 2002).
Ainda ressaltam que existem evidéncias de que a crianga com autismo desenvolve o
comportamento de apego em relagdo aos pais, porém de uma forma diferenciada.

Em pesquisa realizada sobre as competéncias socioemocionais em criangas
com TEA, teve como objetivo avaliar as competéncias quanto ao reconhecimento
visual de emocdes em faces em criangas com e sem o transtorno, e verificou-se que
os resultados do reconhecimento facial de emog¢des no grupo experimental e no
grupo controle ndo se diferenciaram estatisticamente (BAPTISTA, 2012). Porém
houve uma grande variabilidade nos resultados obtidos pelo grupo experimental, o
que levou a pesquisadora a concluir que, embora o diagndstico seja 0 mesmo, as
criangas com TEA apresentam caracteristicas que as diferenciam entre si.

Uma importante contribuicdo para a compreensao do aspecto socioemocional
em pessoas com TEA vem da Teoria Afetiva de Hobson. Esse pesquisador coloca as
relagdes interpessoais como o bergo do pensamento, ou seja, 0 engajamento social
com o outro é fundamental para o desenvolvimento dos processos mentais e possui
as emogdes como veiculo de ligagdo entre a mente de uma pessoa e a outra
(ARAUJO, 2011).

A teoria afetiva pressupde que o autismo surge de uma disfung¢do primaria do
sistema afetivo, o qual indicaria a dificuldade que essas pessoas possuem em
interagir emocionalmente. Desse modo, os estados mentais n&do seriam
reconhecidos assim como levaria a inabilidade em abstrair e simbolizar, ou seja, os
déficits no reconhecimento da emocgao e na habilidade de utilizar a linguagem, de
acordo com o contexto social, seriam consequéncias da disfuncédo afetiva basica, a
qual impediria a criangca de viver a experiéncia social intersubjetiva, dificultando a
percepgao, resposta e inferéncia a linguagem corporal (BOSA e CALLIAS, 1999).

A teoria de Hobson enfatiza que a falta de conexdo emocional da crianga com
TEA é devastadora por si e implica sobre sua capacidade de pensar. As raizes do
pensamento provém da experiéncia individual de uma pessoa com a(s) outra(s), o
que é necessario para a compreensao de que existe algo a ser partilhado e
comunicado, mas se a conexao intersubjetiva ndo acontece pode prejudicar a

funcdo do significado da linguagem (ARAUJO, 2011).
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Na teoria postulada por Hobson, o sentimento de conexdo com os outros, ou seja, a
intersubjetividade ndo se aprende através da compreensao cognitiva dos estados
mentais dos outros, e essa posigao contradiz o postulado de Baron-Cohen sobre o
déficit na Teoria da Mente (JORDAN e POWELL, 1997). O pesquisador confere,
assim, importancia de se ter seguranga nos relacionamentos de apego, defendendo
sua influéncia na capacidade de a crianga se relacionar com outra pessoa em um
nivel mental, ressaltando que € na interagdo que a crianga se torna capaz de se
relacionar com o mundo, mediante modos proprios e torna-se capaz de ser sensivel

a vida mental das outras pessoas.

2.4.2 A Atengao Compartilhada

O processo de interagdo social envolve habilidades como a atencéo
compartilhada, a empatia, o reconhecimento das expressoes faciais, a falsa crencga,
a antecipacao, o faz de conta e a autopercepgao, as quais sao necessarias para que
o individuo perceba e compreenda os sinais sociais e possa interagir de forma
adequada, envolvendo, assim, a comunicagao e a linguagem (VELLOSO, DUARTE
e NEGRAO, 2016). Pesquisadores como Mundy, (1987), Tomasello e Farrar (1986) e
Dawson (2004) consideram que a atengdo compartilhada seja pré-requisito para
grande parte da aquisicdo da linguagem, sendo este um fator que prediz a
habilidade de linguagem concomitante (TUCHMAN, 2009).

Analisando as possibilidades que a interagcao da pessoa com TEA no espago
escolar é capaz de proporcionar, destaca-se a atengado compartilhada, pois possui
implicagdes no processo de ensino e aprendizagem em que € necessario partilhar a
atencao tanto com os objetos de aprendizagem quanto com as situagdes sociais que
se estabelecem no contexto.

A capacidade de atrair e/ou direcionar a atencdo faz parte do
desenvolvimento considerado normal das respostas sociais que o contexto solicita,
no entanto as criangas com TEA, em graus diferenciados, apresentam dificuldade
para a habilidade de compartilhar a atengao.

A atencdo compartilhada é definida como comportamentos da crianga que
envolve atitudes de comunicacao verbal, ndo verbal e de contato ou desvio do olhar
para o compartilhamento de uma experiéncia. Essa habilidade pode ser realizada de
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forma intencional ou automatica, com o intuito de partilhar um evento social e possui
estreita relagdo com o desenvolvimento da capacidade simbdlica, sendo este um
dos primeiros comportamentos sociais do ser humano no seu desenvolvimento
neurobioldgico (MUNDY e SIGMAN, 1989 apud VINIC e VELLOSO, 2011).

Ainda no sentido de ampliar a visdo sobre a habilidade em discusséo, Xaiz e
Michele (2001) explicam que a atengdo compartilhada possui algumas
caracteristicas que sido observaveis nas pessoas que possuem essa habilidade,
como, por exemplo, a alternancia do olhar entre o que se observa e a outra pessoa,
se percebe também um acompanhar do olhar para a indicagdo do outro, geralmente
acompanha para onde o outro esta olhando e olha-se na mesma direcéo; o ato de
apontar é extremamente significativo para mostrar ou para pedir, levar um objeto até
o outro para fazé-lo ser visto etc. Observa-se, assim, que no processo de
compartilhar existe um jogo social, o qual possibilita que haja uma coordenagao de
interesses e desejos partilhados e entrelacados entre o seu proprio e o do outro. E
nesse movimento que se percebem as dicas sociais sendo implementadas desde o
inicio da vida.

Os jogos sociais sdo muito importantes para o desenvolvimento da atencgao
compartilhada, pois quando um bebé realiza uma atividade repetidamente passa a
entender as demandas e as formas apropriadas de comunicagao determinadas pela
cultura, uma vez que a repeticdo da acdo facilitaria o desenvolvimento da
comunicagao intencional (BOSA, 2002). Compreende-se, a partir dessa premissa, a
necessidade de enfatizar e estabelecer jogos sociais com mais frequéncia para
educandos com autismo, principalmente nas etapas iniciais do ensino.

E na acdo de compartilhar que se da o desenvolvimento da capacidade
simbdlica, é durante as atividades conjuntas que as criangas comegcam a perceber
que outras pessoas tém reacgdes diferentes das delas frente as mesmas situagdes,
ou seja, as criangas descobrem que as pessoas possuem interpretagdes diferentes
para o mesmo evento. A partir do compartilhamento da atenc¢do, a crianga observa
que pode atribuir mais do que uma representacdo a uma pessoa e cada vez mais
passa a trocar com o parceiro tais descobertas, utilizando-se de diferentes canais de
comunicacao (BOSA, 2002).



44

E importante que a atengdo compartilhada seja compreendida para além de
processos neurobiolégicos, ou seja, de forma interdependente e articulada com o
contexto no qual a crianga esta inserida, uma vez que, como ja explicitado, se trata
de um conjunto complexo de agbdes que tem o seu desenvolvimento iniciado desde
0s primeiros anos de vida na dinamica de interagcdo que envolve a linguagem, os
gestos, as intengdes, os desejos, as emogdes, a capacidade simbdlica etc.

A crianca deve ser estimulada desde quando entra na educacgao infantil a
compartilhar a atengcéo seja com a professora ou com os colegas, para os objetos
dos quais se fala, a brincar, jogar, discernir e compreender as emog¢des envolvidas
no processo dialético. Os espagos dos centros de atendimento educacional
especializado e salas de recursos multifuncionais sao importantes para o
desenvolvimento dessa habilidade.

Segundo Bosa (2002), a capacidade de atengdo compartilhada deve ser mais
discutida a partir dos seus fundamentos epistemolégicos, quais sejam das nogdes
de intencionalidade e seu papel na comunicacdo. Dessa forma, ressalta que nao
deve ser compreendida enquanto competéncia interna da crianca independente do
contexto familiar. Assim, a partir das consideragdes de alguns tedricos, a
pesquisadora ressalta o reducionismo existente ao tratar a interagdo de forma
simpldria, ou seja, “como um conjunto de respostas discretas a eventos prévios
igualmente discretos”. A pesquisadora considera, também, a natureza auto-
organizadora dos sistemas de desenvolvimento que emergem da relagdo mae-bebé
e a importancia do contexto sociocultural para esse processo.

Faz-se necessario ressaltar a importancia dos agentes parentais,
educacionais e outros profissionais no processo de interagdo para o
desenvolvimento qualitativo dos aspectos sociais prejudicados em criangas com
TEA. A dificuldade em compartilhar a atengcao pode gerar uma falta de interesse em
dividir informacdes com o interlocutor sobre determinado objeto, acdo ou mesmo
sobre outra pessoa. Depreende-se dai a importancia do mediador que compreenda
a situagao e direcione o processo de tal maneira que envolva a pessoa com TEA no
ato de compartilhar.

Na pesquisa realizada por Menezes e Perissinoto (2008) sobre a Habilidade
da Atengcao Compartilhada em Sujeitos do Espectro do Autismo, buscou-se avaliar
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essa habilidade em diferentes contextos e com diferentes interlocutores.
Participaram vinte pessoas diagnosticadas como autistas ou com a Sindrome de
Asperger sem outros transtornos, de acordo ainda com o DSM-IV, com idades entre
quatro e doze anos, utilizando-se de situagbes semidirigidas com o fonoaudiélogo e
interlocutores familiares. Como resultado, notaram modificagdo na forma como as
pessoas com TEA compartilharam a atencgao, verificou-se que a intervengdo de um
adulto aumentou a ocorréncia da habilidade enfatizada, principalmente em resposta,
e, por fim, constatou-se que, apesar de a atencdo compartilhada estar comprometida
em pessoas com TEA, ela nao esta totalmente ausente.

A atencdo compartilhada tem carater importante no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, porque a crianga nado esta simplesmente
interessada no objeto, ela esta interessada também na atitude da outra pessoa com
relagdo ao objeto, pois essa agao oferece muitas oportunidades de aprender, no
momento em que néo esta somente compartilhando interesses, mas esta colhendo
indicios do que a outra pessoa sente (FRITH, 2005). Assim, essa habilidade é
importante ndo s6 em termos de desenvolvimento social, mas reveste também
importantes implicagbes para o ensino e aprendizagem, onde partilhar informagdes
com o outro &, sem duvida, muitas vezes, tida como algo provavel, mesmo em
pacientes que tém graves dificuldades de aprendizagem (JORDAN e POWELL,
1997).

A forma como as criangcas com TEA comunicam suas necessidades e seus
desejos nao € imediatamente compreendida, pois geralmente €& utilizado como
parametro o sistema de comunicagdo convencional, assim, seria necessario um
olhar mais cuidadoso e uma escuta sensivel para que se descobrisse o grande

esforgo que essas criangas fazem para serem compreendidas (BOSA, 2002).
2.4.3 A Teoria da Mente

Para delinear do que se trata a Teoria da Mente, € importante, inicialmente,
pensar que, quando se esta diante de uma crianga e esta aponta para o copo em
cima da mesa, infere-se que queira o préprio copo ou alguma coisa que esteja
dentro dele, agua, por exemplo, ou quando se esta numa sala onde as pessoas

comecgam a ficar inquietas, deduz-se que estejam com calor e talvez queiram que
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ligue o ventilador ou o ar condicionado. Do mesmo modo, se dentro de um 6nibus,
uma pessoa olha de modo desconfiado ou estranho para um lado e para o outro,
pode-se pensar que se trata de alguém fugindo de alguma coisa, procurando uma
pessoa ou querendo que chegue logo o ponto do énibus para descer ou até mesmo
que se trate de um assaltante querendo fazer uma vitima dentre outras hipoteses.

Todas essas situagdes podem gerar na pessoa sentimentos e emogdes que
as despertam para algum fato, o que requer uma capacidade de analise e
interpretagdo, percepcgdo, reconhecimento de expressdes faciais e determina a
forma de comportamento com relacao a si préprio e ao outro.

Essa capacidade foi denominada de Teoria da Mente por Premack e Woodruff
(1978), os quais introduziram o termo nas ciéncias cognitivas e consideraram que
uma pessoa que tem essa habilidade consegue atribuir estados mentais para si
mesma e para os outros e que um sistema de inferéncias desta natureza é visto
como uma teoria porque tais estados nao sao diretamente observaveis e o sistema
pode ser usado para fazer previsdes, teorizagdes sobre o comportamento dos outros
(CAIXETA E CAIXETA, 2005, p.14).

Baron-Cohen (1985) ressalta que os estudos realizados levam a refletir sobre
quais seriam os percursos do desenvolvimento da Teoria da Mente, assim traz um
modelo explicativo, no qual postula a existéncia de quatro modulos cerebais
independentes entre si, mas que interagem para produzir o sistema de “leitura
mental”, seriam eles: o modulo detentor de intencionalidade, dententor da direcdo do
olhar, o mecanismo de atengdo compartilhada e o mecanismo da Teoria da Mente
(CAIXETA e CAIXETA, 2005, p. 15).

Tager-Flusberg e Sulivan (2000) dizem que dois subsistemas compdéem a
Teoria da Mente: o socioperceptivo, que possibilita a pessoa inferir os estados
mentais a partir de informacdes da expressao facial, o tom de voz e 0 movimento
das pessoas e o reflexivo, o qual permite o raciocinio sobre os estados mentais e o
comportamento das pessoas integrando os dados perceptivos. Desse modo,
postulam que algumas habilidades de sociopercepcéo sdo desenvolvidas até os dois
anos enquanto o subsistema sociocognitivo comega a partir do segundo ano e vai
até findar os anos pré-escolares (SOUZA e VELLUDO, 2016 p. 45).
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E possivel constatar que os bebés estabelecem relagdo com a mae através
do olhar, preferem estimulos que lembram rostos, preferem ouvir a voz humana e
sdo mais responsivos a voz de suas maes do que outros sons. Assim, ha uma
predisposicdo inata que facilita a interacdo e faz com que aprendam sobre o
universo social no qual se inserem (SOUZA e VELLUDO, 2016).

A capacidade de inferir sobre fatos e acontecimentos €& desenvolvida na
infancia, pois sdo nos primeiros anos de vida que varios processos cognitivos
colaboram para o desenvolvimento da cogni¢do social (WELLMAN, 2014 apud
SOUZA e VELLUDO, 2016). Alguns pesquisadores postulam que ao redor dos
dezoito meses de vida essa habilidade comeca a se tornar perceptivel, para outros
emerge e se sedimenta ao redor dos quatro até os seis anos de idade (BARON-
COHEN, 1985; WIMMER e PERNER, 1983 apud CAIXETA, 2005).

Assim, é importante entender que, de posse desse sistema, a pessoa é capaz
durante o processo da comunicagao e interagao social entender o jogo de imitagéo,
o faz de conta, a ironia, a dissimulagcédo, o sofrimento e todos os “jogos sociais”
implicitos em um contexto, ou seja, consegue dar sentido ao comportamento alheio
e prevé-lo. Nesse sentido, para inferirmos sobre os estados mentais de outras
pessoas € necessario que estejamos com uma habilidade que nos permita
desenvolver uma medida daquilo que pensam e desejam (CAIXETA, 2005).

Baron-Cohen, Alan Leslie e Uta Frith (2011) publicaram um artigo no qual
verificaram que as pessoas com autismo possuem um comprometimento na
capacidade de inferir os estados mentais do outro, ou seja, um comprometimento no
desenvolvimento da Teoria da Mente. Os pesquisadores observaram que, das
criangas com TEA que participaram da pesquisa, 80% n&o superavam o teste “Sally
and Anne” e dos “Smarties” que envolvia a Teoria da Mente, porém a maioria das
criangas de quatro anos com desenvolvimento tipico conseguia resolvé-lo com
facilidade, o que nao dependia de possuir retardo mental ou dificuldade de
aprendizagem, pois observaram que grande parte das criangas com Sindrome de
Down, que também faziam parte do grupo controle, responderam corretamente as
perguntas. O conceito de Teoria da Mente utilizado pelos pesquisadores é baseado
nos estudos do fildsofo Daniel Dennet e dos pesquisadores ja citados Premack e
Woodruff.
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A Teoria da Mente permite compreender o comportamento dos outros, mas
guando ha um déficit nessa habilidade, os comportamentos dos outros desorientam,
parecem inexplicaveis até mesmo perigosos e, como consequéncia, a crianga com
autismo se fecha em si mesma e evita o ambiente social que a circunda (COHEN,
2011, p. 8).

A pessoa com Transtorno do Espectro Autista, segundo Beyer (2002), possui
limitagbes na capacidade de analisar, interpretar e reinterpretar as diversas
situagdes em que as relagbes socioemocionais envolvem-na diariamente, seja de
conflito ou n&o. Ainda segundo esse pesquisador, considera-se que, na maioria das
situagdes, a pessoa com TEA ndo reconhece expressdes de emogao ou sentimentos
como alegria, tristeza, raiva etc porque os estados mentais correspondentes a essas
vivéncias sao dificeis de decifrar. O explicitado demonstra a existéncia de dificuldade
da pessoa com TEA em reconhecer e utilizar seus préprios estados mentais para
refletir sobre como as outras pessoas pensam ou sentem diante das circunstancias
da vida.

A dificuldade na representagcdo mental ndo esta limitada as situacdes de
assimilagdo de conhecimento informativo ou em situagdes de aprendizagem formal,
mas, talvez, mostre-se mais fragil exatamente na area em que € mais identificada
com o autismo — a das relagdes humanas (JORDAN e POWELL, 1997). Nesse
sentido, a partir da premissa da inter-relagdo dos aspectos sociais, emocionais e
cognitivos no pensamento e na aprendizagem, ha, nas criangas com autismo, uma
forma de quebra desse encadeamento, isto €&, a partir da dificuldade na
representacdo mental em entender o que os outros estdo pensando e sentindo, a
crianga com autismo ndo consegue interpretar cognitivamente as mensagens
socioafetivas dos demais integrantes do seu grupo social (BEYER, 2002, p. 112).

Apesar das consideragdes tracadas sobre a Teoria da Mente, é preciso estar
atento as possibilidades de compreensdo que a pessoa com TEA venha a possuir
das atitudes dos outros e das suas proprias, pois, segundo Temple Grandin (1999), é
um equivoco quando dizem que as criangas com autismo n&o apresentam reacao
nenhuma as outras pessoas. Nesse sentido, € importante refletir sobre como a
pessoa com TEA percebe uma situagao e como se sente. O trecho a seguir faz parte
da autobiografia de uma pessoa com autismo.



49

Naquele ano, minha mae me matriculou no jardim de infancia. Foi a primeira
vez que fui colocado junto a criangas que ndo conhecia. Mas nem tudo
correu bem. Inicialmente eu estava animado. Assim que vi as outras
criangas quis brincar com elas. Eu queria que elas gostassem de mim, mas
elas ndo gostaram. O que tinha de errado comigo? Havia uma menina,
Chuckie, que também se interessava por caminhdes e trens, como eu, e
achei que deviamos ter muita coisa em comum. No recreio, fui até ela e dei
uns tapinhas em sua cabeca. Minha mae havia me mostrado como afagar
meu poodle na cabecga, para fazer amizade com ele. [...] Plaftl Ela me
acertou! Surpreso, eu fugi. Ndo deu certo, disse a mim mesmo. Acho que
devo afagar ela mais um pouco. Vou usar um pedaco de pau, assim ela nao
podera me acertar de novo, porque vou ficar mais longe. Mas a professora
interveio... “John, deixe a Chukie em paz!”. A gente ndo machuca as
pessoas com um pedaco de pau. (ROBISON, 2008, p. 22-3).

Observa-se que Robison ndo consegue fazer uma interpretagcado do contexto e
adequa-lo a situagao de amizade para seres humanos, assim realiza a mesma ag¢ao
de fazer amizade com o cachorro para uma pessoa. Segundo Tuchman (2009),
quando se trata de pessoas com autismo consideradas de alto funcionamento, esta
compreende o que a outra pessoa pensa, mas nao é capaz de inferir pistas sociais
sutis a partir das expressdes emocionais e de comportamento.

E cientificamente comprovada a existéncia de um comprometimento
neurobioldgico, mas é preciso considerar o contexto e os vinculos que sao
estabelecidos pela crianga durante a sua vida, pois esses podem suscitar-lhes
reflexdes, mesmo que nao consiga expressa-la naquele momento.

Ao considerar os comprometimentos que uma grande parte das pessoas com
TEA apresentam nos aspectos explicitados, € possivel refletir sobre a importancia da
interagdo e dos vinculos que se estabelecem nos ambitos educacional e familiar,
pois enquanto espagos que possibilitam uma vivéncia rica em sentidos, emogdes e
acdes sao essenciais para o desenvolvimento das formas de pensar e perceber o
outro e a si mesmas. Desse modo, a interagdo nesses contextos poderia auxiliar o

desenvolvimento e aprendizagem socioemocional.
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3 CONTRIBUIGOES DOS ESTUDOS DE VYGOTSKY PARA A
COMPREENSAO DO DESENVOLVIMENTO DA PESSOA COM TEA
NO AMBIENTE ESCOLAR

3.1 0S ESTUDOS DE VYGOTSKY SOBRE A DEFICIENCIA: POSSIBILIDADES
PARA A CRIANCACOM TEA

Conforme discutido no capitulo anterior, a crianga com o Transtorno do
Espectro Autista apresenta um conjunto de caracteristicas que podem dificultar o
processo de interacdo, conforme os niveis do transtorno. Desse modo, podemos
encontrar desde criangas que se isolam, nao falam, possuem dificuldade em tocar
ou serem tocadas, até aquelas criangas que conseguem interagir, mas de forma
estranha, ou seja, diferente do habitual, daquele comportamento que é considerado
dentro do padrdo, podem falar e brincar de uma maneira peculiar etc. (WING, 1998).

Considera-se nesta tese a concepcédo de Vygotsky, de que n&o é possivel
conceber funcdes mentais fixas e imutaveis, uma vez que se compreende o cérebro
enquanto um sistema aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de
funcionamento pode se adequar e seres moldados no decorrer da historia da
espécie humana e do seu desenvolvimento individual (OLIVEIRA, 1992). Uma vez
nao existindo fungdes mentais fixas, a crianga com autismo tem a possibilidade de
apreender formas culturais de comportamento quando em confronto com o conjunto
de instrumentos e signos produzidos socialmente.

Instrumentos e signos funcionam como meios auxiliares para solucionar
problemas que se apresentam na dindmica social. Desse modo, o homem ao fazer
uso de meios artificiais para solucionar problemas, impulsiona e transforma as
fungdes psicologicas, sendo que o uso de instrumentos aumenta o poder de agao
sobre as atividades do pensamento que Ihes venham ser solicitadas, em cujo interior
as novas funcgdes psicoldgicas podem operar (VYGOTSKY, 2007, p.56). Assim, a
crianca com autismo pode desenvolver suas fungbes mentais superiores a partir de
experiéncias praticas que o contexto venha lhe possibilitar.

A necessidade social de se comunicar, expressar seus desejos, sentimentos e

anseios faz com que o homem crie e utilize um conjunto de sistemas de signos, os
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quais podem ser sensoriais, gestuais, escritos, verbais etc para estabelecer de
alguma forma sua relagdo com o mundo.

Fungdes psicologicas superiores sdo atividades cerebrais mediadas por
instrumentos e signos, que possibilita organizar e produzir formas novas de
comportamento. Existe, no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, uma
lei basica: inicialmente aparece como atividade coletiva ou social (interpessoal) e
depois como atividade individual (intrapessoal) (VYGOTSKY, 2010).

Vygotsky considera que uma deficiéncia desafia, enfraquece, mina o
organismo e suas atividades, mas justamente porque dificulta o funcionamento do
organismo pode fazer o efeito contrario, agindo como um incentivo para aumentar o
desenvolvimento de outras fung¢des do organismo, ativando-o, despertando-o, para
redobrar a atividade que possa compensar o defeito e superar a dificuldade (COSTA,
2006, p. 23). Ou seja, as préprias caracteristicas do transtorno funcionam como
estimulo para que o desenvolvimento se dé por outras vias, ocorrendo, assim, uma
transformacgao no comportamento e na capacidade cognitiva da pessoa.

Diante do exposto acima, é possivel refletir que os comportamentos da
crianga com autismo é resultado de um conjunto de reagdes provenientes de sua
experiéncia com os aspectos do transtorno. E necessario considerar a afirmacdo de
Vygotsky de que a pessoa com deficiéncia tem possibilidade de compensa-la a partir
da ampliagdo das experiéncias sociais. A pessoa com transtorno necessita de
oportunidades sociais para desenvolver formas de reorganizar e ressignificar seu
comportamento para realizar atividades e acgbes requisitadas nos contextos pelos
quais perpassa durante a vida (VYGOTSKY, 2011, p. 863).

Nas observacgdes de Vygotsky,

[...] se uma crianga demonstrasse certa incapacidade para lidar com
determinada area, ou se demonstrasse um entendimento insuficiente dessa
area, todos os esforcos deveriam ser concentrados exatamente nessa
deficiéncia para compensa-la. (VAN DER VEER e VALSINER, 1991, p. 356).

Assim, se a crianga com deficiéncia, no caso desta pesquisa, se a criaca com
TEA, tem dificuldade em desenvolver conceitos abstratos, ndo devemos deixar de
trabalha-los, pois podem perder os resquicios desse pensamento ao enfatizarmos
formas de pensamento baseados no método direto — utilizando somente conceitos

concretos (VYGOTSKY, 2010, p. 481). Esse conceito pode ser aplicado, por
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exemplo, ao comportamento de isolamento que algumas criangas com autismo
apresentam, por exemplo, deixar a crianga sozinha porque “ndo quer” interagir, ndo
possibilita que desenvolva fungbes cognitivas que possam leva-la a superar esse
comportamento.

E possivel observar em estudo sobre a inclusdo de criangas com autismo na
educacéo infantil, realizado por Chiote (2013), a mudanga no comportamento de
uma crianga com autismo de cinco anos, que nao falava, ndo brincava, pouco olhava
para o outro e nem interagia nas situagdes propostas, a partir de um trabalho
pedagodgico sistematico e intencional em que foram criadas possibilidades de
interacdo. Pelo fato de a criangca se isolar, inicialmente a professora intervinha
isoladamente e fora do grupo, o que nao favorecia o desenvolvimento do sentimento
de pertenca, reforcando o ato de isolar-se e deixando de possibilitar o
desenvolvimento de novas fungdes psiquicas.

Em um estudo realizado por Lemos, Salomdo e Ramos (2014) foram
analisadas as interacdes sociais de criangcas com o TEA em contexto escolar,
considerando a mediagao das professoras. Quarenta e duas criangas fizeram parte
do estudo, das quais quatro delas tinham o diagndstico de espectro autista, entre
trés e cinco anos de idade, e com quatro professoras de duas escolas regulares
particulares. Foram levantados e analisados os comportamentos da criangca com o
TEA a partir da frequéncia, assim notaram que as criangas que demonstraram mais
comportamentos de esquiva ou isolamento eram justamente aquelas que estavam a
menos tempo na escola e que possuiam, por conta disso, poucas experiéncias
interativas em grupo.

A partir das consideragbes e anadlises trazidas pelas pesquisas, reafirma-se a
necessidade de a crianga com TEA participar do contexto escolar o quanto antes, de
modo que possa presenciar, perceber e observar outras formas de agir e ser
incentivada através de estratégias pedagdgicas.

Segundo Vygotsky (2011), a crianga deixada “a sorte” em seu
desenvolvimento natural dificilmente conseguira absorver as construgdes historico-
culturais, ou seja, passar pelo desenvolvimento cultural. Mesmo porque a sociedade
nao foi pensada e organizada para atender as especificidades das pessoas com

deficiéncia. Por isso, elas nao conseguem se relacionar de maneira facil e
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harmdnica com a estrutura das formas culturais existentes (VYGOTSKY apud VEER
e VALSINER, 2009, p. 87).

O principio fundamental da educacdo das pessoas com TEA seria a
compensagao das formas deficitarias de seu desenvolvimento cognitivo a partir da
ampliagdo das experiéncias sociais. Criangas com autismo, deixadas fora do
processo educacional, ndo tém possibilidade de usufruir do conhecimento historico e
sistematizado do qual a escola dispde, de modo que favoreca o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores.

O conceito de compensagao apresentado por Vygotsky (2011) refere-se a
outras formas de processamento cognitivo e realizagdo da atividade que garantam o
desenvolvimento. Ou seja, a pessoa que possui um transtorno, por exemplo, pode
utilizar outras vias de apreensdo do mundo e de expressao, uma vez que as que se
apresentam n&o estdo integras ou formadas, assim conseguira se relacionar com o
mundo (COELHO, BARROCO e SIERRA, 2011).

E importante considerar aspectos como utilizar a pessoa como instrumento
para abrir uma porta, como forma de solucionar um problema ou aplicar
corretamente em um contexto a fala ecolalica ou mesmo pegar na mao do professor
e fazé-lo desenhar ou tracejar uma letra para que consiga cobri-la sozinho. Essas
sao estratégias que poderiamos chamar de caminhos diretos, utilizadas pela pessoa
com autismo para responder as solicitagbes do contexto social. O caminho direto
sdo formas mais simples de resolver determinado problema sem precisar,
necessariamente, utilizar o conhecimento produzido historicamente (VYGOTSKY,
2011, p. 864).

De acordo com Vygotsky, o potencial de desenvolvimento para criangas com
deficiéncia deveria ser buscado na area das funcgdes psicolégicas superiores, uma
vez que se desenvolvem na agao mutua social por meio do uso de meios culturais.
Nesse sentido, importante o esforgco em ajustar esses meios culturais as diferentes
necessidades dessas criancas (apud VAN DER VEER e VALSINER, 1991).

Passamos, entdo, a analisar que determinados comportamentos da pessoa
com autismo podem ser compreendidos enquanto possibilidades indiretas criadas

por eles proprios para atingir um objetivo e compensar os aspectos que apresentam
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dificuldade. No entanto, a ajuda do outro cultural € necessaria para dar significado a
esses comportamentos.

Enfim, a conclusdo que Vygotsky chega sobre a historia do desenvolvimento
cultural da crianca “anormal”, em relacdo a educacao e que pode auxiliar a praxis na
sala de aula, € que ha uma divergéncia entre as linhas natural e cultural do
desenvolvimento, que a crianga sozinha ndo consegue ultrapassar. Desse modo, a
educacédo ajuda “criando técnicas artificiais, culturais, um sistema especial de signos
ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizagao psicofisiologica
da crianga anormal” (VYGOTSKY, 2011, p. 867).

3.2 A MEDIAGAO COMO ELEMENTO SIGNIFICATIVO DA PRATICA
PEDAGOGICA

A escola é responsavel por garantir o acesso a conhecimentos acumulados e
organizados historicamente. Vygotsky (2007) considera que a educagao € um meio
pelo qual o homem adquire conhecimento ao mesmo tempo em que garante a
perpetuacao da cultura.

A praxis pedagdgica pressupde uma atividade que envolve pessoas que, por
sua vez, mediam o0 acesso ao conhecimento através de instrumentos criados
culturalmente pelo homem (VYGOTSKY, 2007). Existe, nesse movimento, um
conhecimento mais elaborado e sistematizado por parte do professor que, através
da sua experiéncia na praxis, possibilita ao aluno oportunidades para que seja
desencadeado um bom desenvolvimento cognitivo.

A crianga, ao confrontar-se com situagdes-problema e receber uma ajuda
qualitativa do professor, reorganiza seu pensamento para superagao do problema e
0 generaliza em outras situagdes, ou seja, pode retomar o caminho percorrido para
se chegar a um resultado. A mediacdo € um aspecto que esta implicito na atividade
pedagodgica e merece atencao especial, devido a forca presente nos instrumentos
mediadores que utiliza e que impelem o homem ao desenvolvimento.

A principio, é importante entender a mediacdo enquanto categoria filosdfica
proposta Hegel, pois possui como principal caracteristica a dialética, concebida
como veiculo real da historia, no momento em que a dinamica das contradi¢des

emerge e, ao mesmo tempo, se articula com os fatos reais da vida em sociedade
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(LUKACS, 2010). Observa-se que existe um movimento natural e real em
circunstancias sociais, caracteristico da categoria de mediac&o, assim sendo, trata-
se da razao humana de como o homem media suas a¢des na sociedade.

Hegel descreve a mediagdo como movimento contraditério e de forgas
inerentes ao desenvolvimento sécio-histérico-cultural da humanidade (LUKACS,
2010). Assim, é possivel considerar que os espagos sociais, diante da atividade
intensiva do homem e de suas elaboracdes e reelaboragdes conceituais, produzem
conhecimento, os quais sao transmitidos historicamente.

O espaco educacional possui, enquanto processo dinamico, a atividade
pedagodgica, acdo esta carregada de simbologias e conteudos historicos, que
modificam o homem e contribuem para o seu desenvolvimento psicossocial. E
durante a praxis que a mediacido é realizada em condi¢cdes que variam de acordo
com cada contexto, no entanto seus principais elementos continuam presentes: a
linguagem, enquanto ato comunicativo, e os instrumentos histéricos que podem ser
0s mais variados recursos pedagdgicos como, por exemplo, o lapis e o caderno. No
entanto, é importante observar que os gestos e expressdes e o tom de voz que o
professor utiliza também estdo envolvidos nessa pratica.

Seguindo a linha de pensamento de Pimentel (2007), a concepgao de
mediagdo se assemelha a concepc¢ao de educagao trazida por Vygotsky, a qual se
caracteriza pela influéncia e interferéncia planejada, intencional e consciente sobre
0s processos naturais de crescimento da crianga. Nesse processo, os instrumentos
interferem regulando as agdes sobre os objetos, modificando a natureza; quanto ao
signo, este regula as agdes sobre o psiquismo da pessoa (REGO, 2009, p. 50).

Segundo Pino (1995), a atividade ¢é instrumental e isso significa dizer que ela
€ sempre mediada por instrumentos criados pelos homens, em fungcdo da natureza
das acgdes por ele planejadas, a partir da necessidade que apresentam. Os
instrumentos podem ser classificados de duas maneiras: em técnicos, que sao
aqueles criados para agir sobre e modificar a natureza ou realidade material e os
semidticos, que sao os sistemas de signos criados para a comunicagao entre os
seres humanos e para a representacao da realidade.

A atividade educacional, enquanto acdo mediada, se relaciona com os

instrumentos apresentados, uma vez que é inerente a esse processo 0 uso dos
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signos durante a comunicagdo entre o professor e aluno e os instrumentos de
carater pedagdgicos, criados e planejados para atender as necessidades das
criangas.

E na relacdo do homem com o mundo que se observa o movimento que a
mediacao produz. Utilizando os instrumentos e simbolos desenvolvidos pela cultura,
o ser humano é capaz de criar as formas de agir e de modificar a sociedade
distinguindo-se de outros animais (OLIVEIRA, 1992, p. 24). Esses instrumentos e
simbolos sédo absorvidos pela pessoa que esta imersa em uma cultura e nos seus
diversos sistemas de estruturacido como, por exemplo, as instituicbes de ensino.

A crianga com o Transtorno do Espectro Autista, inclusa na escola regular,
possui possibilidades reais, durante os processos de mediagcao, no momento em que
confronta-se com os signos e instrumentos, os quais sdo importantes para auxilia-la
no processo de organizagao do pensamento e orientagdo do comportamento.

Vygotsky confere ao professor grande responsabilidade ao organizar o
ambiente educacional e direcionar, de maneira consideravel, o desenvolvimento
cognitivo das criangas. Na educagdo ndo ha nada de passivo, de inativo
(VYGOTSKY, 2010, p. 70). Assim, cada acao proposta vem carregada de
perspectivas e intengbes que geram movimentos no processo de ensino-
aprendizagem. Movimentos estes que estimulam respostas mediadas pela
linguagem, pelos recursos pedagogicos utilizados, sensagdes e emogdes as quais a
crianga € exposta.

A praxis pedagodgica provoca naturalmente um processo de interagao
dindmico entre os sujeitos que participam do contexto escolar. Sorrisos, gritos,
palavras, gestos, choros sao reagdes aos estimulos desse ambiente. Nessa
atividade, esta presente o jogo de forgcas peculiar do préprio processo de ensino-
aprendizagem, que envolve o saber e a experiéncia do professor sobre seus alunos
e a experiéncia individual que cada crianga traz consigo.

No que tange ao estudante com TEA, o qual muitas vezes apresenta
comprometimento verbal, na interagdo e de comportamento, durante o processo
educacional sao ampliadas as possibilidades de desenvolvimento das funcbes
psiquicas, diante do conjunto de instrumentos e atividades aos quais tem acesso
direto quando em contato com o professor e com os colegas. Assim, pensar a
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atividade mediada em educacdo € pensar de forma ampla, num contexto de
possibilidades de interagdes que se estabelecem durante a dindmica da praxis
pedagdgica.

E interessante considerar que, quando a crianga confronta seus interesses,
saberes e desejos com o outro, pode estar criando uma zona ou circulo permeado
por emocdes, sensagdes e sentidos que sao inerentes ao processo de interagado no
ensino-aprendizagem. Assim, diante de situagdes de mediagao, é possivel que se
tenha por parte do educando tanto uma aprendizagem de conceitos quanto de
emocoes, sensacodes e sentidos.

O desenvolvimento esta ligado ao contexto sociocultural no qual a pessoa
esta inserida, pois tudo esta em movimento e, em muitos momentos, acontecem
rupturas e desequilibrios que provocam constantes reorganizagbées por parte do
individuo (REGO, 2009, p. 58). Nesse sentido, o contexto educacional realiza uma
gama de solicitagbes diretas e indiretas ao educando, por parte dos diferentes
sujeitos ali presentes, pois, além do corpo docente, existe também o corpo discente
que colabora para a reorganizagédo do pensamento. Todo comportamento humano
encontra sua origem em reagdes e estimulos vindos do mundo exterior, conforme
Vygostsky (apud VAN DER VEER e VALSINER, 2009, p. 63).

A mediacao é importante na atividade pedagogica a medida que possibilita e
articula a relagdo de conhecimentos externos com aqueles que o educando ja
possui, promovendo assim a ampliagdo da capacidade de reflexdo e raciocinio e a
reelaboracdo dos conhecimentos prévios. As atividades desenvolvidas e os
conceitos aprendidos na escola, chamados de cientificos por Vygotsky, introduzem
novos modos de operacgao intelectual: abstragdes e generalizagdes mais amplas
acerca da realidade, a consequéncia disso € que na medida em que a crianga
expande seus conhecimentos, modifica sua relagéo cognitiva com o mundo. (REGO,
2009, p. 104). Nesse sentido, a crianga com TEA pode se beneficiar da mediagao
pedagogica enquanto agao sistematica, organizada e planejada.

No espaco escolar, a crianga encontra regras sociais de convivéncia, modelos
de comportamento presentes na sala, é estimulada a se comunicar, a brincar, a
interagir a partir das atividades oferecidas etc. Conviver em grupo € importante para

0 processo de socializagdo e, consequentemente, para o desenvolvimento das
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funcdes psicoldgicas superiores, especificas dos seres humanos pelo fato de ser
inicialmente um processo externo e, posteriormente, se tornar interno.

A pesquisa de Vygotsky sobre as fungdes psicologicas superiores possuia
como premissa “que as atividades cognitivas superiores guardavam sua natureza
sécio-histérica e de que a estrutura da atividade mental [...] muda ao longo do
desenvolvimento historico” (LURIA, 2013, p. 22). A acdo do homem modifica a
sociedade, sendo assim, as fungdes mentais que se desenvolvem é o resultado das
atividades que se renovam e que se manifestam na vida pratica (LURIA, 2013, p.
23).

Considerando que a interagao possibilita o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores, a mediagao colocada em pratica pelo professor em sala de
aula ou por um colega mais habilitado € de grande importancia para que a crianga
que possui o transtorno do espectro autista possa sair do seu desenvolvimento real,
caracterizado por habilidades intelectuais que a crianga ja domina e chegar ao seu
desenvolvimento potencial, que vem a ser o que ela consegue alcancar com ajuda
de adulto ou crianca que possua um conhecimento maior. Esse movimento no
processo de ensino-aprendizagem é o que Vygotsky (2007) denominou de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDPr).

Diaz (2011) esclarece que a Zona de Desenvolvimento Proximal € o que a
crianga quase ja possui com respeito a completar a aprendizagem, ou seja, € um
nivel proximo de maturidade ou quase completo. Nesse sentido, a mediagao
sistematizada implementada no espago escolar é essencial dentro desse conceito
da ZDPr e faga com que a crianga consiga dar saltos qualitativos de aprendizagem,
inicialmente com ajuda e depois fazer suas proprias leituras dos conceitos, dos

contextos e do mundo sozinha.

3.3 A MEDIAGAO DO PROFESSOR ENQUANTO AJUDA AJUSTADA AS
NECESSIDADES DA CRIANCA COM TEA

Para direcionar essa discussao, considera-se a mediagao realizada pelo
professor para que a crianga alcance o objetivo nas atividades da sala de aula,
nesse sentido, o processo de interagdo esta intrinseco ao ato de mediar, ou seja, a

partir do momento que media uma situagao de aprendizagem também interage em
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alguns momentos de um para um (professor-aluno) e em outros momentos de um
para o grupo (professor-alunos).

Um dos critérios de diagnostico da crianga com TEA é a dificuldade
persistente na comunicagao e interagao, caracterizada pelo déficit na reciprocidade
socioemocional, déficit em comportamentos comunicativos e o déficit em
desenvolver, manter e compreender relacionamentos (DSM-5, p. 50, 2014).
Observando as caracteristicas da pessoa com TEA envolvidas nesse critério, &
possivel compreender que o proprio ato de mediar funciona como instrumento de
intervencao direta no comportamento da crianga, uma vez que 0O processo de
ensino-aprendizagem é uma agado que envolve um estimulo e a resposta em um
sentido muito mais amplo. No entanto, a mediacao realizada pelo professor € um
processo complexo, que envolve o0s conhecimentos e instrumentos -culturais
produzidos como ja mencionado.

Vygotsky afirma que é interessante concentrar esforcos em ajustar os meios
culturais as diferentes necessidades das criangas com deficiéncia (VAN DER VEER
e VALSINER, 2009, p. 87). Assim, durante a mediagcado € necessario que o professor
ajuste os instrumentos criados culturalmente para atender as especificidades da
crianca com TEA, seja a comunicagdo, os recursos didatico-pedagogicos, as
atividades propostas, o proprio espago escolar etc. A intensa atividade de uma
pratica pedagdgica ajustada favorece o desenvolvimento de fungdes cognitivas
como a memoaria, atengao, concentragao, percepgao etc.

Considerar a possibilidade de ajuste dos instrumentos culturais é criar
condicbes para que a pessoa com autismo possa interagir na sociedade e seja
respeitada em sua especificidade. Ajustar significa tornar possivel o0 acesso e 0 uso
de meios culturais modificados e adequados para auxiliar o desenvolvimento da
crianca com qualquer deficiéncia, seja ela fisica, sensorial ou cognitiva. De modo
que os prejuizos bioldgicos, considerados como primarios, devem ser auxiliados por
ajustes nos instrumentos construidos socialmente.

Nessa discussdo, sao interessantes as consideragdes de Onrubia sobre o
ensino enquanto ajuda ajustada ao processo de aprendizagem. Segundo esse autor,
a ajuda ajustada implica em possibilitar desafios “abordaveis” de acordo com as
possibilidades da crianga e os apoios oferecidos pelo professor (ONRUBIA, 1998, p.
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126). De fato, esse € um conceito interessante que envolve a mediagdo pedagdgica
e atende as especificidades de criangas com o TEA.

Considerar o nivel da ajuda e dos ajustes para a crianga com TEA é pensar
formas de mediar que consigam levar a crianga a apreender os conhecimentos
produzidos culturalmente, além disso, € necessario pensar em como ajustar o fazer
pedagdgico relacionando a aprendizagem e as especificidades do transtorno.

Ajustar os instrumentos (fala, atividades, recursos) € um conceito significativo
no que tange ao processo de ensino-aprendizagem da crianga com TEA, pois
considera peculiaridades existentes como a presenca ou nao da fala e sua
compreensao, os tipos de comportamento e a interagdo etc. O nivel de ajuda
referente a cada crianga se relaciona com o seu nivel de comprometimento, n&o no
sentido de dar mais ou menos ajuda, mas adequa-la as caracteristicas de cada uma.

A finalidade principal do ensino, enquanto ajuda ajustada, € que os
instrumentos usados pelo professor para que o aluno consiga alcangar um objetivo,
que sozinho teria mais dificuldade, possam ser retirados aos poucos, até que o
aluno tenha se desenvolvido a tal ponto que consiga enfrentar situagdes similares
sem ajuda do professor (ONRUBIA, 1998, p. 127). Nesse sentido, o conceito de
ajuda ajustada se vincula ao de ZDPr.

A qualidade da ajuda no desenvolvimento da ZDPr em criangas com autismo
€ importante, diante da dificuldade em compartilhar a atengdo para um objeto ou
situacado, condicdo inerente ao processo de interacdo e necessaria para a
aprendizagem. Os recursos e instrumentos utilizados devem ser planejados,
organizados, elaborados e ter um significado para que a criangca com TEA,
inicialmente, realize a atividade com esse apoio e ajuda do professor e depois
consiga realizar a atividade sem ajuda e generalizar o conhecimento em outros
momentos.

A Zona de Desenvolvimento Proximal acontece dentro de um processo
dindmico de interagao, no qual ha possibilidade de uso dos instrumentos histéricos e
pedagdgicos por parte do professor. Conhecer as especificidades das pessoas com
autismo se faz necessario para ajustar a ajuda as suas caracteristicas sem, com

iSsso, minimizar as reais capacidades, pelo contrario, perceber como compreende,



61

quais os pontos que merecem maior atencao, dentro do espectro no qual se
apresenta.

A condigdo basica para que a ajuda educacional seja eficaz e possa
realmente atuar como tal é, portanto, a de que essa ajuda se ajuste a situagao e as
caracteristicas que, a cada momento, a atividade mental construtiva do aluno
apresentar (COLL, 1990, 1991 apud ONRUBIA, 1998, p. 125).

Enfim, € importante reafirmar que, a partir de uma mediagdo que se ajuste as
necessidades e peculiaridades da crianga, mas sem minimiza-las, tomando como
base acbes sistematicas, planejadas e organizadas, possam produzir Zonas de
Desenvolvimento Proximais e estimular o desenvolvimento de funcdes psiquicas

superiores que auxiliem a aprendizagem da crianga com TEA.

3.4 AINTERAGAO ENTRE O PROFESSOR E A CRIANGA COM TEA

No ambiente escolar, ha uma intensa dindmica social que envolve as relagdes
interpessoais entre as diversas pessoas presentes nesse espaco. Os atos de
ensinar e aprender implicam em relacdes de forca entre a pessoa que ensina e
aquela que aprende, assim o professor possui o dominio das situagdes que se
apresentam ao aluno em sala de aula.

Atualmente, ndo se concebe mais o aluno enquanto uma “tabula rasa” (John
Lock) em que se imprimem saberes, ao contrario, possui um papel ativo no processo
de ensino-aprendizagem no momento em que se estabelece a mediagao e confronta
o conhecimento ja adquirido com aqueles que sao trazidos a reflexao pelo professor.
Ao se estabelecer uma relagédo de saberes, o professor direciona e orienta para que
a crianga reorganize seus conceitos iniciais para chegar ao conhecimento cientifico
produzido historicamente.

A relagdo estabelecida entre professor e aluno perpassa pelas
representacdes do professor acerca do aluno, quem €, quais conhecimentos possui,
de onde vem etc. As situacdes de interacdo sao estabelecidas com base nessas
representacées. Segundo Coll e Miras (1996), para compreender por que uma
pessoa se comporta de determinada maneira com relagdo a outra, € necessario ter
em mente a maneira como esse comportamento é percebido e interpretado, ou seja,

entender que as pessoas desenvolvem pré-conceitos a partir de uma selecdo dos
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estimulos que chegam do meio e através da percepgao e compreensao que temos
do mesmo.

A literatura, como ja explicitado em capitulo anterior, traz enquanto
caracteristica da pessoa com o TEA, a dificuldade no processo de interacdo. Essa
caracteristica gerou o senso comum de que ha um desinteresse pelas relagbes
sociais ou de que criangcas acometidas por esse transtorno vivem num mundo a
parte, além de disso, acredita-se que sao agressivas e ndo possuem sentimento de
afeto, assim o professor constréi seus conceitos iniciais, uma vez que ainda nao
possui todas as informagdes necessarias sobre as especificidades do aluno para
estabelecer uma relacéo inicial e realizar o trabalho pedagdgico.

A pesquisa realizada por Santos (2012), acerca de Representag¢bes sociais de
professores sobre o autismo infantil, mostrou que, na concepc¢ao dos professores, as
causas do autismo é resultado de alguma desordem no organismo da pessoa,
relacionado a questdes como a idade, ao processo da divisdo das células e a
desconexdes cerebrais, mas trazem também como causas complicagdes relacionais
como a rejeicdo, a falta de afeto, frieza por parte dos pais, que pode estar
relacionado ao campo da doenca, loucura ou deficiéncia. Os professores acreditam
ainda que o aluno autista estd mergulhado em um mundo interno ou possui um vazio
interior assim como apresentam uma inteligéncia acima da média.

Essas representagdes podem fazer com que o professor limite sua propria
atuacao a partir de baixa expectativa que possui assim como as possibilidades de
interacdo da crianga com TEA com as outras criangas em atividades propostas em
sala de aula.

Cardoso e Barreto (2012), em levantamento feito durante a formacao de
professores da escola regular realizado no Centro de Atendimento Especializado
Educacional Pestalozzi da Bahia, sobre a pratica pedagogica na sala de aula com o
educando com autismo, observaram que, para alguns professores, o fazer
pedagodgico com alunos com TEA gera sentimento de impoténcia, desconforto e
inseguranca, isso porque nao ha entendimento do como fazer, do tempo e da forma
de aprendizagem, no entanto, constatou-se o desejo de aprender para apoiar sua
pratica no conhecimento cientifico. O querer e o desejo de conhecer as
caracteristicas e especificidades do transtorno € uma caracteristica positiva do
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professor, mas que, aliada a formacédo continuada, possibilita a melhoria da pratica
pedagogica, no que diz respeito a didatica, a interagdo, a gestdo e compreensao de
possiveis comportamentos que o aluno apresente na sala de aula.

O professor ao compreender como a crianga com autismo estabelece relacéo
com o mundo, consigo mesmo e com a aprendizagem, aumenta o seu nivel de
expectativa e o nivel de interagdo com a crianca. Nesse sentido, a relacdo entre o
professor e a crianga com autismo e a mediacido baseada no conhecimento sao
condicdes importantes para a criagao de ZDPs de que realmente leve o aluno de um
ponto a outro.

E importante que o professor estabeleca com a crianga com TEA uma
relacdo baseada na perspectiva positiva de desenvolvimento, pois, dessa forma,
pode propor estratégias que possibilitem ultrapassar a dificuldade.

Em pesquisa realizada sobre a pratica pedagogica do professor de crianga
com autismo, Silva (2011) notou que a inclusdo ainda é uma realidade nova e que o
desconhecimento acerca da educacao inclusiva e da especificidade das pessoas
que apresentam a sindrome, aliada ao desenvolvimento de uma pratica que se
baseia no modelo tradicional, dificulta a intervengcdo adequada por parte dos
professores. Um processo de interacdo pautado em um modelo tradicional de
educacéao limita as interagcbes entre professor e aluno e vincula a capacidade da
crianga ao seu diagnostico, assim o que sera ressaltado nessa relagdo s&o as
caracteristicas do transtorno, ficando a aprendizagem em segundo plano.

Durante o processo de interagao, o professor tem possibilidade de perceber
na crianga conhecimentos, capacidades, destrezas prévias, interesses, percepg¢ao
da escola e do professor e suas atribuicbes, expectativas e atitudes diante do
ensino, do professor e da escola, motivagdes, crencas e atribuicbes (WITTOCK,
1986 apud COLL e SOLE, 2007, p. 287). No que diz respeito ao educando com TEA,
€ possivel ainda tragar o seu perfil a partir das caracteristicas que apresenta e
produzir um plano educacional individualizado que contemple as suas necessidades,
identifique zonas de desenvolvimento real para serem trabalhadas.

Um estudo importante sobre o processo de interacdo estabelecido por um
grupo de maes e seus filhos com idade entre dois anos e meio e quatro anos e meio

foi realizado por Wertsch e Hickman (1978). Nesse estudo, filmaram a interagéo das
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maes com seus filhos enquanto os ajudam com o quebra-cabeg¢a com a ajuda de um
modelo e observam as verbalizagdes e atuagcbes que aparecem na interacéo
didatica para compreender como as criangas progridem a partir da resolugéo da
tarefa com a ajuda das mées. Os resultados ampliam a compreensdo sobre a
interacdo, mostrando que a agao da mae, envolvendo uma prospectiva com relagcéao
ao filho, parece conduzi-lo ao processo de interiorizagdo; as criangas passam a
assumir o controle da situagdo, sem precisar da ajuda da mae e revelam,
principalmente, que é na articulagdo entre atividade conjunta e fala que se deve
buscar os mecanismos de interiorizacdo (COLL e SOLE, 1996). E importante
ressaltar que se trata da lei basica de desenvolvimento das funcbes psiquicas
superiores, que primeiro aparecem em um plano exterior, na relacdo com o meio,
para depois em um plano interior, como atividade individual.

Diante do que foi explicitado, entende-se que a mae, ao ajustar as
intervencdes nas dificuldades que a crianga encontra durante a resolugao conjunta
da tarefa, revela a importancia e influéncia da mediagado educacional parental na
formacado de Zonas de Desenvolvimento Proximal, desse modo, o processo de
interiorizac&o é produzido de forma fluida e sem rupturas (COLL e SOLE, 1996). N&o
sera retomado aqui o conceito de ajuda ajustada, uma vez que foi explicitada
anteriormente.

Cabe trazer para a discussdao a importancia da linguagem enquanto ato
comunicativo no processo no processo de interagcdo, uma vez que € um instrumento
psicologico que possibilita o desenvolvimento das fungdes psicolédgicas superiores.

Entende-se que, no processo em que as interacbes sao estabelecidas, os
signos, construidos historicamente, fazem a mediagao dos seres humanos entre si e
deles com o mundo. “A linguagem é um signo mediador por exceléncia, pois ela
carrega em si 0os conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana”
(REGO, 2009). Desse modo, os simbolos mobilizam capacidades mentais durante
todo o processo de desenvolvimento humano.

Oliveira (1992) observa que

As concepgdes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro
humano fundamentam-se em sua ideia de que as fungdes
psicologicas superiores s&o construidas ao longo da historia social
do homem. Na sua relagdo com o mundo, mediada pelos
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instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser humano
cria as formas de agao que os distingue dos outros animais.

Nesse sentido, é ressaltada a relacdo do homem com o mundo, mediada pela
linguagem. Paradoxalmente, uma porcentagem significativa de pessoas que
possuem o Transtorno do Espectro do Autismo tem dificuldade em estabelecer uma
comunicagao através da linguagem ou a faz de maneira diferenciada, sendo um dos
aspectos bastante prejudicados e com algumas particularidades (ecolalia,
vocalizages, inversdes pronominais etc).

Em pessoas com TEA, o desenvolvimento da linguagem € bastante lento,
alguns chegam a adquirir algumas palavras, porém as perde depois, deixam de falar
completamente, em outras pessoas permanecem algumas palavras (SCHEUER,
2002).

Segundo Scheuer (2002), o mais relevante € que parece nao apresentar
intencdo comunicativa. Uma reflexao realizada pela autora é que, paralelamente a
estagnacdo no desenvolvimento da linguagem, esses sujeitos ndo brincam
socialmente e manipulam os objetos sem usa-los como brincadeira ou sem dar-lhe
uma fungdo. Dessa forma, a crianga que ndo consegue simbolizar tem dificuldade
em desenvolver uma linguagem mais elaborada, com sentido mais abstrato,
comprometendo a construgédo de novos significados.

Diante do exposto acima, € importante considerar o contexto escolar como
espago de possibilidades sociais, do brincar, do interagir, no qual a linguagem
funciona como instrumento de mediagcédo capaz de impulsionar mudangas essenciais
nos processos psiquicos do homem.

Nos estudos de Vygotsky, a linguagem é considerada como instrumento que
permite lidar com os objetos do mundo exterior, mesmo quando eles estao ausentes,
possibilita o desenvolvimento do processo de abstracdo e generalizagdo (ou seja,
através da linguagem, € possivel analisar, abstrair e generalizar as caracteristicas
dos objetos e eventos, situacbes presentes na realidade); exerce funcdo de
comunicagao entre os homens e garante, como consequéncia, a preservagao,
transmissdao e assimilacdo de informagdes e experiéncias acumuladas pela
humanidade ao longo da histéria (REGO, 2009).
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Segundo Orru (2009), o trabalho educativo é realizado a partir da relagédo com
o outro, em busca da construgédo deste sujeito, imerso na cultura de uma sociedade
que, por meio da mediagéo pelo outro, por meio da linguagem, proporciona a crianga
com autismo que seja reconhecida como sujeito que também interage, dentro de
suas possibilidades e dos recursos utilizados.

Analisando as proposi¢gdes anteriores, reafirma-se que o desenvolvimento &
um produto das interagdes que se estabelecem entre o sujeito que aprende e aquele
que media o conhecimento produzido culturalmente, provocando o surgimento de
formas superiores de pensamento (VYGOTSKY, 2007).

O conceito de “interagao social”’, na perspectiva sécio-histoérica, implica na
compreensao de questdes importantes da teoria como a percepgcao de que o homem
€ resultado de seu trabalho; ao mesmo tempo em que ele modifica a natureza,
transforma a si mesmo, todas as fungdes psiquicas sao de natureza e origem social,
e toda a atividade humana é mediada através da semidtica (PINO, 1993).

Enfim, o processo de interacdo entre professor e aluno com TEA é um
movimento complexo que envolve signos e instrumentos produzidos culturalmente,
que quando se articulam levam ao desenvolvimento de fungdes cognitivas

importantes para o desenvolvimento humano.
3.5 AINTERACAO ENTRE A CRIANGCA COM TEA E OS COLEGAS

A distancia entre o conhecimento que a crianga possui (real) e aquele que
venha a possuir (potencial), a partir da ajuda de outra crianga ou adulto mais capaz,
forma uma Zona de Desenvolvimento Proximal, pois proporciona reelaboragoes
mentais, se aproxima do conhecimento a partir de fungbes cognitivas que vao se
formando, para que, mais tarde, ao recorrer as mesmas consiga fazer sozinho
(DIAZ, 2011).

Considerando que a ZDP pode ser estabelecida em momento de
aprendizagem e que pode ser desenvolvida na relagcdo de ajuda também entre
criangas, coloca-se a necessidade de discutir sobre a importancia da interagdo entre
a crianga com TEA e seus colegas. No entanto, ressalto que os momentos de
interagcao no recreio, na fila, nas brincadeiras, nos momentos de passeios externos

promovidos pela escola também sao importantes nessa relagao.
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Em pesquisa realizada por Fiaes (2010) sobre a espontaneidade, parcerias e
influéncias do contexto em brincadeiras livres de criangas autistas, foi analisado o
papel ativo das criancas com autismo na iniciagdo de episédios de interagao,
principalmente quando eles aconteciam com pares. Foi observada também a
presenga de comportamentos de cuidado implementadas pelos colegas da crianga
com TEA. Em geral, os resultados sugeriram que criangas que possuem autismo
podem participar ativamente de brincadeiras, interagindo com pares e adultos. O
trabalho mostra uma mudancga de visao sobre as possibilidades da crianca autista,
nao apenas como alvos de intervengdes mas também como parceiras no processo
de socializagdo no momento em que a outra crianga se disponibiliza e como sujeitos
brincantes.

Nota-se que as tentativas dos colegas da sala em querer brincar, conversar,
compartilhar objetos sao importantes para que a crianga com autismo se perceba
enquanto pessoa e se sinta pertencente ao grupo. Na relagao entre criangas abrem-
se possibilidades de interacao a todo momento.

Segundo Tudge (1996, p. 152), o papel que as criangas desempenham na
interacdo nao pode ser ignorado. Desse modo, observa-se que as criangas podem
influenciar-se mutuamente a partir das trocas sociais vividas dentro e fora da sala.
As criangas quando estdo com outras querem ser ouvidas, querem brincar, sao
intensas em suas emogdes, criam suas proprias regras. Falam, gritam, mostram,
apontam, todos esses comportamentos funcionam como modelos, demonstragcbes
de como ser e agir socialmente.

A interacdo entre as criangas possui importancia também pelas suas
diferengas intelectuais e culturais. As argumentagdes que implementam junto ao
outro estdo relacionadas com a experiéncia pessoal de cada uma, assim péem em
pratica, experimentam confrontar informagdes e tirar conclusdes. Presenciar essas
situacoes ¢é interessante para a crianga com TEA, mesmo que ela apresente uma
interagao passiva, em que ela se permite estar com o outro (WING, 1998), pois se
considera que ha possibilidade de apreender informacdes referentes ao meio social.
Para a crianga com TEA, é importante o confronto com as diferencas individuais e de
saberes existentes no momento da interacdo, mesmo que n&o esboce

comportamentos que indiquem uma compreensdo da situacdo como os colegas
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demonstram. E necessario considerar que ndo é possivel saber até que ponto a
crianga com TEA ndo esta compreendendo o entorno. Nota-se a potencialidade do
conviver em um grupo social com um sistema de funcionamento préprio como € o da
escola.

Os colegas de classe auxiliam no processo de mediagdo, reforgam,
constroem e reconstroem o saber junto a crianga com TEA, utilizando os signos e as

acdes que possibilitam o desenvolvimento de fung¢des cognitivas.
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4 CONSIDERAGOES SOBRE A CRIANGA COM O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL

A Constituicdo Brasileira (1988) protege todas as criangas desde o
nascimento, garantindo sem distingdo de raga, cor, credo ou quaisquer deficiéncias,
igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola. Recentemente, a partir
da Emenda Constitucional n°® 59/2009, a educagdo basica passa a ser ofertada
gratuita e obrigatoriamente a partir dos quatro anos de idade. A Educacéo Infantil € o
primeiro segmento da educacgao basica, sendo realizada em creches para criangas
de 0 a 3 anos e em pré-escolas para criangas de 4 a 5 anos de idade.

Estima-se que no Brasil haja mais de um milhdo de criangas que possuem o
TEA, segundo o Instituto de Psiquiatria do Hospital das Clinicas em S&o Paulo. Em
estudo realizado nos Estados Unidos pela Centers for Disease Control and
Prevention (2014) revelou-se que 1/68 (uma em cada sessenta e oito) criangas de
até 8 anos serao diagnosticadas com o autismo. Essas informagdes demonstram um
quantitativo crescente de criangcas com autismo que demandam intervengdes nas
areas de educacdo e saude e assim possam ter as suas dificuldades em interagao
social, linguagem e comportamento, trabalhadas precocemente. Os dados
reafirmam a necessidade de atengao para a fase inicial da educagéao basica.

E interessante observar que no ano de 2006, havia 2.204 alunos com autismo
matriculados em escolas regulares, ja no ano de 2012, esse numero cresceu para
25.624 (NUNES, 2013). Esses dados sao condizentes com 0s numeros expressos
no Censo Escolar Nacional, os quais vém indicando um aumento da matricula de
pessoas com deficiéncia na Educacado Infantil, pois no ano de 2015 foram
matriculadas mais de 40.000 criangas (BRASIL, 2015). As criangas com TEA estao
inseridas nesse conjunto, confirmando que cada vez mais vém ocupando seu
espaco na realidade escolar.

Na Bahia, o Censo Escolar (2015) nos da uma ideia de como esta a situacao

da crianga com autismo no processo de inclusdo e os niveis de escolarizacao.
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Quadro 1: Censo Escolar da Bahia

CENSO ESCOLAR 2015

ESTADO DA BAHIA

NUMERO DE ALUNOS COM O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA MATRICULADOS NA
REDE REGULAR DE ENSINO MUNICIPAL, ESTADUAL E PARTICULAR.

TOTAL DE ALUNOS = 2111

Educacgéo Infantil Ensino Fundamental Ensino Médio EJA
Creche Pré-Escola Anos Iniciais Anos Finais
96 440 1290 194 24 67

Fonte: Secretaria de Educacao do Estado da Bahia/Censo Escolar, 2015

Nota-se que, no seguimento da Educacéao Infantil, em se tratando de creches,
ainda s&o poucas as criangas que tém o diagnostico fechado aos trés anos de idade.
Observa-se que apenas um pouco mais de 1/5 do total de criangas frequenta a pré-
escola. De maneira geral, tem-se aproximadamente, 1/4 do total de criangas com
TEA matriculadas na Educacgao Infantil.

E importante tanto para a crianca que apresente as caracteristicas do TEA e
nao possua ainda o diagnostico quanto aquelas criangas que ja passaram por uma
avaliagdo e constatou-se o TEA que tenham garantido o seu trajeto escolar
juntamente com as criangas ditas “normais” em creches ou na pré-escola, para que
desde cedo possam interagir umas com as outras, construam vinculos, sintam a
necessidade e o quanto € importante o estar com o outro.

Considerando o exposto anteriormente, € essencial que sejam dadas
condigdes de estudo e permanéncia desde o inicio da escolarizagao da crianga com
TEA para que consiga ultrapassar as barreiras que sua condi¢cao |he impoe.

O processo de ensino-aprendizagem para atender a diversidade deve ser
pensado, organizado e adequado para cumprir as exigéncias colocadas em lei, visto
que “na crianga em desenvolvimento, as primeiras relagdes sociais e as primeiras
exposi¢coes a um sistema linguistico determinam as formas de sua atividade mental”
(LURIA, 2013, p. 23).
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A Lei de Diretrizes e Bases (1996) pressupde a oferta do atendimento
educacional especializado desde a Educacio Infantil. Esse atendimento, oferecido
em turno oposto ao da escola, vem auxiliar o trabalho pedagdgico na Educagao
Infantil tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agao da familia
e da comunidade.

Em seguimento a LDB (1996), tem-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgéo Infantil (2010), as quais reafirmam e asseguram a acessibilidade
de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrugbes para as criangas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. Nesse contexto, compreende-se que a proposta pedagdgica das
instituicbes de Educacao Infantii devem cumprir com a fung¢do social, politica e
pedagdgica de garantir que as criangas possam usufruir de seus direitos, que
tenham acesso a formas de conhecimento e aprendizagem de diferentes linguagens,
assim como direito a protec¢ao, saude, liberdade, confianga, ao respeito, a dignidade,
brincadeira, conviver e interagir com outras criangas e entre adultos, de modo que
possam vivenciar experiéncias que ampliem seu conhecimento.

A Educacdo Infantil € o momento propicio para dar inicio a intervencao na
crianga com TEA, tanto educacional quanto na area de saude, através de uma
equipe com multiplos profissionais, pois € uma fase de rapido desenvolvimento fisico
e cognitivo e de descobertas. E importante entender que quanto mais a intervencéo
precoce for maiores sao as oportunidades de comunicagido, socializagdo, de
observar outros comportamentos e de aprendizado (BRASIL, 2004).

Segundo Mendes (2010, p. 50), nos primeiros anos de vida, deve ser dado o
maior numero de oportunidades possiveis para que a crianga desenvolva e aprenda
habilidades que, se nao forem trabalhadas nessa faixa etaria, corre-se o risco de se
tornarem mais dificeis de serem adquiridas em outro momento. Vygotsky (2010)
considera que determinadas fungdes psicolégicas que se apresentam de maneira
pouco expressiva podem se perder se trabalharmos somente com aquelas fungdes
que a crianca ja possui. E sabido que existe a dificuldade na interacdo da crianca

com autismo, e que a deixando no “mundo dela”, isolada, ndo estara sendo ajudada
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a desenvolver as fungdes cognitivas relacionadas ao minimo de capacidade
interativa que ainda possui.

E interessante observar alguns pontos referentes a intervencéo precoce para
o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Segundo Kolucki (1999 apud
MENDES, 2010, p. 49), para a grande maioria das pessoas com deficiéncia, a
intervencdo é bem sucedida quando realizada nos primeiros anos de vida; outro
ponto interessante quanto a intervencao se refere a experiéncia a qual a crianga é
exposta, pois tem influéncia sobre o desenvolvimento e ainda sobre o tamanho e a
estrutura do cérebro, ou seja, criangas que tém oportunidade de frequentar a
Educacao Infantil, participar de jogos, brincadeiras, terem acesso a historias, estar
envolvidas com outras criancas, recebem o apoio necessario tém o seu
desenvolvimento potencializado. Diante disso, ndo se pode negar a importancia de
uma intervengcdo precoce mesmo que o diagndstico demore a ser dado.
Infelizmente, o desconhecimento dos profissionais da saude a respeito das
carateristicas do TEA contribui para que a crianga permanega sem ter os
atendimentos necessarios e adequados por um longo periodo de tempo.

Todas as experiéncias oportunizadas precocemente a crianca sao validas
para encontrar caminhos que a facam superar os obstaculos impostos pela sua
condicdo. Observa-se que, quando a crianga recebe o diagnostico de autismo, ja
passou por uma trajetéria de saidas e retornos a escola, idas e vindas a consultérios
médicos, de modo que a crianga vai avangando na idade e todo o processo de
intervencao educacional especializado e de saude, ao qual se tem direito, inicia-se
tardiamente, quando algumas habilidades ja n&o estdo tdo latentes assim.
Felizmente, hoje, para que a criangca receba o atendimento educacional
especializado, ndo € necessario que ja possua um diagnostico.

Geralmente é na Educacao Infantil que os professores percebem que existe
algo de diferente na crianga, as vezes, até primeiro que os pais e o pediatra, apesar
de que, em algumas criangas, 0s sinais do autismo podem aparecer desde os
primeiros meses, como demonstra o quadro abaixo, mas, como se trata de um

espectro, os comportamentos apresentados podem variar.
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Quadro 2: Sinais de alerta de TEA em criangas de 6 meses a 3 anos

Sinais de alerta de TEA em criangas de 6 meses a 3 anos

Idade Sinais

6 meses | N&o sorri nem demonstra expressoes alegres

9 meses | Nao responde as tentativas de interacdo dos outros nem busca interagir

1 ano N&o responde ao nome quando chamada; presta mais atengao aos objetos do que em
pessoas; ndo aponta para coisas no sentido de mostra-las a outra pessoa; ndo segue
com o olhar os gestos que os outros lhe fazem.

1anoe N&o verifica para onde o adulto esta olhando; ndo procura mostrar coisas de seu
meio interesse para os outros; fala poucas palavras (“mama” ou “papa”).

2 anos N&o fala ou tem fala dificil de entender; pode ter fala esquisita; interage pouco com
outras criangas; nao brinca de “faz de conta”, por exemplo, nao usaria uma colher como
se fosse um avidozinho; nem brinca de casinha.

3 anos N&o busca e até evita a interagdo com outras criangas; gosta muito de padrbes (gosta
de colocar brinquedos em fila ou empilhados) e de movimentos em algumas coisas
(gosta de ficar olhando a agua descer na pia ou a hélice do ventilador girando)

Fonte: Bordini e Bruni (2014, p. 222)

E pertinente observar que essas caracteristicas se apresentam em criangas
com idade para frequentarem a creche, no entanto, a legislagdo ainda precisa
esclarecer melhor sobre investimentos e formacédo dos profissionais nesta etapa,
apesar de ja serem contempladas pelo AEE.

Nesse caso, o professor é responsavel por conversar e orientar os pais para
que tomem as providéncias necessarias o quanto antes. Outro ponto importante que
deve ficar claro, tanto para os pais quanto para os professores, € que a crianga que
apresenta o TEA pode ser atendida por profissionais especializados que podem
leva-la a uma melhoria no quadro, possui direito ao passe livre, ao professor de
apoio pedagogico que a ajude na sala de aula comum, beneficio de prestagao
continuada etc.

A Educacao Infantil, sendo o processo inicial de escolarizacdo, € um dos
primeiros momentos de confronto da crianga com autismo com as outras criangas,
em um grupo especifico, com faixa etaria semelhante e caracteristicas peculiares da
idade. A maneira como as outras criangas reagem a presenga da criangca com TEA é
diferente dos adultos, pois apesar de perceberem as diferencas de seus
companheiros e fagam perguntas, ndo estabelecem juizo de valor e demonstram
interesse e abertura em seus questionamentos (MENDES, 2010, p. 52). Sendo
assim, a educacao infantil demonstra ser uma fase favoravel para que as barreiras

sociais e de discriminagcdo comecem a ser diluidas.
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E interessante esclarecer que existem caracteristicas proprias de
determinadas idades, muitas criangas quando ingressam na pré-escola mordem,
batem, beliscam, fazem birra. Em se tratando da crianga com autismo, é necessario
observar se determinado comportamento é referente a faixa etaria e sao peculiares
da sua constituicdo enquanto pessoa ou se sdao comportamentos especificos do
transtorno. Essa € uma questdo a se discutir, para que se enxergue a crianga com
TEA enquanto crianga, que possui desejos e anseios, que pode fazer birra etc, ou
seja, enxerga-la em sua totalidade. Infelizmente predomina a visao estereotipada do
transtorno em relagdo a crianga em si.

Segundo Chiote (2013, p. 30), quando as pessoas pensam na crianga com
autismo a partir da falta, das limitacdes e impossibilidades, tem-se a ideia de que é
necessario que seja, primeiro, educada em seu “defeito” para, depois, inclui-la nas
praticas culturais existentes. Desse modo, a crianga pode vir a ser excluida de todo
um movimento cultural (passeios, aniversarios, apresentacdes, eventos
socioculturais de maneira geral), impossibilitando, assim, o amplo desenvolvimento,
negando-lhe a possibilidade de conviver e viver sua infancia de forma plena. E
possivel refletir que a forma como se pensa o TEA, ou melhor, as representacoes
que se tém sobre o TEA favorecem ou impedem a crianga de ter uma participagao
efetiva na sociedade, em especial na escola.

O estudo realizado por Nisbet (1994) sobre inclusdo na pré-escola revelou
que houve desenvolvimento referente as interagbes sociais, principalmente quanto
ao tempo de permanéncia no engajamento de brincadeiras, taxa de verbalizagdes e
frequéncia de interagdes positivas com os colegas e melhor habilidade para brincar
(apud MENDES, 2010, p.56). Esse resultado reporta para a discussao sobre as
dificuldades na comunicagao e interagdo da pessoa com autismo, que, no contexto
da educacéo infantil, podem ser minimizadas por meio de “praticas que prevejam a

construcao de interagdes sociais como parte do curriculo”; “adequacéo de materiais
e atividades”; “o ensino colaborativo entre professores da rede regular e professores
especializados” e o “envolvimento da familia”. (MENDES, 2010, p.57).

A posicdo acima é pertinente para as criangas com autismo que estdo
matriculadas em escola regular e nas Salas de Recurso Multifuncional ou em

Centros de AEE, onde realmente existe a necessidade de articulagdo entre os
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professores dessas instituicdes e da escola regular, para que informacgbes sobre
como é o processo de interacao, que tipo de comportamento vem apresentando, as
verbalizacbes que estdo aparecendo, podem ser potencializadas no ensino
aprendizagem da crianga com TEA.

Portanto, criar situacdes de interacdo pode levar a criangca com autismo a
desenvolver a linguagem, entendida enquanto ato comunicativo que direciona e
impulsiona diversos tipos de comportamentos. Possibilitar um contexto escolar que
priorize a interacdo faz com que a crianca tente se expressar de forma verbal,
gestual, requer que perceba e use elementos sensoriais como o tato, a visdo, a
audicao etc os quais colaboram para a compreensao das situacoes propostas em
sala de aula da Educacéo Infantil.

Considera-se, neste capitulo, que a inclusdao da crianca com TEA na
Educacdo Infantii é de fundamental importancia. Desse modo, é necessario
subsidiar essa fase inicial de escolarizagdo com todo o aparato didatico-pedagdgico,
financeiro e de recursos humanos possiveis para que a crianga tenha garantida a
condicdo de permanéncia na escola e que consiga passar por essa fase com

habilidades que |he possibilite progressao em seu processo de escolarizagao.
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5 O CAMINHO DA PESQUISA

Tomando como proposicéo inicial a afirmagdo de Demo (2001), de que a
pesquisa € um dialogo inteligente e critico sobre a realidade, procurou-se
estabelecer um caminho que mostre, de forma contextualizada, como o processo de
interacdo pode favorecer o desenvolvimento socioemocional da crianga com o TEA
que se encontra inclusa. Considera-se neste estudo o contexto educacional, no qual
se encontra presente a sistematizacdo do processo dindmico de ensino-
aprendizagem, em que as interagdes se dao a todo o momento. A crianga com TEA
possui como caracteristica marcante a dificuldade na interagdao, no reconhecimento
e expressao das emocgdes, na interpretacao de situagdes sociais etc, aspectos que
dizem respeito ao critério A de diagnostico do DSM-5 (2014) .

E interessante a coleta e interpretagéo de dados retirados de um contexto real
e dindmico como o da escola, para que, assim, possamos compreender
qualitativamente o objeto estudado. Uma vez que o nosso conhecimento enquanto
pesquisador € parcial e limitado, o objetivo da amostra é de produzir informacgdes
aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa € que ela
seja capaz de produzir novas informagdes (DESLAURIERS, 2008, p. 58).

A pesquisa qualitativa € a opgao metodoldgica da presente tese, pois enfatiza
os significados das relagbes humanas a partir de diferentes pontos de vista, em que
0s pesquisadores em campo se mantém receptivos para reconhecer
desenvolvimentos “inesperados” (STAKE, 2011). Além disso, envolve o universo de
significados, motivos, aspiracdes, valores e atitudes, desse modo, propicia um olhar
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 2002).

Nessa perspectiva, € importante esclarecer que a pesquisa em educagao
exige uma compreensao do fendmeno a partir de um contexto, o qual ndo esta
desvinculado da realidade social. De acordo a base tedrica apresentada em que traz
o estudo do homem a partir do movimento dialético, dentro do contexto histérico-
cultural, € possivel analisar que o estudo qualitativo se entrelaga com a abordagem
de pesquisa denominada de dialética, pois essa admite uma interacdo dinamica
entre o fendbmeno e seu entorno (GAMBOA, 2012, p. 147).
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Diante do exposto, foi essencial nesta tese considerar o espaco onde se desenvolve
0 processo educativo, tomando por base as situagdes na sala de aula, porém
acrescentando informacgdes a partir das especificidades da crianga e do contexto em

que estava inserida.

5.1 ESTUDO DE CASO

O estudo de caso proporciona um delineamento importante para a
investigacdo de um “fenébmeno contemporéneo dentro de um contexto da vida real,
quando a fronteira entre o fendmeno e o contexto ndo é claramente evidente e onde
multiplas fontes de evidéncia sao utilizadas”, (YIN 1989, p. 23 apud BRESSAN,
2000). Nesse sentido, a preocupacao estd em perceber o que o caso pode indicar
com relagdo ao todo e ndo somente referindo-se ao caso em questao, essa ideia
articula-se com os pressupostos teodricos apresentados nesta pesquisa que
consideram a pessoa em seu aspecto social, emocional, cognitivo e que esta imersa
num contexto dindmico de relagdes, desse modo, sujeita ao processo de interagao
que subsidia a constru¢cao do pensamento.

No estudo de caso predomina o carater descritivo dos dados coletados,
evidencia-se uma preocupagcido com 0O processo € nao somente com o produto.
Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira
que permita seu amplo e detalhado conhecimento (GIL, 2010), ou seja, proporciona
ao pesquisador uma visao global do problema ou ainda identificar quais os fatores
que o influenciam ou sao por eles influenciados.

Considerando a analise rigorosa e detalhada do estudo de caso, observa-se
sua relevancia para a investigagdo do fenbmeno da interacdo e para o
desenvolvimento socioemocional em crianga com TEA que esteja inclusa, diante da
complexidade de caracteristicas e dificuldades que a crianga que possui esse
transtorno apresenta. Apesar de se optar pela analise de caso unico, cujas criticas
dizem nao oferecer elementos suficientes para a generalizagao, o objetivo do estudo
de caso nao é proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma
populacdo, mas ter uma visdo ampla do problema (GIL, 2010).

Pesquisas que envolvem caso unico exigem uma investigagao cuidadosa do

caso em potencial para que sejam minimizadas as chances de uma representacao
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equivocada e para maximizar o espaco necessario para se coletar as evidéncias do
estudo de caso (YIN, 2001, p. 64). Segundo o autor citado, um estudo de caso unico
detalhado cuidadosamente pode levar a um conjunto alternativo de explicagbes
relevantes para as teorias que embasam a presente tese, chegando a redirecionar
investigagdes futuras.

O estudo de caso apresentado nessa tese € subsidiado pela abordagem
qualitativa, a qual dara énfase a interpretagdo dos dados que acontece em um
contexto especifico, 0 que da margem a novas respostas e indagacgdes, além da
caracterizacdo completa e profunda da realidade. E interessante ainda o uso de uma
variedade de informagdo (VENTURA, 2007). Considera-se que o0 conhecimento
cientifico desenvolve-se por meio do processo de construgdo coletiva, pois no
momento em que nao situamos o estudo a ser realizado numa discussao académica
mais ampla, reduzimos a questao estudada ao recorte de nossa prépria pesquisa,
restringindo a possibilidade de aplicagdo das conclusdes a outros contextos, assim
pouco contribuird para o avango do conhecimento e a construgao de teorias (ALVES-
MAZZOTTI, 2006).

E importante buscar na pesquisa tanto o que é comum quanto o que é
particular em cada caso, de modo que o resultado final retrate algo de original em
decorréncia de um ou mais dos seguintes aspectos: a natureza do caso, seu
histérico e o contexto (ALVES-MAZZOTTI, 2006).

5.2 ANALISE MICROGENETICA

Para um aprofundado e cuidadoso estudo de caso sobre o processo de
interacdo e seu auxilio para o desenvolvimento socioemocional em criangas com
TEA, realizou-se a analise microgenética, a qual pode ser utilizada de forma
exclusiva em uma investigagdo ou pode articular-se a outros procedimentos para
compor, por exemplo, um estudo de caso ou uma pesquisa participante (GOES,
2000).

A importancia da analise microgenética nesta pesquisa da-se pela forma
como vao sendo construidos os dados, os quais requer atengdo aos detalhes e o
recorte de episddios interativos, em que a analise € voltada e orientada para o

funcionamento dos sujeitos focais, as relagdes intersubjetivas e as condigcdes sociais
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da situagao, resultando num relato minucioso dos acontecimentos (GOES, 2000, p.
9). Nesse sentido, da mais possibilidade ao pesquisador de relacionar os
pormenores e indicios de momentos especificos durante a interacdo, os quais
podem ser associados a condicdes macrossociais, relativas as praticas sociais.

Considera-se que, nesse tipo de analise, € possivel apreender e compreender
os detalhes do processo da interacédo tanto na sala de aula, entre professor e aluno
com TEA e entre o aluno com TEA e seus colegas, uma vez que poderiam passar
despercebidos pela sutileza com a qual a crianga com o Transtorno do Espectro do
Autismo possa demonstra-la. Vale ressaltar que, no contexto da sala de aula, ha
uma riqueza de elementos a serem analisados tanto nas interagbes utilizando a
linguagem verbal quanto a ndo verbal (as ag¢des, os gestos, o olhar, as expressdes
faciais etc). Esses elementos compdem e dao significado ao processo de interagéo.

Para Kelman e Branco (2004), a microgénese tem multiplas fungdes dentro de
ambientes socioculturais como o contexto escolar, pois permite, entre outras
possibilidades, estudar as caracteristicas do desenvolvimento humano que vao se
constituindo na dindmica das interacdes verbais e nao verbais e na observacio das
negociagdes que ocorrem no fluxo interativo entre professor-aluno e aluno-aluno, no
face a face. Segundo as autoras citadas, Vygotsky em sua pesquisa microgenética
percebeu que era exatamente no aqui e agora das acdes e interagdes diante de uma
situacao-problema que se encontravam os processos mentais mais ricos.

Werner (1999) considera que a analise microgenética permite nao apenas
verificar o nivel real de desenvolvimento, mas principalmente identificar aqueles
processos que estdo em formacao, ou seja, € possivel ter uma visao prospectiva e
tracar o futuro imediato da crianga, o que significa, em outras palavras, observar e
analisar com base no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (VY GOTSKY,
2007). Outro ponto interessante colocado pelo autor € que, na interpretagdo dos
dados empiricos, busca-se compreender o processo interpessoal e intrapessoal a
partir da mediacédo do outro, interagcdo necessaria para que a crianga possa dominar
determinados modos de operar a realidade. Nota-se, assim, a importancia de se
estudar os processos e nado somente o produto ou o resultado.

Nessa abordagem metodoldgica, segundo Goés (2000), é necessario que 0s
pesquisadores esclarecam que ndo ha critérios estabelecidos para os recortes
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temporais dos eventos a serem analisados, assim, mais significativos que a duragao
do evento sdo as minucias ou pormenores encontrados no episédio em analise, de
modo que ha a necessidade de fazer o recorte num dado periodo de tempo. A
caracteristica de ser genética reside no fato de ser historica, pois focaliza o
movimento durante processos, relaciona condicbes passadas e presentes e tenta
perceber no aqui e agora perspectivas futuras (GOES, 2000).

Dessa forma, € possivel pensar em possiveis evolucbes de aspectos
socioemocionais a partir do processo de interacdo e os instrumentos (fisicos e
psicologicos) presentes nesse contexto.

Enfim, realizar a analise microgenética é interessante para esta pesquisa por
considerar o contexto em que a pessoa esta inserida e tomar os pormenores, as
minucias, os detalhes e ocorréncias residuais, como indicios, pistas, signos de
aspectos relevantes de um processo em curso (GOES, 2000). Assim, & possivel
eleger episddios interativos no contexto escolar que nos permitam identificar os
saltos qualitativos no processo de interacdo e como esse pode favorecer o
desenvolvimento socioemocional na crianga com TEA. Kelman e Branco (2004)
corroboram com essa ideia afirmando, a partir da pesquisa que realizaram, que a
densidade da comunicagdo com a qual uma professora interage com seus alunos
favorece nédo apenas as relagbes de ensino-aprendizagem, mas também as
interagdes sociais e emocionais que circulam em uma sala de aula.

Em resumo, Meira (1994) apresenta dois principios para nos orientar na
analise microgenética. O primeiro principio recomenda que a analise de processos é
sempre mais informativa que a descricdo de produtos e o segundo principio
complementa que a analise deve inspecionar agdes detalhadamente, sem perder de
vista o significado da atividade em que tais acbes se inserem. A analise
microgenética nesta pesquisa possui como desafio apresentar fatos observaveis que
nos mostre indicios de formas de interacdo e os elementos socioemocionais

envolvidos na relagcédo da crianga com TEA no contexto da sala de aula.
5.3 DESCREVENDO O CONTEXTO DA PESQUISA

Para desenvolver a presente pesquisa, considerou-se a escola enquanto

instituicdo responsavel, organizada e estruturada para acolher as criangcas e
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promover o processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, elegeu-se como
espaco principal de observacao e coleta de dados a sala de aula, por se tratar de um
local onde as interacbes se apresentam de maneira intensa e possibilita trocas
constantes entre a crianga com TEA e os diversos sujeitos que compdem esse
contexto.

Coll (1996) defende a educagdo escolar enquanto pratica social e
socializadora, que deve ter como objetivo promover o desenvolvimento social das
criangas que ali frequentam. A educacao escolar cumpre essa missao a partir do
momento em que facilita as criangas o0 acesso aos saberes e formas culturais do
grupo social a que pertencem. As reflexdes realizadas pelo autor reportam para a
escola enquanto espaco significativo para a compreensao do processo de interagao
e sua implicacédo no desenvolvimento socioemocional da crianga com autismo, pois
compreende que a experiéncia coletiva, a aprendizagem dos saberes culturais néo é
uma transmissdo unilateral, ao contrario, implica num verdadeiro processo de
construcao e reconstrucdo do conhecimento, o qual depende da maneira como cada

pessoa V€&, reage ou sente durante as interagbes vivenciadas na escola.

5.3.1 AEscola

A escola na qual se realizou a pesquisa foi consequéncia da escolha da
crianca para se realizar o estudo de caso. O trabalho no grupo de avaliagao
psicopedagdgica realizado no Centro de Atendimento Educacional Especializado
Pestalozzi da Bahia (CAEEPB) possibilitou conhecer e avaliar a crianga com a qual
realizei o estudo. Essa iniciou seu percurso educativo numa escola particular do
bairro onde mora.

Assim, a presente pesquisa foi realizada em uma escola de pequeno porte da
rede particular de ensino, com 260 alunos matriculados, a qual oferece a educacgao
infantil, atendendo criangas a partir da faixa etaria de 2 anos até o ensino
fundamental | (5° ano).

A escola esta situada em Sussuarana, um bairro popular da cidade de
Salvador-Ba. E uma escola de facil acesso e, nessa comunidade, é referéncia,
segundo a diretora, como uma escola inclusiva ao cumprir 0 que rege a legislagao,

matriculando as criangas com deficiéncia, sem colocar empecilio, e aceitam o
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desafio do trabalho pedagdgico voltado as especificidades do educando. Assim os
pais sempre sao orientados por outras escolas do bairro e por mées que ja possuem
o filho na instituigdo a procurarem a referente escola para fazer a matricula.

A escola possuia seis criancas com necessidades especiais: duas criangas
com o TEA, duas criangcas com paralisia cerebral, sendo que, dentre elas, uma tinha
tracos de autismo e duas criangas com a Sindrome Down. No contexto da educacgao
infantil, estava inclusa uma crianga com autismo de quatro anos também matriculado
no CAEEPB no turno oposto. Ao participante da pesquisa sera dado o nome ficticio
de Jogo.

Na sala do grupo quatro (G4), onde Joao estava incluso, havia 21 criangas na
faixa etaria de 4 anos das quais 7 eram meninas € 14 meninos. Havia uma
professora regente e duas auxiliares, dessas uma era volante, ou seja, atendia a
outras turmas também, com formagdo no ensino médio, ajudavam no que era
preciso dentro e fora da sala de aula, principalmente para acompanhar Jodo ao
banheiro, no recreio, em momentos de atividade extraclasse na prépria escola e
também nos momentos em que apresentava birra ou acesso de raiva.

A sala de aula era pequena e acolhedora, com recursos pedagdgicos e
audiovisuais, ornamentada com cartazes de cores vivas. Todas as atividades dos
alunos estavam sempre a mostra, organizadas na parede da sala, em ordem
alfabética. A rotina pedagdgica € iniciada com a presenga da maioria dos alunos em
sala: oragao; explicagdo oral do que sera trabalhado em seguida do
assunto/conteudo; incentivo sempre da participacdo dos alunos; aplicacdo da
atividade organizada, no quadro, no caderno, no livro ou xerocada; hora do lanche,
todos sentados na mesa ou no chao em circulo e inicia-se a cangao do lanche; hora
do recreio livre; descanso do recreio antes de retornar a atividade; nova explicagao e
atividade.

A pesquisadora sugeriu a professora que a rotina pedagogica fosse
apresentada também através de figuras, de modo que todos os alunos soubessem o
que iria acontecer durante o periodo que estivessem na sala/escola, tomando
cuidado para que sempre houvesse uma carta coringa para os imprevistos, uma vez
gue nenhuma situagao € totalmente previsivel e as criangas precisam compreender

essa questao, isso porque, na faixa-etaria de quatro anos, a dificuldade em entender
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nao € especifica das criangas que possuem o autismo. Esse recurso contemplaria
todos os alunos no quisito de organizagao espago-temporal e do pensamento.

Uma caracteristica interessante de uma escola pequena de bairro popular &
que a maioria das pessoas sempre se conhece, assim Jodo ja era conhecido da
auxiliar de sua classe. Havia um vinculo ja formado e estabelecido. A professora
regente era a responsavel pela execugédo do planejamento, da rotina e organizagao
da sala de aula. Com comandos firmes e dominio didatico-pedagdgico, a professora
regente mantinha a atengdo da turma e garantia um processo de ensino-
aprendizagem tranquilo, mas com momentos de agitagéo tipicos de uma turma de
educacao infantil.

Vale ressaltar que a gestora e a professora da presente escola observaram
que Jodo possuia um comportamento diferenciado desde quando ingressou, aos
dois anos de idade, desse modo, sugeriram a mae que procurasse um especialista
para verificar tais comportamentos. Muito frequentemente sao os professores da
Educacao Infantil que, pela experiéncia, observam que existe algo de diferente com
a crianca, que nao condiz com os comportamentos proprios daquela faixa etaria e
sinalizam para os pais a situacéo.

A preocupagao com o que fazer com Jodo referindo-se tanto a questado
pedagogica quanto de comportamento era notdria, como agir em determinados
momentos que apresentava birra, choro e, as vezes, segundo a professora e
gestora, agressividade com a professora e os colegas era uma pergunta frequente
que permeava os nossos dialogos. Era notério que havia a expectativa que o
pesquisador respondesse a todas as questdes colocadas, o que nem sempre foi
possivel naquele momento.

Posteriormente a pesquisa, foram dadas orientagcbes pela pesquisadora ao
corpo docente da escola sobre as caracteristicas do TEA e sobre a questao
pedagogica. Assim, a escola poderia se organizar com seus docentes para realizar
outros momentos de estudo e discussao sobre o processo de ensino-aprendizagem
da crianga com TEA ou outra deficiéncia, desenvolvendo a autonomia na busca do

conhecimento e gerando novos pesquisadores.
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5.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Apesar de o foco desta pesquisa recair sobre a crianga com autismo,
compreende-se que o processo de interacdo da-se na relagdo com o outro, assim
participaram do presente estudo a professora, as auxiliares e os colegas da turma
na qual a crianga estava inclusa. O conjunto de pessoas que compde o0 espago
escolar, por vezes, participa de forma indireta da pesquisa, quando Joao “escapole”
da sala e tenta se “juntar” aos demais alunos em horario de recreagao diferente do
seu ou vai até a cozinha que fica proxima a sala; nesse momento, a diretora, a
coordenadora, professores e outros profissionais da escola orientam-no a que
retorne a sala. A situacdo que nao €& compreendida tranquila e facilmente pela
crianga e que faz parte da dindmica escolar em que o confronto com o outro se da a
todo instante. As observacées em outros espacos produzem dados complementares

que auxiliam na analise do objeto.

5.4.1 Joao

Jodo é o primeiro filho do casal, € uma crianga que recebeu o diagndstico de
Transtorno do Espectro Autista aos trés anos e meio (CID-10, F- 84.0), no momento
da pesquisa, estava com quatro anos completos. Esta matriculado na escola regular
(particular) no turno vespertino e, como ja falado, durante o turno matutino frequenta
o CAEEPB duas vezes durante a semana, faz atendimento sempre que necessario
com o psiquiatra. No momento, ndo é atendido por outros profissionais, como
fonoaudidlogo, psicologo ou terapeuta ocupacional, devido a questdes relacionadas
ao plano de saude etc.

Ao pleitear matricula no CAEEPB, toda crianca, adolescente ou adulto passa
por uma avaliagdo psicopedagogica. Inicialmente, € realizada a anamnese com a
mae e, posteriormente, a crianga € avaliada em relagao as caracteristicas do TEA e
quanto aos aspectos pedagdgicos, resultando em um relatério.

Durante o processo de avaliagdo psicopedagdgica com a crianga, observou-
se que possuia alguns critérios para participar da pesquisa, havia laudo médico com
diagnostico de Transtorno do Espectro do Autismo, estava matriculado em escola
regular (rede particular) e no atendimento educacional especializado no Centro. A
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autorizacado dos pais para participar da pesquisa foi dada através da assinatura do
Termo de Consentimento Livre, apos conversa com a mae e explicagdo dos
objetivos da pesquisa e sua importéncia para os educadores, pais e comunidade
cientifica que estuda sobre o processo de interagdo com criangas com o TEA.

A idade da crianga também foi relevante para a escolha, pois o ingresso na
escola no periodo da educacéo infantil € propicio a confrontos sociais dentro de um
grupo, em que se criam oportunidades para perceber formas diferentes de ser e agir,
de perceber as outras pessoas, de se expressar ou, pelo menos, tentar se expressar
de alguma forma. E importante que a crianca seja envolvida no contexto social da
escola o quanto antes, pois se tem mais possibilidades de perceber e desenvolver
0s aspectos socioemocionais envolvidos na interagdo, além de tentar interagir de
alguma forma.

Jodo, na avaligdo psicopedagdgica realizada em margo de 2015, demonstra
boa coordenagdo motora ampla (pula, salta, se equilibra, gira no chao etc); a
coordenacao motora fina estava se desenvolvendo de acordo a faixa etaria; a
interagdo com a psicopedagoga acontece por insisténcia; ha pouca flexibilidade
quanto a situacdo de mudancga de atividade, mas acaba cedendo quando o adulto
insiste e mostra como fazé-la; é uma crianga agitada e inquieta e, as vezes,
apresenta balango momentaneo das maos e do corpo; gosta de alinhar e empilhar
objetos, no entanto da outra funcionalidade ao mesmo indicando uma capacidade de
simbolizagdo em desenvolvimento — por exemplo, usa um retangulo de madeira
como se fosse carro e emite o som de buzina; faz contato ocular em alguns
momentos; possui algumas expressdes faciais; beija quando solicitado; consegue
com insisténcia da psicopedagoga fazer parte da brincadeira de imitar, grita e corre
quando muda o tom da voz. Nao demonstra ser uma crianga agressiva em nenhum
momento.

A linguagem naquele momento era de pouca compreensao, mas foi possivel
perceber algumas palavras simples e contextualizadas, por exemplo, “cansado’,
‘bola”, “pega”, “nao”. Utiliza a pessoa como instrumento quando quer algo, atende
quando é chamado pelo nome. Ja reconhece algumas letras e numeros, pois a mae

ensina-lhe.
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Diante das habilidades apresentadas na interacdo de “um para um’, cabia
perceber o desenvolvimento dos aspectos relacionados as questbes sociais e
emocionais dentro do processo de interagdo, no contexto educacional em um grupo
de criancas com a mesma faixa etaria, que apresentam caracteristicas peculiares da
idade e diante da intervencao do professor e de outros profissionais da escola.

Do processo de avaliagao realizado no CAEEPB até a realizacdo da pesquisa
passaram-se seis meses, um periodo consideravel para perceber possiveis
evolugdes na forma de interagir e nos aspectos socioemocionais da crianga.

Joao iniciou a frequentar a escola desde os dois anos de idade, era conhecido
por todos, percebia-se que conhecia cada espaco da escola.

Quando saia da sala e encontrava com os outros alunos maiores do quarto e
quinto ano, corria com os colegas pela escola, mas nao dizia uma palavra, sorria,
gritava e empurrava. As professoras se preocupavam porque Joao era menor que 0s
outros e podiam machuca-lo.

Na sala de aula, Jodo explorava os espacos andando de um lado a outro,
chegava perto de alguns colegas, passava ao redor das mesas emitindo sons
incompreensiveis, algumas vezes retornava para sua mesa e, em outras vezes, saia
da sala sendo direcionado a retornar pela auxiliar, 0 que nem sempre acontecia
tranquilamente. Os colegas sinalizavam: “Joao saiu”!

Jodo, muitas vezes, se sentava na cadeirinha e permanecia de costas para a
professora, parecia ndo compreender as palavras e o que estava acontecendo, a
sua atencao era voltada para os objetos da mesa ou para outro local, mas, as vezes,
se virava quando a professora chamava-o pelo nome insistentemente. O educando
tinha dificuldade em compreender alguns comandos que a professora e a auxiliar
davam-lhe como, por exemplo, sentar-se a mesa. As explicagbes e as atividades
aplicadas eram iguais para toda a turma. Nao havia adaptacao didatico-pedagdgica

para o aluno.

5.4.2 O Grupo de Colegas da Sala de Aula

A turma do Joado caracterizava-se pela espontaneidade e alegria do ser
crianga. A turma tinha 21 alunos, em sua maioria meninos, destes foi a professora

relatou que observou que dois alunos possuiam muita dificuldade na aprendizagem
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e o0 comportamento agitado de um destes chamava-lhe a atengdo. As criangas
guestionavam sobre diversos temas, as vezes reclamavam de Jodo, sorriam,
conversavam, brincavam, choravam, zangavam-se, trocavam o seu objeto ou
brinquedo pelo do outro as vezes sem permissao do dono, observavam etc. Um
ambiente naturalmente saudavel para qualquer crianga.

As criangas pareciam gostar de Jodo, mas ficavam apreensivas e
reclamavam com a professora e as auxiliares pelo fato de o colega beliscar e bater
sem motivo aparente, ndo compartilhar as partes do quebra-cabeca etc. No entanto,
esses comportamentos ndo intimidavam os colegas que compartilhavam a mesma
mesinha que cabia quatro criangas; sempre tentavam conversar com Joao sobre
algo ou perguntar alguma coisa, além de conversarem entre si. Os colegas
envolviam-no em brincadeiras de luta, caiam por cima dele que gostava, mas nao
entendia quando tinha que parar; em outros momentos, ignorava os colegas, nao
correspondendo as solicitacdes feitas. A turma era bastante acolhedora, mas Joao
envolvia-se mais com 0s meninos do que com as meninas.

Os comportamentos e as interpelagdes realizadas pelos colegas da turma, de
forma direta ou indireta junto a crianca com TEA, sdo importantes no processo de
pesquisa para conseguir identificar formas sociais de agir que possam surgir assim

como as emogdes que sao suscitadas durante o processo de interagao.

5.4.3 A Professora e as Auxiliares

A professora participante da pesquisa é pedagoga, € quem planeja e
direciona as atividades a serem realizadas e gerencia as situagdes que acontecem
em sala. A professora possui controle de classe, sabe ser firme com os alunos
principalmente com Jodo, mas cede aos apelos das criangas quando necessario,
caracteristica positiva no fazer pedagdgico.

O compromisso da professora com o trabalho pedagogico € notério,
questionando e demonstrando suas preocupag¢des quanto a aprendizagem e ao
comportamento da crianga com TEA e outros dois alunos que apresentam
dificuldade, solicitando informagdes e colocando-se a disposicdo para aprender.
Desse modo, o CAEEPB, possuindo como uma das suas finalidades a formacao do
professor e a articulagdo entre professores da escola regular e do AEE,
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disponibilizou vaga para o curso em TEA que aconteceu em setembro/2015, sendo
que quem participou foi a coordenadora, pois, na concepg¢ao da gestora da escola,
esta poderia multiplicar para todos os professores da escola.

Ao final do ano, a professora juntamente com a coordenadora participou do
encontro de articulagdo com a professora do AEE de Jodo para que fossem
socializadas informagdes. A professora da escola regular relatou que na discusséao e
troca de informacdes com a professora do AEE parecia que estavam falando de
duas criancgas diferentes, pois o comportamento era diferenciado em cada contexto.

A professora tentava sempre envolver e chamar a ateng¢ao de Joao para as
atividades, sempre chamando seu nome insistentemente até que virasse. A auxiliar
ajudava levando Joao para a mesa, resgatando-o quando saia da sala, ajudando-o
na atividade, levando-o ao banheiro, colocando-o na fila etc. A relagao da professora
com Jodo baseava-se no afeto e respeito a diferenca. Jodo estabeleceu um vinculo
muito forte com a auxiliar, pois, muitas vezes, direcionava-se a ela quando queria
algo.

Jodo, em alguns momentos, gritava, esperneava, jogava-se ao chao quando
queria algo. A professora questionava a pesquisadora se esses comportamentos
seriam proprios da crianga com autismo ou se poderia ser da crianca em si, da sua
constituicdo enquanto pessoa, pois ndo observava essas atitudes em outra crianga
com autismo que frequentava a escola. O posicionamento da professora e das
auxiliares era tentar compreender e atender as necessidades da crianga com TEA,
mesmo sem o conhecimento necessario.

Na sala havia uma televisdo que a professora utilizava como recurso
pedagdgico no trabalho com a turma e em momentos de lazer usava videos infantis
para as criangas. Nesse momento, Jodo sentava virado para a televisao e interagia,
respondendo as perguntas feitas no desenho animado Dora Aventureira® sobre o
caminho de numeros pares e 0 caminho de numeros impares. Nem sempre, diante
do contexto dindmico da sala de aula, dava para a professora perceber os saltos
qualitativos da crianga com TEA, nos momentos de interagdo, necessitando de um
“terceiro olho”, ou seja, de um olhar atento a questbes especificas. Portanto, é

necessaria a pesquisa para ajudar nesse processo de descoberta. Desse modo, a



89

pesquisadora utilizou os instrumentos abaixo para auxiliar a encontrar respostas

para a questao da interagcdo e do desenvolvimento socioemocional.
5.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para dar inicio a pesquisa de campo, primeiramente conversei com a mae da
criangca com TEA e expliquei o objetivo, deixando claro que a identidade da crianga
seria resguardada e que os dados seriam usados para fins de pesquisa. O contato
com a escola foi intermediado pela mée que, inicialmente, conversou com a gestora
sobre a minha intencdo de realizar a pesquisa com o seu filho naquele ambiente
escolar. Nao houve objecdo da gestora, assim fui conversar pessoalmente e
conhecer um pouco da realidade da escola onde o aluno estava incluso, a
professora, a turma etc. A gestora conversou com a professora, a qual também
concordou, os pais dos alunos dessa turma do Jo&o ja tinham assinado um Termo
de Consentimento Livre para que fossem realizadas filmagens, fotos para fins
didaticos e de pesquisa.

A pesquisa de campo foi realizada a partir da segunda quinzena de setembro
até o final novembro de 2015, durante dois dias na semana no periodo da tarde.
Houve alguns momentos de impedimentos nos dias da pesquisa referentes a
compromisso com o trabalho no CAEEPB, a questbes de compromisso com médicos

da crianca e doenca, além de momentos de tensao no bairro e feriados.

5.5.1 Instrumentos e Coleta de Dados

Num contexto dindmico como o da escola, as situagdes e os fatos acontecem
e mudam muito rapidamente, as pistas referentes ao objeto da pesquisa podem se
perder em fragdes de segundo. Assim optou-se nesta pesquisa por aplicar um
questionario inicial para verificar aspectos da relacdo professor/crianga com TEA;
crianga com TEA e colegas da turma e aspectos pedagdgicos, utilizar a observacao
livre, mas atenta a pistas de surgimento de situagdes de interacdo e elementos
socioemocionais envolvidos, anotagbes no diario de campo e gravagdes em video
da crianga que ndo se restringiram a sala de aula; foram filmadas também
experiéncias da crianga extraclasse, em momentos de comemoragdes e com outros

alunos da escola.
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O primeiro momento da pesquisadora na sala de aula foi para conhecer a
professora, os alunos, observar os movimentos pertinentes a rotina didatico-
pedagdgica que a crianga com TEA seguia e fazer anotagbes que fossem
significativas no diario de pesquisa.

A observacdo desenvolvida teve o carater “livre”, no entanto, observar
naturalmente n&o € simplesmente olhar, € destacar de um conjunto algo especifico,
que, no caso desta pesquisa, foram as interacdes, prestando atencdo a suas
caracteristicas, uma vez que o contexto €& considerado como essencial na
observagéo do fendmeno social (TRIVINOS, 2011, p.153).

Segundo Trivifios (2011), é importante descobrir os aspectos do fenédmeno
aparentes e profundos dentro de uma realidade para que consigamos captar sua
esséncia, numa perspectiva especifica e ampla, ao mesmo tempo, de contradi¢oes,
de dinamismos, de relacdes. As observagdes da presente pesquisa priorizaram o
contexto dinamico da sala de aula, avangando para outros espacgos da escola, onde
a criancga teve possibilidade de participar de eventos e interagir com o outro.

As observacgdes e anotagbes foram realizadas durante todo o processo de
pesquisa, mesmo sendo realizadas as flmagens. As anotagdes realizadas no campo
de pesquisa € um instrumento importante pela dimensao explicativa que os dados
podem exigir (TRIVINOS, 2010). Desse modo, serviram para descrever e refletir
sobre os acontecimentos e comportamentos no desenrolar das interagdes vividas
pela crianga com TEA no campo de pesquisa.

A ficha de levantamento de dados sobre o processo de interagdo e os
aspectos socioemocionais envolvidos em criangas com Transtorno do Espectro do
Autismo foi desenvolvida com base no relato de pessoas com TEA durante a leitura
de autobiografias e no Coeficiente de Empatia (BARON-COHEN, 2011). Foi
solicitado a professora que o respondesse no terceiro dia da pesquisa.

Uma das finalidades da ficha de levantamento foi fazer uma analise
comparativa do processo de interagdo e desenvolvimento socioemocional, uma vez
gue ja havia passado seis meses do inicio das aulas e da avaliagao realizada no
CAEEPB. Assim, foi interessante que a professora respondesse ao questionario
para captar, através do seu olhar, mudangas no comportamento que indicassem

desenvolvimento no processo de interacdo e de aspectos socioemocionais como a
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capacidade de compreender as intencbes do outro, compartilhar o olhar,
compreender expressdes e emogdes e reagir a elas.

Através da ficha foram pontuados os processos de interagcdo e aspectos
socioemocionais apresentados na relagao entre o professor e a criangca com TEA e
entre ela e seus colegas de turma. Com relagcdo as respostas sobre a dindmica
pedagogica, serviram para fazer levantamento de situagdes de interagdo e estar
mais atenta a elas assim como desenvolver indicadores pedagdgicos que
direcionem a pratica do professor para o desenvolvimento de estratégias que
melhorem o processo de interagdo com a crianca com o Transtorno do Espectro
Autista.

Foram utilizadas videofiimagens para garantir a preservagédo da situacao tal
qual observada e permitir infinitas replicagcdes durante o processo de analise
(KREPPNER, 2001, p. 97). Ainda segundo Kreppner (2001), a possibilidade de
“congelar” uma situagao original, isto €, de conservar uma totalidade de aspectos
contidos em uma situacdo observada, mudou o teor da discussdo sobre a
necessidade de comegar a observagcdo com um conjunto de categorias
selecionadas. Alguns comportamentos apresentados pela crianga com TEA em
varios momentos e situacdes foram considerados apods assistir aos videos.

A videofilmagem, em contexto escolar, constitui-se como um instrumento de
coleta de dados de grande importancia para a investigagcdo microgenética do
processo de interagdo e como registro dos elementos socioemocionais envolvidos,
uma vez que, a partir das replicagdes da imagem, foi possivel observar e resgatar
formas de agir, formas de se comunicar os gestos e expressoes faciais produzidos
durante a dinamica proposta na sala de aula. A captura das imagens deram
possibilidade de analise e reanalise no momento em que houvesse duvida na
analise.

Para organizar os dados para a analise, foram seguidas algumas das
orientacdes de Meira (1994), adequando-as ao que o pesquisador considerou
pertinente para o processo: os videos foram assistidos por completo, realizando as
anotacgdes preliminares sobre eventos associados ao problema de pesquisa; para os
eventos mais significativos relacionados ao problema da pesquisa foi dado um titulo;

os episodios selecionados foram transcritos literalmente com detalhes para servir de
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apoio para a analise; os episodios foram assistidos mais de uma vez, o que deu
possibilidade de rever as interpretacbes preliminares e observar melhor os
pormenores importantes envolvidos na situacdo de interacdo e os aspectos
socioemocionais envolvidos. A videofimagem auxilia no processo de analise
microgenética, uma vez que mostra a natureza fundamentalmente interativa e
fundamentada do desenvolvimento (ALLESSANDRINI, 2004, p. 21).

5.5.2 Levantamento e Organizagao dos Dados para a Analise

A partir, inicialmente, da analise do levantamento realizado, comecei a
perceber que era necessario € mais importante compreender o como e quando a
crianga emite respostas as situacdes de interacado propostas pelo professor em sala
de aula ou em momentos de interagdo com os colegas da escola e demais
profissionais.

De acordo a pesquisa realizada por Lemos et. al (2014), é importante verificar
quando a crianga com TEA, estando junto as demais, olha e percebe para onde esta
olhando, se inicia algum comportamento; verificar a quem é dirigido, ou se sorri;
observar a partir de qual estimulo. Desse modo, considerou-se importante para o
levantamento dos dados estar atenta aos estimulos verbais, fisicos, gestuais dados
pelo professor e pelos colegas dentro do processo de interagao.

De acordo com os objetivos desta pesquisa e a partir dos instrumentos
utilizados, pensou-se em duas categorias que envolvem situagdes de interagao: 1)
interagao crianga com TEA/professor e 2) interagao crianga com TEA/criangas. Foi
necessario também pontuar a partir dos dados levantados aspectos que envolvem a
reciprocidade socioemocional (DSM-5, 2014).

Nas situagdes de interagio levantadas e observadas, apresentaram-se alguns
comportamentos referentes aos aspectos socioemocionais, 0s quais foram
catalogados em quadros indicando quando aconteceram: Quadro 1: O olhar; Quadro
2: A linguagem; Quadro 3: O sorrir; Quadro 4: O chorar; Quadro 5: O imitar, Quadro
6: O apontar; Quadro 7: O contato fisico (vide APENDICES). As situagbes de
interacdo que se apresentaram envolviam mais de um aspecto que se encontrava
em quadros diferentes, assim, foi selecionado para a analise um evento significativo

para a Categoria 1 e para a Categoria 2.
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Nos dados observados foram levantadas, inicialmente, duas formas de
interacdo com a crianga com TEA: a interacdo passiva em que se permite estar com
o0 colega e ndo se afasta da situagdo de interagdo e a interagdo ativa, em que
participa da situagdo de maneira peculiar (WING, 1996).

No entanto, foi observado que a crianga com TEA, com a qual se realizou o
estudo de caso, transitava entre as duas formas de interagcdo em algumas situagoes,
ou seja, a caracteristica inicial da interagdo era passiva, mas, a partir de algum
estimulo, a crianca percebia a situagdo e comecgava a participar, mesmo sendo ainda
de modo diferenciado, assim resolveu-se chama-la de interacdo transitoria, o que
caracteriza um processo de desenvolvimento. Desse modo, foram organizados
quadros compostos da situacao de interagcdo, dos comportamentos socioemocionais

apresentados e tipo de interacao exercido pela pessoa com TEA.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise e discussao dos dados baseiam-se no arcaboucgo tedrico da
pesquisa e traz como fio condutor da reflexdo a pergunta inicial: como o processo de
interagdo em ambiente escolar pode auxiliar o desenvolvimento socioemocional na

crianga com o Transtorno do Espectro Autista?

6.1 CATEGORIA 1: PROFESSOR/ALUNO COM TEA

A categoria professor/aluno com TEA, nesta pesquisa, ndo € considerada
apenas uma relagdo de ensino-aprendizagem, mas uma relagdo que possui base
didatico-pedagdgica, permeada por trocas de sentidos e sensagdes que, aos
poucos, vao ganhando significado durante o processo. Assim, durante as situagdes
de interacdo da crianga com TEA com o professor, observou-se que foi
experimentando e dando significados aos seus comportamentos, mesmo que de

forma inconsciente.

O Ditado das Letras

Na situacdo “ditado das letras”, pode-se perceber que a crianga com TEA
apresentou uma interagao ativa com a professora, a qual se baseou em contatos
visuais, fisicos e na linguagem. Uma interagao ativa, mas “estranha” segundo Wing
(1996), significa que criangas com TEA podem interagir de forma diferenciada,
geralmente para suprir uma necessidade propria, ndo prestam atengcdo ao
sentimento e nem as necessidades das pessoas com quem inicia um contato.

No entanto, na situacdo de interagdo com o professor em sala de aula, a
crianca com TEA é levada a tentar compreender, atender e responder ao fazer
pedagodgico proposto pelo professor, o que, em algumas vezes, se deu de forma
tranquila e em outras nao.

Os trechos apresentados a seguir fazem parte de um todo, mas precisamos
reparti-lo para fins explicativos e de analise. Os comportamentos socioemocionais

apresentados estao relacionados ao trecho recortado.
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A atencao compartilhada e o olhar

Enquanto a auxiliar da sala tenta fazer com que Jodo sente para prestar atencéo a
chamada, a professora inicia a chamar os alunos, um por um, para pegar o caderno
e depois iniciar o ditado das letras. Jodo, em pé, olha a movimentagé&o dos colegas e
parece néo entender. A professora, entéo, diz: “Jodo, pegue aqui o caderno pra pro!”
Jodo ndo atende e a professora chama outro aluno: “Julio (nome ficticio), seu
caderno!’”. Logo em seguida retorna para Jodo: “Jodo, seu caderno, pegue aqui, por
favor!”. A auxiliar ajuda nessa situacdo dizendo: “Olha la seu caderno, Jodo! Pega
l1al”; Jodo ja sentado vira-se para a professora, seque com 0s olhos a agdo do colega
(Julio), o qual a professora chamou anteriormente, e observa o objeto que esta em
suas maos. A professora diz novamente: “Olha o seu aqui, Jodo!”, mostrando e se
referindo ao caderno. Jodo olha para o caderno, levanta, vai pega-lo na méo da

professora, volta e senta-se a mesa.

Observa-se que ha uma dificuldade de a crianga compreender a situacéo
social e que nao ha iniciativa para interagir nesse momento, mas ele nao se furta a
acao quando lhe sdo dados estimulos verbais e gestuais pela professora e pela
auxiliar da sala para que a realize. A mediacéo realizada pelas responsaveis da sala
busca a atengao da crianga para o objeto, todo o tempo, possibilitando que venha
desenvolver a atengao compartilhada, que € a capacidade que o ser humano possui
de dividir a atengdo com um parceiro social, para um objeto ou uma situagcdo de
interesse matuo (ARAUJO, 2011; XAIZ e MICHELLI, 2011).

Foi interessante observar que Joao seguiu o colega com os olhos e o objeto
ao qual era dirigida a atengao da professora, funcionando como modelo/estimulo
para que levantasse e fosse pegar o seu proprio caderno. E importante que a
crianga desenvolva a capacidade de olhar para 0 mesmo objeto que a outra pessoa
esta olhando, porque ela ndo esta somente compartilhando o interesse com o outro,
mas esta colhendo indicios sobre o que a outra pessoa sente (FRITH, 2003, p. 127).

Dada a proposicao, € importante que o professor inclua em seu planejamento
estratégias de mediacdo que possibilitem o desenvolvimento da atencao

compartilhada.
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Responder a solicitagao do outro

A professora se senta a mesa com Jo&o e seus colegas e comega o ditado: “Tchan,
tchan, tchan....a primeira letra é... ‘E’ de escola! Letra E!”. Jodo pega o lapis, folheia
o caderno e deixa-o de lado, para, em seguida, riscar a mesa, fazendo um desenho.
Entdo, a professora tem a iniciativa de fazer a letra E pontilhada no caderno de
Jodo, aponta para a letra e pergunta: “Que letra é essa? Que letra é essa?’”. E Jodo
responde: “E!”. A professora diz: “Muito bem, cubra ai a letra ‘E’!”. Entdo, Jo&o inicia
a cobrir a letra pontilhada. A professora continua o ditado dizendo: “Letra ‘O’!”. Jodo
néo faz a letra ‘O’, entdo a professora faz novamente a letra pontilhada no caderno,
toca no olho do aluno, aponta para o caderno e diz: “O de olho!. Que letra é essa?”;

Joao responde: “O de olho!”.

Destaca-se, nesse trecho, um processo de interagao que envolve pergunta e
resposta estabelecida pela professora, tendo como suporte o conteudo letra do
alfabeto. Nesse processo de mediacao, esta implicito novamente o desenvolvimento
da atencdo compartilhada, pois a professora e o aluno estao dividindo a atencéao
para um mesmo objeto.

Nota-se que a linguagem é o veiculo condutor do trabalho pedagdgico. Desse
modo, a crianga vai apreendendo o conteudo culturalmente organizado, sendo
estimulada a falar nomeando-os. Ressalto que nesse momento houve a
necessidade de dar uma resposta ao outro, fato importante, uma vez que as fungdes
psicolégicas superiores sao impulsionadas diante de uma necessidade gerada pelo
contexto (VYGOTSKY, 2011).

Segundo Chiote (2013), é necessaria uma mediagdo que se caracterize pela
intencionalidade e sistematizac&o, partindo de um planejamento das acdes. Nesse
sentido, é fundamental que o professor conheca os aspectos do TEA para planejar
acdes em que todos participem, mas com a intengao de favorecer a crianga com

autismo, minimizando suas dificuldades.
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A acao de pegar na mao

A professora continua o ditado: “Letra B!”. Mas dessa vez ndo fez o pontilhado para
que Jodo cobrisse. Jodo, entdo, faz 5 pontinhos no caderno e comecga a cobrir. O
colega A diz: “Ele ndo sabe fazer!”. A professora diz: “Deixe ele! Ele esta fazendo
muito bem!”. Jodo, nesse momento, pega na mao da professora para que faga o
pontilhado e ele possa cobrir. A professora fala: “U de uva!”. Jodo, novamente, pega

a mao da professora e coloca em cima do caderno para fazer o pontilhado da letra.

Em se tratando do pegar na mao do outro para que realize uma agao que €
dirigida a ele, compreende-se que a crianga da significado ao ato e estabelece,
nesse momento, um processo ativo de interagcdo, no entanto de forma diferenciada.
Esse tipo de relagdo também é entendido como instrumental, em que a crianga pega
na mao do adulto para obter o que quer, que pode ser comida, acessar um local ou
utilizar o outro para cogar suas costas apenas (SIEGEL, 2008, p.44). Porém é
apontado um aspecto positivo por Siegel (2008), quando a crianga é capaz de
conduzir o outro pela mao, é capaz de visualizar em sua mente a sequéncia de
acontecimentos que quer que aconteca, sendo esta a forma que encontrou para
conseguir atingir o seu objetivo.

Caminhando pelo aspecto pedagdgico, saliento o fato de a crianga desejar
realizar a atividade e tomar a iniciativa de pegar na mao da professora quando
percebe que ja foi falada uma nova letra. Nota-se uma sequéncia de
acontecimentos: a crianga espera a professora ditar a letra e depois “pede” ajuda
para fazer o tracejado, pegando na mao da mesma e colocando em cima do
caderno. E importante compreender que a crianca queria fazer a atividade, mas n&o
sabia como, a interacdo com a professora possibilitou que usasse dessa estratégia
para conseguir resolver o problema.

A professora compreende o significado da crianga com TEA de pegar na sua
mao para tracejar a letra, que naquele momento € de ajuda-la a realizar uma
habilidade que ainda ndo domina. E uma forma indireta de superar uma dificuldade
que pode ser chamada de compensacdo, segundo Vygotsky (2011). Podemos
também analisar tomando como base o conceito de Zona de Desenvolvimento

Proximal, o que a crianca com TEA pode fazer hoje com a ajuda do professor,
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posteriormente, conforme os ajustes feitos, podera realizar sozinha, mas é
necessario observar o quanto de ajuda a crianga pode precisar. Nessa situagéo, o
olhar pedagogico para a acdo deve ser de ajuda, que vai ajustando-se a
necessidade da crianga até que consiga realizar a agdo por conta prépria
(ONRUBIA, 1998).

O apontar e a expressao de surpresa

Diante das letras ja tragadas no caderno, Jodo comega a aponta-las e verbalizar. A
professora diz: “Outra letra... P de Pa-pai...Como é o P de papai?”. Jodo, ao escutar
a letra, pega na méo da professora para que faga a letra pontilhada. Quando a
professora termina de pontilhar, diz novamente: “Como é o P de papai!”. Entdo Jodo
olha com expressdo de surpresa para a professora, aponta para a letra e diz:

“Papa!”. Mas dessa vez fa-lo com entonagéo e alegria na voz.

Comportamentos nao verbais como gestos de apontar, mostrar, trocar o olhar,
sorriso e brincadeiras sdo considerados precursores do desenvolvimento verbal
(PERISSINOTO, 2011, p. 203). E importante ressaltar nesse evento que o ato de
apontar e verbalizar estdo relacionados ao desenvolvimento da atencéao
compartilhada, que, por sua vez, € predisposicdo para o0 desenvolvimento da
linguagem.

Observa-se que a crianga com TEA realiza a tentativa de relacionar letra e
som, confirmando que seu desenvolvimento linguistico estd em curso. Percebe-se
também que compreendeu o sentido do apontar e solicitar que repita a letra
estratégia usada pela professora. “Apontar implica que a crianca que o faz
compreende que a outra pessoa sabera que tal estratégia se reporta a algo em que
a crianca esta a pensar” (SIEGEL, 2008, p. 45).

Na perspectiva de Vygotsky, organismo e meio se influenciam mutuamente; a
necessidade de interagir faz com que processos cognitivos possam se desenvolver.
A articulagao entre os instrumentos fisicos (como o lapis) e psicolégicos (como a
linguagem) e a estratégia utilizada durante a mediacdo colaboram para o
desenvolvimento tanto socioemocional quanto da aprendizagem da crianga com
TEA.
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A professora utilizou as trocas sociais do olhar para o aluno, falar o nome do
aluno, olhar para o caderno, tocar na crianga, pontilhar, apontar para a letra, falar o
nome da letra e repetir varias vezes para auxiliar a estratégia pedagogica.

A articulacéo das agdes foi importante para a crianga com TEA, mesmo que a
professora as tenha usado de maneira inconsciente. De modo que, segundo Hewit
(2006), associar a fala a um gesto ou toque € de suma importancia para a
compreensao da crianga com TEA, ou seja, considera-se importante que o professor
dé uma instrucdo acompanhada de um estimulo fisico para levar a crianca a
compreender 0 que se quer.

Outro aspecto importante foi o surgimento da expressao de surpresa a partir
da descoberta da letra P referente ao nome papai e a alegria da crianga em
descobrir o fato.

Infere-se que a figura masculina seja bastante significativa na vida da crianca
diante da alegria que demonstrou. Araujo (2011) faz referéncia ao dinamismo
patriarcal que se caracteriza pela lei, ordem, normas e cédigos. Segundo a autora, a
figura do pai esta relacionada ao amor de pai que tem como caracteristica dirigir e
direcionar o desenvolvimento e € uma forma de amor que pode ser compreendida e
correspondida pela pessoa com TEA.

Considero que a qualidade dessa experiéncia relacional € o que possibilita a
crianga demonstrar alegria da descoberta da letra P de papai e evoca a expresséao
de surpresa. Isso me leva a refletir que as experiéncias que as criangas trazem de
seus contextos familiares se articulam com o processo de ensino-aprendizagem e
colaboram para o desenvolvimento socioemocional.

A crianga com autismo apresenta dificuldade para expressar emocgdes e
reconhecé-las no outro, sdo apaticas, algumas parecem ter percepgcdao da
intensidade da emoc¢ao, mas ndo consegue identificar se se trata de uma emocao
positiva ou negativa (SIEGEL, 2008; ARAUJO, 2011; XAIZ e MICHELLI, 2011).

No entanto, pesquisas sugerem que se ensine as criangas a reconhecer as
emocoes utilizando figuras e criando situagdes (COHEN, 2011; FRAGA, 2009). De
fato, quando se observa o contexto da sala de aula, percebe-se que € um celeiro de
emocdes prontas para serem trabalhadas pelo professor, pois a todo instante

surgem situacdes em que sao expressas.
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E possivel considerar que, aliada ao desenvolvimento das emogdes esta a
linguagem, uma vez que, segundo Luria (2013), a linguagem do adulto, ou melhor,
no caso da desta pesquisa, a linguagem do professor pode suscitar na crianga
novas respostas emocionais e categorias afetivas, possibilitando que se tornem
emocgodes generalizadas e tragos de carater.

Enfim, na relagdo da crianca com TEA e a professora, pudemos perceber,
entre outros aspectos, a influéncia da linguagem durante o processo de interagéo,
pois, segundo Luria (2013), sob essa influéncia, a crianga reorganiza seu
pensamento, possibilitando que haja a reflexdo da realidade e do processo da

atividade humana.

Apresenta-se a seguir o quadro com a situagao de interagdo na qual estao
envolvidos o0s comportamentos socioemocionais e o tipo de interacdo. Os
comportamentos socioemocionais apresentados foram assim ordenados para fins de

organizagao e estética no quadro.

Quadro 3: Descrigdo dos comportamentos e caracteristicas envolvidas na situacado de interagao

Situagao de interagao Comportamentos Caracteristicas da Interagcao
socioemocionais envolvidos

Ditado das letras Apontar Interagao ativa baseada em
Responder contatos visuais, no contato
Pegar no outro fisico e na linguagem tanto por
Seguir com o olhar parte do professor quanto da
Compartilhar a atencao crianga com TEA.

Expressar surpresa

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

6.2 CATEGORIA 2: INTERAGCAO CRIANGA COM TEA/CRIANGCAS

A interagao entre as criangas na sala de aula é significativa porque, além de
ser constituida de sentidos e sensacgbes, a crianca tem mais possibilidades de
confrontos, de compartilhar ideias, fazer amizades, cuidar do outro e de exercer

seus quereres e sua autonomia perante o colega.
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Comparando o Objeto

Na situacdo de interagcdo “Comparando o objeto”, compreendeu-se que a
caracteristica da interacao é transitéria, uma vez que, inicialmente, a crianca se
permitia estar com os colegas, mas ndo esbogava um interesse claro em se
relacionar; apdés a entrada em cena de um objeto, a crianga passa a ser ativa
durante a situagdo, observando, olhando, pegando no companheiro, tentando
compreender o que acontecia etc., tudo ao seu modo.

Ressalto que, na situagéo selecionada, participa o melhor amigo de Joao (eleito pela
pesquisadora), pois € a crianga que esta mais disponivel para ele, estabelece trocas
sociais a partir da fala, do toque e da brincadeira de “luta”, a qual Jodo corresponde,

ainda é possivel considerar sua intervengao em favor do amigo.

Compartilhar a atencao, olhar, observar

Antes de iniciar o ditado, a professora percebe que faltou entregar o lapis a trés
criangas, entdo levanta-se da mesa e entrega os lapis, inclusive para duas criangas
que estdo sentadas na mesa de Jodo (todos nessa mesa eram meninos). No
momento em que a professora entrega o lapis de cor aos dois colegas da mesa que
faltam, o melhor amigo de Jodo, colega A, esta com o lapis verde claro na mao,
estica o braco até o centro da mesa e diz: “E igual!”. O colega B que recebeu o l&pis
verde escuro também estica o brago até o centro da mesa. Logo em seguida, o

colega C rebate dizendo: “N&do é nada!”.

Esta situacdo em particular me chamou a atencdo pela tentativa de
comparagao entre o lapis verde claro e o lapis verde escuro realizado por criangas
da faixa etaria de quatro anos. No entanto, ndo é explicitado pelo colega A se quer
comparar a cor, o tamanho ou o formato do lapis. Geralmente é com essa idade que
as criangas estdo comecgando a classificar, comparar e aperfeicoar a linguagem
(PIAGET e TEODORO, 2013). Assim, através da linguagem, o grupo de criancas
experimenta entre si confrontar conceitos e resolver o problema da cor, tamanho ou

forma, oportunizando a crianga com TEA que participe da situacao e interaja. O olhar
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e observar o objeto do qual se fala, além de fornecer indicios do desenvolvimento da
atencdo compartilhada da crianca com TEA possibilita também seu desenvolvimento
quanto a percepgao.

E importante compreender que a atencdo compartiihada é um elemento

existente dentro do processo de interacdo que envolve processos complexos como,
por exemplo, o da percepcado. Nesse sentido, € interessante observar que as
criangas na situagao apresentada devem realizar um processo de analise e sintese,
classificar informagdes novas em categorias conhecidas, tomar decisdo, além do
que a percepcao € um processo dinamico que esta relacionado a funcao de
abstracéo e generalizacdo da linguagem (LURIA, 2013, p. 38).
Na situacdo de comparacdo entre os lapis € necessario um posicionamento das
criangas, pensar sobre o que o outro diz e interpretar as intencdes nas acdes dos
colegas. Essa situagao poderia estar engatilhando o desenvolvimento da Teoria da
Mente, que é a capacidade de atribuir estados mentais aos outros a fim de dar um
sentido ao comportamento (COHEN, 2011, p. 8), uma vez que, que segundo a
pesquisa do autor, encontra-se prejudicada na crianga com TEA. Geralmente
criangas de quatro anos ja evidenciam o desenvolvimento da Teoria da Mente
(BEYER, 2002).

O pegar

Jo&o olha para o seu lapis e se debruga na mesa para pegar o lapis do colega B,
que coloca o bragco para tras e Jodo estica-o fazendo com que o lapis retorne a
cena. O melhor amigo de Jo&o, colega A, diz: “Ele quer ver!”. Entdo, com o lapis do
colega de volta a cena, inicia-se novamente a discussdo entre os lapis serem iguais
ou ndo. A discussédo néo ¢ finalizada, pois a professora chega para dar inicio ao
ditado.

No trecho apresentado, a crianga com TEA expressa o desejo de estar
participando da discussao debrugando-se na mesa, chegando perto dos colegas e
do objeto. A entrada no conflito ndo se da pela linguagem, mas pelo “toque”, quando

percebe que o objeto saiu de cena e pega no brago do colega para que o traga de
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volta, exercendo, entdo, uma interagdo ativa no grupo. O toque foi intencional e
exerceu uma funcdo social de compartilhar novamente o objeto. Compreende-se
também que o toque funcionou como ato comunicativo.

Percebem-se nas a¢des da crianca com TEA indicios do desenvolvimento de
funcdes psicolégicas superiores, como atengcdo e percepgdo. Existe uma lei
fundamental no desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores na crianca,
segundo a qual toda funcdo psiquica superior aparece primeiramente como
atividade coletiva social/ interpsiquica e depois como atividade individual através do
pensamento interior/funcao intrapsiquica (VYGOTSKY, 2010, p. 483). Desse modo,
as experiéncias vividas pela crianga com TEA com seus colegas sao importantes
para o desenvolvimento de fungbes psiquicas.

No processo de interacdo da crianca com TEA com as outras criancgas,
percebe-se que apesar de sua linguagem estd em desenvolvimento, ndo se
expressa através dela, usa o olhar e o toque para conseguir estabelecer uma
relacdo. O conflito estabelecido revelou que a crianga com TEA tem condi¢cdes de
sair de um estado passivo de interacdo para um estado ativo, evidenciando a
transitoriedade no processo de interagado. “A crianga passa efetivamente por muitos
estagios de adaptacdo ao meio social, e as fungdes do seu comportamento social
modificam-se intensamente em face dessa ou daquela da faixa etaria”. (VYGOTSKY,
2010, p. 278).

O quadro abaixo apresenta uma situagcado de interacdo descrita e analisada
acima, em que envolveu a crianga com TEA e colegas de classe e traz também os

comportamentos que surgiram e a caracteristica da interagao.

Quadro 4: Descricao dos comportamentos e caracteristicas apresentadas na situagdo de comparar o
objeto

Situacdo de interacéo Comportamentos Caracteristicas da Interacéo
socioemocionais envolvidos

Comparando o objeto Olhar, observar Interagao transitoria, baseada
Pegar no contato visual e no contato
Compartilhar a atencao — fisico
discutir um conceito

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.
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Recortar as cenas foi necessario a titulo de explicacdo da pesquisa, mas
compreende-se que o conjunto de aspectos levantados ocorreu em um contexto

unico.
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7 RESULTADOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi empreendida com o intuito de verificar como o
processo de interagdo pode auxiliar no desenvolvimento socioemocional em
criangas com o Transtorno do Espectro Autista em contexto escolar.

Inicialmente, em consideragao as situagdes de interacdo, percebeu-se que
constituem o carater ativo da sala de aula. As situacdes de interacédo trouxeram um
panorama real e dindmico das relagdes entre o professor e a crianca com TEA e
entre as criancas da classe e a crianga com TEA. Essas situacdes revelaram que a
crianca da pesquisa conseguia participar da interacdo usando os seguintes
comportamentos socioemocionais: o olhar, o pegar e o tocar e a “fala” sobre a qual
se percebe que esta em desenvolvimento. Foi revelado, de modo inesperado, o
elemento socioemocional de surpresa através de sua expressao facial. Isso significa
que existem na pessoa com TEA aspectos socioemocionais latentes que podem se
revelar a partir de algum estimulo.

Observou-se que a crianca com TEA deu um direcionamento ao seu olhar o
qual teve como principal estimulo o objeto, tanto na relacdo com o professor quanto
com o colega. O responder ao outro nao foi espontaneo, pois houve sempre o
direcionamento e incentivo do professor. Esse direcionamento era uma acgao
articulada entre a fala, os gestos e o objeto, para fazer com que o outro
respondesse.

Ao identificar, descrever e analisar as situacdes de interagao da crianga com
TEA envolvendo inicialmente o professor constatou-se a necessidade de
desenvolver estratégias que possibilitem o desenvolvimento da atengao
compartilhada, pois verificamos que € um aspecto necessario para a construgao do
conhecimento e para a relagdo com outro, por permitir compartilhar conceitos
referentes ao objeto.

O compartilhar a atencdo € um aspecto que aparentemente parece ser
simples, mas possui um alto grau de complexidade por necessitar que a crianga com
TEA tenha desenvolvido a capacidade de apontar, seguir o objeto e coordenar as
acdes com seu interlocutor. E importante ressaltar que a atividade pedagdgica do

‘Ditado de letras” levou a criangca a experimentar o compartilhar a atencao
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possibilitando que desenvolvesse acdes coordenadas a partir da mediagdo da
professora.

A pesquisa revela que a crianga com TEA tem possibilidade de gerir suas
dificuldades utilizando formas compensatorias de agdo. A agdo de pegar na mao do
outro, realizado pela crianga com TEA possui um significado maior do que apenas
satisfazer suas vontades: € uma forma indireta de compensar sua dificuldade em
conseguir algo ou dizer que quer realizar alguma coisa. Consideramos que a crianga
comeca a recorrer a caminhos indiretos quando as necessidades de adaptacao que
se colocam diante dela excedem suas possibilidades (VYGOTSKY, 2011), ou seja, a
criangca recorre a formas alternativas de agir e participar da sociedade quando
existem obstaculos maiores do que a sua capacidade exige.

A pratica pedagdgica do professor € muito importante para o desenvolvimento
socioemocional da crianga com TEA, pois esta relacionada a a¢des que fazem com
que o outro descubra ou perceba a fungédo social do objeto, do olhar, da fala, do
toque etc.

Notou-se na relagdo da crianga com TEA e seus colegas que a interacéo
aconteceu a partir de uma necessidade ou estimulo, sendo um aspecto positivo
porque o desenvolvimento de formas superiores de comportamento acontece devido
a uma necessidade (VYGOTSKY, 2011, p.866).

Nesta pesquisa, ressaltou-se o carater de transitoriedade no processo de
interacdo da crianga com TEA, com a qual se deu o estudo, pois implicito a essa
mudanca estd o desenvolvimento do pensamento e, consequentemente, fungdes
psiquicas superiores, referentes a atencéo e a percepcao. E possivel considerar que
criangas com TEA que tenham caracteristicas semelhantes as da crianga que
participou da pesquisa possam passar por esse processo evolutivo. Assim, €
necessario que o professor compreenda a importancia do processo de interagao
para o desenvolvimento da crianga e desenvolva praticas pedagdgicas que
considerem esse aspecto.

De maneira geral, compreende-se que alguns elementos socioemocionais ja
se encontravam latentes na crianga que participou da pesquisa.

Diante das situacbes de interagdo analisadas, considera-se que haja a
possibilidade de existéncia de uma Zona de Desenvolvimento Socioemocional,
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caracterizada pelo espaco existente entre os aspectos socioemocionais que a
crianga ja possui ou estdo latentes e aqueles que possam vir a se desenvolver
através das relagdes prazerosas ou de conflitos existentes na sala de aula. Esta
zona se articularia com os processos superiores de atencao, percepg¢ao e memdria.

A atividade pratica e a fala sédo linhas independentes de desenvolvimento, no
entanto, a convergéncia entre as duas no curso do desenvolvimento intelectual € o
que vai dar origem a formas humanas de inteligéncia pratica e abstrata (VYGOTSKY,
2007, p. 11).

Consegue-se perceber que a criangca do estudo de caso possui uma
inteligéncia pratica, que estd em processo de convergéncia com a fala. Ainda
segundo Vygotsky (2007), a fala esporadica e seus esbogos indicam que o
desenvolvimento cognitivo esta acontecendo. Desse modo, os processos de
interagdo entre a crianga e o professor e entre ela seus colegas potencializam o
desenvolvimento cognitivo.

A presente pesquisa expde dados possiveis de serem transformados em
Protocolo Pedagogico de Intervengdo em Criangas TEA, a partir de um contexto

“vivo” de interacoes, voltado para o desenvolvimento de aspectos socioemocionais.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Repensando o caminho da pesquisa desde a fase inicial, observa-se que
houve uma evolugdo quanto a compreensao das pessoas com deficiéncias enquanto
cidadaos de direitos na legislagao brasileira. Atualmente, as pessoas com deficiéncia
podem fazer referéncia a lei 13.146/2015 ao se matricularem em uma escola,
publica ou particular, pois garante a vaga e nao existéncia de taxa extra para os
pais, e a pessoa com o Transtorno do Espectro Autista se enquadra neste conjunto.

Tanto questdes legislativas quanto de pesquisa em se tratando da pessoa
com TEA sao muito recentes. O proprio Transtorno do Espectro Autista tem apenas
73 anos descritos cientificamente, assim esperam-se ainda muitas descobertas.

Na trajetéria da pesquisa, foi necessario estar atenta aos dados novos que
surgiam a cada ano e ainda estao surgindo em detrimento de pesquisas. De acordo
com a pesquisa americana realizada pelo Center of Diseases Control and Prevention
— CDC, a prevaléncia dos casos de autismo atualmente € de uma para cada 68
criangas com 8 anos de idade. Esses dados sdao de 2010, mas foram apresentados
a comunidade cientifica em 2014.

Considera-se que apesar de existir um numero consideravel de publicacdes,
nao foi facil encontrar literatura que versasse sobre aspectos socioemocionais
(MACHADO, 2012) ou trocas interativas (SILVA, 2010; PEDROSA, 2010).

As autobiografias ajudaram muito na compreensdo do TEA a partir da
perspectiva da propria pessoa e na construgdo dos itens para o levantamento de
dados realizado para auxiliar neste estudo, assim deixo como sugestdao que sejam
realizadas pesquisas que versem sobre a constituicdo da pessoa com TEA a partir
do seu discurso. Considera-se que aquelas pessoas que conseguiram superar as
barreiras do transtorno autista possam nos mostrar a partir de suas experiéncias
escolares caminhos para melhorar a pratica pedagogica.

Em se tratando dos dados encontrados, as situagdes de interagdo, enquanto
atividades compartilhadas, foram significativas para o processo de ensino-
aprendizagem, que se caracterizam, principalmente, pelo uso da fala orientada, dos
gestos, pelas expressdes, pelo toque e pelo olhar. A atividade compartilhada da

condicdes a crianca de desenvolver a capacidade de atengdo compartilhada, devido
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a possibilidade de compreensdo do ato de apontar realizada pelo professor ao
direciona-la para um objeto (a letra no caderno).

Destaco o valor da linguagem, enquanto ato comunicativo durante a atividade
compartilhada, pois direciona, orienta e organiza as ag¢des da crianga. Isso leva a
crianga a perceber o uso da linguagem para a comunicag¢ao, de modo que, uma vez
estando em processo de desenvolvimento da fala, possibilita a crianca que comece
a pensar na organizagao, no planejamento e em como realizar agdes.

E necessario compreender as acdes da crianca com TEA para além de um
ato mecanico e sem sentido, visto que, ao pegar o outro pelo brago para que pegue
algo, consegue atingir um objetivo, assim utiliza de suas préprias percepgdes para
lidar com o0 mundo a sua volta. Desse modo, € importante ressignificar o conceito do
uso de pessoas enquanto instrumento para satisfazer as suas necessidades, pois
consideramos que se trata de um caminho indireto, uma forma alternativa de
interagir e de participar da sociedade.

Torna-se relevante considerar a articulacao entre a atividade pratica e a fala
como sendo a esséncia do comportamento humano complexo, que leva ao
desenvolvimento cognitivo. Desse modo, consideramos que o0 aspecto da
reciprocidade socioemocional seja desenvolvido concomitantemente.

Além disso, as relacdes familiares podem favorecer o desenvolvimento da
crianga no aspecto socioemocional, pois se percebe que a expressao de surpresa €
envolvida pela alegria da descoberta do nome “papai” que esta relacionado a uma
pessoa significativa para a crianga, de forma que se percebe a laténcia de aspectos
socioemocionais.

Considerou-se significativo, nesse processo de pesquisa, o desenvolvimento
da autonomia do pesquisador para buscar o conhecimento e socializar e discutir
com o orientador. Nesse sentido, foi possivel compreender que exercitar a
autonomia nos da condicdo de defender os objetivos propostos para a pesquisa,
assim como nossos pontos de vista com relagdo ao objeto. Segundo Severino
(2007), a pesquisa € um ato politico e nela nao existe neutralidade.

E necessario deixar claro que o pesquisador, mesmo que queira manter uma
distancia, exerce influéncia no campo de pesquisa. A convivéncia com as pessoas

que compdem o contexto pesquisado contribui para o crescimento pessoal e o
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amadurecimento do processo de pesquisa, além de possibilitar que se tenha uma
visdo ampla dos aspectos relacionais presentes na escola.

Um aspecto a ser considerado é a cultura de inclusao existente na escola
onde foi realizada a pesquisa, pois se percebeu uma preocupagcdo em incluir
criangas com deficiéncia, atendendo aos principios legislativos em vigor. Percebeu-
se também interesse da gestdo e do corpo docente de compreender a crianga com
TEA e de possibilitar novas formas de aprendizagem para a ela, dando qualidade ao
processo de inclusao.

Pesquisas realizadas com criancas com TEA requerem uma atengao
minuciosa aos fatos, pois se trata de um espectro, o que significa dizer que os
prejuizos na comunicagdo, na interagdo e no comportamento se apresentam de
diferentes maneiras nas criangas com TEA. Ha uma variagao classificada em leve,
moderada ou grave, que da margem a estudos sobre o processo de interagao
considerando-se tais niveis. Nesse sentido, a analise microgenética se constituiu em
um método favoravel a analise de processos interativos em contextos dinamicos,
como o da escola.

Realizar a analise microgenética aliada ao estudo de caso foi uma experiéncia
desafiadora, pois foi necessario observar sua aplicacdo em outras pesquisas para
que posteriormente pudesse utiliza-la. A técnica de analise dos dados a partir dos
indicios e minucias observadas no contexto real de desenvolvimento através dos
videos foi muito relevante para a fidelidade na discussao e resultado da pesquisa.
Assim considero valida a utilizagdo desse método para pesquisa acerca de
processos interativos no contexto educacional.

Assim, fazem-se mister outros estudos que verifiquem o processo de
interagao na relagao de “um para um” no Atendimento Educacional Especializado,
considerando a fala da professora da escola regular que na troca de informacdes
com a professora do AEE ficou surpresa com a diferenga no comportamento.
Segundo a professora, parecia que se tratava de criancas diferentes. Desse modo,
considerar o contexto do AEE para novas pesquisas referentes ao processo de
interacdo é relevante para a compreensdo de estratégias utilizadas na pratica

pedagogica e realizar analises comparativas entre os dois espacos.
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O questionario elaborado para a pesquisa poderia ter sido aplicado no inicio
do ano letivo e ao final do ano para verificar mudangas qualitativas no
comportamento quanto aos aspectos de interacdo e socioemocionais.

Enfim, enfatiza-se que o processo de interagdo entre a crianca com TEA e a
professora e entre seus colegas contribui, de forma contundente, para o seu

desenvolvimento socioemocional a partir dos indicios encontrados.
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APENDICE A - Carta de Consentimento para Pais

Sr. Responsavel,

Estou realizando uma pesquisa aplicada sobre: Emergéncias no processo de
interagao da crianga com Transtorno do Espectro Autista: um estudo de caso em
Salvador/Bahia. Neste sentido, solicito sua permissdo para que seu

filho participe deste estudo cujo objetivo geral é

investigar como o processo de interagdo em ambiente escolar auxilia o desenvolvimento
socioemocional da crianga com o Transtorno do Espectro Autista.

Para isso, serdo conduzidas 2 observacdes semanais com duragao aproximada de
uma hora, por um periodo de 3 meses. Estarei observando e registrando as interagdes do
seu filho através de videofilmagem. As filmagens serado utilizadas exclusivamente para fins
estudo.

O seu nome e do seu filho ndo serdo divulgados sob qualquer pretexto.

Durante este estudo, o (a) senhor (a) tera a liberdade de retirar seu filho a qualquer
momento.

Se o (a) senhor (a) tiver alguma pergunta, por favor, ndo hesite em contatar-me.

Se o Sr (a) concorda com a participagao do seu filho neste estudo, por favor, complete e
assine a carta de consentimento.

Eu li e compreendi a descrigdo feita sobre o estudo. Compreendi também que posso
retirar meu filho da pesquisa a qualquer momento, sem maiores problemas.

O nome do meu filho, assim como o meu préprio ndo serao divulgados sob qualquer
hipotese.

Eu concordo que meu filho participe deste estudo e seja videofilmado.

Salvador, / /

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador
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APENDICE B - Carta de Consentimento do Diretor

Senhor(a) Diretor (a)

Estou realizando uma pesquisa aplicada sobre: Emergéncias no processo de interagao
da crianga com Transtorno do Espectro Autista: um estudo de caso em
Salvador/Bahia. Neste sentido, solicito sua permissdo para fazer 2 observacbes
semanais que serao registradas através de anotagdes e videofilmagem por um periodo de
3 meses. As filmagens ser&o utilizadas exclusivamente para fins de estudo. As imagens
nao serao divulgadas, identificando, assim, o participante e demais pessoas da escola. O

nome da escola, bem como o do participante ndo sera divulgado sob qualquer pretexto.

Monica Isabela de Cerqueira Barreto

Obs.: Se concorda com a realizacado desse estudo, por favor, assine logo abaixo dessa
carta.

Eu li e compreendi a descricdo feita sobre o estudo. Concordo que o0 mesmo seja
conduzido nesta escola.

Salvador, / /

Assinatura do gestor da instituicao
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APENDICE C - Carta de Consentimento para o Diretor do CAEEPB

Caro Senhor Diretor
Do Centro de Atendimento Educacional Especializado Pestalozzi da Bahia - CAEEPB

Eu, Monica Isabela de Cerqueira Barreto, identidade , estou

realizando uma pesquisa aplicada sobre: Emergéncias no processo de interagao da
crianga com Transtorno do Espectro Autista: um estudo de caso em
Salvador/Bahia, cujo objetivo geral € investigar como o processo de interagdo em
ambiente escolar auxilia o desenvolvimento socioemocional da crianga com o Transtorno
do Espectro Autista.

A crianga da pesquisa frequenta o Atendimento Educacional Especializado deste
Centro. Neste sentido, solicito sua permissao para utilizar as informagdes da avaliacédo
psicopedagdgica realizada pela presente pesquisadora e professora do CAEEPB.
Ressalto que o nome da crianga sera resguardado e as informagdes utilizadas
exclusivamente para fins estudo.

Caso consinta favor assinar abaixo:

Eu , id , gestor

do Centro de Atendimento Educacional Pestalozzi da Bahia - CAEEPB dou meu
consentimento para que as informagdes da avaliacdo psicopedagodgica da crianga que

participa da pesquisa, sejam utilizadas exclusivamente para fins de estudo e pesquisa.

Monica Isabela de Cerqueira Barreto
Pesquisadora responsavel

Prof. Dr. Miguel Bordas - Orientador



128

APENDICE D - Ficha para levantamento de dados sobre o processo de interagdo e
aspectos socioemocionais em criangcas com TEA

il el

%’ UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
RT3 OF FACULDADE DE EDUCACAO }
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Ficha de levantamentos de dados sobre o processo de interagao e aspectos
socioemocionais envolvidos na crianga com o Transtorno do Espectro Autista
A presente ficha foi desenvolvida com base no relato das pessoas com TEA, no
Coeficiente de Empatia (Baron-Cohen) e no Perfil Psicoeducacional Revisado PEP-R com

a finalidade de:

Ficha de Levantamento de Dados sobre o Desenvolvimento e Aprendizagem
Socioemocional em Criangas Com Transtorno Do Espectro do Autismo

Aspectos Categorias
Nunca | Raramente | As Sempre
vezes

Com relagao ao professor

Interage através do olhar com o

professor.
Tenta interagir de forma
diferenciada ou “estranha” com o
professor.

Compreende quando o professor
Ihe chama atencdo em um tom de
voz firme ou imperativo.
Compreende as solicitagbes do
professor.

Coopera com o professor nos
momentos das atividades.

Com relagao ao colega
Demonstra preocupagao ou
curiosidade quando um dos
colegas cai, chora, sorri ou grita.
Gosta de brincar com os colegas

Tenta interagir de forma
diferenciada ou “estranha” com o
colega.

Retribui o sorriso dos colegas.
Possui amigos na escola.

Deixa ser guiado pelo (s) colegas
Utiliza alguma forma de linguagem
para se comunicar e interagir com
o colega.

Com relagdo a dinamica
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pedagédgica

Apresenta comportamento
diferenciado diante de alguma
atividade proposta

Compreende quando o professor
explica a atividade a ser
desenvolvida

Sorri em classe quando acontece
algo engragado

Compartilha objetos ou
brinquedos com os colegas
Espera a sua vez durante a
brincadeira

Ao escutar uma histéria consegue
prevé o0 que acontecera na
préxima pagina.

Reconta fatos ou acontecimentos
do seu cotidiano.

Possui interesse em atividades ou
brincadeiras

Apresenta comportamento
diferenciado ou agressivo diante
de alguma atividade proposta.
Brinca de se esconder e consegue
compreender a brincadeira.
Compreende e obedece as regras
da sala.

Percebe que a aula ja terminou.
Busca ajuda do professor ou dos
colegas quando deseja algo ou
para responder uma atividade

Demonstra ter atitudes
intencionais para chamar atencgao
por causa de alguma

necessidade.

Preenchido por ,em [/ Revisadoem [/ /
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APENDICE E - Quadros de levantamento dos comportamentos
socioemocionais apresentados pela crianga com TEA em situagcdes de
interacao

Quadro 1 - O olhar

Quadro 2 — A linguagem oral

Olhou quando...

Gritou, falou, balbuciou quando...

a) a professora o chamou pelo
nome e solicitou ou perguntou
algo durante as atividades

a) Queria um objeto guardado no
armario

b) segue o colega com o olhar
diante uma solicitagao da
professora

b) N&o queria que a professora ou a
auxiliar o pegasse do lado de fora

c) o colega sentou e
escorregou pela escorregadeira

c) a professora solicitou ou perguntou
algo

d) o colega o tocou

d) o colega ao mesmo tempo o tocou,
falou e tentou brincar

e) o colega chorou

e) Corria no recreio junto com os
colegas

f) os colegas corriam no recreio

f) Nao queria devolver um objeto a
professora

Quadro 3 - O sorrir

Quadro 4 — O chorar

Sorriu quando...

Chorou quando...

a) O colega fez cécegas

a) Estava sentindo desconforto por
motivo de doenca (gripado)

b) “Achou” a situagao
engracada

b) o colega pegou um obijeto seu.

c) Correu com o colega

C) queria sair da sala

d) Se jogou em cima do colega

d) queria o lanche

e) viu o colega chorar

Quadro 5 - O imitar

Quadro 6 - O apontar

Imitou quando...

Apontou quando...

a) em momentos de
brincadeira

a) queria algo

b) viu o colega chorar

Obs. Um comportamento raro (2
vezes)

Quadro 7 — Contato fisico

Tocou, pegou quando...

Beliscou, bateu, arranhou quando...

a) Corria no recreio “junto” com
os colegas

a) Desejava algo que o colega estava
na mao

b) queria que a professora
realizasse algo para ele (na
atividade)

b) o colega pegou um objeto que
estava sobre seu dominio

) queria algo ou algum objeto

c) revidou a “brincadeira de luta” do
colega (amigo)

Obs. Demonstrou expressdes de alegria, raiva e surpresa.





