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RESUMO

SILVA, Laura Charlene Vieira S. da crise da autoridade na educacdo2013. 71f.
Monografia (Graduagao) — Faculdade de Educacawethidade Federal da Bahia, Salvador,
2013.

Este trabalho apresenta as reflexdes da pensddand Blannah Arendt e do filosofo francés

Alain Renaut sobre a crise da autoridade na edac#@g@&ndt que anunciou ha mais de 50

anos que a educacao esta em crise, atribui sua aausa crise politica mais geral do mundo
moderno e ao esfacelamento da autoridade e dadwdiatores que ela concebe como
componentes da triade religido, tradicdo e autdeidgue por longo periodo formaram as

bases do Ocidente. O diagndstico de Alain Renautspa vez, segue a mesma trilha aberta
por Hannah Arendt, concordando que a crise naasfiucacional é resultado de uma crise
estrutural das sociedades democraticas, poréemamintjue a situacdo de instabilidade nas
relacdes educativas se deve a modernizacdo dgdeslantre os individuos, que fazem de
todo ser humano um semelhante e um igual. A crjangerida nessa dinamica de igualizacao
tornou-se um paradoxo para os modernos. Apesaredaur apoiar-se no pensamento de
Arendt para suas reflexdes, os autores se distanoiaque toca a proposta para resolver a
crise na educacao. Ao propor contratualizar as;@el educativas, Renaut contrapde-se
totalmente ao que defende Arendt como solucéo pacese da autoridade na educagéao:
excluir os aspectos publicos e politicos da edugagiicunscrevendo para ela os valores da
autoridade e da tradicdo. Concluimos com algureiexbes sobre a crise na educacéo
brasileira, utilizando como pano de fundo as basgais que normatizam a educagao no
Brasil.

Palavras-chaves: Crise na educacao. Autoridadendtiafirendt. Alain Renaut.
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INTRODUCAO

Ha um consenso entre os educadores sobre o esfi@cétada autoridade docente. E
muito comum ouvir de professores que estes sersatdsautorizados e desvalorizados, e que
um dos problemas € o desinteresse dos alunoseg@isnao querem nadaNao ha duvidas
do esforco abissal que muitos docentes fazem pardemde forma segura o respeito e a
disciplina no exercicio de sua func¢do. O que tamagsistimos € um enorme desdobramento
dos professores em busca de novas metodologiassntesicionais, que, no minimo,
aguecam as aulas por breves instantes com um o antgfato tecnoldégico ou com a mais

nova teoria que contagia o meio educacional.

Dessa forma, um tema recorrente na nossa sociedpdecipalmente nas discussées
de cunho educacional, o problema da crise da edoca@ sua relacdo com a autoridade, e
ainda a suposta falta de interesse dos alunosyarsestnotadamente relevante. No entanto,
nao pretendemos com este trabalho cair no disdasibviedade, pois é incontestavel que a
educacao escolar esta em crise, e isso ja foi adma@ mais de 50 anos pela pensadora
alemd Hannah Arendt. O fato é que, atualmenteg@scbs da educagdo e até mesmo a
opinido publica cairam num discurso que ora culizabo professor pelo fracasso do aluno,
ora culpabiliza o aluno, afirmando que este é dewmasado pelos estudos. Além disso, o
risco de analisar a crise da autoridade de formalsta e muito 6bvia pode levar a enganos
de que este fendbmeno serd resolvido com propostdagpgicas inovadoras, gestdes
institucionais democraticas, enfim, com os modismagcacionais que vez por outra estado

em alta.

E importante informar que a provocacéo inicial peszolha desse tema deu-se,
sobretudo, por causa do espanto com a escola Uit um contato inicial, durante o
terceiro semestre do curso de Pedagogia, no Edtagiicular I, cujo objetivo principal é a
observacédo da dinamica escolar. Na primeira api@gdim com o ambiente escolar, pude notar
que este se tornou um ambiente totalmente hostdl@a e ao pensamento, e a pratica
educativa que permeava a acdo dos docentes indicpr@blema da falta de autoridade dos
professores, e muitos recorriam a agdes coercith@sninimo “autoritarias”, e, por alguns
momentos, utilizavam palavras ofensivas para serirefn aos alunos, buscando, talvez,
imprimir algum respeito. No Estagio Curricular lima continuidade do primeiro estagio,

cujo objetivo é acompanhar a dinamica de uma salawa, observando, auxiliando e



desenvolvendo algumas atividades, tive outro tgpexperiéncia: lidar com a total desordem,
a bagunca, a indisciplina, insubordinacdo, gritagafim, o caos que muitos ja estdo

acostumados a ouvir em relatos de professores.

Apos os desencantos com a educacdo formal procareluzir minhas reflexdes
sobre o tema com base nas primeiras aulas de falat Educagéo, no primeiro semestre,
cujo estudo voltou-se para os capitudosrise na educacae oQue € autoridade?ambos do
livro Entre o passado e o futuda filosofa Hannah Arendt. Mais tarde, a partiratipimas
leituras e reflexdes sobre o tema, a inquietacda papesquisa assumiu outra direcao:
investigar o suposto cenario de desinteresse @apzg alunos, pois, na literatura analisada
inicialmente, percebemos que o foco das pesquidae & crise da autoridade é atinente ao
professor, dando pouca visibilidade, ou pouca éefga ao aluno, que entendemos como
condicao primordial para que haja o exercicio dzédoia. Além disso, o discurso do senso

comumacusao aluno como, nho minimo, causador da desautozdgéente.

Nas primeiras reflexes sobre o tema, notamos geeuaacdo, especialmente a
Pedagogia, tem tratado dessa crise na educacao wontipo de fen6meno essencialmente
educacional, com discursos que ora responsabilzamofessor, ora o0 aluno, e que poderia

ser resolvido com uma mudanca de metodologia.

Além do excessivo desgaste da profissao, como sssnpes condi¢cdes de trabalho, o
pouco reconhecimento profissional e a baixa renagder, enfim, um quadro razoavelmente
conhecido por nds, temos ainda uma queixa muitormeate:0s alunos ndo querem saber
nada Esse desinteresse e apatia dos discentes paélmogsalém de um sentimento de
descrenca em relacdo a instituicdo escolar, revadague a escola, cada vez mais sem a
autoridade, consegue oferecer cada vez menos.ePavecque 0 vinculo que permeava a
relacdo entre professor e aluno e que dava semtatiucacdo foi perdido, e, até o momento,
nao conseguimos encontrar algo suficientemente foatra substituir. Para explicar essa
relacdo poderiamos recorrer a parabola da mesaeteltA que nado trata da educacédo em si,
mas da auséncia de umundo comumque se coloque entre as pessoas, e podera sendr co
uma analogia na tentativa de compreendermos o sjide ogorrendo na delicada relacao

professor e aluno.

! O conceito de mundo comum é central em Arendt.dEabeja uma definicdo complexa, basicamente a idei
de mundo comum compreende um conjunto de signffi@aagomuns que sO existe por meio da atividade de
fabricacdo. Além disso, é importante esclareceragisieia de mundo na obra arendtiana ndo equivplengta
Terra.



[...] o fato de que o mundo entre [as pessoas] péadeu seu poder de
congrega-las, relaciona-las e separd-las. A esrantde tal situacéo
assemelha-se a uma sessdo espirita ha qual detdomiamero de pessoas,
reunidas em torno de uma mesa, vissem subitampatealgum truque
magico, desaparecer a mesa entre elas, de sortdugeepessoas sentadas
em frente uma a outra j4 ndo estariam separadas,tangpouco teriam
qualquer relac&o entre si por meio de algo tandivel

De fato, estamos convencidos de que as teorias@duais ndo irdo nos responder
satisfatoriamente sobre o problema da crise daridatte na educacdo, pois elas,
normalmente, se referem ao contexto de sala de gqudado na verdade este € um fenémeno
que tem sua origem fora dela. Por fim, este trabhalsca alicercar-se na obra de Hannah
Arendt com vistas a compreender a problemétic@ eréseducacdo, sem, contudo pretender
dar solugbes para um problema de tamanha magretupes ndo caberia a um trabalho de

monografia.

Diante disto, propomos, inicialmente, com base ema pesquisa bibliografica, uma
analise da crise da autoridade que afeta a educsg@mar na contemporaneidade. Em
seguida pretendemos aprofundar na producdo acam&otice as questbes que envolvem 0s
impasses sofridos pelo professor da educacgéo h@siagtualidade quando enfrenta problemas
para desenvolver sua atividade docente, especitgmengue concerne a sua relagdo com os
seus alunos, aos conteudos e metodologias utiizadao exercicio de sua funcdo para

efetivar o processo de ensino e de aprendizagem.

No primeiro capitulo deste trabalho pretendemossamtar os principais aspectos do
pensamento politico de Hannah Arendt no que tangeraa da autoridade, debrugcando-nos,
especificamente, sobre os ens&uee é autoridade®@ A crise na educagéque se encontram
na obraEntre o passado e o futurdlo ensaicA crise na educacda pensadora discute os
impasses do sistema educacional norte-americandadavineficacia em formar criancas e
jovens. Apesar de este ser um ensaio que trataiksp@ente de uma crise na educagao nos
Estados Unidos, se constitui como uma tentativaeflexdo sobre a crise geral do mundo
moderno e seus desdobramentos na esfera eduddtigaa leitura do ensaid crise na
educacapque segue, em seu conjunto, o plano de suaqates e procede desse modo ao

exame de seus termos, tem grande interesse emtanfileas dificuldades.

A primeira dificuldade diz respeito a maneira pgleal 0 ensaio sobre a educacéo se

inscreve na obr&ntre o passado e o futue Arendt: como conciliar esse ensaio com o

2 ARENDT, H. A condicdo humana, p. 64.
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diagnéstico da modernidade elaborado nos outr@sane compreender em que ele contribui
com o pensamento de Hannah Arendt, em que ele ssqgoe, precisa? A segunda
dificuldade reside na significacéo filosofica ds@i: o aspecto propriamente filoséfico ndo
é imediatamente evidente. Nosso comentario tamtegéesf®rcard para ndo perder de vista
essas questdes e indicar as aproximacdes tematizgamentativas que permitem perceber o
parentesco que ligA crise na educacdaos outros textos de Arendt. Em seguida iremos
abordar a problemética do desaparecimento da datlei sob a perspectiva da autora,
apresentando a origem filosofica e politica do etncde autoridade, bem como o impacto

gue o seu desaparecimento causou ao mundo moderno.

No segundo capitulo almejamos abordar algumas aenagibes feitas ao tema da
autoridade pelo filésofo francés Alain Renaut, pssbr de Filosofia Politica da Universidade
de Paris-Sorbonne. Nessa parte do estudo nos &&iorgs para apresentar as principais
ideias do autor que foram desenvolvidas especidénam suas obras intitulad@sfim da
autoridadee A libertacdo das criangas A primeira obra constitui um diagnoéstico sobre a
crise instalada na esfera educativa decorrenteirdpasses da autoridade tradicional. A
proposito, é importante que desde ja apontemosaquatriz de estudo do autor € a propria
Hannah Arendt. Em seu livi@ fim da autoridadepublicado em 2004, o autor discute as
dificuldades encontradas pela educacéo tendo emwisspirito democratico que caracteriza
nossa sociedade e, apesar de apoiar-se em Aremdt fomte para suas reflexbes sobre o
tema, eles se distanciam no que concerne as pasppara a solucdo da atual crise na
educacdo, quando propde uma reestruturacdo daidadi®rbaseada numa espécie de

contratualizacdo das relagbes educativas.

Para finalizar o trabalho reservamos algumas cerempes em que pretendemos
avaliar a situacdo de crise na educacao no corteasileiro a luz do pensamento filosofico.
Para isso utilizaremos como pano de fundo as Hagas que normatizam a educacéo no
Brasil, pretendendo ainda apresentar alguns esfagggreendidos pelo governo brasileiro
quanto a politica de valorizacdo dos profissiordas educacdo, que visam melhorar a
qualidade do ensino e a solucionar a situacado dealtwizacdo dos educadores que se

encontram constantemente confrontados no ambisobdae.
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1. A CRISE NA EDUCACAO

7

Nossa proposta para este capitulo é apresentduag@ de crise que acomete a
educacdo a luz do pensamento de Hannah Arendtiddade familia judia em 1906, na
cidade de Hannover, Arendtingressou na Univedsidie Marburg em 1924 onde teve como
mestre o fildsofo Martin Heidegger. Em 1926 foigar Universidade de Heidelberg onde
completou a tese de doutorado intitul&xk Liebesbegriff bei Augustif© conceito de amor
em Agostinho) sob a supervisdo do pensador alendid Jaspers. Forcada a deixar a
Alemanha em 1933, em virtude da ascensdo do Reganista, procurou refugio na Franca,
e somente em 1941 seguiu para os Estados Unidds, fon naturalizada. Em 1951 ela
publicouAs origens do totalitarismeseguido d& condicdo humangl958), aclamado como
um importante trabalho filoséfico. Dois anos depaés participar do julgamento de Adolf
Eichmann (1961) como repoérter para a revidie@ New Yorkerela publicouEichmann em
JerusalémConsagrada como um dos grandes nomes do pensagpodititio contemporaneo,
embora tenha se dedicado a estudos dos temadifitmssdo gostava de ser intitulada como

fil6sofa. Faleceu em New York, em 1975.

Para nossa andlise da crise na educacdo recorseramcensaio da pensadora
intitulado A crise na educac&p publicado pela primeira vez sob o titdlthe crisis in
educationna Partisan Review em 1958, e mais tardeBetween past and futuf@961). A
primeira versdo do ensaio foi uma palestra prodeddr Arendt na Alemanha em maio de
1958, intitulada“Die Krise in der Erziehung: Gedanken zur ‘Progress Educatiof(*A

crise na educacdo: pensamentos sobre a ‘Progré&ssivation’Y.

O ensaioA crise na educaca®std inserido num conjunto de oito ensaios que
compdem a obr&ntre o passado e o futyr@ que se constituem como “exercicios de
pensamento politico®. Ndo por acaso o ensaio sobre a educacdo estéqnénsia de
reflexbes da pensadora sobre a tradicdo e a aaderidArendt ainda divide o livro em trés
eixos tematicos, cujo ordenamento entre os capitildeterminado pela relacdo que ha entre
eles: a primeira parte trata da ruptura da trad&@o conceito de Historia; a segunda parte

% Arendt escreveu muito pouco sobre educacéo, dwtticapenas dois ensaios: o primeiro intitul&idlexdes
sobre Little Rockpublicado em 1959, trata do processo de dessagiegacial nas escolas norte-americanas. A
primeira versao dé crise na educacdoontinha um trecho sobre os acontecimentos naleida Little Rock,
porém foi reformulado pela autora.

* ALMEIDA, V. S. Educacdo em Hannah Arendt, p. 19.

> ARENDT, H. Entre o passado e o futuro, p. 41.
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analisa os conceitos politicos centrais, o conadt@utoridade e de liberdade; e na terceira
parte do livro, reservado para os ultimos quatsaiEs, “sdo francas tentativas de aplicar o
tipo de pensamento que foi posto a prova as duaeipas partes a problemas imediatos e

correntes com que nos defrontamos no dia-adia”

1.1 UMA LEITURA IMANENTE DO ENSAIO

A primeira dificuldade que mencionamos na introdugésse trabalho reside no modo
como Arendt aborda a crise na educacao, visto quegata da andlise de uma pensadora
politica e ndo de uma educadora, “posto que ndcedouadora profissiondl” Portanto, o
ponto de vista de Arendt conduz o ensaio para umlsa no ambito filosofico, e ndo no
dominio pedagogico. A segunda dificuldade tem egstmnexdo com a primeira, de modo
que a analise de Arendt inscreve a situacdo de oaseducag¢do no ambito politico, ao
constatar que a crise na esfera educacional éendade, resultado de uma crise politica do
mundo moderno, em virtude da ruina da tradicdo #ndala autoridade, e ndo um problema
intrinseco a educacao. O diagndstico arendtianwiga situa-se também no contexto tedrico
de sua discussédo da condicdo humana, pois a algtorda a questdo da educacao referindo-
se a condicdo humana da natalidade, e da crisécaalea modernidade, que se constituem

como temas centrais do seu pensamento filosofititgmo

Na primeira secdo do ensaio, que esta dividido eatrg partes, Arendt afirma que a
crise que acomete a educacao norte-americanaverdade, o resultado de uma crise mais
geral do mundo moderno, e ela se agrava na Amgoicpie este é um pais de imigrantes. Na
segunda parte, a autora apresenta os trés presmipasicos que fundamentam a educacao
moderna e que causaram 0 agravamento da crisecéréeparte do ensaio trata da esséncia
da educacao, que para Arendt é a natalidade, dadfatue seres nascem para o mufidg’
por fim, a ultima parte do ensaio, e que entendesop® a mais importante, pois além de ser
a secao propriamente filosofica do texto, Arendesgnta os aspectos do mundo moderno
gue se disseminaram na educacéo: trata da conei@&ooefim da autoridade e da tradicao e
sua relacdo com a crise na educacao. Especificanmeissa parte do ensaio que a autora

apresenta sua proposta para a crise.

® ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 42.
" Ibid., p. 222.
8 Ibid., p. 223.
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A reflexdo de Arendt comeca por descartar que se ardo &la educacdo, mas se
instaurana educacéao, como resultado de uma crise geral queeteu o mundo moderno,
resultado da queda dos pilares romanos da tradecdautoridade. “O sintoma mais
significativo da crise, a indicar sua profundezsegedade, é ter ela se espalhado em areas
pré-politicas tais como a criacéo dos filhos ewcagéo™.

Nas linhas iniciais do ensaio, a autora contextaalim problema politico que se
constitui como acontecimento de primeira grandazaise periddica no sistema educacional
norte-americano, na década de 50, que ndo consegjsegformar as criancas e adolescentes
com padrdes minimos de qualidade. Apesar de Areatiir de um problema no contexto
educacional norte-americano, seu ensaio se canstituo uma tentativa de compreensao da
crise no mundo moderno e suas implicacdes no areditgacional. Além disso, embora o
pano de fundo da analise arendtiana situar-se neaeélo norte-americana, este ndo € um
problema “confinado a fronteiras histéricas e naais’, “mas pode-se admitir como uma
regra geral neste século que qualquer coisa gaepssgivel em um pais pode, em futuro

previsivel, ser igualmente possivel em praticameunaquer outro pai®.

Para Hannah Arendt, somos tentados a ndo dar ¢atelevida a crise na educacao
guando a comparamos com outros tipos de expergpoidticas do século XX, a exemplo
dos campos de concentracdo e de exterminio e alsigées decorrentes da Primeira Guerra
Mundial. O fato € que se o problema no sistemaaaiocal ndo fosse tdo sério, com certeza
aqueles que sdo responsdaveis por regular os prablera educacdo teriam resolvido a
situacao a tempo. No entanto, como a prépria aaftraa no texto, o ponto fulcral da crise é
muito mais que "[...] a enigmatica questdo de spbenue Jodozinho ndo sabe By afinal,
nao estamos tratando de um problema peculiarmelieaeional, mas da expressao de um
problema que emerge do ambito politico.

E de fato tentador considera-la como um fenémecal B sem conexdo com
as questbes principais do século, pelo qual serideveresponsabilizar
determinadas peculiaridades da vida nos EstadosdoBnique nao
encontrariam provavelmente contrapartida nas depaaies do mundo.

Se isso fosse verdadeiro, contudo, a crise em reisEmMa escolar ndo se
teria tornado um problema politico e as autoridaakeacionais ndo teriam

sido incapazes de lidar com ela a tempo. [...] Aisso, ha sempre a
tentacdo de crer que estamos tratando de probkespasificos confinados a

® ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 128.
91bid., p. 222.
% bid., p. 222.
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fronteiras historicas e nacionais, importantes sdenpara os imediatamente
afetado¥.

Segundo Arendt, devemos conceber a crise como yoduoidade para reflexdo
sobre a esséncia das coisas, e “[...] a esséna@dutacao € a natalidade, o fato de que seres
nascem para o mundd®, O fato de admitirmos que o problema na educaséovinculado a
uma crise do mundo moderno, ndo significa que esaatribuindo fatalismos a educacao,
mas, pelo contrario, pois apesar da sensacdo @guskese inadequacdo que se tornou o
cenario educacional, essa é a oportunidade parsapen crise, buscar respostas mais
profundas para suas origens e, principalmentey diegsolucdes superficiais.

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesm@Edge respostas novas ou
velhas, mas de qualquer modo igualmente diretos thise s6 se torna um

desastre quando respondemos a ela com juizos rpnédos, isto é, com
preconceito.

Apesar da crise na educacgdo se estender a outtas ga mundo, € na América que,
segundo Arendt, encontramos sua forma mais extrensso se deve porque os EUA é uma
nacdo de imigrantes e ndo um Estado-ndcafxcepcionalmente, nesse caso a educacgéo
cumpre uma funcao politica muito diferente quandmmarado a outros paises, pois deve
desempenhar ndo s6 o papel de educar as criaqgasemrtando-as ao mundo ao qual
chegaram recentemente, ndo s6 por nascimento, madevimigracdo, mas deve também
acultura-las e isso afeta diretamente a seus pais.

Na América, indiscutivelmente a educacédo desempeamhpapel diferente e
incomparavelmente mais importante politicamente@® em outros paises.
Tecnicamente, é claro, a explicagdo reside nodatque a América sempre
foi uma terra de imigrantes; como é 6bvio, a fusgibemamente dificil dos
grupos étnicos mais diversos — nunca completamdéogeada, mas

superando continuamente as expectativas — sO podermprida mediante a
instrucéo, educacéo e americanizacdo dos filhamidgeantes®.

Com efeito, Arendt ainda afirma que apesar da g@p nos EUA desempenhar uma
caracteristica excepcional com relacdo a educagdd, o mais decisivo para nossas

consideracdes é o papel que a imigracdo continsengeenha na consciéncia politica e na

12 ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 222.

3 bid., p. 223.

bid., p. 223.

!> Segundo Habermas, em A inclusdo do outro: estdddsoria politica, um Estado é definido juridicatee

por trés aspectos: em relacdo ao poder, € sobagaanto ao espaco, tem um territério claramentendato;
socialmente caracteriza-se pelo povo. A nacdo &ctmizada como uma comunidade politica que tem uma
ascendéncia comum, pelo menos uma lingua, umazw@tuma histéria em comum. Segundo o autor, as doi
componentes estdo enleados, e formam o conceikstaelo-nacdo. Por esse motivo que Arendt caraatariz
América como uma terra de imigrantes e ndo um Bstagao.

1 ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 223.
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estrutura psiquica do pais” que sabemos, afirma-se como uma Nova Ordem dal®jun
“O significado dessa nova ordem, dessa fundac@mdeovo mundo contra o antigo, foie é a
eliminacdo da pobreza e da opress&@ “Os imigrantes, os recém-chegados, s&o paré&o pa
uma garantia de que isto representa a nova ordén&nimados pela ideia de um novo
mundo, desenvolveu-se uma atencdo maior para aqgeke sdao novos no mundo por
nascimento, e isso se tornou decisivo para o &guid da educacao; o resultado é que nesse
século produziu-se conceitualmente e politicamemm&thosdo novo.

Derivou-se dessa fonte, a principio, um ideal edoocal, impregnado por

Rousseau, no qual a educacdo tornou-se um insttongienpolitica, e a
propria atividade politica foi concebida como umiarfa de educacib

Nessa mesma perspectiva, Arendt tece uma dureacsaid ideal educacional que a
principio foi impregnado por Rousseau, e que digsem@ crenca de que devemos comecar
pelas criancas se queremos a construcao de navdig@es para a humanidade. Para Hannah
Arendt esse ideal € absurdo, uma vez que para snpdde parecer natural que devemos
iniciar um novo mundo por aqueles que sdo tambérs)@ontudo esse é um grande lapso
no que toca a politica, pois na educacgéo lidamaos agueles que sdo recém-chegados ao
mundo por nascimento, e que, portanto, ainda namfdamiliarizados ao mundo e por isso
nao tem condicdes de participar da politica. Nadepws solicitar que as criangas criem um
novo mundo, ou melhore o que ja temos; primeirogu® Sdo criancas e nao possuem
maturidade para isso; segundo, porque ndo conheaeomdo como ele é de verdade e por
isso ndo podem intervir. Para a autora “A educag@opode desempenhar papel nenhum na
politica, pois na politica lidamos com aqueles jduestao educado$®. O papel da educacéo
€ receber 0s mais novos e apresenta-los ao mundarrda que se apropriem do mundo
comum e no futuro possam intervir nele, tanto menéode preservagdo do que ha, como na
sua necessaria renovacao.

Quem desejar seriamente criar uma nova ordem gaolithediante a
educacdao, isto €, nem através da for¢ca e coagdoatnavés da persuasao, se
verd obrigado a pavorosa conclusdo platbnica: amearto de todas as
pessoas mais velhas do Estado a ser fundado. Masaras criancas que se

quer educar para que sejam cidaddos de um amadpigout negado, de
fato, seu préprio papel futuro no organismo pdaitigois, do ponto de vista

" ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 223-224.
8 bid., p. 224.
Y \bid., p. 224.
2 |bid., p. 225.
2 Ibid., p. 225.
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dos mais novos, o que quer que o0 mundo adulto pusgr de novo é
necessariamente mais velho do que eles me$mos

Com base nessa afirmacao, para Arendt, a sociedaderna € marcada pgbathos
do novo, o que significa que buscamos e valorizamos constante renovacao,
concomitantemente ignoramos tudo que € velho &toadl. Foi justamente essa concepgao
que serviu como base para que propostas educacipragressistas ganhassem espago no
cenario educacional norte-americano, negando coampémte todos os métodos e propostas
pedagogicas tradicionais.
Com respeito a propria educacao, a ilusdo emergimfmthosdo novo
produziu suas consequéncias mais sérias apena®ssa proprio século.
Antes de mais nada, possibilitou aquele complexomdelernas teorias
educacionais originarias da Europa Central e quesisiem de uma
impressionante miscelanea de bom senso e abswataleabo, sob a divisa
da educacdo progressista, uma radical revolucdotan o sistema
educacional. Aquilo que na Europa permanecia sandexperimento [...],
na América, ha cerca de vinte e cinco anos atetsiilidbu completamente,

como que de um dia para o outro, todas as tradedsstodos estabelecidos
de ensino e aprendizagém

Segundo o pensamento arendtiano, a crise se imgtatalo N0Sso senso comum nao
consegue mais responder a dilemas. “O desapardoimersenso comum nos dias atuais € o
sinal mais seguro da crise atu&l” Assim, “a faléncia do bom senso aponta, como vana
magica, o lugar em que ocorreu esse desmoronanfén®égundo Roviello, “Arendt define
0 senso comum como a fé natural no mundo tal comaceee, como a faculdade que nos
permite inserir-nos e orientar-nos no mundo, faEde a nossa cas&® E o senso comum
gue nos capacita a analisar adequadamente os ciomtes que chegam até nds, e que
também nos ajuda a viver num mundo de significadosuns a todos.

Sempre que, em questdes politicas, 0 sdo juizorwimacassa ou renuncia
a tentativa de fornecer respostas, nos deparanmsunta crise; pois essa
espécie de juizo é, na realidade, aquele sensonc@muvirtude do qual nés

e nossos cinco sentidos individuais estdo adaptadas Unico mundo
comum a todos nés, e com a ajuda do qual nele nvemo$’.

Além dos fatores ja apontados, Arendt dirige siilécarpara outro agravante da crise

norte-americana: o temperamento politico do paésdgiende a igualdade entre as pessoas,

22 ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 225.

2 |bid., p. 226-227.

 |bid., p. 227.

% |bid., p. 227.

% ROVIELLO, Anne-Marie. Senso comum e modernidadeHemnah Arendt, p. 123.
2 ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 227.
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tentando minimizar as diferengas, seja entre jowensglhos, dotados e pouco dotados,
criancas e adultos, e, especialmente, entre pwoofessaluno. Visto assim, podemos
compreender porque numa sociedade como esta adadirdo professor ndo encontra
suporte. “E obvio que um nivelamento desse tippade ser efetivamente consumado as
custas da autoridade do mestre ou as expensaslalague é mais dotado, dentre os

estudantes®,

Na segunda parte do ensaio, Arendt apresenta sspteEssupostos basicos que
regulam a educacdo modethae suas implicacdes na crise educacional. O primeir
pressuposto é de que “[...] existe um mundo dancaize uma sociedade formada entre
criancas, autdbnomos e que se deve, na medida dovelopermitir que elas governent:
Esse argumento é totalmente contestado por Arandi,vez que ndo pode haver um mundo
de criancas e um mundo de adultos, o que podeencérum simulacro desse mundo,
totalmente a margem do mundo dos adultos, quenab dias contas, ndo permite a crianca
conhecer as complexidades do mundo real, e piomas velhos, responsaveis por sua
formacdo, nesse caso, ndo cumprem o papel de afmeggadualmente o mundo real e
inseri-las no meio social, renunciando sua autdedam favor de ideais democraticos, e, por
fim, deixando as criangas se autogovernarem egiarsorte.

Assim ao emancipar-se da autoridade dos adultr&greca nao foi libertada,
e sim sujeita a uma autoridade muito mais terrvelerdadeiramente
tirdnica, que é a tirania da maioria. Em todo casesultado foi serem as
criangas, por assim dizer, banidas do mundo ddsogad®é&o elas jogadas a

Si mesmas, ou entregues a tirania de seu prépmmgcontra o qual, por sua
superioridade numérica, elas ndo podem se reloelatra o qual, por serem

%8 ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 229.

%9 Sobre 0 movimento de Educacdo Progressiva, E§6j18m Histéria da Educacdo Moderna, aponta ss tré
fatores que possibilitaram o movimento em 1919u8dg o autor sdo: o espirito de radicalismo e nedoque
comecou com Francis Parker em Quincy, Massachyselif&erado com a escola de Dewey na Universidiade
Chicago; os principios de Froebel e Montessori;estado difundido pela ciéncia do desenvolvimenfaritil.
Segundo Eby, por algum tipo de mal entendido, mmagvimento se identificou com a filosofia pragroatde
Dewey e seus seguidores. De fato, os dois movireatam muito parecidos, visto também que o termo
“educagao progressiva” foi utilizado pelo proprievizzy em Democracia e Educagdo. Contudo, a and@igyl
revela que os dois movimentos estavam baseados oecepgdes distintas. O movimento da Educacéo
Progressiva sustentava que a espontaneidade degeacren idade pré-escolar e a centralizacdo daceria
fossem mantidas no decorrer dos graus superioefendia uma orientagdo humanistica e ndo utilitaria
procurava o espirito ludico e ndo a producao imdliste era predominantemente individualista. En28,9
Dewey rejeitou definitivamente o movimento d edd@cagrogressiva. Suas contestacdes ao movimento eram
devido a centralidade na educacdo do individuo;rtidficemlidade do ambiente de sala de aula; a falsa
interpretacdo da natureza do interesse, por dddeoas a responsabilidade dos alunos em relacdo ao
desempenho nas tarefas; a crescente reducédo dalpgpefessor, que se baseava numa improvisagétnoa;

e por ultimo ele acreditava que a educacao estiokar por objetivo a construcao de uma ordem soo@hor, e
esse ndo era o proposito da Educacdo Progressiva.

30 ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 229-230.
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criangas, ndo podem argumentar, e do qual ndo pedeapar para nenhum
outro mundo por lhes ter sido barrado o mundo dott@s®

O segundo pressuposto € referente ao ensino, cquie &9nfluéncia da Psicologia
Moderna e dos principios do Pragmatismo, a Pedagogmsformou-se em uma ciéncia do
ensino geral a ponto de se emancipar inteiramentaatéria efetiva a ser ensinada’Para
Arendt, o grande perigo desse pressuposto é queetdade que o professor pode ensinar
qualquer coisa, refutando a necessidade de se aampeofundamente a matéria que ira
lecionar, e direcionando a énfase da PedagogiaiaBpente para os métodos de ensino.
Segundo a analise da autora, na modernidade agéduéacaracterizada pela centralidade do
método, na qual a importancia do ensino recai sabrestratégias que o professor utilizara
para que o aluno aprenda, em detrimento do pr@ommbecimento. Além disso, segundo a
pensadora, isso

[...] resultou nas ultimas décadas em um negligenento extremamente
grave da formacdo dos professores em suas propmagérias,
particularmente nos colégios publicos. Como o e ndo precisa

conhecer sua prépria matéria, ndo raro acontecengac-se apenas um
passo a frente de sua classe em conheciffiento

Todavia, para Hannah Arendt, o que tornou posségeh crise na Pedagogia é,
sobretudo, devido o terceiro e Ultimo pressupoagich da educacdo moderna, que, defende
que “[...] sO6 é possivel conhecer e compreendeilcague nés mesmos fizemos, e sua
aplicacdo a educacdo € tdo primaria quanto Obwiasiste em substituir, na medida do
possivel, o aprendizado pelo fazéf’ Arendt aponta que esse pressuposto consiste num
constante desenvolvimento de habilidades em oposigdaprendizado de contetdos, e a
substituicdo do trabalho escolar por préticas ddw@saludicas ou pelas brincadeiras, e que,
certamente, a maior parte dos educadores conhameim maxima do “aprender brincando”
ou “aprender fazendo”, ou ainda, “a crianca comstréeu préprio conhecimento”. O fato &
qgue, segundo a analise de Arendt, essas prati@asupstituem o aprendizado pelo fazer
foram “[...] incapazes de fazer com que a criardguaisse 0s pré-requisitos normais de um

curriculo padr&o®.

Para Arendt, este Ultimo pressuposto coincide c@mowtros dois pressupostos

apresentados, de modo que, se por um lado esteUuliefende que o professor reconstitua

3L ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 230-231.
% |bid., p. 231.
% Ibid., p. 231.
* Ibid., p. 232.
% Ibid., p. 232.
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constantemente a forma como o conhecimento é pidmuz segundo pressuposto defende a
énfase nos métodos de ensino; por outro lado, mesaana substituicdo das atividades
escolares pelas brincadeiras, ou seja, 0 que i@ crianca, e, portanto, relacionado ao
primeiro pressuposto que defende um mundo espedés criancas. Segundo a pensadora
alema, a crise na América se agravou por causeeslgaessupostos, e isso indica a
“bancarrota da educacdo progressita”

Seja qual for a conexao entre fazer e aprendaralguer que seja a validez

da férmula pragmatica, sua aplicacdo a educacédsef@) ao modo de

aprendizagem da crianca, tende a tornar absolutoundo da infancia
exatamente da maneira como observamos no casdndeinr pressuposto

7

bésico. [..] Essa retencdo da crianca é artifipatque extingue o
relacionamento natural entre adultos e criancapjab, entre outras coisas,
consiste do ensino e da aprendizagem, e porquéaclmesmo tempo o
fato de que a crianca € um ser humano em desemaitd, de que a
infancia é uma etapa temporaria, uma preparacéospeondicdo adufta
Na terceira parte do ensaio, Hannah Arendt trataesséncia da educacdo, que
segundo sua andlise, é a natalidade, “[...] o deta@ue seresascempara o mundo®. A
natalidade para Arendt ndo se relaciona somenfergoneno biol6gico, mas antes com a
possibilidade de renovagdo que cada ser que vemuado traz consigo, e que depois de
inserido no mundo podera assumir a responsabilijadele e, consequentemente, intervir.
“A educacao esta entre as atividades mais elenesntanecessarias da sociedade humana,
gue jamais permanece tal qual é, porém se renaowmugamente através do nascimento, da
vinda de novos seres humand&” A educacdo, para Arendt, assume a responsalkglidad
preparar 0s novos para sua insercdo em um mundaencoSegundo Almeida,
E nesse tempo entre o nascimento bioldgico, comebsyrge essa poténcia
renovadora, € 0 momento no qual 0s novos poder&rante assumir sua
liberdade e agirdo que se insere a educacéo.dglangdo Arendt (1990), tem
basicamente duas tarefas: (1) introduzir os nows® Mmundo que 0s
antecede e sempre € mais velho do que eles; @f#jbuir para que eles

desenvolvam sua singularidade, aquilo que tém deo(m novo para o
40
mundo™.

Para Arendt, sdo os pais, ao introduzir seus filhosmundo, que assumem na
educacao um papel de dupla responsabilidade: pdreei relacdo a vida e desenvolvimento

da crianca, e em segundo lugar, pela preservacéotsmuidade do mundo, uma vez que a

% ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 228

" Ibid., p. 233.

 |bid., p. 223

% Ibid., p. 234.

40 ALMEIDA, V. S. Educacéo e liberdade em Hannah Altep. 468.
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crianca requer protegéo e cuidado contra o murssimacomo o mundo também necessita de
protecao para que nédo seja destruido pelo nove geeem-chegado a ele.

Por necessitar de protecdo que, segundo a autdigao da crianca € a propria
familia, amparada pela seguranca da vida privagl@ual a crianca pode ser preservada de
uma exposicdo publica. Dessa forma, o lar se ta@gundo Arendt, um escudo contra o
aspecto publico do mundo. “Essas quatro paredé® as quais a vida familiar privada das
pessoas € vivida, constitui um escudo contra o mendgobretudo, contra o aspecto publico
do mundo™. Segundo Almeida,

O espaco da liberdade é a esfera puablica, mas ias¢c@s, embora
potencialmente livres por terem nascido, ainda e¥cem sua liberdade
nesse espaco comum. Antes de tudo precisam dac@ooi@o ambito
privado, sem serem expostas aos olhares e as ggedsd@ominio publico.
Resguardar a crianga é necessario, porque ela, togimser vivo em fase de
crescimento, precisa de abrigo. O novo ainda éevalrel e ndo esta pronto

para fazer parte do ambito publico, em que tud®d sgeito a visibilidade e
no qual os atores interagem com seus iftiais

Se a emancipacdo das criancas a luz do mundo @ubkstréi as condicdes
necessarias para seu desenvolvimento adequadage czamesmo toda vez que se tenta
construir uma espécie de mundo exclusivamenteidager. Essa é uma das caracteristicas da
educacdo moderna, que nao tem origem na propreaed@o, mas esta intimamente ligada ao
mundo moderno, especificamente na relacdo aceroatdeeza da vida privada e do mundo
publico. Para a autora, a emancipacdo das criant@s do mundo publico impede que ela
usufrua das condi¢Bes necessarias para seu plseovidvimento enquanto ser em formacéo,
constituindo-se como abandono e traicdo, uma vezaglcriancas necessitam da “seguranca
do ocultamento para que nao haja disturbios enasulurecimento®.

[...] a sociedade de massas ndo apenas destrom@nidoprivado tanto
guanto o dominio publico; priva os homens ndo séealolugar no mundo,
mas também do seu lar privado, no qual outrorasglegntiam resguardados
contra 0 mundo e onde, de qualquer forma, até esegam excluidos do

mundo podiam encontrar-lhe o substituto no calorlatoe na limitada
realidade da vida em famifta

Hannah Arendt argumenta que o papel da escolaeé daizansicdo da esfera privada

para esfera publica, inserindo gradativamentean¢ai no mundo. “Em relacdo a crianca, a

“I ARENDT, H. A crise na educacao, p. 235-236.

42 ALMEIDA, V. S. Educacdo em Hannah Arendt, p. 29.
43 ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 238.

“ ARENDT, H. A condicdo humana, p. 72.



21

escola representa em certo sentido o0 mundo, emBoraeja 0 mundo de faté” Segundo a
autora, o educador tem uma dupla responsabiligienite £ responsavel pelo mundo, e por isso
€ um representante do mundo para a crianca, e marébgua responsabilidade introduzi-la
gradualmente num mundo que sempre estd em constamg®rmacao:

O educador esta aqui em relacédo ao jovem comoseente de um mundo

pelo qual deve assumir a responsabilidade, emliara nenha feito e ainda
que secreta ou abertamente possa querer que stediterente do que’d

Para Arendt, na educacéo essa responsabilidadeitesta na forma de autoridade, e
sobre esse aspecto faz algumas consideragéesmAimariconsideracdo € que a autoridade do
educador e qualificacdes do professor ndo sdo manegisa, pois embora seja indispensavel
ser qualificado, a qualificacdo ndo gera autorid&she seguida, afirma que a autoridade do
educador reside no fato deste ser um representemtemundo, e por isso seu papel &
apresentar o mundo para as criancgas. “A qualifcalgé professor consiste em conhecer o
mundo e ser capaz de instruir 0s outros acerca,dpstém sua autoridade se assenta na

responsabilidade que ele assume por este mihdo”

A respeito da autoridade, Arendt alerta para aag#a em que esta se encontra:
“Qualquer que seja nossa atitude pessoal faceegeasdtlema, € ébvio que, na vida publica e
politica, a autoridade ou nao representa mais pafdau, no maximo, desempenha um papel
altamente contestadd®. O maior equivoco em educacéo, segundo Arendénéap que as
criancas sdo oprimidas pela autoridade dos aduitogor isso precisam de liberdatle
Recusar a autoridade significa nesse caso abripelaaesponsabilidade do mundo, uma vez
que o mundo exige de nés um esfor¢co especial eapa®las criancas, para que futuramente
elas possam intervir nele. Segundo Hannah AreAdautoridade foi recusada pelos adultos,
e isso somente pode significar uma coisa: que adtosdse recusam a assumir a

responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram iasgers”>°.

Se os adultos ndo querem
assumir a responsabilidade pelo mundo, como esplasrgeracdes mais novas essa
responsabilidade?

A educacao € o ponto em que decidimos se amamosidono bastante para

assumirmos a responsabilidade por ele e, com s&b gealva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fosse a renovacao e a vindandwos e dos jovens. A

4> ARENDT, H. A crise na educacao, p. 238-239.
“®|bid., p. 239.
“"Ibid., p. 239.
“8 bid., p. 240.
9 bid., p. 240.
*0 bid., p. 240.
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educacao é, também, onde decidimos se amamos mossEas 0 bastante
para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandoraé-lsesus proprios
recursos, e tampouco arrancar de suas maos a migada de empreender
alguma coisa nova e imprevista para nés, prepafasdon vez disso com
anteced@ncia para a tarefa de renovar o mundo cmum

O aspecto propriamente filosofico do ensaio de dreeside na conexao entre a perda
da autoridade e a crise instalada na educacaoyemgue ndo por acaso o primeiro lugar em
que a autoridade politica foi solapada tambémugal em que a crise na educacdo mais se
agravou. “Decorre da natureza do problema — istia éatureza da atual crise de autoridade e
da natureza de nosso pensamento politico tradiciogae a perda da autoridade iniciada na
esfera politica deva terminar na esfera privadaDesse modo, “A perda geral de autoridade,
de fato, ndo poderia encontrar expressdo maisatad@ que sua intrusdo na esfera pré-

politica” 2.

Apesar da crise na educacéao instaurar-se primesdestados Unidos, animados com
0 sentimento dgathos do novosegundo Arendt, nunca foi pretensdo dos norteieam®s
inaugurar a Nova Ordem do Mundo pela educacao,nmét® pelo contrario, em matéria de
educacdo permanecem conservadores. Apds essasletap8es, Arendt defende que no
ambito da educacao devemos ter o conservadorismo soa esséncia, argumentando que
devemos nao so6 proteger as criancas contra 0 maraotambém o mundo contra a crianca,
e isso implica numa dinamica entre os mais vellog, construiram o mundo, na qual a

crianca sera inserida, e 0s novos, que irdo imteele apos serem educados.

z

Exatamente em beneficio daquilo que é novo e reimiario em cada
crianca é gque a educacao precisa ser conservadardgve proteger essa
novidade e introduzi-la como algo novo em um muwvelbo, que, por mais
revolucionario que possa ser em suas acoes, é esedwpponto de vista da
geracao seguinte, obsoleto e rente & destroicéo

Apds argumentar sobre a necessidade de um conedsmad na educacgdo, Arendt
afirma que justamente a dificuldade na educacdoemadreside no fato de que, nos dias
atuais tal conservacao na educacéo nao é pod3&véhto, a crise da autoridade na educacéo
encontra vinculo estreito com a ruina da tradigio,dos pilares da triade romana, que por
muito tempo formaram as bases do Ocidente. E sopassado que se assenta a autoridade
do educador; com a perda da tradicdo o passada deixumprir sua funcdo na educacao,

que é transmitir o legado, as novas geracdes. BEeswdo dificil para o educador arcar com

*L ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 247.
2 bid., p. 241.
%3 |bid., p. 241.
> Ibid., p. 243.
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esse aspecto da crise moderna, pois € de seu séicim como mediador entre o velho e o
novo, de tal modo que sua prépria profissdo lh@esxim respeito extraordinario pelo
passado™>. Segundo Almeida, o fato é que o mundo modern@orsequentemente, a
educacao, passou a dar énfase a habilidades e témmips demandadas pelo mercado de
trabalho, deixando de lado o compromisso com o mwainum, por uma busca incessante
em satisfazer necessidades individuais, sem seypapem transmitir o legado construido

historicamente pelas geraces anteriores. A tradigdsse legado que confiamos aos alunos
56

O problema da educacdo no mundo moderno esta podfgt por sua

natureza, ndo poder esta abrir mdo nem da auteridedh da tradicdo, e ser
obrigada, apesar disso, a caminhar num mundo cue rétruturado nem
pela autoridade nem tampouco mantido coeso pelgai@’.

No trecho supracitado, Arendt constata o motivocdae na educacdo. Para a
pensadora, a perda da autoridade e da tradicainéide, pois ndo podemos, “[...] onde quer
gue a crise haja ocorrido no mundo moderno, ir Esmente em frente, e tampouco
simplesmente voltar para tr&$” Para solucionar esse impasse, a autora propdmstrever
apenas o ambito educacional do ambito publico,cbuexda educacédo o aspecto publico e
politico, e que compreendemos como transpor untarauisciplinar para o ambiente escolar
e transform&-lo numa espécie de estufa da aut@idath tradicdo. Arendt também defende
gue devemos reservar uma postura diferente norteat® com as criangas e jovens, de forma
que ndo os tratdssemos como iguais, ou seja, cenfossem adultos e maduros, o que

também nao significa bani-los da convivéncia cormass velhos.

Isso significa, entretanto, que ndo apenas prafess® educadores, porém
todos nés, na medida em que vivemos em um mundo gunossas criangas

e aos jovens, devemos ter em relagéo a eles umdeatadicalmente diversa
da que guardamos um para com o oufumpre divorciamos decisivamente
0 ambito da educacdo dos demaisacima de tudo do ambito da vida
publica e politica para aplicar exclusivamente a ele um conceito de
autoridade e uma atitude face ao passado que dhepsépriados mas nao
possuem validade gerdl.

Na pratica, a autora indica que devemos ter emertkras no¢des bem claras para que

sua proposta seja efetivada: devemos, primeiramentepreender que a funcéo da escola é

ensinar as criangas sobre o mundo como ele é \@rdagknte, e ndo como gostariamos que

% ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 243-244.

% ALMEIDA, V. S. Educacéo em Hannah Arendt, p. 43-44
>" ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 245-246.

%8 |bid., p. 245.

%9 Ibid., p. 246, grifo nosso.
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fosse e tampouco instrui-las sobre a tal "arteiger'i°. Em segundo plano, e nem por isso
menos importante, € necessario compreender tambémm&p se pode nem educar adultos
nem tampouco tratar criancas como se elas fossaltosidprimeiro porque "Quem quer que
gueira educar adultos na realidade pretende agwooguardidao e impedi-los de atividade
politica. Como ndo se pode educar adultos, a Eal@ducacdo” soa mal em politica; o que
ha é um simulacro de educacéo, enquanto o objegaloé a coercdo sem o uso da fofta"
Em segundo lugar, ndo podemos tratar as crianga® s fossem adultos, porque com
adultos nGs usamos de persuasao, e convencermopautmeio de argumentos € caracteristico
de uma relacdo entre iguais; com criangas nositantios obediéncia, por que elas sao, de
fato, imaturas e ndo sabem ainda se orientar nodopjunem tampouco conseguem
compreender 0 que é realmente importante num myowi® sdo recém-chegadas a ele. Cabe
ressaltar, que a autoridade dos adultos sobrei@scas é temporaria, visto que ela s6 é
necessaria por certo periodo de tempo para quecémrchegados sejam familiarizadas ao
mundo, e mais tarde, junto ao grupo de iguais pogsarticipar na politica, assumindo
responsabilidades e renovando o mundo comum. Segheahdt, “A educacgdo, contudo, ao
contrario da aprendizagem, precisa ter um finabipheel” ®. Se depois de educadas as
criangcas assumirdo a responsabilidade pelo musdo,ndo diz respeito a educacao, pelo

menos nao diretamente.

1.2AUTORIDADE REVISITADA

O primeiro manuscrito da autora sobre a autoridadesultado de uma conferéncia
proferida em inglés, em 1955 em Mailand e que peeteu inédito. Logo apos, Arendt
publicou, particularmente, um artigo escrito enmele, Was ist Autoritat? precisamente em
Fevereiro de 1956, que depois foi remodelado er8,18®vamente retomado em ingl@#hat
is Autority?, e publicado emLa Crise de La Cultu®. Portanto, trata-se de um texto
amadurecido, que embora seja um diagndstico com aeatinquenta anos, continua lucido e

pertinente aos dias atuais.

® Termo empregado por Hannah Arendt. A crise naagia; p. 246.

®L ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 225.

%2 Ibid., p. 246.

%3 No Brasil o livro foi publicado sob o tituntre o passado e o futuro.
® RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 33.
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No livro Entre o passado e o futuropssa matriz para estudo desse tema, érdsaio

intitulado Que é Autoridade@ue nos fornece indicativos importantes para elet@mnos sobre

a crise generalizada que se instalou na modernidadaticamente, Arendt inicia 0 ensaio
guestionando a temporalidade do conceito de aafieice afirmando que esta desapareceu do
mundo moderno. Desse modo, propde reconsiderag @ @utoridadéi historicamente, e as
fontes de sua forca e significacdo, deixando ctare nao pretende definir a natureza ou
esséncia da 'autoridade em geral’, e sim uma fyrnmja bem especifica valida em todo o
mundo ocidental durante longo periodo de tempo"Seu argumento para fazer esse
guestionamento no tempo passado é de que “[...ps@utorizados a levantar essa questao

por ter a autoridade desaparecido do mundo modé&tno”

Para a pensadora alema, o sintoma mais signifccdfivcrise foi ela ter se espalhado
em areas pré-politicas, afetando a esfera educ#digacomo a criacao dos filhos e a escola.
Segundo Arendt, a autoridade € uma necessidadahaturelacdo da crianca com seus pais,
visto que estes sdo recém-chegados no mundo pommego, € por iSso precisam de
protecdo. A autoridade se constitui também como oewessidade politica na relacdo do
professor com o aluno, ja que a funcéo da escapaasentar o mundo aos recém-chegados e,
portanto, transmitir o conhecimento produzido listomente pela humanidade.

A fim de desfazer todo um mal entendido a respédoconceito de autoridade, a
autora faz algumas observacdes acerca do que adad® nunca foi. A autoridade sempre
exige obediéncia e exclui a coercao (forca e viddre a persuasao (poder). No campo da
ciéncia politica ha muitas confusdes entre os teymgor isso concordamos que € necessario
desconectar os termos for¢ca, poder e violénciaedoa autoridade, que s&o, geralmente,
confundidos.

E na minha opini&o, um reflexo triste da atualasjéio das ciéncias politicas
a nao-diferenciacdo, pela nossa terminologia, davges chaves como
"poder", "fortaleza", "forca", "autoridade", e fin@ente "violéncia" - todas
as quais se referem a fendbmenos distintos, dikesent dificilmente
subsistiriam caso eles ndo existissem. ( [...] © emreto destas palavras
nao € s6 uma questao de gramatica, mas de pevspkidiorica.) Usa-las
como sindnimos indica ndo somente uma certa sypdea significados
linguisticos, o que ja seria bem grave, mas tamtawmita numa espécie de
cegueira para as realidades a que corresporidem.

% ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 129.
% Ibid., p. 127.
8" ARENDT, H. Crises da Republica, p.122.
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Para evitar certos equivocos iremos nos munir da wamlimitacdo conceitual

fornecida por Arendt em seu ensaio “Da Violéncia”:

Poder corresponde a capacidade humana ndo soneeaggr anas de agir de
comum acordo. O poder nunca é propriedade de uividnd; pertence a
um grupo e existe somente enquanto o grupo se reanseido. Quando
dizemos que alguém esta “no poder”, gueremos dizeresta autorizado por
um certo numero de pessoas a atuar em nome delasoMento em que o
grupo do qual se originou a principio o podeotéstas in populosem o
povo ou um grupo nao ha poder), desaparecer, ‘tsderbsome também.
Forca, que em conversas didrias usamos quase sepmesinbnimo de
violéncia, especialmente quando a violéncia sebraocmeio de coacao,
devia ser reservado, em linguagem terminolégicaa pes “forcas da
natureza”, ou para a “forca das circunstancitsfdqrce des chosgsisto €,
para indicar a energia desprendida pelos movimdigioss ou sociais.
Violéncia, por fim, como ja disse, é diferenciadalop seu carater
instrumental. Fenomenologicamente esta proximadaléza, uma vez que
os implementos da violéncia, como qualquer outrerafeenta, s&o
projetados e usados para multiplicar a fortalezarabaté que no dltimo
estagio de seu desenvolvimento possam substitui-la.

Autoridade, que se refere ao mais ardiloso destednfenos, e que,
portanto, é o termo mais maltratado, pode serafiem pessoas - existe
algo assim como a autoridade pessoal, como nodzastelacdes entre pai e
filho, entre professor e aluno - ou pode ser agtica cargos, como no
senado romanaa(itorictas in senafyl ou nos cargos hierarquicos da igreja
(um padre pode dar absolvicdo valida mesmo qudgaeb&bado). Sua
garantia € o reconhecimento incondicional daqueles devem obedecer;
nao é necessario nem coacdo nem persuasdo. (Umpogeiperder sua
autoridade tanto batendo no filho como tentandaraemtar com ele, ou
seja, tanto se comportando como um tirano comartdat a crianga como
um igual.) Conservar a autoridade requer respeita gom a pessoa ou
cargo. O pior inimigo da autoridade é, portantajesrespeito, e 0 modo
mais seguro de mina-lo é a risatfa.

Habermas em sua critica ao conceito de poder emnalarrendt apresenta
inicialmente o conceito de poder em Weber que oatrério de Arendt, define poder como a
"[...] capacidade de disposi¢cédo sobre meios quaipan influenciar a vontade de outrem”. Ja
Hannah Arendt entende poder como "[...] a faculdégl@lcancar um acordo quanto a acéo
comum, no contexto da comunicacéo livre de vioEBhdD poder, segundo o pensamento
arendtiano, é a capacidade que um grupo tem dadgtizado com base em interesses em
comuns. Portanto, o que para Weber é poder, paadAg violéncia, e na sua perspectiva
"[...] a violéncia significaria a faculdade de disgobre os recursos e meios de coaladA
violéncia sempre pode destruir o poder; do canard€uzil nasce a ordem mais eficiente,

resultando na mais perfeita e instantanea obedié@cgue nunca pode nascer dai € o poder”

% ARENDT, H. Crises da Republica, p. 123-124.
%9 HABERMAS, J. O conceito de poder em Hannah Arepd1,00-101.



27

0 A critica de Habermas a Arendt se deve, sobretpet fato de Arendt recorrer a
referéncias do modelo grego, e permanecer “[.dcwada a constelacdo historica e
conceitual do pensamento aristotéliéd”
O poder é sempre, como diriamos hoje, um potengagboder, ndo uma
entidade imutavel, mensuravel e confiavel como ragafforcel e o vigor
[strength). Enquanto o vigor € a qualidade natural de unviddo isolado, o

poder passa a existir entre 0s homens quandogses jantos, e desaparece
no instante em que eles se disper§am.

Além das distincbes entre os termos forga, podetoridade e violéncia, Arendt
aponta a importancia de diferenciar os termos ri##a “autoridade” e “totalitarismo”,
argumentando que estes perderam seu significadarsoiespecialmente o terngoverno
autoritario recebeu certo tipo de maltrato, uma vez que mgibogctam tal termo a tirania,
ditadura ou totalitarismo, mesmo este nao tenda ead comum com os demais. Para isso,
ela tece uma critica aos cientistas sociais ei@gmifjue na maioria das discussdes ignoram a
necessidade de se fazer distingbes entre os teno®) se qualquer coisa pudesse ser
chamada de qualquer outra coisa, como se cada unbvgiéivéssemos o direito de “[...]
definir seus termog®, talvez confundidos pelo direito & opini&o propeapor isso, correndo
o risco de vivermos verbalmente em um “[...] muirdeiro desprovido de significadd®.

Como quer que seja, proceder sob a implicita spfogie que as distincbes
ndo sdo importantes, ou melhor, de que no dométw-$olitico-historico,
isto é, na esfera dos assuntos humanos, as céisagmssuem aguele carater
distinto que a Metafisica tradicional costumavarnshr de sua “alteridade”
(sua alteritas), tornou-se a marca distintiva de numerosas teonas
Ciéncias Sociais, Politicas e Histéricas.

Arendt diz que os escritores liberais e consenesldizeram uma confuséo entre
totalitarismo e autoritarismo, ditadura e tiramis precisamente o0 movimento estudantil de
maio de 68, que espalhou a ideia de educacédo tmifatia. Logo, os termos autoridade,

autoritarismo e autoritario ganharam sentido péjayano ambito educacional.

O escritor liberal, preocupado antes com a his®ogrogresso da liberdade
gue com as formas de governo, vé aqui apenas miifesede grau, e ignora
que o governo autoritario empenhado na restricibeadade permanece
ligado aos direitos civis que limita na medida eme gerderia sua prépria
esséncia se 0s abolisse inteiramente — isto &forama-se-ia em tirania.[...]
O escritor liberal é capaz de prestar-lhe poucacgéte a sua conviccao de

O ARENDT, H. Crises da republica, p. 130.

""HABERMAS, J. O conceito de poder em Hannah Arepd1,04.
2 ARENDT, H. A condicdo humana, p. 250.

S ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 132.

" Ibid., p. 132.

5 Ibid., p. 133.
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que todo poder corrompe e de que a constancia dgrgsso requer
constante perda de poder, ndo importa qual possaa®@rigert?.

O escritor liberal vé o progresso na direcao derdiade, e por isso é convicto de que
todo poder desviaria desse rumo. No entanto, am&ando que se pensa, a autoridade néo
subtrai a liberdade do individuo. Jaz também unmdus@o antiga entre autoridade e tirania, e
de poder legitimo com violéncia. A diferenca emgogerno autoritario e tirania € que o tirano
governa de acordo com sua vontade, e essa vondadé limitada por leis, ao contrario do
governo autoritario, cuja origem da autoridade e uma forca externa e superior a seu
proprio poder.

Diferente dos liberais, os conservadores distingugemia e autoridade, porém,
confundem tirania com totalitarismo. Onde o libe@&lum progresso em dire¢céo a liberdade,
0 conservador vé um processo de decadéncia queccomsom o definhamento da
autoridade. Arendt ao tecer as diferencas tecndesdis entre o governo autoritario, tiranico
e totalitario, utiliza trés modelos representativoara representar o governo autoritario o
melhor aspecto compreende a estrutura de uma pieacuja fonte de autoridade jaz externa
a si mesma e a autoridade se encontra no topo.Xdmpdo para esse tipo de estrutura foi o
poder da Igreja durante a ldade Média. Segundong@ensdo romana sobre autoridade
politica, a fonte de autoridade nesse tipo de gmvezpousa exclusivamente no passado. Esse
tipo de estrutura hierarquica, segundo a autoeapeenos igualitaria de todas. Ja a tirania é
uma forma igualitaria de governo, pois o tiranoggoa como “um contra todos”, e os todos
gue ele oprime sao iguais. Esse tipo de governeHamado por Platdo daon-arquia e
podemos ilustra-lo com base na imagem da piranggeeto pelo fato de que o topo da
piramide permanece suspenso por “proverbiais basfiede modo que todos 0s outros
niveis fossem destruidos. A terceira representéaciiastrada a partir da imagem da cebola
que se assemelha mais ao governo totalitario, aertro, em uma espécie de espaco vazio,
localiza-se o lider. Ele o faz emergir sua autaleddo centro, e ndo de fora ou de cima.
Segundo Arendt, esse tipo de estrutura “[...] tarrsstema organizacionalmente a prova de
choque contra a fatualidade do mundo réal”

Para a pensadora alema, estamos em confronto cosimuttaneo retrocesso tanto da
liberdade quanto da autoridade, devido as osciéagéeopinido publica que ora defendem a
autoridade, ora a liberdade, e como consequéncieassou um maior esfacelamento de

ambas, “[...] confundindo os problemas, borranddirdsas distintivas entre autoridade e

S ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 133-134.
" Ibid., p. 137.
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liberdade, e, por fim, destruindo o significadoificd de ambas*®

, desconsiderando que h&a
um vinculo indissociavel entre autoridade e libdeja que a implicacdo de uma restringe a
outra, mas nunca uma supressao. Foi exatamente dass de opinides oscilantes que o
liberalismo e o conservadorismo nasceram, e ligamns ao outro de forma que se um deles

desaparecesse implicaria que o outro, também, sEgdeia propria esséncia.

Além disso, resulta da natureza da propria imagemqgee a historia é

usualmente concebida — como processo, fluxo oundebemento — que

todas as coisas por ela compreendidas podem sfomaar em quaisquer
outras, que as distingdes se tornam sem sentidiicpoem obsoletas e como
qgue submersas no fluxo histérico no momento deapasd¢éo. Desse ponto
de vista, o liberalismo e o0 conservadorismo aptasese como as filosofias
politicas que correspondem a Filosofia da Histénaito mais geral e

abrangente do século XIX. Em forma e em contellds, €80 a expressao
politica da consciéncia histérica do derradeiragistda época moderfia

Isto posto, Arendt diz que a perda da autoridadeséltado do solapamento da
religido e da tradicdo. Diante disso, a pensadprasanta a dindmica que envolve a triade
romana religido, tradicdo e autoridade. A propgsito importante informar que
a palavra e o conceito de tradicdo sao de origemama e se baseiam em duas experiéncias: 0
carater sacro da fundacdo da cidade de Roma carnteatnento singular e que nao se pode
repetir e a santidade do lar, da 3sarendt esclarece que a perda da tradicéo nadisia
perda do passado, pois tradicdo e passado ndonsésnaa coisa. Segundo a compreensao de
Roviello,

7

[...] a tradicdo é a guardid do sentido; enuncitborea que devemos

preservar, transmite-nos a localizagdo de tesoér@stestamento que nos
lega a heranca do sentido sem o qual ndo sabemdoipde vamos, para
onde devemos ir, ou mesmo se € preciso ir parandiggar. Esta partilha de
sentido, esta comunidade de sentido que € ingtitypiela tradicdo é,

paradoxalmente, 0 que permite a inovacdo. A tradie@iresenta o quadro
estavel necessério para que a accdo inovadora arimte nas trevas.

Tradic&o n&o é reaccéo ou conservadorismo, mageosin®

A tradicio € o0 que confere seguranca na compreemkAopassado, e 0
desaparecimento desta implica que ignoremos o g@as&aom a perda da tradicdo, perdemos
o fio que nos guiou com seguranca através dos s/akiminios do passadd® Sem a
tradicdo, quem guiara com seguranca as geracdassnmeas? Sem uma tradicdo ancorada,

toda a dimensdo do passado foi posta em perigm.sighifica dizer que ao perdermos a

8 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 138.

" Ibid., p. 139.

8 AMIEL, A. Hannah Arendt politica e acontecimerpo91.

8. ROVIELLO, Anne-Marie. Senso comum e modernidadeHsmnah Arendt, p. 73.
8 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 130.
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tradicdo estamos ameacados de esquecimento, e seraria ndo existe profundidade da

existéncia humana. Um povo que nao tem respeitotpdicdo € um povo sem memoria.

Antes dos romanos desconhecia-se algo que fosspacawel a tradicao;
com eles ela veio, e apos eles permaneceu o falutmnatravés do passado
e a cadeia a qual cada nova geracao intencionanosenhdo, ligava-se em
sua compreens&o do mundo e em sua prépria exgaffenc

Segundo Arendt, a nossa tradicdo de pensamentseevimicio com os fundamentos
de Platdo e Aristoteles, “[...] com o abandono dditiPa por parte do filésofo, e o
subsequente retorno deste para impor seus padoSeasauntos humano&® e seu fim
sobreveio a partir das teorias de Karl Marx “[gyando repudiou a Filosofia, para poder

‘realiza-la’ na politica™

, expressando em sua tese sobre Feuerbach quéd$ados apenas
interpretaram o mundo de diferentes maneiras; agpraciso transforma-1d®. Para Arendt,
“Kierkegaard, Marx e Nietzsche sdo para nés comeosaindicativos de um passado que
perdeu sua autoridade. Foram eles os primeirosar @ensar sem a orientacdo de nenhuma
autoridade, de qualquer espécie que foS5egbis, apds desafiarem tanto os pressupostos
basicos da religido, quanto o pensamento politiadidional e a Metafisica tradicional,
colocaram a tradicdo de cabeca para baixo.
E como se Marx, algo como Kierkegaard e Nietzschentasse
desesperadamente pensar contra a tradicdo, uliizzm mesmo tempo suas
préprias ferramentas conceituais. Nossa tradicageatesamento politico
comecou quando Platdo descobriu que, de algumaafoéminerente a
experiéncia filosofica repelir o mundo ordinéricsdwegocios humanos; ela
terminou quando nada restou dessa experiéncia s&ndposicdo entre

pensar e agir, que privando o pensamento de rdalida acdo de sentido,
torna a ambos sem signific&fo

Com relacdo a perda da religido, a modernidade ¢ew®o caracteristica a duvida
sobre a verdade religiosa, devido, especialmeateriicas dos filésofos nos séculos XVII e
XVIIl.  Ser religioso significa para Arendt ligaesao passado. A perda da religido nao
implica na perda da fé, ja que religido e fé sdsasodistintas. Entretanto, a fé foi ameacada
por uma crise na religido institucional. E impotéamencionar que apesar de Arendt dedicar

um ensaio sobre a tradicdo e a autoridade, ndonhéngaio sobre a crise da religido na obra

8 ARENDT, H. A tradicdo e a época moderna, p. 53.
# Ibid., p. 44.
 Ibid., p. 44.
% Ibid., p. 48.
8 Ibid., p. 56.
% Ibid., p. 52.
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Entre o passado e o futyronas somente e dignidade da politic& que temos alguma

indicacao sobre a crise na religiao.

Com a autoridade néo foi diferente, pois esta easign alicerce do passado, “[...] sua
inabalada pedra angulaf®. Segundo Arendt, a perda da autoridade “[...] éivedente a
perda do fundamento do mund8; o que implica na perda da estabilidade, em detricnda
permanéncia e durabilidade de que os seres hurpaecisam, e que sempre foi responsavel
em fornecer. Apesar da perda da autoridade sevadgnie a perda do fundamento do mundo
isso ndo significa que seremos incapazes de péekepara as geracdes futuras, ja que assim
como a tradi¢do e o passado, a religido e a fétcaidade e a preservacdo do mundo ndo séo
as mesmas coisas, porém o desaparecimento de sesdatores pode colocar 0 outro em
risco.

Para Hannah Arendt nosso conceito de histéria mugms na modernidade
concebemos a histéria como fluxo, processo, dedgmanto, portanto, a historia com total
falta de fixidez. Nao por acaso, perdemos a clageaglausibilidade dos conceitos, estes por
sua vez perderam seu significado na realidade gmipblitica. A autora ainda apresenta sua
critica a Filosofia da Historia e, especialmenteeC#ncias Sociais, que, aléem de ndo darem
importancia a distingdo dos termos, cometeram uandg equivoco quando defenderam a
funcionalizacdo dos conceitos e ideias, como séggeacoisa que preenchesse a mesma
funcdo pudesse receber a mesma denominacdo, o dotléente contestavel. Esse
argumento da autora serve como base para compreendeerigo desses tipos de
equacionamentos, especificamente o que envolveestdp da autoridade e a utilizacdo da
violéncia em um contexto funcional: "[...] se al@mia preenche a mesma funcdo que a

autoridade - a saber, faz com que as pessoas @lnedeentdo violéncia é autoridade”

Levantada essas questdes, Arendt lanca mao deo quagstGes que irdo ordenar o
texto, a saber:saexperiéncias politicas que corresponderam ao eitmcle autoridade e das
quais ele brotouyma vez que ndo temos como recorrer a experiéagtésticasa natureza
de um mundo publico-politico constituido pela aigtade;a afirmacédo platdnica-aristotélica
de que toda comunidade bem ordenada é constitwidaqueles que governam e aqueles que

8 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 131.
% Ibid., p. 132.
L Ibid., p. 140.
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sdo governados; que espécie de mundo chegou aruapfis a época moderna ter feito com

que todo conceito de autoridade perdesse complet@nsea validad®.

A segunda parte do ensaf@ue é autoridade?rata das tentativas de Platdo para
introduzir o conceito de autoridade na experiédeigolitica grega, devido os conflitos entre
os cidaddos da polis e o filésofo: "Estabeleceautotidade' do filésofo sobre a poli&*
Arendt inicia apontando a origem romana da palewla conceito de autoridade . Este nédo é
um conceito universal, visto que a autoridade nempse existiu nas comunidades humanas.

A autoridade, como fator unico, sendo decisivo,ammsunidades humanas,
ndo existiu sempre, embora tenha atrds de si umga lthistéria, e as

experiéncias sobre as quais e baseia esse conoado se acham
necessariamente presentes em todos os organisiftzpo*

Além disso, ndo ha qualquer evidéncia na historegay sobre o conhecimento da
autoridade. Por isso, as tentativas de Platdo stédles para introduzir esse tipo de
experiéncia extraido da vida publica da polis gregepirando-se em exemplos da
administracdo domeéstica e da vida familiar.

Foi somente apOs a injusta morte de Soécrates qiaoPihiciou sua busca por uma
alternativa que se prestasse a compelir os homneegage fosse superior a persuasao e aos
meios externos de violéncia. O fato é que, segun@dmdt, “o conflito entre filosofia e
politica, entre o filosofo e polis, irrompeu ndo porque Socrates quisesse desempemhar
papel politico, mas antes porque queria tornatoadiia relevante para polis’ *. Apés o
julgamento de Sdcrates, Platdo percebeu que aecidarlera um local que oferecia seguranca
para o filésofo, e por isso propunha um governoatd@o no qual o filosofo se tornasse o
governante.

A razéo porque Platdo queria que os fildsofos smszem governantes da
cidade se assentava provavelmente no conflitoemtestentre o filosofo e a

polis, ou na hostilidade da polis para com a filiescque provavelmente

estivera dormitante durante algum tempo antes dstratosua ameaca
imediata a vida do filésofo no julgamento e moreSthcrates?®

O que Platdo procurava era um principio legitineocdercdo que assegurasse a
autoridade do filésofo sobre a polis, e em todosnuglelos baseados em relacbes ja

existentes, ou o conhecimento especializado indurmdnfianca, ou o regente e o regido

92 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 142.

% Ibid., p. 148.

* Ibid., p. 142.

% ARENDT, H. A dignidade da politica, p. 105-106.
% ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 146.
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pertenciam a duas categorias de seres completadi&mentes. No inicio de sua busca, ele
descobriu que "[...] as verdades que chamamos te\adentes, compelem a mente, e que
essa coercdo, embora ndo necessite de nenhumaciaop@ara ser eficaz, € mais forte que a

persuaséo e a discussdb"

Nossa tradicdo de pensamento politico teve iniciando a morte de
Socrates fez Platdo desencantar-spals e, ao mesmo tempo, duvidar de
certos principios fundamentais dos ensinamentastions. O fato de que
Soécrates nao tivesse sido capaz de persuadirzes jdé sua inocéncia e de
seu valor, tdo 6bvios para os melhores e mais fogladaos de Atenas, fez
com que Platdo duvidasse da validade da persyasgBersuadirpeithein
era a forma especificamente politica de falar, ena@oos atenienses
orgulhavam-se de conduzir seus assuntos politietss fala e sem uso da
violéncia, distinguindo-se nisso dos béarbaros, ameditavam que a arte
mais alta e verdadeiramente politica era a retéaieate da persuaso.

De forma sistematica, sdo apresentados no texto e@xemplos principais utilizados
por Platdo para legitimar o governo autoritario aatip de experiéncias que 0s gregos ja
possuiam no ambito privado. No primeiro exemplodeg a relacdo entre o pastor e suas
ovelhas, regido pelo principio de hierarquia ndturmma vez que as ovelhas necessitam ser
conduzidas e protegidas pelo pastor. O segundo @aem® o do timoneiro que conduz o
barco, e cabe aos passageiros somente serem guiadsrceiro modelo, € apresentada a
relacdo entre médico e paciente, na qual o doemago atende os conselhos ou indicagcfes
do médico pode ter seu estado de salde agravadio aiperecer. No quarto exemplo, temos
a relacdo entre o senhor e o escravo, relacadigadd por uma hierarquia natural e
inevitavel, na qual o senhor sabe que deve goveroarescravos sabem que deve obedecer.
O quinto exemplo, e que mais se aproxima com oagigdglatbnicos, é o do artifice. O
trabalho do artifice é reproduzir as ideias naidede. O que Platdo buscava era "[...] uma
relacdo em que o elemento coercivo repousassdat@oemesma e fosse anterior a efetiva
emisséo de orderS" O artifice molda a realidade a partir de padté@sscendentes de seu
intelecto: "Essa analogia capacita-o [Platdo] aredgr o carater transcendente das ideias da
mesma maneira como a existéncia transcendente delmajue jaz além do processo de
fabricacdo [...]"*°> Nos exemplos do timoneiro, do médico e do aejfia principal

caracteristica é a autoridade fundada na confidexgiao, o conhecimento especializado.

" ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 147.

% ARENDT, H. A dignidade da politica, 1993, p. 91.
% ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 148.

19 pid., p. 150.
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Dessa forma, a solucdo que Platdo encontrou padarfuentar a autoridade foi
baseada na instrumentalizacdo da razdo com finkeqeae para isso ele se vale de uma
analogia com o processo de fabricacdo dos objetos:

As ideias tornam-se os padrdes constantes e ‘absolgpara o
comportamento e juizo moral e politico, no mesnrdide em que a ‘ideia
de uma cama em geral € o padrdo para fabricar wpratama particular e
ajuizar sua qualidadé&*

Em seguida Hannah Arendt apresenta a parabolavéanea que se constitui como a
esséncia da filosofia politica de Platdo, na qlealdescreve a relacdo tensa entre filosofia e
politica, para explicar que espécie de coercad@®latiscava: o uso das ideias do fildsofo,
como padrbes e normas, e seu emprego como instiopera dominar polis.

O espetaculo de Socrates submetendo sua préma as opinides
irresponsaveis dos atenienses e sendo suplantadonaomaioria de votos,
fez com que Platdo desprezasse as opinides esmp@spadroes absolutos.
Tais padrdes, pelos quais os atos humanos podesgnjulgados e o
pensamento poderia atingir alguma medida de cahlfiatle, tornaram-se,

dai em diante, o impulso primordial de sua filosgdolitica, influenciando
de forma decisiva até mesmo a doutrina puramdosfica das ideias®?

Para que a maioria das pessoas se submetesseia dsarazao proposta por Platdo,
ele introduz o “mito do infernd®®, que foi constituido por pura motivacdo politiagim de
convencer o povo sobre a autoridade da razdo. l&\quie a alegoria da caverna, € no meio
de A Republicapara os eleitos ou para o filésofo, é no finalito do inferno, para a maioria
que ndo esta & altura da verdade filos6fifa"E ainda, "Em Platdo, eles s&o simplesmente
um engenhoso artificio para impor obediéncia agugle ndo se sujeitam ao poder coercitivo

da razdo, sem utilizar efetivamente a violénciarenet."'°°.

Na terceira parte do ensaio temos a segunda ientdé estabelecer o conceito de
autoridade, dessa vez por Aristoteles. Ao contréeoPlatdo, Aristoteles ndo recorre a
caracteres ditatoriais ou tiranicos. Contudo, sidasas se assemelham no que tange a
superioridade do perito sobre o leigo, portanto,especializacdo ou competéncia. Para
Hannah Arendt, Aristételes foi o primeiro a apéanatureza como forma de determinar a

diferenca existente "[...] entre os mais jovenssenwis velhos, destinados uns a serem

191 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 150.

192 ARENDT, H. A dignidade da politica, p. 92.

193 Termo empregado por Hannah Arendt. Que é autaeiigd 147. Segundo Arendt, Platdo resolvia esse
impasse por meio da narracdo de contos bastamged@obre uma vida futura com recompensas e punipde
151.

194 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 147.

19 pid., p. 151.
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governados e os outros a governaréfi"Apesar da simplicidade do argumento, Arendt nos
alerta para sua contradicdo, uma vez que o pr@mgioteles definiu goolis como uma
comunidade de iguais. O governo palis baseia-se “[...] no principio de igualdade, nédo

conhecendo diferenciacdo entre governantes e galast’’.

Assim como Platdo, ndo foi possivel a Aristotelasdfr um conceito de autoridade
baseado em experiéncias politicas, por isso, assime 0 seu mestre, ele extraiu exemplos da
esfera do privado. Para Arendt, isso o conduziuopgsicOes contraditérias, uma vez que
esses exemplos sao limitados e validos apenaspéda domeéstica.

A autora defende que a relacdo entre jovens e ¥&hem sua natureza, educacional,
uma vez que a educacao se insere no meio da retae&geracional, onde € papel dos mais
velhos apresentar o mundo aos recém-chegadosa paresadora, € também na educacéo que
lidamos com pessoas que ainda nao tem condi¢cOeartieipar da politica, pois estdo sendo
preparadas para isso, e s6 devem ganhar o direifmadicipar exatamente onde termina a
educacdo. E por este motivo que Hannah Arendt defenimportancia do exemplo de
Aristoteles extraido do ambito privado, apesar lila#tacbes, pois entende que “[...] a
necessidade de ‘autoridade’ mais plausivel e etedea criacdo e educacao de criancas do
que em qualquer outra part&®,

Politicamente, a autoridade s6 pode adquirir caréthicacional se se
admite, com 0s romanos, que sob todas as circuiesans antepassados
representam o exemplo de grandeza para cada getagsequente, que eles
séo ogmaiores por definicdo. Sempre que o modelo de educagaweést da
autoridade, sem essa convicgdo fundamental, faiepobto ao reino da
politica (e isso sucedeu ndo poucas vezes, semuta aim esteio de
argumentacao conservadora), serviu basicamenteopacarecer pretensdes
reais ou ambicionadas ao poder, e fingiu querecadguando na realidade
tinha em mente domina®’

Apesar de todo esfor¢o da Filosofia grega em busoazonceito de autoridade, foram
0S romanos que conseguiram alcancar tal fundan@mtasto porque 0s gregos nao
encontraram na esfera politica nenhuma consciéeciautoridade baseada em experiéncias
propriamente politicas, indo buscar exemplos naimdtracdo domeéstica. A experiéncia
romana com a autoridade é derivada essencialmenfandacdo da cidade, que para eles
possuia um carater sagrado. Todas as geracOesasfsd@im marcadas por essa experiéncia de

carater sacro da fundacédo, uma vez que particg@aotitica, para os romanos, significava

1% ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 157.
7 bid., p. 157.
198 |hid., p. 161.
19 bid., p. 161.
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preservar a fundacdo da cidade. A sacralidade Gdafa fundagcédo s6 pode ser entendida se
nos detivermos na nocao de religido, que significéteralmente, ligar-se ao passado, e isso
denota que ndo ha somente uma preocupacao em,fum@em preservar, mantendo aquilo

que foi fundado, de maneira tal que as novas gesagéjam unidas a esse passado. “A
religido e a atividade politica podiam assim ses@eradas como praticamente idénticHs”

Todavia, a fim de compreendermos a experiéncidigmlfomana devemos ter em
mente que a tradicdo, a religido e a autoridadeceé@sideradas por Arendt como a triade
romana. "A forca dessa triade repousa na efica®eciva de um inicio autoritario ao qual
liames 'religiosos' reatam os homens através dizéa! '’ Foi nesse contexto de fundacéo
gue a palavra e o conceito de autoridade apareaaigmariamente.

A palavraauctoritasé derivada do verbaugere “aumentar”, e aquilo que a
autoridade ou os de posse dela constantemente tuméra fundacéo. [...]
A autoridade, em contraposicdo ao podmtéstay tinha suas raizes no

passado, mas esse passado ndo era menos presadeereal da cidade que
o poder e a for¢a dos vivds?

Os ancibes, o Senado oupsresé que detinham a autoridade, esta, por sua v&z, er
obtida pela descendéncia e transmisséo dos ara€lpas® ao contrario do que se imagina, a
posse da autoridade exclui o poder. Portanto, aepda autoridade significa crescer em
direcdo ao passado, estar mais perto dos antepassadmaiores (que lancaram as
fundagbes), como os romanos chamavam. “Ao contdrimosso conceito de crescimento,
em que se cresce para o futuro, para os romanasseciroento dirigia-se no sentido do
passado™*®. Como a prépria autora apresenta no texto, serz@sdetivermos na imagem da
piramide para explicar a origem da autoridade psraomanos, devemos vé-la de forma
invertida, cujo topo ndo esta situado nos céusddgas, mas na profundidade de um passado.
Os romanos nao fundamentaram a autoridade em nérgesendentes, como no caso do
Cristianismo, mas nas profundezas de um passa@oongem é a fundacéo da cidade. E
justamente nesse cenario politico que o passadaotdicado pela tradicdo que se preserva
nas proximas geracgoes, de tal forma que se man&eir, assentando as bases para manter
a autoridade intacta.

Nesse contexto basicamente politico € que o passadeantificado através
da tradicéo. A tradicdo preservava o passado lega@dima geracdo a outra
o testemunho dos antepassados que inicialmentengiaseam e criaram a

10 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 163.
M bid., p. 167.

12 1bid., p. 163-164.

13 bid., p. 166.
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sagrada fundagcdo e, depois, a engrandeceram poragoadade no
transcurso dos séculos. Enquanto essa tradicae fossterrupta, a
autoridade estaria intacta; e agir sem autoridattadicdo, sem padrbes e
modelos aceitos e consagrados pelo tempo, senstinppéda sabedoria dos
pais fundadores, era inconcebivél.

Para Hannah Arendt, o declinio do Império Romano ceastitui como um
acontecimento decisivo na histéria da politica exidl. Segundo a autora, foi apds a queda
de Roma que a Igreja Crista se apossou do legddizpe espiritual de Roma, adaptando-se
ao pensamento politico e tornado-se “romana”, enida da morte e ressurreicdo de Cristo a
pedra angular de sua fundacgéo. Isso capacitoueglgroferecer aos cidadaos o espirito de
cidadania que Roma néo poderia mais proporcionascese deve, sem davida pelo fato de
gue os romanos tinham necessidade de "pais fureidor

A base da Igreja como uma comunidade de crentesenstituicdo publica
nao era mais agora a fé cristd na ressurreicadofanessa fé permanecesse
como seu contetdo) ou a obediéncia hebraica aodamamtos de Deus,
mas sim o testemunho da vida, do nascimento, raaeesurreicdo de Cristo
como um acontecimento historicamente registradmdCestemunhas desse
evento os Apdstolos puderam tornar-se "pais fundatioda Igreja, dos

quais esta deveria derivar sua prépria autoridadmedida em que legasse
seu testemunho através da tradicdo de geraciaghger’

Para a pensadora alema, somente por esse motiwve pogemos dizer que a Igreja
Crista se tornou de fato uma religido no sentidardereligare, pois permitiu ao espirito
romano sobreviver a queda do Império, uma vez ggeadriram na fé de seus inimigos um
evento terreno que propiciou uma nova fundacaonowo inicio. Foi apenas porque a Igreja
Cristd, unica herdeira do legado politico romarmmmseguiu repetir a fundacdo da cidade de
Roma na formacao da Igreja Catolica, € que a tri@u@na de religido, autoridade e tradigéo
puderam permanecer intactas. Essa permanéncigiiidoesomano no Ocidente teve, porém,
segundo a autora, suas consequéncias. A primelaa @ o milagre da permanéncia da
autoridade fundamentada na tradicdo e na religid&®gunda consequéncia ocorreu devido a
separacado entre Igreja e Estado, que provocouda jpler autoridade no ambito do politico,
gue é o que confere a durabilidade, continuidgoermanéncia.

Na medida em que a Igreja Catdlica incorporou @&sbfia Grega na
estrutura de suas doutrinas e crencas dogmatieaamalgamou o conceito

114 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 166.
19 bid., p. 168.
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politico romano de autoridade, que era inevitavetmebaseado em um
inicio, & nogdo grega de medidas e regras transotsd'®

Para Arendt o grande problema da fusdo entre dasiddosoéficas gregas e o
pensamento tedrico do Cristianismo, foi ter peduitinterpretacbes um tanto vagas sobre a
vida futura, introduzindo doutrina do infernd"’, que n&o tem sua origem nos ensinamentos
cristdos, mas na descricdo mitica apresentadalg@oPque como ja dissemos, foram criados
por motivacdes politicas, cuja finalidade era fazem que as multiddes acreditassem nas
verdades, reveladas aos poucos, e que se dediGawaa contemplativa. A versao crista
original da vida futura ndo se apoia na crencauwgcpes eternas ou sofrimento perpétuo,
mas, ao contrario, € sustentada por uma crencalargpm base nas “boas novas” e na
redencdo dos pecados. Somente com a ascendénigeedaCatolica, enquanto instituicdo
politica, € que a doutrina do inferno passou ausézada como forma de ameaca para
agueles que transgredissem as normas e padrotsgerdo sua autoridade religiosa, com a
ameaca do fogo eterno.

Segundo Hannah Arendt ha certa dificuldade paatisan a origem politica e laica
acerca da doutrina do inferno, pois a Igreja CedOuito precocemente a incorporou em
seus dogmas, de tal forma que a sua autoridadgosalifosse fortalecida, imbricando, mais
tarde, num esvaziamento do conceito romano de idatla, quando permitiu que um
elemento de violénct®, a ameaca do fogo eterno, penetrasse na estdmupgnsamento
religioso e na propria hierarquia eclesiastica.

Quaisquer que tenham sido as demais circunstahisigicas a influir na
elaboracdo da doutrina do inferno, esta continuna, decurso da
Antiguidade, a ser empregada para fins politicosnteresse da minoria que
retinha um controle moral e politico sobre o vul@oponto em questao é
sempre o mesmo: a verdade é autoevidente por fymigomatureza e,
portanto, ndo pode ser patenteada e demonstrasfatsaiamente. A crenca
€ portanto necessaria aqueles que carecem dospah®® que € a um sO
tempo autoevidente, invisivel e indemonstravélgersuadir os cidadaos da
existéncia do inferno os fara se comportarem coenelass conhecessem a
verdade!*®

Contudo, para a autora, 0 maior dos males foi al@@zacdo inerente ao cenario da
modernidade, quando a autoridade da Igreja, qlizavt da ameaca de castigos eternos para

se impor, chega a um fim em sua existéncia.

116 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 170.

17 Termo empregado por Arendt.

18 Como vimos anteriormente, a autoridade disperesaaitos de coacdo, como a forca e a violénciaoQes
violéncia indica a perda da autoridade.

119 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 176.
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Superficialmente falando, a perda da crenca emtéexims futuras é
politicamente, sendo espiritualmente, a distincadis reignificativa entre o
presente periodo e os séculos precedentes. Earsisaépdefinitiva. [...] Isso
parece inevitavel, desde que a secularidade do anendolve a separacao
da esfera religiosa e politica da vida; sob estasinstancias, a religido
estava fadada a perder seu elemento politico, agsine a vida publica a
perder a sancao religiosa da autoridade transcetfen

Por fim, em suas ultimas consideracBes sobre @ teém autoridade, Arendt nos

apresenta o resultado do seu grande esfor¢co: magteaa crise da nossa sociedade, bem

como das sociedades precedentes, € decorrenténdadeuautoridade, e tem sua origem com

o solapamento da trindade romana da tradicao,idati® e religido, expressa na fundacao da

cidade pelos romanos.

Pois, se estou certa ao suspeitar que a crise ddaratual € basicamente de
natureza politica, e que o famoso "declinio do ©di€' consiste

fundamentalmente no declinio da trindade romanaetigido, tradicdo e

autoridade, com o concomitante solapamento dasafded especificamente
romanas de dominio politico, entdo as revolu¢cdesépaca moderna

parecem gigantescas tentativas de reparar essde;figs, de renovar o fio
rompido da tradicdo e de restaurar, mediante a aftial de novos

organismos politicos, aquilo que durante tantosule8 conferiu aos

negécios humanos certa medida de dignidade e grartfe

120 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 180.

121 bid., p. 185.
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2. A CRISE NA EDUCACAO SEGUNDO ALAIN RENAUT

Alain Renaut é filésofo francés, professor de Fifizs Politica na Universidade de
Paris-Sorbone, autor de varios ens&fague buscam uma compreensdo da modernidade. Para
nosso estudo iremos recorrer a duas obras do aufmimeira,A libertacdo das criancas
publicada em 2002, e a segun@afim da autoridadeque foi publicada em 2004 e que se
constitui como nosso ponto de partida para comperesua analise sobre o tema da

autoridade na educagao.

Alain Renaut, assim como Hannah Arendt, movimeatai® ambito filosofico,
seguindo a perspectiva da filosofia politica. Sukexdes voltam-se especialmente para o
campo da filosofia préatica. Além disso, 0 autoeipteta a crise na educacdo guiando-se pela
trilha aberta por Arendt, apenas distanciando-$& i@ que toca a proposta pra resolvé-la.
Iniciaremos nossa reflexdo a partir do prefacidido O fim da autoridadee seguiremos

para o capitulo intitulad&ducar.

O ponto de partida da reflexdo de Renaut é queestd@ju da autoridade foi levantada
na educacado porque “[...] h4 pelo menos uma gerggéouma crise de legitimidade sem
precedentes abala as instancias que tém como #s=feir a funcéo educativd® e mais do
gue nunca os guestionamentos sobre a autoridadsidenrevantados devido as dificuldades
na relagdo entre pais e filhos, e entre professalumo. Essa crise no ambito educacional
fragiliza a funcéo de transmissao de saberes ddaegcisso ocorre, segundo o autor, entre
outros aspectos, por causa da figura enigmatica ajuefancia assumiu no mundo
contemporaneo. Isto posto, o autor levanta um muneshento:

[...] entre a crianca maltratada e a crianca daadd, como
forjar da crianga contemporanea uma representagaoltoe

poupe doravante tanto as aberra¢des do passado cios
excessos do present&?

Certamente que a autoridade que regulava a retaté® adultos e criancas nao existe

mais e por isso a instabilidade no ambito educatidh questdo que se coloca diante desse

impasse é se se trata de revitalizar os valoresittaidade, voltando-se atras, buscando uma

122plain Renaut é autor de varias obras como A Eréndividuo, Alter Ego: os Pardoxos da Identidadacai
volumes de Histoéria da Filosofia Politica, O Indivd: Reflexdo acerca da Filosofia do Sujeito, Aogdfia,
entre outras.

12 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 7.

124 1bid., p. 7.
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“recomposicdo da autoridade”, ou procurando inveataa configuracdo inédita a fim de
substitui-la%>. A primeira concepcéo defende que devemos regrasfarmulas antigas, por
considerar que perdemos os pontos de referéncsaguais as relacdes entre os mais velhos e
mais novos eram pautadas, devido a crise da aatlerique atravessou todo o século XX e
gue culminou em Maio de 1968, cuja palavra de ordeari'é proibido proibir’. Na segunda
perspectiva temos a recusa em assumir 0 passadoroodelo, pois os valores democraticos
adquiridos durante décadas ndo podem, segundmn aat cerceados. Essa segunda opc¢éo
também defende a adocdo de uma versao renovadaodi@ade, que para Renaut parece ser
a mais apropriada.

Na segunda parte do prefécio, o autor aponta gjter ¥ovelha nocdo de autoridade, e
tentar corrigir o percurso, implicaria na perda dwssos direitos conquistados durante
séculos. A grande dificuldade da questdo é criaa nava forma de autoridade que néo seja
pautada na hierarquia. Essa recusa de Renautmaifarialternativa se deve porque, segundo
sua interpretacdo da crise, 0 que a sociedade daticacja adquiriu em relacdo a liberdade
nao pode ser destruido, e por isso defende a adecdma versédo renovada da autoridade de
outrora, pois entende que é impossivel pensar masposta para a crise sem considerar as

aquisicoes na relagdo entre adultos e criancasltio®s 30 anos.

O primeiro pressuposto defendido por Renaut é gqesanconsciéncia individual e
coletiva estd estruturada por convicgbes demoesgatoonsideradas como conquistas do
mundo moderno, comegando por aquelas que defendeandinamica de igualizagdo, que
fazem de todo ser humano um semelhante e um igyabr isso a dificuldade na relagcéo
quando o “outro” é uma crianca. E por esse motiwe, gpara o autor, o retorno a autoridade
de outrora esta completamente excluido, uma vezogugalores adquiridos no mundo
moderno ndo podem ser desfeitos. Além disso, eesposta a proposta de Hannah Arendt
para a crise na educacéo, ele defende que ndo psdamsinar valores democraticos num
espaco familiar e escolar pautado em valores deéa

Pensar que a relacdo familiar e pedagdgica podiagoecer ou poderia
voltar a ser uma ilha ou um “santuério” de universalicional num mundo

em que se afirmariam por todo o lado os valoreégutdade e da liberdade
constitui, de facto, uma ilusdo singuf&f.

12 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 8.
128 1pid., p. 10.
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Contudo, Renaut afirma que a reestruturacdo daridade de outrora s6 ndo é
possivel porque a maioria das pessoas tem sua i@ocisc estruturada em valores
democraticos, e ndo porque seja incapaz de funcipo#s, segundo o autor, a autoridade
desempenharia muito bem sua funcdo. De fato sleade o apelo a autoridade baseada na
hierarquia uma vez que, segundo sua perspectivadendemos fundamentar nossas relacbes

com as geracdes novas com base nas formas argigasadidade.

Na propria l6gica dessa escolha, de que maneirarigmdos nds ainda
considerar fazer as criancas adquirir esses vatooeiernos de igualdade e
liberdade uma vez que estariam mergulhadas numensaivfamiliar e
escolar que permaneceria estruturado segundo @evala tradicad?

Segundo o autor, estamos diante de um paradoxduah ralacdo entre adultos e
criancas, visto que, se na sociedade democratdeantis com a total perda da autoridade,
também ndo sabemos de fato gerir uma relacdo ce® ha@s principios de liberdade e
igualdade desejados desde entédo pela modernidaglenids por iSso assumir as simpaticas
ideias progressistas que defendem a invencao denaweaforma de autoridade?, questiona
Renaut. Na segunda parte do prefacio o autor dssijn@ para assumir uma nova forma de
autoridade enfrentaremos duas dificuldades: “fs.]ideias progressistas inscrevem-se, em
geral, no registo do desafi®®® e o primeiro desafio reside no fato de ndo podsrimventar
0 que ainda nao entendemos, visto que “[...] ningaabe verdadeiramente o que poderia ser
uma autoridade concebida e praticada de outra fqrraando a hierarquica®®.

A segunda dificuldade diz respeito ao tom de “aéarmja demagdgica”’ das ideias
progressistas, e assim como Hannah Arendt, Renalocazse em total oposicdo as
concepcles progressistas, tecendo uma dura caibisadeais pedagogicos que defendem
como solucdo para o impasse da crise na educaggel® ao talento pessoal do educador, e
que dizem ser a escola ndo um espaco para adqubonhecimento, mas o local para a
crianca aprender a conviver.

Porque em todo o caso no que a escola diz resgettrefa da sociedade
fazé-la funcionar com as pessoas tal como elasHsimuitos educadores.
Alguns deles, digamos mesmo: muitos, tém com efalento; resta que é
com todos que, em condi¢des infinitamente maiscaetis hoje do que
ontem, a educacdo deve cumprir as suas missOeseténpa solucdo que
consiste em remeter-se ao talento carismaticoafegsor conduz, no fundo,
a culpabilizar, no plano pessoal, 0 que ndo comsetgr» a sua turma ou

127RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 10.
128 |hid., p. 11.
1291bid., p. 11.
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tem a sensacdo de ndo cumprir 0 seu papel comdnangge o devia
fazer.

O apelo ao talento pessoal horroriza Renaut, deisansidera um tanto indecente
imputar ao educador a culpa quando este ndo comseglizar bem a sua funcéo. O fato é
que a educacao nao pode ser resumida a uma quaestéoo professor talento ou nao, pois
pensando dessa forma s6 reduzimos o problema abgsesuperficiais e confundimos a
reflexao.

Remeter aos mestres a desagradavel questdo dessatispdem ou ndo, a
titulo pessoal, desse famoso talento de que praterslfornecer o exemplo
vivo, € uma forma de abordar as dificuldades at@igue se reduz
demasiado facilmente o discurso progressista quapdt@a a novas formas
de autoridade’®

Segundo Renaut, a grande contradicdo do discursgrgssista quando apela a
“novas” formas de autoridade, utilizando do domitaaismatico, é que esta busca pelo novo,
e que assume a forma de talento carismatico, reem& uma das formas mais antigas de
autoridade de que se valia Espinosa em uma dd@uasas soberbas: “Os piores tiranos sao

aqueles que sabem fazer-se amét”

Como tornar compativel o desnivel entre educadsmiueando na relacdo pedagdgica
e a afirmacdo de igualdade que € constituinte descé@éncia democratica? A questdo
levantada por Renaut é que vivemos numa sociedadeatatica e por isso devemos renovar
as relacbes de autoridade de forma que o poderegeja@ido na relacdo entre adultos e
criancas de maneira tal que haja uma adesao dacalee quem se exerce o poder. Este € o

nucleo da argumentacéo do autor, que tentaremdsloles mais adiante.

Antes de tudo, é necessario observar que as relapdigas de autoridade assumiram
duas formas principais: segundo o autor, a primewmapreende o que Max Weber
denominava de dominio tradicional, fundamentadaradicdo. Sob o ponto de vista da
dominacdo tradicional, os conteudos e valores querg@ncas deveriam adquirir eram
considerados como da ordem do sagrado, devidatarlagdo operada pela tradicédo, ou seja,
uma repeticdo incessante da sua transmissao degyenagdo para outra, e pela sua prépria
antiguidade.

Os conteldos e os valores sedimentados nessasliapgams suscitavam,
nos educandos como na familia, efeitos de recomesto, em todos os

130 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 14.
13 bid., p. 14.
132 \bid., p. 14.
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sentidos desse termo, incluindo o mais simplesue ¢ relaciona com o
facto de os adultos reconhecerem ai o0 que elesigsdinham aprendido
um certo numero de anos tal como seus pais, ou eSTseus avos.
Resultava dai uma extraordinaria legitimacéo, guepgrava assim de facto,
do que era transmitid&®

A segunda forma de dominacéo corresponde aquilonggepropde atualmente o0s

progressistas: “[...] combinar com o primeiro entofo ainda mais facil™**

, € representa o
dominio carisméticG”. Para Renaut essa resposta apontada pela cooregtessista como
saida para a crise atual na educacdo constituiragsa engano, visto que, durante muito
tempo esta alternativa que hoje nos propdem, ndasler foi companheira dos antigos
exercicios de poder. Diferente da dominacéo tiauit que se apoia nas regras e as legitima,
0 carisma toma a aparéncia de uma liberdade nocgoeerne as regras. Na dominacao
carismatica a obediéncia a pessoa baseia-se numodoqualidade extraordinaria, e ndo na
competéncia, ou nas qualidades pessoais. O caésimadom divino ou natural, e por iSso
raro. Desse modo, ndo podemos exigir dos educadssestipo de talento incomum. Assim,
“[...] a dominacdo carismatica solicita aquelesrsalis quais se exerce tdo pouca reflexdo
como acontecia com a dominagao puramente tradiciem&o mobiliza mais a habilidade do

seu raciocinio”3®

Segundo Renaut, a atual crise da autoridade naag@lngpode levar a tentacoes
nostalgicas de reativar formas tradicionais de dagéo, ou a propensao ao carisma cComo
solucdo. Tampouco devemos apelar para uma edugagdse experimenta sob a forma do
“encontro”**’. A dificuldade apontada pelo autor é se caso apekpara a solucdo magica
proposta por Jacquard, como determinar em que aasesgundo que critério uma tal
autoridade se exerce legitimamente e em que casisra abusiva? “Existira uma forma de
autoridade na qual possamos visar referenciarmg@a@sconceber um modelo de dominacao

ou de poder capaz de fazer com que a detencdodeo pos pareca legitima®®

133 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 16.

13 bid., p. 17.

1350 termo grego carismadpiopa) deriva de carisyfpio) que significa graca, “dom”. Weber. Os trés tipos
puros de dominacétn: Cohn, G. (org.) Weber, SP: Atica.

1% RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 17.

1370 autor se refere ao exemplo de Albert Jacquamdktiista e ensaista francés, que defende umaqmida
do encontro, por entender que a funcéo da escelesiéar as criangas a encontrar-se com 0S OUITOAKJO
mesma, acrescentando que os educadores ndo devauraprter uma turma, mas viver com uma turma ceeno
fosse uma familia.

138 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 19
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O modelo de autoridade que para o autor paredintegibaseia-se no terceiro modelo
gue Weber denomina de dominacéo legal ou juridgicpye Renaut chama de contratual. Tal
modelo consiste numa relacdo baseada em normaglahaa obediéncia ndo se presta a
pessoa, mas as regras que foram assentidas pos aspartes. “A desnivelagédo entre o que
exerce o0 poder e aqueles sobre quem esse podezrse € livremente consentida através do
reconhecimento partilhado de uma lei comtith”Para Renaut esse é o modelo mais

compativel com a dindmica de igualizacdo da sodeedamocratica, visto que,

[...] num contrato, os contratantes sdo, por dgfimi reconhecidos como
iguais (enquanto parceiros do acordo que empreendeatuir), mas podem
perfeitamente, por outro lado, entender-se paraetmr através desse
mesmo acordo uma relacdo desigual que faz emeartge eles um poder.
Em suma, podemos estabelecer por contrato que téntemporariamente
ou num sector das nossas existéncias, superioutem pelo menos durante
0 tempo em que os contratantes permanecam de awsse pontd’.

Ora, ha de se perguntar: como um modelo contratteadido do ambito politico,
funcionaria na relacdo com as criancas? Questdmétanevantada por Renaut: “[...] até que
ponto se pode ambicionar praticar aqui uma tramgposio modelo contratual, e sera que
uma transposicdo pode conservar no poder do mesteeforma real de autoridadé®”
Parece-nos mais conveniente responder tal quest&ocaaiante.

2.10 IMPASSE NA RELACAO EDUCATIVA

“Um dos problemas mais complexos das sociedadeteroporaneas é assim o de
saber como conservar ou voltar a dar consisténsigpaderes, que se devem exercer hoje em
dia, cada vez mais, de igual para igual, entressenmanos™? especialmente na relacéo
educativa. Segundo Renaut é a educagdo que de fomisamarcante tem sofrido com o
problema da autoridade na era democrética, poisodemizacdo das relagBes entre os
individuos trouxe consigo grandes problemas, paioiente no que toca a relagdo com a
infancia. O autor constata que diante dessas qgeqtiEe se impdem nas sociedades cunhadas
por valores de liberdade e igualdade, a autoritiexaide a assumir dois fins: ou aceitando seu

fim, ou buscando meios de dominagao autoritarios gaimpor.

139 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 19.
10 1bid., p. 19.

1 bid., p. 20.

12 |bid., p. 103.



46

Veremos que o capitulo sobEducar, ainda na obr®© fim da autoridadeassim,
como o prefacio, € bem estruturado, e provavelment@a primeira leitura, pode nos levar a
certos enganos, e até mesmo concordar com as aragdes do autor. O texto esta dividido
em seis partes, com seguinte logica: na primeirdepa autor apresenta uma analise
preliminar da crise na educacéo; em seguida, ctuathza a situacdo de crise na educacao
nas sociedades democraticas, confrontando comliaeadé Hannah Arendt; na terceira parte
apresenta o paradoxo da identidade democraticaatea; na sequéncia, expde um histérico
do desmantelamento da autoridade parental; naagparte, apresenta alguns procedimentos
possiveis para as relagfes educativas, incluindopsaposta para a crise na educacao; na

altima parte, o autor recorda o avanco dos digposijuridicos em relacao a infancia.

Na segunda parte do texto, Renaut analisa o edsditannah Arendt, apontando que
a pensadora alema teceu um laco estreito entrendandia de igualizacdo e a crise da
autoridade. Na verdade, Arendt em seu ensaio sdhrese na educacdoao discutiu a
dindmica democratica, apenas afirmou que a crigeireeparavel do carater politico e,
sobretudo no contexto norte-americano, isso sevagtavido ao “temperamento politico do
pais” **3 que busca igualar e apagar as diferencas entemtag@s e novas geracoes, e,
especialmente na educacgao, induziu a um nivelamgoitobaixo entre alunos dotados e
menos dotados e as custas da autoridade do pnofesSegundo Renaut, apesar do
brilhantismo de seu ensaio, a analise que Arerdtdée crise na educacao, inscrevendo-a

numa crise estrutural das sociedades democraétiseas,contudo, alguns excessos.

O primeiro excesso da analise de Hannah ArendunsiegRenaut, foi ter afirmado
que a situacao das criancas nas sociedades deicex€ticontrava-se “pior que antes”, sem
esclarecer a que “antes” a autora se referia. Emepo lugar, no ensaio sobre a educacgéo,
Arendt ndo tratou da situacdo da crianga na dirguedenocratica, mas antes apresentou 0s
trés pressupostos basicos da educacdo modermegoeanfato da crianca ter sido expulsa do
mundo dos adultos em favor da criacdo de um mumtianamo da crianca. Além disso,
sabemos que antesa que Arendt se refere diz respeito a relacdoridaga no grupo, que
submetida a uma relacéo de tirania de seu grupgudes, € sempre pior que a mais rigorosa
autoridade de um adulto. Isso foi possivel posi#o a crianca barrada do grupo de adultos, e
inscrita numa espécie de mundo proprio. Desse msg,situacdo pior que antespois

perdeu a oportunidade de usufruir de uma relacérgeracional, importante para seu

143 ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 229.
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desenvolvimento. Obviamente que Renaut sabia aagtesa autora se referia, pois basta
uma leitura do texto de Arendt e veremos que nédi@l perceber que o autor desloca o
argumento da pensadora alema do contexto origgn@tpcando uma inflexdo, com o fito de
utilizar em favor do seu proprio argumento.
Quanto a crianga no grupo, sua situacado, naturémérenpior que antes
A autoridade de um grupo, mesmo que este seja upogte criancas, €
sempre consideravelmente mais forte e tirAnica de @ mais severa
autoridade de um individuo isolado. Se a olharmmgaohto de vista da
crianca individual, as chances desta de se rebelfazer qualquer coisa por
conta propria sao praticamente nulas; ela ndo geng@a mais em uma luta
desigual com uma pessoa que, é verdade, tem absoilpérioridade sobre
ela, mas no combate a quem pode, no entanto, comtara solidariedade
das demais criancas, isto €, de sua propria classe@ez disso, encontra-se
numa posicdo, por definicdo irremediavel, de umaon® de um em
confronto com a absoluta maioria dos outros. Popeasoas adultas s&o
capazes de suportar uma situacdo dessas, mesmaloqeden ndo €

sustentada por meios de compulsdo externos; amcasiasdo pura e
simplesmente capazes de fazé1o.

Como Arendt denunciou, a constru¢cdo de um mundecésp da crianca trouxe suas
consequéncias mais sérias, além do proprio aafisono desse mundo e do banimento das
criangas do mundo dos adultos. Apesar de reconlaepesciosa contribuicdo de Arendt no
sentido de identificar a crise na educacdo comoarisa estrutural da sociedade democrética
“[...] que fez do acto de educar as criancas nei interrogacées infinitas*, Renaut
considera um exagero concluir que, devido as didades em matéria de educar as criancas a
situacao delas tenha se degradado ao ponto de-s@rper que antesVejamos o caminho
pelo qual a argumentagao do autor quer nos conduzir

Para pretender que o reconhecimento da crianga uon=er livre, portador
de direitos, conduziu de facto a um sistema derearoento ou de excluséo
pior ainda do que existia anteriormente, estamadribuir extravagantes

idealizagbes ao que tinham sido anteriormente epoditivos sociais e
culturais respeitantes aos pequenos homé&hs.

O argumento de Alain Renaut € que ndo podemos dsyasi que a situacdo das
criancas nas sociedades democraticas gsi@jaue antestendo em vista as representacdes
desumanas relativas as criancas das épocas pas€amas uma autonomizacgao da infancia,
considerada mais latamente, poderia aparecer-ndtageto?™*’, ironiza Renaut. Para evitar

mais enganos, devemos prestar alguns esclarecsnetiono sabemos, Hannah Arendt

144 ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 230, grifo woss
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dedicou um ensaio sobre a crise na educacéo, halegenvolveu uma reflexdo sobre a crise
da modernidade e o seu deslocamento para as egférpseliticas. O ensaio de Arendt trata
da situacdo da crianca no contexto escolar, e nagud foram os tratamentos prestados a

crianca ao longo de toda historia da infancia.

Para o autor as dificuldades especificas da edacse inscrevem no fato de que
vivemos numa cultura democratica, num contexto am q diferenca ndo deve ser
reconhecida. Segundo Renaut, o trabalho de la@izeQ poder educativo, que consistiu em
despojar o carater sacrossanto da autoridade daandos adultos a fim de amenizar a
distancia entre as criancas e esse mundo contplawguque se desenvolvesse na modernidade
o regime do “mesmo”. “A educacdo tem no seu cumdifieuldades os paradoxos da
identidade democréatica™®. Portanto, ndo seria absurdo afirmar que a edoofu-se o
espaco onde as nossas dificuldades na relacdo éofanaia se cristalizam, isso porque a
infancia se constituiu um paradoxo na sociedadendgitica, na medida em que ndo sabemos
como tratar a crianga no regime moderno, porqua énesmo’ e ao mesmo tempo diferente.
“A crise da escola estd, de facto, inscrita, pemaslizer analiticamente, na propria origem da

modernizacdo das relacées com o outtd”.

Para Renaut somos dotados de uma consciéncia qumoréamea estruturada em
convicgdes que envolvem valores democraticos, adqai no mundo moderno, e que ele
considera como aquisicdes irreversiveis. “Um mutheloalores novos nascetf A gestacao
dessas novas aquisi¢cdes que compreendem os valquestransformaram nossa relacdo com

0 outro e com nés mesmos acompanhou o desenvolwirdas sociedades democraticas.

A cultura democratica é uma cultura de igualdade,&em primeiro lugar a
da igual dignidade de todos os seres humanos.dalduz a pensar o outro
sob o regime do mesmo: a mesma dignidade, o messpeito, 0S mesmos
direitos, as mesmas liberdades. Num tal contextaliferenca (étnica,
genérica ou geracional) ndo pode nem deve serhrecla (e sabemos que
ela exige cada vez mais fortemente sé-lo) a ndowerfundo de identidade
partiihada — com todas as interrogacdes que levaegaas condicdes, no
entrecruzar do mesmo e do outro, a nocdo demaxrdécidentidade. A
minha convicgdo é que as dificuldades especifiaasddcacao se inscrevem,
hoje em dia, no quadro desta probleméfita.

Esses novos valores da modernidade nascidos como@sdades democraticas

constituem uma espécie de apriorismo para Renauk dfravés dos quais abordamos o

18 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 108.
19RENAUT, A. A libertacdo das criancas, p 73.
10 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 24.
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mundo dos seres humanos e das relacées inter-hsifah@ara o autor os nossaspriori
sdo fruto de um trabalho coletivo e que funcionaama@ guia pratico na forma como
abordamos a relacdo com ndés mesmos e com os qudrasgdida em que “[...] todo o outro,
por mais diferente que seja, constitui um semedidtit ao ponto que também a infancia se
inscreve nesse quadro de convicgbes em que re@nbea liberdade e a igualdade como

um direito de todos os individuos.

E inegavel que o processo de igualizacdo das desli@ exemplo da relacédo entre
géneros, resultou na conquista da igualdade degadircivicos e politicos. Contudo, no que
toca a relacdo entre adultos e criangas as cowamfo contrario. Para o autor, ndo
poderiamos simplesmente excluir a crianca do estada igualdade, que cabe a cada
individuo, e seria inconcebivel estabelecer umacé com a infancia do modo como nas
sociedades ainda tradicionais, 0s superiores n&tsearelacionam com os inferiores. A
questao que se coloca como impasse para relacéatedué que instauramos com a criancga,
tanto na escola como na familia, relacdes que sendelvem cada vez mais no regime da
igualdade, tornando ténue a fronteira entre adwdtagiancas. Esse regime de igualdade
revela-se dificil na medida em que € incompatioeh @ ideia de educacéo, ja que a relacao
educativa se fundamenta numa forma de superioridagsiucador em relagéo ao educando.
Em suma, a dificil tarefa de educar as criancasrdra:se fragilizada, uma vez que a antiga
autoridade, altamente contestada, ndo pode seamdswa®em pela escola nem pela familia,

torna-se cada vez mais complexo assumir a edudagiioovos.

Por esse motivo que para Renaut necessitamos dé[.umadicacdo que consistiria
em saber até onde a crianca é nosso igual, e ermediela ndo é*** pois em relacéo a
infancia ndo sabemos até onde vai regimento dddigge. Contudo, o autor admite que
mesmo se tivéssemos esses indicativos, “[...] @sdeecimento ndo forneceria aqui pontos de
referéncia verdadeiramente estaves’ visto que, a crianca constitui para 0os modernos o
anico de todos os seres humanos com o qual tem®anguter relacdes de igualdade e
desigualdade em direitos. E diante dessa dificeldadrelacdo com a infancia, que o autor
concorda que estamos diante de uma “crise da efvicd€sta crise, segundo Renaut, resiste

a todas as prescri¢cdes ja propostas, incluindstabrelecimento da autoridade dos pais e dos

152 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 25.
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educadores, pois se encontra ligada ao desapargoirda familia tradicional e da escola

tradicional e isso esta intimamente relacionadscalba de nossos valores.

Renaut credita a Hannah Arendt o brilhantismo degier o nascimento desta crise,
no inicio dos anos 1960, e sua genialidade aower[g.] o0 motivo desse estranho estado de
coisas hada tem a ver, diretamente, com a educatanis antes, a raiz dessa crise deve ser
procurada nos “[...] juizos e preconceitos ace@anatureza da vida privada e do mundo
publico e sua relacdo mutua, caracteristicos déedate modernd®. De modo algum
Renaut vé como um problema a opcdo que fizemosvdlmses democraticos que hoje
fundamentam as nossas relagoes, mas antes eldeqienessas escolhas abriram o caminho
para que a sociedade ndo mais repousasse na€fomhecimento das hierarquias naturais
entre os seres humanos, nem na autoridade meafmitadicdo™® Isso, é claro, trouxe
consequéncias para os dispositivos que se estratarsegundo os valores da tradicdo, como

a relagéo educativa.

Assim como Arendt, o autor atribui a modernizac@o edlucacdo iniciada pelos
educadores como agravante da crise na relacao teducdontudo, Renaut entende que
apesar de Arendt ver bem a modernizacdo da educag@magravante da crise, a perspectiva
da pensadora aleméa falhava quando pensava queigmderescolher ndo modernizar a
educacdo, mas simplesmente enclausura-la, de meoeldogsem mantidos os valores da
autoridade e da tradicdo somente na esfera edac&ara o autor, regredir na escolha de
valores ou isolar a educacao constituem hipotes@sdssimeis, uma vez que renunciar a tal
modernizacdo do ato de educar também implicariaenancia dos nossos valores mais
sagrados enquanto modernos. Além disso, Renautdeoamsmpraticavel o ensino de valores
democréticos numa relagdo baseada na autoridadetradicdo. Do mesmo modo, o autor
desconsidera a possibilidade de isolar a educagfitaato uma espécie de estufa da tradigdo
e da autoridade, pois, para ele, pensar

[...] que a relacdo educativa pudesse permaneoas ama espécie de ilhéu
de universo tradicional num mundo em que se afiamagm todos as outras
areas valores da igualdade e da liberdade, € tmibst primeira

inverosimilhanca por outra. [...] A hipétese densfarmar em santuério o

espaco educativo equivaleria, de facto, a expanogsas existéncias e as
nossas consciéncias a incessantes conflitos irstexmtoe os valores em que

1% ARENDT, H. A crise na educacéo, p. 237.
7 bid., p. 237.
1% RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 113.
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nos inspiramos na grande sociedade e aqueles segusdjuais nos
regulariamos na micro sociedade familiar e escbfar.

Destarte, seria interessante lembrar, nas propaksras do autor, que o fato de que
“[...] durante décadas a escola democratica ndwatenonhecido sendo o tumulto como sinal
das dificuldades inscritas na transmissao dos Gdoteensinados €, desse ponto de vista,
altamente significativd®®. Ora, o tumulto que vive a escola, como viu HanAaéndt, é
resultado da ruina da tradicdo e da autoridadefat® importante € que, por causa de
determinadas teorias, boas ou mas, todas as mgijaszo humano normal foram postas de
parte”®* Arendt quando propds circunscrever a educacdoddosmis ambitos, e excluir o
aspecto publico e politico, desejava retomar ai¢@iadde que necessita o dispositivo
educacional, pois em sua esséncia a educacdo éncasra®’ sobretudo no que toca a
transmissao do legado histérico e cultural aosasluA tradicdo é 0 que prepara as criancas
para renovar 0 mundo apos serem educadas parddgatamente em beneficio daquilo que

é novo e revolucionario em cada crianca é que eagdo precisa ser conservadofa”

Para o autor, a crise na educacdo esté vinculadiesaparecimento da familia e da
escola tradicionais, e por isso que, de forma atgymderiamos ceder a conclusdo de que
bastaria restabelecer a autoridade tradicionalsnal@ e na familia para solucionar a crise.
Segundo Renaut, em mais de dois séculos, no0s sepgue@rdemos 0 que é uma sociedade
democrética, ou como estruturar uma relacao denecentre adultos, ndo € surpresa o fato
de ainda ndo sabermos como estruturar uma relagadase nos valores modernos com a

crianca, ou como seriam uma familia e uma escotedeiticas.

De forma a reforcar sua argumentacdo, Renaut aypeesaetrajetoria ja realizada na
modernizacdo da educacédo, com o intuito de mostopranto as transformacodes verificadas
no direito no que respeita a crianca se deram mheafonuito lenta e muito desigual quando
comparado ao desenvolvimento brusco das sociedadsscraticas.

Nao saberiamos ignorar como, na mesma altura emagu®dernidade

construia o0s seus valores mais acarinhados, toda paméplia de
procedimentos de encerramento administrativo faitgp@ disposicdo das

139 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 114-115.

%0 bid., p. 16.

181 ARENDT, H. A crise na educaco, p. 227.

182 Segundo Arendt, a educacdo deve ser conservadosemtido de conservacdo, com o intuito de sempre
abrigar e proteger alguma coisa. A crise na edoca;®42.

183 ARENDT, H A crise na educacéo, p. 243.
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familias, do século XVII até & Revolucdo, que testeha a existéncia de
um vasto sistema de repres$4o

Inicialmente, o autor comeca apontando o que &itaridade parental romana: “o pai
de familia, em Roma, gozava de uma autoridade w@tiasohcluindo de vida e morte, sobre
seus filhos” (sic)®°, mesmo que o filho ja tivesse se tornado aduRodfa igualmente vender
os seus filhos, da-los como caucéo, cedé-los mhypcdo, casa-los a sua vontad® Na
verdade, o pai de familipdter familia3 romano gozava de upater potestasou seja, de um
poder sobre os membros de slamus e ndo de uma autoridade. Esses e outros relatos n
texto do autor, especialmente na oArébertacéo das criancaservem para reforcar que o
nascimento da autoridade romana foi acompanhadessess e tantos outros feitos. De fato, é
particularmente espantoso para nossa consciéntiacti&tica relembrar tais praticas relativas
as criancas. Nao por acaso, talvez seja esse getivobdo autor: causar um minimo de
perplexidade ao evocar a lembranca de crueldadesacmfancia, a fim de levarmos em
consideragao o que foi a “autoridade” dos adukogiie, obviamente, diante desses aspectos
n&o deixa sequer sombra de saudade. “E forcosestte para satisfazer o doloroso dever de
memoria que nos cabe exercer relativamente ascesaias épocas passaddd” E ainda,
“Para aqueles entre nds que tém saudades comstmieanca dos dispositivos destinados a
‘corrigir os que hoje ndés nao sabemos sequer ‘&adundo havera nisso algo sobre o que
pensar?*®

Um dos enganos da educacédo atual é pensar quéca g@ducativa fundamentada na
autoridade da tradicdo impossibilita o exercicidilberdade. Um grande equivoco de Renaut
€ tentar mostrar constantemente que a autoridadeetacionada a representacdes cruéis da
infancia. Muito pelo contrario, o exercicio da aitdade, ao contrario do que nos mostrou a
andlise de Renaut durante toda argumentacédo, ({@specte emA libertacdo das crian¢as
e como bem delimitou Arendt, ndo implica o uso @acéo (forca ou violéncia), ou
persuasao, pois estas nada tém a ver com o eretiei@utoridade, mas antes com sua falta.
O exercicio da autoridade ndo implica em mausdratorianca, mas o contrario, o luxo da

autoridade é o fato de, justamente, dispensari@ndia e a forca.

184 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 118-119.
% bid., p. 117.
%0 bid., p. 117.
%7 bid., p. 117.
%8 |bid., p. 118.
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O *“[...] reconhecimento contemporaneo da criangaacujeito de direitos parece
concentrar a maioria das dificuldadé&® Em vista disso, Renaut expde alguns avancos do
direito, na Franca, apresentando, inicialmenteyralgdados de um estudo sobre as colonias
penais para as criangas que existiram até o s&tle o encarceramento de criangas com
menos de 17 anos de idade a pedido dos pais. Oaantia aponta que mesmo a Revolucéo,
que defendia os direitos de liberdade e igualdaddos os seres humanos, ndo avancou no
reconhecimento de direitos para as criancas, mammario, o codigo civil indicava uma
recomposicdo da autoridade parental. O intereslsecp@nca sé aparece numa sec¢do do
codigo penal intitulada “Crimes e delitos contrarianca” em que o crime de infanticidio é
punido com pena de morte, e que era inédito atéraento. O fato, segundo Renaut, € que a
grande recomposicdo do poder paternal pelo dire@polednico ndo sofreu qualquer
modificacdo importante antes do reaparecimentogmiBRica, mas somente a partir de 1871

€ que se buscou fazer algumas correcgoées.

Apenas em 1889 e 1898 é que, de forma inéditagepamplicitamente no direito
positivo a ideia de que as criancas tém direit@sagsociedade deve proteger. Contudo, sé em
1935 os artigos do cédigo civil que dizem respaitoorrecado paternal foram parcialmente
modificados, sem a revogacdo desse principio. Airpde 1945 houve uma mudanca
significativa a respeito da autoridade paternahtudo, seu fim ocorreu apenas no ano de
1958. “Foi apenas a partir dessa data singularntarde que o direito fez desaparecer dos
seus textos toda a perspectiva de corrigir a @iam caso de ‘descontentamento muito

grave’ ocasionado no pai ou na famift&®

Mais de 10 anos depois, exatamente em 4 de juni®deque, na Franca, tivemos a
primeira lei sobre as obrigacdes dos pais em relaga filhos: “[...] foi em todo o caso com
esta lei que o0 nosso direito positivo integrou adeiramente no seu espirito como nas suas
disposicdes a ideia de que a crianca nasce poataidodireitos™’*. Contudo, apesar do que
foi resolvido juridicamente em relacdo aos direitda crianca, nao significava que
imediatamente seriam resolvidos os problemas ragdel entre adultos e criangas no que
concerne a autoridade parental.

Dificil, com efeito, ndo estabelecer um lagco entssa desconstrucao

progressiva da autoridade parental pelo direito esaalada em forca das
multiplas interrogacfes que interpelam doravante adsltos, pais ou

19 RENAUT, A. A libertacdo das criancas, p. 282.
O RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 122.
" bid., p. 123.
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professores, quando se trata para eles de encostraeios de conjugar a
desnivelacdo implicada pela relacdo educativa gigémcia de igualdade
gue, postulada pelo facto democratico, acabou pter sua consagracao
juridica.'"

Apesar do salto qualitativo dos dispositivos jurddi respeitantes a crianca, temos em
2002, ainda na Franca, uma tentativa de correcdauttaidade parental, quando o cédigo
civil reafirma o poder dos pais em relagdo a caadessa vez com o intuito de proteger seus
direitos. Para Alain Renaut, a lei falhou quando déterminou qualquer tipo de sancéo para
0S que ndo cumprissem, no exercicio de sua autierids efetivos direitos das criancas. Para
0 autor, essa minima correcdo da lei, e tantas®utredidas, revelam uma tentativa de
restabelecer a autoridade dos adultos sobre agasa
Como se a decomposicdo contemporanea da autorielesteida pelos
adultos sobre os pequenos homens ressuscitasgmeamatravés das rudes
guestdes que nos dirige, o arrependimento talamnfassavel, de qualquer
maneira delicada de confessar com toda a franquiEzdprmas menos

evanescentes da autoridade, através das quais cacddundo se teria
separado assim tdo claramente da corrééHo.

No conflito com os valores democraticos, o podeedigcar as criancas, para Renaut,
nao pode utilizar dos meios tradicionais para g@imDiante disso, surge mais uma questao
para o autor: como fundamentar o poder do ato deagdiuma autoridade capaz de aumenta-
lo e, portanto, cumprir sua funcédo, sem, contudzaut de formas tradicionais? “Na falta de
poder inventar o futuro, a razao pode pelo menuarténventar os possiveis e confronta-los”
17 0Os procedimentos possiveis para Renaut sdoalpiimeiro seria o conservador, baseado
na tradicdo da transmissao do conhecimento, pgisge sua compreensao, seria “[...] pouco
responsavel pretender excluir do mundo escolar rmpooente tradicional que lhe é
consubstancial™’. Além disso, o autor entende que se h& uma figleraautoridade
compativel com os valores democraticos e que gindamos nos amparar é a autoridade do
professor baseada no principio da competéncia.oétante, “[...] o procedimento que tenta
conservar no acto de educar o que ele ainda patiéride tradicional, mesmo no sentido
mais deflacionista que dei a esse termo evocando'madicdo do conhecimentd™, precisa

combinar com outro procedimento.

2 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 124.
13 bid., p. 126.
Y bid., p. 127.
5 bid., p. 127.
7% bid., p. 128.
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Antes de explicar esse procedimento, Alain Renafdndle que os educadores devem
procurar “[...] conceber e praticar as modalidad#s uma nova transmissdo do
conhecimentc”’. Trata-se de transformar o conhecimento em cylgwe nada tem a ver
com popularizar, mas em contribuir usaraldgros meiogara transmitir os conhecimentos,
pois, para o autor, ndo é o conteldo que se eacmtusado, mas muito mais o fato desse
conteudo ser transmitido rfarma da tradicdo. Apesar de admitir a necessidade de um
tradicdo na transmissédo dos conteudos, o autode@mde que a relacdo entre professor e
aluno seja pautada na tradi¢cdo, pois sua propestagocrise na educacdo é contratualizar a

relacdo educativa, tese que ele quer nos convencer

O segundo procedimento que deve ser adotado rg@oefamiliar e escolar baseia-se
numa contratualizaci® das relacées de educar. Segundo o autor, “Eohaatualizacdo das
relacdes educativas é frequentemente visada, hogiaa como uma saida para a atual crise
da autoridade”®. Baseado na ideia de contratualizacdo das redai@educar, Renaut busca
alguns pontos de referéncia normativos para a meksgio com a infancia, pois insiste que o
melhor caminho para sairmos da crise da autoridadeducacao € ceder a contratualizacao
das relacdes entre adultos e criancas, pois, at@mmeos dispositivos juridicos ja
reconheceram os direitos e liberdades relativas&néia. Em vista disso, Renaut apresenta
trés importantes textos internacionais que emperant sucessivamente, ao longo do século
XX, proclamar os direitos da crianca. O primeiréeddoi em 1924 sob a égide da Sociedade
das Nacdes, o0 segundo em 1959, e o terceiro emch®8@ Organizacao das Nacbes Unidas.
Segundo a analise do autor, os dois primeiros $gxioferiram apenas no que toca a um “[...]
certo numero de protecdes que parecia legitimbuatra crianca devido a sua fragilidade e a
sua vulnerabilidade™®. Nesse sentido, esses direitos de protecéo &ar@mrespondiam, na
verdade, a obrigacbes dos adultos em funcéo dacaridesse modo, tanto os direitos do
documento de 1924, quanto o de 1959, nao alteraignificativamente o dispositivo

tradicional da relagcdo com a infancia.

" RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 128.

78 Segundo Abbagnano, o contratualismo ou contratials@ uma doutrina originada na Filosofia grega
segundo a qual, o Estado foi estabelecido mediaotdrato entre os cidad&os, valorizando a liberdade
individual. Essa doutrina é bastante antiga, @gwelmente seus primeiros defensores foram osta®fislessa
perspectiva, o contrato social seria um acordoeens8 membros da sociedade, pelo qual reconhecem a
autoridade, igualmente sobre todos, de um conjdeteegras, de um regime politico ou de um goveenaht
férmula basica do contratualismo, segundo Hobb&Eransmito meu direito de governar-me a este horoera
esta assembleia, contanto que tu cedas o teuoditaitmesma maneira”. (Leviath, Il, 17). Seus ppais
representantes foram os fildsofos Thomas Hobbdw locke e Jacques Rousseau. Bniibertacdo das
criangas segunda parte, Renaut dedica dois capitulosrdstngcdes dos fildsofos do contratualismo.

9 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 129.

180 bid., p. 130.
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Até uma época muito recente, a crianca permanetes de tudo um ser
gue os adultos protegem. A educacdo, inscrita ifi@mente nesse
dispositivo de proteccdo, mantinha algo da condigéio que tinha atribuido
a si prépria entre os Modernos quando, ao cometamar consciéncia da
sua dignidade de ser humano (como quando exclyparda qualquer
confusdo entre educar e treinar), ainda nédo tioleado no primeiro plano
dos seus objetivos dar a infancia a experiénceuddiberdade’®

A grande mudanca no quadro de representacdo daciaf80 ocorre a partir da
Convencdo de 1989 que “[...] marca uma verdadeivalucdo”*®2 J& no enunciado dos
cinquenta e quatro artigos o documento declaraocadulto ou a crianca podem valer-se de
todos os direitos e liberdades inscritos na DecdardJniversal dos Direitos do Homem de
1948. Além dos direitos de protecao relativos anga, o texto da Convencdo anuncia uma
série de direitos correspondentes as liberdadeferaes a crianga: liberdade de opinido,
liberdade de expressao, liberdade de pensamentoprikeiéncia e religido, liberdade de

associacao e de reunido pacifica, e direito a udzaprivada.

Diante desse contexto, Renaut constata que ndompsdedecididamente, impor
referéncias normativas claras para saber os lindigesiberdade da crianca, visto que “a
crianca da Convencao é reconhecida plenamente aomgemelhante, portador dos mesmos
direitos-liberdades que o adultd®. Nessas condigbes, os limites as liberdades daceri
seriam apenas 0s mesmos imputados aos adultosssasriiberdades levam em consideracéao
nao ferir a liberdade das outras pessoas, de meel@eja possivel a ambas usufruir de seus
direitos. A preocupacdo em nédo atentar contraeaddzle da criangca causou uma fragilizacao
ainda maior sobre a autoridade exercida pelos @agsiucadores. Diante disso, Renaut
questiona se “[...] ao preservar as liberdadesidaga contra restricbes mais severas, nao se
arriscara ela a tornar ao mesmo tempo, praticameny@ssivel uma educacdo capaz de

cumprir os seus objetivos de transmissdo e dedaetif’.

Apesar dos efeitos que o paradoxo da identidadeock&tica da crianga causa nas
relagdes educativas, para o autor, devemos ins@tiato da Convengao de 1889 reconhecer
a criangca como um ser humano portador dos mesmatodique nés. “Como conciliar, com
efeito, no exercicio do poder de educar, direifmmentemente contraditérios, que conduzem

tanto a reforcar a proteccdo das criancas [..thacproceder a sua libertacdd$®. Renaut

181 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 131.
82 bid., p. 131.
183 bid., p. 132.
8 bid., p. 133.
% bid., p. 133.
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propde criar uma espécie de “documento de acomp@rita’ que imponha um limite a
aplicacao dos direitos-liberdades da crianca.
Limitacdo reciproca, logo, da protecdo e da lilpéwadas criancas que, ao
poupar a educacgdo igualmente as derivacdes ‘liomiatas’ e as derivagbes
‘proteccionistas’, deveria permitir voltar a darsagpeais e aos professores

esses pontos de referéncia de que eles precisamuega ndo conseguirdo
encontrar nos esquemas antigos da autoritfade

Para Renaut, “A lembranca das nossas obrigadégs¢teger as criancas) serviria ai
de travdo claro a qualquer aplicac&o irracional diositos-liberdades®’, pois terfamos um
equilibrio entre os direitos-protecfes e o recomhesto dos direitos-liberdades de forma a
garantir todas as protecfes sem, contudo, cercaatoaomia da crianga e a0 mesmo tempo
protegé-la. A ideia de Renaut sobre a necessida@gulibrio entre os direitos de protecao e
os direitos de liberdade da crianca baseia-sean@téa ponderacdo, que no direito, devido a
prépria estrutura das normas juridicas, visa maatezoexisténcia de diversos direitos
fundamentais de modo que haja uma relativizacaada um. Por exemplo, no rol de direitos
humanos, como o direito a vida, liberdade, iguaddaeguranca, propriedade, entre outros, o
cumprimento de alguns direitos implica na supresiggoutros, mas nunca sua exclusao: para
que o Estado garanta o direito a seguranca dodamda necessario que haja uma supressao
da liberdade.

A minha Unica convicgao é aqui, cada vez mais,aps a decomposicao
das formas tradicionais da autoridade, o poderpdase educadores reside
precisamente na sua capacidade para articulari®$iglus de direitos e para
julgar sobre a forma como o reconhecimento de vesine uma aplicacao
excessiva dos outros. Porque os tipos de direfiosaalos pela Convencao
se revelam indispensaveis ao enunciado de umasespagdo da infancia,
depende dos educadores saber, situacao por situagdo fazer de forma a
gue a consideracdo de um dos dois grupos de diref@revina contra as
consequéncias de um reconhecimento exclusivo doro,oute
reciprocament&®,

A representacéo da crianga como um ser destinhderdade implicou numa situagao
problematica, especialmente para a esfera educ&tmagrimeiro lugar, diante da insisténcia
de Alain Renaut em defesa dos direitos de protegate liberdade das criancas, néo
competiria também lembrar os deveres que cabenas®? & escola, que antes garantia a
transmissao do conhecimento produzido por nosdesessores, hoje se depara com grandes

interrogacdes: a escola democrética ndo conseguopricisua funcdo, pois até mesmo pais e

18 RENAUT, A. O fim da autoridade, p. 133-134.
87 bid., p. 134.
188 |bid., p. 135.
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professores, inclusive professores mais expericteas ficado de maos atadas na hora de
educar as criancas. Em segundo lugar, vale desjaeaturante toda a argumentacéo do autor
percebemos que ele sempre se coloca a favor datodide liberdade da crianca, mas néo
menciona o vinculo entre liberdade e responsall#ida parece esquecer que uma liberdade
irrestrita, mesmo para os adultos, tem suas coése@s sociais. Diante desses aspectos,
consideramos importante destacar uma questao slaapbr Renaut:

[...] aliberdade é um elemento do processo educgtor outras palavras: se

deve ser tida em conta pelos educadores, a porimiter 0S Seus recursos

a obrigacdo) ou apenas uma finalidade daquele émtide em que a

liberdade seria apenas o produto da educacéo)enosrainda que nao deva

ser, ao mesmo tempo, de acordo com uma formula aujaplexidade

tedrica e prética se percebe de imediato, um elkenenma finalidade da
educacéc™®

A liberdade para Hannah Arendt esta intimamentadbgao exercicio da atividade
politica, e, como sabemos, a participagdo na palékige, antes, a educacdo. “Em educacédo
lidamos sempre com pessoas que ndo podem aindalreérdas na politica e na igualdade,
por estarem sendo preparadas para €éfdsSegundo o pensamento arendtiano, o espaco da
liberdade € o0 espaco publico, portanto, lugar devigéncia entre adultos e com iguais.
“Politica e liberdade, portanto, sédo coincidenpesém so6 se articulam quando existe mundo
publico” **%. Ser livre para Arendt é iniciar algo novo: “[0.Jhomem é livre porque ele é um
comeco” 2. A finalidade da educacdo é cuidar dos novos dqwegam ao mundo por
nascimento e que carregam consigo um potencialibdedade, de modo que apos se
apropriarem do legado deixado por nossos antepassaeja possivel preservar e dar
continuidade ao mundo. “No nascimento de cada hoessa comeco inicial € reafirmado,
pois em cada caso vem ao mundo ja existente algmmsa nova que continuara a existir
depois da morte de cada individud® Desse modo, os conceitos de educacdo e liberdade
estdo intimamente ligados por terem em comum oettinde natalidade: “[...] a esséncia da
educacdo é a natalidade, o fato de que seres na@szam mundo®®. A educacéo, além de
responsavel por introduzir a crianca no mundo,g&e promove o vinculo entre o velho e o

novo: “[...] a aprendizagem volta-se inevitavelngepara o passado, ndo importa o quanto a

189 RENAUT, A. A libertacdo das criancas, p. 130.

19 ARENDT, H. Que é autoridade?, p. 160.

91| AFER, C. Da dignidade da politica: sobre Hannaénlt, p. 21.
192 ARENDT, H. Que é liberdade?, p. 216.
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19 ARENDT, H. A crise na educacéo, p 223.
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vida seja transcorrida no present® Somente ap6s a educacédo é que a crianca podeiassu
a faculdade da liberdade, e, portanto, participgoalitica e comecar algo novo. A liberdade é
a finalidade do processo educativo, pois educamasiancas para que no final elas possam
ser livres.
A educacdo €, também, onde decidimos se amamossngssncas O
bastante para ndo expulsa-las de hosso mundo éamidalas a seus proprios
recursos, e tampouco arrancar de suas maos e migada de empreender

alguma coisa nova e imprevista para mpgparando-as em vez disso com
antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo oorfit

Chegamos ao fim desse capitulo convictos de qogeéssivel educar as criangas sem
algum tipo de autoridade. Como vimos, a “nova” @uricdo de autoridade que o autor nos
propde nao € inédita. Em resumo, Alain Renaut acediagnostico de Hannah Arendt para a
crise da autoridade na educacgdo, e sua analiseotenérito de analisar o paradoxo das
relacdes educativas nas sociedades democréticas) aw#or rejeita a solugdo proposta pela
filésofa alema, e propde uma nova figura da auhoegd que deve se basear num contrato.
Essa “nova” configuracdo da autoridade sugerida pator pressupde que 0s sujeitos sao
livres e iguais, e que, principalmente, ja alcamgama maioridade, o que ndo é caso da
crianca. Talvez um dos aspectos mais importantapdatar na proposta “inovadora” de
Renaut é que o contrato ndo se enquadra na esfaatoridade, mas no quadro do poder.
Segundo Arendt, “Quando dizemos que alguém estgpouer’, queremos dizer que esta
autorizado por um certo nimero de pessoas a atuaome delas®’. Esse é basicamente o

fundamento no qual se baseia o contrato socigperautoridade.

Como assegurar que um modelo contratual trazidoamhdito politico poderia
funcionar no ambito educacional? Até o momento nessa convencidos de que,
simplesmente, ndo poderia. Em primeiro lugar, segratualizar significa convencer o outro
sobre o reconhecimento da autoridade de alguénpomanto, precisariamos negociar,
justificar ou persuadir, caracteristicas de umacé® entre adultos e iguais, ndo poderiamos
tomar como ponto de partida esse tipo de relacéoacorianga para que ela reconhecesse nos
pais e professores uma autoridade legitima, demidomaturidade e a dependéncia que
caracterizam a crianca®. Segundo, porque como bem nos alertou Hannah Aredd se

deve tratar criangcas como iguais, pois “[...] ddirtracada entre criangcas e adultos deveria

19 ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 246.

1% bid., p 247, grifo nosso.

197 ARENDT, H. Crises na republica, p. 123.

19 RENAUT, A. A libertacdo das criancas, p. 14-15.
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significar que ndo se pode nem educar adultos matar tcriancas como se elas fossem
maduras*®® . Além disso, a transposicdo do modelo contrgtaah o ambito da educacéo
significaria que queremos travar com a infanciag@&s que apenas vivenciamos no ambito
publico e politico, “[...] onde agimos em meio alkos e com iguais®®, e isso é totalmente
contrario ao que Hannah Arendt defende e que nd@sooade afirmar: a atividade politica

pressupde a educacao, e por isso nao se destidagas.

19 ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 246.
20 pid., p. 242.



61

CONSIDERACOES FINAIS

Certamente ndo é preciso grande imaginacao para
detectar os perigos de um declinio sempre crescerge
padrdes elementares na totalidade do sistema es@i
seriedade do problema tem sido sublinhada
apropriadamente pelos inUmeros esfor¢os baldadss da
autoridades educacionais para deter a maré. [.une
tanto dificil dar a uma crise na educacao a serkla
devida. E de fato tentador considera-la como um
fendmeno local e sem conexao com as questdesgaisci
do século [...]. Se isso fosse verdadeiro, contadrjse
em nosso sistema escolar ndo se teria tornado um
problema politico e as autoridades educacionais nao
teriam sido incapazes de lidar com ela a tempo.
Certamente, ha aqui mais que a enigmatica questao d
saber por que Joaozinho néo sabe ler.

Hannah Arendt

A escola brasileira também esta em crise, issospadeve apenas aos resultados das
avaliacbes educacionais, a exemplo do Bi§Aque colocou o pais numa das Ultimas
posicdes e os resultados do f8bque mesmo havendo um pequeno crescimento no
desempenho dos alunos dos anos iniciais do ensimtaimental® os resultados do ensino
médio ainda preocupam. Apesar dos exames sereificsitinos, pois revelam a qualidade da

educacgédo, ndo podemos pensa-la somente com basgtéonss das avaliacdes nacionais ou

21 pISA — Programme for International Studant Assessmérstduzido como Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes, como a préprio nome dim érograma de avaliacdo internacional que visapaoan

o desenvolvimento da educacdo em mais de 60 padsedenado pela OCDE (Organizacédo para Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico). O objetivo é avaliaosestudante de 15 anos de idade, com no mininmn§ a
de escolaridade, adquiriu as competéncias necasgdara sua inclusdo plena na sociedade. O pragsam
caracteriza pela producédo de indicadores da quiglida educacdo com o intuito de subsidiar as di§esgara
politicas de melhoria da educacéo basica. No ezkultdo PISA 2009 o Brasil ocupou a 532 posicao, totah

de 65 paises que participaram da avaliacao.

220 |deb — indice de Desenvolvimento da EducacddicBARncado pelo Ministério da Educacdo em 2007, é
um indicador que aponta a qualidade da educac&ddira (publica e privada) de cada escola e da cade de
ensino. O indicador é calculado com base no des#mpdos estudantes nas avaliag6es do Inep e nionemtd
escolar. O indice foi instituido pelo Decreto r09%., de 24 de abril de 2007, que dispde sobre Eemgntacdo

do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educag@ogconjuga os esforcos da Unido, Estados, Distrito
Federal e municipios com o intuito de melhorar alidade da educacao basica.

203 Resultado do Ideb 2011 mostrou que houve um avawegoanos iniciais do ensino fundamental, se
comparado ao ano de 2009. Contudo, parte dessiéadss considera a taxa de aprovacado dos estudapies
forma um dos componentes do exame, e nesse amaafor. Além disso, as metas do Ideb para 2022 foram
fixadas com base na média dos paises, que compO&PD&, no ano de 2005.
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internacionais. Avaliacdes a parte, ndo € preasoespecialista em educacdo para elencar
alguns aspectos do cenario educacional brasilaial: grecariedade das instalacdes fisicas e
dos recursos pedagogicos; auséncia de professasedistiplinas do curriculo escolar, como
fisica, quimica, biologia, geografia, etc.; a ftafpu inexistente) formacado inicial e
continuada dos professores e dos demais profigsiai@aeducacdo basica; o pouquissimo
reconhecimento profissional, aliado aos baixogisalde, por isso, a necessidade de trabalhar
em mais de uma escola; todas essas caractersbicasn-se ao desinteresse e o desrespeito
de boa parte dos estudantes. Aspectos que muias wrapossibilitam ndo somente a funcao
do docente, mas também impedem que os alunos ads@mmvsua capacidade intelectual.

Diante desse quadro razoavel no qual se insergmoéessores da educacédo basica, o
Ministério da Educacdo, 6rgdo do governo a que etenpesolver esses problemas,
empreendeu algumas medidas com base no Art. 2@odstituicdo Federal que define os

principios da educacado, com destaque para tré&oBsici

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nasiises principios:

V - valorizagéo dos profissionais da educacdo escgarantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusavaenpor concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas;

VIl - garantia de padrao de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para pofissionais da educacéo
escolar publica, nos termos de lei federal.

Baseado no inciso V do Art. 206 da Constituicdo effgld que dispbe sobre a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, o govemstituiu a Politica Nacional de
Formacdo dos Profissionais da Educacéo Bésica,fiogjidade é organizar a formacéo de
todos os profissionais das redes publicas, comgeseiv a esfera federal, estadual e
municipal, tendo em vista que ainda temos na réddiga de ensino professores que nao
possuem formacédo compativel com a disciplina qaerna, ou ndo possuem formacédo em
nivel superior.

Artigo 2° S&o principios bésicos da Politica Naalode Formacdo dos
Profissionais da Educacéo Basica:

VI — valorizacdo do profissional da educacdo nocgsso educativo da
escola, traduzida em politicas permanentes de w@st@mprofissionalizagéo,
a jornada Unica, a progressao na carreira, a f@onagcial e continuada, a
melhoria das condi¢cdes de remuneracao e a gatentiandi¢cdes dignas de
trabalho;

Artigo 3° S&o objetivos da Politica Nacional derfragdo dos Profissionais
da Educacéo Basica:
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[l — promover a valorizagdo do profissional da elifio basica, mediante
acOes de formagdo inicial e continuada que estimute ingresso, a
permanéncia e a progressao na carféira;

Ainda com base na Politica Nacional de Formacao Rtofissionais da Educacao
Basica o governo federal estabeleceu o programfarRionarid’>, que visa promover uma
formacdao técnica de todos os profissionais quaranesmeducacéo basica publica. O programa
foi idealizado com o intuito de valorizar todos m®fissionais da educacdo e melhorar a
qualidade da educacéo bésica publica.

Art. 6° O Profuncionério tem por objetivos promqvareferencialmente por
meio da educacdo a distancia, a formacao profiakitgtnica em nivel
médio de servidores efetivos que atuem nos sistdmansino da educacao
basica publica, com ensino médio concluido ou coitemte a esse, nas
seguintes habilitactes:

| - Secretaria Escolar;

II- Alimentacéo Escolar;

I1l- Infraestrutura Escolar;

IV — Multimeios Didaticos;

V — Biblioteconomia; e

VI - Orientacdo Comunitaria;

Ainda no sentido de promover uma melhoria na fodoalps profissionais que atuam
na rede de ensino publica, a CAPES — Coordenacapeldeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior implementou o programa de carater emei@eARFOR® para atender as
disposicdes do Decreto n° 6.755, de 29 de janair@@D3°’. O objetivo do programa é
oferecer cursos de educagéo superior, gratuitaqual@ade, para os docentes em exercicio
na rede publica de educacédo basica, contribuir pameelhoria da qualidade da educacéo
brasileira e atender as exigéncias da Lei de Diestre Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), especificamente o Art. 62, que determiraaptodos professores formagdo em
nivel superior para atuar na educacao basica

Art. 11. A CAPES fomentara, ainda:

Il - oferta emergencial de cursos de licenciatieade cursos ou programas
especiais dirigidos aos docentes em exercicio lesdnpenos trés anos na rede
publica de educacéo bésica, que sejam:

a) graduados nao licenciados;

b) licenciados em area diversa da atuacao docente;

¢) de nivel médio, na modalidade Normal,

204 Decreto n° 7.415, de 30 de dezembro de 2010unatiPolitica Nacional de Formac&o dos Profiss®dai
Educacéo Basica, dispbe sobre o Profuncionario.

295 profuncionario — Programa de Formacéo Inicial emnvi§o dos Profissionais da Educacdo Basica dos
Sistemas de Ensino Publico.

2 PARFOR - Plano Nacional de Formacao dos Professtré&ducacao Basica.

27 |nstitui a Politica Nacional de Formacdo de Psidisais do Magistério da Educacdo Basica, disepin
atuacao da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pesshével Superior -CAPES no fomento a programas d
formacao inicial e continuada, e da outras pro\idén
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O PARFOR oferece cursos de licenciatura para degsores ou tradutores de Libras
que estejam em exercicio na rede publica da edodagsica e que ndo tenham formacéo
superior ou que mesmo possuindo essa formacaoadeseplizar o curso de licenciatura;
cursos de segunda licenciatura para os profeskoeasiados em exercicio no minimo ha trés
anos na rede publica da educacdo basica, mas upra am area diferente da sua formacao
inicial, ou para os profissionais licenciados gtieam como tradutor ou intérprete de Libras
na rede publica; e curso de formacéo pedagodgi@agsaprofessores ou tradutores intérpretes
de Libras que possuem gradua¢do, mas ndo saoidideace estdo em exercicio na rede
publica de ensino.

Ainda no intuito de promover uma valorizacdo dosfipsionais da educacédo o
governo federal sancionou a Lei do Piso Safifigjue fixa o piso salarial nacional para os
professores e decretou no paragrafo 4 da mesmadenpo para a preparacao das atividades
e capacitacao desses profissionais:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o piso salarial profissiamational para os
profissionais do magistério publico da educacadchaa que se refere
aalinea “e” do inciso Ill do caputdo art. 60 ddoAdas Disposicoes
Constitucionais Transitorias.

Art. 2° O piso salarial profissional nacional para osfigsmnais do
magistério publico da educacdo basica sera de RPO®Fnovecentos e
cinguenta reais) mensais, para a formacdo em migdio, na modalidade
Normal, prevista no art. 62 da L&i 91394, de 20 de dezembro de 19§6e
estabelece as diretrizes e bases da educacdoalacion

§ £ Na composicéo da jornada de trabalho, observaresémite maximo
de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o demamopdas atividades de
interacdo com os educandos.

A fim de assegurar uma melhoria na qualidade dzasdio a LDBEN prevé uma
implantacdo progressiva de escolas em tempo ihtegoan o0 intuito de promover o
desenvolvimento integral das criancas e jovenseaaimente das criancas e adolescentes
com maior vulnerabilidade social, conforme o AiX.@aragrafo 5°: “Serdo conjugados todos
os esforcos objetivando a progressdo das rededaescopublicas urbanas de ensino
fundamental para o regime de escolas de tempaorétitél. A promocéo da escola em tempo
integral também esta aliada a colocacao do Brasilavaliacdes internacionais, que sempre
figura entre as ultimas posi¢cdes. O objetivo deolasem tempo integral € propiciar o
aumento da aprendizagem dos alunos com base n#&ag&aptio tempo diario na escola, e,

208 | ej 11.738, de 16 de julho de 2008 instituiu ostpsalarial profissional nacional para os profisais do
magistério publico da educacéo basica”.
299 ei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.
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consequentemente, melhorar os resultados dos exadugmcionais. A implantacdo das
escolas de tempo integral é um dos objetivos dgrBmoa Mais Educac&®:
Art. 1° O Programa Mais Educacdo tem por finalidade dmntrpara a
melhoria da aprendizagem por meio da ampliacaempa de permanéncia

de criangas, adolescentes e jovens matriculadasseafa publica, mediante
oferta de educacéo basica em tempo integral.

Nosso objetivo ao apresentar todos esses esforgogoderno, na tentativa de
empreender uma melhoria na educacao basica, e yeorawvalorizagdo dos profissionais da
educacao, é apontar que, de fato, mesmo com tedes programas, ndo conseguimos obter
um resultado consideravel frente a crise educakio@ertamente essas medidas adotadas
pelo governo, mesmo que ndo no ritmo esperado sy tnaduzem a preocupacdo em
melhorar a qualidade da educacédo. Cabe perguntaessas medidas, seguramente
importantes, sdo suficientes para conter a crisevedos nos atentar que todas as
providéncias tomadas pelos 6rgdos da educacao desprito a formacao dos profissionais
da escola, professores e servidores, melhoriaatagdes de trabalho, recursos pedagogicos,
infraestrutura fisica, avaliacdo e gestdo, masureatdelas toca na cultura organizacional da
escola. Todas essas medidas bastam para resdaiteagio de crise na educacdo brasileira?
Decididamente, néo.

E desse ponto de vista, altamente significativee gercebemos a validade das
reflexdes argutas de Hannah Arendt, que mesmo Kda®0 anos continuam pertinentes. A
crise na educacdo, como nos mostrou Arendt, estdaimente ligada ao desaparecimento da
autoridade e a ruina da tradicdo. Sem esses valogesola ndo consegue desempenhar sua
funcdo de apresentar o legado historicamente eodstpela humanidade aos alunos. “O
problema da educag¢do no mundo moderno esti naldéatpor sua natureza, ndo poder esta
abrir mdo nem da autoridade, nem da tradi¢&b”A fragilidade das politicas publicas para
educacao, que, mesmo desenvolvendo programas cARTG?PPARFOR e Mais Educacao,
nao conseguem resolver a situacdo de desvalorizhiggiprofessores, e, consequentemente,

melhorar a qualidade da educacéo basica, resitdarjaste no fato de que a crise educacional

219 Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010 dispbee o Programa Mais Educag&o, cujo um dos objeév
aumentar a oferta nas escolas publicas atravéeskndolvimento de atividade optativas. O progragma ¢
intuito de fomentar atividades para melhorar aidade da educacéo basica, tendo como base os gstado
UNICEF — Fundo das Nac¢bes Unidas para a Infancis sultados da Prova Brasil em 2005. Desse naodo,
atuacao inicial do programa visava preferencialmastescolas que obtiveram resultados baixos ho Ide

211 ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 245.

#2pAR — Programa de Ac¢Bes Articuladas é um conjartioulado de acdes, apoiado técnico e financeingene
pelo Ministério da Educacéo, que visa atender adPtle Metas Compromisso Todos pela Educacéo,uitkiit
pelo Decreto 6.094 de 24 de abril de 2007, e,gsar, imelhorar os indicadores nacionais.
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tem estreita conexdo com o esfacelamento da aatlericEsse é o ponto problematico das
politicas educacionais, o fato de ignorarem queperermos a autoridade e a tradicao,
precisamos, pelo menos, propor uma cultura acadéendisciplinar, instituindo um codigo

de ética, que teria validade tanto para norteacéss dos gestores, quanto dos professores e
demais profissionais, dos pais ou responsaveisineigmlmente, apontar aos discentes 0s
seus direitos e deveres.

Somente no ano de 2011 é que a Secretaria de Edfidago Estado da Bahia
instituiu um regimento escolar contendo os direiosleveres dos gestores, servidores
administrativos, docentes, pais ou responsaveisseerttes, contemplando, inclusive as
medidas educativas que devem ser tomadas em casdisi@plina e de ato infracional. Vale
ressaltar, que esse é um grande avanco, se camsiderque boa parte dos profissionais da
educacdo mal sabem diferenciar casos de indisgigknato infracional. Contudo, a questao é
saber se todos os envolvidos na tarefa educativad@ahecimento desse regimento escolar.

Com base nas constatacbes dos capitulos anterieness cada vez mais certeza de
gue o caminho para sair dessa crise da autoridadelumcacado encontra-se nas paginas de
Entre o passado e o futurtsso ndo se deve a nenhum tipo de deducéo tgmesira 6bvia,
mas muito mais se nos atentarmos para algunsadsslda avaliacdo do ensino brasileiro.
N&o por acaso na lista dos melhores colégios, segaimvaliacdo do Ideb 2011 encontramos
os colégios militarés*. Bem ou mal, para os que condenam a cultura diisaipo fato é que
0s colégios militares obtém resultados satisfasdda aprendizagem de seus alunos num
momento em que a educacdo nos demais estabelecsmesublares mal consegue transmitir
0s conteudos curriculares.

Embora seja arriscado defender uma educacao basaacalicdo e na autoridade, em
tempos que o termo educacdo tradicibiale todos os conceitos relacionados como
disciplina e autoridade foram completamente carfeaos e associados a um contexto
negativo, acredito que ao contrario do que pensamtios educadores, que criticam a

educacao tradicional, denominando-a de retrogradatiqguada, devemos fazer o caminho

3 Em relagdo & Secretaria de Educagdo do Municipicalvador ndo encontramos o regimento escolar
unificado para todas as instituicdes de ensinoocomcaso das escolas estaduais. Segundo o CMIBselBo
Municipal de Educacéo — do municipio de Salvader@dades escolares devem ter seu regimento py@jeri
forma a elaborar ou reelaborar seu regimento asmedm sua autonomia. O Regimento da Secretaria de
Educacédo do Estado da Bahia esta disponivel eftp#/dscolas.educacao.ba.gov.br/legalizacacesecolar

" Embora, tomar como exemplo o desempenho dos atlomsolégios militares seja problematico, devido as
experiéncias politicas no Brasil, ndo podemos igmesse fato.

215 gegundo Almeida, o termo “educacdo tradicionathme esta associado a um cendrio negativo: alunos
submissos e professores autoritarios. Simultane@noetermo serve para destacar os avancos da desced”.

A educacdo tradicional porque se supde que eladanputomaticamente em métodos e condutas reprigvave
ndo somente por motivos de ordem prética, masgzdies de natureza moral. (2011, p. 46).
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inverso e fugir da superficialidade que caractemizzoa parte dos discursos pedagodgicos.
Educar significa direcionar. Ndo a toa o termo gnegdagogiasignifica conduzir criangas.
Nessa perspectiva, € papel dos pais e professondsizir as criancas por caminhos que elas

ainda desconhecem, pois sado novas no mundo.

Desse modo, com base nas indicacdes de HannahtAgeledpropde circunscrever a
educacgdo dos demais ambitos, aplicando os valaresitdridade e da tradigdo, acreditamos
gque a escola brasileira atual necessita estabedtpenas condicdes indispensaveis para que
essa proposta seja possivel, e, finalmente, possamoorar a autoridade do professor e
restabelecer a tradicdo. A primeira indicacdo sadatar um cédigo de ética ou regime
disciplinar, tendo em vista que se ndo é possésgjatar a autoridade, pelo menos devemos
nos munir de um cédigo de ética a fim de orientaagdes dos gestores, docentes, pais e
discentes, de forma clara. Em segundo lugar, camgpes pais ou responsaveis acompanhar
rigorosamente a educacao de seus filhos, de mogleanfira legitimidade as exigéncias da
escola. A participagcéo dos pais ndo pode ser agknémma pontual, matriculando os filhos
e assegurando a frequéncia escolar, como estalzeldd8EN no Art. 6° “E dever dos pais
ou responsaveis efetuar a matricula dos menorngsttia dos sete anos de idade, no ensino
fundamental”. Além disso, é preciso cultivar umairagtria entre professor e aluno, pois
além da competéncia no que toca aos conteudosuargs, o professor € um conhecedor do
mundo, e por isso sua funcdo é apresenta-lo amcada A quarta sugestdo cabe
especificamente ao professor, o qual precisa salbegar que ocupa na instituicdo, o seu
papel de dupla responsabilidade, pois tanto € nsspel pelo mundo, como € o responsavel
por apresentar o legado historico e cultural dancas, firmando sua condicdo de mediador
entre as geracdes. Ainda nesse sentido, temoseggatar o respeito do educador pelo
passado, como fonte de inspiracdo, e, em consegquéespertar também o respeito e
interesse dos alunos pelo legado deixado por n@sgepassados. “E sobretudo dificil para o
educador arcar com esse aspecto da crise modeiaa@ @e seu oficio servir como mediador
entre o velho e o novo, de tal modo que sua propridissdo lhe exige um respeito
extraordinario pelo passadd® Por fim, cabe ao aluno empreender esforco paender os
conteudos curriculares, visto que, se é obrigagagogerno oferecer educacéo de qualidade,

é obrigacao do aluno esforcar-se nos estudos.

218 ARENDT, H. A crise na educac&o, p. 243-244.
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Em relacdo ao respeito do educador pelo passadie sua posicdo enquanto
responsavel por apresentar o legado cultural daahigade, isso pressupde que o docente
teve acesso aos bens culturais (cinema, musieaatlita, teatro, museus, etc), pois € sua
funcdo arcar com esse conhecimento e difundi-la paus educandos. Ora, se o professor
nao tem acesso a cultura, como ele proprio podangriti-la para seus alunos? Diante de
tantos projetos do governo no intuito de melhorgualidade da educacéo, talvez coubesse
instituir um programa que privilegiasse 0 acess® dlcentes aos espacos e bens culturais,
seja na forma de gratuidade, descontos, ou mesmaceap#cie de bolsa cultura ou similar ao
vale-culturd'’, que recentemente foi sancionado. Antes é claréamos que resolver um
problema maior: mesmo com a ampliacdo do acessbegssculturais, como resolveriamos o
problema da sobrecarga de trabalho, que, provanémienpediria ndo mais o efetivo acesso
ao lazer, mas que os professores usufruissem demsesulturais tendo em vista a escassez
de tempo. Desse modo seria conveniente estabelmgeregime de dedicacdo plena e
exclusiva para esses profissionais, € claro, poomaaindo um aumento salarial condizente,

para que estes nao precisassem recorrer a outios deestrabalho.

Finalizamos esse trabalho registrando o fato deteoos conseguido dedicar mais
um capitulo, devido a escassez de tempo, para ttatautoridade segundo a perspectiva do
sociblogo e historiador Richard Sennett, ®ndeclinio do homem publi@Autoridade e do
soci6logo e filésofo Theodor Adorno, el Personalidade Autoritaria A obra mais
conhecida de Senne@, declinio do homem publictni publicada em 1988, o autor analisa as
mudancas ocorridas nas esferas da vida publicavadpr durante o século XVIII, com o
advento do capitalismo, o surgimento de uma nonadale secularizagdo e 0 modo como as
formas urbanas existiam simultaneamente, fatoréss eue implicaram no declinio do
homem publico. No livrAAutoridade,o primeiro de quatro ensaios inter-relacionadoss ma

também independentes, que discutem os lacos afafi@sociedade moderna e as relagdes

2" Em dezembro de 2012 a presidente Dilma Rousseéiaaou o projeto que cria o vale-cultura. O pmjet
visa fomentar uma democratiza¢éo do acesso a arteléura, estimulando a populagéo a visitar msjsessistir
espetaculos de teatro, de musica, de danga, ir@m er mais livros e frequentar o cinema. O cesavel pelo
cadastro do trabalhador é de responsabilidade gaesen contratante, que fard a incluséo do fundimrmém
carteira assinada e que recebe no maximo 5 salafiosos. Obviamente que a necessidade de impalsion
programa desse tipo revela ndo somente uma pregiuEl governo em proporcionar ao trabalhador acess
aos bens culturais, mas antes nos mostra que @stddq esta intimamente ligada a qualidade da e#loca
Muitas vezes o acesso a arte e a cultura ndo@sEnge relacionado ao fator financeiro, mas também fato

de que o préprio ensino, especialmente, nas espoldias ndo estimula o acesso ou ndo apresemiddags
para aproximacao a esses bens.
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entre a psicologia e politi£& No ensaio dedicado ao tema da autoridade, o mw®stiga a
construcdo do conceito durante a histéria e te@amalise sobre o papel e os varios aspectos
da autoridade, tanto na vida privada, quanto na pigblica. Se tiver tempo, disposicéo e

vontade aprofundarei o estudo sobre a autoridadeiwhde pds-graduacéo.

218 Qutras obras do autor: A corrosdo do carater, fide, Carne e Pedra, Juntos, Respeito: a formagéo
carater em um mundo, entre outros.
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