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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado investigou as potencialidades dos Recursos Educacionais Abertos
(REA) para a educacdo formal considerando o contexto da cibercultura. Para dar conta deste
objetivo, optou-se por atribuir um carater bibliografico-documental a pesquisa tendo em vista
a relevante producdo desenvolvida sobre os temas que tangenciam a discussdo, mas que, ao
mesmo tempo, revelam a caréncia por experiéncias de analise que os relacionem. Ao
caracterizar o movimento pelos REA, com énfase em seus desdobramentos no Brasil, a
pesquisa identifica uma perspectiva educacional que emerge nestes tempos de cibercultura e ¢
baseada no modelo da ética hacker e na filosofia do software livre. Tal perspectiva ¢ a de
fomento as “novas educagdes” que, conforme analisado na pesquisa, pode viabilizar o
desenvolvimento de REA no ambito da educacdo formal, algo que, por sua vez, favorece o
aparecimento de potencialidades destes recursos — a colaboracdo, a autoria e o
estabelecimento/fortalecimento de redes. A pesquisa conclui que o movimento global pelos
REA e os processos desencadeados quando da sua criacdo/utilizacdo nos espagos escolares
podem instaurar dindmicas capazes de contribuir para que a escola, principal representante da
educacao formal, possa realizar sua fun¢do social na contemporaneidade.

Palavras-chave: Recursos Educacionais Abertos. Cibercultura. Educagdo Formal.
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1 DE ONDE VEM AS PERGUNTAS? O CONTEXTO DA PESQUISA

“O passado ndo € o presente que passou, nao se forma gradativamente.
Ele existe desde sempre e, o que é mais importante, coexiste com o presente”.

Virginia Kastrup, 2010.

Iniciei meu percurso académico no ano de 2007, no curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Ja naqueles tempos, as dindmicas que relacionavam
os temas educacdo, sociedade e tecnologias despertavam meu interesse. Por isso, na metade
do curso, no quarto semestre, percebi que era 0 momento de me aproximar mais diretamente
da pesquisa académica, o que faria ingressando em um dos grupos de pesquisa da
universidade. A motivacdo ndo se deu ao acaso, pois me senti especialmente instigado pelas
questdes abordadas na disciplina EDC 287 - Educacdo e tecnologias contemporaneas,
ministrada, a época, pela professora Maria Helena Bonilla.

Naquela oportunidade fomos convidados a fazer os registros de nossas percepgdes em
um blog®, elaborarmos producdes digitais (videos/imagens), nos articularmos em rede e
fomos estimulados a nos envolver em outro movimento, extremamente diferente das aulas em
que o professor expunha o conteudo, indicava referéncias, enquanto nos, alunos, prestavamos
atencdo atentamente e faziamos o maximo possivel de registros. Durante as aulas, em
repetidas ocasifes, se fazia mencdo ao Grupo de Pesquisa Educacdo, Comunicacdo e
Tecnologias (GEC), sediado na mesma Faculdade de Educacdo (FACED/UFBA). Considerei
ir as reunibes do grupo e ver de maneira mais proxima se me sentiria contemplado pelas
discussdes dos integrantes. As pesquisas, as agdes formativas, 0s projetos, as oficinas, todo o
percurso que veio a seguir pode ser considerado um atestado de que ndo somente me tornei
parte do grupo, mas me mobilizei para colaborar diretamente com os estudos ali
desenvolvidos, que tecem reflexbes ligadas aos temas emergentes de nosso cotidiano, como
cibercultura e ciberespaco (LEVY, 1999), ética hacker (HIMANEN, 2001), colaboracdo e
compartilhamento (BENKLER, 2009).

Relacionar-me com pesquisadores experientes e exercitar estudos teéricos mais
detidos na graduacdo contribuiu significativamente para meu processo formativo como
educador, tendo em vista que ambas as iniciativas possibilitaram a percep¢do do quanto as

discussdes relacionadas as aproximacdes entre educacdo e tecnologias sdo indispensaveis para

!Reflexdes ainda encontradas em posts de 2008/2009, disponiveis no blog www.olhardodan.blogspot.com



refletir sobre escola, formagdo dos professores, curriculo e aprendizagem dos alunos.

O cotidiano t&o complexo que nos desafia, enquanto profissionais da educacao, precisa
ser observado com cuidado e interesse para se perceber com detalhes as suas nuances e
peculiaridades, o que viabilizaria a superacdo de recorrentes equivocos. Um deles, o da
insercdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC), as tecnologias digitais, no
contexto educativo como meras ferramentas de apoio & aprendizagem ou simples animadoras
dos procedimentos tradicionais de ensino, o que implica a “continuidade da educagdo como
esta, s6 que com novos ¢ avangados recursos tecnologicos” (PRETTO, 1996, p. 115). Quando
dessa ocorréncia, fica evidente a subversdo do potencial transformador e dindmico
caracteristico das tecnologias digitais de cunho comunicacional.

E importante, portanto, um salto na perspectiva de compreender as tecnologias como
estruturantes de praticamente todos os processos que hoje transcorrem na sociedade, dentre
eles, 0 que mais nos interessa no campo de investigacdo, o de ensino-aprendizagem, cuja
responsabilidade basica de execucdo estd designada para a escola. Situo-me ao lado dos
pesquisadores que defendem a presenca das TIC na educacdo como potencializadoras de
processos continuos de construcdo do conhecimento, que se desenvolvem por meio da
formacdo critica e de praticas educativas que propiciem a autonomia e a emancipacdo dos
sujeitos envolvidos. As tecnologias digitais contribuem para “reorganizar a visdo de mundo de
seus usuarios, impondo outros modos de viver, pensar e agir, modificando habitos cotidianos,
valores e crencas, constituindo-se em elementos estruturantes das relagcdes sociais”
(BONILLA, 2005, p. 32).

A imersdo nas dindmicas e tensdes de um grupo de pesquisa como 0 GEC me permitiu
experiéncias que buscavam exteriorizar a perspectiva que compreende a relacdo TIC-
Educacdo em plano mais amplo. Sob orienta¢do do coordenador do grupo, o professor Nelson
Pretto, tornei-me bolsista de iniciacdo cientifica e responsabilizei-me por um dos planos de
trabalho da pesquisa, “Conhecimento e tecnologia livre na educacdo”, cujos objetivos
principais eram identificar as experiéncias de producdo de recursos abertos culturais e de
divulgacdo cientifica, além de investigar iniciativas em torno dos arquivos abertos. Durante o
periodo desta pesquisa transitei por espacos ricos dentro e fora da FACED, que igualmente
acrescentaram distintas aprendizagens ao meu curriculo formativo. Destaco as experiéncias de

producéo, acompanhamento e manutencdo da Radio FACED? e do EduCANAL, além das

A Rédio FACED é uma radio web fruto das pesquisas ligadas a utilizagdo do radio na educacdo, desenvolvidas
pelos pesquisadores do GEC. Em espaco anexo a radio na FACED, funciona o EQUCANAL, que dispbe de um
rico acervo de video e de onde podem ser organizadas transmissdes para os halls da FACED. A programacao da
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acBes de formacao das escolas ligadas & RIPE - Rede Integrada de Producéo Educativa® e aos
Tabuleiros Digitais®.

Todas as a¢Oes com as quais tive contato por meio do GEC tinham por fundamento a
filosofia de compartilhamento e liberdade que rege o movimento do software livre. E
oportuno mencionar que os estudos - tedricos e politicos - relacionados ao Software Livre
(SL) s@o de grande interesse para nosso grupo e também passaram a pautar minhas leituras.
Deter-me nesta observacéo ndo se deu por acaso; na verdade, teve origem na compreensao de
que boa parte, sendo a maioria, dos artefatos tecnol6gicos dispostos em nosso cotidiano, com
especial enfoque para os computadores, utiliza-se de softwares para funcionar. Sdo os
softwares (programas) que contém as instrugcdes que fazem o computador agir e realizar o que
os programadores desejam (SILVEIRA, 2012, p.109). Ter acesso ao cddigo fonte desses
softwares, que € o conjunto das instru¢cdes/comandos organizados e ordenados pelo seu
desenvolvedor para 0 mesmo executar alguma tarefa, € demanda premente e da qual ndo se
pode abrir mdo. Tendo essa demanda garantida, é possivel, além do acesso ao programa em si,
a chance de estuda-lo, corrigir possiveis erros, colaborar com seu desenvolvimento e ainda
distribui-lo, o que est4 em acordo com as quatro liberdades propostas pelo movimento SL°.

No periodo final da graduacédo, durante a redacdo da monografia, fui instigado a reunir
este conjunto de tematicas, fazer releituras de autores importantes e selecionar, dentro da
infinidade de perguntas, questdes passiveis de investigacdo, sobre a qual me debrucaria mais
detidamente. Novamente sob orientacdo do professor Nelson Pretto, apresentei a monografia
“Producdo e difusdo do conhecimento em tempos de cibercultura: potencialidades”. O texto
considerou a relevancia do contexto crescente de producdo do conhecimento atrelado a sua
difusdo por meio dos ambientes em rede, como 0s repositérios institucionais e as revistas
eletronicas. ldentificamos, por meio daqueles primeiros estudos, potencialidades emergentes
para 0 campo educacional, merecendo destaque os REA - Recursos Educacionais Abertos, 0s
Softwares Livres, a Educacdo On-line, além dos ganhos com o desenvolvimento e aplicacao
de licencas criativas mais flexiveis para fazer frente as restricdes do direito autoral.

O processo de escolha do tema, da abordagem e das primeiras diretrizes para a

monografia teve inicio durante minha estadia em um intercambio® na Universidade do Minho

Rédio FACED pode ser acessada em: www.radio.faced.ufba.br.
¥ Mais informacdes sobre o RIPE podem ser encontradas em: www.ripe..ufba.br
* Mais informagdes sobre os Tabuleiros Digitais podem ser encontradas em: www.tabuleirodigital.org
® As quatro liberdades sdo: 0 - Executar o programa; 1 - Estudar como o programa funciona, e adapta-lo para as
suas necessidades; 2 - Redistribuir copias; 3 - Aperfeicoar o programa e liberar os seus aperfeicoamentos. Mais
detalhes sobre o movimento Software Livre no Brasil estdo em: www.softwarelivre.org/

® Essa atividade académica e cultural foi financiada por meio de uma bolsa de estudos do Programa
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(UM), em Braga/Portugal, onde participei da Conferéncia Luso-Brasileira de Acesso Aberto’,
que ressaltou as articulacGes entre a UFBA e UM no desenvolvimento de repositorios
institucionais - plataformas em que a producéo académica dos pesquisadores e alunos dessas
universidades estivesse acessivel ao pablico em geral. Quando do meu retorno, ganhava forca
no GEC a discussdo sobre acesso aberto, recursos educacionais e sua conceituagdo. As
negociacGes e confluéncias originaram distintas perguntas, varias possibilidades de pesquisas
e grande disposicdo em conhecer melhor as tematicas e sua relagdo com a educagdo
escolarizada.

Nas investigacOes para a elaboracdo da monografia, inquietacbes foram respondidas,
ainda que provisoriamente. Outras persistiram, especialmente pelo fato de haver pouco tempo
para a realizacdo daquele projeto, bem como por minha pequena experiéncia com as
especificidades da pesquisa académica.

Aliada a manutengdo das questdes advindas da monografia, surgiu outra experiéncia
que contribuiu diretamente para reunir minhas inquieta¢cdes em uma pesquisa de mestrado: no
final de 2011, ingressei como formador do Programa Um Computador por Aluno (UCA)® do
governo federal, que na Bahia envolvia dez escolas. A responsabilidade pelas acbes de
formacdo no Estado ficou a cargo do GEC, por meio do qual fui convidado a atuar como
bolsista/formador.

A partir disso, acompanhei mais especificamente o trabalho dos professores de uma
escola de educacgédo profissional em Feira de Santana, na Bahia, que recebeu os laptops do
UCA e possuia outros artefatos tecnoldgicos passiveis de utilizacdo por toda a comunidade
escolar. Ali, pude constatar as potencialidades identificadas em minha primeira pesquisa,
porque aquelas TIC realmente se mostravam como potencialidades para o cotidiano escolar,
ou seja, consistiam em possibilidades, alternativas, que ndo necessariamente eram
aproveitadas pela comunidade.

Considerando que o potencial era rico e que a sua ndo aplicacao alijava a comunidade
de desfrutar mais intensamente da cibercultura, passei a me questionar sobre a importancia de
refletir a respeito das abordagens pedagogicas desenvolvidas pelos professores na
contemporaneidade. Enquanto profissionais e cidaddos, cuja responsabilidade é mediar os
processos de ensino-aprendizagem, sera que temos nos apercebido de que estamos diante de

uma cultura emergente que tem por pressuposto o estabelecimento de contradicdes como o

Santander Universidades, entidade parceira dos programas da Assessoria de Assuntos Internacionais da
UFBA

" Pagina oficial do evento: http://www.acessoaberto.pt/c/index.php/confoa/2010

& Mais detalhes sobre 0 PROUCA e a experiéncia de formagao na Bahia: www.ucabahia.ufba.br
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compartilhamento versus o uso individual, remixagem versus restricdes e impossibilidade de
alteracdes; producdo colaborativa em rede versus centralizacdo da produgdo? Como nos
posicionar? Por que isto nos diz respeito? E imprescindivel compreender os potenciais das
tecnologias digitais e das redes sociais para a praxis pedagogica que hoje desenvolvemos?

A partir dessa trama formativa, na qual diversos nos surgiram e evidenciaram aspectos
para reflexdo, como esses ultimos, organizei o objetivo geral e os especificos que
materializam as diretrizes desta pesquisa de mestrado, adicionando-lhes, conforme se exigia,

os devidos recortes.

1.1 EDUCACAO ESCOLAR E CONTEMPORANEIDADE

O momento historico estabelecido durante a transicdo do século passado para este
século XXI trouxe turbuléncias marcantes, particularmente por conta de constantes
instabilidades econdmicas e politicas e do forte desenvolvimento das TIC. Quando
observados em perspectiva puramente historica, esses acontecimentos ndo surpreendem, pois
podem ser enquadrados apenas como parte do “ciclo natural” de desenvolvimento da
sociedade e do préprio homem. Para além disso, no entanto, constata-se o fato de que as
instabilidades e as transformacGes delas decorrentes ocorrem em ritmo gradativamente mais
célere e possuem amplitude cada vez mais significativa.

Estes sdo tempos em que se intercalam rupturas e continuidades, nos quais velhas
segurancas e novos riscos tornam-se passiveis de guestionamento. Diante de tdo efervescente
dindmica, suscita-se um desafio para pesquisadores das areas mais distintas: dedicar tempo
para olhar cuidadosamente a vida social na contemporaneidade. Talvez em atendimento a esse
chamado, Boaventura Sousa Santos, no preficio de seu instigante livro “Globalizacdo:
fatalidade ou utopia”, convida-nos a atentar para o fato de que “estamos perante processos de
mudanca altamente contraditorios e desiguais, variaveis na sua intensidade e até na sua
direcao” (SANTOS, 2001, p.19), o que demanda boas doses de rigor e flexibilidade quando
da observacao e analise dos fenbmenos correntes.

Autor que entende a demanda por estudo e reflexao frente aos processos vivenciados é
0 socidlogo polonés Zygmunt Bauman; em sua conhecida formulacdo, argumenta que
estamos em um momento de passagem da modernidade sélida para o que chama de
modernidade liquida. De acordo com Bauman (2001), a modernidade solida tinha por

objetivo, quando da ocorréncia dos processos de mudanca, o derretimento dos solidos, do
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instituido, por sua vez logo substituidos por melhores. As substituicbes cessariam no
momento em que o sélido ali colocado ndo tivesse mais defeitos, chegando a um nivel de
suposta perfeicao.

Nos tempos em que se estabelece a modernidade liquida, Bauman entende que 0s
processos passam a assumir diferencas radicais. A modernidade liquida derreteu tudo o que
era ou ao menos parecia ser solido. No entanto, ao contrario do que se poderia esperar, nada
solido foi posto em seu lugar. O que resta diante da nova movimentagdo? Sera preciso que
passemos a assumir como caracteristica intrinseca a este momento historico a impermanéncia,
a constante mudanca de formas, em acdo continuada que aparentemente ndo tem previsao de
término.

Nesse ambiente volatil, as principais instituicdes sociais tém que operar e buscar
legitimag&o. O estado, a religido, os bancos representando a economia, a universidade e a
escola no a@mbito da educacdo, diante do derretimento dos sélidos e da fluidez que ora se
estabelece, se veem correndo o risco da dissolucdo, desintegracdo e do reagrupamento. Fala-
se em “tempos de crise” nas instituicdes cujas bases, outrora mais rigidas, ou solidas,
conforme opta Bauman, agora ndo se sustentam com tamanha firmeza, suscetiveis a implosao,
inclusive por parte dos proprios membros.

E visivel, 0 mundo estd mudando. Como sujeitos, sendo e existindo no mundo,
constantemente nos transformamos e modificamos a realidade ao nosso redor. O processo
alcanca niveis possivelmente inimaginaveis ha algum tempo, e a velocidade com que ocorre
impressiona. As dindmicas de elaboracdo e estabelecimento das instituicbes sociais na
contemporaneidade ganham novos contornos, nos quais a prioridade precisa ser a adequacéo
ao instavel, a flexibilidade. Torna-se indispensavel observar que os aspectos relacionados a
educacdo que se desenvolvem nestes tempos séo espaco de tensdo e questionamento.

Apesar de a escola, lugar instituido socialmente para o desenvolvimento dos processos
educativos, mostrar-se um dos cenarios mais relevantes no plano de mudancas, os dilemas do
presente fazem estremecer suas bases, dando margem a afirmacdes que retratam uma “escola
que esta em crise” ou ainda, em nivel mais amplo, que a propria “educacao esta em crise”.
Apesar de compreender a previsibilidade de tal conclusdo, parece interessante e, a0 mesmo
tempo, mais produtivo pensar que essa instituicdo, no momento historico pelo qual transita,
encontra-se em estado de critica, ou seja, um momento que demanda reflexdo cuidadosa sobre
sua existéncia e funcdo. Encaminhar a analise dessa forma ressalta a necessidade de enxergar
com acuidade e distingdo 0s componentes que Se inserem no espaco-tempo da educagdo

escolarizada, formal. ldentificar tal estado, por outro lado, exige a percepgédo da situacdo de
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embaraco e dificuldade estabelecida dentro dos muros das instituicdes escolares em
decorréncia do imprescindivel didlogo com a dindmica social vigente.

Dialogo nem sempre conciso, ao contrario, contempla gama diversa de situagdes que
ocasionam ruidos, geram desconforto e certa sensagdo de descompasso entre escola e
sociedade. Diversos sdo os exemplos que evidenciam o fato. Um deles, a tenséo proveniente
dos espacos de definicdo do curriculo escolar, que reine o atendimento as demandas
formativas do mercado e a formacéo intelectual dos sujeitos; ainda, a propria necessidade que
a escola incorporou de conformar os corpos, atenuando os animos dos alunos e pretendendo
moldar-lhes, o que na atualidade conflita diretamente com os intentos largamente
disseminados de preservacdo da diversidade, liberdade e autonomia dos sujeitos.

Mais ruidos surgem quando se considera a chegada das TIC as escolas. Como lidar
com as dinamicas tdo desconcertantes que elas fazem emergir? Novamente se veem
questionadas as figuras de autoridade na escola e na sala de aula, novas e outras relagdes de
poder se evidenciam, e todo resquicio de solidez, por fim, se esvai. E essencial explicitar que,
com o encadeamento desses aspectos e a composic¢ao do cenario, ndo se pretende convalidar a
ideia de impoténcia ou inércia das instituicbes frente aos parametros volateis e tdo distintos
que a sociedade constréi e adota. Com especial destaque para 0 caso da instituicdo escola,
nota-se que, ao passo que o mundo muda, a escola igualmente se transforma, pois alunos e
professores ndo sdo sempre 0S Mesmos.

Se assim ocorre, como ainda persiste o ideario de crise generalizada? A perspectiva,
deve-se mencionar, j& hd muito é disseminada por meio de trabalhos como o da filésofa
Hannah Arendt, “A crise na educagao”. Publicado em 1957, enfatiza que a referida crise ¢
parte do problema politico da modernidade, entendido como consequéncia dos problemas do
mundo publico, da autoridade e da tradicio em meio a “sociedade de massas” e suas
demandas ininterruptas (ARENDT, 2005, p. 11-12).

Acreditar que a escola se manteve inalterada desde o periodo em que as observagoes
de Arendt foram tecidas é, no minimo, ingenuidade. No entanto, o espaco do aprender e do
fazer, apesar de ndo se manter alheio as mudancas do mundo, ndo tem dado conta de
incorporar, na velocidade que seria necessaria, as reconfigurac@es e turbuléncias relacionadas
a dinamica social vigente, que hoje possui as tecnologias digitais e a comunicacdo em rede

por maximas.

1.2 CIBERCULTURAE TECNOLOGIAS: MAIS TENSOES
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Aparelhos moveis de comunicacdo - celulares, tablets, netbooks, equipamentos
eletronicos - lousas digitais, televisores multifuncionais, projetores multimidia e
computadores com acesso a internet tém se mostrado elementos indispensaveis a cultura que
tecemos e que se reelabora desde que o0 homem passou a se relacionar mais estreitamente com
as tecnologias de base microeletrénica. A cibercultura, ou seja, a cultura contemporanea
estruturada pelo uso de tecnologias digitais em rede ressignifica as interagdes que 0 homem
estabelece com seus pares e, conforme afirmam Pretto e Assis (2008, p.75), a partir dela sdo
ressignificadas as relagdes dos individuos com a propria producdo dos conhecimentos,
conceitos, valores e saberes.

No ambito da educagdo escolarizada, a cibercultura como fendmeno pode ser
apreendida sob pelo menos dois aspectos. O primeiro diz respeito a insercdo, nos espacos
escolares, de todo o aparato tecnoldgico proprio desse tempo. Eles chegam as salas de aula
trazidos pelos alunos que os utilizam das mais diversas maneiras, ndo dispondo
necessariamente do consentimento de seus professores. Por sua vez, os professores ndo se
encontram a margem do processo, 0s tém consigo e fazem uso dos artefatos. Ndo ha como
deixar de mencionar a existéncia de uma utilizacdo diferenciada entre os dois grupos, seja por
conta das faixas etarias ou em decorréncia de interesses particulares distintos.

Ainda considerando o aspecto da inser¢éo dos aparatos tecnologicos, uma vertente que
proporciona sua disposicdo nas escolas brasileiras € a que decorre das politicas publicas
genericamente instituidas sob o viés da “inclusdo digital”. Por meio de iniciativas assim
rotuladas, percebe-se claro interesse dos governos em fomentar o uso das tecnologias digitais
nos espacos escolares. Para isto, as politicas atribuem aos artefatos a questionavel marca
“educacional” ou “pedagodgica”, como no caso dos televisores educativos, softwares
educacionais, laptops educacionais etc., encaminhados para as unidades pablicas de ensino®.

Em volta da elaboracdo de tais politicas, orbita também a propria industria de
tecnologia e equipamentos eletrénicos com seus interesses comerciais que nem sempre estao
relacionados com as reais necessidades dos estudantes ou das escolas. O papel da industria
neste universo de decisdo é tdo sutil que, por vezes, esta aparenta oferecer benesses ao estado
quando, na verdade, camufla seus interesses - que podem ser aproximar de si clientes em

potencial (alunos, pais, professores etc.) ou mesmo ter acesso a imensa base de dados

¥ Discussdo mais detalhada sobre o assunto encontra-se no artigo “Pedagogizagio dos artefatos tecnologicos:
uma analise a partir do Programa UCA” (PINHEIRO; ROSA; BONILLA, 2011), disponivel em:
http://ticpe.wordpress.com/publicacoes. Acesso em: 15 abr. 2012.
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representada pelas comunidades escolares.*

O segundo aspecto que recoloca a discussdo da cibercultura em sua interface com a
escola esta ligado as diferenciadas articulacfes que a relagdo entre sujeitos e tecnologias faz
emergir. O ciberespaco, conforme proposto por Pierre Levy (1999, p. 92), estrutura-se de
maneira cada vez mais hipertextual, que extravasa para as demais interacdes dos sujeitos em
seu dia a dia, na escola, nos momentos de lazer ou trabalho. A emergéncia da WEB 2.0 com
seus softwares inteligentes e as redes sociais reverbera na educagdo demandas por espacos-
tempos mais flexiveis, a0 mesmo tempo em que instaura a exigéncia de repensar as praticas
intencionais de ensino, caracteristicas das instituicfes formais de educacdo. Ressalta-se a
necessidade de haver abordagens pedagdgicas diferenciadas que contemplem perspectivas
multirreferenciais e dindmicas.

Tais demandas corroboram para que a sociedade organize-se e opere em busca de
possibilidades mais coerentes para o exercicio da pratica educativa. Diversos sdo 0s
movimentos ao redor do mundo que, por exemplo, tém desprendido esforcos para o
estabelecimento da “Educac¢do Aberta”. Sob este estandarte, € encontrada uma série de
iniciativas que essencialmente estdo em busca de alternativas sustentaveis para barreiras
relativas ao direito por uma educacdo mais afinada com o tempo em que € desenvolvida. O
conceito de abertura nesse tipo de mobilizacdo ndo depende das TIC, internet ou dispositivos
digitais. Na verdade, antecede a sua popularizacdo. Mas, a0 mesmo tempo, a educacao aberta
e todo o processo que se pretende com seu estabelecimento séo fortalecidos com a
disseminacéo da cibercultura.

Conforme referencia Amiel (2012, p.19), esse movimento:

[...] esta sujeito as condigdes materiais, o que inclui as institui¢cdes, sistemas e
recursos educacionais disponiveis. Depende igualmente de praticas abertas, de uma
cultura que promova o compartilhamento e a transparéncia. Praticas e recursos
interagem para formar, ou podem partir de novos ambientes educacionais.

Com a inter-relacdo entre os trés elementos indicados pelo pesquisador - condicdes
materiais, praticas abertas e novos ambientes, hd a possibilidade de articular “configuracdes
de ensino-aprendizagem” mais flexiveis e variadas (AMIEL, 2012, p.20). A atual
possibilidade de utilizacdo intensa dos artefatos e midias digitais para producédo de contedos

por parte de professores ou dos alunos tem potencial para fazer frente as condicbes materiais

%Um dos exemplos de iniciativas da inddstria cujo perfil aqui se mencionou pode ser percebido nos recentes
acordos do Ministério da Educacdo brasileiro (MEC) com empresas como Amazon e Google. As matérias a
seguir relatam e comentam 0 assunto: https://diasporabrazil.org/p/10517; http://folha.com/no1427097.
Acesso em: 26 mar. 2014.
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mencionadas por Amiel. Além disso, distintos agentes culturais - masicos, pintores, designers,
produtores de video - produzem e p6em a disposicdo suas obras. Os contetdos, registrados
sob licencas criativas menos restritivas que as atuais licengas baseadas nas leis de direito
autoral em vigor no Brasil e no mundo (o copyright), seriam incorporados produtivamente aos
ambientes educacionais, como verdadeiros recursos educacionais. Quando, por sua vez, 0s
recursos dispdem de licenciamento que garante seu uso sem infracdo aos direitos autorais,
passam a ser designados como Recursos Educacionais Abertos (REA). Além de meros
recursos, os REA sdo um movimento mais amplo e especifico que integra as a¢des por uma
Educacédo Aberta.

Apesar de diversas discussdes a respeito da Educacdo Aberta perpassarem ou
sugerirem, ainda que indiretamente, a faléncia da escola na contemporaneidade, “promover
uma educacdo mais aberta ndo significa sepultar as instituigdes que existem” (AMIEL, 2012,
p.22). Assim, é pertinente a reflexdo que busca compreender, no &mbito da educacgdo formal
(escolarizada/institucionalizada), as potencialidades promovidas pelo movimento dos recursos
educacionais abertos, por sua vez inseridos na perspectiva da educacdo aberta. Como pano de
fundo para a reflexdo, é indispensavel considerar a cibercultura fenbmeno sociotécnico que é

e suas implicacdes para o dia a dia das instituicdes sociais que nela subsistem.

1.3 QUESTAO E OBJETIVOS DA PESQUISA

Conforme apresentado, € dentro de contexto de complexidade que se estabelecem os
processos educativos, particularmente na escola. Para compreender a série de desafios que
emerge desse cenario, deve-se tomar por referéncia a teia de relacbes estabelecida em pleno
acordo com questdes sociopoliticas que entrelacam, no caso que nos interessa, diversos atores
e espacos - alunos, professores, gestores, pais, TIC.

Para esta pesquisa de mestrado, optou-se por orientar a reflexdo a partir do seguinte
ponto: quais as potencialidades dos REA para a educacdo formal, considerando o contexto da
cibercultura?

Desta pergunta que nos instiga deriva o objetivo geral que esteve como guia para 0
olhar ao longo do processo de investigacdo: descrever e analisar as potencialidades dos REA
para a educacdo formal no contexto da cibercultura.

Para o objetivo geral, buscou-se pormenorizar a proposta por meio de trés objetivos

especificos:
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e Caracterizar e discutir os REA como movimento politico-cultural;

e Identificar e analisar perspectivas educacionais ou “novas educagdes” emergentes no
contexto contemporaneo, no qual ganham espaco praticas como remixagem, producdo
colaborativa de contetdos e comunicagdo em rede;

e Compreender 0S potenciais das tecnologias digitais e da comunicacdo via redes

digitais para a educacao escolar.

1.4 SEGUINDO AS SETAS: PROPOSTA METODOLOGICA

A elaboracdo de uma pesquisa termina por ser um percurso que inter-relaciona
apreensOes, angustias, desejos, curiosidades e a busca incessante em conhecer melhor o
objeto. A medida que respostas sdo encontradas, novas perguntas surgem, 0 que torna o
contexto de investigacdo sempre mais complexo e dinamico. Para percorrer o trajeto, vejo-me
como em meio a uma estrada até certo ponto desconhecida, 0 que exige atencao detida a todas
as marcacoes, sinalizagdes, placas, setas, que indicardo as melhores opc6es ao longo da via.

A proposta metodoldgica pode ser vista como um mapa que evidencia as principais
paradas, as direcdes e a visdo geral do campo/da area em que aquela trilha, a pesquisa, se
insere. Ainda que se pretenda planificada e precisa, tal proposta dificilmente consegue atingir
tamanha objetividade, pois o contexto social que nos circunda, por natureza, é dindmico,
intervindo e constantemente modificando nos proprios e nossas agdes. I1sto sem mencionar as
imbricacGes originarias do estreitamento das relaces entre homens e maquinas, entre homens
e redes digitais.

Por sua vez, as setas as margens do caminho de pesquisa funcionam como elementos
balizadores da investigacao, importantes indicativos frutos dos “encontros” com os autores e
seus textos, debates, conversas e orientagdes sobre a tematica da pesquisa. As setas sdo as
categorias de analise que devem ndo somente orientar a abordagem, mas organizar em torno
de si o centro das discussoes.

Ao considerar o problema proposto - investigacdo sobre as potencialidades dos REA
para a educacdo formal no contexto da cibercultura, optou-se que a investida sobre 0 mesmo
consistiria em pesquisa de natureza bibliografica-documental baseada na relevante producdo
desenvolvida sobre os temas que tangenciam a discussdo, mas que, a0 mesmo tempo, revelam
caréncia por experiéncias de analise que os relacionem. Estabelecemos ainda que, para ser
suficiente aos objetivos da pesquisa, ela assumiria perfil exploratorio, tendo em vista ser nossa

pretensdo ter “maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo explicito (...).”
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(SILVA, 2001, p. 21).

Quanto a abordagem atribuida aos dados que subsidiam a reflexdo sobre o problema
de pesquisa, entendemos que a perspectiva qualitativa era a mais adequada, pois
consideramos a existéncia inequivoca de uma relacao de constantes trocas entre 0s sujeitos e o
mundo no qual estdo inseridos, 0 que ndo pode diretamente ser traduzido por meio numérico,
exato. Conforme indica Silva (2001), sdo basicos para o processo de pesquisa qualitativa a
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados, sendo que o pesquisador se
enquadra como instrumento-chave nas acbes de analise dos dados, algo com o que
concordamos.

Ainda que seja indispensavel ao pesquisador iniciar seu trabalho de investigacdo com
um claro quadro metodoldgico do qual lancara méo, ndo ha como negar que o proprio
“caminhar ao longo da trilha” mostrara atalhos, novas intersecdes, possibilidades distintas até
entdo desconhecidas e que podem ou néo ser incluidas no mapa do trajeto.

Para seguir as setas observadas ao longo da trilha, este plano inicial foi tracado
baseando-se em fases linearmente estabelecidas. E claro que as estratégias peculiares a cada
fase ndo eram estanques, podendo ser retomadas durante a etapa subsequente ou
interrompidas quando se mostravam ineficientes. Assim, foram estabelecidas a priori trés
fases ou etapas. A primeira delas teve por propdsito principal discutir o projeto de pesquisa, 0
mapa, com os integrantes do grupo de pesquisa, professores e colegas das disciplinas
cursadas. Nesse momento, fez-se levantamento do “estado da arte” sobre o campo que Se
pretendia discutir. Durante esta fase, todo o trajeto sofreu alteracfes, algumas setas, categorias
de analise foram descartadas e outras assumidas de forma mais contundente. Dentre elas,
podemos citar a adoc¢ao do conceito de cibercultura ao invés de cultura digital. Autores como
Levy (1999), Silveira (2009), Lemos (2009) e Costa (2008) apontam diferencas entre os dois
termos assim como também ha tedricos como Santaella (2003) e Lemos (2009) que sinalizam
aproximacdes entre os conceitos preferindo toma-los como sinbnimos. Apesar de estarmos
cientes da relevancia desta tematica, concluimos que dar vazdo a discussdo ndo era parte do
escopo deste trabalho. Sendo-nos necessario, no entanto, refletir e destacar quais as
implicacBes do uso do conceito que nos pareceu mais abrangente - cibercultura, para nossa
andlise. Tal reflexdo esta colocada na parte introdutdria desta pesquisa.

A primeira fase desenvolveu-se ao longo dos dois primeiros semestres de realizacdo do
mestrado, os quais foram suficientes para dar corpo ao mapa e estabelecer as setas que
balizariam a investigacdo. Em sequéncia, uma nova etapa teve inicio com a investida analitica

sobre o histérico do movimento dos Recursos Educacionais Abertos (REA). Por meio
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principalmente de artigos de periddicos e publicagdes/postagens na pagina da comunidade
REA-Br, pretendeu-se conhecer a trajetoria deste movimento, seus desdobramentos no Brasil,
suas investidas politicas, etc. Todo o material impresso que foi encontrado durante este
periodo foi fichado tendo termos de referéncia catalogados (tags), e o contetdo disponivel on-
line passou a fazer parte de um catélogo de links.

Também durante este segundo momento, a escrita da dissertacdo, propriamente dita,
comecou a ser realizada. Os primeiros capitulos comecaram a ganhar forma, e a leitura das
referéncias sobre elementos que poderiam ser analisados como potencialidades dos REA e
que haviam sido apreciadas na primeira fase foram retomadas. Nesse momento de retomada,
foi importante recorrer a outros tedricos que até entdo ndo tinham servido de referéncia para a
pesquisa. A compreensdo dos fendmenos emergentes de Jonhson (2003), por exemplo, passou
a integrar nossa analise a partir deste momento em que uma lacuna relativa ao surgimento ou
a feitura dos processos de organizac¢ao dentro do universo escolar surgiu.

A fase Gltima de nossa investida consistiu essencialmente na articulacdo e discusséo
das potencialidades dos REA sinalizadas na literatura frente as demandas apontadas por
autores que investigam o fendmeno da educacéo escolarizada interfaceada com as dinamicas
da cibercultura. A partir disso, foi preciso recorrer também a recursos adicionais, tais como
producdes audiovisuais disponiveis na rede, dialogos informais com professores da educacéo
bésica, colegas de trabalho. N&o foram tais iniciativas como estratégias metodologicas de fato,
ja que nao foram rigorosa ou formalmente registradas para subsidiar a natureza bibliografica-
documental desta analise, mas podemos admiti-las como uma forma encontrada pelo
pesquisador para refletir coletivamente sobre o problema de pesquisa bem como dar-lhe a
possibilidade de imaginar outras alternativas relativas a sua tematica de interesse.

Neste momento, que culminou na elaboracdo do texto de pesquisa a ser apresentado a
banca, também foi uma preocupacdo garantir que todo o conteudo do trabalho estivesse
disponivel abertamente on-line, de maneira granular, exatamente como forma de
retroalimentar a criacdo e disseminacdo de REA. Assim, o texto completo, as imagens e as
referéncias da pesquisa foram separados em arquivos distintos, e o repositério da UFBA sera a
plataforma onde os mesmos serdo disponibilizados apds submissdo a banca examinadora do
trabalho.

Mostra-se importante notar também que se debrucar em uma pesquisa que toma por
ambiéncia o universo de fluxos que formam a sociedade contemporanea mediatizada pelas
tecnologias digitais € um mergulho em um novo espago antropoldgico (LEVY, 1999, p. 125),

interpenetrado por espagos de coexisténcia, vivéncia e partilna do ser humano, o que gera
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diluicdo das fronteiras e transforma os limites em contingentes pontos de referéncia.
Concordando com Gutierrez (2009, p. 1), “pode-se entender que esta tarefa implica tentar
mapear 0 que é inapreensivel, mas que se manifesta pelas rela¢cdes sociais que emergem e ddo
forma as redes sociotécnicas”. E possivel compor uma trama de relagdes sociais
concomitantemente determinadas e que determinam 0 que Somos e 0 que projetamos para a
nossa sociedade.

Observamos mais claramente o contexto complexo em que a internet, rede de redes
que &, se constroi e se revela. Ha a possibilidade, por exemplo, de enxergé-la sob o aspecto de
objeto de pesquisa (aquilo que se estuda), local de pesquisa (ambiente onde a pesquisa é
realizada) e instrumento de pesquisa (com seus ambientes para coleta de dados, por exemplo)
(FRAGOSO, 2011, p. 17). No ambito da analise que ora empreendemos, a rede internet é
utilizada principalmente como instrumento de pesquisa, 0 que ndo exclui a compreensdo e
recorréncia a ela, por vezes, sendo objeto de investigacdo, 0 que novamente evidencia a
concepcdo de que a internet possibilita vinculos dos mais diversos tipos, de estudo ou mesmo

observagao.
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2 MOVIMENTO PELOS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

“No processo de produgdo, podem acontecer duas coisas:
reproduzir o carater da propria producéo ou mudar esse carater.
Assim, existem determinados momentos histéricos em que

0 processo de producdo transforma o carater de producao

e ¢ por este transformado”.

Felippe Serpa, 2004.

Neste capitulo, busca-se compreender o movimento pelos REA a partir dos aspectos
politico e cultural. Desde suas primeiras ocorréncias, no contexto das universidades norte-
americanas, as duas perspectivas eram observadas, um indicativo da ligagdo dos REA com a
educacdo institucionalizada/formal.

Uma das justificativas plausiveis para encaminhar a analise considerando os aspectos
mencionados é encontrada quando recorremos a Declaracdo da Cidade do Cabo (2007) sobre
educacgdo aberta. Ali, ha extensivo convite direcionado a educadores, politicos e governos, e
demais agentes sociais, como profissionais liberais e entidades sociais que atuam no meio
cultural. Na verdade, todos os que partilham a visdo da educacdo aberta, em seus diferentes
niveis, sdo instados a tomar parte ativa nas iniciativas de fomento a producdo de recursos
abertos. No documento, constata-se o perfil agregador assumido pelo movimento em torno
dos REA, no qual se conclama a sociedade, em sua diversidade de saberes e de interesses, a
engajar-se na promocao e elaboragéo destes recursos.

No caso do projeto REA.Br, por exemplo, fazem parte da comunidade de
colaboradores do movimento profissionais como pesquisadores, ativistas, engenheiros,
educadores, jornalistas e advogados. Nem todos os envolvidos na comunidade contribuem
diretamente na producdo de recursos educacionais, em geral, envolvem-se de diferentes
formas nas acdes desenvolvidas por esta comunidade — prestando assessoria, compartilnando
experiéncias, mobilizando suas entidades etc. Trataremos mais detidamente das articulacGes
do movimento pelos REA no contexto brasileiro no subtopico 2.2.

A partir das reflexdes iniciais a respeito do movimento pelos REA, € indispensavel
discutir as principais concepcdes que fundamentam suas acGes. Concepg¢des que, por sua vez,
se originam na busca pela Educacdo Aberta, iniciativa que demanda ser revisitada, ainda que

brevemente, nesta analise.
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2.1 EDUCACAO ABERTA (EA): CONCEPCOES E NiVEIS DE ABERTURA

Ainda que ndo lhes seja intencional, algumas terminologias, com frequéncia, carregam
uma diversidade de sentidos bastante consideravel, o que possibilita um nimero sem fim de
assercOes e aplicagcdes. Os termos educacdo e abertura sdo bons exemplos desse tipo de
circunstancia. Torna-se compreensivel a ocorréncia, para o interlocutor, de diversas frentes de
trabalho quando mencionado o interesse pela “educagdo aberta”.

A expressdo polissémica, de maneira geral, ¢ utilizada para designar “uma filosofia
educacional cujo objetivo € quebrar as barreiras que limitam o acesso a educacgdo [sobretudo]
superior, proporcionando maiores oportunidades de aprendizagem” (OKADA, 2007, p.1).
Além disso, a educacdo aberta demanda o desenvolvimento de uma logica de ensino e
aprendizagem diferenciados dos propiciados pelos modelos tradicionais essencialmente
centrados no professor e cujo principal recurso pedagdgico disponibilizado aos estudantes € o
livro didatico. Seus principais aspectos sdo “o amplo acesso a materiais e tecnologias, opgdes
de escolha em relacdo aos conteudos e metodologias, e grande abertura a diversos publicos
em diferentes locais, culturas e contextos” (OKADA, 2007, p.2).

Conforme afirma Santos (2012, p. 86-87), ha todo um percurso historico que precede e

embasa a compreensdo de educacdo aberta da atualidade:

Educacdo aberta [...] € um termo genérico, cujo uso foi popularizado na década de
1970, tanto para tratar de praticas especificas na educacdo infantil, como para
descrever as praticas educacionais das universidades abertas. Na
contemporaneidade, além das tradicionais universidades abertas, que continuam
tendo um papel fundamental na formac&o profissional de cidaddos em varias partes
do mundo, a educacédo aberta abrange também as préticas de oferta e utilizagdo de
recursos educacionais abertos, entre outras dimensfes de uso e disponibilizagdo de
tecnologias de cédigo aberto e pesquisas sobre acesso livre.

Tendo em vista esta perspectiva temporal mencionada pela autora, podemos perceber
que os discursos e praticas em torno da educacdo aberta ndo surgiram tdo recentemente, alem
disso, a diversidade de contextos de aplicagdo — educacdo infantil, ensino superior —, nos
permite entender que ndo tem havido uniformidade em seu desenvolvimento. Para Santos
(2013, p.2), “a educacdo aberta estd relacionada a inovacdo e a quebra de paradigmas”,
evidenciando-se sob uma diversidade de formas, da educacao basica, no ensino de criancas,
até o ensino superior, passando pela educacédo inclusiva e a oferta de cursos em larga escala

(Massive Open Online Course — MOOC, na sigla em inglés).
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Peters e Deimann (2013, p. 10-11) assinalam que s&o varios os exemplos na historia
que revelam determinados “niveis de abertura em educacao”. A partir da elaboragdo de um
cenario que identifica acontecimentos importantes de cada episddio histérico, os autores
relatam o incremento nos niveis de abertura desde as invencBes, que possibilitaram a
confeccdo de pequenos livros — 0 que tornou a leitura mais acessivel entre 0s séculos XV e
XVI, e a importancia assumida, posteriormente, pelos espagos informais de troca de
experiéncias, leitura e aprendizado, como as casas de café e cha. Aparecem como evidéncia
temporal de abertura em educacdo os cursos feitos a distancia por meio da troca de
correspondéncia, indicados por Peters e Deimann como elementos que permitiam certa
abertura na relagdo ensino-aprendizagem.

No inicio do século XX, ha outro salto importante a ser mencionado, aquele referente
ao aumento na oferta de cursos em instituicdes de ensino superior gragas ao uso da tecnologia
de radiodifusdo como veiculo de comunicagdo. De acordo com Filho (2010), no Brasil foi
possivel ver a influéncia da radiodifusdo no sentido de promover uma abertura, pois esta
midia, durante largo espaco de tempo, foi a responsavel por tratar dos temas locais tendo
atuado também na descentralizacdo das oportunidades de aprendizado durante o Movimento
de Educacéo de Base (MEB).

Contemporaneamente observa-se que a educacao aberta € disseminada em associacéo
com os modelos de aprendizagem impulsionados gracas a expansao da internet. O incremento
continuo das interacdes que a rede promove em seus diversos espacgos abertos de socializacéo
do conhecimento, como o das revistas cientificas eletrénicas, das bibliotecas digitais ou
repositorios institucionais, e mesmo das listas de discussdo, é ambiente propicio a
reconfiguracao da perspectiva de abertura em educacao.

Admitidas as compreensdes a respeito da educacdo aberta, especialmente no que diz
respeito ao aproveitamento das possibilidades da internet e das TIC para sua instauracdo e
reorientacdo, ha consonancia com o que Himanen designa como academia da rede ou
academia virtual generalizada. No ambiente forjado sob as bases da filosofia do software livre

e da ética hacker, segundo o autor:

[...] todo material de estudo poderia ser livremente utilizado, criticado e
desenvolvido por todos. Aperfeicoando o material existente em novas direcdes, 0
trabalho em grupo poderia dar mais subsidios para o estudo dos assuntos em voga.
[...] Na academia virtual, cada evento de aprendizagem caminharia no sentido de
enriquecer o aprendizado de todos os outros aprendizes. Sozinho ou na companhia
de outros, o aprendiz acrescentaria sua colaboracdo ao material compartilhado
(HIMANEN, 2001, p. 76-77).



25

Ao passo que a abertura, tratada até aqui principalmente como sinénimo de
flexibilizagdo dos espacos-tempos da educagéo, soaria como indicativo de atividade educativa
que se encaminharia para a informalidade ou ndo formalidade, entendemos que, na verdade,
sua principal contribuigdo estd em “provocar” as instituicoes formais de educagdo para se
movimentarem, recomporem e transformarem. Ao invés de ser a “cartada final” para o
desmoronamento e desarticulacdo dessas instituicGes, a perspectiva da educagdo aberta se
manifestaria como alternativa vidvel e mais ampla as iniciativas muitas vezes falidas de
atualizar as atividades e propostas pedagodgicas — demanda cotidiana dos espagos formais de
ensino. Conforme ressalta Amiel (2012), o movimento por uma educacdo aberta segue na
contracorrente; apesar de acreditar no potencial advindo da maximiza¢do dos “niveis de
abertura”, ndo se deixa embevecer pela crenca de que as tecnologias e recursos seriam o0s
elementos responsaveis pelas grandes transformacdes indicadas como urgentes no cenario

educativo. De acordo com Amiel (2012, p. 29):

A proliferacdo das novas midias ndo €, a0 menos no curto prazo, uma alternativa a
escola para milhdes de criancas e adultos ao redor do planeta que ainda ndo tém
acesso a internet [...], mesmo que todos efetivamente tivessem acesso a dispositivos
e banda larga, ndo temos hoje configuracbes de ensino e aprendizagem que
satisfacam as metas e obrigacdes que delegamos a escola contemporanea.

Acreditamos entdo que, dentre os diversos caminhos possiveis, aquele que sugere o
descarte ou desmanche das instituicbes formais ndo é o mais adequado. Ao mesmo tempo, nao
ha como defender a existéncia da escola basica e da universidade, principais representantes
das instituicdes formais de educacdo, nos moldes anacrénicos em que exercem seu papel de
agentes formadores. Entendemos, entdo, que a educacdo formal, garantida pela lei e
propiciada prioritariamente pelo estado, deve se reconfigurar, assumindo o0s tons
contemporaneos da diversidade, flexibilidade e complexidade. Algo que precisa ser feito

transcendendo os discursos, considerando todos os atores envolvidos no processo educativo.

2.2 INICIATIVAS INSTITUCIONAIS DE FOMENTO AOS REA

O Massachusetts Institute of Technology (MIT), instituicdo académica norte-
americana internacionalmente reconhecida, em 1999 considerou a possibilidade de colocar a

disposi¢cdo seus cursos via internet como parte da missdo de “promover o conhecimento e
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educar os estudantes” (MIT, 2009)™. Dois anos depois, a instituicdo utilizou-se de um dos
maiores jornais dos Estados Unidos, o The New York Times, para anunciar que estariam a
disposicdo em uma plataforma da web cerca de 50 de seus cursos. Estes, em distintos idiomas,
como espanhol e portugués (BBC, 2002).

Instituicbes norte-americanas e europeias, principalmente, seguiram caminhos
semelhantes ao trilhado pelo MIT com sua proposta de abertura desenvolvida a partir do
OpenCourseWare™ — plataforma web na qual os cursos da instituicdo seriam acessados.
Posteriormente, passa a existir articulagdo mais intensa entre as acGes até entdo pontuais e
isoladas. A organizag&o ocorre com o estabelecimento do OpenCourseWareConsortium®® que,

conforme afirma Santos (2011, p.13):

[...] consiste num grupo de institui¢des educacionais ao redor do mundo que se
renem por meio de consorcio com a intencdo de promover o0 movimento dos REA
através da producéo de contetido e assessoria em politicas, pesquisa e fomento.

Apesar do dialogo conjunto para a elaboracdo de estratégias que encaminhassem a
abertura, a partir do consdrcio cada instituicdo manteve sua autonomia para definir as
possibilidades de acesso aos conteudos de seus cursos. Exemplo disto é o repositério Open
Learn, da Open University do Reino Unido - uma das integrantes do consércio que
permaneceu colocando a disposicdo em regime de acesso aberto apenas 5% de seus recursos
educacionais on-line (SANTQOS, 2011, p.14).

Ainda em 2002, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) organizou um férum sobre o impacto do Open Courseware para a
educacdo superior em paises em desenvolvimento. No evento, que aconteceu no MIT,
pesquisadores e demais representantes universitarios indicaram interesse em estabelecer acdes
conjuntas com o objetivo de desenvolver e deixar a disposicdo para a humanidade o que
chamaram de “recursos educacionais universais” (OKADA, 2012, p.4). Apesar de nao
expressar em detalhes 0 que seriam estes recursos educacionais, e mesmo isentando-se de
sugerir as caracteristicas que adicionariam a eles carater universal, observa-se, por meio do
documento final do férum, que houve acordo entre os participantes sobre o fato de ser
indispensavel gue os recursos estivessem livremente disponiveis e guardassem a possibilidade

de manipulacdo irrestrita.

1 Conforme descrito em: http://ocw.mit.edu/about/our-history/

12 A pégina oficial pode ser acessada em: http://ocw.mit.edu

13 A pégina oficial pode ser acessada em: http://ocwconsortium.org/

14 Ata do evento disponivel em:

http://portal.unesco.org/ci/en/files/2492/103305674040CW _forum_report_final_draft.doc/OCW_forum_report_
final_draft.doc . Acessado em 16/08/2013.
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Exatamente a partir das discussdes e propostas levantadas no espago de debates do
forum organizado pela Unesco, o termo Open Educational Resources (OER) ou Recurso
Educacional Aberto - REA, em lingua portuguesa, foi cunhado. A partir de entdo passou a ser
adotado nos documentos oficiais da entidade para referir-se a:

[...] criagdo de software de cddigo aberto e ferramentas de desenvolvimento, a
criacdo e fornecimento de contelido de cursos abertos, [ao] desenvolvimento de
padrdes e licenciamento de ferramentas. (...) Este termo foi adotado pela Unesco
para se referir a provisdo de recursos educacionais abertos, viabilizado pelas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, para consulta, utilizacdo e adaptacdo por
uma comunidade de usuarios para fins ndo comerciais (Unesco, 2005, p. 1).

De acordo com o que ficou expresso na declaracao final do forum, a ideia de fomentar
a elaborag@o de REA deveria ser norteada pela concepgéo defendida pelas Nagdes Unidas de
patrim6nio mundial da humanidade. A perspectiva fica explicita no trecho a seguir:

Na conclusdo do Férum sobre o Impacto do Open Courseware do Ensino Superior
nos Paises em Desenvolvimento, organizado pela Unesco, os participantes
expressam sua satisfacdo e seu desejo de desenvolver em conjunto um recurso
educacional universal disponivel para toda a humanidade, que passa a ser designado
a partir de agora como Recurso Educacional Aberto. Seguindo o exemplo do
conceito de Patrimdnio Mundial da Humanidade, criado pela Unesco, eles esperam
que esse recurso aberto mobilize futuramente toda a comunidade mundial de
educadores (Unesco, 2002, p. 30).

Compreendendo a relevancia de uma organizacdo internacional como as Nacdes
Unidas e a influéncia exercida pelos demais organismos, como a Unesco, as observagdes
contidas em documentos ou atas finais de eventos como o que esta em questdo se espalham
pelo mundo, sugerindo um modelo a ser seguido e implementado, e podem servir de
argumento para justificar a adocao de certas medidas por parte de instituicdes\governos. Ndo
se deve perder de vista ainda que os diversos atores envolvidos no processo de elaboragédo
desses documentos, na tentativa de representar efetivamente as respectivas instituicdes,
buscam o estabelecimento dos interesses destas, 0 que, ndo intrinsecamente, estaria de acordo
com as demandas mais urgentes do movimento.

Corrobora o argumento a afirmacédo feita por Knox da Universidade de Edimburgo,
que destaca aspectos controversos ligados ao movimento REA. Segundo ele, “diante da
significativa adocdo institucional de projetos REA ao redor do mundo, em 2011, a Unesco
anunciou diretrizes em nivel de politica para a implementacdo de REA no Ensino Superior
(ES), em tentativa formal de padronizar os modos nos quais esses recursos sao criados e
compartilhados no setor” (KNOX, 2012, p. 2).

Ainda objetivando compreender as articulagbes que conformam e suportam o

movimento REA, é importante identificar a base de recursos financeiros que o mantém, pois
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h& a percepcdo de suas possiveis influéncias. Para serem desenvolvidos, a iniciativa pioneira
do MIT e o Forum sobre o Open Courseware, gerido pela Unesco, receberam financiamento e
apoio direto da William and Flora Hewlett Foundation, organizagdo privada com sede nos
Estados Unidos que, segundo OKADA e BUJOKAS (2012), desempenha papel central no
movimento REA ao redor do mundo. Conforme revelam as autoras ao comentar o plano

estratégico da fundagéo™:

[...] Desde 2002, seus objetivos englobam plano estratégico que utilizam as TIC
para aumentar o acesso a contetidos de alta qualidade educacional. O objetivo é a
criacdo de exemplares de contedo académico que sejam gratuitos e acessiveis a
todos na web. Estes exemplares abertos visam elevar o nivel de acesso aos materiais
de aprendizagem académica, definindo um padrdo de préatica. Para isso, o critério
para producdo de contetdo educacional disponibilizado gratuitamente na web deve
estabelecer padrdes de referéncia de qualidade, organizacéo e distribui¢do. [grifo
nosso] (OKADA e BUJOKAS, 2012, p.3).

Destacam-se as proposicdes relacionadas no mencionado plano estratégico, por sua
abrangéncia e grande interesse em qualificar materiais e mesmo as praticas. Esse discurso,
meritocratico e hierarquizante, é recorrente em textos sobre REA, utilizado, em geral, para
descrever a origem, em grande parte académica, dos recursos educacionais
produzidos/disponibilizados (KNOX, 2012, p.15).

Em detrimento da infinidade de recursos acessiveis por meio da internet, os REA
seriam diferenciados porque estdo amparados em a¢des que previam sua destinacao, além de
terem sido pensados em instancias reconhecidas do saber, como universidades e centros de
pesquisa. Um recurso educacional aberto produzido por uma universidade como o MIT, por
exemplo, seria rotulado como “contetido de alta qualidade educacional”, dentro dos padrdes
mencionados no documento citado (OKADA e BUJOKAS, 2012, p.3).

Knox (2012), ao considerar as pesquisas de distintos autores que compdem o que
chama de “literatura REA”, acredita que o discurso da qualidade seria entendido como uma

estratégia controversa dos produtores de REA:

Maior influéncia institucional é demandada por Clements e Pawlowski (2012), que
destacam a confianga em produtores especificos de REA como fator importante na
sua utilizacdo. Afiliacdo institucional é frequentemente explicitada em iniciativas
REA, principalmente no site OpenCourseWare do MIT (MIT 2012), mas também
em organizacbes que reivindicam uma independéncia da academia.
Significativamente, o site da Udacity, uma empresa independente que alega néo ter
vinculos institucionais, mas promove seu contetdo online gratuito utilizando uma
divulgacdo explicita do fato de que seus professores também estdo associados com a
Universidade de Stanford e a Universidade de Virginia (UDACITY, 2012). Apesar
das alegacdes gerais de “abertura” e “independéncia”, esses casos sugerem que 0s
principais interessados em REA tém uma tendéncia a reverter, paradoxalmente, a

15 @] contetdo integral do plano estratégico pode ser encontrado em:

<http://mww.hewlett.org/uploads/documents/Education_Strategic_Plan_2010.pdf>
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autoridade de organizagdes, sistemas e estruturas sobre a producdo de “contetido”
académico confidvel (KNOX, 2012, p. 5- 6).

Torné-los acessiveis e promover via internet recursos desenvolvidos em espacos de
pesquisa de renome € uma das justificativas para investimentos generosos de instituicdes de
fomento, como a William and Flora Hewlett Foundation, que passam a ter a sua marca
vinculada aos conteudos com “selo de qualidade”. De acordo com SANTOS (2013),
iniciativas em torno dos REA gerariam uma dindmica bastante interessante para as

universidades, possibilitando que elas se beneficiem de um “valor agregado dos REA”:

A Open University do Reino Unido (OU UK) ganhou 10 milhGes de dolares
americanos da William and Flora Hewlett Foundation em 2006 para iniciar um
projeto de pesquisa-acdo em REA intitulado OpenLearn. Na ocasido, a OU se
comprometeu a disponibilizar 5% de todo o seu conteldo produzido online,
gratuitamente e com licenca livre. Para que isso fosse possivel, dois websites foram
criados: o LearningSpace e o LabSpace. [...] As Institui¢gdes de Ensino Superior
particulares brasileiras podem se inspirar no modelo da OU UK, ou em outros
apresentados em literaturas da area [...] o importante é lembrar que na maioria dos
casos de iniciativas de REA institucionais algum tipo de beneficio direto ou indireto
se faz presente tanto para a instituicdo quanto para o usudrio: é o valor agregado dos
REA (SANTOS, 2013, p.5- 6).

O objetivo da argumentacao tecida nédo € levantar suspeitas em relagédo a qualificacdo e
relevancia da pesquisa nas instituicdes académicas ou mesmo nos centros de investigacdo a
ela ligados. De igual modo ndo se deseja questionar se 0s REA produzidos nesses espagos
possuem a mencionada qualidade. Tal interesse demandaria instrumentos de pesquisa e
analise especificos. O tema ganha espaco, na verdade, pois nos encaminharia para o fato de
gue estes recursos carregam, além do discurso da qualidade, um poder simbdlico que opera na
manutencdo do que poderia ser chamado de prevaléncia do saber/conhecimento académico
em detrimento dos demais saberes que dariam subsidio a producdo de REA. Estes outros
saberes, por sua natureza ndo qualificavel (ndo passaram pela certificacdo de uma
universidade), sdo, assim, considerados menos relevantes.

No entanto, tendo em vista a fluidez e instabilidade destes tempos, conforme apontou
Bauman (2001), entendemos que se mostra mais proveitoso atribuir espaco devido aos
diferentes conhecimentos — 0s que tém origem na academia e aqueles saberes produzidos nos
cotidianos das tradicdes e culturas populares, por exemplo, sem pretender hierarquiza-los ou
rotuld-los a priori como crediveis ou ndo. A criacdo e uso de REA em contextos educativos
formais, com especial destaque para educacdo basica onde se educam as criangas e 0s jovens,
pode propiciar exatamente o contato com estes diferentes conhecimentos para que ali possam

ser aprendidos, tencionados, reelaborados, e reconstruidos, fortalecendo a perspectiva corrente
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de transitoriedade na qual “o que ¢”, na verdade, “esta sendo”, podendo desmantelar-se em
seguida ao ser confrontado com uma nova realidade ou informacéo até entdo desconhecida.

E esta experiéncia de utilizacdo, criacio e recriagio em contextos diferenciados, que
possuem caracteristicas sempre especificas, que ird contribuir para que estes utilizadores,
autores, coautores categorizem quais REA sdo mais adequados para agregarem-se a sua

pratica, as suas experiéncias de ensino aprendizagem.

2.3 REA: CARACTERISTICAS DO MOVIMENTO NO BRASIL

Parte dos planos da comunidade global de colaboradores do movimento REA envolve
a disseminacdo de suas atividades ou a internacionalizacdo do movimento. Assim, acdes séo
articuladas para organizar e dar corpo a promoc¢do de REA em paises em desenvolvimento e
mesmo “ndo falantes de inglés”le.

Deve ser mencionado que o idioma de producdo dos REA € bastante relevante na
pauta do movimento. Na verdade, grande parte dos recursos educacionais abertos disponiveis
utiliza o inglés como lingua, o que, ambigua e concomitantemente, seria beneficio e entrave.
O que se compreende pelo fato de que ao utilizar o inglés em um texto, apresentacdo de
slides, software, ou outro REA qualquer, faz-se a op¢do por uma das linguas mais faladas no
mundo, permitindo que aquele recurso seja lido (compreendendo a leitura aqui no sentido
mais amplo possivel) e, em tese, receba novos sentidos por meio da remixagem.

Por outro lado, devem ser criadas estratégias especificas para disseminar acoes ligadas
ao REA em paises onde o inglés ndo é a lingua oficial, para evitar um regime excludente de
participacdo desses paises na comunidade internacional de producéo e utilizacdo de REA. A
propria Unesco investe em pesquisas para perceber as caracteristicas do movimento pelos
REA nessas nacdes’. O Brasil é um dos integrantes do grupo de paises nos quais a discusséo
em torno dos REA ganha cada vez mais espaco, mobilizando representantes dos poderes
publicos para que representem as pautas do movimento nas instancias politicas.

Além da producdo propriamente dita de recursos educacionais licenciados de forma
aberta, os REA sdo um movimento que retne pessoas da sociedade civil, instituicdes e mesmo

governos, assumindo caracteristica plural observada em nuances ligadas a cultura e a politica.

16 Materiais relacionados encontram-se disponiveis nos enderecos: http://iite.unesco.org/publications/3214703;
http://iite.unesco.org/publications/themes/oer/;
http://iite.unesco.org/oer_and_digital_pedagogy/oer/non_english_speaking/

7 Mapeamento das acBes da Unesco em paises néo falantes de inglés:
http://iite.unesco.org/pics/publications/en/files/3214703.pdf
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Desde 2008 séo desenvolvidas, no Brasil, agcdes para apoiar e fomentar os REA, com 0 apoio
e investimento direto de entidades internacionais, como Open Society Foundation (OSF). Na
etapa preliminar do Projeto REA-Br, segundo Santos (2012), houve um direcionamento para
acOes que promovessem a conscientizacdo e defesa dos REA e a formacao de uma rede capaz
de envolver as principais figuras politicas com poder de decisdo a fim de estabelecer
possibilidades de atuacgdo conjunta, parcerias e adogdo de projetos ligados ao REA (SANTOS,
2012 p. 32).

Nesse momento passou a integrar/atuar nas agdes do movimento'® um grupo diverso
de pessoas que englobava de especialistas na area de educacdo e tecnologias digitais a
profissionais com capacidade de prestar assessoria em assuntos de direitos autorais e
propriedade intelectual — temas importantes dentro da pauta do movimento. Sob a
coordenacdo da pesquisadora Carolina Rossini, 0 coletivo conseguiu lancar méao de
referéncias antecedentes™ e debrucar-se sobre as informacdes mais atuais para elaborar o
mapeamento da situacdo do mercado criado em torno da producdo e compra, por parte do
governo, de livros didaticos no pais. Uma série de inconsisténcias foi percebida e divulgada,
fortalecendo aspectos defendidos pelo movimento REA, como o conhecimento aberto, a
necessidade de materiais mais coerentes com as demandas regionais e a ideia de que € preciso
garantir o acesso livre/aberto aos recursos educacionais que resultaram de investimento
publico.

Em 2011, o Instituto Educadigital (IED) tornou-se responsavel pelo acompanhamento
mais direto das acGes da comunidade REA brasileira. Sediado na cidade de Sao Paulo, o IED
“faz parte da rede mundial de empreendedores sociais do The Hub S&o Paulo® e integra o

coletivo da Casa da Cultura Digital**

, que reline pessoas engajadas na divulgacéo de conceitos
e praticas da cultura livre” (AREDE, 2013, p. 58). Nos ultimos anos, cresceu o nimero de
pessoas interessadas nas pautas defendidas pelo movimento, e hoje a comunidade REA-br tem
um grupo de mais de 500 integrantes ativos (AREDE, 2013), que respondem por um niimero

significativo de projetos ligados aos REA organizados nas diferentes regides do pais.

'8 Com o objetivo de tornar mais precisa a utilizagio das expressdes “movimento REA” e “comunidade REA-
Br”, esclarecemos que os dois termos estdo sendo utilizados aqui com sentido complementar. Importante
salientar, no entanto, que preferimos utilizar comunidade REA-Br para mencionar especificamente
atividades/articulacdes relacionadas ao grupo de pessoas envolvidas de maneira mais direta no site/blog, no
qual a maior parte das a¢des ligadas aos REA no Brasil se torna publica.

% Aqui merecem destaque, por serem as principais referéncias utilizadas, as pesquisas sobre o assunto pelo
GPOPAI: http://www.gpopai.usp.br/wiki/index.php/Pesquisas

2 O The Hub S&o Paulo é espaco dedicado a inovacdo e empreendedorismo social. Informacdes mais
detalhadas podem ser encontradas em sua pagina: http://saopaulo.impacthub.net/nossa-historia

2! hitp://www.casadaculturadigital.com.br/
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Constatou-se, quando do acompanhamento das publica¢Ges no site/blog do movimento REA-
Br, a preocupacgdo em reunir/viabilizar projetos com distintas caracteristicas, sendo possivel
contemplar as vérias areas de interesse do movimento. Englobam esse universo publicacdes
coletivas, como os chamados “Livros REA”%, espacos de debate e troca de saberes sobre
educacdo aberta e producdo de REA®, e a promocao de acBes de sensibilizacdo dos governos
para a adocdo de politicas publicas para producédo e fomento de recursos educacionais abertos.

Grande parte do esforco despendido pelos membros da comunidade desde 2010 se
direciona para a aproximagdo com o0s poderes governamentais a fim de tentar que estes
elaborem marcos legais capazes de dar subsidios as praticas de producdo e uso de recursos
educacionais elaborados com fomento publico e oferecidos a sociedade de forma efetivamente
aberta, livre, e ndo apenas gratuita. Da primeira audiéncia com os deputados federais, em
julho de 2010%*, que resultou num encontro no més seguinte com o entdo Ministro da
Educagdo Fernando Haddad®, até a defesa das pautas que ainda hoje permanecem em aberto,
diversos embates foram travados pelo movimento REA no Brasil.

Sem perder de vista que boa parte dos integrantes ativos na comunidade REA-Br esta
envolvida com projetos na regido sudeste do pais, e pelo fato de que a propria entidade que
hoje responde pela articulacdo da comunidade brasileira, o IED, esta situada também nessa
regido, ndo surpreende que as iniciativas mais promissoras e com algum nivel de efetividade
tenham tido origem no estado de Sao Paulo.

No ambito da capital paulista, marco resultante das acdes do movimento REA é a
sancdo de uma politica pablica estabelecida em consonancia com as demandas do acesso
aberto ao conhecimento, defendidas pela comunidade REA-Br. O decreto assinado pelo entédo
prefeito Gilberto Kassab, em setembro de 2011, torna obrigatorio o licenciamento para livre
utilizacdo das obras intelectuais produzidas com objetivos educacionais, pedagdgicos e afins,
no ambito da rede publica municipal de ensino (SAO PAULO, 2011). A cidade de S&o Paulo
passa a ser pioneira no Brasil a adotar postura explicita de reconhecimento de que é essencial
tornar acessiveis a sociedade os bens culturais/intelectuais produzidos com o seu dinheiro, ou

seja, por meio de investimentos publicos. No caso, alem das licencas livres a serem atribuidas

%2 Duas publicacBes dessa natureza encontram-se disponiveis na rede e tém como titulos: “REA: Praticas
colaborativas e politicas publicas (2012)” e “Recursos Educacionais Abertos e Redes Sociais: coaprendizagem
e desenvolvimento profissional (2012)”.

% 550 exemplos desses espagos os encontros do Grupo de trabalho em Ciéncia Aberta - reunides, oficinas e
workshops do movimento em cidades como Curitiba, Recife, Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

#  Ppostagem no site/blog da Comunidade REA-Br contendo detalhes da audiéncia pblica:
http://rea.net.br/site/encaminhamentos-da-audiencia-na-camara-dos-deputados/

> postagem no site/blog da Comunidade REA-Br com detalhes do encontro com o ministro da Educagéo
Fernando Haddad: http://rea.net.br/site/audiencia-sobre-rea-no-ministerio-da-educacao/
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as obras intelectuais, o decreto revela a exigéncia de um repositorio no qual tais obras
deveriam ser disponibilizadas — o proprio site daquela Secretaria Municipal de Educacdo. A
colaboragdo do movimento para a elaboracdo do decreto teve apoio e acompanhamento
juridico do Centro de Tecnologia e Sociedade da Fundagdo Getulio Vargas do Rio de Janeiro
(AREDE, 2013, p. 59).

Apesar do ganho social e fortalecimento da comunidade REA que a sang¢do do decreto
representa, ainda ha brechas. N&do é mencionada de maneira objetiva, por exemplo, a ado¢édo
de softwares livres para subsidiar o acesso a essas obras, o que tornaria viavel que ndo
somente os recursos fossem utilizados na perspectiva REA, mas a propria plataforma na qual
seriam encontrados funcionaria como recurso aberto para estudo e pesquisa. Os softwares
utilizados para a gestdo daqueles conteudos poderiam, por exemplo, ser estudados,
melhorados pela comunidade e novamente disponibilizados, em processo continuo de
reelaboragéo e remixagem, caracteristica propria da criacdo de REA.

Outro aspecto a respeito do qual o decreto ndo dispbe refere-se ao acréscimo de
metadados as obras, aos REA, item de grande importancia, pois as informacdes detalhadas
permitiriam as ferramentas de busca na web encontrar mais agilmente as obras. E importante
para 0 desenvolvimento de recursos abertos que ndo somente 0s produtos sejam
disponibilizados sob licencas livres, mas que todo o processo que conduziu a sua elaboracéo
também o seja.

A advogada e colaboradora da comunidade REA-Br, Carolina Rossini, redigiu e
publicou, imediatamente ap0s o decreto ter sido sancionado, uma postagem detalhando os
artigos que o documento apresenta. Preocupada em esclarecer questdes relativas ao decreto e

atestar sua importancia, conclui:

Com este Decreto, um dos primeiros do tipo no mundo [...], a Prefeitura de S&o
Paulo, por sua SME, inova ao sair da logica de “todos os direitos reservados”, para
uma légica de “alguns direitos reservados”, respeitando o autor de tais obras ao
garantir a atribuicdo e o devido pagamento quando de sua contrata¢do inicial (salério
no caso dos funcionérios publicos e pagamentos por compras ou prestacdes de
servigos no caso de contratacdes) e determinando quais 0s usos permitidos e quais as
restricdes e condicdes que modelam tal uso. A SME de S&o Paulo inova e junta-se
assim ao movimento global de Educacdo Aberta, efetivando direitos constitucionais
brasileiros (ROSSINI, 2011).

As articulagbes no ambito municipal retroalimentaram as a¢des do movimento REA,
gue também atuava em outras instancias, como junto aos deputados na Assembleia Legislativa
do Estado de Séo Paulo. Apesar de, ao final do processo, o principal objetivo ndo ter contado
com apoio e sangdo do governador, seu tramite naquele espago politico evidenciou o nivel de

organizacdo e mobiliza¢do assumido pelo movimento.
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No sentido de construir uma proposta politica que tornasse vidvel a producdo e
utilizagdo de recursos educacionais abertos para o estado, a sociedade civil organizada, por
meio da comunidade REA-Br, buscou integrantes da esfera governamental e politica para
compreenderem as pautas do movimento, passando a representa-lo naquela esfera. Por meio
de encontros e reunides, 0 movimento REA conseguiu 0 apoio do entdo deputado estadual
Simdo Pedro que, a partir dali, encaminhou as demandas do movimento dentro da casa
legislativa. O movimento REA no estado de S&o Paulo igualmente se preocupou em
sensibilizar todos os que estivessem envolvidos com os temas. Foram promovidos, com 0
apoio direto da assessoria do deputado Simao Pedro, debates com o entdo secretario de
Educacdo®; um seminario sobre REA na prépria Assembleia®’; e programas na TV
Assembleia.

E assim que ganha corpo o Projeto de Lei 989/2011 (PL), que tratava da instituicio de
uma politica de oferecimento de recursos educacionais comprados ou desenvolvidos por
subvencgdo da administracdo direta e indireta estadual. O PL, durante o processo legislativo,
recebeu trés pareceres favoraveis, vindos das comissdes nas quais foi analisado. O primeiro
deles foi divulgado no final de 2011, da Comissdo de Constituicdo, Justica e Redacdo. Apds o
recesso parlamentar, entre os meses de fevereiro e maio de 2012, o PL recebeu dois pareceres
igualmente favoraveis e mais importantes, nas Comissdes de Educacdo e Cultura e de
Financas, Orcamento e Planejamento.

Sobre os tramites do projeto, o deputado Simdo Pedro concedeu entrevista a Paulo
Darcie na qual afirma ser possivel ter certo otimismo, mas, a0 mesmo tempo, que era

importante se precaver diante das nuances relativas a abordagem do tema:

O projeto ja passou pela Comissdo de Constituicdo e Justica e Comissdo de
Educacdo e Cultura, e ja tem parecer favordvel na Comissdo de Financas e
Orgamento, antes de ir para o plenério. A votacdo no plenario exige um trabalho para
convencer o governo, ja que ainda ndo ha profundo conhecimento técnico por parte
dos deputados a respeito do assunto. Creio que o secretario Voorwald, por ser um
académico da Universidade do Estado de Sao Paulo (Unesp), ndo tenha rabo preso
com nenhum interesse comercial. A questdo é mostrar para ele que a proposta é boa.
Mas na hora aga, pode ser que os lobbies falem alto (PEDRO, 2012, p. 229).

Todas as discussoes e articulacbes tecidas pareciam indicar a aprovacao do texto, por
parte da casa legislativa, o que aconteceu no dia 19 de dezembro de 2012, deixando ainda

mais esperancosa a comunidade REA-Br, que expressou sua satisfacdo pela decisdo dos

%8 postagem no site/blog da Comunidade REA-Br contendo detalhes do encontro com o secretario Herman
Voowald: http://rea.net.br/site/pl-sobre-recursos-educacionais-abertos-e-apresentado-em-sao-paulo/

2 postagem no site/blog da Comunidade REA-Br contendo detalhes do Seminéario Material Didatico Digital:
Recursos Educacionais Abertos e Qualidade na Educagdo: http://rea.net.br/site/rea-na-alesp-uma-rica-troca-de-
ideias-e-experiencias/



35

deputados em postagens no site/blog?®® e nas redes sociais”®. Em decorréncia da resposta
positiva da Assembleia, desencadeou-se uma série de acBes que tinha por objetivo pressionar
0 governador a aceitar as demandas do movimento.

Emergiram instrumentos/espagcos para participacdo mais direta dos interessados na
vigéncia de uma politica publica ligada aos REA. N&o somente os cidaddos paulistas foram
convocados a participar, mas toda a comunidade REA dispersa pelo territério nacional. Sem
davida, a capacidade de mobilizacdo em torno de uma causa que era local poderia gerar
beneficio para o coletivo ligado aos REA. A conquista no cenério politico de um dos maiores
estados brasileiros poderia reverberar em iniciativas semelhantes nos demais entes da
federacdo. Foram postas em circulagédo naquele momento uma Carta Aberta da Comunidade
REA-Br ao Governador do Estado de S&o Paulo® e uma Peticdo Publica®, que ganharam o
apoio de pessoas engajadas no movimento e de instituices interessadas nos aspectos relativos
a educacdo aberta.

Contava a favor da possivel aprovacao do governador o fato de que um projeto similar
ja havia sido aprovado no municipio de S&o Paulo que, naquele momento, possuia
alinhamento politico-partidario com o estado. Por outro lado, em nivel nacional, tramitava o
projeto de lei do deputado federal Paulo Teixeira, cujo teor era similar a proposta que Ihe
chegara as maos, além do mencionado apoio popular direto (carta/peticdo publica) e indireto,
por meio dos representantes do povo, com a aprovacao na Assembleia.

Apesar de toda a acdo politica, foi publicado no dia 15 de fevereiro de 2013 o texto em
que o governador Geraldo Alckmin veta® por completo o PL 989/2011. A argumentacao feita
pelo chefe do Executivo para justificar seu veto evoca principalmente aspectos
legais/burocraticos que fazem, segundo ele, o Projeto de Lei “colidir com a ordem
constitucional” (SAO PAULO, 2013). Conforme aponta o texto do veto, outras iniciativas
do governo do estado ja teriam o propdsito de contribuir para 0 acesso ao conhecimento com
perspectiva de ganho social — as atividades da Fundacdo Universidade Virtual do Estado de
Séo Paulo (UNIVESP), a época recém-criada; a Unidade de Tecnologia da Informacéo e

Comunicacdo (UTIC), pasta integrante da gestdo estadual; e a Rede de Informacédo e

%8 postagem no site/blog da Comunidade REA-Br contendo detalhes do postura assumida pela comunidade
REAB-Br frente & aprovacdo do PL na camara estadual: http://rea.net.br/site/aprovado-pl-9892011-sobre-
disponibilizacao-de-recursos-educacionais-abertos/

29

% postagem no site/blog da Comunidade REA-Br contendo a Carta Aberta: http://rea.net.br/site/carta-aberta-da-
comunidade-rea-brasil-e-apoiadores-ao-governador-do-estado-de-sao-paulo/

%1 postagem no site/blog da Comunidade REA-Br descrevendo os itens da Peticdo Pblica:
http://rea.net.br/site/voce-apoia-a-educacao-aberta-em-sao-paulo/

%2 Texto completo do veto: http://www.al.sp.gov.br/spl/2013/02/Acessorio/1116233_50002781_Acessorio.doc



36

Conhecimento responsavel por reunir e organizar fontes de informagdo de 12
Institutos e Centros de Documentacdo da area de satide (SAO PAULO, 2011, p.03).

Ao tentar detalhar as ag¢des de cada uma destas “pastas” ou “gabinetes”
integrantes da gestdo publica, o governador termina por evidenciar como sua
administracdo, repleta de setores e niveis hierarquicos que conduzem programas
diversos que ndo necessariamente articulam-se entre si, tem apresentado um
alinhamento com os interesses da industria, que se beneficia dos altos valores pagos pelo
estado quando da producdo de materiais didaticos que utilizam o copyright como forma de
licenciamento. Tal postura, inclusive, havia sido prevista nas observacdes feitas pelo deputado
Simé&o Pedro.

Diante dos fatos, a comunidade REA-Br fez circular nas redes sua opinido, deixando
claro o desacordo em relacdo a atitude daquele governante. Integrantes da comunidade
expressaram alguns de seus pontos de vista numa postagem coletiva publicada na comunidade
REA-Br na qual fizeram questdo de mencionar que, em nenhum momento, o governador
argumentara contra a concep¢do de REA propriamente dita, mas, na verdade, utilizara-se de
referéncias e exemplos insuficientes em relacdo a dimensdo do movimento e que ndo fazem
jus aos seus reais propositos (SEBRIAM, 2008).

Como parte das acBes metodologicas relativas ao agrupamento dos dados para esta
pesquisa envolvia 0 acompanhamento das a¢fes no espaco de publicizacdo de informacdes e
conteldos da comunidade REA, seu site/blog, percebemos também que seria importante
considerar para fins de observacédo e analise, além das postagens repletas de contetdo textual
e hiperlinks, aquelas que utilizavam a linguagem visual e recursos imagéticos para expressar
as tematicas de interesse daquele coletivo. Em geral, os recursos visuais tais como as imagens
estaticas, dentre as quais se destacam os infograficos, aparecem no site/blog principalmente
para apresentar um determinado tema/informacdo ou sintetizar visualmente as ideias
trabalhadas em alguma postagem ou artigo externo. Apresento a seguir uma destas imagens*’,
cujo objetivo é resumir o desenrolar dos pontos relativos ao PL 989/2011 que aqui também

foram discutidos:

% Esta postagem pode ser acessada diretamente por meio do link: http://rea.net.br/site/infografico-caminhos-do-
pl-estadual-rea/
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Figura 1 — Infogréfico: caminhos do PL Estadual REA

au
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#sancionaAlckmin! USLAT/ A
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‘1141,“)

E agora, Jose?

| faz campanha . -
| pro governador sancionar e vem o veto: "A lei e boa, mas QUEM MANDA AQUI SOU EU!
|

Fonte: REA, 2013.

Em resposta a “autoprovoca¢do” que a comunidade se faz ao utilizar o dito popular “e
agora, José?”, o coletivo de pessoas interessadas nos REA retornou a Assembleia para discutir
com os deputados e acompanhar o reexame do projeto de lei. O quadro atual das decisdes
politicas relativas ao PL que trata dos REA no estado de Sdo Paulo evidencia que, naquela
casa legislativa, 0 apoio ao projeto de lei esta mantido. Novamente ja se tem a aprovacdo dos
relatores especiais designados - séo eles os deputados Alencar Santana Braga, pela Comisséo
de Constituicdo Justica e Redacéo, e José Zico Prado, pela Comissdo de Educacdo e Cultura.
Nos pareceres, 0s deputados se manifestaram favoravelmente ao Projeto de Lei n.° 989, de
2011, e, por consequéncia, mostraram-se contrarios ao veto consignado pelo governador.>
Diante disto, o PL foi incluido na ordem do dia em 19 de marco de 2013, quando ocorreu a
28? sessdo ordinaria do ano. O préximo passo é nova votacao pelos deputados, ndo havendo
previsdo de quando acontecera.

Certamente serd preciso retomar a articulagdo social envolvendo o maior nimero
possivel de pessoas dispostas a apoiar a iniciativa. Imagem relevante® entre as publicagdes do

site/blog REA-Br é a que sugere possibilidades de incentivar os integrantes da Assembleia a

% Os textos completos dos pareceres encontram-se disponiveis neste endereco:
http://www.al.sp.gov.br/spl_consultas/consultaDetalhesProposicao.do?idDocumento=1040323#inicio

% Esta postagem pode ser acessada diretamente por meio do link: http://rea.net.br/site/como-podemos-ajudar-
nossos-deputados-e-deputadas-a-votar-a-derrubada-do-veto-ao-pl-9892011/
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derrubar o veto do governador:

Figura 2 — Como dar um empurrdozinho em nossos deputados e deputadas para derrubar o PL REA?

Como dar um empurraozinho em nossos deputados e deputadas...
o capftulo anterior ... para derrubar o veto ao PL REA?

- a sociedade civil organizada articulou um projeto de lei
- o PL foi aprovado na Assembleia Legislativa;
- 0 governo Alckmin VETOU o PL

Ainda perdidas,

procuramos a Ela recomendou E a mapear deputados &zm‘:#‘:“r;;":?“
Ana M 5 conversar com envolvidos com o tema. havia dado um p';ruor
analista legislativo favoravel para a

da Alesp e apoiadora derrubada do veto

da comunidade REA Bia Pardi, assessora de educa¢do da lideranca

do PT. Que nos ajudou a pensar uma estratégia.

Ele agendou reuniGes para explicarmos o projeto e arg tarmos contra o veto como podemos
com o lider do governo, o Deputado Barros Munhoz (PSDB), e o lider do PT, Deputado Marcolino .
2 E 3 ajudar nossos

deputados e

0s lideres do PT e do PSDB concordaram que o projeto sé traz beneficios para a educagdo no Estado
e se comprometeram a articular a derrubada do veto "que é muito dificil, mas n@o é impossivel”. dePUtadas a VOtar
a derruba do veto

ao PL 989/2011?

www.rea.net.br

Fonte: REA, 2013.
E indispensavel ndo perder de vista a dimensdo politica em que se insere 0 movimento

pelos recursos educacionais abertos no contexto brasileiro. Por um lado, ha um movimento da
sociedade civil que se organiza em torno de uma causa que lhe é cara, promove a¢6es para sua
disseminacdo a fim de dar embasamento técnico e econdmico a proposta, atribuindo-lhe
gradativamente maior consisténcia e possibilidade de se tornar viavel. Paralelamente,
consciente de que suas pautas sdo extensas, abrangentes e custosas, 0 movimento se articula
politicamente, buscando estabelecer vias de dialogo com os interlocutores do poder publico.
Nesse momento, a dimensdo politico-social ganha corpo e passa a ocupar, no caso das agoes
ligadas aos REA no Brasil, espaco relevante nas iniciativas desenvolvidas pela comunidade
REA-Br.

Aliado a essa perspectiva, € possivel perceber que ao se trabalhar ou fortalecer o viés
politico-social, 0 movimento REA brasileiro retroalimenta outra dimenséo, a cultural, e o faz
ao estabelecer linhas de didlogo abertas e constantes com a sociedade, debates e acGes em
regime de colaboragdo com os diferentes setores — privado, publico, “terceiro-setor” — €

produzir elementos da cultura, como os REA utilizados para difundir ideias defendidas pelo
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movimento — imagens, videos, artigos, sites etc.

N&o obstante, estdo sendo tecidas no nivel federal articulacGes para efetivar uma
politica de estado que responda as demandas do movimento. Sob a tutela do deputado federal
Paulo Teixeira, segue em tramite na Camara dos Deputados o Projeto de Lei 1513/2011%, que
dispde sobre a politica de contratacdo e licenciamento de obras intelectuais custeadas pelo
poder publico e seus correlatos. Ap6s pouco mais de dois anos a disposicdo da casa para
avaliacdo, o projeto foi designado para apreciacdo de apenas uma comissdo — a de Educacéo e
Cultura (CEC), que esteve a cargo de sua andlise até fevereiro de 2013.

Por decisdo da mesa diretora da casa, a Comissao foi desmembrada, o que ocasionou o
encaminhamento do PL que trata sobre os REA para nova comissao, especifica sobre Cultura
(CCULT), que em marco de 2013 recebeu o texto para apreciagdo. Apesar de ter sido o relator
durante o periodo em que o projeto esteve na CEC somente trés meses depois do
estabelecimento da nova Comissdo, o deputado Angelo Vanhoni foi oficialmente
reencaminhado ao posto de relator do projeto. Ainda que acompanhe a discusséo relativa aos
REA ja ha algum tempo — por conta do PL e por ter participado do congresso mundial sobre
REA promovido pela Unesco, o deputado ainda ndo apresentou seu parecer.

A trajetdria que o movimento REA brasileiro segue encontra respaldo nas propostas da
comunidade internacional interessada em REA e em diversas publicacdes, incluindo a
Declaragdo da Cidade do Cabo (2007), que menciona em seu terceiro item estratégico a
necessidade de politicas plblicas de educacdo aberta®’, e as recentes recomendagdes de
desenvolvimento de politicas especificas com vista a producdo e a utilizacdo dos REA
indicadas na Declaracdo REA de Paris*®, redigida no Gltimo congresso da Unesco sobre o
tema, em 2012.

Ao compor um sucinto panorama do contexto brasileiro relativo ao movimento pelos
recursos educacionais abertos, tivemos por objetivo descrever e analisar algumas de suas
acOes que terminam por reverberar nas dimensdes politico-social e cultural sendo por elas
retroalimentado. Optamos por estas dimens6es preliminarmente por entender que apreendiam
0 movimento e suas articulacdes de maneira mais ampla e complexa tal como, de fato, este se

estrutura.

% Os tramites relativos ao PL 1513/2011 na Camara Federal podem ser acessados no seguinte endereco:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=505535

¥ A integra da Declaragdo da Cidade do Cabo 2007 pode ser acessada no seguinte endereco:
http://www.capetowndeclaration.org/translations/portuguese-translation

¥ A integra da Declaracgdo REA de Paris 2012 pode ser acessada no seguinte endereco:
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/WPFD2009/Portuguese_Declaration.html
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3 EDUCACAO ESCOLARIZADA: POLEMICA CONTEMPORANEA

“O computador erra, e muito, e gravemente.

Mas admitindo-se que ndo erra, esse é seu erro maior.

A humanidade, 0 pouco que avangou, avangou porgue

o cérebro humano ndo tem certezas, experiéncia e erro é o seu destino”.

Millér Fernandes, 1994.

No ambito da discussdo que estamos tecendo nesta pesquisa € possivel perceber um
cenario dindmico mantido por intensas relacbes que envolvem o conjunto social agindo por
meio de suas autoridades instituidas — governos, parlamentares — e no enlace com o0s
integrantes de setores como as organizagGes ndo governamentais e instituicGes privadas.
Todos os agentes, cada um ao seu modo, contribuem para que se efetive 0 movimento pela
producdo e difusdo de REA. Observa-se, entdo, que é indispensavel refletir a respeito das
concepcOes de educacdo que podem ser utilizadas como perspectiva para dar sentido a esses
recursos abertamente oferecidos via internet.

Tendo em vista que 0os REA sdo recursos que podem ser aproveitados em diferentes
contextos educacionais — desde os ndo formais até os informais e mesmo os formais, é
importante destacar a op¢do desta pesquisa por ater-se a este ultimo contexto. Nossa analise
preliminar do campo de investigacdo permitiu-nos observar que muito da “literatura REA”
(KNOX, 2013), em especial aquela disponivel em lingua portuguesa®, versa sobre a
utilizacdo dos REA em contextos educacionais diferentes dos formais, escolares, relativos a
educacdo basica. Diante deste quadro, optamos por contribuir com a discussdo orientando
nossa andlise para este contexto tendo por base a compreensdo de que seus participantes
podem se beneficiar e ainda fomentar o movimento REA.

Antes de estabelecer esta relacdo entre REA e educacdo escolarizada, no entanto, é
pertinente problematizar os sentidos em relacdo a funcdo que os grupamentos humanos
historicamente atribuiram a educacdo formal, cuja principal representante é a escola, o que
contribui para serem repensadas as expectativas em torno dos papéis dessa instituicdo social,
permeada pelas demandas de uso intenso das tecnologias digitais de informacdo e

comunicacdo a partir da consolidacéo da cibercultura.

% Diversos pesquisadores estdo empenhados em agrupar producdes ligadas a Educacdo Aberta e Recursos
Educacionais Abertos publicadas em linguas portuguesa. Este grupo de interessados na temética escolheu o
software  zotero  para criar sua  comunidade e  disponibilizar  conteddo  on-line:
https://www.zotero.org/groups/edaberta
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E comum serem utilizadas diferentes expressdes para descrever o ato de educar. Fala-
se em processo educativo, pratica de educagdo ou mesmo exercicio de atividade educacional.
E recorrente o uso do termo acompanhado de adjetivos que se responsabilizam por adicionar a
ele novos sentidos, como educacdo ambiental, educagcdo popular, educacdo para o transito,
educagcdo do campo e, ainda, como vimos, educacdo aberta. Deve-se buscar na origem
etimologica das palavras sentidos que auxiliem a sua compreensdo. Em sua anélise,
considerando os trabalhos de distintos autores, José Carlos Libaneo (2010) sinaliza que ha
dois termos latinos que embasam a concepcdo mais recorrente de educacdo. Sao eles:
“educare (alimentar, cuidar, criar, referido tanto as plantas, aos animais, como as criancas);
educere (tirar para fora de, conduzir para, modificar um estado)” (LIBANEO, 2010, p. 72). Os
dois termos sdo sintetizados, segundo o autor, em um terceiro, educatio, ou seja, “criagdo,
tratamento, cuidados que se aplicam aos educandos visando adaptar seu comportamento a
expectativas e exigéncias de determinado meio social” (LIBANEO, 2010, p. 72).

De maneira geral, as asser¢fes sugerem certo sentido de manutencdo ou reproducédo
das praticas sociais vigentes. A partir delas, seria preciso criar estereotipos, padrdes, aos quais
os individuos deveriam se adequar, sendo responsabilidade do ato educativo conduzi-los no
caminho ou prepara-los para a situacdo. Se, por um lado, ha a imediata sensagao de que “nao
¢ bem assim”, e que temos ai revelada uma visao reducionista e conservadora, uma
observacdo critica das posturas que nos circundam leva a perceber que, para muitos, o teor
que emana destes termos ainda tem um caro sentido. Pode-se ver isto nas afirmacdes de que a
“educagdo ¢ o caminho para o progresso”, conforme sugeriu a presidente Dilma Rousseff
recentemente em cadeia nacional*, ou nas explicitas defesas de que a escola precisa educar
para a vida*!.

Ainda que admitamos que o termo educacéo seja utilizado para sugerir um sentido tdo
somente comunitario, cuja fungdo maior seria inserir os individuos no conjunto social posto e
organizado, ndo ha como negar que persiste 0 viés adaptativo em que uma realidade dada
precisa ser assumida por parte dos que a ela querem/precisam se integrar. As geracdes adultas
realmente terminam por assumir o papel de transmitir as experiéncias e saberes acumulados
coletivamente aqueles que chegam ao grupo social — pelo nascimento ou outras formas de

ingresso (como ocorre com estrangeiros e imigrantes). Na verdade,

0 Noticia relata parte das falas da presidente em sua aparicdo nas redes de TV brasileira para anunciar a
concretizacdo do leildo da bacia de Libra, em outubro de 2013. Parte da arrecada¢do com essa transacdo sera
destinada para educacdo e saude: http://noticias.r7.com/brasil/dilma-ve-progresso-em-pactos-lancados-apos-
protestos-de-junho-22102013

*! Documento do MEC que contempla este sentido: http:/portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao?.pdf
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trata-se [...] de reconhecer no conceito de educagéo difundido no linguajar corrente
esta ideia balizadora: 0 acontecer educativo corresponde a agao e ao resultado de um
processo de formacdo dos sujeitos ao longo das idades para se tornarem adultos,
pelo que adquirem capacidades e qualidades humanas para o enfrentamento de
exigéncias postas por determinado contexto social (LIBANEO, 2010, p. 73).

Para dar conta das exigéncias deste contexto social mencionado pelo autor, faz-se
necessario desenvolver de maneira mais precisa como este ato educativo, educacao, deveria
organizar-se. Desta forma, podemos destacar pelo menos trés diferentes possibilidades de
analise para discutir a educacdo em suas diferentes interfaces, sdo elas: educacdo como
produto, processo e instituicdo.

Quando tomada a partir de sua capacidade em efetivar produtos, a educagdo é
concebida levando-se em consideracdo especialmente os aspectos relacionados as suas
possiveis finalidades. S8o importantes as consequéncias geradas pelo ato educativo, aquilo
que é capaz de suscitar, fomentar, fazer emergir. Sempre que a sociedade se organiza para
atingir determinado objetivo que exige a adequacdo dos sujeitos ou que estes adquiram
habilidades especificas, convoca-se a educacdo para essa tarefa. Espera-se que ela forme os
sujeitos, capacitando-0s para demandas emergentes.

Segundo Libaneo (2010), tendo por pressuposto a necessidade de organizar a
realizacdo do fazer educacional, sdo decididos os objetivos e conteddos a serem utilizados
durante o ato educativo nos espacos formais, escolares. A perspectiva € notada nas
observacOes feitas por Michel Foucault, em seu livro Vigiar e punir. O autor lembra, por
exemplo, que a propria escola gestada pelas sociedades industriais se propunha a ser um
espaco onde “cada corpo se constitui como peca de uma maquina”, porque o espago do fazer
educativo nesse periodo buscava referéncias no exército e nos modelos de privacdo da
liberdade das prisdes (FOUCAULT, 1987, p. 189). A intencionalidade presente ali é visivel:
precisava-se de um tipo de sujeito adestrado, pronto para dedicar sua forca de trabalho em
favor das atividades industriais que davam base a economia da época, e uma educacdo que
aplicasse esses moldes era indispensavel, ou seja, era o produto que ela deveria conter.

Por outro lado, existe a perspectiva que enfatiza que a educacdo demanda relacdo de
influéncia matua entre os sujeitos nela envolvidos, processo que representa a atividade
formativa que ocorre em variadas instancias, com o objetivo de alcancar propdsitos bem
estabelecidos e planejados. Por meio dela, pretende-se que 0s sujeitos sejam capazes de
desenvolver atividades que resultem em aprendizado, 0 que, por sua vez, suscita a
necessidade de que se estabeleca uma estrutura capaz de viabilizar a ocorréncia das

aprendizagens. Diante do quadro sociopolitico vigente, objetivos, conteldos, métodos e
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procedimentos sdo agrupados para subsidiar a educagdo-processo, distinguindo-a, portanto,
dos demais processos educativos de carater informal que, em geral, sdo fruto de iniciativas
difusas e espontaneas.

Libaneo (2010) sugere que a educagédo, quando vista como instituicdo social, revela o
eixo de organizacgdo de uma estrutura administrativa que suporta e prové a ocorréncia do fazer
educativo. Educacédo, neste sentido, sugere a definicdo de normas, diretrizes e documentos
capazes de referenciar as atividades pedagdgicas no ambito local, regional ou nacional.
Segundo ele, ¢ imprescindivel ndo perder de vista que “frente as complexas formas de
organizagcdo da sociedade contemporanea, as praticas educativas exercidas se diversificam
cada vez mais” (LIBANEO, 2010, p. 83). Assim, ndo deveriamos restringir a compreensio de
educacdo como instituicdo social meramente aos sistemas de ensino ou as formas
institucionalizadas e oficiais, pois distintas instancias assumem este sentido de educacao tais
como aquelas de educacédo ndo formal.

Nas trés interfaces mencionadas — produto, processo, instituicdo — a educacao €
enfatizada como fendmeno complexo que se efetiva como pratica social executada por meio
de relagbes mutuas entre os individuos de determinado grupo. O ser humano, em seu
permanente processo de constituicdo e reconstituicdo, promove transformacdes na natureza,
baliza sua vida em sociedade por meio de normas e leis, exerce papel inovador ao criar
coletivamente algumas instituicdes sociais capazes de arregimentar conhecimentos e valores
que estruturam a existéncia. Esses espacos, locais especificos destinados a formacao humana,
sdo consolidados na medida em que aproximam geracfes distintas de uma mesma espécie,
viabilizando interacGes e dialogos entre elas, humanizando-se mutuamente.

A educacdo, reconhecida oficialmente pelas instancias de governo, oferecida nas
escolas e organizada em cursos com niveis, programas, curriculos e certificacdo (diplomas,
titulos etc.), € aguela geralmente nomeada como educacdo formal. Uma instituicdo, conforme
mencionamos, cuja origem remonta aos primordios do desenvolvimento de nossa civilizagéo.
Ao analisar um relato que descreve a China no século XI, Alberto Gaspar (2002) observa que
0 sistema educacional daquele pais apresentava, a época, as caracteristicas principais do que
hoje entendemos como educacdo formal. Tendo por referéncia as convicgdes defendidas pelo
confucionismo, ainda segundo o autor, as praticas de educacdo exercidas pelos chineses no
século XI evidenciam similaridades entre as quais estdo a estrutura fisica das escolas,
conteudo, metodologia e estratégias, habitos e “deformacdes”, como as tentativas de burla ao

sistema — as conhecidas “colas” ou “pescas” (GASPAR, 2002, p. 172).
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Além de perceber a antiguidade do exercicio de praticas formais de educacdo,
podemos notar que estas foram revestidas de certa solidez e estabilidade, tendo em vista que
ainda em nossos dias a escola permanece como o espaco fisico socialmente reconhecido que
se destina a transmissao e partilha dos conhecimentos. Da mesma maneira que estabelecemos
locais especificos para moradia, exercicio profissional ou préticas devocionais, socialmente
elegemos a escola como o lugar para as a¢des relacionadas ao ensino e a aprendizagem.

Para Gaspar (2002), é possivel atribuir o surgimento da escola a necessidade de os
seres humanos preservarem seu legado cultural para usufruto da posteridade. Muito embora o
conhecimento, 0s saberes e demais elementos da cultura humana néo tivessem seu
desenvolvimento restrito as instituicbes ou a lugares precisamente determinados, sua
transmissdo sistematizada e regular foi progressivamente sendo delegada a escola. Segundo o

autor:
O surgimento da escola nas civilizagbes mais avancadas decorre da necessidade de
preservar e garantir o legado do acervo cultural continuamente gerado por essas
civilizagGes. Provavelmente, foi também por essa razdo que o conhecimento a ser
transmitido na escola se organizou e se especializou num ordenamento de contetidos
separados em areas uniformes e distintas, com o significativo nome de disciplinas
(GASPAR, 2002, p. 172).

Principal representante e depositaria da educacéo, a escola é entendida como uma das
criacdes do homem, desenvolvida ndo por acaso, mas para assumir funcdes especificas dentro
do contexto social. Certamente, dadas as caracteristicas de inconstancia e fluidez das
interacdes sociais, especialmente intensificadas a partir da modernidade (BAUMAN, 2001),
as funcbes atribuidas a esta instituicdo social ndo se mantiveram estaticas, sofrendo
transformacdes decorrentes dos fatores sociais, historicos, politicos, culturais e econdmicos,
para mencionar apenas alguns.

Pensar a funcdo social da escola diante do contexto vigente implica considera-la a
partir de sua atuacdo no campo do conhecimento, dos valores e atitudes, pois ela atua
duplamente ao escolher articular alguns aspectos e desarticular outros. Conforme ressalta
Frigotto (1999), deve-se atentar ao fato de que na contradicdo existente em seu interior esta a
possibilidade da mudanca, haja vista as lutas ai travadas.

Se na instituicdo escolar as lutas e dilemas se intensificam, ndo € diferente o que
ocorre além de seus muros. Dentro do contexto macrossocial, na atualidade se discute
exatamente a funcdo social da escola. Se surge como criacdo humana para atender a demandas

especificas estreitamente relacionadas a conjuntura social, por que, atualmente, se discute
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prescindi-la? Autores como Ivan Illich (1985), ha algum tempo, argumentam sobre a
possibilidade de organizacio social sem a existéncia de instituicdes formais de educacéo®.

H& outros que enfatizam o anacronismo dos modelos educacionais ainda hoje
hegemdnicos. Sibilia (2012), por exemplo, entende que o modelo dos colégios é uma
“tecnologia de época”, portanto datado, que carece de atualizagdo, sendo de superagdo. De
acordo com a autora, € uma das possiveis explicacdes para a notavel inadequacdo dos alunos
aos colégios, o que gera clima de tensdo e mobiliza a fuga das paredes do espaco defasado
para as redes - universo no qual encontram maior alinhamento com as demandas

contemporaneas. Sibilia afirma:

Os fatores que levaram a essa situacdo sdo inlmeros e extremamente complexos,
mas uma via para compreender os motivos desse mal-estar seria pensar a institui¢do
escolar como uma tecnologia — quer dizer, como um dispositivo, como uma
ferramenta ou um intricado artefato destinado a produzir algo. E, portanto, é uma
tecnologia de época: um aparelho historicamente configurado (SIBILIA, p. 13).

Ainda merece destaque na perspectiva indicada pela autora o fato de que, a partir da
mediatizacdo das tecnologias digitais, adicionou-se mais um entrave ao papel historicamente
assumido pela escola: conformar os corpos, formatar esteredtipos, adequar 0s sujeitos a
padrdes sociais esperados. Como continuar a homérica tarefa, sendo que as tecnologias
digitais abrem margem para espacos-tempos quase paralelos ao da sala de aula, que se mostra
uma “maquina antiquada”? (SIBILIA, 2012, p.13). Esses questionamentos, que polemizam a
existéncia da escola e sua funcdo social, estdo inseridos em um debate maior que, conforme
tentamos evidenciar, almeja colocar véarias das instituicdes em suspenso ou, por que ndo dizer,

todas as instituicGes sociais de nosso tempo.
3.1 AESCOLAE SUA FUNCAO SOCIAL

Pratica social indispensavel a constituicio humana, a educacdo, além de ser
compreendida de maneira dindmica sob diferentes interfaces e énfases, como
produto/processo/instituicao, se efetivaria em diferentes espacos. O complexo fenémeno flui
nos mais distintos ambientes pelos quais o homem transita — familia, ruas, atividades
religiosas e recreativas. Porém, em dado momento histérico e por motivos que pareciam

convenientes a época, instituiu-se a escola como o espaco dedicado para exercer o papel de

*2Em seu livro “Sociedade sem escolas” (1985), o autor elabora uma critica & forma institucionalizada pela qual
a educacao tem sido tratada pela sociedade. De maneira geral, é possivel perceber que o trabalho de lIllich
mostra-se favoravel a autoaprendizagem dos sujeitos, acreditando que esta pode ser tecida por meio de relacdes
sociais intencionais efetivadas de maneira fluida e informal.
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educar. Formalizava-se o desejo de que a instituicdo assumisse carater intencional de préticas
de ensino-aprendizagem, que fosse capaz de criar e incorporar de outras instituicoes
elementos organizativos suficientes para balizar suas atividades, permitindo-lhe alcancar seus
objetivos.

Pode-se atribuir ao periodo do nascimento da sociedade industrial e da constituicdo do
Estado Nacional o estabelecimento da escola nos moldes de sua configuracdo atual. Seu
objetivo era sobressair-se em relacdo a educacdo que ocorria na familia e na igreja. Em
diferentes paises, 0s processos educativos foram evocados com propésitos de emancipagédo
dos sujeitos (ou de parte deles). De acordo com Toshi, Oliveira, Libaneo (2012), as escolas
alemas no século XVII tinham por objetivo universalizar o ensino basico a fim de instruir o
povo para a leitura da Biblia em virtude da expansdo do protestantismo. No mesmo periodo,
na Franca, os autores afirmam que as escolas publicas visavam a instrucdo religiosa, a
disciplina e ao ensino de trabalhos manuais, 0 que as tornava uma espécie de agéncia de
formac&o para os futuros empregados do comercio e da area industrial.

Somente no século seguinte, quando se deu o periodo das revolugdes burguesas e do
estabelecimento do lluminismo, emergiram, por parte do estado, as primeiras experiéncias de
universalizagdo do ensino. No seculo XIX, a partir da crescente urbanizacdo e do
desenvolvimento do capitalismo industrial, houve demanda por melhor qualificacdo da méo
de obra, para ser capaz de lidar com o trabalho fabril, que se tornava cada vez mais complexo.
Nesse periodo, o estado efetivamente entra em cena para intervir na educacgéo e estabelece a
escola universal, leiga, gratuita e obrigatOria, ante a exigéncia do novo quadro técnico-
industrial. Toshi, Oliveira, Libaneo (2012) afirmam que a partir desse momento, ainda mais
efetivamente, a escola passa a ser elemento de homogeneizacdo cultural e de contribuicdo
para 0 exercicio da cidadania. Ainda segundo os autores, a ideia de escola publica e
obrigatdria para todos data dos séculos XVI1II e XIX, tendo sido alvo de diversos estudos que,
nos ultimos 300 anos, tentaram entender e explicar a organizacdo social capitalista e sua
importante instituicdo.

Com a consolidacdo do capitalismo, o ideario de que a educacdo seria mecanismo

eficaz de controle social foi reforcado. Conforme relatam Silva e Braga (2010, p. 92):

No Estado capitalista, a politica social tornou- se um dos elementos utilizados para
manter o equilibrio entre a dominacdo e a reproducdo do capital, abstraindo dos
trabalhadores certo consenso no atendimento de demandas focalizadas. O controle
social, nesse prisma, € sindnimo de luta pela garantia de direitos sociais, de acdo dos
menos favorecidos para ocupar espagos de viabilizacdo desses direitos, ainda que
possa, contraditoriamente, tornar- se um instrumento politico de dominagdo e de
coercdo do Estado.
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Observamos a escola como espaco de disputas em que poderes de diversos matizes
pretendem atuar e intervir. Desvelam-se diferentes concepcgdes do que efetivamente deveria
ser a educacdo escolar. Concepcbes que, de modo geral, dizem respeito as modalidades de
educacdo, fungdes sociais e pedagdgicas da escola, objetivos educativos, dimensdes da
educacéo, objetivos de aprendizagem, curriculo, contetdos e metodologia do ensino, e formas
de organizacgdo e gestdo. De acordo com o que se pretende analisar, a escola é uma instituicdo
social, sendo indispensavel considerar que as concep¢Bes mencionadas vinculam-se as
demandas do contexto econdmico, politico, social e cultural de determinado conjunto social
e/ou a interesses préprios de grupos sociais ali incorporados.

Uma observacdo cuidadosa a respeito da interdependéncia estabelecida entre o
binbmio escola e sociedade permite perceber sua grande relevancia, pois a partir das
interacdes entre os dois elementos, com especial destaque para a forca que o segundo exerce
sobre o primeiro, sdo definidos diversos aspectos relacionados aos cotidianos educacionais,
como as formas de funcionamento do proprio ambiente escolar, bases em que sdo definidos os
curriculos académicos, modelos de avaliagdo e mesmo formacdo dos profissionais de
educacéo.

De acordo com a analise de Saviani (2008), estdo presentes na histéria da educacédo do

Brasil pelo menos cinco tendéncias relacionadas ao exercicio da educacdo formal, escolar:

a) Tendéncia humanista tradicional

Abrange a pedagogia catdlica, presente desde que 0s jesuitas chegaram ao pais,
articulada com correntes formuladas entre os séculos XVI e XIX, como as de Coménio e
Herbart. Centra-se no conhecimento como elemento essencial, na formacéo intelectual e na

autoridade do professor, responsavel pela transmissé@o de saberes e mantenedor da ordem.

b) Tendéncia humanista moderna

Tem por base vérias correntes, oriundas da filosofia, que valorizam a vida, a atividade
e a existéncia humana, o que resulta em uma pedagogia centrada na crianca. A tendéncia surge
na Europa, influenciando posteriormente os Estados Unidos. Seu principal representante
naquele pais é John Dewey, cujas ideias inspiraram, no Brasil, 0 movimento da Escola Nova,
que atinge seu apogeu na década de 60 do século XX, quando sdo igualmente difundidas as

ideias de Jean Piaget.

c) Tendéncia tecnicista
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Introduzida na politica educacional brasileira nos idos de 1968, por intermédio do
regime militar. A partir de entdo o ensino no pais passa a ser orientado por uma Visdo
tecnicista e sistémica, que busca referéncia nos principios positivistas, como racionalidade,

eficiéncia e produtividade. Ha significativa énfase no ensino profissionalizante e técnico.

d) Tendéncia critico-reprodutivista

Busca identificar-se como perspectiva critica ao tecnicismo e reline diversas teorias
elaboradas a partir do contexto educacional europeu. No Brasil, ganha grande notoriedade
pelo fato de que possibilita uma andlise critica da educacdo na sociedade capitalista. No
entanto, apresenta carater reprodutivista, pois restringe o papel da educacao aquele de replicar
as relacOes sociais capitalistas de producdo. Teorias que desconsideram a capacidade da
educacdo de, ao contrario do que muitas vezes se pretende ao emprega-la, transformar o

sistema ou realidade vigente.

e) Tendéncia dialética

E opcéo ressaltada por Saviani (2008) como a concepgdo que supera as demais, pois
apresenta as possibilidades transformadoras da educacdo em meio as contradicdes dispostas
pela sociedade capitalista. Nessa tendéncia, acredita que ¢ demanda imprescindivel a classe
trabalhadora a apropriacdo do saber sistematizado, com o objetivo de potencializar sua
capacidade de organizacdo, reivindicacdo e pressdo, 0 que se torna vidvel por meio da
educacgdo e da escola. Fruto da tendéncia ¢ a “pedagogia historico-critica”, cuja formulagdo ¢

do préprio Saviani.

Além dos elementos que caracterizam as tendéncias mencionadas, cujo ambito diz
respeito as pedagogias modernas ou classicas, Toshi, Oliveira, Libaneo (2012) mencionam a
existéncia de outro pensamento de viés critico a educagdo dita “moderna”. Segundo os
autores, a concepc¢do comeca a difundir-se na Europa e nos Estados unidos entre os anos de
1980 e 1990, advinda especialmente da Inglaterra. Ao fim do periodo, no Brasil, referencia-se
o trabalho de Lopes e Macedo (2002), que desenvolvem a sociologia critica do curriculo,
influenciada por diversos autores, como Michael Young, Michael Apple e Henry Giroux. Por
volta dos anos 2000, em meio ao debate sobre globalizacédo e hibridizacao cultural, difunde-se
o termo interculturalismo, que passa a impregnar discursos e praticas pedagdgicas.

Menciona Libaneo (2010, p.42):
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Entre os temas que demarcam hoje a critica as pedagogias modernas estdo a
relativizagdo do papel do conhecimento sistematizado na educagdo, a ideia dos
sujeitos como produtores de conhecimento, dentro de sua propria cultura, a rejeicao
a ideia de uma cultura dominante e a forma de homogeneizacdo e dominacédo
cultural, a eliminacdo de fronteiras entre o0s saberes por meio da
interdisciplinaridade, a valorizacdo da identidade cultural mediante a consideracdo
da diversidade e interculturalidade. Em face desses posicionamentos, alguns
defensores das pedagogias modernas adotam atitudes de confronto, enquanto outros
buscam possibilidades de reavaliagdo de principios pedagdgicos modernos,
incorporando ao menos parte das elaboracdes da teoria curricular critica e do
pensamento pos-moderno.

Os continuos embates entre 0s pontos de vista defendidos pelas diferentes correntes de
pensamento que tentam compreender a prética educativa no &mbito escolar tornam infrutifera
qualquer tentativa de precisar as funcdes da escola na contemporaneidade. E possivel afirmar
apenas que essas funcbes assumem carater difuso. Mesmo com aproximagdes entre as

correntes, as divergéncias logo se manifestam. Ressaltam os autores:

As concepcOes de escola, ao menos desde a segunda metade do século XX, tém
girado em torno da ideia de um ensino comum a todos e, a0 mesmo tempo, tém-se
diferenciado conforme as caracteristicas individuais, sociais, culturais dos alunos. A
ligagdo da pedagogia com a psicologia e a sociologia fez destacar as diferencas
especificas de linguagem, de aprendizagem, de motivos, em virtude da origem social
dos alunos, levando a postulacdes legitimas de integrar na escolarizacdo exigéncias
cognitivas e 0s processos sociointegrativos e individualizantes. Ha indicios, no
entanto, de que essa tendéncia ndo deu conta de conciliar tais demandas com a
garantia de sélida formacdo cultural e cientifica por meio de formas eficientes de
organizacdo do processo de aprendizagem. Aos poucos, as miss@es sociais foram
sobrepujando a missdo pedagdgica (TOSCHI; OLIVEIRA; LIBANEO, 2012, p.
243).

Um dos caminhos para a superacdo dos dilemas ou desgastes por eles gerados esta na
admissdo de que as acdes formais de ensino assumiriam papel singular na promocédo de
experiéncias sociais e cognitivas, cujo objetivo é permitir aos alunos maior contato com 0s
saberes historicamente construidos pelo homem. Para isso, a educacdo escolarizada
desenvolvida na contemporaneidade, mais do que nunca, precisa desafiar-se em atuar
principalmente como mediadora cultural e cientifica, ou seja, “promotora de mediagdes
cognitivas como instrumento para o desenvolvimento do pensamento” (TOSCHI,
OLIVEIRA; LIBANEO, 2012, p. 246).

O curriculo, em associa¢do com as praticas escolares, é indispensavel para prover os
elementos da ciéncia e cultura a serem trabalhados com os estudantes a fim de que tenham
contato com bases conceituais estabelecidas e construam novas condi¢es de operar sobre a
realidade. A postura assumida pela comunidade escolar, com énfase nos professores, em

relacdo a construcdo do conhecimento, merece destaque, pois, muitas vezes, “este ¢ entendido
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como algo acabado, pronto, encerrado em si mesmo, sem conexdo com sua producdo
historica” (CORTELLA, 2011, p. 85).

Ainda sob o olhar de Cortella (2011, p.87), conclui-se que quando um professor nega
aos alunos, mesmo sem intencdo, a compreensdo das condi¢fes culturais de producdo do
conhecimento, ele contribui para a “mitificacio do conhecimento”, o que geraria nos
aprendizes a sensacdo de perplexidade, em geral acompanhada de impoténcia e admissdo de
incapacidade cognitiva. Para o autor, deve-se compreender que “o conhecimento ¢é fruto da
convencao, isto &, de acordos circunstanciais que ndo necessariamente representam a unica
possibilidade de interpretacao da realidade”.

Em sua reflex&o, que considera o ambito das TIC e 0s novos processos de interagdo
com o conhecimento que elas desencadeiam, Kenski (2007, p.109) afirma:

A transitoriedade do conhecimento cientifico, sempre em mudanca, ja nos mostra
gue 0s novos momentos exigem da escola — como espaco designado para formacéo
dos membros de determinada sociedade — uma nova realidade. Realidade que exige
a transformacdo de seus espagos [...] Exige novos tempos: pessoais, grupais,
sociais.

Sdo alguns motivos que contribuem para a perspectiva de que nd ha
incompatibilidade entre a aprendizagem dos conteudos cientificos e vivéncias socioculturais e
subjetivas dos estudantes — experimentadas no universo familiar, da comunidade, espacos de
lazer e interacdo com as midias e tecnologias.

Conforme tentamos evidenciar, a educacdo formal, garantida pelo estado e
desenvolvida principalmente nas escolas, € um modelo de insercdo social criado e mantido
pelo homem, assim, ndo hd como negar seu caréater historico e mutavel. A educacdo, em plano
mais geral, e a educacdo formal, na perspectiva de destaque, mostram-se passiveis de
mudancas no tempo e no espaco, ao sabor das transformacgdes sociais. Mudancas que, em
geral, ndo acompanham o ritmo célere dos demais aspectos da vida — cultura, economia etc.
Segundo Bonilla, Picango, Pretto (2005), com frequéncia a velocidade das transformacdes é
tamanha que sentimos apenas a vertigem e ndo conseguimos acompanha-las.

As inconstancias e transformacdes do tempo presente conduzem a novas expectativas
em relacdo a escola que, por sua vez, busca reorientar seu campo de atuacdo por meio de
politicas publicas (em diversas expressdes, como Parametros Curriculares Nacionais e Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), no caso brasileiro*’), experiéncias pedagégicas

diferenciadas*, além dos projetos de insercdo de tecnologias na escola (entre 0s mais recentes

*% Disponiveis em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htme
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro0l.pdf Acesso em: 13 jan. 2014
** Podem ser mencionadas como exemplo as experiéncias descritas e analisadas por DIMENSTEIN, SEMLER
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promovidos pelo governo brasileiro, mencionamos o Programa um Computador Por Aluno
(2010)*° e o Proinfo Integrado, que prevé a distribuicdo de tablets para escolas publicas do

ensino médio*).

3.2 EMERGENCIA DE “NOVAS EDUCACOES”

H& alguns anos, o Grupo de Pesquisa Educacdo, Comunicacgdo e Tecnologias (GEC),
do qual faco parte, trabalha em perspectiva discursiva que compreende a educacdo como
processo intimamente relacionado aos aspectos sociais e culturais vigentes, fortemente
marcados pela presenca das tecnologias digitais ou TIC. Os projetos, pesquisas e publicacdes
do grupo seguem uma orientacdo que toma a educacdo em seu sentido mais plural, algo
considerado tdo imprescindivel por seus integrantes, que merece a subversdo do termo para
“educacgodes”. Esta terminologia pretende evidenciar como os processos de ensinar e aprender,
investigar e experienciar - educar - sdo cada vez mais complexos, multifacetados e associados
as “novas tecnologias” dispostas em nosso cotidiano. Ainda que possamos admitir que a
novidade destas tecnologias ja ndo precise mais ser mencionada, ndo temos como negar o fato
de que continuam trazendo a tona demandas ndo previstas, surpreendentes, inesperadas e
novas, portanto. Assim, pensar em “novas educacdes”, consiste em vislumbrar uma escola
caracterizada pelo fomento a uma dinamica continua de trocas entre seus integrantes, por suas
multiplas conexdes em rede, pela admissdo da transitoriedade dos conhecimentos, pelo
necessario entrelagcamento de saberes e por viabilizar a fluidez dos processos.

Frente aos aspectos relacionados as funcdes que a educacao formal deve exercer nestes
tempos de consolidacdo da cibercultura, recuperamos e nos apropriamos da discussao sobre a
emergéncia de novas educacdes pretendendo reunir elementos capazes fazer frente as nossas
indagacdes e de dar subsidio as potencialidades relacionadas a producdo dos REA e de todo o
atual movimento em torno de sua disseminacdo, algo que se verifica como o cerne desta
pesquisa.

A perspectiva de Marco Silva (2009) é uma das referéncias que colabora para a
compreensdo de como a cibercultura tem se processado na contemporaneidade. Segundo o

autor, ela pode ser descrita como o conjunto das técnicas materiais e intelectuais

e COSTA (2004), que discutem a necessidade contemporanea de se “derrubar muros e integrar saberes ” -
perspectiva que subsidia 0 modelo de escola sem sala de aula defendido pelos autores.

InformacBes detalhadas encontradas em: http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-
tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-programa-um-computador-por-aluno-prouca Acessado em 13/01/2014
% InformacBes detalhadas encontradas em: http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-
tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-tablets. Acesso em: 13 jan. 2014
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desenvolvidas pelo homem que, em associa¢do com suas préaticas e valores, se transforma e
ressignifica gracas ao crescimento do ciberespago, ambiente que comumente designamos
como internet, classificado por Lévy (1999) como o “principal canal de comunicagdo e
suporte de memoria da humanidade a partir do inicio do século XXI” ou, ainda, como “o novo
espaco de comunicacdo, de sociabilidade, de organizacdo e de transacéo, mas também o novo
mercado da informagao e do conhecimento” (LEVY, 1999, p. 167, 32).

De forma complexa, 0s movimentos instaurados pelo ciberespaco e pela cibercultura
criam elementos e fazem com que retroalimentem as estruturas que os geraram. Blogs, listas
de discussao, chats, foruns, redes sociais e demais espacos ou funcionalidades da web geram e
propiciam novas praticas de comunicacdo. Paralelamente, reinem uma infinidade de grupos
de interesse, como os ligados a games, ciberativismo, arte etc. Conforme Lemos (2003), a
cibercultura pode ser vista como a forma sociocultural advinda das relagdes intrincadas entre
sociedade, cultura e tecnologias que surgiram a partir da convergéncia das telecomunicacdes
com a informatica, na década de 1970.

A estrutura da rede na qual o ciberespacgo se organiza viabiliza que ele funcione como
“hipertexto mundial interativo, onde cada um pode adicionar, retirar € modificar partes dessa
estrutura telematica, como um texto vivo, um organismo auto-organizante” (LEMOS, 2002, p.
131). A dindmica instituida pela rede tende a fluidez e desencadeia processos de relagdo com
as informacOes ali dispostas. Continuando com Lemos (2002, p.146), o ciberespaco nédo
possui um controle centralizado, multiplicando-se anarquica e extensamente, ou
“desordenadamente, a partir de conexdes multiplas e diferenciadas, permitindo agregacdes
ordinarias, ponto a ponto”.

Esse € o contexto que perpassa a vida dos membros da “geracao digital”, conforme
Tapscott (1999), ou dos “nativos digitais”, expressao empregada por Prensky (2001) para se
referir aos jovens que nasceram na era da midia digital e com ela interagem naturalmente.
Juventude que encontra no ciberespago ambiente proficuo para agir sobre as mensagens a que
tem acesso. Sua capacidade cognitiva e as funcionalidades da rede permitem a ela processar
as informac0es, qualifica-las, reorganiza-las, atribuindo-lhes novos sentidos, além de sempre
haver a disposicao a possibilidade de compartilhar as mensagens.

As observacfes sdo provocativas, pois levam a perceber que esses jovens possuem

caracteristicas bastante peculiares. Assinala Silva (2009, p. 92):

Eles evitam acompanhar argumentos lineares que ndo permitem a sua interferéncia e
lidam facilmente com a diversidade de conexdes de informacdo e de comunicacéo
nas telas. Modificam, produzem e partilham conteldos. Essa atitude diante da
mensagem é sua exigéncia de uma nova sala de aula, seja na educacdo bésica e na
universidade, seja na educacdo presencial e na educacdo a distancia.
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A exigéncia frisada por Silva (2009) é percebida por autores que compartilham a
perspectiva de que a dindmica inaugurada pela cibercultura implica repensarmos os modelos
educacionais instituidos. Acreditamos que ao permear 0s cotidianos escolares, a cibercultura e
seus elementos ndo podem ser admitidos com o mero propdsito de modernizagdo desses
espacos. A rede, computadores, processos de criagdo e compartilhamento de elementos da
cultura (musicas, videos, imagens, textos etc.), préprios do atual movimento sociotécnico e
cultural, tém condicdes para serem largamente estimulados e incorporados ao espago-tempo
escolar com vistas a contribuir com sua finalidade principal, que diz respeito ao
favorecimento de aprendizagens e experimentacdes diversas com 0s conhecimentos
historicamente produzidos.

Esta € uma das vertentes de aplicacdo da perspectiva que estamos tentando evidenciar,
de uma demanda corrente por novas educacdes. Ao pensarmos em educagdes, em seu plural
pleno, nos dispomos a refletir sobre um problema que parece de fundamental importancia na
cibercultura. O problema encontra-se expresso nas palavras de Bonilla, Picanco, Pretto (2005,
p.220):

(...) diante do contexto atual de mudangas, marcado pela presenga das TICs, as
formas de educacdo, normalmente concentradas no modelo da “escola tnica”,
precisam ser repensadas, reinventadas, pluralizadas. Significa, inclusive, superar o
modelo de “aula” como tnica possibilidade de espago-tempo de relagBes entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo. Significa transformar o espago-tempo
educativo num campo do qual emergem as atividades curriculares e no qual se
articulam os conteidos as acdes, o saber ao viver. Isso implica superar a
fragmentac&o do curriculo escolar, organizado em disciplinas.

As possibilidades uniformes de atendimento as demandas contemporaneas por
educagdo, mencionadas no fragmento como “escola tUnica” e ‘“aula”, em geral nao
contemplam as dinamicas postas em efetividade pela cibercultura, especialmente quando
tomada em sua vertente mais contemporanea, que se reflete no uso crescente das tecnologias
mdveis — smartphones, tablets, notebooks etc. Tecnologias que chegam as escolas publicas
por iniciativa dos governos e pelas médos dos estudantes e professores. Os aparelhos
conectados em rede permitem que pessoas e espacos distintos interliguem-se, o que implica a
articulacdo de diferentes tempos-espacos, locais e globais, cuja capacidade de colocar em
circulacdo informacGes diversas é extraordinaria.

A singularidade do momento historico pelo qual transitamos e estamos construindo é
significativa ainda porque permite fazer uso dos mais diferentes dispositivos tecnolégicos

para fins comunicacionais, lazer, consumo, exercicio politico e especificamente educativos.
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Gracas a convergéncia tecnoldgica dos sistemas multimidia que se estabelece no &mbito da
cibercultura utilizamos os recursos digitais para tecer didlogos em rede, nos articular em
grupos de agéo e desenvolver projetos colaborativa, participativa e descentralizadamente.

O uso das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo precisa assumir carater
que transcenda o mero consumo de informacdes disponiveis na rede. Na verdade, a
possibilidade de imersdo no territorio planetarizado disposto pelas tecnologias deveria
repercutir em participacdo cada vez mais efetiva na arena de disputas em que esta presente o
poder politico e econdmico. Isto evidencia a necessidade de construir-se uma autonomia de
concepcao, desenvolvimento e utilizagéo das TIC.

Tendo em vista que, na historia, a informacdo e a comunicacdo sao fontes
fundamentais de exercicio do poder e de insurgéncia em relacdo aos poderes estabelecidos
(CASTELLS, 2008, p.13), explorar as capacidades disponiveis no ciberespago para produzir
informacao, dissemina-la e ressignificar outras informacgdes ali acessiveis é pratica importante
que contribui para a insercdo dos sujeitos nas dinamicas de efetivacdo de direitos e exercicio
politico que a sociedade edifica.

Algumas implicacdes deste movimento para educagdo sdo encontradas nas palavras de
Serpa (2003, p.34):

O fundamento politico, econémico, social e cultural de participacdo da diversidade
de grupos humanos como produtores e consumidores de informacdo no territério
planetarizado esta referenciado pelo conhecimento. Consequentemente, cada grupo
humano deve, mais que ter acesso a educacao, ser capaz de construir a sua propria
educacdo a partir da produgdo da sua cultura, em convivéncia com todas as culturas
de todos os outros grupos.

Segundo o autor, € impossivel pensar em modelos educacionais que se ajustam
plenamente aos diferentes contextos e culturas. A diversidade dos grupamentos humanos
precisa ser manifesta também nas formas diferenciadas de estabelecimento dos processos de
ensino-aprendizagem. A tentativa engendrada historicamente pelos poderes hegemdnicos de
instaurar uma “escola padrao” tem por principal finalidade a consolidagdo dos poderes e a
manutencdo de uma perspectiva que despreza as interacdes culturais e educacionais
desencadeadas pelo desenvolvimento e utilizacdo das TIC. Seguir na contramdo dessa
perspectiva € o exercicio de uma nova ordem, “a qual pode ser instituida pelos poderes ndo
hegemonicos, com base nas multiplas culturas imersas na horizontalidade proporcionada pela
rede que entrelaca informagdes, saberes e pessoas” (BONILLA; PICANCO; PRETTO, 2005,
p. 221).
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A horizontalidade da rede permite e inspira a emergéncia de uma série de movimentos
que contribuiriam para expandir nosso olhar sobre a organizagdo dos processos educativos
escolares. A emergéncia da qual falamos é a expressa por Johnson (2003) para sugerir
processos caracterizados pela mistura de ordem e anarquia, auto-organizados, que se originam
no sentido bottom-up, ou seja, a partir das bases. Enxergam-se, por exemplo, as diferentes
escolas, localizadas em seus tempos e espacgos peculiares, como pontos de conexdo de uma
intricada rede de relacGes, que se subdivide em uma infinidade de outros pontos, como as
salas de aula que, por sua vez, interconectam professores, alunos, saberes e aprendizagens.

Ao contemplar os espagos de ensino-aprendizagem como pontos de conexdo, ou “nos”
de uma rede, vislumbramos a possibilidade de estabelecer relacbes capazes de subsidiar a
consolidacdo do conhecimento nos tempos de cibercultura. Um espaco no qual:

O professor deixa de ser aquele que ensina e o aluno aquele que aprende, para
constituirem-se todos em sujeitos de aprendizagens, construtores e coautores de
conhecimentos. Os processos pedagégicos deixam de ter uma centralidade estavel,
permitindo que os implicados atuem de forma diferenciada ao longo do tempo. Os
centros se deslocam, movimentam-se incessantemente, ora destacando-se o
professor, ora o aluno, ora outros envolvidos ou mesmo um elemento fisico. E
importante que sejam estabelecidas conexdes multiplas, laterais e ndo apenas
sequenciais, ou seja, trata-se da presenca de relacBes de sentidos simultaneos, do
espaco sincronizado e do tempo espacializado (BONILLA; PICANCO; PRETTO;
2005, p. 227).

Na perspectiva salientada pelos autores, acreditamos haver as condi¢des para o
fortalecimento das educacfes. Ao colaborarmos para a convergéncia e integracdo de eventos
de ensino-aprendizagem, sujeitos, saberes, tecnologias e vivéncias culturais em continuo
movimento autorregulével, contribuimos para a emergéncia de processos multiformes cujos
resultados potenciais para seus participantes sdo ricos.

No entanto, a escola nos moldes em que se institui hoje estd em situacdo
desconfortavel, pois ainda permanece fortemente preocupada em operar linear e
hierarquizadamente. Frente ao universo de informacdes que a cibercultura e as redes revelam,
a escola ndo tem conseguido perceber que gradativamente o conhecimento tem deixado de ser
considerado como elemento estético, tornando-se passivel de constantes mutacdes. Ao invés
de concentrar esforcos na promoc¢do de experiéncias que permitam aos sujeitos atribuirem
sentidos as informacfes que chegam, em volume crescente, diversas instituicdes escolares
mantém em operacao a velha “logica da transmissdo de informagdes, s6 que agora de maneira
mais eficiente e eficaz, ja que apoiada nas tecnologias” (BONILLA, 2002, p. 97).

Os espacos cujo objetivo primeiro é permitir o estabelecimento de relagcdes de ensino-

aprendizagem exerceriam mais efetivamente seu papel na contemporaneidade, ao centrar-se
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em atividades de (re)trabalho das informagGes, colaborando para serem ressignificadas com
base nos diferentes contextos em que estdo inseridas. E importante haver “abertura as
multiplas possibilidades de critica, interpretacdo e compreensdo, de estabelecimento de
relagcbes, de uso de diferentes linguagens, tecnologias e racionalidades que estruturam o
cotidiano dos sujeitos que ali interagem” (BONILLA, 2002, p. 98).

H& mais um desafio para as instituices escolares:

se constituirem em lugar social e tempo reservado para a emergéncia do significante
na constituicdo do sujeito inserido na ordem simbolica desde o imenso oceano de
informacGes em que se acha imerso. Tarefa fundamental da escola é agora a de
trabalhar a informacdo, ja que meramente passiva, na atribuigdo a ela de significados
pelos quais se fazem a comunicacao, a constituicdo de saberes e a interlocucdo deles
na educacdo. Imersa em sua cultura-ambiente, a escola é, por ela penetrada, ndo
podendo, por isso, colocar-se a margem dos dinamismos socioculturais, sob pena de
se condenar a inércia e a defasagem historica (MARQUES, 1999, p. 18-19).

A imersdo mencionada pelo professor Osorio Marques viabiliza a construcdo de
espacos para exercicio da cidadania, colaboracdo e partilha, e alternativas aos modelos
dominantes, enfim, espagos em que seja possivel transpor as “paredes”, para mencionar
Sibilia (2012), que se interpdem entre a escola e seu entorno (local e global). Essa dinamica
representa o espaco fertil para proposicdo de novas educacdes. E mais, a instituicdo escolar

pode assumir um carater aprendente, tal como bem referencia Bonilla (2002, p. 98):

Visto a escola ser uma das instituices base da sociedade do conhecimento, necessita
transformar-se numa escola aprendente, o que significa que ndo sdo apenas os alunos
que tém o que aprender. Também os professores, a comunidade e a propria
instituicdo necessitam estar em permanente processo de aprendizagem.

A aprendizagem somente serd efetiva se a instituicdo escolar buscar uma continua
flexibilizacdo de seus processos, rituais e regras, organizando-se no sentido de
prover/subsidiar/mediar o aprendizado dos alunos, professores e demais integrantes. O
ambiente de aprendizado coletivo contribuiria para elucidar a situacdo sinalizada por Botia
(2001), ao afirmar ser virtualmente impossivel criar e manter em longo prazo condicGes para
uma boa aprendizagem dos alunos e alunas quando elas ndo sdo providas igualmente para
seus professores.

E demanda essencial do tempo presente que as escolas — representantes principais da
educacdo formal — criem ou ampliem internamente um espaco de debates relativos aos temas
recorrentes com 0s quais sdo confrontadas, dentre eles aquele que diz respeito a insercdo das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo em seu cotidiano e o papel que devem
assumir na atividade fim de tais instituicdes. E indispensavel que a escola esteja aberta a

possibilidades de estruturar seus processos, construir e partilhar saberes, aliadas a uma
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reflexdo sobre sua funcdo social como agente educativo com capacidades para articular-se em

rede e apropriar-se das potencialidades oferecidas pelo contexto emergente da cibercultura.
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4 POTENCIALIDADES DOS REA: COLABORACAO, AUTORIA E
REDES

“(...) em todos esses casos, Disney (ou a empresa Disney, Inc.) pegavam

a cultura que estava ao seu redor, misturavam-na com o seu préprio talento,
e entdo colocavam essa mistura no dmago da sua cultura.

Pegar, misturar e disponibilizar”.

Lawrence Lessig, 2005.

Contemporaneamente vivenciamos a revolucdo no desenvolvimento, uso e acesso as
tecnologias da informacdo, o que, nas palavras do soci6logo espanhol Manuel Castells,
contribui para remodelar aceleradamente a base material da sociedade (CASTELLS, 1999,
p.21). Destaca-se, no entanto, o fato de que ndo ha transformacbes de igual modo
significativas no campo educacional (PRETTO, 2008, p. 80). Ainda hoje, a realidade do
ensino formal se baseia na perspectiva de ensino-aprendizagem centrada no professor
enquanto agente responsavel pela transmissdo do conhecimento.

E imperativo fazer frente a essa situacdo por meio da construcdo e experimentacio
criativa de distintos modelos de produzir conhecimento, alinhados com as desafiadoras
questdes dos tempos de cibercultura, e o universo das tecnologias digitais pode servir de
inspiracdo. Exemplos como o do movimento Software Livre, cujas premissas sdo a garantia
de liberdade, a colaboracéo entre pares e a organizacdo em rede, podem ajudar os envolvidos
nos processos educativos a refletir sobre possibilidades diferenciadas de organizar as
propostas de ensino e mobilizacdo dos estudantes diante das aprendizagens.

Tendo por base especialmente as contribuicdes de Bonilla (2002; 2005) e Pretto (1996;
2008; 2012), concluimos que os principios libertarios e, de certo modo, transgressores,
caracteristicos da internet, evidenciam um caminho viavel para instituir-se outra légica para a
educacdo. Nas palavras de Pretto (2008, p.82), “as possibilidades de organizagdo em rede,
com apropriacdo criativa dos meios tecnolégicos de producdo de informacdo, acompanhado
de um forte repensar dos valores, praticas e modos de ser, pensar e agir da sociedade, implica
a efetiva possibilidade de transformacdo social”. Para o pleno exercicio das novas educagdes,
¢ importante resgatar no campo educacional a sua perspectiva de espaco de criacdo,

colaboracdo e partilha, um dos motivos que nos da subsidios para considerar como integrantes
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de uma mesma esfera filosofica e conceitual os movimentos de Software Livre e Recursos
Educacionais Abertos (REA)*'.

Também pode ser adicionada a esta mesma esfera a perspectiva da “ética dos hackers”,
conforme Himanen (2001), que descreve os hackers como pessoas com grande entusiasmo
para trabalhar com computadores e programacdo, que consideram indispensavel o
compartilhamento das descobertas. O que ndo se d& por acaso, mas porque o modelo de
producdo do conhecimento com que operam (a programacio de codigos) se mostra eficaz. E
préprio do hacker se envolver colaborativa e dedicadamente com os demais hackers, ainda
que de maneira dispersa no espaco, para contribuir com projetos em curso ou dar seguimento
a linhas de codigos inacabadas, a partir das remixagens das informagdes as quais tem acesso
por meio da rede e do constante retorno a esta para apresentar e oferecer seus resultados.
Conforme Himanen (2001), igual perspectiva foi aquela que subsidiou o desenvolvimento e
expansdo do projeto GNU/Linux nos primoérdios do movimento de Software Livre.

Ao buscar referéncia na ética dos hackers e em todos os pressupostos relativos a
liberdade deflagrados pelo movimento de Software Livre, pretendemos argumentar além da
dimensdo técnica presente em tais discussdes. Como salientou Himanen (2012), mesmo as
criancas sdo originalmente hackers, ou seja, ndo somente os programadores ou pessoas com
alto conhecimento de computacdo podem ser hackers ou lancar mao da ética da qual estes se
valem. “Aquilo que consideramos como sendo a ética dos hackers poder-se-ia compreender
como valores que deveriam estar ligados a qualquer profissdo e com especial énfase ao campo
educacional” (PRETTO, 2012, p. 103).

A descricdo e a analise do movimento pela producdo e compartilhamento de REA aqui
desenvolvidas seguem exatamente no sentido que enxerga nas alternativas oferecidas pelo
universo das tecnologias digitais em rede possibilidades para estruturar outras formas de
estabelecer processos educativos no ambito escolar mais coerentes com as demandas do
tempo presente. Deve-se esclarecer por que preferimos designar como potencialidades as
frentes abertas com uso e desenvolvimento de REA. A opcao foi adotada para os fins desta
pesquisa, pois entendemos que é imprescindivel ndo perder de vista os embates e obstaculos
que se interpGem ao seu estabelecimento pleno e efetivo nos espacos em que pode se
disseminar. Destacamos a educac¢do formal enquanto universo particular sobre o qual estamos

nos debrucando.

" Outros movimentos poderiam ser mencionados. Conforme descreve Pretto (2008), toda articulaco relativa
aos arquivos e acesso aberto e a respeito dos padrdes livres fundamenta-se na trajetoria do movimento de
Software Livre com seus principios e pressupostos de garantia de liberdades de uso, estudo, redistribuigdo e
modificacdo ou aperfeicoamento.
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Ater-se aos processos emergentes com a utilizacdo de REA no contexto da educacao
formal encarando-os em sua dimensdo potencial implica pelo menos duas observacées
importantes. A primeira delas diz respeito & demanda por abertura e flexibilidade comum ao
modelo de produgdo de REA. O modelo de abertura prescinde de um ambiente educacional
que compreende 0s movimentos diversos e, por que ndo dizer, cadticos, suscitados a partir das
trocas e interacBes entre os individuos que a ele se integram — professores e alunos,
principalmente.

Temos ainda que considerar a complexa rede de interesses que se estabelece nesses
espacos. Os jogos de poder presentes nas instituicdes escolares refletem elementos da
sociedade que, muitas vezes, encontram-se expressos na cultura que ali se estabelece e nos
saberes que alimentam, saberes ambiguos, distantes da vida cotidiana, que dependem quase
exclusivamente da comunicacdo escrita e se adaptam mais comumente a procedimentos de
avaliacdo tradicionais, tais como as provas e testes episodicos (VALLE, 2008).

O escopo tedrico analisado nesta pesquisa nos permitiu perceber que a perspectiva de
criacdo e uso de REA, bem como o movimento que opera com o objetivo de disseminar
praticas relativas ao seu compartilhamento, fomenta a emergéncia de diversas
potencialidades, dentre as quais colaboracdo, autoria e coautoria (remixagem), e 0
estabelecimento de redes, ou seja, 0 favorecimento de multiplas conexdes entre pessoas,
saberes e culturas. Tais articulagbes sdo impulsionadas especialmente pela consolidacdo da
cibercultura como fendémeno sociotécnico. Dedicamo-nos a partir de entdo a explorar estas

potencialidades buscando descrever e analisar suas caracteristicas.

4.1 COLABORACAO E PARTILHA DE SABERES

Quando pensamos na instituicdo de relacbes baseadas na colaboracdo dentro do
universo da educacdo formal, centramo-nos principalmente em uma imprescindivel mudanca
de perfil nas relacdes tecidas especialmente no nivel da sala de aula, onde € possivel
encontrar, imbricados, professores, alunos e objetos de conhecimento. A partir de sua
experiéncia nesses espacos, a professora e historiadora Lilian Starobinas (2012) relata o fato
de que a ado¢do de REA opera como estratégia para superacdo de um modelo de passividade
nas praticas educacionais relacionando-se, nesse sentido, a atuacdo dos educadores e a
dindmica que se estabelece entre os alunos.

Na tentativa de exaurir as possibilidades de compreensao do termo, algo que se mostra

praticamente impossivel frente as quase infinitas disposi¢des que assumiria em nossa lingua,
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registramos que colaborar, em geral, sugere algo como acrescentar, ajudar, dar sua
contribuicdo para, reunir agdes até entéo isoladas para o cumprimento de determinada tarefa —
que pode ou ndo encaminhar-se para uma meta comum. Conforme Haetinger (2012, p.72), a

colaboragéo

E uma reunido de agbes que nem sempre implicam a coordenacdo de pontos de
vista, em posicOes heterarquicas, em escalas de valores e objetivos compartilhados
ou condutas necessariamente altruistas. Estas sdo caracteristicas proprias da
cooperagdo, a qual s6 acontece com atuagdo conjunta. Colaborar ¢ trabalhar “com
alguém” ou “para realizar algo”, ocorrendo tanto de modo unilateral — um sujeito
ajudando outro(s) — quanto mutuo (individuos que se auxiliam mutuamente).

A possibilidade de acdo conjunta e dedicada em torno de um propdsito é uma postura
que acreditamos necessitar de valorizacdo, tendo em vista que sugere a reunido de pessoas
como, por exemplo, professores que coletivamente produziriam elementos relacionados a sua
realidade profissional. As TIC surgem como caminho para viabilizar a conexdo das pessoas e
seus interesses. Reunidos em torno da rede, professores das diversas areas trocariam
experiéncias, discutiriam ideias, organizariam projetos coletivos. A partilha de saberes,
amplificada pela expansdo das redes telematicas, se manifestaria na elaboragdo de recursos
educacionais dentro de um modelo de abertura.

Na perspectiva de producdo de contetidos abertos, o envolvimento de atores diferentes
é bem-vindo e estimulado. As possiveis incongruéncias que venham a ser percebidas no
produto final daquele trabalho coletivo seriam posteriormente revisadas e corrigidas, pois é
indispensavel que os materiais produzidos figuem a disposicdo da comunidade por meio da
rede. Além de correcfes, 0s recursos estardo passiveis de atribuicdo de novos sentidos em
praticas recombinantes quando reunidos em distintas situacdes didaticas.

Pensemos, por exemplo, no modelo escolar tradicional, no qual muito do trabalho
pedagdgico esta centrado na utilizacdo do livro didatico como referéncia principal para as
atividades. Considerando que, conforme Soares (2007), a producdo desses materiais didaticos
no caso brasileiro estd fortemente concentrada em algumas regides, o que se reflete na
abordagem insuficiente das tematicas discutidas nesses livros, perceberemos como o fomento
a um modelo aberto e colaborativo de desenvolvimento de recursos educacionais,
especialmente no ambito da educacdo bésica, é importante, ja que, no minimo, viabiliza a
construcdo de abordagens mais abrangentes. Esse modelo viabilizaria que ndo somente o
recurso educacional concluido permaneca aberto e disponivel, mas que suas partes
constituintes sejam utilizadas separadamente. Referimo-nos a granularidade dos REA, que

contribui para a diversidade de aplicaces das partes integrantes de um mesmo recurso ou
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projeto. As partes sdo compreendidas como os bens discretos, conforme sugerido por Benkler
(2009, p. 20):

[...] a descontinuidade dos objetos de aprendizagem desse tipo, em comparagdo com
um conjunto mais sofisticado e integrado de materiais, como um livro didatico, € o
que torna possivel serem eles criados inteiros em pequenos e discretos pedagos que
ndo exijam coeréncia conceitual com outros objetos semelhantes até o instante em
que sdo integrados numa experiéncia de aprendizagem — se o forem. De fato, essa
estruturagdo em modulos ou em “carogos” é frequentemente usada como parte da
prépria definicdo de objeto de aprendizagem. Entender por que devemos esperar que
tais objetos abundem no ambiente digital, e se existe de fato um desafio a adogao
generalizada de seu desenvolvimento e uso, leva-nos a explorar algumas questdes
basicas sobre motivacéo, qualidade, e sobre a razdo por que vemos a producéo social
emergir para uma importancia muito maior no contexto do ambiente de rede.

Entender os REA como objetos de aprendizagem, produzidos de forma granular e
colaborativa, a0 mesmo tempo em que enfatizam aproximacdes, revela questdes especificas
que merecem destaque. Dentre elas mencionamos o adjetivo “abertos”, atribuido aos recursos
educacionais. Todo o processo de producdo colaborativa que retne professores, alunos e
demais interessados em contribuir com o movimento esbharraria em impedimentos legais
relativos aos direitos de autor sobre o uso de insumos ou elementos de referéncia para a
composicdo dos recursos. O conceito de copyright — em que “todos os direitos estdo
reservados” — funciona em varios paises, entre eles o Brasil, como impedimento a vivéncia
plena da cibercultura.

As leis relativas ao assunto em vigor no pais autorizam o direito de uso de obras e
trechos destas para fins educacionais. No entanto, € comum haver nas mesmas obras — livros,
videos etc. — avisos de proibi¢do que ndo sugerem possibilidade de uso como previsto em lei.
No contexto em que os dispositivos digitais tornam-se cada vez mais acessiveis, plenos de
funcionalidades que possibilitam facilmente o sampleamento e o remix, o que devidamente
aplicado as demandas da educacdo serviria significativamente, é indispensavel que a
discussdo chegue as escolas e seja alvo da apreciacdo dos educadores. No Brasil, as novas
demandas relativas a utilizacdo dos bens culturais na educacdo seguem ainda sem decisao
definitiva, pois a proposta de revisdo da Lei n°® 9610/98, que dispde sobre os direitos autorais,
ainda ndo foi aprovada.

Apresentacdes em forma de slides, planos de curso e de aula, produgdes dos alunos,
entre diversos elementos desenvolvidos nos espacos escolares que guardam potencial

educativo, seriam admitidos como objetos de aprendizagem e recursos educacionais abertos
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desde que lancem mdo de licencas criativas flexiveis, cujo propdsito é explicitar que apenas
“alguns direitos estdo reservados™.

Nos aspectos considerados entraves a colabora¢do como potencialidade fomentada no
contexto dos REA, as restricbes impostas pelo copyright sdo apenas um dos elementos a
serem mencionados. Ha outros, como o proprio modelo no qual a a¢do educacional se baseia.
Caso sua centralidade esteja em viés conteudista, em que os alunos devem ser estimulados a
dar retornos cada vez mais imediatos frente aos contetdos que lhes sdo apresentados, ndo é
possivel ver sentido na perspectiva da colaboracdo. O professor, nesse processo, estara
ocupado em sua homérica tarefa de transmitir todos os conhecimentos previstos na “grade
curricular”.

O horizonte em que estamos percebendo a colaboracdo desencadeada pela producéo
de REA ¢ o da filosofia hacker, que pressupde o estabelecimento de processos horizontais e
participativos de construcdo de novas producbGes a partir de elementos preexistentes.
Processos que tém a logica da rede como fundante, ou seja, que utilizam a rede para produzir,
melhorar, revisar as producdes e, em seguida, retroalimentam-na com esses produtos. Demais
pessoas, em espacos e tempos distintos, se apropriardo dos recursos (grandes ou pequenos)
para diferentes finalidades (PRETTO, 2012, p. 105).

Esse universo de partilha de saberes e aprendizagem coletiva e colaborativa propicia
uma dindmica de produg¢do permanente ou um ‘“circulo virtuoso de produgdao em rede de
culturas e de conhecimentos” (PRETTO, 2012. p.105). Os recursos educacionais abertos sao
pensados como possibilidade de exercicio da autonomia dos sujeitos em relacdo as amarras
que sdo os materiais didaticos elaborados em uma realidade que nada tem a ver com seu
espaco-tempo de trabalho e em uma autonomia para estimular um contato criativo e dindmico
com os objetos de conhecimento, contextualizando-os, ressignificando-os.

Assumir tal postura, no entanto, revela-se um desafio, pois implica tomar parte no
cendrio de importantes disputas gestadas no seio da sociedade ocidental, cujas bases residem
no modelo econdmico capitalista que, mesmo no ambito educacional, busca favorecer a
competicdo e ndo a partilha, a colaboracdo. O momento inspira atencdo, pois, frisa Brant
(2008, p.70),

O entendimento da educacdo formal como um campo estratégico de batalha reflete
as potencialidades desse espaco. Nessa batalha entre colaboracdo e competicdo, a
educagdo, aqui como em diversos casos, pode ser o0 instrumento que propicia
condigBes para a conquista da autonomia politica ou pode, na segunda face da
mesma moeda, ser simplesmente o aparelho ideolégico do Estado em que se
reproduz a ideologia dominante.

48 Discutiremos de maneira mais detida a respeito das licencas criativas no topico 4.2.
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O fortalecimento de uma cultura de producédo e uso de recursos educacionais abertos
tornaria possivel que, no caso da educagdo formal, professores e alunos, trabalhando
colaborativamente, resistissem as pressoes e estimulos competitivos que nada acrescentam aos

processos de aprendizagem.

4.2 REMIXAGEM DE CONTEUDOS E ESTIMULO A AUTORIA

Em geral, o contexto musical é aceito como sendo o primeiro em que o termo remix é
utilizado, tendo ai, especial destaque sua relacdo com a musica eletrdnica. Sempre que se
pretendia destacar caracteristicas como corte, mistura e agregacdo de elementos musicais,
atribuindo-lhes “nova roupagem”, uma “cara nova” a sucessos antigos, empregava-se 0 termo
remix. Ressalta Firmino (2011) que a simples alteracdo dos batimentos, cadéncia e ritmo, ou
da extensdo de uma peca musical esta contemplada nos primeiros conceitos de remixagem.

No entanto, ainda que imaginemos ser 0 remix pratica recente, ao observarmos
cuidadosamente o caso, perceberemos que praticas recombinantes sdo exercitadas ha bastante
tempo. Segundo Porter (2009), as redes de computadores viabilizaram a coOpia, 0 remix e a
distribuicdo viral por conta das facilidades técnicas que oferecem, mas o processo basico de
recombinacgdes, colagens e juncbes de elementos existentes para a criacdo de produtos novos
sempre foi fundamental para todos os usos da linguagem. Ao usar a lingua, nés remixamos.
Ao tomar para nés palavras e frases, reproduzindo-as, fazendo-lhes adaptacbes para se
adequarem a novas circunstancias, exercitamos o0 remix.

Desde a virada do século, ocorrem o barateamento dos dispositivos tecnologicos e a
consequente popularizacdo das tecnologias digitais em rede, o que passou a ser terreno fertil
para o exercicio de praticas relacionadas a combinacéo, a bricolagem, ao remix. Tal dindmica
que, a principio, vinha sendo executada quase que exclusivamente pelos muasicos, viabilizou o
surgimento do que passou a ser compreendido como “remix digital” ou, em perspectiva mais
abrangente, “ciber-cultura-remix” (LESSIG, 2008; LEMOS 2005).

O crescente acesso as tecnologias digitais e consequentemente as possibilidades de
reproducdo técnica oferecidas pelos dispositivos tecnoldgicos, na perspectiva de Lessig
(2008), altera a forma como a sociedade consome e se relaciona com os bens culturais que
produz. Para o autor, é possivel distinguir dois momentos importantes. O primeiro é o da
cultura RO (read/only - utilizada para designar algo como “apenas leitura”), que seria a

cultura cuja énfase esta na reproducéo técnica, 0 que provoca nos individuos uma postura
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mais passiva frente as producdes artisticas. Lessig (2008) ainda destaca o segundo momento,
em que a cultura se caracterizava como RW (read/write — lé/escreve), ou seja, havia a
possibilidade de apropriacdo cultural por meio da pratica da cultura do amador. Se durante o
periodo de predominio da cultura RO houve desestimulo a cultura do amador, nos tempos de
enlace entre pessoas, redes e dispositivos digitais ha a retomada da perspectiva RW pelas
apropriacdes feitas utilizando a préatica do remix de bens culturais (LESSIG, 2008, p. 28-29).

Assinala Lemos (2005) que a cibercultura ¢é regida pelo principio da remixagem, “um
conjunto de préaticas sociais e comunicacionais de combinacBes, colagens, cut-up de
informagao a partir das tecnologias digitais” (LEMOS, 2005 p. 1). Préaticas notadas, por
exemplo, nas diversas producGes informais em que sdo sobrepostas/adaptadas/combinadas
imagens e fotografias que rapidamente se espalham nos sites de rede social. Diversas pessoas
interagem por meio da internet com o objetivo de compartilhar producdes (académicas,
artisticas etc.) ou colaborar com projetos em desenvolvimento, acdes que, em geral, admitem
e incorporam préticas de remixagem de contetdos.

O ambiente provido pela internet e 0 movimento cultural formado ao seu redor, nele
contidos a remixagem e 0s processos de colaboracéo, oferecem conteddo para a concep¢do
trabalhada por alguns autores de espaco comum de producdo cuja expressdo em inglés é
“commons*. Encontramos em Benkler (2006) referéncia importante, pois desenvolve uma
perspectiva relacionada as novas relacfes econdmicas estabelecidas a partir da disseminacéo
das redes informacionais, cujo fundamento seria 0 “commons-based peer production”.
Segundo ele, a producao baseada em commons utiliza os elementos disponiveis nesse espaco
de producdo no qual ninguém tem direitos exclusivos, e que libera os seus produtos de volta
para 0 mesmo commons, pratica que enriquece seus criadores e todos 0s que, como eles,
seguem padrdes similares de producdo (BENKLER, 2006).

Ao perceber 0 commons como o espaco de producdo comum, admitimos ser este 0
local primeiro de toda producdo cultural humana, ainda que ndo seja devolvida ao seu
universo de origem. Na tentativa de materializar a compreensao, utilizamos a producéo
académica como exemplo, pois lanca mao dos insumos disponiveis nos diversos campos do
saber para construir o conhecimento, seu produto. Da mesma forma, os bens culturais sob

formato de fotografias, quadros, textos, videos etc. sdo produtos criados a partir do

* A ideia contemplada no termo “rossio ndo-rival” poderia ser utilizada na discussdo; no entanto, conforme
argumentam Simon e Vieira (2010, p.3), “salvo raras excecdes, o termo rossio ndo tem sido usado em
portugués. Em seu lugar, comumente é empregado o termo em inglés (commons), talvez pelo peso que a ideia
tenha na cultura anglo-sax6nica moderna: com efeito, em comparacdo com o Brasil, na Europa sempre houve
mais populacdo do que terra. Usamos o termo em portugués como uma experiéncia, na tentativa de ajudar a
resgatar o conceito no nosso contexto”.
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movimento de apropriacdo de elementos acessiveis no espa¢o comum e incorporacdo da
capacidade criativa particular a cada sujeito/autor que ali se movimenta.

Os REA ai se inserem, pois 0 movimento de uso e desenvolvimento fomentado por
eles se fundamenta exatamente no exercicio da remixagem de contetdos e fortalecimento de
praticas autorais nos ambientes formais de ensino, por parte de alunos e professores — 0 que
revela significativa potencialidade. Utilizamos para os propdsitos desta pesquisa a definicdo
de REA mais aceita, cunhada pela Unesco em 2002 e ratificada nos encontros dessa
instituicdo nos anos seguintes. Nela, sdo entendidos como REA:

0s materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer suportes, digitais
ou outros, que se situem no dominio publico ou que tenham sido divulgados sob
licenca aberta que permite acesso, uso, adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por
terceiros, mediante nenhuma restricdo ou poucas restri¢ces. O licenciamento aberto é
construido no ambito da estrutura existente dos direitos de propriedade intelectual,
tais como se encontram definidos por convengdes internacionais pertinentes, e
respeita a autoria da obra (UNESCO, 2012, p. 1).

As ideias contidas nessa definicdo sdo relevantes, pois evidenciam a necessaria criacéo
e utilizacdo de materiais de ensino e aprendizado que ndo tenham suas capacidades
engessadas por restricdes impostas pela propriedade intelectual ou pelo direito autoral. O
movimento pelos REA incentiva a adocdo de licencas livres, como as do tipo Creative
Commons®°, que se revelam na possibilidade do autor de determinada obra criativa, j& durante
o desenvolvimento desta, flexibilizar a utilizacdo de sua producdo. Pretto (2012), Starobinas
(2012) e Santana (2012) ressaltam que as garantias viabilizadas pelas licencas livres sdo um
estimulo para os educadores partirem em busca de contetidos diversos que contribuam com 0s
processos de ensino-aprendizagem nos quais estdo envolvidos. Os educadores se
“autorizariam” a produzir, eles mesmos, recursos didaticos com os principais temas e
elementos que lhes fossem interessantes. Por meio das praticas recombinantes, 0s
profissionais acrescentariam sentidos aos materiais que tém em maos, conformando-os
convenientemente a situacdo didatica. O processo de autoria desencadeado no contexto da
cibercultura revela-se campo promissor para diversas discussdes, como a propria formacéao

desses educadores:

As mudancgas socioculturais demandadas pelas tecnologias digitais nos fazem pensar
sobre o papel e a importancia da docéncia em novos espacos de interacdo e de
aprendizagem. Numa perspectiva menos centralizadora, mais interativa e horizontal,
precisamos pesquisar praticas colaborativas que tragam fundamentos e outras
metodologias nos diversos espagos-tempos de aprendizagem (SANTOS, WEBER,
ROSSINI, 2012, p.4).

% InformacBes detalhadas sobre as licencas criativas do tipo CC podem ser encontradas em

http://creativecommons.org.br/o-que-e-o-cc/
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A formacdo de educadores no ambito da cibercultura deve contemplar aspectos
relacionados a urgéncia de que os profissionais sejam proativos na construcdo dos proprios
percursos de aprendizagem e no desenvolvimento de suas atividades laborais. Na mesma
direcdo, Pretto (2012, p.94) afirma “que a ampliagdo da diversidade digital, associada a
multiplicacdo de possibilidades de transmissdo de informagdes, tem demandado politicas
publicas muito atentas no sentido de se garantir que 0s processos formativos dos cidadaos se
deem, simultaneamente, fortalecendo-se os valores locais e possibilitando a interagdo com o
universal, planetario”. Para fazer frente as demandas colocadas a escola na
contemporaneidade, é indispensavel que os educadores estejam aptos a assumir postura
autdbnoma e autoral quando de experiéncias de ensino-aprendizagem. Transcendendo meros
consumidores/utilizadores dos recursos didaticos pensados fora do contexto escolar — livros
didaticos, videoaulas instrucionais etc. —, cada professor hoje, ao utilizar intensamente as
possibilidades de autoria oferecidas pelas tecnologias digitais, tem condicGes de se articular
em rede para produzir colaborativamente os proprios objetos discretos de aprendizagem
(BENKLER, 2009) e, como parte da itinerancia autoral, retornar ao commons (BENKLER,
2006), onde buscou elementos para o remix que culminou em sua producdo, a fim de
compartilha-la com toda a comunidade.

Fazer educacdo nesse ambito ultrapassa a producdo em série, em que cada professor é
alguém que deve representar papel especifico dentro de uma logica de gestdo da escola, um
individuo sem autonomia. Perceber o professor a frente da dimenséo de ator, componente, de
processos estabelecidos a sua revelia, é avancar para enxergd-lo como mestre, capaz de
promover e interagir com processos autbnomos e autorais. Atores participantes do sistema
educacional, os professores e alunos sdo agora a(u)tores dos processos. Integram o
desenvolvimento de novas criagcdes e as promovem enfaticamente (PRETTO, 2012, p. 97).

Em acordo com Starobinas (2012), acreditamos que a disseminacdo de uma cultura de
uso de REA na educacdo formal inclui os alunos no processo de itinerancia autoral. A
incorporacdo acontece quando os estudantes sdo convidados a sair da passividade anacrénica
da absorcdo de contetdos para se integrarem diretamente nas atividades regulares associadas
ao curriculo ou quando sdo estimuladas iniciativas autbnomas de producdo de conteidos nas
atividades complementares — organizacdo de agremiacdes, saraus literarios, grupos de teatro
ou ciéncia etc. Afirma a mesma autora, “seria como se a escola reconhecesse todas as
experiéncias como validas na trajetoria de formacdo de seus alunos, e pudesse fazer uso
dessas narrativas — videos, fotos, textos, sons — na documentacdo de seu percurso
institucional” (STAROBINAS, 2012, p.128).
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H4 ainda outra potencialidade fomentada pelo exercicio de praticas recombinantes no
desenvolvimento e uso de REA no contexto da educacgdo formal: enfatizar o erro como parte
integrante dos processos de ensino-aprendizagem, ao contrario de mero “desvio da rota”, que
precisa ser negado ou ignorado. A partir dessa perspectiva, cada equivoco que se manifesta no
ambiente de ensino, por parte de professores ou alunos, seria encarado como situacao
problema, para a qual aquele coletivo precisa buscar alternativas possiveis. Essa logica é
exatamente a operada pelos hackers descritos por Himanen (2001), para quem 0 acesso as
informagdes com o estabelecimento de um modelo académico aberto é uma das garantias de
que os problemas sejam solucionados colaborativamente mediante a observacgdo, critica e
experimentacdo de todo o coletivo.

Se determinado video utilizado numa experiéncia de aprendizagem, por exemplo,
apresenta equivoco conceitual ou revela problematica nao prevista no “plano de aula” do
professor, o conteudo se metamorfosearia para dar margem a discussdo. Elencadas as
discrepancias, as divergéncias, uma sintese provisoria seria elaborada pelo coletivo, e uma
nova producdo, um novo video contemplaria a discuss@o naquele espaco dindmico de ensino-
aprendizagem. Mais uma vez, o recurso educacional que sera criado deve incorporar distintos
elementos colocados a disposicdo para esse objetivo. A remixagem permanece cOmo maxima
do processo, observada desde a utilizacdo da situacdo problema como fonte de novos
elementos para a producdo, até o uso de outros elementos da cultura que a ela acrescentam
sentidos.

Levantar esses aspectos € pertinente no contexto em que esta pesquisa se concentra,
pois, afirma Cortella (2011, p.93):

0 conhecimento é resultado de processo e este ndo esta isento de equivocos, isto é,
ndo fica imune aos embaragos que o proprio ato de investigar a realidade acarreta.
(...) Nossa escola desqualifica o erro, atribuindo-lhe uma dimensdo catastrofica; isso
ndo significa que deva-se incentiva-lo, mas, isso sim, incorpora-lo como uma
possibilidade de se chegar a novos conhecimentos.

Acreditamos na perspectiva de abertura contida na ética dos hackers e admitida no
movimento pelos REA como uma das possibilidades a serem apropriadas pela educacéo
formal no realizar de suas atuais atribuicdes relativas a formacdo dos cidaddos para que se
integrem ativamente a sociedade contemporanea, a cibercultura. A perspectiva compreende
que “mais importante que qualquer resultado final ¢ a informacdo ou a cadeia de argumentos
subjacentes que produziu a solugdo” (HIMANEN, 2001, p. 71). Essa cadeia ndo somente
produzira uma resposta viavel, mas dara margem para se conhecer como se chegou a ela e

quais os caminhos possiveis para alcanca-la, reinterpretd-la e mesmo refutd-la, demanda
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inerente aos nossos tempos, em que constantemente nos vemos desafiados por questdes
éticas/sociais, técnicas/tecnoldgicas e fisicas/naturais, até entdo desconhecidas ou que
assumem formas diferenciadas.

Na realidade até aqui delineada, de disseminacdo e popularizacdo das redes e artefatos
tecnoldgicos na educacdo — especialmente nos aspectos de favorecimento de itinerancias
autorais, colaboracdo e articulacdo entre pares —, parece-nos fundamental qualificar a
compreensdo sobre a “rede”, considerada elemento indispensavel ao usufruto pleno da
cibercultura, para ser possivel, a partir disso, fortalecer a discussdo a respeito das
potencialidades fomentadas pelos REA.

4.3 ESCOLAE REDE: CONEXOES

Um dos tracos mais significativos do ciberespaco é sua acelerada capacidade de
evoluir e estruturar-se de maneiras diferentes. Prova disso € o fato de que ainda quando
estavam em desenvolvimento os processos relacionados a Web 1.0, ja tinha inicio a chamada
Web 2, centrada em favorecer distintas articulagdes entre os usuarios. Na “nova internet”
emergem arquiteturas de producdo participativa e sdo incentivados 0s processos
colaborativos, como aqueles que trouxeram a existéncia a Wikipédia, os diversos blogs,
podcasts, plataformas de financiamento coletivo (crowdsourcing). Ressalta Santaella (2010, p.
268) que se mudam os verbos caracteristicos associados a cada modelo de interacdo e
estruturacdo da rede. Se na Web 1.0 as palavras de agdo eram “disponibilizar, buscar, ter
acesso, ler”, na Web 2.0 ocorrem “expor-se, trocar, colaborar em atividades de interacao”, que
se baseiam em regimes de confianga e compartilhamento entre os usuarios.

As mudancas em curso ocorrem em tal ritmo que, enquanto varias pessoas ainda estao
perplexas com as possibilidades oferecidas pela Web 2.0, ja se ouve falar na Web 3.0, cujos
principais atributos estdo na formacdo de uma web semantica que promete dispor novas
funcionalidades, capazes de revolucionar, mais uma vez, a forma como as redes sao
utilizadas, principalmente pela intensa incorporagdo da convergéncia tecnologica.
Enxergamos ainda como campo proficuo para os fenbmenos sociais que conformam e
transformam o ciberespaco a situacdo relativa ao incremento no ndmero de dispositivos
mdveis com possibilidades de conexao a rede internet.

Dados recentes divulgados pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da

Informagdo e Comunicacdo (Cetic.br), 6rgdo do Comité Gestor da Internet no Brasil



70

(CGI.Br), pela Pesquisa TIC Domicilios 2011°*, confirmam as tendéncias de ampliacdo da
mobilidade e do uso cada vez mais intensivo da internet no Brasil, com significativo
crescimento do numero de usudrios que acessam diariamente a rede, principalmente pelo
telefone mével. Entre aqueles que possuem celular o percentual de acesso a rede com o
aparelho mais que dobrou, passando de 5%, em 2010, para 17% no ano seguinte. S&o
reveladores os dados relativos a idade do grupo de maior acesso: o percentual de usuérios na
faixa de 16 a 24 anos que usaram as redes sociais foi de 86% nos ultimos trés meses da
pesquisa (que se deu ao longo de 2011). No entanto, é importante salientar, os dados
referentes a classe social permanecem evidenciando o maior acesso pelas classes mais altas.
No caso da classe A, por exemplo, 60% das pessoas dispdem de conexdo via aparelho mével,
indice que despenca para 35%, na classe B, 22%, na C, e 9%, nas D e E.

Mesmo que persistam as disparidades econdmico-sociais quanto ao acesso aos
dispositivos digitais e a propria rede, é inegavel o potencial das tecnologias méveis (e das
demais tecnologias) que chegam as méos dos jovens e sdo vorazmente utilizadas. A conexao
entre usuarios, a troca de videos, fotos, textos e masicas agora podem ser feitas de qualquer
lugar para qualquer lugar em tempo real, uma transformacéo tecida no seio da cibercultura,

capaz de dinamizar intensamente as redes:

Além de evoluirem internamente, nos territorios da virtualidade, as redes hoje estdo
também evoluindo nos hibridismos que estabelecem entre os espagos virtuais e 0s
espacos fisicos, indicando que a comunicagdo humana caminha cada vez mais para a
abertura de caminhos plurais que ddo a cada individuo a possibilidade de trocar, nos
seus grupos de eleicdo, opiniBes, questionamentos, pontos de vista, visdes de mundo
(SANTAELLA, 2010, p. 268).

As aplicacdes possiveis por conta do acesso ubiquo as redes e as bases de dados
remotos sao inumeras, de modo que nos questionamos sobre as implicacdes da “conexao”
entre a educacdo, e a escola em particular, com a potencialidade do estabelecimento de redes.
Nossa reflexdo segue esse percurso por acreditar que € uma possibilidade capaz de ser
fomentada por meio de préaticas colaborativas e autorais de elaboracdo/uso de recursos
educacionais no ambiente da educacdo formal cujo centro é a abertura relacionada ao seu
processo de desenvolvimento, revisdo, alteracdo, remixagem e compartilhamento, tornando-se

disponivel.

*! Os dados completos da pesquisa sobre Tecnologias de Informagdo e Comunicagio (TIC) em Domicilios do
Brasil estdo disponiveis em: http://op.ceptro.br/cgi-bin/cetic/tic-domicilios-e-empresas-2011. pdf.
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E premente discutir a respeito de que rede nos referimos, o que é fundamental, dada a
diversidade de compreensdes e adjetivacOes (rede social, rede digital, rede multidisciplinar
etc.) e pelo fato de uma onipresenca da nocdo de rede ou, ainda, de sua onipoténcia em todas
as disciplinas (MUSSO, 2010, p.17). Salienta Pierre Musso (2010) que areas de estudo como
a matematica, informatica e inteligéncia artificial tendem a definir rede como modelos de
conexdo (teoria dos grafos, calculos sobre redes, conexionismo). J& outros campos de
investigagdo, como a fisica, identificam redes com a andlise dos cristais e dos sistemas
desordenados (percolacdo). Ainda segundo o autor, nas ciéncias sociais as redes sao vistas
essencialmente como sistemas de relagdes sociais, de poder, ou modos de organizagéo.
Quando a discussdo de redes é observada na relacdo com as tecnologias, habitualmente é
concebida como estrutura elementar das telecomunicacdes, transportes ou area energética
(MUSSO, 2010).

Definicdo que parece sintetizar os elementos principais contidos nas compreensoes
mais correntes é a elaborada por Duarte e Frey (2008), para os quais as redes sdo formacdes
que reunem entidades e relagcdes entre essas entidades. As entidades com ndmeros maiores
que do que o “01” sdo nomeadas como “nds” da rede. Além disso, os autores sugerem que
entidades e suas relacdes formam uma rede somente quando possibilitam e sdo demandadas
umas pelas outras. Assim, “um elemento ndo pode ser considerado um nd, a menos que haja
articulagcbes com outros nos; e ele deixa de sé-lo quando essas articulagdes acabam”
(DUARTE; FREY, 2008, p.156).

As redes, conforme mostram os aspectos definidos pelos autores, sdo caracterizadas
por admitirem e propiciarem agilidade e flexibilidade para conectar e desconectar pontos e
atividades, ainda que estejam distantes entre si. Além disto, as redes podem ser vistas nao
somente como outra forma de estrutura, mas uma ndo estrutura, se considerarmos que parte de
sua forca esta justamente na predisposicdo (laténcia) para se fazer e desfazer, ligar e desligar,
de maneira rapida. Para retomar a perspectiva de Musso (2010, p.30), o carater de
dissolvéncia esta na base da estrutura composta de elementos em interacdo, de interconexao
instavel, e cuja variabilidade obedece a determinadas regras de funcionamento. Por esse
motivo, as redes apresentam, paradoxalmente, a estabilidade organizativa das arvores e a

efemeridade dispersiva e cadtica da fumaca.

Frente a essas definicOes, deve-se estabelecer interface com as perspectivas que, de

modo geral, sdo observadas no campo educacional quando evocadas questdes relacionadas as
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redes. Nessa interface, ressaltam-se pelo menos dois tipos de redes: o primeiro evidencia um
modelo cuja rede funciona como canal de distribuicdo de informacOes a partir de um ou
poucos centros (nds), que produzem conhecimentos distribuindo-os em massa; o segundo tipo
é uma rede descentralizada, os pontos exercendo simultaneamente a condi¢do de produtores e

receptores de informagdes.

No que diz respeito ao acesso e uso de bens culturais para a educagéo, o primeiro tipo
tende a favorecer uma perspectiva de consumo das informagdes e dos conhecimentos
produzidos, de maneira centralizada, em espacos consolidados de producdo que assumem a
centralidade, disseminando seus produtos para serem assimilados (aplicados) pela escola, sem
envolvimento daquela comunidade. Conforme sinaliza Pretto (2012, p.103), esta seria a
perspectiva que conduz a “escola broadcasting — tomando a expressdo emprestada do sistema
de comunicagdo em massa — para descrever esse tipo de educagdo que produz tudo de maneira
centralizada (curriculo, sistema de avaliacdo, formacdo dos professores e materiais didaticos)
e os distribui de forma global”.

Fortalecer a producdo local ao mesmo tempo em que se intensificam a distribuicéo e o
acesso a produtos cientificos e culturais € o desafio contemporaneo, pois 0 acesso ao
conhecimento € direito de todos os cidaddos; com isso, em uma negocia¢do permanente entre
0 instituido e o instituinte, privilegia-se a perspectiva de producdo de contetdos locais que,
por sua vez e com as potencialidades das redes, tornam-se, simultaneamente, locais e
planetarios. Implanta-se uma via multipla, com garantia de que todos acessem a producéo da
humanidade disponivel na rede, a0 mesmo tempo em que se garante plenamente o
estabelecimento de autorias por parte dos sujeitos que a acessam. Fortalece-se, com isso, a
cidadania planetaria, com fronteiras e bordas cada vez mais diluidas, possibilitando que as
interacdes entre pessoas e culturas se deem intensamente (BONILLA; PRETTO; ALMADA,
2012, p. 218).

A escola tem seu papel ampliado como estimuladora da cultura, dos saberes locais e
das inteligéncias, desde que adequadamente preparada. E evidente que precisa ser uma escola
com outra arquitetura, devidamente relacionada com as demandas contemporaneas de
conexdo em rede, fluida, com infraestrutura tecnoldgica que lhe permita estabelecer a
producdo e as conexBes caracteristicas destes tempos de cibercultura. Uma escola com
professores aptos e conscientes de seu papel de agentes negociadores das diferencas entre
culturas, conhecimentos e saberes dos alunos e do conhecimento estabelecido. Essa escola se

transforma em espaco rico de producdo, fortemente articulado local e planetariamente, com
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possibilidade de intenso compartilhamento via rede com as comunidades de seu entorno e
com as mais distantes que, juntamente com ela, sdo cotidianamente desafiadas. (PRETTO,
2012, p. 105, 106).

Conforme aponta Lucilia Pesce (2013, p.199), “nesse contexto coautoral, os REA
oferecem uma condicdo especifica e proficua a construgdo de um conhecimento em constante
processo de atualizacdo: a possibilidade de os atores sociais cocriarem, remixarem e
adaptarem insumos de coautoria em rede”. As questdes provocadas por Pesce permitem
concluir que, ao favorecer a criagdo conjunta de REA entre professores e alunos ou entre 0s
préprios professores, a escola viabiliza que ricos espacos de aprendizagem sejam
estabelecidos, nos quais a partilna de conhecimento entre os envolvidos contribuiria com a
formacdo intelectual e social de todos. Ao mesmo tempo, a rede que ora se estabelece
localmente e foi fomentada pela producdo colaborativa de recursos para aplicacdo na
educacgdo, ao extravasar (novamente) para a rede, para web, seria incrementada por outros
atores em diferentes lugares.

Percebemos assim, a capacidade da rede em fornecer subsidios para elaboracdo dos
REA, ao passo que entrelaca diversos atores — do campo educacional e tantos outros — e se
fortalece quando estes atores se veem incentivados a devolver a rede suas produgdes por meio
de licencas criativas flexiveis. Pensar em rede na perspectiva da educacdo conduz
principalmente a refletir sobre a conexdo estabelecida entre os atores envolvidos nos
processos de ensino-aprendizagem. E possivel perceber mais, pois nosso contexto
sociocultural esta permeado pelas tecnologias digitais, ou seja, as redes de pessoas terminam
por se estabelecer também no ciberespaco. Lancar médo das funcionalidades oferecidas por
esse ambiente dinamico ndo somente para finalidades pessoais, mas para o exercicio de nossa
pratica profissional como educadores que atuam nos espacos formais de ensino, precisa ser
incentivado ao mesmo tempo que implica repensar conceitos e posturas assumidas frente as

tecnologias. Essa perspectiva parte da compreensao de que, conforme aqui se discute:

A rede tem centros instaveis, configurados por compromissos técnicos, estéticos e
politicos. Seus elementos circulam e se deslocam de acordo com as necessidades e
problematiza¢Bes dos sujeitos. Dessa forma, tanto professores quanto estudantes
podem ser autores e coautores (emissores/receptores) de mensagens abertas e
contextualizadas pela diferenca nas suas singularidades (SANTOS, 2005, p. 24).

Experiéncias relacionadas ao desenvolvimento de REA no fomento a dimenséo rede, a
producdo colaborativa entre pares (peer-to-peer — p2p), e ao compartilhamento, tendo
interface com os contextos da educacdo formal, s&o mencionadas e sucintamente descritas,

tendo em vista que contribuem para a materializagdo da discussdo tecida nesta pesquisa e que,
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principalmente, evidenciam os desafios aqui analisados. Um exemplo préximo de nossa
realidade discursiva estd descrito nos trabalhos de Oliveira (2010) e Soares (2012), que
utilizaram como espaco de investigacdo escolas integrantes do projeto de pesquisa Rede de
IntercAmbio de Producdo Educativa (RIPE)*%. O projeto buscou implantar uma plataforma
para disponibilizar conteudos produzidos localmente pelas escolas participantes, na qual 0s
usuarios interagissem entre si. Outro objetivo foi a formagdo dos professores e estudantes para
a criacdo dos recursos que recebiam licencas do tipo Creative Commons antes de serem
colocados a disposicao na rede por meio da plataforma.

As autoras, para os fins das respectivas pesquisas, analisaram a repercussdao da
producdo dos recursos abertos nas escolas envolvidas e indicaram que, mesmo néo tendo sido
tdo intensa quanto se esperava, todos os contetdos elaborados nas escolas se mostraram
significativos, pois trouxeram para a cena das politicas publicas as dificuldades encontradas
para uma escola e comunidade que a integra deixarem de ser meras consumidoras e
repassadoras de informacéo para assumirem a condi¢cdo de produtoras de conhecimentos.

Dentre os principais problemas elencados a época, foram mencionados: tempo escolar
excessivamente burocratizado, o que se colocava como empecilho as producdes
videograficas; “as quedas de energia e da conexao com a internet [que] foram danosas para a
comunicacao e as pesquisas”’; formagao inicial insuficiente, apontada pelos professores como
desprovida de relagdo com as tecnologias digitais — algo que, se tivesse ocorrido, poderia
colaborar com eles em sua atual pratica docente que demanda a utilizacdo das TIC
(OLIVEIRA, 2010, p. 50-51), entre outros problemas. “Na experiéncia com as escolas que
trabalharam conosco na pesquisa, em torno da ideia de produzir contetdo em video para a
alimentacdo do RIPE e, como consequéncia, permitir que, do material ali publicado,
surgissem novos Vvideos, frutos de remixagens, vivenciamos claramente as dificuldades
apresentadas aos professores para sairem do instituido pelo sistema” (SOARES, 2012, p. 35).

Acreditamos ser indispensavel lancar mao de politicas pablicas efetivas que articulem
ciéncia, tecnologia, cultura, telecomunicac@es e educacdo, de tal forma que seja possivel dotar
a educacdo, e a escola em particular, de condi¢bes concretas que viabilizem seu desempenho
efetivo quando da execucdo de acbes para o enfrentamento dos desafios contemporaneos. O

espirito e a filosofia hacker deveriam presidir essas politicas, possibilitando a formacao de

52 O RIPE é um projeto de producéo colaborativa e descentralizada de imagens e sons para a educacdo basica
que, entre outras a¢des, desenvolveu um sistema/plataforma web em software livre para possibilitar a troca de
objetos digitais (videos e trechos) entre diversos integrantes da rede. Este projeto de pesquisa foi realizado pelo
Grupo Educacdo, Comunicacdo e Tecnologias (GEC/FACED/UFBA), com apoio da FAPESB e CNPq (projeto
PIBIC). O endereco do RIPE é: http://www.ripe.faced.ufba.br Acesso em: 22 jan. 2014.
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comunidades de desenvolvimento de aplica¢des, articulando profissionais de todas as areas do
conhecimento (engenharia, matematica, computacgdo, educadores, filosofos), na busca de se
executar um ecossistema pedagdgico de producdo de culturas e conhecimentos (PRETTO,
2012, p. 97).

O estabelecimento deste ecossistema pedagdgico no qual se insere também o fomento
aos REA ¢ efetivamente possivel quando a escola se transforma em produtora de culturas e
conhecimentos a partir do acolhimento das diferencas, como geradora de alteridades que,
além de simplesmente serem aceitas e respeitadas, precisam ser enaltecidas. Quando a escola
toma posse das redes desbloqueadas, sem travas, livres, possibilitando assim um intenso e
dindmico entrelagamento com a sociedade, para associar-se com a diversidade de culturas,
préximas e distantes, no espaco e no tempo, dando voz e vez ao diferente.

Focalizando esse horizonte, entendemos que se faz necessario que a propria produgéo
que tem origem, ou € remixada, no interior do espaco educativo passe a assumir o principio da
diversidade, seja quando da utilizacdo de uma variedade de suportes, como Videos,
fotografias, sons, textos, elaborados individual ou coletivamente, seja a partir da infinidade de
experiéncias e vivéncias que precisam ser dispostas apds sua elaboracéo e publicacdo dentro e
fora do ambiente escolar. O fomento a producdo local de recursos educacionais a serem
disseminados de forma aberta pelas conexdes em rede precisa estabelecer didlogo profundo e
intenso com o saber instituido, com os avangos da ciéncia, o conhecimento das tecnologias, as

culturas, os classicos da literatura universal e nacional ¢ a chamada “lingua culta”.

E preciso destacar que n4o se trata de isolamento geografico pensado endogenamente,
que agora somente privilegiaria as culturas locais e os saberes populares. Seria um equivoco
injustificavel, e a educacdo ndo pode correr o risco. Ao contrario, trata-se de ampliar
horizontes, tecer novas e resistentes tramas, fortalecer conexfes em redes tecnolégicas e de
pessoas, pois € a partir delas que se elabora, se aplica e se reconstitui 0 conhecimento
socialmente relevante. Percebemos, por fim, que, também nesse aspecto, a escola pode

assumir o fundamental papel de articulagéo.
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5 CONSIDERACOES

“(...) o conhecimento que a informdatica e as telecomunicagoes
estendem pelo mundo ndo é uma ferramenta de descricao
da realidade, mas de construgao da mesma”.

Javier Bustamante, 2010.

Para refletir sobre os processos formais de ensino e aprendizagem tecidos hoje, sobre a
educacdo experienciada nas diferentes realidades escolares, mostra-se indispensavel
considerar a presenca das tecnologias digitais. Estas tecnologias podem ser notadas no uso
constante de uma infinidade de dispositivos que chegam a escola nas maos dos alunos e
professores, bem como nas dindmicas especificas que deflagram ou acentuam. Esta realidade
¢ apenas uma das interfaces da rica cultura que os seres humanos tém construido ao
relacionarem-se cada vez mais com os elementos digitais e a virtualidade que proveem.

A cibercultura, enquanto fendmeno, evidencia um imbricamento entre elementos
técnicos (redes, maquinas etc.) e sociais (pessoas, instituicdes etc.) cuja repercussao pode ser
percebida por meio de nuances com as quais ainda nos falta habilidade plena para lidar.
Assim, falamos em crise nas instituicdes outrora “sdlidas” ou mesmo em tempos de
instabilidade e fluidez (BAUMAN, 2001). Tais designacdes podem, na verdade, ser fruto da
compreensdo ainda insipiente da dindmica sociotécnica que ora se estabelece. Este ideario de
crise, no qual destacamos a afamada crise na educacdo, conduziu-nos a necessidade de
investigar as origens e func@es do tradicional modelo escolar que ainda permanece vigente.

Tendo em vista as demandas sociais contemporaneas, outros processos e dinamicas
ligados ao ato formal de ensinar-aprender precisam ser pensados. As turbuléncias e rupturas
cada vez mais recorrentes na economia, politica, cultura, para citar alguns casos, sao
evidéncias de que a sociedade vive uma série de mudancas radicais a0 mesmo tempo em que
ainda carece de outras tantas que tragam mais equilibrio ao nosso ser e estar no mundo.

Estes aspectos da vida social contemporanea foram os principais indicadores que nos
levaram a composicdo da tematica desta pesquisa relativa as potencialidades dos REA no
ambito da educacao formal. A andlise tedrica nos permitiu concluir que, enquanto elementos
caracteristicos da cibercultura gracas a sua relacdo com as redes digitais, com a colaboracéo, a
filosofia hacker, o remix, entre outros, os REA podem fomentar a ocorréncia de processos

mais coerentes com o exercicio da pratica educativa realizada nestes tempos.
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Faz-se necessario salientar que, com base nos principais documentos aos quais
tivemos acesso para esta pesquisa (especialmente os da UNESCO (2002), (2005), (2012)),
entendemos os REA como objetos de aprendizagem ou bens discretos (BENKLER, 2009)
cuja atividade fim é a aplicacdo em diferentes experiéncias educativas podendo eles ser
articulados de maneira independente ou interligados entre si tendo em vista a admissdo da
caracteristica granular. Sdo também REA bens culturais diversos aos quais sdo atribuidas
licencas criativas flexiveis, como as do tipo Creative Commons, que permitem sua utilizacdo,
modificacdo e/ou distribuicdo para fins especificos. 1sso 0s torna elementos intrinsecamente
dindmicos e multifacetados além de viabilizar a efetivacdo de praticas recombinantes que tém
por referéncia a “ciber-cultura-remix” (LEMOS, 2005).

Conforme buscamos apresentar, o desenvolvimento, fomento e disseminacgdo dos REA
contam com o apoio de uma comunidade global interessada na tematica da Educacéo Aberta.
Este grupo de pessoas e entidades tem por objetivo comum a defesa de alternativas
sustentaveis em relacdo a uma educacdo mais afinada com o tempo em que é desenvolvida,
por isso propde niveis diversos de abertura nestes processos. Entre as iniciativas organizadas
para dar conta deste proposito esta justamente o movimento pelos REA que, no Brasil, é
articulado pela comunidade REA-Br. A pesquisa e analise dos dados sobre a trajetoria desta
comunidade em especifico permitiu notar que, além de agregar criadores de REA,
pesquisadores e outros interessados no tema, tem sido uma preocupacao constante a busca
pela instituicdo de politicas publicas que garantam o acesso aberto a bens culturais com
potencial educativo — especialmente aqueles financiados com recursos publicos.

As acdes institucionais de fomento aos REA nas universidades americanas bem como
os desdobramentos posteriores chegando até o estabelecimento do movimento REA no Brasil,
que foram descritos e discutidos nesta pesquisa, serviram de subsidio para nossa compreensao
de que existe uma demanda corrente por outros modelos de educacdo ou, conforme
discutimos, por novas educacdes. A énfase neste plural pleno ndo se da por acaso, e sim
porque acreditamos em possibilidades diversas de articulacdo dos processos de ensino-
aprendizagem que ocorrem especialmente na escola, ja que esta é o espaco privilegiado por
nossa sociedade para, entre outras coisas, a socializacdo dos sujeitos e o desenvolvimento de
habilidades e competéncias intelectuais. Processos que valorizem a diversidade dos sujeitos e
de suas experiéncias, de suas culturas (SERPA, 2003). Que tenham por maxima a inconstancia
e impermanéncia proprias de nosso tempo (SANTQOS, 2001).

Neste sentido, a educacdo escolar tomada por nds como uma polémica contemporanea

é questdo passivel de reflexddo cuidadosa e critica. A preocupacdo corrente nos espacos
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escolares em conformar os corpos ou prepara-los para as disposi¢cdes do mercado de trabalho
tem sido confrontada com as novas subjetividades que chegam as escolas. Munidos de seus
dispositivos eletronicos conectados & rede, as polegarzinhas® permanecem plugadas de
maneira ubiqua umas as outras, ali fisicamente presentes, mas também com outros que
virtualmente adentram o espaco. Frente a esta realidade em que 0s alunos e professores tém a
sua disposicdo de forma crescente elementos da cibercultura, vislumbramos o fomento a
criacdo e uso de REA como uma possibilidade de apropriacdo criativa, autoral e colaborativa
deste contexto emergente. Entendemos que é necessario haver uma mudanga de propésito por
parte da escola, visto que, em nossos dias, mostra-se mais importante que esta se comprometa
em viabilizar experiéncias de aprendizagem das mais diversas, nas quais 0s alunos tenham
contato com o0s conhecimentos e saberes técnicos, cientificos e culturais de sua sociedade e
indispensaveis a constituicdo de uma postura ética, justa e cidada.

Evidenciamos também que a partilha de saberes entre professores, alunos e
comunidade interna e externa a escola & uma atividade que deve ser incentivada e promovida.
Na filosofia do movimento de software livre, encontramos um referencial importante para
amparar esta perspectiva. A dedicagdo em compartilhar seus conhecimentos e producdes por
meio da rede, que € prépria da ética dos hackers, pensada na perspectiva da escola, revela-se
na possibilidade de estabelecer conexdes entre as culturas locais e globais. Ao expor ao
mundo o que produz internamente, por meio das diversas plataformas interativas da web 2.0,
a escola da margem para que intensos dialogos sejam constituidos, propiciando assim novas
aprendizagens aos seus integrantes.

A escola aprendente, preconizada por Bonilla (2002), é este ambiente permeado por
relacBes horizontais em que ha uma predisposicdo dos individuos e, consequentemente da
prépria instituicio escolar, para aprender com o outro e com 0 mundo. E o ambiente no qual
as trocas sao tidas como contributos para a realizacdo de sua atividade fim e onde o diferente
é valorizado tendo seu espaco garantido, preservado e fortalecido.

Quando da decisdo por investir na revisdo e andlise dos referenciais bibliograficos
disponiveis sobre o0s principais temas desta pesquisa, atribuindo-lhe um carater

essencialmente tedrico, pretendemos contribuir com o movimento REA desafiando-nos para

>3 Designacdo utilizada por Michel Serres (2013) para evidenciar quem sdo os alunos/estudantes dos dias de hoje
em que todos os “dedos das maos” e toda a atengdo voltam-se para 0s meios digitais, as tecnologias e seus
aparatos. Ao interfacear este termo com aspectos mais particulares da sociedade e da escola, o autor francés
também enfatiza a agilidade com que tanto meninas quanto meninos utilizam seus dispositivos méveis para
acessar a internet e os conhecimentos que ali encontram-se disponiveis — a opcao por utilizar-se do termo no
feminino para referir-se aos dois géneros, sugere também esse efeito um tanto quanto generalizante que é
caracteristico dessa geracdo e mesmo da propria rede.
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articular alguns dos olhares de autores e pesquisadores da area convocando seus pontos de
vista para nos ajudarem quanto ao esclarecimento do problema de investigacdo escolhido e
das demais questbes de pesquisa dele decorrentes. Assim, a versdo escrita deste relatério de
pesquisa bem como seus outros elementos integrantes (imagens, arquivos de texto,
apresentacdo de slide da pesquisa) constituem-se em recursos educacionais distintos entre si
que serdo compartilhados com a nossa comunidade de forma aberta, com licenciamento livre,
por meio da rede, especificamente via repositério institucional da UFBA>*, para onde todos o
materiais de pesquisa serdo encaminhados ap6s submissao a banca.

Ainda que a realizacdo desta investigagdo tenha nos permitido uma maior
aproximacao e compreensdo a respeito das potencialidades dos REA para a educagédo formal
realizada nestes tempos de cibercultura, esta claro para nés que outras questdes permanecem
em aberto até mesmo por conta do carater dindmico e mutavel dos problemas sociais
contemporaneos. Acreditamos, portanto, que esta experiéncia de pesquisa também teve como
consequéncia o estabelecimento de novas frentes discursivas capazes de fomentar ainda mais
0 debate, mas que, por sua vez, demandardo de nos e de outros pesquisadores mais tempo,

esforco e dedicacdo em futuras investidas.

** InformacBes detalhadas sobre o repositério da UFBA e sua politica de admissdo e gestdo dos materiais
disponibilizados podem ser encontradas em: https://repositorio.ufba.br/ri/about/about.jsp
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