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RESUMO

O presente trabalho tende a uma discussdao sobre a educacado e/em tempo
integral nas escolas publicas brasileiras. Pretende-se identificar e analisar as
propostas desenvolvidas no Programa Mais Educacédo, adotando como base a
experiéncia de Anisio Teixeira na Bahia nos anos 50. Para tanto, considerou-se
o Centro Educacional Carneiro Ribeiro como exemplo de pratica para a
contribuicdo de implantacdo da educacédo e/em tempo integral no Brasil. O
ponto de partida do trabalho consistiu nos levantamentos histéricos, correntes
filoséficas e sociolégicas para desvendar o conceito de educacéo integral. As
Leis da Constituicdo Federal Brasileira, Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova e as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foram utilizadas
como instrumentos de estudos para a implantacdo da ampliagdo do tempo
escolar no Brasil. Os resultados das consideracdes deste trabalho demonstram
gue a experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro foi a concreta
experiéncia de uma escola integral publica de qualidade, entretanto o
Programa Mais Educacao ainda ha muitas lacunas para serem solucionadas na
iImplementagc&o de uma proposta que se encaixe no contexto da concepgéo de
educacao e/ em tempo integral.

Palavras-chave: Educacéo Integral, ampliacdo do tempo escolar, Programa
Mais Educacao, Centro Educacional Carneiro Ribeiro.
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1-Introducéo.

Atualmente, a educacdo vem apresentando desafios e modificacbes
que atraem atencdo e acendem espaco para muitas discussdes. E caso da
Educacdo Integral, que acerca reflexdes filosoficas e socioldgicas, e assim
poder chegar a ideia de Educacdo em Tempo Integral, a referida ampliacao da

jornada escolar.

No Brasil, em decorréncia do movimento escolanovistas nos anos 20,
se desenvolve as ideias de educacdo integral, que foram implantadas em
algumas escolas no Pais, para a melhoria da qualidade da escola publica

brasileira.

Em consequéncia do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e a
aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional em
1961, é aprovada a proposta de Anisio Teixeira para a criagdo do Centro

Educacional Carneiro Ribeiro.

Durante transformacdes socioecondmicas em que o Brasil se
encontrava, e com o processo de industrializacdo na Bahia na década de 50,
no campo educacional, Anisio Teixeira implantou o CECR que preparava o
sujeito integralmente, oferecendo as melhores condi¢cdes para a vida, e além
do aprender a ler e escrever existia a preocupagéo na formacéo dos valores da

pessoa humana e cidadéaos participativos na sociedade.

Concordando com Darcy Ribeiro, quando, na apresentacdo do livro ja
citado de Terezinha Eboli (1971), afirma: “Costumo dizer que a Escola-Parque

foi feita para nos ensinar a escola que o Brasil fara no dia em que tomar juizo".

Na tentativa de proporcionar uma escola publica de qualidade para
todos, seja no campo estadual ou municipal, os governantes vem propondo o
aumento da permanéncia dos alunos na escola de forma a superar o modelo
tradicional. Desse modo, surgiram programas e projetos destinados a

educacdo em tempo integral, e alguns ainda estdo em andamento.



Entretanto, em 24 de abril de 2007 surge a proposta do Programa Mais
Educacao designado pela Portaria Normativa Interministerial n°® 17, baseado na
proposta de uma politica de educacdo integral de iniciativa do Governo
Federal, que pretende a ampliagdo do turno escolar para sete horas diarias,

ofertando atividades diversificadas desenvolvidas na escola.

Diante dessas considerag0es, o presente trabalho traz uma revisao
histérica e conceitual de Educacdo e/em Tempo integral, a execucdo e
implantagdo do Programa Mais Educacao, a experiéncia de Anisio Teixeira na
Bahia nos anos 50 com a implantacéo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
e sua contribuicdo para escola publica brasileira, a anélise entre diferencas e

semelhancas entre as duas experiéncias.

2- Referencial Tedrico: Educacdo e/lem Tempo Integral.

H& uma certa confusé@o conceitual na discusséo entre Educacéo Integral
e Escola de Tempo Integral, principalmente quando se trata de formacao
escolar. Nesse sentido, € preciso esclarecer 0os conceitos para a compreensao
de que ndo é apenas uma questdo de extensdo do tempo escolar para
aprender melhor, envolve também questfes filosoficas, reflexdes socioldgicas,
politico-pedagdgicas e administrativa, voltadas para uma educacédo

transformadora.

O conceito de educacéo integral teve sua origem no século XIX, com o
socialismo, em meio movimento operario, teve como utopia a emancipacao
humana, assim uma revolucdo social poderia por fim a exploracdo do

capitalismo.

Surgem as concepcoes tedricas e pedagogicas do anarquismo chamada
de educacdo libertaria, que por sua vez exigia do Estado burgués métodos que
favorecesse o proletario, numa perspectiva de liberdade. Os anarquistas veem
a liberdade como principio basico para o convivio social, em que o0s

proletariados buscassem a sua emancipacao.



Para o anarquista russo Mikhail Bakunin (1814-1876), com 0 processo
de cultural e o desenvolvimento da civilizagdo, o homem vai aos poucos se
libertando das fatalidades naturais, construindo seu mundo e conquistando a

sua liberdade. Conforme Bakunin,

7

“[..Jpara que os homens sejam morais, isto €, homens
completos no sentido mais lato do termo, sdo necessarias trés
coisas: um nascimento higiénico, uma instru¢do racional e
integral, acompanhada de uma educacao baseada no respeito
pelo trabalho, pela razéo, pela igualdade e pela liberdade, e um
meio social em que cada individuo, gozando de plena
liberdade, seja realmente de direito e de fato igual a todos”(O
socialismo libertério, p.50).

Desse modo, percebe-se que na viséo socialista, a educacéao integral €
um processo de formacdo permanente, uma vez que o ser humano € um ser
em constante mutacdo e construcdo, e envolve a sociedade em ativa inter-

relacdo numa perspectiva libertaria, em que o homem se faz plenamente

humano, e o processo educativo deve contribuir para superar a alienacéo.

Um dos elementos importantes para a educacéao integral € a formacgao
profissional, contudo a profissdo é dindmica e o profissional tem sempre que
buscar o conhecimento, que € uma superagdo da alienacdo, mantendo-se
atualizado. O filosofo socialista Pierre-Joseph Proudhon (1809 — 1865), deixa

isso claro,

Esta claro que a industria, assim como as ciéncias, ndo pode
ser dividida, nem reduzida a rotina, sob pena de perecer: o
homem, cujo génio circunscrito a uma profissdo nao saiba de
nada das demais e que, por acréscimo, seja incapaz de reduzir
seu oficio as suas nog¢fes elementares e dar sua teoria, € como
aguele que, tendo aprendido a firmar seu nome como quem faz
uma rubrica, ndo sabe nada sobre o restante do alfabeto
(PROUDHON, 1975, p. 271).

No ponto de vista anarquista, a educacao integral interage o trabalho
manual ao trabalho intelectual, o que possibilita ao trabalhador a consciéncia

da prética do seu trabalho. Nesse sentido cabe citar Bakunin (1979, p. 38):

[...] estamos convencidos de que no homem vivo e completo
cada uma destas duas atividades, muscular e nervosa, deve
ser igualmente desenvolvida e que, longe de se anularem
mutuamente, cada uma delas deve apoiar alargar e reforcar a
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outra: a ciéncia do sabio se tornarad mais fecunda, mais Util e
mais vasta quando o sabio deixar de ignorar o trabalho manual,
e o trabalho do operario instruido sera mais produtivo que o do
operario ignorante. Donde se conclui que, no préprio interesse
tanto do trabalho como da ciéncia, é necessario que ndo haja
mais operarios nem sabios, mas apenas homens.

Conforme Gallo (2002), Paul Robin (1837 - 1912), pedagogo e
militante do movimento, estruturou uma pratica pedagodgica com base na
concepcao de educacdo integral, e no periodo de 1880 a 1884 assumiu a
direcdo do Orfanato Prévost em Cempuis na Frangca desenvolveu uma

experiéncia de educacéao integral.

Na concepc¢do anarquista, segundo afirma Gallo (2002), a prética da
educacao integral desenha-se como articulacdo de trés instancias basicas: a
educacdo moral, a educacéao intelectual e a educacéo fisica (que se subdivide

em manual, profissional e esportiva).

A educacdo intelectual € imprescindivel para ter acesso ao patriménio
cultural humano, tampouco pode ser desprezado j& que foi produzido
coletivamente, sendo importante passar isso para os individuos. Entretanto,
segundo Bakunin (1979), a educacdo e a instrucdo sdo elementos de
fundamental importancia para a conquista da liberdade, pois € através da
educacdo — seja aquela institucional, realizada nas escolas, seja aquela
informal, realizada pela familia e pela sociedade como um todo — que as
pessoas entram em contato com toda a cultura ja produzida pela humanidade.

Na visdo do pedagogo Robin,

A educacédo intelectual merece, por si mesma, o titulo de
integral quando tem como fim o desenvolvimento proporcional
de todas as faculdades do homem, que existem na crianca
como gérmen, ndo temos o direito de deixar que se atrofiem,
nem reprimir nenhuma, seja a imaginacdo, 0 juizo ou a
memoria. Por instrucdo integrall Entendemos que o aluno deve
adquirir, ndo como se dizia antigamente “luzes” de tudo, um
banho superficial, mas sim soélidas nog¢fes, justas, claras e
positivas, ainda que muito elementares, de todas as ciéncias e
de todas as artes. O método de educacgéo correspondente a tal
programa tera também o carater integral, empregando em uma
proporcdo equilibrada todos os meios de exercitar as
faculdades, de fazer nascer as ideias e de comunicar as
nocdes (apud Dommanget, 1972, op. Cit., p. 358).
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Em sintonia com Gallo (2002), a educacao fisica € dividida em trés
aspectos: educacado recreativa e esportiva, educacdo manual e educacdo
profissional. Assim, a recreativa e esportiva tem o foco nos exercicios
corporais, para o amadurecimento e socializagao fisica do corpo. J4 o manual é
voltado para o sensério-motor. E por fim o profissional, que € a formacéo para
o trabalho, sendo de grande importancia que o individuo conheca as diversas
profissdes para que possa escolher a atividade que lhe dé prazer e a possa

desenvolver com competéncia o seu trabalho.

E importante ressaltar que a educacéo integral no modelo anarquista
compreende a educacdo moral como um dos aspectos mais importante,
modela-se nos valores fundamentais de uma sociedade libertéria, solidaria e

igualitaria. Um exemplo, na citacdo de Sébastien Faure,

Prepara a crianca, desde o uso da razdo, para o exercicio das
faculdades mais nobres, acostuma-se a responsabilidade,
ilumina o juizo, enobrece o coracdo, fortalece a vontade,
exercita os esforgos mais fecundos, estimula os impulsos mais
generosos, atrai sua atencdo para as consequéncias dos seus
atos, favorece o espirito de iniciativa, multiplica as atividades,
centuplica as energias, desenvolve maravilhosamente a
personalidade. Constrdi lentamente, porém de forma segura,
um ser digno, sem arrogancia, orgulho e altivez, um ser
apaixonado pela independéncia tantos dos outros como dele,
respeitoso da vontade do proximo da mesma maneira que quer
ser respeitado, zeloso de seus direito e disposto a protege-los
(in Moriyon, 1989, Educacéo libertaria, p. 138).

Portanto, em sintonia com a concepc¢édo anarquista, uma educacao
integral no processo educativo é parte de uma proposta de conscientizacao das
multiplas dimensdées do ser humano, e nesse processo de libertacdo e
conscientizacdo entre educadores e educandos, deve contribuir para

estabelecer uma sociedade mais democratica e justa.

Essa ideia de educacéo integral chegou ao Brasil no final do século XIX
com imigrantes europeus que vieram para trabalhar na cafeicultura, trazendo

ideias da pedagogia libertaria, no entanto interpretado com diversas formas
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pelas mais diferentes correntes de pensamento educacional brasileiro, desde

os reformistas catolicos aos socialistas anticlericais.

Os reformistas catolicos seguiam as ideias da corrente filoséfica
enfocada no pensamento de John Dewey (1859 — 1952), na percep¢ao de
educagado como “reconstrugdo da experiéncia”, como afirma o préprio Dewey,
“processo pelo qual uma cultura é transmitida de geracdo para geracgao,
acontecendo por meio da comunicacdo de habitos, atividades, pensamentos e
sentimentos dos membros mais velhos da cultura aos mais novos” Ozmon;

Craver (2004: 151).

Segundo Cavaliere (2002), no Brasil, a compreensao pela qual a
concepcao de educacdao integral se desenvolveu passa, necessariamente, pela
histéria do pensamento e das préaticas educacionais reformadoras, reunidas na
Escola Nova. Essas praticas podem ser encontradas principalmente nas acées
de Anisio Teixeira (1900 — 1971), tratava a educacao integral uma vez que,
“isto €, uma educacgao que nao se limita a ensinar a ler, escrever e contar, mas
que procura desenvolver na crianga uma série de habitos “sadios, inteligentes e
belos”. (Teixeira, 1930: 202).

Na década de 20, aparecem novas ideias de educacdo integral no
movimento escolanovistas pautadas na liberdade, no progresso, na
autodisciplina e na cooperacdo para construir uma nac¢do democratica.
Entretanto, conforme Monarcha (1989), dessa maneira a instru¢do publica
deveria superar os limites dos padrdes civico-nacionalistas e torna-se ponto de

partida de reconstrucao, de regeneracédo social e moral.

Desse modo, a educacédo integral pode ser observada no trecho do
documento do Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova de 1932, dirigida “ao

poVvO € ao governo”:

Mas, o direito de cada individuo & sua educacgdo integral,
decorre logicamente para o Estado que o reconhece e
proclama o dever e considera a educagdo, na variedade de
seus graus e manifestacdes, como uma funcdo social e
eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com a
cooperacdo de todas as instituicdes. (GHIRALDELLI JR. ,
1997, p.61).
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Nesse sentido conforme Paro (1988), essa proposta ndo tinha o
sentido de ampliacédo da jornada escolar. Ela tendia na verdade, alterar o papel
da escola em funcdo educativa, mediante a elevacdo da qualidade da

educagao com vistas a formar o homem integral “ou verdadeiro cidadao”.

Em 1932 surgem as ideias do Movimento Integralista Brasileiro, e
adiante em 1935 se transforma em partido politico, em sua concepc¢do de
Educacao Integral apresentava conservadorismo elitista. De acordo com
Cavaliere (2002), essa ideia se pautava nos valores do sacrificio, sofrimento,
disciplina e obediéncia. Para tanto, os individuos deveriam ser moldados para

servir os interesses do “Estado Integral”.

A educacdo em tempo integral € vista como um processo em que a
crianga passa a permanecer na escola no periodo de extensao do tempo diario
acerca de atividades escolares. As primeiras propostas de educagéo em tempo
integral surgem com as “Instituicbes Totais” conforme Goffman (1996), existiam
principalmente na Inglaterra até a Idade Moderna, que consistiam em moradias
onde residia um grupo de internados, gerenciado por uma equipe dirigente,
onde realizavam atividades educativas, formativa e terapéutica. Essa formacéo

era garantida as elites.

Também, vale ressaltar os espagos educativos das “Comunidades
Morais”, segundo Durkheim (1978), designados a formacdo de guerreiros,
monges, sébios, clérigos, principes, homens de armas ou de letras e até os

operarios.

Na perspectiva da discursdo no contexto da educacao integral, na
década de 20 no Brasil, apontam algumas necessidades da sociedade
brasileira a serem supridas pela educacdo. Assim, vao surgindo alguns

elementos para a proposta de escola em tempo integral.

Conforme Cavaliere (2004, p.1028), “as experiéncias de escolas em

tempo integral foram feitas no Brasil de maneira esparsa ao longo do século XX
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“ pautadas “pelo discurso da Escola Nova, sendo Anisio Teixeira quem mais se

dedicou a escrever e agir para implementag¢ao de algumas delas”.

Analisando as ideias da escolanovista nesse periodo, Jorge Nagle

analisa que,

“[...]ao destacar a superestima determinados aspectos técnicos
da escolarizagdo, o movimento escolanovista deslocou o
enforcamento fundamental politico que a questao da educacao
popular tivera até entéo; como consequéncia, deu origem a um
tipo de andlise interna, cujos resultados sé poderiam interessar
a determinadas camadas da clientela escolar, principalmente
ade alguns nucleos urbanos — um dos tipos de otimismo
pedagogico que se desenvolve na década de vinte — se da a
gradual substituicdo da dimensdo politica técnica, isto é, a
substituicdo de um modelo mais amplo por um outro mais
restrito de percepgdo da problematica educacional.” (Nagle,
1974: 258).

Portanto, € importante demonstrar a organizacéo das escolas no Brasil
dos tempos passados. Chaves (2002) lembra que nos primeiros anos da
Republica do Brasil, final do século XIX, o ensino primario era organizado de
forma precaria. A escola nesse periodo se caracterizava por apenas um
professor e uma classe, com alunos de varios niveis de desenvolvimento,
tornando um sistema de ensino inadequado. Mais tarde, houve a unido dessas
escolas, e constituiram o que ficou nomeado “o grupo escolar”, de acordo com
Souza (1998), sugerindo o inicio de uma escolarizacdo em massa,
caracterizado com turmas homogéneas, varias salas de aula e varios

professores.

Percebe-se que esse modelo de ensino organizou espacgos de
recreacao, estruturas de salas de aula, definiram cronogramas para 0s

conteuidos aplicados em sala, e espaco para leitura.

Segundo Paro (1988), no ano de 1920, encontra-se 0 movimento
chamado por Nagle (1974: 262-4) de “entusiasmo pela educagao”, na qual a
caracteristica marcante era a supervalorizacdo da educacdo como fator para
resolver todos os problemas sociais, politicos e econémicos do Pais. Assim,

toda a populagcdo teria acesso a escola, acabaria com analfabetismo para
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transformar as pessoas em cidaddos de fato, aptos a participar da politica e

também contribuir para uma nacao rica e democréatica.

Conforme Chaves (2002), a escola primaria vai compondo novas
necessidades sociais, propiciando a formulagdo das bases que ficou conhecido
como educagao integral, e desse modo, “com uma intencionalidade ordenadora
cada vez mais explicita, ao se integrar ao projeto politico do pais, essa nova
escola da inicio a uma série de acbes pedagodgicas que tém como objetivo

formar novos habitos e atitudes”.

Deste modo, a escola primaria em tempo integral, seria uma processo
educacional de qualidade, voltada ndo s6 para aprender a ler e escrever, mas,
para a formacdo do cidad&do capaz de ajudar a transformar a sociedade mais

justa e igualitaria.

Nesse sentido, € importante destacar Arroyo (1988, p.4), que define
dois tracos da educacéo integral. O primeiro € o “formador”, tem a finalidade de
oferecer uma experiéncia educativa total, que aja na mente e no corpo, que
discipline o tempo e o espago. O segundo é o “preventivo”, que procura “criar
um tipo de ideal do homem, com habitos, valores e conhecimentos diferentes,
em oposicdo a maneira de ser, saber e se comportar do vulgo ignorante,

incivilizado e pervertido”.

E interessante citar o que estabeleceu o Artigo 65 da Lei n® 1.846 de

1925, sobre a escola primaria integral e que aperfeicoou o ensino baiano,

‘A escola primaria sera sobretudo educativa, buscando
exercitar nos meninos o0s habitos de observagdo e raciocinio,
despertando-lhe o interesse pelos ideais e conquistas da
humanidade, ministrando-lhes noc¢des rudimentares da
literatura e histéria patria, fazendo-os manejar a lingua
portuguesa como instrumento de pensamento e da expresséao:
guiando-lhes as atividades naturais dos olhos e das maos
mediante formas adequadas de trabalhos praticos e manuais,
cuidando, finalmente, do seu desenvolvimento fisico com
exercicios e jogos organizados e o conhecimento das regras
elementares de higiene, procurando sempre ndo esquecer a
terra e 0 meio a que a escola deseja servir, utilizando-se o
professor de todos os recursos para adaptar o ensino as
particularidades da regido e do ambiente baiano.” (Apud Nagle,
1974: 212).
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Entretanto, Anisio Teixeira afirma que, “a escola acaba por adquirir um
papel social e cultural bastante grande [...]". (Teixeira, 1930: 202). As inovacodes
pedagogicas elaboradas por Anisio Teixeira foram elaboradas a partir dos
principios da escola progressista, isto é, a partir das ideias de Dewey e
Kilpatrick, objetivando um projeto educacional democratico e de qualidade. Em
meio essas inovacdes, durante os anos de 1922 a 1935 no Rio de Janeiro,
comeca a desenvolver algumas iniciativas pedagogicas que tém por objetivo
uma consolidacdo desde a escola primaria, passando pela secundéaria e se
estende até a universidade, por mediacdo de Anisio Teixeira e seus diretores

de instrucdo publica. Nesse sentido, cabe citar:

Em 1924 se inicia, no Rio de Janeiro, a fase mais intensa de
reconstrugdo de semelhante estado de coisas. Um periodo
laborioso de estudo, exame de consciéncia e experimentagéo
parcial de solucdes, procurando um ajustamento dos meios aos
fins, precede a reforma totalitaria e de perspectivas mais
corajosas de 1928 (Teixeira, 1930: 150).

Mas, somente na década de cinquenta, as inovacdes pedagogicas
voltadas para a educacédo integral foram de fato ganhando solidez na
concepcdo de educacdo escolar ampliada. Segundo Paro (1988), a
preocupacao era tanto com a quantidade quanto a qualidade na escola publica,
e sendo assim, ndo era apenas um local de instrucdo, mas também de
formacao integral. E na defesa de um horario integral (Teixeira, 1994, p. 63), é

constituido:

[...] restituir-lhe [a escola] o dia integral, enriquecer-lhe o
programa com atividades préaticas, dar-lhe amplas
oportunidades de formacdo de héabitos de vida real,
organizando a escola como miniatura da comunidade, com
toda a gama de suas atividades de trabalho, de estudo, de
recreacao e de arte.
Anisio Teixeira adota os principios da Escola Nova para desenvolver
seu projeto educacional voltado a educacdo em tempo integral, proferindo a
escola a vida, preocupando-se ndo s6 com uma escola de letras, mas na
formacdo de pessoas que possam refletir, e construir habitos de participar e

pensar numa sociedade democrética:
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[...] a escola ja ndo poderia ser a escola dominantemente de
instru¢do de antigamente, mas fazer as vezes da casa, da
familia, da classe social e por fim da escola, propriamente dita,
oferecendo & criangca oportunidades completas de vida,
compreendendo atividades de estudo, de trabalho, de vida
social e de recreacao de jogos (TEIXEIRA, 1994, p.162).
Nesse caso, ele acredita que “funcao integral” das escolas devem, “[...]
organizar-se de sorte que a crianga encontre ali um ambiente social em que ela
viva plenamente. A escola ndo pode ser uma simples classe de exercicios

intelectuais especializados” (Teixeira, 1930 :23).

Nos anos de 1927 e 1928, Anisio Teixeira em sua ida aos Estados
Unidos, participa de cursos na Columbia University, e em suas visitas as
diversas instituicdes conhece o sistema Platoon, que segundo Chaves (2002),
tinha como objetivo estruturar o ensino sob o ponto de vista do trabalho, do
estudo, da recreacdo, uma vez que se acreditava que a educacao deveria
abarcar todos os aspectos da natureza infantil. Deslumbrado com o sistema
Platoon, Teixeira resolveu experimentar essa proposta no Brasil, com a

finalidade de oferecer a educacéao brasileira uma nova forma.

Na Bahia, em 1950 na cidade de Salvador, Anisio implanta o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), idealizado na percepcéo da escola em
periodo integral e formacdo do cidaddo, tendia atender jovens das classes
populares, e era composto de quatro escolas-classe e uma escola-parque.

Desse modo, o CECR adotava a concepc¢ao da escolanovista, voltado
para a formacdo das camadas populares, e assim, a escola teria a funcéo de

colaborar na solucdo dos problemas sociais.

E vélido ressaltar que as propostas escolanovistas apresentam uma

limitac&o tedrica no campo da educacao brasileira que,

‘esta no fato de representar mais uma forma de transplante
cultural e de pedagogismo, isto é, de interpretacdo do
fenbmeno educacional sem ter claro as verdadeiras relacfes
que ele estabelece com o contexto do qual € parte. Assim
sendo, (elas) acabam por acreditar ser a educacdo um fator
determinante na mudanca social. E tal crenga evidencia que,

em realidade, o fenbmeno educacional esta sendo concebido
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como isolado do contexto, uma vez que a a¢ao que este exerce

sobre aquele ndo é bem definida.” (Ribeiro, 1986, p. 95).
Passado trinta anos, na década de 80 houve algumas experiéncias de
tempo integral nas escolas publicas, destacando-se os CIEPs (Centros
Integrados de Educacdo Publica) no Rio de Janeiro, PROFIC (Programa de
Formacéao Integral da Crianca) em Sao Paulo, CIEMs (Centros Integrados de
Educacdo Municipal) em Porto Alegre e os CEls (Centros de Educacao

Integral) em Curitiba.

Na década de 90, foi instituido o CIAC (Centro Integrado de Apoio a
Crianca), originado do Projeto Minha Gente, sob responsabilidade do Governo
Federal, implantada em varias escolas de Ensino Fundamental do pais com a

finalidade de inserir o horario integral.

Posteriormente, Segundo Paro, Ferretti, Viana e Souza (1988), com a
crise econdbmica e o problema da violéncia, o poder publico passa a atribuir a
escola a funcdo de cuidar preventiva e/ou corretivamente dessa processo,
nesse sentido as questdes sociais tendem a sobrepor-se a dimensao

pedagogica quando se trata da proposta de tempo integral.

Hoje, pode-se notar que a proposta da escola em tempo integral &
retomada por governos municipais e estaduais como recurso para solucionar a

guestao da violéncia e dos grandes problemas da educacéao.

3- Mais Educacdao: implantacao e execucao.

O Programa Mais educacéao foi criado no ano de 2007, para ampliar a
jornada das quatro horas para sete horas diarias, sendo que pesquisas
mostram que a maioria das escolas da América Latina jA tem essa carga
horaria, e o Brasil é considerado o pais que tem menos horas diaria no setor

escolar.

Nesse ambito, surge o Programa Mais Educacdo, designado pela

Portaria Interministerial n°® 17/2007, Artigo 205 - "A educacdo, direito de todos e
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dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho", integra as acdes
do Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), como uma estratégia do
Governo Federal para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacao
curricular, na perspectiva da Educacéao Integral, possibilitando a todos o direito

de aprender, por meio de atividades socioeducativas.

O Mais Educacédo visa promover a educacao integral, por meio de
projetos ou acdes de articulacdo politicas sociais e da pratica de atividades
sécio educativas, no ambito da ampliacdo do tempo e espaco escolar,

oferecidas gratuitamente para criancas, adolescentes e jovens.

A ideia de Educacao Integral est4 associada a concepc¢ao do direito de
aprender como essencial, de modo a contribuir para a transformacdo da
sociedade, ndo s exclusivamente no espaco da escola, que assume o papel
de fundamental importancia no sentido de garantir acesso a cultura produzida
pela humanidade, mas no ambiente familiar e comunitario. Nesse sentido,
essas ideias encontram-se na legislacdo educacional brasileira e podem ser

contempladas:
Na Constituicdo Federal, no artigo 205:

Artigo 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagédo para o
trabalho.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei n.°8.069/1990 art. 4° e

seu paragrafo Unico, considera o bem-estar da crianca,

[...] dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico, que a ela devem assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a

liberdade e a convivéncia familiar e comunitéaria [...].
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E citado a ampliacdo do tempo escolar na Lei de Diretrizes e Bases
(Lei n.° 9394/1996), no artigo 34:

A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos
guatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na
escola. [...]"

“§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente
em tempo integral, a critério dos sistemas de ensinol...].

Na Lei n°10.172/01 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que no
capitulo relativo ao Ensino Fundamental, metas relativas a implantacdo do
tempo integral, aprova a “Meta n° 21”7 — qual seja: “Ampliar, progressivamente a
jornada escolar visando expandir a escola de tempo integral, que abranja um
periodo de pelo menos sete horas diarias, com previsdo de professores e

funcionarios em numero suficiente” (BRASIL 2001).

No Plano Nacional de Educacdo no decreto n° 6.253/07, foi
estabelecido e definiu que “a educacgéo basica em tempo integral a jornada
escolar com duracdo igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o
periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo estudante
permanece na escola ou em atividades escolares” (art. 4°). Além disso, o PNE
apresenta como meta, promover a participacdo das comunidades na gestéo
das escolas, incentivando o fortalecimento e a instituicio de Conselhos
Escolares.

A Educagdo em Tempo Integral também concilia as a¢des previstas no
Plano de Desenvolvimento da Educacdo, o qual prevé que a formacdo do
estudante seja feita, aléem da escola, com a participacdo da familia e da

comunidade.

Para a implantacdo do Mais Educacdo, o MEC se utiliza da Resolucao
CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, em que a proposta educacional
da escola de tempo integral promovera a ampliagdo de tempos, espacos e
oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar e cuidar

entre os profissionais da escola e de outras areas, as familias e outros atores
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sociais, sob a coordenacéo da escola e de seus professores, visando alcancar
a melhoria da qualidade da aprendizagem e da convivéncia social e diminuir as
diferencas de acesso ao conhecimento e aos bens culturais, em especial entre

as populagdes socialmente mais vulneraveis.

O Mais Educacdo aborda uma construcdo de atuacao Interministerial
entre as politicas publicas educacionais e sociais, colaborando tanto para a
diminuicdo das desigualdades educacionais, e valorizando a cultura brasileira.
Por isso pde em dialogo as acdes empreendidas pelos Ministérios da
Educacdo — MEC, da Cultura — MINC, do Esporte — ME, do Meio Ambiente —
MMA, do Desenvolvimento Social e Combate & Fome — MDS, da Ciéncia e da
Tecnologia — MCT e, da Secretaria Nacional de Juventude e da Assessoria
Especial da Presidéncia da Republica, por meio do Programa Escolas-Irmas,

conta com o apoio do Ministério da Defesa.

O Programa fica a cargo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em parceria com a Secretaria de
Educacdo Basica (SEB), por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE). Com as

seguintes finalidades:

e Contemplar a ampliagdo do tempo e do espaco educativo de suas
redes e escolas, pautada pela nocdo de formacao integral e
emancipadora,

e Promover a articulagdo, em ambito local, entre as diversas
politicas publicas que compdem o Programa e outras que
atendam as mesmas finalidades;

e Integrar as atividades ao projeto politico-pedagdgico das redes de
ensino e escolas participantes;

e Promover, em parceria com os Ministérios e Secretarias Federais
participantes, a capacitacdo de gestores locais;

e Contribuir para a formacdo e o protagonismo de criangas,

adolescentes e jovens;
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e Fomentar a participacdo das familias e comunidades nas
atividades desenvolvidas, bem como da sociedade civil, de

organizacdes nao governamentais e esfera privada;

e Fomentar a geracdo de conhecimentos e tecnologias sociais,
inclusive por meio de parceria com universidades, centros de
estudos e pesquisas, dentre outros;

e Desenvolver metodologias de planejamento das acdes, que
permitam a focalizacdo da acdo do Poder Publico em territorios
mais vulneraveis;

e Estimular a cooperagcdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios.

Apesar de ser criado em 2007, o Programa so6 se efetiva em 2008, com
a participacdo de 1.409 escolas publicas estaduais e municipais de ensino
fundamental localizadas em 54 municipios de 25 estados e o Distrito Federal.
Esta presente na resolucdo n® 19, de 15 de maio de 2008 do FNDE/CD: “[..]JA
necessidade de estimular a ampliagdo da jornada e espago escolares para o
minimo de sete horas diarias, em conformidade com o “Programa Mais
Educacgao”, visando a implementacao da Educacao Integral na rede publica de
ensino com atividades nas areas de aprendizagem, culturais e artisticas,
esportivas e de lazer, de direitos humanos, de meio ambiente, de inclusao
digital e de saude e sexualidade;3/33]...] (art. 14, Secdo IV, Capitulo V, do
Anexo |, do Decreto n.° 6.319)".

Para implantar o Programa, em 2009, foram selecionadas unidades
escolares estaduais de ensino médio dos 10 estados com baixo IDEB, assim
como atende prioritariamente escolas situadas em capitais, regides
metropolitanas e grandes cidades em territérios marcados por situacbes de
vulnerabilidade social que requerem a convergéncia prioritaria de politicas
publicas e educacionais nesse nivel, e unidades escolares de ensino

fundamental a partir do conjunto dos seguintes critérios:

e Termo de compromisso Todos pela Educagédo assinado pelo

Estado ou Municipio;



23

e Reqgularidade junto ao Programa Dinheiro Direta da Escola-
PDDE, conforme resolucdo CD/FNDE n° 04, de 17/03/2009;

¢ Unidades escolares estaduais ou municipais onde foi iniciado o
Programa em 2008;

e Unidades escolares estaduais ou municipais localizadas nas
regides metropolitanas ou no entorno das capitais com mais de
100 mil habitantes, com IDEB, apurado em 2007, baixo em
relagdo a média do municipio;

e Unidades escolares estaduais ou municipais localizadas em
municipios com mais de 50 mil habitantes em estados de pouca
densidade populacional que atuardo como pélos locais;

e Unidades escolares estaduais ou municipais localizadas em
municipios atendidos pelo Programa Nacional de Seguranca
Publica com Cidadania — PRONASCI, do Ministério da Justica.

O publico atendido pelo Mais Educacédo deve ser considerado com o
objetivo de suavizar as desigualdades educacionais por meio da jornada
escolar. De acordo com a SECAD/ MEC, sugere-se adotar como critérios para

definicdo das criancas, adolescentes e jovens, 0s seguintes indicadores:

e Estudantes que estdo em situacao de risco, vulnerabilidade social
e sem assisténcia,

e Estudantes que congregam seus colegas — incentivadores e
lideres positivos (ancoras);

e Estudantes em defasagem série/idade;

¢ Estudantes das séries finais da 12 fase do ensino fundamental (4°
/ 5° anos), nas quais ha uma maior evasado na transi¢do para a
22 fase;

¢ Estudantes das séries finais da 22 fase do ensino fundamental (8°
e/ou 9° anos), nas quais ha um alto indice de abandono;

e Estudantes de séries onde séo detectados indices de evaséo e/ou

repeténcia.
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E de responsabilidade de cada escola, no contexto do seu projeto
politico pedagogico especifico e em dialogo com sua comunidade, que irdo
definir quais e quantos alunos participardo das atividades do Programa, sendo

importante que o conjunto da escola compartilhe das escolhas.

De acordo com o Manual de Educacdo Integral, selecionada pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do MEC
(SECAD/MEC), no exercicio de 2009, para a adesdo do Programa Mais
Educacdo as escolas, por mediacdo de suas UEx- Unidade Executora, pré-
selecionadas pela SECAD/MEC e validadas pelas respectivas EEx- Entidade
Executora, conforme os critérios definidos pelo FNDE, devera preencher o
‘Plano de Atendimento da Escola”, disponivel no site do FNDE, apoés
atualizacado dos dados cadastrais das UEx a que estdo vinculadas, informar
corretamente as atividades e o nimero de alunos que participara de cada
atividade, via PDDE-Web. De acordo com a Resolucédo n° 19, de 15 de maio de
2008, Art. 3°, os recursos do PDDE serdo destinados as escolas definidas
pelos incisos | e Il do art. 1°, por intermédio de suas Entidades Executoras
(EEx), Unidades Executoras (UEx) e Entidades Mantenedoras (EM). Paragrafo
anico. Por Entidade Executora (EEx), Unidade Executora (UEx) e Entidade
Mantenedora (EM) entende-se o 0rgdo ou instituicdo responséavel pela
formalizacdo dos processos de adesdo e habilitacdo e pelo recebimento,

execucao e prestacao de contas dos recursos transferidos.

Aprovados os Planos de Atendimento da Escola pela SECAD, a EEx a
que as escolas estao vinculadas devera encaminhar o “Plano de Atendimento
Geral e Consolidado” que necessitara ser assinado pelo dirigente da EEx
(Secretario Estadual de Educacao ou Prefeito, com identificacdo da assinatura)
e encaminhado a SECAD, habilitando as escolas ao recebimento do repasse
dos recursos. E imprescindivel para a liberacdo dos recursos o

encaminhamento do Plano de Atendimento Geral Consolidado.

Desse modo, as escolas também poderdo contar com apoio financeiro
dos governos estaduais e municipais, e, conforme a SECAD/MEC, para o

financiamento do Mais Educacao algumas questbes sdo notaveis:



25

¢ O montante de recursos de cada escola sera liberado em uma s6
parcela, considerando as necessidades de 11 meses letivos,
ainda que nado consecutivos em virtude de férias escolares e
sera calculado com base no Plano de Atendimento da Escola,
para custear pequenas compras e contratacdes de servigos,
ressarcimento dos monitores e aquisicao de kits para o
desenvolvimento das atividades escolhidas;

o As UEX, representativas das escolas deverdo escolher, de acordo
com o projeto politico pedagdgico das unidades escolares, as
atividades a serem desenvolvidas para implementacdo da
Educacao em tempo Integral, distribuidas em, pelo menos, trés
macrocampos das areas, com 0 minimo de cinco e o maximo de
dez atividades oferecidas.

e Os trabalhos dos monitores serdo considerados de natureza
voluntéria, na forma definida na Lei n° 9.608, de 1998 e o
ressarcimento de despesas deverd seguir o parametro de
acordo com o numero de turmas. Calculando de acordo com o
namero de turmas monitoradas é limitado ao maximo de R$

300,00 (trezentos reais).

Tratando-se dos recursos financeiros com mediacdo do PDDE que
destina-se as escolas publicas das redes municipais, estaduais e do Distrito

Federal, e para a implantagdo da Educagdo em Tempo Integral propdem :

e Ressarcimento de despesas de alimentacdo e transporte de
monitores;

e Contratacdo de pequenos servicos e aquisicdo de materiais de
CoNsumo;

e Aquisicdo de kits de materiais (definidos no Manual de Educacéao
Integral para obtencdo de apoio financeiro através do Programa
Dinheiro Direto na Escola-PDDE).

A gestdo é imprescindivel nas acfes de estratégias para o

desenvolvimento das atividades constituidas no Programa, desse modo a
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SECAD/MEC recomenda a criacdo dos Comités Locais do Programa Mais
Educacao de acordo com a recomendacdo da Escola e Conselho Escolar de
quatro representantes, consistindo em: um coordenador geral, um
representante pedagdgico para intersetorialidade, um representante de
assuntos comunitarios e um representante para execucdo financeira e
prestacdo de contas do plano de acéo local. Propfe-se que seja paritario com
dois representantes da direcio da escola e dois do conselho escolar. E
aconselhado ainda pela SECAD/MEC a criagdo de Comités Metropolitanos do
Mais Educacéo com a participacdo do coordenador geral dos Comités locais e
indicacdo de trés representantes de cada EEx e representantes de
Universidades locais. Vale ressaltar, que a gestao intersetorial do Programa se
dara de forma articulada, nos territorios, em trés niveis, buscando-se a
aproximacao entre programas, acoes e projetos ja existentes. Lembrando que
ndo ha recursos disponiveis e diretos designados aos gestores do Mais

Educacao.

Nesse sentido, o diretor da escola tem a funcdo de estimular a
participacdo, o compartihamento das decisdbes e de informacdes com
professores, funcionarios, alunos e suas familias. Também, gerar o debate
sobre Educagédo Integral nas reunifes pedagodgicas, nos conselhos de classe,
de planejamento nos espacos do Conselho Escolar e assegurar a tomada
coletiva das decisGes acerca das escolhas pressupostas do Programa Mais
Educacdo e garantir a transferéncia (exposicoes, prestacdes de contas dos
recursos recebidos), conforme a SECAD/MEC.

Tratando-se dos monitores, ainda ndo ha um perfil definido para a
funcdo de professor voluntario com a carga horaria de 20 horas semais para
atuar no Mais Educacédo, mas pode-se levar em conta algumas caracteristicas
consideraveis, por exemplo, aqueles que participam dos trabalhos da
comunidade e que tem um vinculo com a escola, desse modo a SECAD/MEC

recomenda:

¢ A nao utilizacdo de professores da prépria escola para atuarem

como monitores e nem a utilizagcdo de alunos de séries mais
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avancadas da mesma escola, exceto que os mesmos tenham
habilidades teoricas e praticas comprovadas para tal;

e As atividades de monitoria deverdo ser desempenhadas,
preferencialmente, por estudantes universitarios de formacao
especifica nas areas de desenvolvimento das atividades ou com
habilidades especificas, como por exemplo, instrutor de jud®é,
mestre de capoeira, contador de histérias comunitario, etc. No
caso que se disponibilizem a orientar os alunos participantes da
atividade, e que possam transformar em atividade formativa e/ou
prazerosa para o préprio monitor voluntario, dentro ou fora da
escola, em espacgos previamente definidos em comum acordo
com a escola, ndo devendo, em nenhuma hipGtese, ser

compreendidas como trabalho precarizado.

Na situacdo em que se encontra a Educacao Integral, o projeto politico
pedagdgico precisa ser organizado considerando as experiéncias que sao
vividas na escola sem ficar limitado ao meio da sala de aula e aos contetdos
gue concebem os saberes cientificos. Nessa perspectiva, é importante pensar
em uma organizacao curricular que possa oferecer aos estudantes atividades

gue possam desenvolver diferentes linguagens e valorizagéo da sua cultura.

Desse modo, as atividades se dividem em 10 macrocampos, onde
cada escola devera escolher no minimo 5 e um méximo de 10 atividades. De
acordo com a SECAD/MEC para a escolha dos macrocampos, pela UEX,
devera constar obrigatoriamente uma atividade do macrocampo
“‘“Acompanhamento Pedagdgico”’, podendo as demais atividades escolhidas
pertencerem a macrocampos diferentes ou, ainda ter uma ou mais atividades
de um mesmo macrocampo, desde que sejam comtemplados no minimo trés

macrocampaos.

Conforme o manual para a Educacdo Integral selecionada pela
SECAD/MEC, foram estabelecidas as seguintes ementas para as atividades

dos macrocampos:
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1- ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO (OBRIGATORIA): Apoio
metodoldgico, procedimentos e materiais, voltados as atividades
pedagodgicas e ludicas para o0 ensino e a aprendizagem da
matematica, de praticas de leitura e escrita, de historia, geografia e
das ciéncias, contextualizadas em projetos de trabalho educacional
e de acordo com a necessidade e com respeito ao tempo de

aprendizado de cada crianga, adolescente e jovem.

e Matemética: Compreensdo dos processos basicos da
construcdo do pensamento l6gico-matematico, resolucdo de
problemas cotidianos por meio dos conhecimentos
matematicos. Potencializagdo de uma aprendizagem
matematica significativa, comtemplando a interdisciplinar
com outros campos do saber escolar.

e Letramento: Leitura do mundo através da leitura da palavra
escrita. Producdo, expressao e interpretacdo de diversos
contextos e discursos culturais, exercitando a prética social
da linguagem (escrita e leitura). Conhecer a relagdo e a
integracdo entre oralidade, escrita e letramento. Variacdo
linguistica e juizo social: o preconceito linguistico.

e Ciéncias: Compreensdo dos aspectos biolégicos e dos
aspectos sociais (culturais) do ser humano e do mundo que o
cerca. Problematizacdo das ciéncias da natureza e das
ciéncias ambientais. O compromisso do ser humano na
sustentabilidade do planeta.

e Historia e Geografia: Compreensao dos aspectos geograficos

(fisicos e humanos) e contextos historicos (sociais, politicos e
culturais), necessarios para compreensao do espaco/tempo
locais, regionais, nacionais e mundiais.

o Filosofia e Sociologia: Leitura, debates e aprofundamento de

reflexbes sobre o homem e seu contexto, no sentido de
sistematizar andlises sobre sua existéncia, visdo de mundo e

das relacdes que se efetivam na sociedade.
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2- MEIO AMBIENTE: Desenvolvimento de acBes e processos
estruturantes de educacao ambiental, numa perspectiva sistémica e
integrada, abrangendo: o planejamento interdisciplinar, a insergéo
qualificada de temas socioambientais no curriculo e de acdes
educadoras integradas ao projeto pedagdgico da escola; o
fortalecimento do didlogo escola/comunidade; a construcdo da
Agenda 21 na Escola; e a articulagbes em rede de Comissdes de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida-Com-Vidas.

e Com-Vidas,- Agenda 21 na Escola: Construgdo de espagos

dialégicos, democraticos e participativos que promovam o
intercambio entre escola e comunidade. Fortalecimento da
educacao para a sustentabilidade, com acdes de combate a
praticas relacionadas ao desperdicio, a degradacdo e ao
consumismo, visando a melhoria do meio ambiente e da
gualidade de vida. Constituicdo e/ou fortalecimento da Com-
Vida — Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola.

e Hora Escolar e/ou Comunitaria: Implantacdo da horta como

um espaco educador sustentavel, que estimule a
incorporagao, a percepcdo e a valorizagdo da dimensao
educativa a partir do meio ambiente, bem como produza

aprendizagem multiplas e significativas.

3- ESPORTE E LAZER: Atividades baseadas em praticas corporais e
ludicas através de oficinas esportivas promotoras de praticas de
sociabilidade, com énfase no resgate da cultura local bem como o
fortalecimento da diversidade cultural. No seu desenvolvimento
deve prevalecer o sentido ludico, a livre escolha na participacéo e a
construcdo pelos proprios sujeitos envolvidos de valores e
significados da pratica dessas atividades, com criticidade e
criatividade. Deve-se ressaltar o duplo aspecto educativo do esporte
e do lazer; a possibilidade de educar para e pelo esporte e lazer.
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Isso significa o acesso ao conhecimento de novas praticas

esportivas e de lazer e, as reflexdes resultantes dessas praticas.

e Recreacdo e lazer: Socializacdo pelas praticas

recreativas e o desenvolvimento de jogos recreativos,
como meio de incentivar a busca de uma harmonia
entre qualidades mentais e fisicas. Priorizacdo do
brincar como elemento fundamental da constituicdo da
crianca e do adolescente.

e Atividades esportivas: Desenvolvimento de

habilidades e fundamentos dos esportes por meio da
pratica de jogos; de artes maciais e yoga com vistas
ao desenvolvimento fisico, cognitivo e motor dos
alunos. Incentivo a inclusdo social e socializacéo.
Atividades esportivas oferecidas: atletismo, ginastica
ritmica, corrida de orientacdo, ciclismo, ténis de
campo, voleibol, basquete, basquete de rua, futebol,
futsal, handebol, ténis de mesa, judd, karaté,
taekwondo, natacao.

e Xadrez tradicional: Desenvolvimento da capacidade

intelectual e do raciocinio-légico promovendo a
observacdo, a reflexdo, a analise de problemas e
busca de solugbes, a socializagcédo, a incluséo e a
melhoria do desempenho escolar.

e Xadrez virtual: Desenvolvimento do raciocinio-l6gico e

0 gosto dos alunos para atividades intelectuais:
observacéao, reflexdo e analise; a interacdo dos alunos
com a informética e a promocdo da socializacdo e

incluséo digital por meio do jogo de xadrez virtual.

4- DIREITOS HUMANOS: Promocao de uma cultura democrética,
pautada nos direitos humanos e no respeito, promocao e
valorizagéo da diversidade — incentivando iniciativas voltadas para a

promocdo do reconhecimento da diversidade sexual e o
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enfrentamento ao sexismo e a promocao dos direitos de crianca e
adolescentes — como um desafio central para a escola
contemporanea. Reconhecimento de que professores e professoras
ocupam uma posicao relevante na construgdo de valores e praticas
condizentes com uma sociedade justa e democratica em que estes
devem ser oferecidas acGes de formacdo na area de direitos
humanos, estratégicas para a consolidacdo de uma educacao
inclusiva e integral. Fortalecimento e desenvolvimento de
metodologias de Educacdo e Direitos Humanos, em atendimento

aos planos Mundial e Nacional de Educacdo em Direitos Humanos.

5- CULTURA E ARTES - Estudo de obras literarias e incentivo a
leitura; Introducédo a teoria estética e historia da arte; Realizacdo de
atividades de Arte na Educacao (Cénicas, Musicas, Visuais),
considerando a cultura classica e a cultura popular e o conceito de

Multiculturalismo.

e Leitura: Fruicdo e leitura de obras que tenham por receptor o
publico infantil e infanto-juvenil, desde as fontes populares —
fabulas, poesia e prosa. Incentivo a pratica da leitura e ao
hébito de ler em criancas e jovens. Trabalho com projetos de
literatura infantil e infanto-juvenil.

e Banda fanfarra: Desenvolvimento do gosto pela masica como

instrumento para o desenvolvimento integral e como pratica
socializadora. Familiarizagdo com diferentes ritmos e
arranjos musicais. Compreensao da construcdo musical,
especialmente da utilizacdo da voz como elemento de
constituicdo do sujeito.

e Canto coral: Desenvolvimento do gosto pela musica como
instrumento para o desenvolvimento integral e como pratica

socializadora. Familiarizagdo com diferentes ritmos e
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arranjos musicais. Compreensdo da construcdo musical,
especialmente da utilizacdo da voz como elemento de
constituigdo do sujeito.

Hip Hop: Valorizagdo das expressdes culturais juvenis como
expressdes de cidadania, identidade e enraizamento
local/global, entre elas o hip hop. Estimular o protagonismo
juvenil na concepcédo de projetos culturais, sociais e artisticos
a serem desenvolvidos na escola ou na comunidade.

Dancas: Organizacdo de dancas coletivas (regionais,
classicas e modernas) que permitam apropriacdo de espacos
e ritmos e possibilidades de subjetivagcdo de criancas,
adolescentes e jovens.

Teatro: Promogéo por meio de jogos teatrais de processos
de socializacdo, de criatividade, realcando o processo
histérico e os valores humanos, fundamentais na relacéo
humana. Desenvolver nos alunos capacidade de
comunicacdo verbal e escrita em um processo de
reconhecimento de suas atuacdes e praticas sociais.

Pintura: Estudo teérico e pratico da linguagem pictérica.
Desenvolvimento intelectual, por meio do ato de criacao,
emocional, social, perceptivo, fisico, estético e criador tendo
como mote a pintura. Utilizacdo de técnicas tradicionais,
contemporaneas e experimentais das formas de pintura.
Grafite: Abordagem do grafite como representacdo gréfica.
Diferenciacdo entre pichacdo e grafite. Introduzir as
producdes atuais em grafite. Desenvolvimento intelectual.
Por meio do ato de criagcdo, emocional, social, perceptivo,
fisico, estético e criador tendo como mote o grafite.

Desenho: Proporcionar uma visdo das principais praticas
relacionadas ao desenho. Experimentacgdes a partir do ato de
desenhar e oferecer diferentes possibilidades de producédo
artistica. Por meio do ato de criagdo buscar os

desenvolvimentos intelectuais, emocionais, sociais,
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perceptivos, fisicos, estéticos e criador tendo como mote o
desenho.

e Escultura: Introduzir ao estudante as principais questdes da
escultura contemporanea. Iniciar o estudante nos
procedimentos de preparacdo e execucdo de uma obra
escultorica e criar oportunidade de livre experimentagcao
técnica, expressiva e conceitual nesta linguagem. Por meio
do ato de criacdo buscar os desenvolvimentos intelectuais,
emocionais, sociais, perceptivos, fisicos, estéticos e criador
tendo como mote a escultura.

e Percussdo: A utilizagdo da musica — percussdo como
elemento de desenvolvimento cultural, social, intelectual,
afetivo e emocionais de criancas e adolescentes, recriando
as dimens8es humanas, estéticas, éticas, sociais e — porque
nao dizer — as dimensodes do sentir, do prazer, da alegria, da
esperanca usando como elementos formativos a fabricacao
de instrumentos a partir de sucatas e 0 ensino da percussao.

e Capoeira: Incentivo a pratica da capoeira como motivacao
para o desenvolvimento cultural, social, intelectual, afetivo e
emocional de criancas e adolescentes, enfatizando os seus
aspectos culturais, fisicos, estéticos, éticos e sociais, a
origem e evolugcdo da capoeira, seu historico, fundamentos,
rituais, musicas, canticos, instrumentos, jogo e roda e seus

mestres.

6- INCLUSAO DIGITAL — Utilizacdo do microcomputador e de redes
nas atividades educativas. NocbGes Bésicas de Informatica.
Fornecimento de conceitos basicos de informética, familiarizando os
educandos com o0 equipamento e os termos técnicos. Utilizacdo do
computador e da informatica nas atividades escolares realcando as

possibilidades de aprendizagem possibilitadas pela incluséo digital.

e Informética e tecnologia da informacdo: Promover a

apropriacdo critica das Novas Tecnologias de Informacéo e
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Comunicacéo, contribuindo para a alfabetizacédo tecnolégica
e formacdo cidadad de criancas e adolescentes. Utilizacéo
dos recursos da informética e conhecimentos basicos de
tecnologia da informagdo no desenvolvimento de projetos

educativos dentro dos espacos escolares e na comunidade.

PROMOCAO DA SAUDE — Contribuir para a formac&o integral dos
estudantes da rede publica de educacdo basica com acbes de
prevencdo, promoc¢ao e atencdo a saude, por meio de atividades
educativas incluidas no projeto politico pedagégico (projetos
interdisciplinares, teatro, oficinas, palestras, debates, feiras) em
temas de salde como saude bucal, alimentacdo saudavel, cuidado
visual e auditivo, praticas corporais, educacao para saude sexual e
reprodutiva, prevencao ao uso de drogas (élcool, tabaco e outras) e
prevencdo a violéncia. Promovendo assim a uma cultura de
prevencdo e promo¢do a saude e vulnerabilidades, bem como
fortalecer a relacdo entre as redes publicas de educacdo e de

saude.

EDUCOMUNICACAO — Criacdo de “ecossistemas comunicativos”
nos espacos educativos, que cuidem da saude e do bom fluxo das
relacbes entre as pessoas e 0s grupos humanos, bem como do
acesso de todos ao uso adequado das tecnologias da informacéo.

e Jornal Escolar: Utilizacdo de recursos de midia impressa no

desenvolvimento de projetos educativos dentro dos espacos
escolares. Construcao de propostas de cidadania engajando
0s alunos em projetos de colaboracédo para a melhoria das
relacbes entre pessoas, que discutam questdes ligadas a

construcdo de projeto de vida, sexualidade, saude, meio
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ambiente e ao combate de todas as formas de discriminacéo
e preconceito, entre outras.

e Radio Escolar: Utilizacdo dos recursos da midia radio no

desenvolvimento de projetos dentro dos espacos escolares.
Construcéo de propostas de cidadania engajando os alunos
em projetos de colaboracdo para a melhoria das relacdes
entre as pessoas, que discutam questdes ligadas a
construcdo do projeto de vida, sexualidade, saude, meio
ambiente, ao combate de todas as formas de discriminacao e
preconceito, entre outras.

e Histéria em Quadrinhos: Utilizacdo das Historias em

Quadrinhos para desenvolvimento de projetos educativos
dentro e fora dos espacos escolares incentivados ao aluno
para o desenvolvimento do gosto pela leitura além de
habilidades literérias e estético-visuais.

9- EDUCACAO CIENTIFICA — Contribuir com a educac&o cientifica na
escola e comunidade tornando a ciéncia e a tecnologia melhor
conhecidas por meio da organizacdo, manutencdo e
acompanhamento de exposicdes, demonstracdes, experimentos e
exposi¢des. Incentivo as escolas que escolherem esta atividade a
participarem de Feira de Ciéncia, a inscreverem-se no Prémio
Ciéncias do Ministério da Educacdo e/ou a concorrerem na
Olimpiada Brasileira de Ciéncias.

10- EDUCACAO ECONOMICA E CIDADANIA - Atividades baseadas
em experiéncias que motivem o exercicio do empreendedorismo,
para 0 consumo consciente, responsavel e sustentavel dos recursos
naturais e materiais e que promovam a participacdo no
funcionamento e aperfeicoamento dos instrumentos e mecanismos
de controles sociais e fiscais, por meio da atuacdo de professores,
educandos do ensino médio da comunidade em geral voltadas para

o desenvolvimento dessas a¢des educativas.
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No entanto, pela analise dos documentos, ndo ficou claro quando o
Programa Mais educacdo vai se constituir em espaco de inspiracdo para

implantar a educacéo integral.

4-A experiéncia de Educacdo e/lem Tempo Integral na Bahia de

Anisio Teixeira nos anos 50 - O Centro Educacional Carneiro Ribeiro.

E consideravel relatar a concretizacio da mais clara experiéncia de
educacéo integral no Brasil, nos inicios da década de 50 na Bahia, o CECR-
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, fundada por Anisio Teixeira (1900-1971),
resultante do ensino com autoeducacdo, onde os alunos participavam das
atividades com total responsabilidade, com a finalidade de melhorar a
gualidade de ensino, voltada para criancas chamadas por Anisio de

“propriamente abandonadas”.

Conforme Borges (1990), a ideia associada ao projeto do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, era um plano de educagéo que contemplasse o
‘homem comum, preparando-o para uma “civilizacdo técnica e industrial, em

mutacao”, desse modo,

“No plano de reconstrugdo da sociedade brasileira da época
estava embutida a proposta de recuperar, restaurar e
reconstruir a educacao publica, e em particular a escola publica
primaria. Eram estas ideias que norteavam o discurso do
professor Anisio Teixeira. Ao pensar e executar um plano de
educacao para a Bahia, propunha-se restaurar a dignidade da
escola priméria, contar a simplificacdo destrutiva a que esta se
reduzira: um curso primario de poucas horas de duracgdo, de
ensino abstrato, livresco e decorativo. Era preciso pensar um
Plano Educacional para o Estado da Bahia que contemplasse o
‘homem comum”, preparando-o para uma “civilizacéo técnica e
industrial, em mutacdo.” (BORGES, 1990, p. 152).

Sendo assim, era preciso realizar um plano de educacdo que existisse

interagdo educador-educando, o cultivo do amadurecimento da realidade
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individual da crianca e/ou jovem, e também, voltada para a preparacdo do

homem na insercéo do trabalho.

Nesse periodo, aconteceram grandes transformacdes
socioecon6micas, um grande marco foi a instalacdo da Petrobras no recéncavo
baiano, iniciando o processo de industrializacdo na Bahia, decorrentes de
pesquisas, exploracdo e apuro de petroleo. Desse modo, de acordo com
Borges (1990), com essa marco surgiu novos grupos sociais bem demarcados
em relacdo a estrutura social anterior, aparece uma nova classe social, o
operariado, e também os funcionarios ndo operérios, diversificados por
operacgdes e salarios, que constituirdo a forca de trabalho marcante desta nova

atividade econdmica.

Portanto, devido a crescente urbanizacdo ligada ao processo de
industrializacédo, aparecem os problemas socioecondmicos de saude, moradia,

transporte, alimentacdo e educacéo.

Em 1947, Otavio Mangabeira, governador da Bahia na ocasiao,
preocupado com a falta de assisténcia infantil, decorrentes dos problemas
sociais e econdmicos que afetam diretamente a segmentos mais pobres,
encarregou Anisio Teixeira, seu secretario da educacdo para organizar um

projeto para reparar a devida situacédo do sistema vigente.

Anisio Teixeira, preocupado com a situacdo da educacdo do povo
baiano, estabeleceu um plano que consistia em a ampliacdo da escolaridade
comum e obrigatéria estando presente a intengcdo democratica, que levaria a
criagdo de um centro educacao popular em nivel primario que funcionaria em

tempo integral.

De acordo com Borges(1990) , a Escola Parque surgiu no momento de
redemocratizacdo da sociedade brasileira, em um contexto de industrializacao,

com uma concepcédo de escola primaria gratuita, para o homem comum.

O Centro foi programado para ser implantado nos bairros da Liberdade,
Caixa D’agua, Pero Vaz e Pau Miudo, por serem areas populosas, onde

residiam grupos de familias pobres. Com a colaboracdo dos arquitetos
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Diogenes Reboucas e Hélio Duarte, deu inicio a constru¢do dos projetos de
Anisio para a mais completa escola de educacdo em tempo integral da América

Latina, com capacidade para quatro mil alunos aproximadamente.

Segundo Eboli (1971), em linhas gerais o projeto de construcdo do

Centro, incluiam:

e Quatro Escolas-classe de nivel primario para mil alunos cada,
com funcionamento em dois turnos;

¢ Uma Escola-parque, com sete pavilhdes, destinados as camadas
praticas educativas, onde os mesmos alunos completavam sua
educacdo, em horéario diverso, de maneira a oferecer aqueles
meninos o0 dia completo de permanéncia em ambiente

educativo.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro foi inaugurado parcialmente no
dia 21 de setembro de 1950 no bairro da Liberdade em Salvador, nomeado por
Otavio Mangabeira em homenagem ao educador baiano, sendo destacado
como a primeira parte do projeto das trés escolas-classe, tornando-se o Unico
Centro de Educacao Popular da Bahia que foi implantado, concluindo a obra

em 1964 com a construcéo da Escola-Classe 4.

Foram diversas dificuldades enfrentadas por Anisio Teixeira para a
construcdo do CECR, entre conflitos de professores e da sociedade. No livro
Chaves para ler Anisio Teixeira de Stela Borges de Almeida (1990), mostra as

pesquisas de jornais e manifestos da época que criticavam o projeto de Anisio.
Anisio em seu discurso de inauguracdo do CECR, assegurou:

‘Nao se pode fazer educacgéo barata — como ndo se pode fazer
guerra barata. Se € a nossa defesa que estamos construindo,
seu pre¢o nunca sera demasiado caro, pois ndo ha preco para
a sobrevivéncia. Mas ai, exatamente, € que se ergue a grande
davida nacional. Pode a educagéo garantir-nos sobrevivéncia?
Acredito que responderdo todos afirmativamente a essa
pergunta. Basta que reflitamos sobre a inviabilidade da criatura
humana ineducéavel (Teixeira, 1994, p.176).’
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Durante a implantacdo do Carneiro Ribeiro, o Estado da Bahia era o
responsavel pelos os custos de manutencdo das escolas classes e escola

Parque.

No CECR foram construidos quatro pavilhdes onde aconteciam o
ensino de letras e ciéncias, chamada de Escolas-Classe, e uma Escola-
Parque, designada para as atividades sociais e artisticas, de trabalho e
educacdao fisica. Sendo assim o aluno passara um turno na Escola-Classe e 0

outro turno na Escola-Parque.

As Escolas-Classe estéo localizadas: na Liberdade a Escola-Classe 1,
no Pero Vaz a Escola-Classe 2, na rua Marqués de Marica a Escola-Classe 3,
na rua Saldanha Marinho, Caixa D’agua a Escola Classe 4. E a Escola- Parque

situada também no bairro da Caixa D’agua.
De acordo com Ebooli (1971), o CECR tinha como objetivos gerais,

e Dar aos alunos a oportunidade de maior integracdo na
comunidade escolar, ao realizar atividades que os levam a
comunicacao com todos os colegas ou com a maioria deles;

e Torna-los conscientes de seus direitos e deveres, preparando-os
para atuar como simples cidadaos ou lideres, mas sempre como
agentes do progresso social e econémico;

e Desenvolver nos alunos a autonomia, a iniciativa, a
responsabilidade, a cooperacdo, a honestidade, o respeito a si

Mesmo € aos outros.

Assim, a ideia de educacéo integral foi tomando forma por meio do
Carneiro Ribeiro, ja que Anisio se preocupava com a organizagao do sistema
educacional, proferindo educacdo a vida, complementando a escola priméria
nao so6 a leitura e escrita, mas no desenvolvimento de cidadaos participativos e

ativos na sociedade.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro foi planejado para ser exemplo:

“Foi com o objetivo de oferecer um modelo para esse tipo de escola primaria
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gue se projetaram na Bahia o Centro Carneiro Ribeiro, que constitui a primeira

demonstragao.” (Teixeira, 1962, p. 25).

Como afirma Rocha (1995), a proposta de Anisio ressalta o ensino

como arte e insercao cultural:

“Parece-me que a ideia de autonomia dos que estdo envolvidos

no processo educativo, acoplada a necessidade do
reconhecimento daquele que se educa, a rigor inverte o traco
fundo da politica pablica de educacdo que se implantou no
pais, exatamente porque se recusa a estabelecer modelos de
educacao. Penso que, neste aspecto, o ideario de Anisio faz
uma ponte com a tese que resgata o valor do direito civil como
fundamento de uma cidadania contemporanea (Rocha, 1995,
p. 41).”

Nas Escolas-Classe, os alunos permaneciam por quatro horas
estudando as chamadas matérias de ensino: aritmética, linguagem, ciéncias e
estudos sociais. Em seguida os estudantes eram conduzidos para a Escola-
Parque, onde ficavam mais quatro horas realizando atividades diversas, e

assim finalizavam o seu tempo integral.

Conforme Borges (1990, p. 155), o projeto pedagdgico da Escola
Parque destinava-se a formar o homem comum, preparando para a vida em
sociedade. Sendo assim, a Escola-Parque € importante para o conjunto desse
sistema educacional, nela os alunos eram agrupados por idade e por suas
preferéncias na realizacdo das atividades, Eboli (1971) descreve as atividades

encontradas no CECR;

1- Setor de Trabalho (artes aplicadas, industriais e plasticas): As

técnicas em que se ocupam o0s alunos sédo as seguintes: desenho,
cartonagem, encadernacdo, ou simples recuperacdo de livros,
artefatos de couro, de metal, de madeira, modelagem, ceramica,
cestaria, alfaiataria, corte e costura, bordados diversos, confeccéo
de bonecas e bichos, tapecaria e tecelagem. Frequentam o Setor
de Trabalho alunos de 9 a 14 anos que escolhem técnicas do seu
interesse, no ato da inscricdo em turmas, o desenho € a atividade
gue todos os alunos realizam, pois € fundamental para as outras

técnicas.
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Setor de Educacéao Fisica e recreacdo (jogos, recreacdo, ginastica,

etc.): Os objetivos séo: saude da crianca, aproveitamento condigno
das horas de lazer; formacdo do carater e afirmacdo da
personalidade; preparacdo pré-vocacional dos maiores para o
campo dos esportes. As atividades neste setor sdo organizadas em
planos mensais pela coordenacéo técnica, e abrange as seguintes
areas: a) atitudes naturais (correr, saltar, arremessar, etc.); b) jogos
(motores, sensoriais, adaptados as condi¢des fisicas e psiquicas
das criangas); c) atividades ritmicas (marchas, galopes, saltitos, ao
som de ritmos, palmas, contagem, tamborim, brinquedos cantados,
dancas regionais e folcloricas); d) atividades ginasticas (jogos
ginasticos (método francés), calistenia, método sueco, desportiva
generalizada, método austriaco, ginastica feminina moderna,
ginastica de solo e em aparelhos); e) iniciacdo desportiva (principios
técnicos essenciais, processos pedagdgicos, jogos pré-esportivos
ou grandes jogos); f) desportos, basquete, voleibol e futebol.

Setor Socializante (grémio, jornal, radio-escola, banco e loja): Os

objetivos das atividades desse setor sdo: dar aos alunos a
oportunidade de maior integracdo na comunidade escolar, ao
realizar atividades que os levam a comunicagdo com todos o0s
colegas ou a maioria deles; prepara-los para atuar na comunidade,
conscientes de seus direitos e deveres, como agentes do progresso
social e econémico; desenvolver Ihes a autonomia, a iniciativa, a
responsabilidade, a cooperacdo, a honestidade, o respeito a si e
aos outros.

Setor Artistico (musica instrumental, canto, danca e teatro): O

trabalho realizado neste Setor coloca-se bem acima da média das
atividades artisticas encontradas nas escolas brasileiras, as
atividades desenvolvidas pelos alunos séo consideradas por eles
tdo importante como qualquer outra, de classe. As atividades de
musica tem o objetivo de oferecer ao aluno, ainda que sem aptidao,
oportunidade de, através de meios pedagodgicos adequados,
aprender musica, desenvolver o amor pela muasica e prepara-lo para

pratica vocal e instrumental. As aulas de danca s&o de dois tipos: a
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danca moderna baseada nos movimentos livres e as dancas
folcléricas. As atividades de teatro constam de pesquisas, preparo
de pecas, desenhos de vestimentas e cenarios, exercicios de
diccéo, improvisagao, canto e danca.

5- Setor de Extensdo Cultural e Biblioteca (leitura, estudo, pesquisa,

etc.): A Biblioteca funcionava com as seguintes atividades: leitura,
estudo-livre ou dirigido, pesquisa, hora do conto, jornal mural,
exposicoes, tetro de sombra e fantoche.

6- Direcdo e Administracdo Geral do CECR (Curriculo, Supervisdo e

Orientacdo Educativa: A direcdo geral do CECR era exercida pela

professora Carmen Spinola Teixeira, junto com uma equipe de
professoras primarias, coordenavam o trabalho de assisténcia e
orientacdo as classes, visitava as classes em horérios regulares e
sistematicos, registravam em diarios, para posterior debate em
reunido de grupos, as observacdes dos problemas surgidos.

7- Assisténcia médico-odontolégica para os alunos: Gabinete médico

atendia diariamente na Escola-Parque, e nas Escolas-Classe quatro
gabinetes dentarios que contavam com o pessoal desighado pela
Secretaria de Saude do Estado e o material era fornecido pela
direcédo geral do Carneiro Ribeiro.

8- Assisténcia Alimentar : Num grande pavilhdo, a cantina fornecia

alimentacdo para todos os alunos, grupos de professores,
estagiarios, bolsistas, funcionarios e visitantes com mais de uma

refeicdo por dia.

As Escolas-Classe funcionou de 1956 a 1962, em dois turnos
regulares, organizadas em turmas homogéneas considerando a idade do
aluno, onde aprendiam as matérias obrigatorias, que s&o: Portugués,

Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias, Francés e Religido.

Conforme Eboli (1971), a Escola-Classe consistia na “desgraduagao

escolar” que consiste em :

A) Abolir a “repeténcia” de consequéncias tao funestas para o aluno, a

familia, a comunidade e para o Estado, do ponto de vista
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psicolégico, social e econbmico, e estabelecer promocao
automatica;

B) Situar o aluno dentro do seu grupo etério, evitando-se situacdes de
constrangimento, inibicdo, desanimo, desisténcia de estudo ou falsa
superioridade;

C) Garantir ao aluno matriculado a permanéncia na Escola durante 7
anos a que tem direito, qualquer que seja seu aproveitamento, de
acordo com as suas possibilidades;

D) Regularizar a matricula, com o inicio da frequéncia escolar aos 7-8

anos e término aos 13.

Trés das Escolas-Classe eram consideradas experimentais ou
integradas, com a intencdo de entrosamento do trabalho de classe com o que

era realizado na Escola-Parque, relata Eboli (1971).

Com tudo, diversidade e enriquecimento de cultura, o CECR tornou-se
o grande modelo de escola integral e educacao priméaria no pais. Em simples
palavras, era uma Escola boa preparatoria, sendo uma solugdo para 0s

problemas vividos no contexto em que se encontrava a sociedade.

5- Analisando as duas experiéncias no contexto da Educacéo e/em

Tempo Integral.

A proposta de Anisio Teixeira ho Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
se distingue, também, da ideia do Programa Mais Educacdo por reconhecer
gue a educacéo integral € a ascendéncia da autonomia de sujeitos individuais e

coletivos.

O CECR foi proposto como solucédo para o sistema educacional que
predominava na época do crescimento econdmico, realizando atividades de

instrucdo e ampla forma de aprender.

J4 o Mais Educacédo, tem como maior proposito a permanéncia do
aluno na escola em tempo integral participando de atividades extracurriculares,
porém se escola aumenta a carga horaria escolar e simplesmente reporta o

padrdo convencional, perde o objetivo de ampliacdo das oportunidades de
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aprendizagem. Como critica Arroyo (1988), ela serve apenas como um

ambiente destinado a socializacéo dos alunos do que a instrucao.

Sendo assim, o periodo complementar ndo € apenas uma questdo de
espaco fisico escolar, mas que nesse turno permita condicbes necessarias

para a aprendizagem do aluno. Sobre isto, Costa (1997) pontua:

‘A descentralizagdo pedagdgica tem como objetivo principal
trazer para o espaco da escola a reflexdo sobre o0 ensino e a
busca de alternativas para superar o fracasso escolar, situagéo
crbnica nas redes de ensino publico do Pais. Nessa
perspectiva, a descentralizagdo pedagogica concorrera para a
autonomia escolar a medida que a escola for capaz de formular
propostas especificas a partir do conhecimento da situagéo
local.” (COSTA, 1997, p.46).

A experiéncia do CECR foi concreta, e se comprometeu com as
mudancas da sociedade moderna e industrializada, preparando os alunos para
o mercado de trabalho, no entanto, em meio ao Programa Mais Educagao néo
€ notado essa preocupagdo com a preparagdo para a ‘vida ativa® na
comunidade. Segundo Gouveia (2006), “a escola torna-se portadora da tarefa
de formacdo dos homens para a sociedade, sendo responséavel pelos
aperfeicoamentos fisicos, moral e intelectual das criangas” (GOUVEIA, 2006, p.
77).

No CECR havia a participacdo ativa dos alunos nas atividades
oferecidas, na vivéncia do Mais Educacdo, percebe-se que nem todos os
alunos frequentam os cursos ofertados, além disso a escola ndo proporciona

uma boa quantidade de atividades.

Tendo em vista a importancia da participacdo no contexto de educacéo

integral, como escreve Cavaliere (2002):

‘Educacao integral, significando uma educagdo escolar
ampliada em suas tarefas sociais e culturais com o objetivo de
reconstrucdo das bases sociais para o0 desenvolvimento
democratico, o qual s6 poderia se dar a partir de individuos
intencionalmente formados para a cooperagcdo e a
participacao”. (CAVALIERE, 2002, p. 01).
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Os professores do CECR passavam por toda uma formacdo para
poderem atuar nas atividades ministradas por eles, no Programa Mais
Educacdo as aulas sdo desenvolvidas por voluntarios da prépria comunidade,

ou seja, ndo ha um preparo, treinamento ou formacao destes professores.
Sobre a formacéo continuada, Coelho (2002) salienta:

“Falar sobre a educagédo continuada do professor ndo € algo
tdo simples quanto parece: ha diferentes concepcbes para
essa formagéo, desde as mais tradicionais, que a visualizam
como um conjunto de “cursos em servigco ou fora dele”, quanto
as que a consideram valida quando propdem um “processo de
reflexdo sobre a prépria pratica”. Se atentarmos para esses
dois grandes eixos, verificaremos que, a sua amplitude,
correspondem fatias ideoldgicas distintas”. (COELHO, 2002,
p.135).

Ambos projetos estimularam a permanéncia da crianca no contra turno
escolar por meio de atividades socioeducativas, sendo que o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro tinha o objetivo a partir dessas atividades
desenvolver a personalidade do aluno, por meio do senso critico e das artes,
aberto para novas ideias e a capacidade de trabalhar produtivamente, e o
Programa Mais Educacédo tem a intencdo de reduzir a taxa de reprovacao e

evasao escolar com tal proposta.

Desse modo, Eboli (1971) relata sobre a educacio complementar no
CECR:

“A Educacado Complementar € a ampliagdo e o melhoramento
do ensino primario adaptado as necessidades atuais.
Considerando que a maioria dos que frequentam o CECR se
encaminha para as atividades de trabalho, sua direcéo
resolveu alongar periodos de escolaridade comum obrigatoria,
introduzindo no curriculo do complementar atividades e
disciplinas tradicionalmente integradas ao curso secundario, ha
uma combinacdo de atividades praticas de iniciacdo
profissional e artesanato com as disciplinas tedricas” (EBOLI,
1971, p. 24).

Outro diferencial do Centro Educacional Carneiro Ribeiro era o
funcionamento da Biblioteca que atendia alunos, professores e funcionarios,

bem estruturada com uma grande diversidade de livros e atividades que
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ajudam no desenvolvimento da préatica da leitura e desenvolvimento criativo

dos estudantes.

A escola que propde o funcionamento de uma dupla jornada escolar,
deve se preocupar com a repeticdo de tarefas e metodologias. Nas duas
propostas, Programa Mais Educacdo e Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
pode-se notar atividades variadas de esportes, cultura e artes, mas é
importante ressaltar a experiéncia das atividades de trabalho oferecidas pelo

CECR e ampla quantidade de tarefas ofertadas.

Eboli (1971) refere o trabalho como caracteristica de formacéo da
personalidade, “O trabalho revela, assim, para estes alunos um sentido bem
diferente de tributo ou castigo, mais do que disciplinador da sociedade, é ele
proprio, em toda a sua amplitude, razdo e objetivo da vida humana”. (EBOLI,
1971, p. 41).

No Centro Educacional Carneiro Ribeiro, os alunos tinham direito a
assisténcia médica-odontologica, setor de grande importancia para a saude, ja

no Mais Educacdo, as criancas ndo sao contempladas por este beneficio.
Assim, Eboli (1971) descreve o Setor Médica-Odontoldgica do CECR:

‘Funciona na Escola-Parque o gabinete médico com
atendimento diario, e , nas Escolas-Classe, quatro gabinetes
dentarios que contam com o pessoal designado pela Secretaria
de Salde do Estado e o material € fornecido pela direcéo geral
do CERC”. (EBOLI, 1971, p.71).
Tanto o CECR quanto o Programa Mais Educacgéo, oferecem aos
alunos materiais didaticos, fardamentos, produtos de festas, jogos, como

recursos para o turno integral.

Conforme Anisio Teixeira (1994), no intuito de atingir aos fins da
educacao, a escola deveria ser um ambiente bonito, moderno e acolhedor. O
CECR era composto por grandes prédios, amplos e modernos, com uma
estrutura para atender os alunos em sala de aula, ginasio, biblioteca, setor de
trabalho, setor artistico. No Programa Mais Educacdo ndo é disponibilizado
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uma infra-estrutura de qualidade e a inexisténcia de uma area adequada para a

realizacao das atividades.

Entre esses determinantes, fica claro que o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro estd mais proximo do contexto da Educacdo e/em Tempo
Integral, compreendendo as suas multiplas praticas educativas e preocupacao
em formar o homem para as suas virtudes e contribuir para a democracia, bem
estruturado, permitindo aos alunos atendimento médico e odontoldgico, ou
seja, um espaco completo para suprir todas as necessidades educacionais e
assistenciais das criancas, sendo assim, um espaco escolar publico de

qualidade.

Portanto o Programa Mais Educacéo proporcionou uma boa tentativa
no intuito da extensédo do turno na escola com as atividades socioeducativas,
mas é preciso melhorar a proposta e possibilitar formacéo para os professores,
ampliar as atividades de lazer, esportes e culturais, aprimorar na infraestrutura

do colégio para poder receber esses alunos no contra turno escolar.

Desse modo, vale ressaltar os argumentos pontuados por Buarque
(1994),

“[...] Em qualquer pais do mundo onde haja um minimo de
compromisso educacional, o sistema prevé horério integral de
atendimento a escola. [...] Uma das provas do reacionarismo
de nossas elites esta na forma como a direita sempre repudiou
o horario integral nas escolas publicas, ao mesmo tempo em
gue garantia a seus filhos a educacdo complementar nas
escolas especiais. [...] Um argumento pedagdgico contra seis
horas na escola — excesso de aulas — deixa de reconhecer que
a escola ndo é apenas “aulas”, ela deve incorporar atividades
paralelas. [...] O horario integral ndo deve significar uma carga
maior de aulas. Deve significar atividades adicionais,
complementares, por professores adicionais”.(BUARQUE,
1994, p.136 — grifos).

Logo, os programas e escolas que adotarem a proposta em tempo
integral devem buscar uma educacdo que proporcione oportunidades diversas

de aprendizagem para os alunos, professores, funcionarios e comunidade.
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6- Algumas pistas para a conclusao.

A principio, a analise sobre as experiéncias de educacéao integral das

escolas publicas brasileiras, ndo termina com este trabalho e suas opinides.

Nesse sentido, cabem algumas perguntas: A proposta de educacao
em tempo integral nas escolas publicas brasileiras pode ser um componente de
progresso? De que maneira a escola pode contribuir para a formacao do

homem integral?

A escola além da formacdo cognitiva tem como fungcdo maior o
desenvolvimento humano, de tal modo, garantir a todos o dominio do
conhecimento como componente fundamental para a participacdo na

sociedade.

Ao idealizar sobre uma jornada escolar ampliada, é preciso utilizar-se
de uma proposta diferente da condicdo atual existente. N&o se pode
desenvolver atividades de qualidade sem os devidos recursos e com a

precariedade das instalagdes nas escolas.

O Mais educacgao contribuiu para implantacado da educacao integral na
medida em que foi possivel cumprir uma carga horaria maior de atividades
pedagogicas nas escolas e os alunos se beneficiaram disso adquirindo mais
conhecimento, incluindo no seu curriculo novos conteados além do curriculo

formal.

No entanto, as atividades do Mais Educacao ainda ndao seguem uma
l6gica do curriculo formal nem sempre sédo conteudos que contribua para

desenvolver melhor processos de aprendizagem dos alunos.

O sucesso da experiéncia de Anisio Teixeira no Centro Educacional
Carneiro Ribeiro foi concreta, visto que o educador idealizou uma escola
publica de qualidade que atendesse todas as necessidades dos alunos,
colocando de lado o processo centralizador, defendendo a descentralizagéo, a
distincdo educativa e a simplificacdo das transmissbes dentre os modos de

ensino e a articulacao.
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Entretanto, os conteddos do Mais Educacdo sao 0S mesmos
oferecidos pelas escolas classes da experiéncia de Anisio Teixeira em 1950,

sendo que o CECR tinha uma lista mais ampla de atividades oferecidas.

No Carneiro Ribeiro havia a avalicdo da aprendizagem dos alunos
acompanhando o desempenho escolar, logo, o Mais Educacdo nao faz
avaliacdo da aprendizagem formal, nem reprova alunos mesmo aqueles que so
se matricula e nunca frequenta as atividades, ao contrario sdo incluidos e

computados como alunos atendidos pelo Programa.

Nesse sentido, o Programa Mais Educacdo vem apresentando mais
pontos negativos do que positivos. Como positivo, a diminuicdo de criangas e
jovens nas ruas, o beneficio de trés refeicbes diarias, durante a permanéncia
na escola. Por outro lado, os pontos negativos se destacam, como o financeiro,
estrutural, politico, pedagodgico e até mesmo o desconforto dos professores
com o valor da bolsa paga que ndo esta compativel com o trabalho que o
Programa se destina.

Em razdo disso, € fundamental que a acdo educativa em tempo
integral, proporcione novas oportunidade, avangos nos aspectos da
personalidade, responsabilidade e pensamento critico. E preciso refletir essas
guestbes, de modo como a escola precisa formar essas criancas e

adolescentes.
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