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RESUMO

O presente trabalho busca compreender em que medida a escola
contemporanea pode contribuir para a formacdo moral dos alunos. Para tanto, o
presente estudo se configura em uma reflexdo acerca de quais sdo alguns valores
compartilhados na atualidade assim como compreender em que medida estes
corroboram para, ou impedem que, a escola proporcione uma formagdo moral
adequada aos alunos. Ao pensar a moralidade, e especificamente como a
formacdo moral se da, faremos uma reflexdo a luz das ideias do filésofo e
educador Immanuel Kant. Kant lecionou na Universidade de Kdnisberg e, nesta
instituicdo, era comum o0s professores apresentarem prelecbes. Mais tarde, um
aluno de Kant reuniu as suas prelegdbes em um texto chamado “Sobre a
Pedagogia”. Este texto apresenta as ideias de Kant no que diz respeito a formacao
moral. Ele descreve os quatro estagios que o homem passa até que ele atinja a
moralidade. Para melhor compreender este autor, explicaremos alguns conceitos
centrais da teoria kantiana que possibilitam um melhor entendimento do que para
ele significa formar moralmente. Finalmente, a fim de estabelecer uma conexé&o
entre a teoria kantiana e a contemporaneidade, apresentaremos algumas citacdes
do texto Sobre a Pedagogia, justificando porque consideramos tais citacdes
relevantes para o debate e reflexdo atual sobre a formacéao moral.

Palavras-chave: Formacgao Moral; Disciplina; Contemporaneidade;
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INTRODUCAO

O campo da moral e ética tem sido explorado, debatido e criticado
continuamente desde que se tem registro das ideias e pensamentos do homem.
Portanto,diante da complexidade e dimensdo do tema, vale ressaltar que este
trabalho ndo se dispbe a solucionar ou encontrar metodologias perfeitas que
possam garantir uma formacao moral escolar. O que este trabalho se prop6e a fazer
é refletir acerca da formacdo moral a luz de uma leitura, dentre tantas disponiveis,
leitura esta originaria do campo da filosofia, um dos campos, dentre varios, que se
dedicou ao tema por nés escolhido.

A opcao pelo campo da filosofia e por Immanuel Kant ndo foi aleatorio.
Pensamos que o campo da educacao precisa dialogar com outros campos do saber.
Porém, muitos educadores ainda demonstram dificuldade em estabelecer este
dialogo. Um dos focos da campo da filosofia € a reflexdo sobre conceitos. Tal
caracteristica deste campo do saber pode trazer contribuicbes valiosas para o
campo da educacdo. Acreditamos que, em algumas situacbes, no campo da
educacdo, os conceitos acabam perdendo sentido, sendo mal interpretados e
tornando-se vagos. Nao é incomum ouvir discursos de educadores que parecem
mera repeticdo. Muitas vezes podemos até duvidar se aquele que fala realmente
compreende o que esta dizendo, ou esta apenas repetindo palavras de outros.

Esta inconsisténcia e falta de apropriacdo dos conceitos e fendmenos faz
com que os educadores nao consigam estabelecer um vinculo entre teoria e pratica
e isso faz com que as suas préticas carecam de reflexdo. O professor faz em sala o
gue ouviu dizer ser certo, o que 0s outros estdo fazendo, sem conseguir realizar
uma critica sobre o seu agir pedagogico, que acaba sendo apenas um fazer
pedagdgico, algo mecanico. Nao queremos com isso colocar toda a culpa sobre os
ombros do professor. Existem muitos fatores que corroboram para que o quadro
seja tal como se apresenta.

Dentro do campo da filosofia, Immanuel Kant foi um daqueles que dedicou

parte das suas investigacdes ao campo da moral e da ética. Kant nasceu ha mais
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de dois séculos, portanto, € 6bvio que ndo podemos olhar para a sua teoria e
defender que esta seja aplicada de maneira literal nos tempos atuais. Precisamos
sim, fazer uma reflexdo acerca do que ele disse e perceber em que medida as suas
ideias podem contribuir para o nossa propria reflexdo acerca de um tema tao
complexo e relevante quanto a formagéo humana.

Algumas concepgdes kantianas podem e devem ser rejeitadas, pois dizem
respeito a sua visdo eurocéntrica de mundo, uma visdo do século XVIII. Kant
considerava que africanos e qualquer outro povo que nao fosse europeu eram
selvagens. Enquanto selvagens eram incapazes de compartilhar e alcancar algum
grau de moralidade. Isto é claramente inconcebivel.

Kant acreditava que a moralizacdo se baseia em principios universais. Para
ele, o ser humano s6 progride de maneira universal, enquanto humanidade como
um todo. Nao concordamos com esta visdo do autor. Acreditamos que vivemos em
uma mundo plural e que muitos sao os fatores que véo influenciar na formagao
moral do sujeito. Em suma, ndo acreditamos e nem defendemos a universalidade
moral kantiana e nem a relacdo que ele estabelece entre educacéo e progresso. A
visdo kantiana é muito otimista e coloca uma responsabilidade muito grande nos
ombros da educacao.

O gue para nés se apresenta como muito valioso e que pode proporcionar
uma reflexdo enriguecedora sobre a educacao, e, em particular, a formagdo moral,
sdo as ideias kantianas no que tange a disciplina e a autonomia. Kant nos auxilia a
olhar a moral e autonomia sob outro prisma e estabelece uma relacdo entre
disciplina, autonomia e moralidade merecedoras de atencéo na atualidade.

Kant nos mostra a disciplina como parte do processo da formacdo moral do
sujeito. A disciplina para Kant é algo que ensina a crianca a enxergar o outro,
perceber limites e compreender que precisa respeitar 0 espaco e o direito do outro.
Estas sdo licbes valiosas que,ao0 que parece, a nossa sociedade nao estimula.
Estamos vivendo em uma sociedade na qual respeito a crianga e a infancia tem se
confundido com uma auséncia total de limites, uma permissividade sem
precedentes.

Os conceitos de disciplina e maioridade kantianos nos relembram que somos
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imperfeitos. Nascemos dotados de capacidades que nenhum outro ser vivo possui.
No entanto, nascemos ainda por formar e esta formacao € um processo que durara
toda a vida e ndo ha garantias de que ao final estaremos formados, teremos
atingido o objetivo final. Este € um ensinamento muito precioso para todos 0s seres
humanos, reconhecermos a nossa imperfeicdo. Esta compreensado nos ajuda a
controlar valores negativos como o sentimento de superioridade e a soberba.

Um outro conceito que parece ter se diluido nos meios educacionais € aquele
de autonomia. Nao € raro encontrar educadores que compreendem que ensinar a
crianca a ser autbhoma é meramente ensina-la a calgar os sapatos sozinha ou
manusear a tesoura sem auxilio, e muitos educadores acreditam, veementemente,
gue ao deixar a crianca se debater para cortar uma tira de papel estdo exercendo a
sua funcéo de tornar aquela crianca autbnoma. Kant nos faz resgatar um conceito
mais profundo de autonomia.

Autonomia para Kant est4 associado a saber fazer uso da razdo, saber tomar
as decisdes corretas. Precisamos que nossas criancas saibam calcar os sapatos
sozinhas mas nao é so disso que precisamos. Precisamos que as pessoas saibam
tomar decisGes coerentes e que nao sei deixem levar apenas pelos seus desejos
individuais.

Finalmente, acreditamos que, apesar de apresentar ideias
contemporaneamente inaceitaveis, a leitura de Kant, e em particular, o seu texto
“‘Sobre a Pedagogia”, pode trazer grandes contribuicbes para os educadores,
auxiliando-os a repensar o que seja uma formag&o moral adequada. E claro que tais
leituras ndo nos capacitam para solucionar o problema da formacdo moral escolar,
no entanto, a leitura de Kant permite aos professores fazer uma critica do que seja
“disciplinar” , “ensinar”, “ensinar a pensar”’ e “ensinar a ser autbnomo”. A partir desta
leitura critica podemos repensar 0 nosso agir pedagoégico.

A fim de realizar uma reflexdo que nos permita compreender a importancia da
leitura de um texto antigo para a atualidade, estruturaremos este trabalho da
seguinte maneira: O primeiro capitulo tem o objetivo de fazer uma reflexdo acerca
dos valores na contemporaneidade, apresentando neste momento o ponto de vista

de dois autores brasileiros da atualidade, ambos provenientes do campo da filosofia.
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Ainda neste capitulos trazemos um pouco do debate atual acerca de valores.

O segundo capitulo apresenta o fildsofo Immanuel Kant. Falaremos um pouco
da vida de Kant, sua trajetéria como educador e filosofo e em seguida
apresentaremos 0s quatro temas que ele considera parte da formacdo moral do
homem: a disciplina, a cultura, a civilidade e a moralidade. Além de apresentarmos a
compreensao kantiana dos termos acima citados, explicamos alguns conceitos
kantianos que propiciam uma melhor compreenséo das suas ideias.

No terceiro capitulo selecionamos algumas citagcbes do texto “Sobre a
Pedagogia”, e fazemos uma reflexdo critica acerca destas cita¢des, justificando
porque séo relevantes para o campo da educacao e para a reflexdo sobre o tema da
moralidade. Para justificar a atualidade de tais reflexfes, apresentaremos ideias de
alguns autores contemporaneos que, em alguma medida, estabelecem um certo

grau de concordancia com as ideias kantianas.
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CAPITULO 1: A EDUCACAO MORAL EM TEMPOS PLURAIS

O presente capitulo tem o objetivo de discutir valores e formacao moral
na contemporaneidade. A formacao moral e ética ndo € um assunto novo. Este tema
tem sido alvo de debate desde os tempos antigos, no oriente e no ocidente.
Iniciaremos este capitulo apresentando duas concepc¢des de formagdo moral na
atualidade. Em seguida, apresentaremos alguns valores compartilhados no mundo
contemporaneo assim como algumas perspectivas acerca da possibilidade de a

escola contribuir para a formagao moral do sujeito.

1.1. A preocupacao com a formacdo moral na atualidade.

O debate ético tem acompanhado o homem ao longo da histéria. Hoje, no
Brasil, muitos sdo aqueles que se dedicam a este tema e sendo este um tema téao
complexo, diferentes autores assumem posturas variadas, muitas vezes
conflitantes, no que diz respeito ao seu ensino, a atencéo e importancia que lhe tem
sido dispensada e também a efetiva possibilidade de a escola atual ensinar ética
aos seus alunos.

Para Valle (2001), a ética, durante muito tempo, ficou exilada e hoje, com a
crise de valores sem precedentes que estamos vivendo, ela voltou a ocupar 0s

debates.

Apés um longo periodo a margem dos problemas educacionais
considerados relevantes — na qual fora exilada, sem duvida, por forca dos
proprios usos a que se prestara em passado recente -, a ética ressurge em
nossos dias, como tema privilegiado dos debates e das iniciativas oficiais
sobre educacéo (VALLE, 2001, p.176).

Segundo a autora, estes debates no entanto, até mesmo nos documentos

oficiais, se dao de maneira superficial. “... mas o fato € que parece ser mais do que
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tempo de se questionar a superficialidade com que a tematica vem sendo tratada,
tanto pelos textos legais, quanto pelas analises que sobre eles estdo sendo
produzidas” (VALLE, 2001, p.176). Para ela, na atualidade, pensar em uma
formacédo ética constitui-se em uma verdadeira aporia. Ora, se por ética se
compreende o ensinamento de valores, normas, costumes e praticas de uma
sociedade, como fazé-lo em uma sociedade que carece de valores, pelo menos de
valores que se mostrem dignos de ser socializados? “[...] somos forgados a admitir
a incongruéncia formal e logica que consiste em querer socializar criancas para
valores de fato inexistentes na sociedade” (VALLE, 2001, p.176 -, grifo da autora).

Segundo Valle (2001), o ensino da ética se configura ou como uma aporia ou
como um verdadeiro enigma. Ela acredita que os professores compreendem tal
ensino como um enigma, que os deixa perplexos e desanimados. A autora ainda
ressalta que a escola atual recebeu a responsabilidade de dar uma formacao ao
aluno que antes era de toda a comunidade. A autora diz que diante de tudo isso, 0
gue a escola publica tem feito € unicamente limitar-se a oferecer uma formacao
profissional aos alunos, que precisam entrar no mercado de trabalho.

Pode-se ver que Valle se mostra bem cética quanto a possibilidade de ensino
da ética em nossa sociedade. Por mais duras que as afirmacdes dela sejam, ndo se
pode negar a plausabilidade e a coeréncia presentes na posi¢cao da autora. Existem
autores, que mesmo fazendo criticas ao modelo educacional vigente no Brasil, se
mostram mais esperancosos no que diz respeito as reais condi¢cbes de a escola
formar alunos éticos.

Carvalho [200-?], considera que ha um grande interesse em se discutir o
tema, mas ndo ha um consenso em relacdo a que tipo de educacao pode conduzir
0S jovens a um agir pautado em principios éticos e ele critica justamente esta
auséncia de consenso. Além da escola, documentos educacionais de grande
relevancia, como a lei 9394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais dispensam
um tratamento privilegiado a este tema. O que se percebe, segundo o autor, é que
ha um consenso geral, dentro e fora do ambiente escolar, em todas as esferas da
sociedade, com relacdo a necessidade de a escola se voltar para esta tarefa da
formacéao ética. Tal atitude por parte da escola tornou-se imperativa, parecendo dela
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depender a manutencdo de um modo de vida valorizado por todos.

Ainda segundo Carvalho [200-7?], esta tornou-se uma questado de interesse
publico e alguns dos discursos proferidos sugerem gue vivemos uma suposta crise
de valores. Além de denunciarem esta suposta crise, 0s discursos apontam para
novas demandas como a renovacdo de praticas escolas, renovagdo de curriculos,
novas teorias educacionais e o desenvolvimento de novas metodologias. O autor
nao nega que alguns dos aspectos desse diagnostico sejam verdadeiros, mas, para
ele, o que ha de novo na crise atual € a sua abrangéncia e a sua profundidade.

Para Carvalho [200-?], a questdo da crise de valores, por exemplo, sempre
existiu. Séculos antes de Cristo, este problema ja era enfrentado, ja se falava que os
jovens de antigamente eram mais obedientes, por exemplo. Essa nostalgia com
relacdo ao passado sempre aconteceu. O que Carvalho chama a atencédo e que
merece atencdo, a pergunta que precisa ser posta € como a escola publica atual
pode educar a todos? “Assim, colocar hoje a velha questdo: a virtude pode ser
ensinada — e deve sé-lo — a todos? E, novamente, se perguntar sobre a viabilidade
e sobre a pertinéncia moral de se estender a cidadania a totalidade da
populagaol...]” (CARVALHO, [200-?]).

A escola publica no passado era uma escola seletiva. Normalmente, quem
frequentava estas escolas eram os filhos da elite. O aluno que ndo se enquadrava
nos padrdes da escola, era expulso. E comum as pessoas expressarem um
saudosismo em relacdo a esta escola do passado, como se antes a escola
soubesse o0 que fazer, os alunos fossem “melhores”, mais disciplinados, mais
interessados e hoje simplesmente, sem motivo ou razdo, a escola tivesse mudado,
os alunos passado a ser desinteressados e indisciplinados. No passado a escola
publica atendia um publico limitado, hoje em dia ela é para todos.

Voltando a compreensao de ética, vale relembrar que a ética é aprendida na
acdo e em conjunto. A ética ndo € algo a ser ensinado por um especialista, mas por
todos. Sendo a ética responsabilidade de todos, Carvalho [200-?], diz que estamos
diante de um grande problema: como lidar com algo que deve ser realizado pelo
coletivo quando néo temos um coletivo. Como ensinar algo que exige um esforco

em conjunto quando vivemos no individualismo?
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O ensino da moralidade nédo pode e ndo deve ser tratado como o ensino de
outras disciplinas. Se o aluno esta tendo dificuldades em compreender a
multiplicacéo o professor pode desenvolver técnicas que facilitem o aprendizado, se
o aluno esta com dificuldades em leitura e compreensao o professor pode recorrer a
diferentes metodologias, para através de um trabalho que privilegie as diferentes
inteligéncias, o aprendizado aconteca.

Porém, ndo dispomos de professores de ou disciplinas chamadas de
“verdade”, “generosidade”, “solidariedade”, nem técnicas para ensinar estes
assuntos. Durante muito tempo, a disciplina Educacdo Moral e Civica (E.M.C.) fez
parte do curriculo nacional. No entanto, hoje ndo acredita-se nem se defende aquele
ensino prescritivo. A formacao moral do aluno é responsabilidade de todos dentro do
espaco educativo.

Pensamos que cada professor, dentro da sua disciplina, na sua aula de
cinquenta minutos pode sim ensinar a ética. Um professor de linguas, por exemplo,
ao ensinar a lingua estrangeira, pode ao invés de limitar-se a ensinar regras
gramaticais, vocabulario e pronuncia (como se estivesse apenas ensinando um
outro cddigo), expandir a sua pratica e ensinar sobre cultura, diferencas culturais,
tolerancia, respeito ao outro e ao que pertence ao outro. Dentro destes debates,
além de aprender questdes linguisticas propriamente, os alunos estardo tendo a
oportunidade de repensar valores.

Apesar dos beneficios deste tipo de acdo, isto ndo é suficiente para um
ensino ético. E preciso que o professor tenha atitudes éticas, justas e que fora da
sala de aula, em todo o ambiente escolar, coordenadores, diretores, funcionarios em
geral, tenham uma postura ética. A pergunta que fica e que segundo Carvalho [200-
?] é de dificil resposta €, que postura ética € essa que os professores devem ter?

E nos nos perguntamos em que medida a formag&o universitaria contribui
para a formacdo ética dos futuros professores. Na universidade, os futuros
professores estudam metodologia da lingua portuguesa, da matematica, histéria,
geografia, etc, mas ndo estudam metodologia da moral. As disciplinas de moral e
ética normalmente séo disciplinas optativas. Por que as disciplinas de moral e ética

n&o sdo obrigatérias? E uma questdo a se pensar. Estas e todas as outras questdes
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apresentadas e levantadas dado uma ideia do quanto este tema é extenso e
controverso.

A partir dos dois autores citados, pode-se perceber o qudo amplo é o tema da
ética, quantos desdobramentos surgem a partir de questbes iniciais. Julgamos
relevantes entdo nos debrucaremos sobre a questdao dos valores na sociedade
brasileira,a qual salta aos olhos de maneira chocante, no dia a dia, nas escolas, no

onibus, nas ruas, na midia, enfim, em todos os lugares.

1.2. Valores contemporaneos e seus reflexos no ambiente educativo.

Muitos defendem que hoje em dia, na pés-modernidade, os valores ndo sédo
0s mesmos, ou melhor, ndo temos valores universais, eles sdo mutaveis, “liquidos”.
A modernidade é descrita como um periodo de certezas. As pessoas sabiam o que
era certo e errado, os pais sabiam como educar os filhos, os professores sabiam
como educar os alunos, em suma, a modernidade era a época das certezas, uma
época de solidez. 1

A contemporaneidade segundo Bauman (2007), em contrapartida, constitui-
se como uma época de “relativez”. Tudo parece ser relativo, tudo é possivel, os pais
ndo sabem mais o que é melhor para os seus filhos e professores ndo sabem mais
o0 que é melhor para seus alunos. Além das incertezas lidamos diariamente com a
urgéncia, a rapidez, o imediatismo e as mudancas. Antes que qualquer coisa tenha
tempo de se firmar ou se acomodar, ja € substituida por outra.

A superficialidade impera nas relagfes e na forma de ver o outro. Ao invés de
ter trés ou quatro amigos e algumas dezenas de conhecidos, as pessoas querem ter

milhares de amigos. E comum escutar pessoas dizendo que tém duzentos,

1 . Em 2007, o filésofo polonés Zygmundo Bauman cunhou o termo “tempos liquidos” para
descrever a contemporaneidade. Segundo Bauman(2007), vivemos um periodo de transicdo, que

muitos chamam de pds-modernidade porque ainda nédo foi criado um nome para ele.
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trezentos, quinhentos amigos nas redes sociais. No entanto, muitas dessas pessoas
se sentem solitarias, sem ter com quem conversar. La Taille(2009) chama isso de
um novo estilo de convivéncia social. Um estilo de convivéncia que mantém as
pessoas em contato, um contato superficial, sem no entanto estabelecer trocas. Os
temas das trocas normalmente séo temas superficiais como beleza e consumo.

No ambiente escolar os comportamentos ndo sao diferentes. A cada ano
surgem livros novos, langcamentos que as editoras sempre anunciam que produzirdo
alunos criativos, inteligentes, futuros cidaddos. E muito bom que hoje se disponha
de tecnologia e material suficiente para se produzir materiais tao variados e ricos. O
problema é que mal os professores se adaptam a um livro e jA surge outro,
contribuindo ainda mais para que o professor fique perdido, sem saber o que fazer e
as vezes incapaz de usar os materiais de que dispde de maneira frutifera para o
aprendizado.

Ainda na escola, a todo momento surgem novas técnicas e abordagens. O
gue era defendido como a melhor didatica, o melhor método, técnica, e abordagem,
perdem o seu prestigio muito rapidamente. Os professores entdo ficam mais
inseguros e tem que dar explicacbes e justificativas a pais e responsaveis, o que
pode ser muito embaragoso e desconfortavel. Diante de tanta “relativez” muitos
professores buscam desesperadamente o método perfeito para resolver as
guestdes com as quais eles ndo conseguem lidar. Nao é incomum encontrar um
professor diante de um livro novo dizendo: esta é a resposta para 0S Nn0Sso0S
problemas. No entender de Matos (2008), esta relativizacdo do mundo provoca
inseguranca, angustia e fragilidade além da perda de valores sélidos como o
respeito a solidariedade e a responsabilidade.

No entanto, o desespero e a inseguranca do professor nao resultam pura e
simplesmente das questbes acima citadas. O professor vive uma crise de
desvalorizagdo da profissdo docente que é sem precedentes. Esta crise surge a
partir de uma desvalorizacdo da propria tradicdo, fato que esta intimamente ligada a
perda da autoridade. A falta de valor dispensada a tradicdo esta diretamente ligada
a desvalorizacdo do passado. Segundo Arendt ( 1990a, apud Almeida 2011), o

professor € um representante da tradicdo e responsavel por apresentar a tradicdo a
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crianga, ao aluno. A perda da tradicao deixa o professor inseguro em relacdo a sua
fungéo na sala de aula.

Além disso, em um mundo no qual “o status das pessoas e suas relacdes
sociais dependem em grande parte de seu salario” (ALMEIDA, 2011, p.48), o
professor tem sido desvalorizado e humilhado por causa do seus baixos salérios.
Muitos alunos, quando questionados sobre o que vao querer ser, refutam logo a
ideia de ser professor, e muitos inclusive fazem pouco caso, cara de espanto,
guando questionados sobre essa possibilidade. A desvalorizacdo da profissdo, da
tradicdo fazem com que o professor frequentemente se torne incapaz de exercer a

sua fungéo.

[...] a consequente incapacidade de assumir o0 papel de representante diante
dos alunos nao sdo apenas caprichos de alguns professores irresponsaveis,
de modo que outros poderiam optar por uma atitude mais ajuizada. Nao se
trata de comportamentos individuais ou de uma categoria profissional: a crise
na educacdo se insere num mal-estar mais abrangente e, por isso,
dificilmente havera solugbes imediatas ou apenas pragméticas (ALMEIDA,
2011, p. 48)

Uma outra grande questdo posta na atualidade diz respeito ao tempo, ou a
maneira como o0 homem tem lidado com ele, a supervalorizacdo do tempo e a falta
dele. A rigor, o tempo tem sido tratado como algo que ndo podemos perder,
desperdicar, algo que precisamos ganhar. Afinal de contas, como diz o jargao
conhecido mundialmente, em todas as linguas “tempo é dinheiro” (“time is money”)
e ndo pode ser perdido. Se antes o ser humano trabalhava até o sol se pér e depois
ele se recolhia no 6cio, hoje em dia, com a revolugdo industrial o0 homem
estabeleceu que devemos trabalhar dia e noite.

A falta de tempo faz com que o homem se torne superficial, ja que ndo ha
tempo para se aprofundar em nada. Superficial na forma como se relaciona com os
outros, 0 que acaba impedindo a criacdo de vinculos e quanto menos vinculos se
tem com o outro, menos se importa com o que aquele acontece. A superficialidade
afeta a maneira como se lida com o conhecimento e com a informacdo. As
informagdes chegam em recortes, sem muito aprofundamento e condi¢cdes para

uma analise critica adequada.
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La Taille (2009) apropria-se de uma metafora de Bauman, a metafora do
peregrino e do turista, para descrever o homem contemporaneo. Ele contrasta o
perfil dos dois e € interessante como algumas caracteristicas do turista se aplicam
tdo bem ao homem da atualidade. O turista planeja a viagem em funcdo do tempo,
quer fazer o maior numero de coisas no menor tempo possivel, passa um dia em
uma grande cidade como o Rio de Janeiro, por exemplo, vai ao Cristo Redentor e
ao Pao de Acgucar e diz que “conhece” o Rio. Algumas vezes o turista visita locais a
respeito do qual ele ndo sabe absolutamente nada, Unica e exclusivamente porque
s&0 pontos turisticos famosos®.

Arelacdo do homem contemporaneo com o tempo é algo bastante inquisitivo.
N&o somente no que tange tanto a relacdo humana com o tempo do relogio, do
tempo que vale dinheiro, mas também o tempo histérico; passado, presente e
futuro. Infelizmente, o homem contemporaneo parece ter cortado relacdes com o
passado. Provavelmente esta busca pelo novo, por novas solu¢cdes metodoldgicas e
pedagadgicas sédo influenciadas pela desvalorizacdo da heranca e do passado, ideias
amplamente divulgadas na modernidade. O passado deve ser esquecido. O homem
deve construir 0 seu progresso e o seu futuro. O homem constroi o préprio mundo.
Estas séo algumas afirmacdes correntes no mundo atual.

Muitas sdo as expressdes e termos que tem sido usados de maneira
corriqueira para descrever a atualidade: eterno presente, geracdo presente
continuo, presenteismo, entre outras. Segundo Matos(2008), a aceleracdo do
presente quebrou o vinculo com o passado, ndo permitindo que o homem volte ao
passado e reflita sobre ele, aprenda com ele. O presente exerce uma superioridade

sobre o passado. Ele é ontologicamente bom.

2 O peregrino,inicialmente citado na metafora de Bauman e que tem sua compreensdo ampliada
por La Taille (2009), é aquele que pensa na viagem de maneira totalmente oposta ao turista. O
tempo ndo tem importancia para o peregrino. A percurso da viagem faz parte do processo, que é
um processo de auto conhecimento e de compreensao do significado da vida, € uma busca
existencial. O peregrino ndo tem pressa de chegar, sabe quando a sua viagem comeca mas néo
determina quando ela deve terminar. A viagem termina quando ele realiza o seu objetivo, cumpre
0 que se propds a cumprir. A viagem do peregrino ndo é um fragmento de tempo, um intervalo no
trabalho, ela € uma ponte entre o antes e o depois. Para ele, o que importa é ir, ndo ha pressa em
chegar pois é no percurso da viagem que ele realiza descobertas sobre si e 0 mundo a sua volta,
guestionando-se sobre qual vida viver. O peregrino, ao contrario do turista que vive em fungéo de
uma esperanca que é depositada nos outros, tem vontade, um desejo cuja satisfacdo depende
dele, da sua acao.
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Com esta negacdo do passado surge 0 questionamento a respeito de
valores. Em outras palavras, como ficam os valores no mundo contemporaneo?
Aqueles valores que historicamente, em diferentes culturas e religides foram tidos
como algo a ser perseguido pela humanidade continuam compondo o lastro que
sustenta 0 homem? Em que medida ainda buscamos a justica, a verdade, a
solidariedade, a generosidade? Sao estes valores universais ou culturalmente
determinados? Como a cultura influencia a formac&o moral dos sujeitos? Sera que
estes valores ainda tem validades ou ja foram substituidos por valores “mais
novos”?

Ainda sobre o turista, La Taille (2009), diz que ao final da viagem o turista
carrega consigo varias malas cheias de lembrancas de todos os tipos: centenas de
fotografias, souvenirs, pecas de artesanato locais, e comidas tipicas, para citar
alguns. Tudo isso junto forma uma grande colcha de retalhos, com diversos retalhos
gue o turista nem sempre lembra de onde vieram ou o que significam. No nordeste
brasileiro € muito comum as mulheres fazerem colchas de retalhos, faz parte da
cultura. Estes retalhos séo coletados ao longo do ano e no periodo do inverno elas
juntam os retalhos para fazer colchas para a familia. Os retalhos tem um sentido;
aquecer e trazer conforto. A colcha de retalho do turista parece ter apenas um
sentido: mostrar o seu poder de consumo.

O consumo tem sido um dos mais imponentes valores da
contemporaneidade. Afinal de contas, vivemos em uma sociedade de consumidores,
0 que para Arendt (2010), € o mesmo que dizer que vivemos em uma sociedade de
trabalhadores, conquanto que trabalho e consumo para a autora, sdo duas faces de
uma mesma moeda.

Com isso, todas as atividades humanas que ndo estiverem associadas a
producédo, que nao criarem grandes possibilidades financeiras de consumo, tornam-
se desnecessarias, e dedicamos apenas uma pequena parcela do nosso tempo a
elas. Segundo Arendt (2010, p.157),

guase conseguimos reduzir todas as atividades humanas ao denominador
comum de assegurar as coisas necessarias a vida e de produzi-las em
abundancia. Nao importa o que fagamos, supostamente o faremos com
vistas a “prover nosso préprio sustento”, € esse o veredicto da sociedade, e
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vem diminuindo rapidamente o nimero de pessoas capazes de desafia-lo [...]

Esta sociedade de consumo segundo Arendt (2010) submete o homem ao
jugo da necessidade. As pessoas descuidadamente atribuem as coisas mais
supérfluas uma necessidade incompreensivel. Nos tornamos literalmente escravos
da necessidade. Para Arendt (2010, p.160), “nenhuma violéncia exercida pelo
homem, exceto aquela empregada na tortura, pode-se igualar a forca natural com
que a necessidade compele”.

Este consumo desenfreado, irresponsavel, traz como resultado a suposta
felicidade. Como em uma equacdo matematica, consumir se iguala a ser feliz. Pelo
menos, é nisso que muitos acreditam; aqueles que nunca tinham tido acesso ao
consumo e agora tem, ou aqueles que sempre tiveram e agora tem ainda mais.
Entretanto, segundo Arendt (2010, p.165), essa felicidade é iluséria, pois a sede de
consumo € insaciavel, “quanto maior € o tempo de que ele dispde, mais avidos e
ardentes sdo os seus apetites”. Muitas pessoas hoje em dia falam em trabalhar
menos para ter mais tempo livre, mas, 0 que a maior parte faz nesse tempo livre

consumir.

1.2.1. Reflexos de alguns valores contemporaneos na sociedade

contemporanea.

Juntamente com esse consumismo sem precedentes, aliado a infelicidade em
massa, brotam valores antagbnicos aqueles considerados “bons” ou virtuosos. O
gue vé-se florescer é a superficialidade, a competitividade sem critérios, a ganancia
e a desonestidade, a qual surge, por exemplo, no ndo cumprimento de uma
‘promessa” feita a uma loja ou instituigdo financeira onde se obteve crédito
provavelmente para alimentar o consumismo.

Todos esses aspectos presentes na cultura brasileira tornam dificil para os
brasileiros lidar, assumir e defender uma vida moral e ética. O Brasil esta

impregnado pela desonestidade, injustica, impunidade e cinismo. Segundo Silva
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(2005, p.3), “o Brasil € visto como o pais que mais cria leis e que menos as

cumpre...estamos acostumados a cultura da burla a lei”. Este comportamento
segundo ele faz com que as pessoas ndo vejam as novas leis com seriedade e
pensem logo que é apenas mais uma para constar e nao ser cumprida.

Isto é alvo de noticias todos os dias nos jornais e na televisdo. Pessoas que
saem para se divertir, se embriagando em busca de um prazer momentaneo e de
maneira irresponsavel destroem a propria vida, a vida de outros, desestruturando
familias. O Estado, no exercicio da sua funcéo, cria leis cada dia mais coercitivas,
multas cada dia mais altas, tratando os sintomas da doenga moral, mas se negando
a investigar as causas da doenca. As leis s6 sdo cumpridas de forma coercitiva, o
gue na concepcdo kantiana indicaria o mais alto nivel de menoridade. Basta ler
sobre as leis referentes a beber e dirigir para ter um exemplo do quanto estamos
longe da nossa maioridade®.

Além da superficialidade, da falta de valores absolutos, da falta de tempo e
do consumo como forma de afirmacdo de identidades, estamos vivendo em uma
sociedade do espetaculo, uma sociedade das aparéncias. O importante é se
mostrar, sem restricbes. Os “reality shows” se tornaram programas de grande
audiéncia em varios paises do mundo. O espaco privado invadiu 0 espaco publico e

como 0 que importa € aparecer, 0 que esta por tras da aparéncia nao importa.

[...] o virtuoso e o vicioso; o banal e o extravagante; o sublime e o
monstruoso; o simulacro e a realidade. (...) Nao se pede mais ao individuo
que “excelencie”, pede-se que “aparega”, que se mantenha em cartaz. Nao
se pede mais que pense em qual € a melhor escolha moral para ele e para
0 outro, pede-se que calcule qual é a melhor tatica para ser bem-sucedido
(COSTA 1994, apud Silva 2005).

Independente de considerar herdis importantes ou ndo, € necessario
observar que os herois da atualidade ndo sdo necessariamente figuras de condutas
honrosas, pessoas virtuosas, realizadoras de feitos memoraveis, visando o bem-
estar da humanidade como um todo. Os grandes herois da atualidade sao jogadores

milionarios e cantores/atores belos e ricos. O que faz com que uma pessoa seja

3 No capitulo Il os conceitos de maioridade e menoridade em Kant sdo esclarecidos.
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admirada € a sua riqueza e a sua aparéncia fisica. Muitos desses “herdis” tem
condutas lastimaveis e vergonhosas. O que vemos na atualidade é um culto ao

hedonismo, a superficialidade e ao espetaculo.

1.3. Formacao moral: um tema paradoxal e complexo.

N&o € objetivo do presente trabalho criticar as mudancas per se, nem
tampouco advogar a favor de um retorno a modernidade e seus valores Esta breve
descricdo dos valores presentes na sociedade atual ndo tem a intencdo de criar
nostalgia ou saudosismo. O objetivo ndo € fazer as pessoas se sentirem como se
antigamente tudo fosse bom e hoje tudo ruim. O importante € estar ciente de como
0 mundo realmente é para que assim possa-se lidar com ele de maneira mais
adequada, e tomar decisfes pedagodgica mais efetivas, ou pelo menos fazer as
pessoas se sentirem mais tranquilas e pertencentes a este mundo .

Segundo Goergen (2001), “se, de um lado, ha a irreparavel perda de
seguranca e a desestabilizacdo que isso significa, constata-se de outro, uma
aproximacao a real condicdo humana que € sempre precaria e antinGbmica”. Ainda
para o autor, esta crise de legitimidade representa “uma nova chance de romper
com as representacdes estaticas do passado e abrir espacos para novas reflexées
que estabelecem a relacdo com a realidade da sociedade contemporanea”. Ao invés
de prescrever valores que nao serdo legitimados, o homem tem que aceitar a real
condicdo humana e se preparar para lidar com as contingéncias da vida.

Goergen (2001) reconhece que a davida e a instabilidade sdo tracos
marcantes do mundo contemporéaneo, inclusive no que diz respeito a valores
comuns. No entanto, 0 autor argumenta que apesar deste quadro de instabilidade,
“a leitura que nasce da praxis é outra, pois ali encontramos a manifesta necessidade
de afirmacédo de principios, valores e obrigacdes basicas que ndo podem ser
negociadas” (GOERGEN, 2001, p.163). Em suma, o que o autor quer dizer € que

apesar de todos os acontecimentos direcionarem 0 mundo para uma situacao na
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qual a Unica certeza possivel é a de que a instabilidade é fato, € inquestionavel, e é
preciso que se reconheca e aceite a realidade como ela é, e que, ainda assim,
independente das incertezas, o homem precisa de principios para nortear a sua
conduta.

Ndo ha como se pensar ou discutir formacdo moral e ética de maneira
isolada, sem pensar-se em uma comunidade, uma cultura na qual os sujeitos em
formacéao estéo inseridos. A formacdo moral na escola precisa ir além da decoracao
em paredes com posters e cartazes prescrevendo como se comportar. Ela ndo pode
ser ensinada unicamente de maneira prescritiva, com dia e hora marcada: acabou a
aula de matematica e agora é hora da aula de moral.

Whitehead* (1929), ao falar da educagdo das criancas, usa o termo “ideias inertes”.
Para este autor, ideias inertes sdo “ideias que sdo meramente recebidas na mente,
sem serem utilizadas, testadas ou organizadas em combinagdes frescas”
(WHITEHEAD, 1929, p.11), que podemos compreender como novas combinacdes.
Com tal comportamento, corremos o risco de simplesmente estarmos povoando a
cabeca das criangcas com ideias e informacdes sem sentido. Por isso, a moral deve
ensinada pela acdo, que é essencialmente imprevisivel e irreversivel, e s6 acontece
na coletividade. Tal pensamento deste autor do século XX tem semelhancas com o

gue Protagoras disse a Sécrate, ha mais de dois séculos.

“Desde que a crianca compreende o que lhe diz, a mae, a ama, o preceptor
e o0 proprio pai conjugam esforcos para que o menino se desenvolva da
melhor maneira possivel. Toda palavra, todo ato lhes enseja ensinar o que
é justo, 0 que é honesto e 0 que é vergonhoso... 0 que pode e 0 que nao
pode ser feito. ... Depois 0 enviam para a escola e recomendam aos
professores que cuidem com mais rigor dos costumes do menino do que do
aprendizado das letras e da citara. [...] ndo te das conta Sdcrates que todo
mundo é professor de virtude, na medida de suas forgas”. ( Platao, 2002,
p.70)

4 Alfred North Whitehead foi um filésofo e matematico britanico que viveu entre 1861 e 1947. Uma de suas
obras conhecidas ¢ “Aims of Education”. Ele diz que “in training a child to activity of thought, above all
things we must beware of what I will call “inert ideas”- that is to say, ideas that are merely received into the
mind without being utilised, or tested, of thrown into fresh combinations” (WHITEHEAD, 1929, p.11).
Traduc&o nossa.
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Esta semelhanca de ideias em discursos que aconteceram em momentos téo
diferentes e distantes nos chama bastante a atencdo. As palavras de Protagoras, o
tema do qual ele trata, as discussbes que ele apresenta, sdo tdo atuais quanto
aquelas acerca de educacdo e tecnologia, mundo globalizado, entre tantas outros
gue sao tao correntes.

A partir deste olhar sobre o significado da formagdo moral escolar, suas
dificuldades e complexidades, torna-se imperativo refletir e reconsiderar as posturas
pedagdgicas e o0 agir pedagogico, que encontra-se sempre sob o signo da
contingéncia. O capitulo seguinte tem o objetivo de apresentar o fildsofo Immanuel
Kant. Tracaremos rapidamente um perfil do Kant fildsofo e educador. Em seguida
apresentaremos a sua concepcao de disciplina, cultura, civiidade e moralidade.
Explicaremos também alguns conceitos kantianos que julgamos que precisam ser

bem compreendidos para que se possa fazer uma melhor apreenséo do seu texto.
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CAPITULO 2. AFORMACAO MORAL EM IMMANUEL KANT

1.1 Immanuel Kant: filbsofo e educador.

Immanuel Kant nasceu em 1704 em Konigsberg na atual Rassia. Ele nasceu
e viveu na mesma cidade, mas, mesmo sem ter saido de onde nasceu o seu olhar
sempre esteve voltado para o mundo. Kant dedicou a maior parte de sua vida a
filosofia e muitos destes anos foram passados em sala de aula. Ele foi tutor e
professor universitario por muitos anos. Kant fazia as suas investigages filosoficas,

produzia grandes obras e ainda assim se dedicava ao ensino (DALBOSCO,2011).

Para Dalbosco (2009), talvez seja este elo inseparavel entre o Kant filésofo e
o Kant educador que tenham de maneira tdo surpreendente tornado possivel para
ele a construcdo de uma pedagogia filoséfica. A pedagogia na filosofia kantiana
funciona como uma concretizacédo da sua filosofia. Segundo Dalbosco (2009, p.30),

para Kant “a pedagogia € um 'meio de realizacédo' da razdo pratica”.

A opcéo de trazer para este trabalho a filosofia moral kantiana ndo se deu de
maneira aleatéria. Kant foi e continua sendo uma das grandes referéncias no que
diz respeito & formacéo moral. Como veremos ainda neste capitulo, na filosofia de
Kant fica clara a imbricacdo entre filosofia e educacado. A relacdo entre estes dois
campos se apresentou de varias maneiras diferentes ao longo da historia. Enquanto
para Platdo parecia ndo haver uma separacao entre estes dois campos, em tempos
mais recentes a distancia entre filosofia e pedagogia se mostrou muito grande. A

filosofia requer tempo e 0 mundo contemporéaneo parece nao dispor disso.

A sociedade contemporanea tem como uma de suas caracteristicas mais
marcantes a rapidez e a busca pelo caminho mais curto. Tudo que poupe tempo e

torne mais agil qualquer processo, é elogiado e considerado bem sucedido.
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Vivemos uma corrida contra o tempo, afinal de contas, na atualidade, como diz o
ditado “tempo é dinheiro” e o dinheiro assumiu um lugar de destaque ja ha algum

tempo.

No que tange a questdo do tempo e da pressa, o campo da educacao nao é
diferente. E de conhecimento geral que a educac&o esta em crise. E como vivemos
em uma época na qual ndo podemos perder tempo, muitos educadores, diante da
crise na qual a educacédo se encontra, procuram por solu¢des milagrosas, métodos
gue sejam a salvacdo para a crise na qual estamos imersos. Acreditamos que néo
exista um método capaz de solucionar tal questdo. Por outro lado, o momento de
crise pode ser precioso, a crise pode significar uma oportunidade. Segundo Hannah
Arendt (1992, p.223), a crise nos oferece a oportunidade de refletir sobre a
educacdo. Em seu ensaio “A crise na educacao”, Hannah Arendt diz que a crise é
um momento precioso e que devemos aproveitar este momento. E um momento no
gual podemos e devemos parar para analisar a situagdo. Mesmo que nao seja
possivel encontrar uma solucdo € um momento para que se reveja e repense certas

verdades e crencas.

Uma crise nos obriga a voltar as questées mesmas e exige respostas novas
ou velhas, mas de qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise sé se
torna um desastre quando respondemos a ela com juizos pré-formados,
isto €, com preconceitos. Uma atitude dessas ndo apenas aguca a crise
como nos priva da experiéncia da realidade e da oportunidade por ela
proporcionada a reflexdo. (ARENDT, p. 223, 1992).

E nesta medida que consideramos de suma importancia trazer a filosofia para
esta reflexdo. Ela pode nos ajudar nesta reflexdo acerca da formagao moral. Ajudar-
nos a compreender melhor o qudo complexa € esta questdo. Ainda sobre a questao
de porque recorrer aos classicos para nortear a nossa reflexdo Dalbosco (2011) faz

uma importante consideracao sobre tal relevancia.

Sustenta-se na convic¢gdo, muito em desuso em alguns setores sociais e
educacionais contemporaneos, de que devemos estudar sistematicamente
autores classicos, porque eles podem ainda nos ensinar duplamente: tanto
no sentido de seguir seus acertos como evitar os préprios erros. (Dalbosco,
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2011, p. 11)

Para Dalbosco (2011), Immanuel Kant foi um exemplo vivo de como a
filosofia e educacdo podem e devem caminhar juntas. E importante deixar claro que
nao estamos aqui de forma alguma dizendo que esta é a Unica tarefa da filosofia.
Queremos apenas relembrar como a filosofia pode nos ajudar a pensar criticamente
sobre a educacdo e Kant nos mostrou isso na teoria e também na sua praxis.
Segundo Dalbosco (2011, p.15),

Kant foi ndo sé um grande filésofo, profundo conhecedor de ldgica,
metafisica e teoria do conhecimento, mas também um bom professor, que
exerceu longa e ininterrupta experiéncia pedagégica que sempre foi um
tedrico sensivel com a formagdo humana, especialmente, com o0s
problemas educacionais da sua época.

Kant foi professor por muitos anos. O seu perfil de professor foi muito bem
descrito por um aluno seu Johann Gottfried Herder. Segundo Herder, Kant tinha um
método de ensino bem particular e diferente dos métodos vigentes na época. Ele
sempre fazia analises que iam além do autor, mostrando que pensava por conta
prépria. Ele também estimulava os seus alunos para que eles também pensassem
por conta prépria, procurando desenvolver neles a autonomia. “Kant desinibia seus
alunos, provocando-lhes a se aventurarem autonomamente nas tarefas do
pensamento” (DALBOSCO, 2011, p. 33).

Falar de Immanuel Kant na atualidade é uma aventura bem no estilo
kantiana. E um grande risco porque ele é alvo de muitas criticas na atualidade. Kant
€ descrito como a encarnac¢do da razdo pura e é notdrio que a razao esta em crise.
No entanto, como diz Cenci (2008, p.235),

A “crise da razao” moderna ou a “absolutizacdo” de uma de suas
dimensdes pode, ao invés de representar a inviabilidade e o conseqlente
abandono da relagdo entre educacéo e ética, assumir o carater produtivo
do desafio de voltar aos classicos para buscar neles novas possibilidades
para sua tematizacdo. Em que pese determinados limites tedricos e a
distancia historica que nos separa, julgamos que a tradigdo continua viva e
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fecunda para levar-se adiante tal esforgo.

Uma outra razdo que nos levou a pautar o presente trabalho na filosofia
kantiana foi o fato de ele ter de maneira metddica e sistematica, em seu texto Uber
Padagogik, obra de valor inestimavel, descrito a trajetéria que o homem deve seguir
em busca da maioridade*. Nas subsecdes a seguir apresentaremos as ideias
centrais do texto acima citado e também esclareceremos alguns conceitos kantianos

esséncias para melhor compreenséao da sua filosofia moral.

1.2 Sobre a Pedagogia.

Na secao anterior foi dito que uma das caracteristicas marcantes da filosofia
de Kant para a educacao foi a maneira como ele estabeleceu uma relacédo proficua
entre estes dois campos, a educacdo e a filosofia. Kant ndo chegou a escrever
sobre a educacdo. No entanto, um dos seus alunos, Friederich Theodor Rink, que
mais tarde tornou-se um amigo e discipulo, usando as anotacdes de aulas
assistidas durantes dois verdes, escreveu um famoso texto intitulado Sobre a
Pedagogia (Uber Padagogik). Sobre a Pedagogia foi publicada pela primeira vez em
1803, um ano antes da morte de Kant. Ainda hoje os estudiosos de Kant se
guestionam se as palavras e ideias ali contidas sdo uma transcricao literal do que

Kant falou ou se séo ideias do proprio Rink.

A relevancia para nés da obra em questdo reside em primeiro lugar no fato
de neste texto Kant atribuir um precioso valor a educacéo, fato ndo tdo comum nos
dias atuais, em que a escola transformou-se em varias coisas diferentes: um
depdsito de criancas que ndo tém com quem ficar, 0 Unico lugar onde criancas que
nao tém o que comer em casa tem acesso a uma refeicdo e para aqueles mais

abastados uma fabrica de futuros médicos, engenheiros e advogados, como se
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estes fossem os Unicos fins da escola. Além disso, tal texto nos oferece a
possibilidade de refletir acerca de temas como disciplina e responsabilidade, temas

gue tem sido constantemente mal interpretados e desvalorizados.

Sobre a Pedagogia expde de maneira sistematica e um tanto didatica os
quatro estagios que o homem deve seguir para chegar ao 4pice da sua formacao
moral, comecando da infancia e seguindo até a idade adulta. As quatro etapas do
processo sao: a disciplina, a cultura, a civilidade e a moralidade. Este trabalho se
propde a fazer uma andalise mais minuciosa destas quatro etapas do processo de

formacgao moral.

A primeira etapa do processo de formacdo moral € a disciplina. Este € um
conceito central na teoria kantiana. Para esclarecer em que consiste a disciplina e
gual a sua funcdo, Kant compara o homem ao animal. Segundo Kant (2002), um
animal bebé e um animal adulto agem da mesma forma, através de um instinto que
Ihes é natural e imutavel. Para ele, este instinto consiste em uma razao que é
externa ao animal. O homem, por outro lado, ndo tem instinto. Um bebé nao sabe se
proteger do perigo como o filhote de um animal o faria. O homem, por ndo dispor

desta razdo externa, precisa de uma “raz&@o propria”.

A disciplina transforma a animalidade em humanidade. Um animal é por seu
préprio instinto tudo aquilo que pode ser; uma razdo exterior a ele tomou por
ele antecipadamente todos os cuidados necessérios. Mas o homem tem
necessidade de sua prépria razdo (KANT, 2002, p.12).

Essa razdo propria ndo nasce com o homem. Sera que Kant estava
sugerindo que o homem nasce com uma deficiéncia, um defeito? Obviamente que
nao. Muito pelo contrario, esta auséncia de uma regulacdo externa, € o que pode
tornar o homem humano. Ainda segundo Eidam (2009, p. 54), “O que se mostra, por
um lado, como defeito biolégico, aparece, por outro, como um merito extraordinario”.
Esta razdo prépria é algo precioso para o homem. A capacidade que o homem tem
de desenvolver por si préprio uma razao, torna-o sujeito do seu proprio destino.

Permite a ele que determine quem ele €, qual o seu destino, quais 0s seus objetivos
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e como chegar a eles, mas, tal processo ndo é tao simples. Sendo um animal, o

homem possui inclina¢des naturais e néo € facil lidar com elas.

O homem nasce com inclinagdes naturais a animalidade. E segundo Kant
(2002), “a disciplina transforma a animalidade em humanidade”. Esta citacdo do
autor apresenta um ponto muito importante. Primeiro vale chamar a atencéo para a
utilizacdo do verbo transformar. A animalidade ndo seréd eliminada, abolida mas
transformada. Talvez ao longo de toda a vida humana a animalidade continue
latente, podendo surgir e é a disciplina que o homem aprende desde a infancia que
vai ajudar a libertar e manter sob controle o despotismo dos desejos, que fora do
controle tiraniza o homem. E o uso da razdo que vai tornar possivel ao homem
alcancar um equilibrio entre desejos e deveres. “... 0 homem traz em si tendéncias
originarias para todos o0s vicios, pois tem inclinagcbes e instintos que o
impulsionaram para um lado, enquanto sua razado o impulsiona para o contrario”
(KANT, 2002, p. 95).

A disciplina tem o papel de moldar a razdo humana, que surge em estado
latente e vai ser desenhada ao longo da vida. Kant atribui uma importancia tal a
disciplina que ele chega a dizer que é ela quem impede que o homem se desvie do
seu destino (2002), o qual podemos inferir como sendo a moralidade. Nesta medida,
a disciplina ndo pode de maneira alguma ser vista como um fim em si mesma. Ela é
sim um caminho, a estrada que guia o0 homem para o seu destino. Segundo o autor,
“A disciplina contribuir4 para a formacdo de um talento que por si mesmo ja tem

uma propenséao para se manifestar” (KANT, 2009, p.455)

Assim como uma estrada tem sinalizacdes diversas que alertam sobre
perigos e orientam o condutor, impedindo que ele se acidente, cometa
imprudéncias, a disciplina contém o homem, impedindo que este se lance sobre os
eventos corriqueiros da vida de maneira desgovernada. Disciplina € “a coacdo que
reprime e acaba por destruir a tendéncia constante que nos impulsiona a
desobedecer certas regras” (KANT, 2009, p.455).

A disciplina na visdo do autor consiste em uma educacdo negativa porque

retira do homem algo com o qual ele nasce, a selvageria. Nao € dificil imaginar o
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guanto este processo € doloroso. De maneira analoga a extracdo de um 6rgao,
causa dor fisica e psicoldgica exigindo dos envolvidos; a saber os pais, professores
e 0 proprio aluno, muita dedicacdo, empenho e comprometimento. No entanto, a
disciplina ndo € unicamente negativa. Ela possui um carater negativo mas também
Ihe é inerente um caréter positivo. Na medida em que impde regras e da instrugdes,

a disciplina acrescenta algo de positivo a crianca.

Para este autor (2002), “A selvageria consiste na independéncia de qualquer
lei. A disciplina submete o homem as leis da humanidade e comeca a fazé-lo sentir
da forca das proprias leis. Mas isso deve acontecer bem cedo”. O autor alerta sobre
a importancia de se disciplinar as criancas desde cedo. Ele alega inclusive que a
escola inicialmente pode ndo ensinar nada, apenas mostrar as criancas que
devemos seguir regras que sdo criadas por n6s mesmos, o homem. Kant acredita
inclusive, que se esta disciplina ndo acontecer na infancia, ela ndo acontecera na
idade adulta. Ele alega que caso isso aconteca, 0 homem conservara algum grau de

selvageria durante toda a vida.

No entanto, quando o educador disciplina o aluno ele o faz com a intencao de
protegé-lo, para evitar que o préprio aluno se prejudique. Apesar de ser inicialmente
coercitiva, a coercdo ndo € o fim inerente a disciplina. Ela tem a funcédo de mostrar
as criancas que ao agir atendendo apenas aos proprios caprichos elas podem
prejudicar a si mesmas e também aos outros. A disciplina € uma responsabilidade
pedagdgica do professor e ndo uma forma de impor aos alunos os desejos e
crencas do educador. Estabelecer um limite para a disciplina é um desafio. Até onde
impor limites? O que permitir? O educador tem que encontrar um ponto de equilibrio
entre 0 que pode e deve impor e 0 que ndo pode. A relacdo professor-aluno esta

sempre mediada por esta tensédo de onde comeca e termina os limites de cada um.

Na visdo kantiana, o educando ndo é um mero objeto no processo educativo.
No inicio do processo formativo o educando se comporta muito mais como objeto do
gue como sujeito do processo educativo pois ainda age predominantemente movido
por inclinagdes, sem fazer uso algum da razdo. No entanto, aos poucos, demanda-
se do aluno mais participacdo. Para Kant, o envolvimento e participagdo tanto do

aluno quanto do professor sao vitais para que a acao pedagodgica seja efetiva. “[...] o
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homem (...) precisa formar por si mesmo o projeto de sua conduta. Entretanto, por
ele néo ter a capacidade imediata de o realizar, mas vir ao mundo em estado bruto,

outros devem fazé-lo por ele” (KANT, 2002, p. 12,- grifo nosso).

Ao longo do desenvolvimento da sua teoria de formac&o moral, Kant repete e
reforca qual seria o papel do homem no seu proprio processo de formacdo. A
linguagem usada por Kant, por si s6 denota isso. Ele usa repetidamente os termos
formar por si mesmo, governar-se a si mesmo e extrair de si mesmo para tratar do
processo de formacdo moral, incluindo nele a disciplina “A espécie humana é
obrigada a extrair de si mesma, pouco a pouco, com suas proprias forcas, todas as

qualidades naturais, que pertencem a humanidade” (KANT, 2002,- grifo nosso).

Para algumas pessoas, o texto de Kant pode soar forte demais e também
obsoleto. Ele se utiliza de express6es como animalidade, selvageria para referir-se
as criancas. O texto de Kant é claramente eurocentrista: “[...] pode-se ver que 0s
selvagens jamais se habituam a viver como os europeus [...]" (KANT, 2002, p. 13). E
uma contradicdo falar em uma formacéo universal e pensar no universal como
sendo apenas a Europa. Por outro lado, ndo podemos ignorar a validade de
algumas afirmacdes contidas na teoria kantiana. A disciplina € sim essencial e tem
sim que comecar desde cedo. A vasta bibliografia disponivel acerca do tema € uma

prova do quanto este tema € pertinente.

A segunda etapa da educacao é a cultura. Na compreensédo de Kant a cultura
assume um duplo sentido: abrange a instrucéo, no sentido de apoderar-se de certas
habilidades especificas que segundo Oliveira (2004,p.456), “ A habilitacdo é a
possessao de uma faculdade que é suficiente para o fim que seja”, e também
refere-se a uma formacdo humana geral. Alguns exemplos de habilidades

especificas sdo a aquisicao da leitura e escrita assim como habilidades artisticas.

Juntamente com a cultura que refere-se a aquisicdo de saberes, Kant nomeia
a civilidade, que se constitui no terceiro estagio, como algo que o homem deve
aprender. Ele compreende a civilidade como sendo a capacidade de ser gentil com

0s outros, de ser prudente5 e de aprender a conviver e compartilhar o mundo, uma

5 Prudéncia para Kant (2007, p. 52) € a destreza na escolha dos meios para atingir o maior bem-
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verdadeira formacao para a cidadania. “A formacao da prudéncia, porém, o prepara
para tornar-se um cidadao, uma vez que lhe confere um valor publico” (KANT, 2002,

p. 35,- grifo nosso).

A civilidade seria uma forma de inserir a criangca no mundo que foi criado
pelos seus antecessores. Um mundo que ela precisa compreender para que possa
se tornar parte dele e para o seu continuo progresso contribuir. Segundo Eidam
(2009, p. 78), “A civilizacdo serve para fazer as criancas se familiarizarem com os
habitos, maneiras e modos especiais da respectiva sociedade nas quais elas
crescem e vivem”. Pensando nos dias atuais poderiamos dizer que a civilidade
refere-se a inteligéncia interpessoal, a capacidade de relacionar-se com 0s outros,

comunicar-se, uma habilidade muito valorizada na contemporaneidade.

Kant argumenta também que a falta de cultura ou instrugcdo pode ser
remediada mais tarde. No entanto, a falta de disciplina ndo. Sendo assim, caso nao
seja disciplinada na infancia, a crianca nao podera ser disciplinada jamais. O autor
também aponta os riscos e problemas que a falta de disciplina podem trazer para o
adulto. Como pode um educador exercer a sua funcdo corretamente nao tendo sido
ele préprio disciplinado na infancia? Este € um questionamento colocado por Kant
ha mais de duzentos anos e ao voltarmos o0 nosso olhar para o século XXI
percebemos 0 quanto esta preocupacdo é atual. Kant falava exatamente da
formacédo de professores, formacdo continuada, assuntos sempre recorrentes nos

meios educacionais.

Nesta perspectiva, fica mais evidente ainda a grandeza da responsabilidade
de um educador. Um educador ndo se forma apenas ao longo de quatro anos dentro
de uma universidade. Para ser um educador capaz de dar bons exemplos aos
educandos e de exercer alguma influéncia sobre a formacédo moral dos alunos é

preciso que o proprio educador tenha recebido uma formag&o moral adequada.

Finalmente, a ultima etapa da educacdo e com certeza a mais importante é a
formacdo moral, a moralidade. A moralidade é o fim maior da educacdo. Segundo

Kant (2002, p.35) educacao moral € “a educagcéo que tem em vista a personalidade,

estar proprio (Klugheit). O imperativo que orienta a prudéncia é o imperativo hipotético, pois a
acdo visa uma outra intencdo. Ver mais exemplos em relagdo aos imperativos no item 1.4.
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educacédo de um ser livre, o qual pode bastar-se a si mesmo, constituir-se membro
da sociedade e ter por si mesmo um valor intrinseco”. Para compreender a
moralidade em Kant é preciso compreender alguns conceitos chaves da filosofia
kantiana, a saber, a maioridade, a menoridade, o imperativo categérico e

esclarecimento. Estes conceitos serdo explicados nas subsec¢des subsequentes.

Para Kant além de ser disciplinado, culto e prudente o homem tem que ser
um ser moral. A moralidade na filosofia kantiana €& compreendida como a
capacidade de fazer escolhas certas, de fazer boas escolhas, pensando ndo apenas
em si mesmo, mas pensando também no outro, na humanidade como um todo. A
moral na perspectiva de Kant € universal. E algo que compreende principios e

valores validos para todos.

O homem dispde de escolhas, opcles e cabe a ele fazer as escolhas certas.
As escolhas acertadas sao um dever do homem. Para Kant, o dever tem um sentido
moral. Como a escolha é individual, e hd sempre vérias opcdes, é preciso que 0
homem saiba pensar. Saber pensar para Kant consiste em ter a capacidade de se

utilizar da proépria razédo para fazer escolhas adequadas. A educacéao

Deve, por fim, cuidar da moralizacdo. Na verdade, ndo basta que o homem
seja capaz de toda sorte de fins: convém também que ele consiga a
disposicdo de escolher apenas os bons fins. Bons sdo aqueles fins
aprovados necessariamente por todos e que podem ser, a0 mesmo tempo,

os fins de cada um (2002).

Ao longo do texto, Kant reforca a importancia do bom6 uso da razéo, fato que
€ obtido com o esclarecimento. “O homem pode ser treinado, disciplinado, instruido,
mecanicamente, ou ser em verdade esclarecido. Treinam-se 0s caes e o0s cavalos; e
também os homens podem ser treinados” (KANT, 2002, p.27). Mais adiante no

mesmo ensaio o0 autor diz que “Entretanto, ndo é suficiente treinar as criangas, urge

6 Bom para Kant é aquilo determinado nao por uma vontade subjetiva, mas por uma razéo objetiva.
O bom nao o é para o individuo, mas para toda a raca humana. “...bom é porém aquilo que
determina a vontade por meio de representa¢fes da razdo...” (KANT, 2007, p.48).
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gue aprendam a pensar” (KANT, 2002, p.27). A partir de tais observacées podemos
perceber que para o autor a disciplina ndo tem um fim em si mesmo. Caso a
disciplina seja vista como um fim em si propria, n0s educadores estariamos

simplesmente adestrando as crian¢as, da mesma forma que adestramos animais.

Em relacdo a md& interpretacdo do que é disciplinar e o carater de
adestramento que é comum se atribuir & disciplina, Dalbosco (2009, p.178) diz que
“... transpor esta relacdo de domesticacdo para o ambito da relacdo pedagogica
entre educador e educando significa ignorar o que existe de profundamente humano
no homem, a saber, sua racionalidade e sua liberdade”. Nesta medida, considerar a
disciplina como um adestramento ou domesticacdo é subestimar a capacidade

humana, é considerar o homem um ser desprovido de uma razao propria.

A disciplina tem um papel de destaque na teoria educacional kantiana. No
entanto ele demonstra uma preocupacéo grande em deixar claro que essa disciplina
coercitiva é essencial apenas na infancia. Em outras fases da processo educacional
o educando precisa receber outros estimulos. O autor faz um alerta sobre a
necessidade de se ensinar a crianca a pensar, a usar a razdo para fazer escolhas
certas. Trazendo o pensamento kantiano para a atualidade, o autor quer dizer que a
tarefa da educacao consiste em levar a crianca de um estado de heteronomia para
um estado de autonomia. A crianca deve aprender a fazer boas escolhas nao
porque isto foi dito a elas. Segundo Kant, “virtude tem que ser praticada pelo seu
bem intrinseco” (2002).

1.3. Menoridade (Unmindigkeit) e Maioridade (Mundigkeit).

Em seu ensaio “Resposta a pergunta: O que € iluminismo”, Kant (1989,p.11)
inicia dizendo que “O iluminismo € a saida do homem da sua menoridade de que ele
préprio é culpado. A menoridade € a incapacidade de se servir do entendimento sem

a orientagdo de outrem”. Ele acrescenta ainda que “tal menoridade € por culpa
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propria se a sua causa ndo reside na falta de entendimento, mas na falta de deciséo
e coragem em se servir de si mesmo sem a orientagéo de outrem”. (1989, p.11)

A primeira ideia que Kant associa a menoridade é a ideia de incapacidade.
Usualmente, ao pensarmos em incapacidade visualizamos algo que é determinado
por um fator externo: um cego é incapaz de ver por causa de um problema genético,
um acidente, ambos fatores que independem da sua vontade. Um bebé é incapaz
de tomar banho sozinho, ndo porque ele ndo queira, mas porque ele ainda néo
atingiu um estagio de desenvolvimento fisico que o habilite a desempenhar esta
atividade sem a ajuda de outros, o que também independe da sua vontade. N&o é
esta a concepcéao de incapacidade kantiana. Para ele, a incapacidade pode decorrer

de uma preguica, uma falta de coragem.

O homem pode ser o culpado da sua prépria menoridade, nem sempre o0 €, ja
gue alguns fatores podem manter o homem nesta perpétua menoridade. Por
exemplo, aquele que nasce com necessidades especiais, sempre precisard da
ajuda de outros. Muitos sdo orientados e educados para se libertarem da
menoridade que no nascimento € inerente ao homem. No entanto, na vida adulta,
muitos homens se acomodam nesta posicdo. A menoridade € confortavel e por isso
Kant a considera perigosa. E comodo ser menor. E trabalhoso sair da preguica e da
covardia e lutar. Segundo ele, “é pois, dificil a cada homem desprender-se da
menoridade que para ele se tornou quase uma natureza” (KANT, 1989,p.12). Sair da
dependéncia e buscar a autonomia é um trabalho arduo. E se a educacdo e
especificamente a formacao moral for vista pura e simplesmente como a imposi¢cao
de disciplina, o que acontecera como consequéncia € que a menoridade estara
ainda mais reforcada e calcificada. “Preceitos e férmulas, instrumentos mecanicos
do uso racional ou, antes, do mau uso dos seus dons naturais sao os grilhdes de

uma menoridade perpétua” (KANT,1989, p.12).

Na atualidade, tem sido comum ouvirmos o termo “adultescéncia’™7, para
descrever aqueles adultos que continuam ndo apenas morando com 0s pais, 0 que

obviamente poderia se justificar por questdes financeiras, mas que se comportam

7 Do original em inglés “adultscense”, termo que apesar de ndo ser academicamente reconhecido,
€ usado demarcado entre aspas por psicélogos e educadores, por exemplo.
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de maneira completamente dependente, sendo acompanhados pelos pais para
resolverem situacdes em bancos, matriculas em universidades, consultas médicas,
s6 para citar alguns exemplos. Estes sdo um exemplo bem atual do que Kant

chamou de menoridade perpétua.

Em suma, Kant vincula menoridade a preguica, acomodacédo e falta de
coragem. Em direcdo diametralmente oposta, ele apresenta a maioridade, para ele
consiste na capacidade que o homem tem de se servir do proprio entendimento, da
prépria razdo. Ao dizer que a menoridade € por culpa propria, Kant estd querendo
dizer que se o homem dispde de uma razdo que é prépria, cabe a ele utilizar-se

desta razado para chegar a maioridade, que corresponde a autonomia.

Na atualidade, o termo “maioridade”, que inclusive consta em leis e na
Constituicdo Federal deste pais, designa o sujeito que teria, em principio, a
capacidade de responder pelos préprio atos. Alguém com habilidade para fazer uso
da razdo e tomar decisdes corretas por si préprio, sem a ajuda de outrem. Tal
concepcao esta plenamente de acordo com a formulagdo kantiana. O que se faz
imprescindivel ressaltar € que, na concepcao kantiana, a maioridade e a autonomia
ndo sdo alcancadas pelo sujeito individualmente. Ndo € algo passivel de ser
conquistado por exemplo por alguém que viveu grande parte da vida sozinho em
uma ilha deserta. A maioridade é algo construido progressivamente em conjunto
com outros, em um processo formativo educacional. A maioridade descreve a
prépria construcdo da historia da humanidade. “Essa finalidade8, pois, ndo pode ser
atingida pelo homem singular, mas unicamente pela espécie humana” (KANT, 2002,

p.19).

A maioridade s6 pode ser construido progressivamente e que esta em
constante mudanca, ndo é uma constru¢do que estara concluida ao longo de uma
vida. Um adulto de 21 anos é considerado maior perante a Constituicdo Federal.
Porém, este sujeito ndo chegou ao estagio de maioridade de acordo com o0s

preceitos kantianos.

Para Kant, a maioridade é uma ldeia, uma luz que vislumbramos ao longe,

8 Grifo nosso.Finalidade para Kant é a destinacdo do homem, a maioridade.
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gue nos guia, da qual podemos, a cada geracdo nos aproximar mais, mas nunca
algo concreto que seremos capazes de tocar, segurar com as proprias maos e dela
ter o controle. Ela nunca sera algo estatico. Kant diz que, “Uma Ideia ndo é outra
coisa sendo o conceito de uma perfeicdo que ainda nao se encontra na experiéncia”
(KANT, 2002, p.17). Em seguida ele acrescenta que “0 estabelecimento de um
projeto educativo deve ser executado de modo cosmopolita” (KANT, 2002, p.23).

Ao servir-se do proprio entendimento, a sua maioridade, o homem esta
utilizando a sua capacidade de decidir corretamente, de fazer escolhas boas. As
escolhas corretas sdo aquelas feitas ndo pensando apenas em si préprio, mas
pensando também no outro. Nesta medida, escolhas corretas séo escolhas morais,

escolhas universalmente corretas.

A maioridade exige entdo a moralidade. Para Adorno (1969 apud Eidam
2009), a maioridade kantiana expressa a esséncia politica da educacao e ela se
revela mais atual do que nunca para a concretizacdo de qualquer Estado
democratico. A emancipacdo do cidaddo é um pressuposto para a democracia. A
rigor, a democracia expressa a vontade individual de cada cidadéo, e esta vontade

deve ser racional. Em outras palavras, a maioridade forma uma consciéncia correta.

O sujeito maior € o sujeito moral. Na visao kantiana, a responsabilidade deste

processo cabe ao ato de educar.

Maioridade ndo é um estado que se alcanca definitivamente, sendo um
ideal que se desenvolve somente no e com o préprio processo da
educacédo, podendo se realizar apenas inerente a ele e por aproximagao.
Maioridade nado €, portanto, nenhum estado fixo que possa ser alcancado
repentinamente a partir de um determinado momento, por exemplo, numa
certa idade ou numa certa altura da vida: € um ideal que é aspirado tanto
pelo educador quanto pelo educando.(EIDAM, 2009, p.65)

Tudo isto posto cabem as perguntas: se o0 homem € o condutor da prépria
razdo cabe entdo a ele decidir se sera moral ou ndo? De que maneira a educacao
pode conduzir o sujeito a maioridade se ele é livre para fazer suas escolhas? A

educacédo pode garantir a maioridade?
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Hoje em dia, sabe-se que o homem ndo é apenas razdo. Existem muitos
outros fatores que influenciam o homem na sua conduta, nas suas escolhas e na
formacédo da sua moralidade. Acredita-se, é claro, que uma educacdo pautada na
conscientizacdo da importancia da disciplina, na moralidade e na autonomia podem
contribuir para a formacdo de um sujeito mais ético. No entanto, ndo ha como
garantir isso. No que tange o agir pedagodgico e a formagdo humana, ndo ha como
se garantir nada, apenas esperar que se atinja os propoésitos esperados e além

disso estar pronto para repensar e reformular as acfes, sempre.

1.4Imperativo categorico.

Sabemos que Kant foi um grande defensor da raz&o como o elemento que
comanda o homem, aquilo que caracteriza o0 homem e o diferencia dos outros
animais. E a soberania da raz&o na ética kantiana, que torna imperativo uma melhor
compreensao acerca de um outro conceito central na sua teoria, 0 imperativo
categarico.

“Age apenas segundo uma maxima tal que possas ao mesmo tempo querer
que ela se torne uma lei universal” (KANT, 2007, p. 59). Esta é a formulacdo®
kantiana que descreve o imperativo categdérico. Inicialmente € preciso se perguntar em que

consiste uma méaxima para o autor.

Méxima € o principio subjectivo da ac¢do e tem de se distinguir do principio
objectivo, quer dizer da lei pratica. Aquela contém a regra préatica que
determina a razdo em conformidade com as condi¢cdes do sujeito (muitas
vezes em conformidade com a sua ignorancia ou as suas inclinacdes), e é
portanto o principio segundo o qual o sujeito age; a lei, porém, é o principio
objectivo, valido para todo o ser racional, principio segundo o qual ele deve
agir, quer dizer um imperativo” (KANT, 2007, p.58,- grifo do autor).

9 Kant apresenta outras formulac8es do imperativo categérico mas estas ndo serdo abordadas no
presente trabalho.
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Pode-se inferir entdo que uma méxima € o que orienta 0 homem na sua agao.
Esta maxima néo é pré-definida como boa ou ma. Como o préprio autor diz, ela
pode derivar das tendéncias, e portanto se configurar como uma acgao egoista,

visando apenas o beneficio proprio. Ainda para Kant (2007, p.64),

Tudo o que, pelo contrario, derive da disposicao natural particular da
humanidade, de certos sentimentos e tendéncias, mesmo até, se possivel,
duma propenséo especial que seja prépria da razdo humana e ndo tenha
que valer necessariamente para a vontade de todo o ser racional, tudo isso
pode dar lugar para n6s a uma méxima, mas ndo a uma lei; pode dar-nos
um principio subjectivo segundo o qual poderemos agir por queda ou
tendéncia, mas ndo um principio objectivo que nos mande agir mesmo a
despeito de todas as nossa tendéncias, inclina¢des e disposi¢des naturais.

J& o imperativo, este se constitui em uma espécie de mandamento, uma
mandamento de uma razao inteligivel que se sobrepde a uma razdo sensivel, sem
no entanto, aboli-la por completo. Segundo Kant (2009,p.356), “[...] ha no homem o
poder de se autodeterminar independentemente da coacédo dos impulsos sensiveis”.
Todo imperativo se exprime pelo verbo dever. Para Kant (2007, p.48), os
imperativos “mostram assim a relacdo de uma lei objectiva da razdo para uma
vontade que segundo a sua constituicdo subjectiva ndo € por ela necessariamente

determinada (uma obrigacdo)”, dito de outra forma ainda, “ os imperativos séo
apenas férmulas para exprimir a relacéo entre leis objectivas do querer em geral e a
imperfeicdo subjectiva deste ou daquele ser racional, da vontade humana por

exemplo” (KANT, 2007, p.49).

A formulagdo do imperativo categérico kantiano nos lembra que o homem
sempre sera um ser imperfeito, que possui uma dimensao sensivel, e que o todo o
tempo devemos estar cientes de que esta dimensao sensivel é real e precisamos ter
o controle dela, através do uso da razdo. Examinaremos mais de perto estas duas

dimensdes mais adiante.

Kant atribui ao imperativo duas classificagdes: hipotético e categoérico. O

imperativo hipotético representa a necessidade de se praticar uma agdo como meio
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de se conseguir uma outra coisa. “O imperativo hipotético diz pois apenas que a
accao € boa em vista de qualquer intencdo possivel ou real” (KANT, 2007, p.50).
Kant (2007) cita o exemplo da felicidade. Para ser feliz o homem realiza uma série
de acbes. Algumas pessoas se consideram felizes por formarem uma familia.
Outros acreditam que ter dinheiro, sair e comprar coisas supérfluas e carissimas 0s
torna feliz. Ndo podemos dizer que estas deveriam se tornas maximas universais:

tenha uma familia e sera feliz, tenha riqgueza e sera feliz.

O imperativo categoérico, em contrapartida, representa um dever em si
mesmo. Ele consiste em méaximas que orientam a acdo do homem e se
caracterizam por serem incondicionais e universais. Tais maximas sédo consideradas
universais porque tem que valer em qualquer situacdo, sem excecdo e nao estao
condicionadas a quaisquer condicdes empiricas, elas sdo dadas a priori. Para Kant
(2007,p.52), “este imperativo (...) ndo se relaciona com a matéria da acgdo e com o
que dela deve resultar, mas com a forma e o principio que dela mesmo deriva”. Este

portanto é o imperativo da moralidade.

Eidam (2009,p.135) exemplifica que Kant considerava o0 imperativo
categérico como um mandamento do dever de uma razdo pratica pura, uma

[

verdadeira bussola do dever, “...com esta bussola na méo, sabe perfeitamente
distinguir, em todos 0s casos que se apresentem, o que é bom e o que é mau, o que
€ conforme ao dever ou o0 que é contrario a ele” (KANT, 2007, p.35). No entanto,

estes mandamentos néo estao operantes na infancia do sujeito.

Para compreender melhor em que consiste o imperativo categérico é preciso
compreender a distingdo que Kant faz entre um ser racional puro e um ser racional
sensivel, e € imperativo lembrar que ao nascer o homem € um ser
predominantemente sensivel. A crianca comeca a conhecer e explorar 0 mundo ao
seu redor através dos 6rgdos do sentidos. E com a boca, com as mios e com 0s
olhos que a crianga comeca a se apropriar do ambiente e objetos a sua volta, que

ela desperta a sua curiosidade sobre o0 mundo.

A infancia & uma fase da vida subjugada a heteronomia. As leis que regulam

as forcas e atitudes da crianca séo as leis da natureza, dos desejos e dos caprichos.
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Para controlar esta natureza selvagem da crianca o adulto impde leis, que as
criancas podem obedecer, mas sem ainda ter a capacidade de compreender a
validade destas. Portanto, ainda quando cumpre leis a crianca age de maneira ndo
autbnoma pois segue leis que surgem de fora dela e que sdo na maior parte

incompreensiveis para ela.

Diferentemente das criancas,o ser racional puro é um ser ideal, guiado por
uma vontade perfeita e puramente racional. Ele age de acordo com a lei moral. O
ser racional sensivel € guiado por uma vontade imperfeita. Ele €, portanto, incapaz
de seguir a lei moral por vontade propria. Ele segue a lei moral por um senso de
dever, uma obrigacdo ou imperativo categorico. Segundo Dalbosco (2009, p. 169),
“a lei moral deve ser, para esta vontade, uma obrigacao* (grifo do autor), ou seja,

um imperativo categorico.

No inicio do processo educacional, quando se trata de criancas a ac¢ao
pedagdgica é uma acéo disciplinadora porque estamos lidando com seres humanos
gue estdo no auge da sensibilidade. A acdo educativa tem o objetivo de controlar as
vontades e caprichos da crianca. A crianca ndo tem ainda controle sobre suas
vontades. A crianga quer comer o que tem vontade, fazer o que quer na hora que
quer. A disciplina vai aos poucos mostrar a crianca que ainda nao faz uso da prépria
razao que existem regras. Estas regras sédo para todos e devem ser seguidas. “A
disciplina submete o homem as leis da humanidade...Mas isso deve acontecer bem
cedo... a fim de que no futuro elas nédo sigam de fato cada um de seus caprichos”
(KANT, 2002, p.13).

Na segunda fase do processo educacional a acdo € moralizante. Para Kant
(2002, p.30), “no primeiro periodo o constrangimento € mecanico; no segundo, &
moral”. Nesta fase, a acdo educativa € voltada para o jovem. O jovem ja pode, em
uma certa medida, fazer uso da propria razdo. A acdo pedagogica tem o objetivo de
estimular o aluno a agir moralmente, que para Kant é indissociavel da ideia de
liberdade e autonomia. Para Kant, a liberdade e autonomia acontecem em relagéo
ao mundo sensivel, a possibilidade de agir sem ser guiado pelas inclinacées. E a
capacidade de saber que deve agir guiado pela razdo, que esta € a melhor escolha.

E de fundamental importancia compreender estes conceitos kantianos para que se
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possa realizar uma reflexdo mais profunda sobre a teoria de formagdo moral deste

autor.

A partir de uma melhor compreensdo dos conceitos de menoridade,
maioridade, disciplina e imperativo categoérico kantiano, podemos realizar uma
reflexdo mais cuidadosa, sobre alguns trechos selecionados do texto Sobre a
Pedagogia, ndo distorcendo os conceitos deste autor. O capitulo a seguir apresenta
algumas citagbes do texto Sobre a Pedagogia, comentando a relevancia de tais
ideias para o debate sobre formacdo moral e ética na atualidade, pensando-se o
qguao relevante é nos dias atuais, uma visita a um texto que foi escrito a mais de um
século,e para que através desta leitura possamos fazer uma reflexdo proficua sobre

disciplina, autonomia, responsabilidade e formacao moral.
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CAPITULO 3: A CONTEMPORANEIDADE DO PENSAMENTO
KANTIANO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar de que maneira a reflexao
acerca da teoria da formacdo moral kantiana, em especial suas prelecbes que
deram origem ao texto intitulado “Sobre a Pedagogia”, podem trazer contribuicdes
para o campo da educacédo, no que tange ao estudo e compreenséo do processo de

formacao moral dos alunos.

A leitura de Kant proporciona ao educador também, uma oportunidade
singular e enriguecedora de refletir acerca da formacdo moral atentando
especialmente para os fatores inseridos neste processo. Para tanto, este capitulo
apresentara citagdes do texto “Sobre a Pedagogia”, justificando a atualidade de
algumas dessas ideias e estabelecerd contrapontos com ideias de autores

contemporaneos.

3.1. Adisciplina.

O texto Sobre a Pedagogia apresenta ideias e preocupacdes que se revelam
bastante contemporaneas. O primeiro tema kantiano que se mantém muito atual é a
disciplina. A disciplina é uma das pedras de toque na teoria da formagdo moral
kantiana. Kant (2002) diz que “A disciplina transforma a animalidade em
humanidade”. Ora, se é a disciplina o primeiro passo para tornarmo-nos humanos,
entdo ela é de suma importancia no processo educacional. Pode-se concluir, a partir
de tal citacdo, que, para Kant, a humanidade nédo é algo natural. A humanidade é
algo que ndo é intrinseco ao homem. Tornamo-nos humanos, nNao Somos

plenamente humanos de nascimento.
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Em tal citacdo fica claro também que para ele, a disciplina ndo tem um fim em
si mesma. Se assim o fosse, ele provavelmente teria dito que a disciplina nos torna
disciplinados. E, em sendo assim, o fim da disciplina seria disciplinar, moldar, podar
a individualidade de cada um. Seriamos como uma daquelas fileiras de arvores cujo
cultivo é feito envolvendo-as em uma tela de protecdo impedindo que os galhos

crescam livremente, fazendo com que todas parecam exatamente iguais.

O termo disciplina, em algum momento da historia, recebeu uma conotacéo
bastante negativa. Ainda nos dias atuais € comum pessoas pensarem em disciplina
e imaginarem a cena de uma sala de aula na qual o professor que néo interage com
os alunos, que tem controle do conhecimento e despeja o conteddo durante as
aulas esperando que os alunos fiqguem sentados, ouvindo, sem se pronunciar, sem
falar e sem levantar da cadeira. Para muitos professores este era o ideal, o
desejavel. Por isso, muitas pessoas ainda se mostram céticas quando o tema
disciplina surge nos debates educacionais. Algumas escolas que se consideram
mais de vanguarda chegam a proibir que o professor de alguma maneira repreenda
o aluno, contenha o aluno, alegando que este professor esta disciplinando nos
moldes antigos e isso impede a liberdade e a livre expressao destes. No senso
comum, liberdade tem sido compreendida como a possibilidade de fazer o que se

guer, sem limites.

Este pensamento esta de acordo com o momento atual: vivemos um
momento em que pais, midia e sociedade n&o estabelecem ou estimulam a
determinacao de limites para as criangas. Ao que parece, vivemos em um época na
gual todos os limites foram derrubados: limites geogréficos, linguisticos, cientificos e
temporais. Arendt (2010) descreve trés eventos que, na opinido dela, determinaram
o carater da era moderna: o descobrimento das Américas, a Reforma e a invencao
do telescopio. Estes trés eventos, que aparentemente parecem nao ter qualquer
influéncia no dia a dia do cidaddo contemporaneo comum, marcaram o inicio das
nossas relacdes atuais com os limites que a natureza e o mundo, até a

modernidade, aparentemente nos impunham.

O primeiro e o terceiro eventos, a saber o descobrimento das Américas e a

invencédo do telescopio, fizeram com que a concepcado humana de limites mudasse
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completamente. Com a descoberta das Américas o homem percebeu que a Terra
era muito maior do que ele acreditava, ia muito além dos limites que ele imaginava e
gue ele era capaz de chegar a qualquer lugar do planeta. Aprendeu-se que o
mundo ia muito além do horizonte. Ja a invencao do telescépio nos tornou cidadaos
do universo; saimos do limite do globo terrestre e penetramos em uma dimensao
infinita. O telescopio permitiu que explordssemos o universo até chegarmos a
conclusdo de que ele é infinito. Descobrimos que o0 nosso planeta, a nossa casa, €

parte dessa infinitude, € uma continuacéo desta imensidao.

Bem, se territorialmente a nossa casa deixou de ser limitada por uma
atmosfera, a capacidade do homem de realizar os seus desejos também perdeu os
limites. A secularizacdo e a crenca no homem como responsavel pelo préprio
progresso, fator defendido inclusive por Kant, contribuiram para que o homem
acreditasse ser capaz de superar qualquer barreira, qualquer limite. A estes fatores
€ importante adicionar o advento do capitalismo que, para a prépria sobrevivéncia,
precisa, a cada instante, superar limites de producdo e de consumo. Arendt (2010)
diz que além do alargamento da superficie da Terra, estamos vivendo um “processo
econ6mico de acumulacgéo, ainda aparentemente ilimitado”. Se observarmos a midia
por exemplo, veiculo responsavel por propagar valores e comportamentos, sdo
inUmeros anuncios de linhas telefénicas sem limites de minutos, internet sem limite
de acesso, cartbes de créditos sem limites. A auséncia de limites parece ter se
tornado uma verdadeira seducdo na contemporaneidade. E como ficam as

criancas? E correto educa-las sem limites?

Todas estas invencdes e descobertas, assim como o sistema capitalista, ou
como qualquer outro sistema que venha a imperar, modificaram ndo apenas a nossa
compreensao de mundo, de ser humano e da relagdo do homem com o mundo, mas
também, modificaram o modo de educar as criancas, seja qual for a concepcédo de

educacédo que se adote, seja qual for o espaco educativo que tenhamos em mente.

Antigamente, as criancas tinham horéario para dormir, horario para assistir TV,
até porque os programas infantis s6 iam ao ar em horarios especificos, comiam
guloseimas apenas nos finais de semana, ganhavam presentes no aniversario e

natal e quando estavam na presenca de adultos escutavam e nao interrompiam. Os
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limites vinham de diversos lados: familia, escola, adultos, e isso beneficiava a
formacdo de uma disciplina, mesmo que na visdo dos que tinham controle ela

assumisse um fim em si mesma.

Hoje em dia criancas ficam acordadas até tarde, existem canais de TV
infantis com desenhos animados vinte e quatro horas por dia, as criangas comem
doces e bebem refrigerantes até na escola, muitos pais dao presentes de maneira
descomedida, alguns até para compensar a auséncia na vida dos filhos e criancas
sdo estimuladas a se comportar e conversar como adultos. Vivemos uma crise dos

limites e, segundo Vasconcellos (2004,p.31),

Entendemos que esta crise, consentida e até incentivada pela classe
dominante, tem como objetivo a disseminagéo da permissividade tendo em
vista o consumismo. A liberacdo do consumo de bens supérfluos € uma
exigéncia do sistema capitalista... gquem manda hoje na crianga e no jovem
ndo é tanto o pai, o politico, o professor, mas o mercado...descobriu-se um
fildo enorme de consumo: as criangas e 0s jovens.

A questdo em pauta ndo € que antigamente era tudo perfeito e portanto
deveriamos talvez voltar ao passado. Isso é impossivel e ndo é o desejavel. A
guestdo € que pais, educadores e sociedades, devem refletir criticamente sobre
como os adultos tém lidado com os limites das crian¢cas: o qudo comodo é nao
estabelecer limites, o quanto essa auséncia de limites denota uma falta de
responsabilidade por parte dos adultos e o quanto isso vai interferir nas relacdes
futuras destas criancas. Sera que estas criangas serdo capazes de perceber o outro,
de respeitar 0 outro? As ideias kantianas acerca da disciplina s&o um ponto de

partida valioso para que se reavalie a concepc¢éao de disciplina vigente.

Neste mesmo texto Kant relembra o quanto a disciplina contribui para que no
futuro as criancas sejam capazes de compreender as leis do seu pais e tenham
consciéncia de que devem segui-las. “A disciplina submete o homem as leis da
humanidade e comeca a fazé-lo sentir a forca das préprias leis. Mas isso deve
acontecer bem cedo...a fim de que no futuro elas nédo sigam de fato e

imediatamente cada um de seus caprichos” ( KANT, 2002).



49

Na concepc¢do de Kant, as leis as quais o homem deve submeter-se ndo sao
leis criadas por um Deus ou pela natureza. Sao leis criadas pelo préprio homem, de
responsabilidade deste. E preciso entdo que, desde cedo, as criancas percebam
gue estas leis existem e devem ser seguidas. No embate entre seguir as proprias
inclinacbes e caprichos ou seguir leis que foram criadas pelas geracbes que a
antecederam, a crianca deve optar por seguir as leis; ndo importando se
inicialmente isto de se da de forma coercitiva. Este € o inicio do caminho em direcéo

a maioridade, na qual o sujeito moral age de acordo com as leis morais.

Para Kant, as leis morais deveriam ser universais. Hoje em dia, tem-se outras
compreensoes. Por exemplo, pode-se compreender que as leis morais ndo devem
ser nem universais e nem estaticas. Assim como quase todos os aspectos da vida
humana, elas podem variar de uma cultura para outra e também mudar ao longo da
histéria. O que é importante perceber nas palavras do autor é a necessidade de que
0 homem sinta que existem leis, dentro da sua cultura, e que estas devem ser

cumpridas, mesmo que isso dependa de ele ndo satisfazer aos proprios caprichos.

3.2. Aresponsabilidade.

Um outro aspecto de grande relevancia trazido por Kant no texto Sobre a
Pedagogia diz respeito a responsabilidade. Ao falar do homem quando nasce e da
animalidade presente nele, Kant fala sobre a razdo que é prépria ao homem e que
surge em estado latente, e como esta razéo sera aos poucos desenvolvida. Para ele
, (KANT, 2002, p.12) “ o homem (...) precisa formar por si mesmo o projeto de sua
conduta. Entretanto, por ele ndo ter a capacidade imediata de o realizar, mas vir ao

mundo em estado bruto, outros devem fazé-lo por ele”.

O autor chama a atencao para o fato de que sem a interferéncia do outro, que
neste caso podemos compreender como sendo a familia e o educador, sera
impossivel para a crianca desenvolver esta razdo autbnoma. Tal ideia vai totalmente
na contraméo de algumas concepc¢des pedagodgicas que enxergam a crianga como

alguém capaz de sozinha direcionar a prépria vida, que as criangcas devem resolver
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conflitos escolares sem a interferéncia do adulto.

O que fica transparente na postura de muitos educadores é que ha pouco
cuidado na hora de se interpretar as questdes educacionais. As novas ideias
pedagdgicas surgem e elas sdo absorvidas e postas em pratica sem muita
ponderacdo. E comum escutar professores dizerem que fazem deste ou daquele
jeito porque é assim que se tem feito’® ultimamente, sem pensar muito no porqué de

agir desta ou daquela maneira.

Houve um determinado momento da histéria em que a crianca foi
reconhecida como um sujeito, com direitos e vontades proprias e ndo mais um mero
adulto em miniatura ou um simples boneco nas maos dos adultos.
Inquestionavelmente, tal fato representou um grande avanco e um marco historico
na histéria da humanidade. No entanto, esta, como qualquer outra acdo humana,
pode ter consequéncias negativas. Uma das consequéncias negativas que podemos
apontar € que em muitas situacdes, inclusive situacdes que se ancoravam em
concepcbes pedagodgicas reconhecidas e validadas, as criangcas foram

abandonadas.

A crianga precisa de cuidados e de orientagdo. Ela ndo pode ser abandonada
a prépria sorte e as criangcas pequenas ndo tém condi¢cdes ainda de resolverem
sozinhas as suas questdes. No que diz respeito as questbes morais e de
socializacdo, a crianca pequena precisa de total suporte e orientacdo do professor.
Para Arendt (1992), as criangcas pequenas tém sido abandonadas. Para a autora,
crianca pequena ainda esta em um estégio de desenvolvimento fisico. Na educagao
infantil o trabalho pedagdgico favorece o desenvolvimento de habilidades fisicas e

motoras.

O que tem acontecido em muitas salas de aula, devido a este abandono, é

10 Para Dalbosco(2007) esta atitude de fazer porque foi assim que aprendi ou porque nao sei fazer
de outro modo consiste no que ele chama de “fazer pedagdgico”. Este “fazer pedagdgico” esta
atrelado ao que o autor chama de espontaneismo pedagoégico. Este espontaneismo pedagogico
caracteriza-se por um agir que carece de rigor metodoldgico e de sistematizagdo. Ele privilegia a
manutencdo do que é familiar, aquilo a que os alunos estdo acostumados. Para ele, um exemplo
de agir pedagdgico que se contrapde ao fazer pedagdgico esta contido no conceito de disciplina
kantiano. Este é sistematico e tem rigor e “tem o objetivo de estabelecer limites a relagédo
pedagodgica entre educadores e educandos e a sua relagdo com o mundo” (DALBOSCO,
2007,p.133).
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gue se privilegia aqueles alunos que tém uma personalidade mais dominante e
agueles que sdo mais submissos acabam nao tendo voz. Ao invés de o professor
tomar a iniciativa em resolver conflitos e mostrar para os alunos porque uma
guestdo deve ser resolvida de uma maneira e ndo de outra, mostrando qual a
decisdo mais correta, ouvindo os alunos opinarem sobre tal decisbes, ele
simplesmente deixa que os alunos resolvam. Com isso também o professor perde o
seu papel de autoridade dentro da sala de aula. Ele passa a ser um mero

observador.

Em uma outra passagem do texto Kant (1999) diz que “ndo é suficiente
treinar as criangas, urge que aprendam a pensar’. Nesta passagem, o autor mais
uma vez chama a atencdo para o papel do educador. O educador deve ensinar a
crianca a pensar. Por tras desta fala estdo implicitos varios pontos importantes: a
responsabilidade do professor, o aprender, juntamente com o seu contraparte, 0
ensinar e, finalmente, o pensar. Qual é o significado de saber pensar para o autor?

No que segue, trataremos da responsabilidade, o aprender e o pensar.

3.2.1. Aresponsabilidade do educador.

Em que realmente consiste a responsabilidade do professor? A
responsabilidade do professor engloba o cuidado, cuidado para que ndo se
machuque, protecdo, e também um cuidado em formar um sujeito capaz de lidar
com as questdes do mundo (KANT,1999). Esta é talvez a maior responsabilidade do
professor, se ndo a maior, pelo menos talvez a mais dificil: contribuir para a
formacdo de um sujeito autbnomo e que saiba gozar da sua liberdade de acéo, de
maneira responsavel, ndo esquecendo dos seus deveres para com O outro e

também dos seus deveres para consigo mesmo.

7

Este senso de responsabilidade do professor € algo que precisa ser
resgatado. E comum ver na atualidade professores que se mostram totalmente
desacreditados em relacdo ao papel do professor e da atividade docente. Uma série
de razdes pode justificar tal atitude; por exemplo, a descren¢ca na educagdo, 0
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despreparo do professor, a desvalorizagdo e o desprestigio da profissdo de
professor e também uma acomodacdo por parte do educador. Tais sentimentos,
crencas e atitudes brotam de dentro do individuo e séo reforcados pelo mundo que

Nnos cerca.

A responsabilidade, além dos cuidados e protecdo também diz respeito a um
dever de ensinar as criancas o que sabemos, 0 que aprendemos. Kant (2002) diz
que, “...ele s6 pode receber tal educagédo de outros homens, 0s quais a receberam
igualmente de outros”. Para o autor, o desenvolvimento da educagao € paralelo a
propria histéria da humanidade, o desenvolvimento do progresso humano se
confunde com o progresso da educagéo.

O que chama a atencdo em tal citacdo do autor, e que consideramos de
grande relevancia na atualidade, é justamente para a missdo que cabe ao professor,
missdo de passar para os seus alunos as tradicdes acumuladas pelas geracoes
anteriores. “Uma geracao educa a outra” ( KANT, 2002, p.12). Temos o dever de
transmitir para as geracdes que chegam as nossas tradi¢cdes. Isto tem se tornado
um problema, e uma questéo a ser repensada e discutida. Por comodismo, muitas
vezes encontramos professores que, por receio de entrar em um embate, ao invés
de apresentar aos seus alunos as nossas tradi¢es, limitam-se a trazer para a sala
de aula apenas o que ja é familiar e de agrado do aluno, atendendo assim aos

caprichos destes.

Nas palavras de Oakeshott (1968), atividade do professor é comunicar*! algo
ao seu aluno. O que diferencia o professor, enquanto aquele que “inicia”, das outras
pessoas com as quais aprendemos, a saber pais, amigos, comunidade, é que o
professor tem a responsabilidade de comunicar algo apropriado ao seu contraparte,
algo que pode ser recebido. E tarefa do professor decidir o que ensinar, quando
ensinar, como ensinar. O aprendizado do aluno nédo é algo inesperado, um mero

acaso.

Mas o que realmente o aluno deve aprender? No entender de Oakeshott

11 A palavra comunicar traz em si um sentido todo especial. Para haver comunicacéo é preciso que
existam pelo menos duas pessoas e que estas compartihem um codigo em comum. A
comunicacao pressupde uma interacdo, um didlogo.
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(1968, p.158), “todo ser humano nasce herdeiro de um legado que s6 pode

incorporar mediante um processo de aprendizagem”*2.

“Todo homem nasce herdeiro de um legado de realizacbes humanas; uma
heranca de sentimentos, emocfes, imagens, visGes, pensamentos,
crencas, ideias, compreensdes, empresas intelectuais e praticas,
linguagens, relacbes, organizacdes, cénones e normas de conduta,
procedimentos, rituais, habilidades, obras de arte, livros, composicfes
musicais, ferramentas, artefatos e utensilios....”

(OAKESHOTT, 1968, p.158)

Oakeshott ressalta o papel do passado na formacdo do sujeito. Kant, por
outro lado, ndo volta o seu olhar para este passado. Kant pensa mais na linearidade
da histéria, em educacao que apresentara os seus frutos no futuro. O progresso tem
grande importancia para ele e é algo a ser conquistado por futuras geracdes. Ainda
assim, ele ndo abandona o passado. Ele trata sim da importancia de se aprender
com as geracOes antecessoras, “cada geracao, de posse dos conhecimentos das

geracdes precedentes, esta sempre melhor aparelhada ...” (KANT, 2002, p.19).

3.3. O aprender e o ensinar.

A prépria compreensao do “ensinar e aprender” sdo merecedoras de atengao
na atualidade. Existem na atualidade algumas concepc¢des de educacao centradas
guase que totalmente no aluno, gerando nos professores quase que um sentimento
de inutilidade. Por conta disso, ndo € surpresa encontrar salas de aulas nas quais
as criancas recebem brinquedos, atividades fotocopiadas e o0s professores
acreditam que, brincando entre elas as criancas sejam capazes de aprender tudo
Eles n&o precisam interferir no processo. E quase como se o professor se tornasse
desnecessario dentro da sala de aula. Um sujeito que se julga supérfluo, dificilmente

se dara valor. Isso poderia se caracterizar como uma alienagéo do professor.

12 Traducéo nossa.
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Mas em que consiste realmente o aprender e o ensinar? O que faz aquele

*13 realizou reflexdes muito

gue aprende e aquele que ensina? Michael Oakeshott
interessantes acerca deste tema, e para fins deste trabalho, sera analisada a sua
concepcao de aprender. Consideramos relevante trazer para este texto as ideias
deste autor porque elas nos ajudam a pensar** melhor sobre em que realmente
consiste o “ensinar” e o “aprender”. Segundo Oakeshott (1968), o aprender é uma
atividade através da qual aprendemos sobre nés mesmos e também sobre 0 mundo
a nossa volta. Sendo sujeitos que habitamos este mundo, somos parte dele e, ao

aprendermos sobre o mundo, aprendemos sobre nés mesmos.

Para Oakeshott o aprender € uma atividade paradoxal, pois ao mesmo tempo
em que fazemos algo estamos também nos submetendo. O aprender exige entrega,
submissdo, o0 estar pronto para receber o0 novo mas nao se constitui em uma
atividade meramente passiva. Aquele que aprende também atua. Kant, na sua
atividade de professor, sempre exigiu que 0s seus alunos se envolvessem no
processo pedagdgico e pensassem por conta propria. O sapere Aude® fez parte da
linha dorsal das ideias e acdo pedagogica de Kant (DALBOSCO, 2011).

Oakeshott diz também que o aprender € possivel apenas para seres dotados
de inteligéncia, capazes de escolha e auto direcdo em relacdo aos seus préprios
impulsos e o mundo a sua volta. Animais ndo “aprendem”: eles sao treinados a ter
um determinado comportamento a partir de um estimulo especifico. Eles ndo tém
liberdade de escolha, apenas respondem a um estimulo, tdo instintivamente quanto
reagem ao ataque de um outro animal. JA os seres humanos, por terem a
capacidade de escolha e auto dire¢cdo, assumem uma responsabilidade perante o
préprio aprendizado, ou seja, “O homem é a Unica criatura que precisa ser educada”
(KANT, 2002, p.11). Novamente, percebemos uma harmonia entre as ideias destes
dois autores. O fato de eles dois acreditarem que apenas a espécie humana é

passivel de ser educada da um significado todo especial & educacdo. Nos faz por

13 Michael Oakeshott (1901- 1990) foi um filésofo e tedrico politico inglés tido como um dos mais
importantes pensadores conservadores do século XX, apesar de muitas vezes ser caracterizado
como um pensador liberal, o que talvez seja fruto dos seus escritos sobre liberdade humana.

14 Estamos utilizando aqui a palavra pensar no sentido kantiano do termo.

15 Sapere Aude — Ouse saber, atreve-se a saber.



55

exemplo perceber que, a educacédo, deve ser algo muito mais amplo do que mera
instrumentalizagéo, a qual, ao nosso ver, se parece bastante com treinamento e

adestramento.

Finalmente, Oakeshott diz que o aprendiz busca muito mais do que mera
satisfagcdo de necessidades vitais, necessidades momentaneas. O sujeito
aprendente ndo vive no “eterno presente”, na busca frenética em saciar vontades
imediatas. Aquele que aprende tem a capacidade de lembrar e memorizar. Estas
capacidades permitem que o aprendiz acesse o passado e o futuro. Ele tem

liberdade para isso.

O aprendiz ndo quer simplesmente saber o que fazer. Ele quer saber o que
pensar e no que acreditar. Esta busca pelo saber pensar, saber no que pensar, no
gue acreditar, sdo as molas propulsoras da construcdo da autonomia. E esta a
grande busca, a grande aventura do aprendiz. Tais ideias estdo em total
consonancia com as ideias kantianas de maioridade. O homem nao nasce querendo

ser submisso e menor. Ele nasce com o potencial para ser maior e autbnomo.

3.4. O pensamento e a autonomia.

O terceiro ponto que chama a atencéo na citagao “nao é suficiente treinar as
criangas, urge que aprendam a pensar’ (KANT, 2002,p.27), diz respeito ao
pensamento. Aprender a pensar no conceito kantiano refere-se a capacidade
humana de fazer uso da proépria razdo. Para Kant, é a capacidade de pensar, ou
seja, de usar a propria razdo, o que conduz o homem a maioridade. Pensar para o
autor € o exercicio da autonomia: saber tomar as decisdes corretas diante das
situacBes frente as quais a vida coloca o ser humano. Somente desta forma, o
homem ¢é livre. A liberdade consiste em ter a possibilidade de ndo seguir as

inclinagbes naturais e sim a razéo.

Em que medida o homem contemporaneo usufrui desta liberdade e

autonomia? Hoje em dia, 0 mundo esta composto de sociedades de massa. Nestas
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sociedades, os homens agem sem pensar, levados pela corrente, seguindo 0s
outros como se fossem robds. Quaisquer que sejam 0s valores impostos por estas
sociedades, sejam o hedonismo, a desonestidade ou a generosidade, a compaixao,
o0 homem tomara esses valores para si, porque ele ndo age, ndo pensa, s6 segue 0
gue Vé. Isto €, o homem atual ndo tem ponderado sobre os valores que adota para
si, se sdo bons ou ndo. Ele apenas toma para si 0 que lhe é oferecido.

Um dos grandes problemas é que estas sociedades, em sua maioria e com
grande frequéncia, promovem valores como a competicdo inescrupulosa, o
preconceito, o materialismo e a ganancia. E o homem, na sua menoridade, sem
usar a sua capacidade de pensar, com a sua razao latente, e indisciplinado, torna-se
incapaz de compreender e questionar o que acontece a sua volta. Assim sendo, a
busca por esse resgate do pensamento sugerido por Kant, mostra-se bastante

relevante na atualidade.

3.5. Educacédo como Ideia.

Uma outra citacao kantiana bastante elucidativa é a da educacdo como ldeia.
“O projeto de uma teoria da educacao € um ideal muito nobre e ndo faz mal que néo
possamos realiza-lo. Ndo podemos considerar uma ldeia como quimérica e como
um belo sonho s6 porque se interpdem obstaculos a sua realizacdo” (KANT, 2002,
p.17). Neste trecho do texto, o autor coloca em evidéncia o fato de a educacao ser
um ideal e, como ideal, algo repleto de obstaculos. Para Kant (2002, p.17), “Ideia
nao é outra coisa sendo o conceito de uma perfeicdo que ainda ndo se encontra ha
experiéncia”. No entanto, ndo € algo impossivel, conquanto que seja auténtica e os
seus obstaculos passiveis de superacdo. Para o autor, a Ideia de uma educacao

gue desenvolva no homem todas as suas disposi¢cdes naturais € plausivel.

Muitos educadores demonstram frustracdo ao perceberem que nao
conseguiram realizar o que estabeleceram como meta no inicio de um semestre ou
de um ano letivo. Outros reclamam que falaram, repetiram e ainda assim os alunos

nao aprenderam. Tais sentimentos provavelmente surgem porque tem-se a falsa
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crenca de que o processo educacional € retilineo e previsivel. A formacdo moral ndo

é algo concreto, que poderemos quantificar ao final de um ano letivo. Ela se

configura exatamente como uma Ideia.

A partir do momento que se concebe a educacdo como uma ldeia, € possivel
acabar ou reduzir esta frustragdo t&o comum entre os educadores. Especialmente
guando se trata de formag&o moral, existem muitos outros fatores culturais, sociais
e pessoais que interferem no processo e que estdo fora do controle do professor. E
importante que o professor ndo deixe de acreditar na educacdo porque sO se

consegue fazer algo em que se acredita, no qual ha envolvimento.

Um outro fator importante € a questdo dos obsticulos. Muitos alunos, ao
sairem da sala de uma universidade e entrarem em uma escola, imaginam que tudo
vai correr como planejado, sem estar preparados para todos os obstaculos que iréo
enfrentar. Obstaculos estruturais, financeiros, pedagdgicos e morais. A moralidade,
para ser ensinada precisa estar incorporada a vida do professor, a sua acgéo
pedagdgica desde o momento em que cruza os portdes da escola. Estar ciente dos
percalcos e contingéncias inerentes ao processo educativo tornam o professor mais
apto a lidar com as situagdes do cotidiano escolar e, acima de tudo, preparam ele

para ndo perder a esperanca.

3.6. Educacdo como arte.

Kant (2002, p.20) apresenta a educagao como arte:

[...] a educagdo ndo poderia dar um passo a frente a ndo ser pouco a
pouco, e somente pode surgir um conceito da arte de educar na medida em
que cada geragdo transmite suas experiéncias e seus conhecimentos a
geracdo seguinte, a qual lhes acrescenta algo de seu e os transmite a
geracéo que lhe segue.

7

Mais adiante ele diz que “toda educacdo é uma arte” (KANT, 2002, p.21).
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Mesmo que nao tenha feito parte da concepg¢éo do autor, que ndo tenha sido seu
plano, & util pensar sobre algumas caracteristicas da arte que se assemelham
aguelas da formacdo moral. A arte € como um codigo que sO pode ser
compreendido dentro de um determinado contexto, por pessoas que compartilhem
coisas em comum. Assim € a moral, assim sao os valores. O homem s pode ser
moral e autbnomo se compreende a moralidade da cultura na qual esté inserido.
Vale ressaltar que Kant ndo pensava a moral como algo que depende da
experiéncia do convivio. Para ele a moral € algo pertencente a razdo, portanto, algo
que nos é dado a priori'®. No entanto, nada nos impede de nos apropriar das belas
palavras do autor , e relacionar as palavras dele a uma compreensédo de arte que

enfatiza o seu carater agregador e comum.

A arte é uma forma de comunicacdo e como tal mesmo que seja produzida
na solidado, ela precisa do outro para adquirir sentido. Quando um artista produz
uma obra de arte, um quadro, uma escultura, uma masica, um livro, ele quer
comunicar alguma coisa. O que o artista quer comunicar s6 sera compreensivel se
aguele que admira, escuta ou |é compartilhar de um mesmo cédigo, seja ele a
mesma lingua ou conhecimento a respeito da época em que o quadro ou escultura
foi produzido. Para Arendt (2010) a arte € para ser vista, soada, escutada, falada e
lida.

Os valores morais de uma sociedade também sé fazem sentido se
compreendidos por todos e se deixarem claro para os membros do grupo em quais
valores ou pilares aquela sociedade esta construida. Em uma sociedade poligamica,
por exemplo, ndo faria sentido a monogamia de repente ser instituida como um
valor. Portanto, tanto a arte quanto a moralidade séo dial6gicos, s6 sao legitimados

na presenca do outro.

Um principio da pedagogia, o qual mormente os homens que propde planos
para a arte de educar deveriam ter ante os olhos, é: ndo se devem educar

16 Nesse sentido, propor uma educacao que busca ensinar a pensar, isto é, na qual o pensar é
aprendido na experiéncia educativa é para Kant um grande desafio. Talvez por isso, o autor
considere que “a educagéao, portanto, € o maior e 0 mais arduo problema que pode ser proposto
aos homens” (KANT, 2002, p.20).



59

as criangcas segundo o presente estado da espécie humana, mas segundo
um estado melhor, possivel no futuro, isto é, segundo a ideia de
humanidade e a sua perfeita destinacdo... os pais educam seus filhos para
o0 mundo presente, ainda que seja corrupto. (KANT, 2002, p. 22)

Vé-se ai dois problemas inerentes a educacéo na atualidade. O primeiro é o
fato de hoje as criancas receberem uma educacao pensando no presente, e esta se
configura fortemente em uma educacgao instrumentalizadora. A maior preocupagao
do presente é em formar para o mercado de trabalho. A educagédo assume o carater

de um instrumento para se conseguir um posto.

N&do h&d como negar que esta deve ser também uma funcéo da escola. O
proprio Kant (2002) quando fala dos quatro estagios da formacdo moral inclui a
cultura, que consiste na aquisicdo de habilidades, como por exemplo ler e escrever,
aprender a tocar um instrumento ou aprender uma arte como carpintaria. No
entanto, ele deixa claro que este € apenas parte do percurso que leva ao destino

final que é a maioridade, a moralidade.

O que a escola, nem tampouco os pais devem fazer, é tornar a aquisicdo de
habilidades como o fim maior da educacdo. E preciso que se pense no futuro, no
tipo de ser humano que se quer ter no futuro e que esse ser humano deve ser
capaz de gozar da liberdade que lhe foi dada na criacdo de maneira adequada,
agindo com consciéncia e de acordo com as leis morais. Estas leis ndo devem ser
concebidas como algo universal, dada a priori, porque tal concepcdo se mostra

incoerente na atualidade.

No entanto, precisamos de principios minimos para orientar a nossa
conduta. Estes principios devem ser construidos dentro de cada sociedade, levando
em conta o que ha faz parte da esséncia de qualquer agrupamento humano: levar
em conta o outro e a comunidade. Portanto, estes valores ndo podem de maneira
alguma enaltecer o individualismo porque este é contrario a vida em comum. E se
estes ndo forem valores comuns em uma determinada sociedade, entdo € preciso

gue sejam questionados os valores morais por ela criados.

Diante de tudo isso, fica mais claro para o leitor contemporaneo a relevancia
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de voltarmos aos classicos para assim melhor compreender e explicar o presente.
Nos termos kantianos podemos dizer que esta volta ao passado amplia a nossa
capacidade de critica do presente. Nas palavras de Oakeshott, com esta volta ao
passado estamos nos beneficiando da nossa capacidade humana de lembrar e

memorizar.



61

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho podemos concluir que ele cumpriu 0 que se propos a
fazer. N&o encontramos uma resposta para a questdo de como garantir uma
educacdo moral na escola, e nem este foi 0 nosso objetivo. Desde o inicio sabiamos
gue um trabalho desta dimensdo ndo poderia cumprir tal tarefa, e isso contribuiu
para gque, mesmo nos momentos de maior entusiasmo, por mais fortes que
pudessem ser as inclinacdes, estivéssemos certos de que ndo iriamos descobrir

nenhuma férmula magica.

O propdsito maior deste trabalho era fazer uma reflexdo acerca da formacéo
moral, considerando toda a sua complexidade, e grande variedade de obstaculos,
por ela enfrentada na contemporaneidade. A leitura de Kant e o estabelecimento de
aproximacOes com outros autores, alguns contemporaneos e outros mais antigos,
ampliaram 0s nossos conhecimentos sobre o tema e tornaram possivel a realizacao

de uma anélise mais aprofundada.

Temos a certeza de que aprendemos muito com Kant. O esforgo grande
para compreender o autor ampliou 0s nossos conhecimentos e concepgdes, como
por exemplo , a nossa concepc¢do de disciplina e autonomia. Previamente, 0 n0sSso
entendimento do que seria disciplinar e ter autonomia, era muito mais proximo
daquela presente no senso comum. A leitura de Kant, expandiu 0S nNOSso
conhecimentos sobre estes termos e com certeza vai influenciar diretamente na

nossa agao pedagogica.

Apesar de o campo da moral parecer ser cercado pela obscuridade, as
incertezas e complexidades, alguns pontos, para nds,atualmente, parecem se

constituir em verdadeiras maximas. A primeira delas é de que a moralidade é um
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dos fatores que nos distingue dos outros animais e como sendo uma caracteristica
humana ela deve ser aprendida. Dizemos que deve ser aprendida por ndo julgarmos

gue o homem nasce moral. Ele nasce amoral.

Em segundo lugar, compreendemos ser necessaria a existéncia de algum
tipo de referéncia para conduzir o homem, alguns principios morais validos para
todos, e ndo consideramos que estes devam ser universais. Em todos os lugares,
no nosso dia a dia, e no N0Sso proprio corpo sempre precisamos de algo que nos
indique para onde ir. Nos primérdios da humanidade, o homem olhava o céu para
saber se era dia ou noite, hoje em dia olhamos para o relégio, e ainda que nao
dispuséssemos deste instrumento ou a capacidade de identificar a luz do dia, o
nosso chamado “reldégio bioldgico” nos avisaria que estamos cansados e
precisamos dormir. Analogamente, acreditamos que todo ser humano precisa de

uma espécie de bussola que o conduza no campo das decisées morais.

Em terceiro lugar, acreditamos, sim, que é tarefa da escola contribuir para a
formacdo moral do aluno. Esta € uma das responsabilidades da escola e isto deve
estar claro para a instituicdo e aqueles que a compdem. Se o professor considerar
que ndo é tarefa da escola educar moralmente os alunos, torna-se mais dificil para
ele exercer esta funcéo, ele pode inclusive se negar a realizar isso. Por outro lado,
pensamos também que € essencial que o professor esteja ciente das contingéncias
gue envolvem esta formagcdo, porque caso contrario, ele vai se frustrar

rapidamente, se sentir incapaz, e desistir.

Finalmente, julgamos essencial que, o professor, enquanto aquele que tem
a responsabilidade de iniciar os seus alunos, faca uma reflexao profunda inclusive a
respeito das suas proprias atitudes. Julgamos que aquilo que o professor faz em
sala influencia a formacdo moral do aluno. Pode ocorrer de o professor se julgar
capaz de orientar os seus alunos moralmente, simplesmente porque refuta alguns

valores compartilhados na atualidade e que carecem de um fundamento moral.

No entanto, este mesmo professor, como nenhum ser humano, acreditamos
nos, esta imune a sociedade em que vive, aos seus valores que estdo impregnados

em tudo que escutamos, tocamos e olhamos. Pode ser que inconscientemente, ou
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talvez naqueles aspectos que fazem parte do chamado curriculo oculto, o professor
aja de maneira a fortalecer e legitimar valores desprovidos de um carater moral. E
necessario entdo, que o professor repense a sua propria pratica, o seu agir
pedagdgico, para que, nas suas atitudes, ele ndo entre em contradicdo com o seu

discurso.

Em suma, podemos concluir que a tarefa de formar moralmente, em tempos
plurais, € uma tarefa da qual o professor ndo pode se abster, e esta consiste em um
grande desafio. Para melhor enfrentar este grande desafio, podemos contar com a
ajuda de teodricos de hoje e de ontem, pois todos tém grandes contribuicées a nos

dar.
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