UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
GRADUACAO EM PEDAGOGIA

VANESSA FROES BASTOS

EU JA ESCUTO OS TEUS SINAIS:

As assembleias na abordagem Reggio Emilia no contexto ndo-presencial na
Educacéao Infantil

SALVADOR
2021



VANESSA FROES BASTOS

EU JA ESCUTO OS TEUS SINAIS:

As assembleias na abordagem Reggio Emilia no contexto ndo-presencial na
Educacéao Infantil

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como
requisito para a obtencdo do titulo de Licenciada em

Pedagogia apresentado a Universidade Federal da Bahia —
UFBA.

Orientadora: Leila da Franca Soares

SALVADOR
2021



VANESSA FROES BASTOS

EU JA ESCUTO OS TEUS SINAIS:

As assembleias na abordagem Reggio Emilia no contexto ndo-presencial na
Educacéao Infantil

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como
requisito para a obtencdo do titulo de Licenciada em
Pedagogia apresentado a Universidade Federal da Bahia —
UFBA.

Aprovado em: 22 de novembro de 2021.

Banca Examinadora:

Leila da Franca Soares
Doutora em Educacdo — Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Orientadora

Leticia Chaves Monteiro
Doutora em Ciéncias Sociais — Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Cilene Nascimento Canda
Doutora em Arte Cénicas — Universidade Federal da Bahia (UFBA)



AGRADECIMENTOS

Aos meus pais, Elane e Affonso, por investirem na minha formacéo e pelas palavras e

atitudes de incentivo e amor, sempre.

A Raphael, meu irmao, pelas risadas, abracos e carinhos, que me fazem uma pessoa

mais feliz e completa.

As minhas avds, Selma e Maria Helena, e a0 meu avd Affonso, pela confianca que

sempre depositaram em mim e pelo amor incondicional.

Ao meu querido avd Everton, que sempre esteve e sempre estard presente em minhas

memarias € N0 meu coragao, me ajudando a me tornar uma pessoa mais forte a cada dia.

A Rafael, o parceiro que escolhi para a minha vida, por todo apoio, amor e carinho, por

toda paciéncia e por ser meu alicerce nos momentos mais dificeis.

Ao0s meus amigos e amigas e a todos os meus familiares por todo o apoio e confianca

depositados em mim e por sempre me lembrarem da minha competéncia.

A professora Leila da Franca Soares, minha orientadora, por primeiramente me
possibilitar a experiéncia de estagio na escola em questdo, que me abriu tantas portas e, a partir
disso, foi possivel desenvolver essa pesquisa. Além disso, por contribuir para a minha pesquisa

com toda a sua sensibilidade, confianca, paciéncia e parceria.

A Leticia Chaves Monteiro e Cilene Nascimento Canda, por aceitarem fazer parte dessa

banca e contribuirem com os seus olhares a partir de diferentes perspectivas.

Aos educadores da escola Meu Quintal e, em especial, a educadora de referéncia do

grupo, pelo acolhimento e pela disponibilidade para o dialogo.

E, finalmente, as criancas do grupo de 1 a 3 anos e suas familias, por embarcarem nessa
viagem incerta conosco e autorizarem que essa pesquisa fosse feita, contribuindo para reflexdes

acerca de tudo que foi vivido, pois sem eles, nada disso teria sido possivel.



Anunciagéo

Na bruma leve das paixdes que vém de dentro
Tu vens chegando pra brincar no meu quintal
No teu cavalo

Peito nu, cabelo ao vento

E o sol quarando nossas roupas no varal

Tu vens, tu vens

Eu ja escuto os teus sinais

Tu vens, tu vens

Eu ja escuto o0s teus sinais

A voz do anjo sussurrou no meu ouvido

Eu ndo duvido ja escuto os teus sinais

Que tu virias numa manh& de domingo

Eu te anuncio nos sinos das catedrais

Tu vens, tu vens

Eu ja escuto os teus sinais

Tu vens, tu vens

Eu j& escuto os teus sinais...

(Alceu Valenca)



BASTOS, Vanessa Frées. Eu ja escuto os teus sinais: as assembleias na abordagem Reggio
Emilia no contexto ndo-presencial na educacdo infantil. 2021. Monografia (Licenciatura em
Pedagogia). Faculdade de Educacao. Universidade Federal da Bahia, Salvador.

RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a escuta das criancas de 1 a 3 anos a partir da abordagem Reggio
Emilia, nos momentos de assembleia ndo-presenciais. Para entender a concepgéo de escuta e a
pratica das assembleias na abordagem Reggio Emilia, optou-se primeiramente por uma
pesquisa bibliografica, tendo algumas referéncias como Carla Rinaldi (2014), Adriana
Friedmann (2020), Paola Strozzi (2014), Tiziana Filippini (2014), Paulo Freire (2019) e Marilia
Dourado (2019). Em seguida, para compreender como essa pratica se deu com criancas de 1 a
3 anos no contexto ndo-presencial, foi realizada uma analise documental dos registros — videos,
imagens e anotagdes — de oito assembleias ndo-presenciais. A partir dessa analise, foram
formuladas quatro categorias: Escuta Corporal, Escuta Oral, Escuta Plastica e Escuta Musical.
Ao final dessa investigacdo, a autora conclui que as criangas puderam ser escutadas através das
linguagens corporal, oral, plastica e musical que expressaram, porque estas reverberaram em
acOes, posteriores, das educadoras, demonstrando que houve uma escuta sensivel e potente.
Além das escutas durante os momentos de assembleia, percebeu-se também que os kits
montados para as criancas e 0s elementos de conexao pensados para as assembleias também se
revelaram como formas de escuta das criangas. Por tudo isso, considera-se que essa pesquisa
tenha grande relevancia social, como contribui¢do para profissionais da Educacgédo Infantil e
para somar-se as pesquisas quanto ao contexto ndo-presencial, ocasionado pela pandemia do
coronavirus.

Palavras-chave: Abordagem Reggio Emilia; Assembleias; Educacdo Infantil; Contexto ndo-
presencial; Pandemia do coronavirus; Escuta das criancas.



ABSTRACT

This research has as its theme the listening of children aged 1 to 3 years old from the Reggio
Emilia approach, in moments of non-presential assembly. To understand the concept of
listening and the practice of assemblies in Reggio Emilia approach, we first opted for a
bibliographical research, having some references such as Carla Rinaldi (2014), Adriana
Friedmann (2020), Paola Strozzi (2014), Tiziana Filippini (2014), Paulo Freire (2019) and
Marilia Dourado (2019). Then, to understand how this practice happened with children aged 1
to 3 years old in the non-presential context, a documental analysis of the records — videos,
images and notes — of eight non-face-to-face meetings was carried out. From this analysis, four
categories were formulated: Body Listening, Oral Listening, Plastic Listening and Music
Listening. At the end of this investigation, the author concludes that the children could be heard
through the body, oral, plastic and musical languages they expressed, because these
reverberated in later actions of the educators, demonstrating that there was a sensitive and
powerful listening. In addition to listening during the assembly moments, it was also noticed
that the Kits assembled for the children and the connection elements designed for the assemblies
also revealed themselves as ways of listening to the children. For all these reasons, it is
considered that this research has great social relevance, as a contribution for professionals in
Early Childhood Education and to add to research in the non-presential context, caused by the
coronavirus pandemic.

Key-words: Reggio Emilia approach; Assemblies; Child Education; Non-presential context;
Coronavirus pandemic; Children listening.
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1 EU TE ANUNCIO NOS SINOS DAS CATEDRAIS: INTRODUCAO

Um principio essencial de se ter em vista huma escola que se propde a ser
dialdgica é a valorizagdo da diferenca. S&o diferentes alunos, diferentes realidades,
diferentes pontos de vista, e cada diferenca enriquece o espaco escolar, desde que sejam
reconhecidas e valorizadas, visando a atender a especificidade de cada individuo. Afinal,
nem todos aprendem da mesma forma, no mesmo tempo e com 0s mesmos interesses. Por
ISs0, numa escola que preza a escuta, “[...] o professor precisa valorizar de verdade a
presenca de cada um. Precisa reconhecer permanentemente que todos influenciam a
dindmica da sala, que todos contribuem. ” (HOOKS, 2017, p. 18). Isso significa que €
necessario garantir um espaco aberto de dialogo, onde as criangas entendam que podem
falar, ser ouvidas e que podem também se colocar disponiveis para escutar o0 outro e

aprender com ele.

Tendo isso em vista, é importante logo de inicio explicar que o titulo da pesquisa,
bem como os titulos dos capitulos, foram pensados com base na musica “Anuncia¢do”,
de Alceu Valenca. Essa escolha se deu por ter sido uma das musicas presentes na escola
onde foi realizada a pesquisa de campo, pelo fato de a linguagem musical, de uma forma
geral, ter tido uma forte presenca no grupo investigado, além de a letra dessa musica falar
sobre escuta, e mais ainda, sobre a escuta dos sinais — ou, como diremos ao longo desse
trabalho, a escuta das linguagens. Isso quer dizer que a propria escolha dos titulos ja
pretende demonstrar a centralidade que a escuta tem nesse trabalho e evidenciar a
importancia da escuta dos sujeitos — no caso dessa pesquisa, principalmente das criangas.
Por tudo isso, escolhi essa musica como fio condutor da minha pesquisa, para que a todo
momento do trabalho o leitor se lembre de que a escuta perpassa todos 0S processos,
através de diversas linguagens, e a escuta verdadeira e sensivel é fundamental em

qualquer lugar e, em especial, na escola.

No entanto, sabemos que nem sempre a escuta e colocada em pratica, afinal “[...]
durante séculos, a crianca foi considerada como desprovida de qualquer capacidade
intelectual, emocional e social, reduzida a um ser infimo, sem autonomia, passiva de
adestramento e disciplina. ” (ALVES; RIBEIRO, 2021, p. 131) Apesar de a legislagéo
brasileira ter avangado no que se refere as concepcdes de crianga e infancia como seres
potentes, ainda hoje vemos com frequéncia na pratica das escolas uma concepc¢éo de que

o professor detém a verdade absoluta e deve transmiti-la aos alunos, aspecto que sera
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abordado com mais profundidade no subtépico 2.1 “O CONTEXTO HISTORICO DE
DESVALORIZACAO DA ESCUTA”, do capitulo 2, intitulado “EU JA ESCUTO OS
TEUS SINAIS”.

E preciso reconhecer que se tem avancado na teoria quanto & importancia da escuta
das criancas. Documentos legais brasileiros como a Constituicdo Federal de 1988, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) trazem uma visdo de crianga, desde bem pequena, atuante na
sociedade e como sujeito de direitos. Porém, essa concepcao de crianga é recente, 0 que
contribuiu para termos atualmente uma legislacao coerente com as concep¢des atuais de
crianga e infAncia, mas na pratica das escolas de educagio infantil “[...Jainda é recorrente
uma visdo da crianga como um ser em desenvolvimento, sendo assim consideradas
incompletas, dependentes e subalternas aos adultos. ” (CANDA; SOARES; ZEN, 2018,
p. 34). Dessa forma, parece ainda hoje haver resquicios da visdo limitante do que € crianga
e infancia, perpetuada por tantos anos, o que resulta em um sistema educacional
tradicional cruel, onde a desvalorizagcdo da escuta das criangas e das suas ideias e
interesses genuinos é notavel. Ndo é permitido que as criancas questionem, discordem,
apresentem pontos de vista diferentes, criem hipdteses e mudem de hip6teses a partir da

escuta do outro e de suas investigacoes.

Ao invés de entenderem as criangas como sujeitos pensantes, detentores de varios
saberes, criadores de suas proprias teorias e hipdteses que merecem ser escutados
verdadeiramente, as escolas tém uma imagem de crianca como tabula rasa, incompleta e
que precisa dos conhecimentos transmitidos pelos educadores para ir, aos poucos, se
tornando completa. Mas é necessario deixar claro que a crianga - ainda que um novo ser
no mundo e que necessita ser apresentada a esse novo mundo (ARENDT, 2005) - é
completa por si s6. Ela tem as suas especificidades e necessita de apoio do adulto, mas é

um ser inteiro e necessita que toda a sua inteireza seja escutada e valorizada.

Nesse sentido, acreditamos ser importante trazer a luz exemplos educacionais que
vao de encontro com esse modelo tradicional e com essa visdo limitante da crianga, nos
mostrando que é possivel colocar em préatica o que j& alcancamos em teoria. Um desses

exemplos praticos é a abordagem Reggio Emilia.
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Reggio Emilia € um municipio localizado na regido de Emilia-Romagna, na Italia.
O projeto das escolas desse municipio foi todo pensado na valorizacdo da escuta e na
unicidade de cada crianga. Assim, a crianga é vista como um ser potente, repleto de
linguagens e formas de expressdo, 0 que reverbera em uma valorizacdo da forma de
pensar e dos ritmos e modos como cada uma aprende. Tratarei da especificidade da
abordagem Reggio Emilia mais & frente no capitulo 2, intitulado “EU JA ESCUTO OS
TEUS SINAIS” e no capitulo 3, nomeado “EU NAO DUVIDO, EU JA ESCUTO OS
TEUS SINAIS”.

Baseando-se na abordagem Reggio Emilia, a escola Meu Quintal® - situada na
cidade de Salvador (Bahia) - tem o didlogo como elemento fundante do seu projeto.
Adultos e criangas dialogam de forma horizontal, fazendo combinados entre todos, em
contraponto a uma perspectiva tradicional, autoritaria e adultocéntrica. Assim, didlogos
crianca — crianca, adulto — crianca, adulto — adulto sdo fundamentais para a escola. Uma
das praticas que exemplifica isso sdo as assembleias, que serdo abordadas com mais
profundidade no capitulo 3, intitulado “EU NAO DUVIDO, EU JA ESCUTO OS
TEUS SINAIS.

De forma resumida, as assembleias séo0 momentos onde todos podem praticar a
escuta, a fala, o respeito ao outro e o ouvir para compreender o outro. E importante dizer
que, com criangas muito pequenas, essa fala nem sempre se da apenas através da
linguagem verbal. Ela pode se dar através de gestos, movimentos, olhares, entendendo a
escuta “[...] como metafora da disponibilidade, da sensibilidade para escutar e ser
escutado; escuta ndo s6 com a audicdo, mas com todos os sentidos: visdo, tato, olfato,
paladar, orienta¢do. ” (RINALDI, 2014, p. 82). Assim, a escuta e a fala durante as
assembleias, principalmente com criangas muito pequenas, se da através das diversas

linguagens e sentidos.

Na escola Meu Quintal, essas assembleias ocorriam no contexto presencial e
tiveram que ser reinventadas a partir do momento em que foi necessario criar um contexto

de educacio ndo-presencial?, em virtude da pandemia da Covid-19. E importante situar

! Nome ficticio criado para garantir o anonimato da escola e dos sujeitos que a comp&em.

2 A escola opta pela nomenclatura “n3o-presencial” ao invés de “remota” ou “a distancia”, pelo fato
destas nomenclaturas remeterem a uma ideia de distancia. Na educag¢do nao-presencial, os individuos
ndo se encontram presencialmente, mas acredita-se que de alguma forma estdo perto, em conexao,
ainda que de lados diferentes da tela.



13

para o leitor que essa pandemia foi causada pelo Sars-CoV-2, mais conhecido como
coronavirus - um virus altamente forte e letal - que surgiu na China no final de 2019 e
rapidamente foi se espalhando pelos paises do mundo. Daqui do Brasil, assistimos 0 caos
se instaurar primeiramente com muita forca na Asia e na Europa e ficamos abismados
com a gravidade da situacdo, que deixava mortes e panico por onde passava. Em seguida,
comecam a aparecer casos de Covid-19 no Brasil e, apesar de ainda com esperanca de
que a pandemia chegasse aqui com menos forga, algumas atitudes comegam a ser tomadas

para conter o avango do virus.

Dessa forma, em Marco de 2020, de um dia para o outro, escolas e familias da
cidade de Salvador (BA) foram surpreendidas com o decreto de fechamento das escolas.
Inicialmente, pensava-se que seria um curto tempo para retornar as aulas presenciais, mas
logo percebeu-se que a situacdo era mais grave e que as aulas tardariam a retornar.
Familias se viram desamparadas, com criancas 24h dentro de casa, sem acesso a internet
ou com dados mdveis limitados, sem preparo pedagdgico ou psicoldgico para dar apoio
as criancas, dar conta de demandas de casa, trabalho e ainda lidar com fatores como a

falta de dinheiro e o medo.

Pode-se elencar diversos desafios, principalmente no que diz respeito as classes
mais populares. Porém, é preciso especificar que nesta pesquisa a realidade investigada é
a de uma escola particular, com criangas em sua maioria de classe média - alta. Dessa
forma, a grande maioria das criancas possuia aparelhos eletrénicos e rede de internet de
qualidade, que lhes permitia acessar 0s encontros virtuais. E importante dizer que, ainda
que estivesse nessa condicdo de privilégio, a educacdo ndo-presencial na escola Meu
Quintal também enfrentou desafios, porém distintos dos citados anteriormente. Esses

desafios serdo abordados mais a frente neste trabalho.

Como a escola Meu Quintal se baseia na abordagem Reggio Emilia, é uma escola
que se contrapde a uma pedagogia tradicional que acredita num professor detentor do
conhecimento e criangas apenas ouvintes. Desde 0 meu primeiro contato com a escola em
2019, comecei a me interessar por investigar com mais profundidade a escuta das criangas
muito pequenas na perspectiva das Cem Linguagens de Loris Malaguzzi. Somou-se a iSso
0 cenario pandémico em 2020, onde comecei a me questionar como se daria uma
educacdo ndo-presencial através de encontros virtuais com criangas de 1 a 3 anos, de

forma que a escuta se mantivesse numa perspectiva sensivel e potente.
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Partindo das minhas inquietacdes, buscando uma educacéo que fosse de encontro
com a tradicional, impulsionada pela curiosidade com o novo contexto de educagéo néo-
presencial com criangas tdo pequenas e tendo como facilitador o fato de ser estagiaria de
um grupo de criangas de 1 a 3 anos em uma escola que se baseia na abordagem Reggio
Emilia, surge esta investigacdo. Dessa forma, a questdo central desta pesquisa é: Quais as
formas de escuta das criangas de 1 a 3 anos nos momentos de assembleia sob a referéncia

da abordagem Reggio Emilia no contexto ndo-presencial?

Essa pergunta inevitavelmente se desdobra em outras questdes, que poderdo vir a
tona ao longo da pesquisa: Como escutar as criangas numa perspectiva sensivel e potente,
de forma que elas possam ser verdadeiramente ouvidas e respeitadas? Como uma escola
que sempre acreditou na interacdo presencial pode proporcionar encontros nao-
presenciais potentes, através de uma escuta sensivel? Que préaticas foram feitas na escola

Meu Quintal durante os encontros ndo-presenciais nesse sentido?

E importante dizer que algumas dessas inquietacdes vém me mobilizando durante
toda a minha trajetoria escolar e familiar. Durante a minha educacdo bésica, diversas
vezes tive medo de tirar dividas e me expressar na sala de aula, pois sabia que o erro era
mal visto e, portanto, ndo falar nada era melhor do que falar algo errado. Logo quando
escolhi a area de educacdo como profissdo, constantemente me perguntava como isso
podia ser diferente. Como escutar as criancas verdadeiramente, valorizando as suas
hipdteses, ideias, pensamentos, sem reprimi-las? Como fazer com que as criangas se

sintam valorizadas e escutadas?

Essas questdes foram parcialmente respondidas quando tive contato com a escola
Meu Quintal, inicialmente por meio de um estagio curricular supervisionado, onde pude
acompanhar um grupo de criancas de 3 anos uma vez por semana, durante um semestre
no ano de 2019. Na primeira vez que entrei na escola, meus olhos j& comegaram a brilhar.
O ambiente falava e me dizia que as criangas eram valorizadas em cada detalhe.
Acompanhei um grupo onde observei criangas desenvolvendo sua autonomia; criangas
de 3 anos pegando os pratos de vidro para levar a mesa; criangas que sabiam dialogar;
criangas que podiam brincar livremente em diversos momentos do dia, ndo somente no
conhecido “recreio”; criangas que praticavam a escuta ¢ a fala, especialmente nos

momentos de assembleia. Por tudo isso, desde o primeiro momento, a escola me encantou.
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Posteriormente, tive a oportunidade de atuar na escola atraves de um estagio
remunerado, todos os dias com um grupo de criangas de 1 a 3 anos, durante o ano de
2020. Aproximadamente dois meses foram presenciais, e os demais foram n&o-
presenciais. O contexto pandémico trouxe diversos fatores nunca antes vivenciados pela
nossa sociedade: a pandemia do coronavirus e a implementacdo de uma educagdo com
criancas na modalidade ndo-presencial. Esse altimo fator é ainda mais curioso quando
tratamos das criancas de 1 a 3 anos. Como a perspectiva da escola Meu Quintal com
relacdo a educacdo infantil € de criangas potentes, investigadoras, que aprendem em
relacdo e que devem ser ouvidas em todas as suas linguagens, a proposta de fazer

encontros virtuais causou estranhamento num primeiro momento.

Dessa forma, a escola se torna pertinente nesta pesquisa por se basear na
abordagem Reggio Emilia e ter vivenciado na pratica um contexto de educacdo néo-
presencial com criancas bem pequenas. Além de a abordagem Reggio Emilia por si s0 ja
ser uma experiéncia singular de educagéo, o contexto pandémico tornou essa experiéncia
ainda mais singular. Para observar como se deu essa educagdo ndo-presencial, optei por
fazer uma analise de 8 (oito) momentos de assembleia, cada um com duracdo de 30

minutos em média, através do Google Meet com um grupo de 6 criancas de 1 a 3 anos.

Primeiramente, realizei uma observacio participante. E preciso dizer que essa
observacdo foi feita ainda sem pretensdo de pesquisa, pelo fato de eu ser estagiaria do
grupo em questdo. Dessa forma, participei de todos os encontros, interagindo com as
criancas, tirando prints da tela, fazendo anotacGes e gravando o encontro através da
plataforma Google meet (essas foram estratégias adotadas visando a documentacao dos
processos vividos). Posteriormente, utilizei essas gravacGes em video e 0s registros
escritos e fotograficos dos encontros para, entdo, com o olhar de pesquisadora, fazer uma
anélise das formas como as criangas foram escutadas nesse formato. Para isso, criei
categorias de andlise, que serdo apresentadas mais adiante no subtopico 4.3, intitulado “A
ESCUTA DAS ASSEMBLEIAS”, do capitulo 4 “TU VENS CHEGANDO PRA
BRINCAR NO MEU QUINTAL: O PERCURSO METODOLOGICO”. Com essa
estratégia, pretendeu-se conhecer e analisar a pratica das assembleias dessa escola, nesse
grupo especifico, num contexto inédito por ser ndo-presencial, de forma a entender como
as educadoras promoveram uma escuta atenta as criangas nesse formato e como as

criangas responderam a isso.
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A partir de tudo que foi dito, a relevancia da pesquisa se da no intuito de contribuir
com subsidios teorico-praticos para que profissionais da educacdo infantil e demais
interessados na &rea compreendam a importancia e as possibilidades de escuta das
criangas no contexto nao-presencial. A andlise das assembleias virtuais de uma escola de
Salvador no ano de 2020 visa a contribuir com inspiracdes e pode ser somada a outros
trabalhos produzidos no contexto pandémico, no intuito de contribuir para as pesquisas
relativas as discussdes referentes a educacdo nao-presencial ocasionada pela pandemia de
COVID-19. A pesquisa, ainda, tem relevancia porque trata de uma questdo sanitaria, que

se relaciona a um problema social atual e aponta possiveis caminhos de trabalho.

Essa pesquisa tem como objetivo geral analisar as formas de escuta das criangas
de 1 a 3 anos da escola Meu Quintal no contexto ndo-presencial. Como objetivos
especificos, pretende-se entender o que € a escuta sob a referéncia da abordagem Reggio
Emilia; conhecer a pratica das assembleias ndo-presenciais da escola Meu Quintal;
compreender as formas de escuta das criangas no contexto ndo-presencial; e entender
como as assembleias ndo-presenciais possibilitaram uma escuta potente das criancas da

educacdo infantil.

Esse trabalho esta organizado em 5 capitulos. Nesse primeiro, em que estamos
agora, intitulado “EU TE ANUNCIO NOS SINOS DAS CATEDRAIS:
INTRODUCAO”, trago uma breve contextualizacio acerca das concepgdes de crianca e
de escuta das criancas, as motivacdes para a pesquisa, a pergunta central, os objetivos
geral e especifico e uma breve apresentacdo do que trataremos durante esse trabalho. O
segundo capitulo, intitulado “EU JA ESCUTO OS TEUS SINAIS”, esta dividido em
dois subtopicos, que irdo abordar mais profundamente sobre o historico de desvalorizagéo
da escuta das criangas e sobre a escuta na perspectiva da abordagem Reggio Emilia, onde
também abordaremos sobre a concepcdo de escuta adotada neste trabalho. O terceiro
capitulo, intitulado “EU NAO DUVIDO, EU JA ESCUTO OS TEUS SINAIS” é um
capitulo teorico, que esta dividido em dois subtdpicos, que tratardo com mais
especificidade da préatica das assembleias, sendo o subtdpico 3.1 “AS ASSEMBLEIAS
NA ABORDAGEM REGGIO EMILIA”, com foco no que sdo os momentos de
assembleia, onde acontecem e como sdo organizadas. No subtopico 3.2 “AS
ASSEMBLEIAS NA EDUCACAO NAO-PRESENCIAL DURANTE A PANDEMIA”,
o foco serdo as assembleias no contexto ndo-presencial na escola Meu Quintal, com as
criangas de 1 a 3 anos. O quarto capitulo, nomeado “TU VENS CHEGANDO PRA
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BRINCAR NO MEU QUINTAL: O PERCURSO METODOLOGICO” esta dividido
em trés subtdpicos, onde adentraremos nos sujeitos envolvidos na pesquisa, nas
assembleias observadas e na analise por meio de categorias criadas para entender as
formas como se deu a escuta das criangas no contexto ndo-presencial. O quinto e ultimo
capitulo, intitulado “NA BRUMA LEVE DAS PAIXOES QUE VEM DE DENTRO:
CONSIDERACOES FINAIS”, traz as consideragdes finais a partir de todo o trabalho
desenvolvido, retomando a pergunta investigativa, apresentando resultados quanto as
formas de escuta das criancgas percebidas no contexto ndo-presencial. Além disso, trata
de aspectos ndo previstos anteriormente na pesquisa e questionamentos que ainda

permanecem.
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2 EU JA ESCUTO OS TEUS SINAIS

Neste capitulo, o foco é entender o conceito de escuta a partir de diferentes
perspectivas. Primeiramente, trazemos um breve historico da concepgao de escuta das
criancas - desde o periodo colonial até os dias atuais - para pensar em como isso reverbera
na escuta das criancas nas escolas atualmente. Em seguida, é realizada uma discussao
acerca da escuta na perspectiva da abordagem Reggio Emilia - uma proposta de educagéo
que se contrapde a educacdo tradicional. Ao final do capitulo, aprofundamos sobre as
praticas de escuta numa escola de abordagem Reggio Emilia: a escola Meu Quintal,

situada em Salvador/ Bahia.

2.1 0 CONTEXTO HISTORICO DE DESVALORIZACAO DA ESCUTA DAS
CRIANCAS

Sabe-se que, desde o periodo colonial, com a chegada dos jesuitas no Brasil, tinha-
se uma educacdo onde os jesuitas transmitiam o conhecimento — no caso, a fé cristd —
para os indigenas, meros receptores. Mais tarde, ja no periodo industrial no Brasil, a
educacdo passou a ser tida como uma preparacdo para 0 mercado de trabalho, um lugar
para disciplinar e instruir os futuros trabalhadores industriais. Esses sdo referenciais
antigos de educacdo, mas que tiveram grande influéncia no modelo educacional

brasileiro.

Esse modelo foi-se perpetuando ao longo das décadas, de forma que ainda hoje
vemos escolas que adotam essa pedagogia tradicional. Basicamente, as caracteristicas
gerais dessa pedagogia sdo: alunos sentados em carteiras enfileiradas em siléncio e
olhando para um professor, que é o centro e transmite todo o conhecimento, enquanto 0s
alunos, como esponjas, devem absorver tudo o que conseguirem. Essa pedagogia,
também chamada de pedagogia bancéria por Freire, é baseada na “[...] memorizagdo dos
trechos, [...] desvinculacdo da realidade, [...] tendéncia a reduzir os meios de
aprendizagem as formas meramente nocionais|...]” (FREIRE, 2019, p. 125). Com isso,
temos alunos com uma sobrecarga de estudos descontextualizados e desinteressantes, que
precisam ser memorizados para provas e logo depois séo esquecidos. Sobre isso, bell

hooks ainda traz que

Cuidar para que todos os alunos cumpram sua responsabilidade de
contribuir para o aprendizado na sala de aula ndo é uma abordagem
comum no sistema que Freire chamou de ‘educagdo bancaria’, onde os
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alunos sdo encarados como meros consumidores passivos. (HOOKS,
2017, p. 57)

Dessa forma, poderiamos dizer que essa pedagogia tradicional ndo da conta do
verdadeiro objetivo da educacdo, que é possibilitar a aprendizagem, de forma que as
criancas, desde cedo, percebam que podem ser atuantes na nossa sociedade. Ao invés
disso, é dito para as criangas o que é certo e 0 que é errado, 0 que precisam decorar e 0
que n&o precisam para a prova, e assim formamos seres humanos que, ao sair da escola,
ndo interpretam informacdes, ndo tem senso critico, ndo se mobilizam para a
transformacdo da sociedade em que vivem e ndo sabem utilizar os conhecimentos
adquiridos na escola na sua vida pratica. Na maioria das escolas tradicionais, estamos

formando criangas passivas e meras receptoras de informacdes superficiais.

Assim, se compararmos 0 modelo de educacdo atual com os modelos antigos
citados, é evidente que existem diversas mudancas, principalmente no que se refere as
tecnologias que adentram o espaco escolar, como computador, projetor, tablets, uso de
slides, videos e uma série de outros recursos. Porém, estes recursos algumas vezes apenas
camuflam o fato de que a educacao tradicional, em sua esséncia, desde o periodo colonial
até hoje, pouco mudou. O intuito dessa afirmacédo ndo é de forma alguma generalizar e/ou
desmerecer as escolas e educadores que vém pensando em modelos alternativos a essa
pedagogia tradicional. Porém, ndo podemos esquecer o fato de que as escolas brasileiras

ainda trazem muitos resquicios desse modelo tradicional.

Nesse sentido, € preciso dizer que “A desconsideragao total pela formacdo integral
do ser humanao, a sua reducéo a puro treino fortalece a maneira autoritaria de falar de cima
para baixo, a que falta, por isso mesmo, a intencao de sua democratizacao no falar com.”
(FREIRE, 1983, p. 113) Assim, é preciso deixar claro que falar para e falar sobre é
totalmente diferente de falar com as criancas, escuté-las, dialogar com elas. Paulo Freire,
sabiamente, dizia que “[...] sendo o didlogo uma relagdo eu-tu, é necessariamente uma
relagcdo de dois sujeitos. Toda vez que se converta o ‘tu’ desta relagdo em mero objeto, se
tera pervertido o dialogo e ja néo se estara educando, mas deformando. ” (FREIRE, 2019,
p. 151). Infelizmente, é exatamente isso que temos feito por muitos anos com as nossas
criangas, convertidas em objetos, esponjas, meros memorizadores e absorvedores de

informacao.
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De forma geral, temos no Brasil uma educacdo onde um mesmo modelo é aplicado
para todas as criangas, como se todas fossem iguais, se interessassem pelos mesmos
assuntos e aprendessem da mesma forma. Esse modelo funciona para algumas criancas,
enquanto outras sdo deixadas a margem e estereotipadas como burras, preguicosas,
causadoras de problemas, malcriadas, dentre tantos outros nomes pejorativos com 0s
quais fazemos criancas sofrerem durante a sua trajetoria escolar. Tiziana Filippini (2014)
nos conta que o problema é que as escolas deixaram de lado as relacfes e se dedicaram

somente as técnicas de ensino.

Dessa forma, as relacdes e os dialogos ficaram relegados a segundo plano, e todos
os olhares se voltaram ao ensino. Este, ficou sob responsabilidade exclusiva do professor,
num sistema de educagdo autoritario e desgastante para todos os envolvidos. E preciso
dizer que, assim como citei anteriormente na minha experiéncia escolar, “O autoritarismo
que corta as nossas experiéncias educativas inibe, quando ndo reprime, a capacidade de
perguntar. ” (FREIRE; FAUNDEZ, 2011. p. 68). Entender essa questdo nos permite
compreender a perversidade desse sistema, pois € a capacidade de fazer perguntas que
torna a crianca investigadora, ativa, de forma a estimular “[...] permanentemente a
curiosidade, o ato de perguntar, em lugar de reprimi-lo” (FREIRE; FAUNDEZ, 2011. p.
74). Ao longo de anos de repressdo, as criangas vao entendendo que ndo devem se
expressar, ndo podem errar, e vdo crescendo como adultos silenciados e pouco criticos e

criativos.

Infelizmente, essa tem sido uma pratica que perpassa toda a nossa educacéo basica
e cada vez mais cedo, atingindo até mesmo a Educacdo Infantil. Tem-se a visdo da crianca
muito pequena como um ser desprovido de conhecimento e que, portanto, precisa sempre
do adulto para Ihe ensinar. Apesar de a legislacdo brasileira ter avangado muito na
concepcao de crianca, reconhecendo seus direitos e sua potencialidade, ainda vemos uma

concepgdo e préatica distinta nas escolas. Para Ribeiro e Alves,

Apesar de leis consideradas avangadas, ainda incidem divergéncias na
pratica escolar a partir de concepcdes de criancas, infancias e propostas
pedagbgicas, dissonantes com a ordenacdo legislativa para a &rea.
Praticas que anulam as criancas e insistem em uma concepcao
adultocéntrica e de controle dos corpos, em total dissenso com 0s
avancos juridicos e tedricos do campo ainda persistem em muitas
instituicbes brasileiras, tanto publicas como particulares. (ALVES;
RIBEIRO, 2021, p. 139)
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Na minha pratica escolar através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC) e estdgios curriculares, tenho visto com frequéncia educadores
dizendo para as criangas 0 que €é certo e 0 que € errado e como devem fazer algo, ao inves
de permiti-las explorar, investigar, errar, descobrir e conquistar aprendizados
autonomamente. Também é comum esquecer que as criangas nos ensinam muito e que
tem - junto com educadores e familias - 0 papel de protagonistas no préprio aprendizado.
Felizmente, existem abordagens educativas, educadores e escolas que nos lembram que

é possivel que isso seja posto em pratica.

Vale ressaltar que a intencdo aqui ndo € de forma alguma culpabilizar os
professores e demais educadores — que ja séo tdo culpabilizados pela nossa sociedade. O
objetivo aqui é fazer uma critica ao sistema educacional brasileiro, que ainda privilegia a
educacdo tradicional, tanto nas praticas das escolas, quanto na ineficacia na formacéo de
professores para atuarem de acordo com uma pedagogia mais libertadora. Afinal, como
exigir dos professores que sejam libertadores e dialgicos quando eles foram formados
por e para uma educacdo rigida e silenciadora?

Diante de tudo que foi exposto, penso que existe um processo de silenciamento e
desvalorizacdo da escuta das criangas nas escolas. Estas, por sua vez, buscam respostas
prontas e “certas” e acreditam na puni¢do como disciplinadora, repudiando qualquer
“erro”. Na minha visdo, a partir do que vivi na minha trajetéria escolar e do que pude
observar de algumas escolas de Salvador, penso que a escuta das criangas, principalmente
das muito pequenas que ainda se expressam pouco oralmente, ndo € valorizada da forma
como deveria ser. Isso acontece porque € priorizada uma perspectiva educacional
adultocéntrica, ao invés de ser baseada no dialogo, entendendo as necessidades e
demandas que a crianca expressa através de diversas linguagens. Porém, como a minha
fala baseia-se na minha experiéncia com poucas escolas e ndo possuo tempo habil para
me estender na busca e analise de pesquisas bibliograficas que tragam dados sobre as
escolas tradicionais de Salvador, fico com um questionamento. Serd uma percepgéo
minha de que a maioria das escolas de Salvador, publicas e particulares, tém essa
perspectiva adultocéntrica que desvaloriza a escuta das criangas, ou essa € uma ideia
comprovada? Serd que existem pesquisas que tragam dados relacionados a essa

problematica?
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De toda forma, acredito que se faz urgente que profissionais da area de educacéo
e demais pessoas que convivem com criangas pequenas, as compreendam como seres
ativos, pensantes e potentes, que merecem e tém direito de ser escutados. Ao invées de
adultos dizendo o que as criancas pensam, sentem e devem ou ndo fazer, € possivel ter
uma educacao onde as vozes das criangas sejam ouvidas e todas as outras linguagens
pelas quais elas se expressam sejam valorizadas. As escolas de abordagem Reggio Emilia
corroboram com essa perspectiva e nos mostram que € possivel que essa escuta se dé

efetivamente na préatica nas escolas, assunto que serd abordado no subtdpico a seguir.
2.2 AESCUTA NA ABORDAGEM REGGIO EMILIA

A abordagem Reggio Emilia comegou a ser criada apo6s a Segunda Guerra
Mundial numa aldeia perto de Reggio Emilia, na Italia. Foi uma iniciativa de familias que
queriam reconstruir a cidade no pos-guerra e estabeleceram como prioridade a construgédo
de uma escola para as criancas. O educador Loris Malaguzzi soube da iniciativa e, vendo
com os proprios olhos a determinagdo da comunidade, se disp6s a ajudar. Dessa forma, a
construcdo da abordagem Reggio Emilia é diferente desde o seu inicio, comec¢ando pelas
médos das familias e da comunidade. Malaguzzi foi o responsavel por idealizar a
abordagem, tdo bem-sucedida que o municipio de Reggio Emilia abragou a causa da
educacdo, de forma que até hoje isso reverbera em uma educacdo de exceléncia, que

inspira escolas e educadores em diversas partes do mundo.

Mas o que tem de tdo especial nessa abordagem? Para comecar, ela tem como base
a ideia de que “Todo o espago da escola favorece as relagdes das criangas entre si € com
0s materiais. ” (STROZZI, 2014, p. 69). Assim, a abordagem Reggio Emilia defende que
é preciso pensar cuidadosamente em tudo que € proposto as criancas. Desde a organizagéo
do espaco e dos materiais, de como falar com as criangas, de como escuta-las, como partir
dos seus interesses para investigar e aprender, até como tornar visivel a sua aprendizagem.
Dessa forma, tudo nas escolas que defendem essa abordagem é pensado visando a
valorizacéo das criancas, da sua forma de pensar e dos ritmos e formas de aprendizagem

de cada uma.

Além disso, a abordagem se baseia nas Cem Linguagens, ideia criada por Loris
Malaguzzi. As Cem Linguagens ndo sdo cem exatamente, mas sdo uma metéfora para nos

fazer refletir sobre as diversas linguagens com que todos nés podemos nos expressar e
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como podemos escutar 0 outro sem necessariamente precisar utilizar a linguagem oral.
Assim, uma escuta atenta, sensivel e cuidadosa nos leva a compreender o que o outro esta
nos dizendo através de diferentes linguagens expressivas. E a partir dessa ideia que aqui

definimos a concepcao de escuta da crianga que serd utilizada nesta pesquisa.

A presidente da Reggio Children, Carla Rinaldi, defende a “Escuta das cem
linguagens, mil linguagens, simbolos e co6digos com que nos expressamos e
comunicamos, com que a vida se expressa e comunica a quem sabe escutd-la.
(RINALDI, 2014c, p. 82). Pensar nessa escuta mais ampla, das tantas linguagens pelas
quais nos expressamos, nos permite entender as linguagens pelas quais as criangas muito
pequenas se expressam. Afinal, “A crianga mostra, desde muito cedo, ter uma voz, mas,
principalmente, saber escutar e querer ser escutada. ” (RINALDI, 2014c, p. 84) E a
crianca que ainda ndo possui a linguagem oral desenvolvida nos fala muitas coisas, basta

termos um olhar atento e sensivel para buscar compreender o que ela quer nos comunicar.

Dessa forma, pode-se dizer que, na perspectiva da abordagem Reggio Emilia, a
escuta € entendida como uma forma cuidadosa e sensivel de estar atento ao outro. Essa

ideia também é defendida por Adriana Friedmann, que afirma que

"Escuta", do latim auscultare, significa “ouvir com aten¢do”. Escuta ¢
presenga, vinculo, conex&o, respeito. Mergulho no mundo do outro: ndo
s6 em sua fala, mas no olhar, no gesto, no tom, nas emocdes alheias que
podem nos tocar. Escutar é estar plenamente presente. Acolher o
momento do outro. Adentrar a paisagem do outro, conhecer e
reconhecer o outro em sua singularidade, em seu momento e em seu
tempo. Escutar é doar-se, entregar-se ao outro. (FRIEDMANN, 2020,
p. 131)

Ou seja, escutar o outro pressupde estar presente no momento, atento ao que o
outro tem a dizer e, se todos 0s envolvidos entendem isso, o diadlogo se estabelece de
forma muito fluida. Assim, o didlogo é uma forma de estabelecer uma relagéo e isso é
potente porque proporciona trocas e aprendizados. E preciso dizer que “As criangas sdo
biologicamente preparadas para comunicar, estar em relagdo, viver em relacdo.”
(RINALDI, 2014c, p. 84) Mais uma vez, é preciso dizer que essa relacdo através dos
didlogos se da através da oralidade, mas também de gestos, olhares, movimentos,
desenhos, e das mais diversas linguagens pelas quais as criancas se expressam. Dai a
importancia de, desde cedo, apoiar as criancas nessa escuta sensivel; para que elas

percebam a riqueza que € estabelecer relagdes e poder aprender umas com as outras.
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Partindo dessa concepgdo ampla de escuta — ndo somente com os ouvidos, mas
através de diversas linguagens — podemos agora elucidar qual a importancia da escuta.

Adriana Friedmann nos diz que devemos escutar

[...] para conhecer o outro, para reconhecer sua singularidade, sua
poténcia, seus interesses, necessidades e emocdes. E poder, assim,
repensar nossas atitudes e propostas com relagcdo aos outros. Aquele que
escuta, silencia, observa, coloca-se a servi¢o do outro, respeita, acolhe.
Abre-se para aprender, para o desconhecido, para o inesperado. Esta
presente. (FRIEDMANN, 2020, p. 134)

Dessa forma, a escuta esta ligada a conhecer esse outro diferente de mim, saber
como ele pensa, se permitir ser afetado e poder modificar a sua opinido a partir dos
argumentos utilizados pelo outro. Nesse sentido, trabalhar em grupo traz diversos
aprendizados. Dentre eles, “[...] permite o desenvolvimento de diversos aspectos da
inteligéncia: a argumentacéo, a negociacao, a possibilidade de avaliar mais possibilidades
de um mesmo problema, a capacidade de usar outros pontos de vista como um recurso. ”’
(VECCHI, 2014, p. 167). Esses s&o alguns dos motivos pelos quais a abordagem Reggio
Emilia defende a pratica de pequenos grupos, entendendo que as criancas aprendem em
relacdo umas com as outras, escutando ideias divergentes, questionando, argumentando

e dialogando. Essa pratica serd abordada mais adiante neste capitulo.

E importante ainda dizer que “Respeitar a ‘leitura de mundo’ do educando [...],
saber escuta-lo, ndo significa [...] concordar com ela, a leitura de mundo, ou a ela se
acomodar, assumindo-a como sua. ” (FREIRE, 1983, p. 120). As vezes, pode-se ter a
visdo errbnea de que partir dos conhecimentos prévios dos educandos significa partir do
pressuposto de que as suas ideias estdo certas e que nada além do que eles trazem sera
abordado. Na verdade, quando partimos da leitura de mundo das criangas, dizemos para
elas que o que elas pensam é importante, que queremos ouvir as suas teorias e que as
valorizamos. E importante para as criangas compreenderem também que, além das suas
ideias, terdo outras, muitas vezes divergentes e conflitantes, e cabe a cada um defendé-
las com argumentos ou se permitir mudar de ideia, a partir do momento que conhece a

teoria e 0s argumentos do outro. Dessa forma, como nos diz Carla Rinaldi, é preciso

Escutar as diferencas (Pedagogia da Escuta), mas também escutar e
aceitar a nossa mudanca, o que é gerado da relagcdo, ou melhor da
interacdo. Significa renunciar as verdades que sdo propostas como
absolutas, procurar a ddvida e exaltar a negociacdo como estratégia
possivel. (RINALDI, 2014b, p. 45)
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Isso porque a duvida potencializa o aprendizado e pontos de vista diferentes
mostram para a crianga que ndo existem verdades absolutas, que o mundo n&o é uma
dicotomia de certo versus errado. Faz parte do desenvolvimento da crianca a criagdo de
teorias e hipoteses, que vao se modificando e dando lugar a outras, na medida em que a
crianca vai tendo acesso a novos conhecimentos. Dessa forma, ¢ preciso entender que “O
didlogo sé existe quando aceitamos que o outro é diferente e pode nos dizer algo que nao
conhecemos” (FREIRE; FAUNDEZ, 2011. p. 53) O entendimento disso na abordagem
Reggio Emilia permite que as criancas desenvolvam o seu pensamento critico, a sua
criatividade e originalidade, contrariando o mundo midiatico e reprodutor em que
vivemos. A partir de ideias originais e criativas, genuinamente valorizadas, educadores e

criangas aprendem na relagdo uns com 0s outros.

Por tudo o que foi trazido, é possivel dizer que a abordagem Reggio Emilia
considera a escuta como elemento fundante na educacdo das criangas. Essa abordagem
tem se mostrado muito potente e vem inspirando diversas escolas e educadores em
diversas partes do mundo. A escola Meu Quintal foi escolhida para o desenvolvimento
desta pesquisa por ser uma dessas escolas espalhadas pelo mundo que se inspira na
abordagem Reggio Emilia para propor uma educacdo alternativa a tradicional, mais
dialdgica, através de uma pedagogia da escuta e relacional, permitindo que ocorra a escuta

das diversas linguagens pelas quais as criangas podem se expressar.

A seguir, apresentarei algumas praticas da escola Meu Quintal que podem nos
trazer potentes inspiragdes no que diz respeito a valorizacdo da escuta das criancas,
educadores e familias. Antes, porém, é preciso elucidar que, inspirada na abordagem
Reggio Emilia, a escola escolhe usar algumas nomenclaturas diferentes das que estamos
acostumados na educacgdo tradicional. Por exemplo, usa-se acolhimento (ao invés de
adaptacdo); documentacdo (ao invés de avalia¢do); crianca (ao invés de aluno); educador
de referéncia (ao invés de professor, tia); educador de apoio (ao invés de auxiliar e
cuidadoras); espaco de referéncia (ao invés de sala de aula); investigacdo (ao invés de
projeto); projetacdo (ao invés de planejamento); proposta (ao inves de atividade);
atelierista (ao invés de educador especialista); experiéncia (ao invés de aula), dentre
outras. Essa escolha se da por entender que algumas palavras carregam em Si um
significado contrario ao que a abordagem Reggio Emilia defende. Durante o texto, em
alguns momentos trarei uma breve explanacdo do significado da palavra que for

necessaria para entender o contexto. Porém, para entender melhor cada uma dessas



26

nomenclaturas usadas, consulte os anexos A e B. Tendo isso esclarecido, voltemos as

préticas da escola Meu Quintal que revelam a valorizacdo da escuta das criangas.

A préatica com pequenos grupos: Essa préatica consiste em dividir um grupo de
criangas em grupos menores, visando a aprofundar os dialogos, a escuta e as investigacdes
a partir do interesse de cada crianga ou de interesses comuns percebidos pela educadora.

Dessa maneira,
A estratégia de pequenos grupos, proposta pela Abordagem Reggio
Emilia, estd associada a imagem de crianca (pesquisadora, com
desejos e possibilidades de expressdo proprios); a ideia de
aprendizagem em relacaol...]; ao ambiente como educador[...]; e &

horizontalizagdo do papel do professor[...] (DOURADO et al., 2019,
p. 93, grifos do autor)

Abordaremos esses aspectos mais a frente. Cabe aqui, porém, destacar a

importancia dos pequenos grupos, afinal, como nos traz Mara Krechevsky,

Nos pequenos grupos, registra-se uma comunicacdo mais frequente e
dindmica; as criangas tém a possibilidade de desenvolver melhor as
capacidades de escuta, de colaboragéo e de negociagdo. [...] Além disso,
o0s professores sdo mais capazes de escutar o que as criancas dizem,
dando visibilidade ao seu pensamento. (KRECHEVSKY, 2014, p.
251);

Pensando nessa valorizacao da escuta e do dialogo, a pratica de pequenos grupos
é frequente nas escolas de Reggio e também na escola Meu Quintal. Grupos menores
permitem que cada crianca tenha a possibilidade de se expressar, o que talvez ndo ocorra
com tanta facilidade num grande grupo. Ao mesmo tempo, a solugdo ndo é isolar cada
crianga para que trabalhe individualmente pois, como Mara Krechevsky explica,

Quando as criangas trabalham sozinhas, geralmente ndo discutem ou
verificam os préprios pontos de vista com relacdo as hipoteses dos
outros. As criangas que trabalham em grupos de aprendizagem
percebem mais claramente a provisoriedade das suas teorias, porque
experimentam o conhecimento com um processo continuo de discusséo
e reflexdo. (KRECHEVSKY, 2014, p. 265)

Um outro aspecto a ser levado em conta no trabalho em pequenos grupos diz
respeito a construgdo da individualidade de cada crianga, pois “Quando as criangas e
adultos se encontram em grupo, aprendem tambeém dos outros e junto com os outros. Nos
grupos, experimentam-se novas perspectivas, estratégias e maneiras de pensar que nos
permitem aprender dos outros. ” (MARDELL; KRECHEVSKY, 2014, p. 292). Assim, a

crianca vai entendendo por que caminhos quer seguir, as suas preferéncias, as suas
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discordancias para com o outro, e vai constituindo a sua identidade. Seidel se alinha com
essa perspectiva quando traz que “Um grupo que acolhe as contribuicdes de cada
componente, ainda que diferentes e contraditorias, representa o contexto ideal para
favorecer o nascimento de fortes identidades individuais. ” (SEIDEL, 2014, p. 321).
Sendo assim, a pratica de pequenos grupos esta atrelada a pedagogia relacional,

acreditando que todos aprendem em relagdo uns com 0s outros.

A valorizagdo da autonomia das criancas: No contexto presencial, podia-se
perceber um incentivo a autonomia das criangas em diversos momentos. Por exemplo, no
momento das refei¢cdes, quando as criancas desde bem pequenas ajudavam a pegar 0s
pratos de vidro, talheres e alimentos. Desde o inicio, esse foi um ponto que me
impressionou e demonstra que a escola estimula as criangas a explorar e descobrir o

mundo por si mesmas, de forma que possam desenvolver autoconfianca e autonomia.

Marilia Dourado® concorda com essa perspectiva quando escreve no prélogo do
livro Didlogos com Reggio Emilia, de Carla Rinaldi, defendendo escolas “[...] que
reconhecam as criangas como agentes de mudanca e transformacdo e que com elas,
efetivamente, estabelecam relacdes de CONFIANCA para a construcdo de uma
AUTONOMIA criativa” (DOURADO, 2019 apud RINALDI, 2019, p. 15, grifos do
autor) E preciso dizer que “[...] uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisao e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade.” (FREIRE, 2019, p. 105) A escola Meu Quintal mostra que ¢
possivel proporcionar as criancas respeito a sua liberdade, as suas decisdes, ao direito de
assumir riscos e responsabilidades, e assim permitir que elas vao se desenvolvendo em

seus niveis de autonomia.

O ambiente como terceiro educador: Para a Abordagem Reggio Emilia, o
ambiente é o terceiro educador porque, além da educadora de referéncia e da educadora
de apoio do grupo, o ambiente também € um educador. Para que exerca o seu papel de
educador com exceléncia, o ambiente deve ser pensado a partir de intencionalidades
pedagogicas bem definidas. Por exemplo, para a abordagem Reggio Emilia, “Sdo

ambientes interconectados, com transparéncias que permitem visualizar o que acontece

3 Marilia Dourado representou a RedSOLARE Brasil (Rede latino-americana de difusdo das praticas das
escolas de Reggio Emilia e em defesa da infancia) e atuou como membro da Rede Reggio Children - Italia
de 2005 a 2021.
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ao lado, organizados de modo que as criancas de um mesmo grupo possam se envolver
em diferentes processos simultaneamente e com autonomial...]” (DOURADO et al.,
2019, p. 62) Os ambientes comunicam que as criancas sdo potentes e tém liberdade de
escolha, 0 que as apoiard no desenvolvimento da sua autonomia. Assim, ao inves de
ambientes estaticos, padronizados e rigidos, [...] sdo espécies de paisagens de
possibilidades e de sugestoes. ” (STROZZI, 2014, p. 69) E quando se permite as criangas
escolher, implicitamente - ou até explicitamente - € dito para a crianga que ela tem vez e

voz e que naquele local ela pode se sentir segura para experimentar e fazer descobertas.

Em alinhamento com a abordagem Reggio Emilia, a escola Meu Quintal possui
espagos pensados a partir da escuta das criancas, entendendo as suas necessidades e
promovendo um ambiente seguro, instigante, convidativo e acolhedor. Dessa forma, € um
“[...] ambiente, projetado arquitetonica e funcionalmente, equipado para fornecer um
sistema de interagOes e interconexdes|...]” (FILIPPINI, 2014, p. 59). Nessa projetacao,
leva-se em conta que as interacdes ndo sdo estaticas, mas mutaveis, e por isso 0 ambiente
também deve estar em constante mutagdo. Assim, “Considera-se de suma importancia
pensar e planejar AMBIENTES VIVOS, em constante e permanente transformacao,
nos quais criangas e adultos vivam em relacdo e em aprendizagem, atuem e encontrem
possibilidades que se multiplicam. ” (DOURADO et al., 2019, p. 64, grifos do autor)

Por isso, ao invés de um ambiente rigido que deve estar sempre da mesma forma
do inicio ao final do ano, a escola acredita em um ambiente flexivel, que possa ser
constantemente transformado pelas criancas e educadores, “[...] a fim de permanecer
atualizado e sensivel as suas necessidades de serem protagonistas na construcéo de seu
conhecimento. ” (GANDINI, 1999, p. 157 apud DOURADO et al., 2019, p. 62) Vale
ressaltar que essas necessidades s6 podem ser captadas através de uma escuta sensivel e
atenta dos processos que estdo sendo vividos na escola. Do contrario, sera apenas mais

um discurso bonito, porém meramente teorico e ndo pratico.

Pensar num ambiente como educador também pressup®e valorizar a pedagogia
relacional através da escolha dos mdveis. Isso porque os mdveis que fazem parte do
espaco levam em conta o tamanho das criangas que irdo ocupé-lo e as diversas
possibilidades de exploragdes individuais e coletivas. Lembro de uma vez que escuteli
uma professora explicar que a mesa, apesar de pequena, era pesada e que isso era pensado

para favorecer o trabalho coletivo, onde as criangas teriam que se juntar se quisessem
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empurra-la. Lembro também de ver educadores um pouco afastados enquanto as criangas
brincavam livremente, a partir de um entendimento de que os moveis haviam sido
projetados de uma maneira segura e para permitir que as crian¢as brincassem com

autonomia. Assim,

Quando se fala de uma pedagogia relacional, trata-se, além das relacdes
entre criangas, criangas e adultos e adultos e adultos, também do dialogo
constante com os espagos. Estes devem ser diversos e, a0 mesmo
tempo, conectados entre si, harmoniosos e capazes de contemplar os
interesses e desenvolvimento das criancas. (DOURADO et al., 2019, p.
58)

Outro aspecto que revela o ambiente como terceiro educador é o fato de que os
ambientes da escola sdo organizados por estagdes. Estas sdo “[...] ambientes que oferecem
possibilidades de revelar o pensamento em acdo das criangas, suas ideias e sentimentos,
nas mais diversas linguagens expressivas [...]” (DOURADO et al., 2019, p. 71). As
estacOes podem ser diversas: estacdo de jogos simbdlicos, da construtividade, de luz e
sombra, de comunicacdo, dentre tantas outras. A intencdo é que estas sejam ambientes
organizados, intencionalmente pensados para atuar como um “[...] convite ao mergulho
nas diferentes linguagens de expressdo proprias das criancas, de forma autdbnoma e em
momentos diversos do cotidiano na comunidade escolar.” (DOURADO et al., 2019, p.
71)

Assim, as estacdes revelam um ambiente que é educador, mas também revelam
outros aspectos, como por exemplo o fato de ter ali implicitamente educadoras que
planejaram e organizaram um espaco a partir de intencionalidades pedagdgicas. Além das
educadoras, um ambiente organizado também revela a presenca das criangas, por mais
pequenas que sejam, na medida em que elas interagem com o espago, atuando na
organizacao e re-organizacao através dos interesses que despertam. Vale ressaltar que
cada estacdo e pensada para e com aquelas criancas, daquele grupo, naquele contexto
especifico, e que estas vdo se modificando ao longo das vivéncias e relagOes

estabelecidas.

Quando falamos de ambiente educador, ndo podemos esquecer do atelié, ambiente
caracteristico da abordagem Reggio Emilia. O atelié € um outro exemplo de espaco
potente, pensado para estimular o interesse e o desenvolvimento das diversas linguagens
das criancas. Tiziana Filippini fala sobre a experiéncia das escolas de Reggio Emilia e diz

que
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A introducdo do atelié e da figura do atelierista foi uma escolha decisiva
para a identidade da nossa experiéncia. [...] A transla¢cdo de uma
linguagem a outra ajuda-nos a nos libertarmos das gaiolas da repeti¢éo
e a descobrirmos mais facilmente que podemos encontrar sempre novos
pontos de exploracdo e de partida. (FILIPPINI, 2014, p. 58)

Assim, a introducdo de um espaco especifico para exploracdo de diversas
linguagens, em didlogo com o atelierista, também demonstra um ambiente que educa e

comunica visualmente a valorizacdo das mdultiplas linguagens.

Em se tratando de visual e, portanto, de tornar visivel, é preciso dizer que o
ambiente das escolas da abordagem Reggio Emilia é repleto de documentagdes nas
paredes. Dessa forma, as paredes falam a qualquer um que chega que ali as criangas sao
valorizadas e escutadas em toda a sua potencialidade, além de revelar os processos que
tém sido vividos. Assim, a documentagdo ¢ entendida “[...] ndo como ‘painéis’
pendurados nas paredes ou como série de belas fotografias, mas como traco visual, como
procedimento que apoia o aprender e 0 ensino, tornando-o0s reciprocos, porque Sao
visiveis e compartilhaveis.” (RINALDI, 2014a, p. 151) Isso é importante ndo s6 para as
familias que adentram o espaco, mas também para educadores e criangas. Para estas, €
uma forma de se sentirem valorizadas e verdadeiramente escutadas, pois se ver numa
documentacdo “[...] pode significar, aos olhos das criangas, que o que fazem tem valor,
tem ‘sentido’. Descobrem, assim, que ‘existem’; podem sair do anonimato da
invisibilidade, e o que dizem tem valor, é escutado e apreciado: € valor. ” (RINALDI,
2014c, p. 89). Para os educadores, ¢ uma forma de avaliacdo do processo vivido, de
sistematizar as ideias colocando-as no papel e, com isso mais claro, poder projetar o0s

passos seguintes.

As documentacdes: Além da presenca das documentagdes nas paredes, préatica ja
citada acima, as documentacOes também estdo presentes em outros suportes. Através de
anotacdes no caderno pessoal da educadora, fotos, videos, gravacdes de audio, as
educadoras registram as vozes das criancas. Mais uma vez, essas podem ser vozes no
sentido da oralidade, mas também podem ser as diversas linguagens utilizadas pelas
criancas e captadas pelas educadoras através de um olhar sensivel. A partir dessa escuta,
as educadoras fazem documentagdes. Assim, entende-se “Documentagdo [...] como
‘escuta visivel’, como construc¢do de tracos capazes nao s6 de testemunhar os percursos e
0s processos de aprendizagem das criancas, mas de torna-los possiveis, porque sdo
visiveis. ” (RINALDI, 2014c, p. 85)
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Uma documentacdo é, entdo, um processo para tornar visivel para criangas,
familias e educadores os percursos que vao sendo trilhados na escola. Assim, “Garantir o
escutar aos outros e a si proprio € uma das tarefas primarias da documentacdo: isto é,
produzir tragos/documentos capazes de testemunhar e de tornar visiveis as modalidades
de aprendizagem individual e de grupol...]” (RINALDI, 2014c, p. 85) Além disso, as
documentacBes explicitam como a escuta das criangas é fundante para a escola e, mais
especificamente, para a definicdo do que é proposto para o grupo. Sobre esse Ultimo
aspecto, vale dizer que a documentacao permite as educadoras reviver em memoria 0s
processos vividos, captar os interesses das criancas, relacionar com as intencionalidades
pedagdgicas e entdo relancar a proposta para 0 grupo, com um novo olhar. As vezes,
manter 0s pensamentos somente na cabeca, dificulta o entendimento do processo que as
criancas estdo vivendo. Dessa forma, selecionar falas, fotos e observacdes para compor
uma documentacédo é uma forma de elucidar os processos para a educadora. A partir disso,
ela pode pensar caminhos possiveis para a continuidade do processo de aprendizagem, o
que revela que “A documentagdo é, entdo, esse processo dialético, afetuoso e também
poético. Ndo s6 acompanha o processo de conhecimento, mas, em certo sentido, estimula-
0.” (RINALDI, 2014c, p. 87) A escuta verdadeira das criangas permite a constru¢ao de
documentacdes, que por sua vez vao possibilitar a avaliagéo e as projetagdes futuras das
educadoras.

Portanto, as documentacBes sdo processuais e sao constantemente revisitadas no
intuito de possibilitar o caminhar do grupo. Aos poucos, essas documentacfes vao se
constituindo num Livro de Memorias, que na escola Meu Quintal, é compartilhado com
as familias e criancas no final de cada semestre. Nesse livro, estdo presentes reflexdes das
educadoras acerca dos processos Vividos pelas criancgas ao longo do ano. A ideia é que as
criangas vao reunindo memorias ao longo da sua trajetoria na escola e que as guardem
paratoda a vida. Dessa forma, os Livros de Memorias visam a tornar visivel para criancas,
educadores e familias os processos de aprendizagem que as criancas estdo vivendo, no

intuito de compreender, escutar, rememorar, avaliar e relangar o que foi vivido.

Uma escola de portas abertas: A escola Meu Quintal considera que a escola é
responsavel por 50% da aprendizagem da crianga e 0s outros 50% é responsabilidade da
familia. Dessa forma, a escola defende abertamente uma relacdo de parceria entre escola
e familias e propde que isso seja praticado no cotidiano. Exemplo disso € o discurso - que

também é posto em pratica - de uma “escola de portas abertas”. Isso significa que a escola
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esta literalmente aberta para que as familias adentrem o espaco, contribuam, dialoguem e
ajudem a construir e a colocar em préatica o projeto da escola. Essa € uma prética que
demonstra que a escola valoriza a escuta ndo somente das criancas, mas também das
familias e que a aprendizagem em relagéo é entre todos: criancas, educadores e familias.
Assim, defende-se que, uma escola que deseja a participagdo deve “[...] abrir espagos,
lugares, momentos em que todos o0s sujeitos, criancas, professores e pais, possam
descobrir a possibilidade de falar e de serem escutados.” (CAGLIARI; GIUDICE, 2014,
p. 139)

Por tudo o que foi trazido, é possivel dizer que todas as préaticas citadas acima
fazem das escolas de abordagem Reggio Emilia experiéncias singulares, onde é praticada
uma pedagogia da escuta e uma pedagogia relacional em diversos aspectos. A préatica das
assembleias também estaria inclusa aqui, porém, por ser o foco desta pesquisa, abordarei

sobre as assembleias na abordagem Reggio Emilia ao longo do préximo capitulo.
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3. EU NAO DUVIDO, EU JA ESCUTO OS TEUS SINAIS

Esse capitulo trava uma discussdo a respeito das assembleias na abordagem
Reggio Emilia, no intuito de compreender com mais profundidade o que s&o essas
praticas. Em seguida, abordamos a especificidade das assembleias para criancas muito
pequenas, de 1 a 3 anos, na escola Meu Quintal. Ao final, adentramos na discussao acerca
da mudanca de cenério por conta da pandemia do coronavirus e como se deu a adaptacéo
dessas assembleias com criancas de 1 a 3 anos para o contexto ndo-presencial.

3.1 AS ASSEMBLEIAS NA ABORDAGEM REGGIO EMILIA

Resumidamente, pode-se dizer que as assembleias sdo momentos onde todos
podem praticar a escuta e a fala. Pensando em garantir a participacdo das criangas e o
didlogo como elemento fundante, as assembleias estdo presentes no cotidiano da escola.
Todos os dias, as criangas tém assembleia no inicio da manha (ou tarde, no caso de ser
um grupo parcial vespertino). Nessa assembleia, “[...] pode-se escolher entre as atividades
propostas naquela manhé e decidir se e como dividir-se em grupos. E possivel as criancas
proporem também experiéncias ndo previstas. ” (STROZZI, 2014, p. 76). Essa escolha se
da a partir das possibilidades que Ihes sdo apresentadas pelas educadoras na projetacdo

da semana.

A projetacdo € um conceito especifico da abordagem Reggio Emilia, que é
semelhante a um planejamento da semana, — porém evita-se essa nomenclatura pelo
sentido que carrega advindo da educacéo tradicional — no qual as educadoras pensam em
propostas para o grupo. Nessa abordagem, sdo nomeadas como “propostas” ao invés de
“atividades”, pois tudo é proposto - e ndo imposto - para as criangas. Na projetacdo, ao
invés de estabelecer uma determinada atividade que todos devem executar da mesma
forma e ao mesmo tempo - como num planejamento semanal de uma escola tradicional -
a educadora propGe algumas possibilidades. Essas possibilidades sdo pensadas a partir
dos interesses das criangas, das expectativas das familias - relatadas no inicio do ano
letivo - e das intencionalidades pedagogicas®. A partir dessas possibilidades, as criancas
podem escolher o que querem fazer e, a partir dos interesses comuns, podem se dividir

em pequenos grupos. Para as criancas muito pequenas, geralmente as educadoras escutam

4 As intencionalidades pedagdgicas s3o estabelecidas com base no estudo dos documentos orientadores
especificos da faixa etaria do grupo -no caso da Educagdo Infantil, por exemplo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) - além de ser
também levado em conta o que as educadoras percebem ser necessario para o grupo especificamente,
a partir de uma escuta atenta.
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0s interesses das criangas e entdo pensam nas divisdes em pequenos grupos, que podem

se manter ou ir se modificando ao longo das experiéncias vividas.

Além disso, a assembleia se d& em outros momentos do dia, sendo entendida como
um momento de partilha, onde, por exemplo, apos vivenciar as propostas, ao final do dia
as criancas podem compartilhar com o grupo o que experienciaram naquele dia. A
assembleia também pode ser um momento de partilha das criangas com todo o grupo
acerca de algum tema trazido. Isso possibilita que as criangas pratiquem a escuta
respeitosa e atenta e que tenham um espaco aberto e seguro para se expressar. E
importante dizer que é um aprendizado para as criancas a autorregulacdo, a nocao do
tempo e o se permitir escutar o outro. O papel de mediacdo da educadora é necessario,
porém o nivel de interferéncia pode variar conforme a idade do grupo e o contexto
vivenciado pelo grupo especifico. Assim, “Os tempos e a durac@o de cada assembleia sdo
definidos em relacdo as intencBes dos adultos, aos contetdos a serem tratados, as idades
das criangas e a0 momento do ano em que sdo realizadas.” (MUSSINI, 2020, p. 79) Vale
dizer que, com grupos de criancas maiores, ja familiarizados com a dindmica das

assembleias, as proprias criancas podem experimentar estar no lugar de mediadoras.

Também podem ser feitas assembleias para resolver conflitos, compartilhar
saberes ou conversar sobre alguma situacdo que necessite um didlogo mais estruturado,
onde cada um tenha a sua vez de falar. Vale dizer que também existem Assembleias
Gerais, onde diversos grupos da escola se reinem para conversar sobre determinadas
pautas, entendidas como demandas coletivas. Dessa forma, a Assembleia é sempre um

momento importante de aprendizagem préatica da importancia da escuta do outro.

Por isso, as assembleias na abordagem Reggio Emilia sdo “[...] um lugar gerador
de encontros, relacdes e saberes entre e com as criancas, onde o adulto, reinterpretando o
seu papel, assume uma funcgéo crucial ao adotar estilos e modalidades comunicativas
apropriadas. ” (MUSSINI, 2020, p. 78). Nas assembleias, a perspectiva de escuta trazida

nos capitulos anteriores e defendida por essa abordagem evidencia que

A assembleia € o lugar do protagonismo de cada crianga, onde a
palavra, o corpo, a grafia e o artefato tridimensional sdo valorizados do
mesmo modo. As diferentes maneiras de se expressar e de aprender
assumem igual dignidade cultural e comunicativa. (MUSSINI, 2020, p.
78)
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Devido a essa diversidade em relacdo as formas de expressdo das criancas, €
necessario se pensar também em diversas maneiras de promover uma escuta sensivel. A
escuta numa perspectiva sensivel se refere a uma disponibilidade para escutar, a um
respeito as ideias do outro e também a uma abertura para a troca que pode ocorrer durante

o dialogo. (RINALDI, 2014). Dessa forma, € preciso entender que

[...] sdo sujeitos de participagéo as criangas, construtoras ativas da sua
aprendizagem, produtoras de pontos de vista originais sobre 0 mundo.
Tais pontos de vista, quando entram em didlogo com os de outras
criancas e adultos, podem traduzir-se em uma cultura da inféncia capaz
de encontrar cidadania na prdpria escola e no tecido social. Tudo isso
pode acontecer se a escola assumir plenamente o valor e a préatica da
participacdo. (CAGLIARI; GIUDICE, 2014, p. 139)

Pensando em garantir a participacdo das criangas e o dialogo como elemento
fundante, as assembleias estdo presentes no cotidiano da escola. Dessa forma, “Essa
assembleia da manha, na qual criancas e professoras, juntas, projetam o dia, € considerada
por muitos dos nossos interlocutores um momento essencial. ” (STROZZI, 2014, p. 62)
E é essencial por ser um momento de verdadeira escuta e respeito ao que as criangas
trazem como interesses genuinos, além de estimular a liberdade e autonomia das criancas,

gue podem escolher o que irdo fazer dentre as possibilidades propostas pelas educadoras.

As assembleias na escola Meu Quintal se inspiram nas assembleias propostas pela
abordagem Reggio Emilia, de forma que os ideais e objetivos se mantém. A assembleia
pode ocorrer em roda, sentados em cadeiras, no chdo, porém em toda a minha
investigacdo sobre a assembleia, o que fica marcado é o objetivo desse momento e nao
necessariamente o espaco fisico. Esse fato me leva a entender que a assembleia, em sua
esséncia, tem o objetivo de possibilitar um momento em que todos se posicionem, sejam
escutados e também exercitem a escuta do outro, sendo, portanto, uma préatica
democrética. Além disso, fica visivel nas assembleias a valorizacao que é dada ao didlogo,
aos combinados em grupo e a liberdade de escolha das criangas. Tudo isso visando
criancas criticas, reflexivas, atuantes no préprio processo de aprendizagem e no

desenvolvimento da sua autonomia.

Apesar do local ndo ser o ponto mais importante, vale dizer que na escola Meu

Quintal, hd um movel que se assemelha a uma arquibancada pequena, presente na maioria
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dos espacos de referéncia dos grupos, e este é o local onde geralmente ocorrem as

assembleias de alguns, como é possivel observar na Figura 1.

FIGURA 1 - ARQUIBANCADA ONDE OCORREM AS ASSEMBLEIAS

FONTE: Arquivo do autor.

Além das assembleias de cada grupo, também ocorrem Assembleias Gerais, onde
as criancas de todos os grupos da escola participam. Vale dizer que as assembleias ndo
ocorrem da mesma forma com criancas de todas as faixas etarias. No que diz respeito ao
grupo de criangas de 1 a 3 anos, ha algumas especificidades, como o fato de as criangas
serem bem pequenas e algumas ainda n&o utilizarem a linguagem oral com frequéncia
para se comunicar. Ou seja, fazer uma assembleia onde séo ouvidas principalmente as
falas das criancas através da oralidade talvez ndo seja um formato que contemple as
criangas menores do grupo, o que se torna um desafio para o exercicio da democracia e

do diélogo entre todos do grupo.

Um outro aspecto a se pensar é que criangas tdo pequenas se expressam muito
através do corpo. Com isso, surge 0 questionamento: Sera que ndo perderia o sentido da
assembleia como um lugar de liberdade e autonomia se as fizessemos ficar sentadas para
ouvir e falar, e a partir disso decidir sobre as propostas do dia? Sera que esse é o melhor
formato para escutar verdadeiramente criangas de 1 a 3 anos? A partir disso, entendo que,
para criancas tdo pequenas, seria necessario se pensar em um outro formato de
assembleia, que pudesse garantir as caracteristicas que Ihe séo proprias, como a liberdade

e a autonomia.

Entendendo dessa forma, crio a hipdtese de que as assembleias presenciais com
criancas do grupo de 1 a 3 anos nos dois primeiros meses de 2020 ocorreram no espaco
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de referéncia do grupo ou na varanda da escola, a partir de um contexto previamente
pensado pelas educadoras para recepcionar as criangas. Esse contexto era pensado
levando em conta a especificidade das criangas daquele grupo e as possibilidades de
trocas que poderiam surgir. Para compreender melhor a pratica das assembleias
presenciais e a mudanca para o contexto nao-presencial com o grupo de criancas de 1 a 3
anos, considerou-se necessario fazer uma entrevista com a educadora de referéncia desse
grupo em 2020. A entrevista durou 1 hora e 8 minutos e aconteceu no dia 30 de agosto
de 2021, por meio do Google Meet. Posteriormente, revi a gravacdo do encontro e

transcrevi a entrevista completa.

Logo de inicio, me chamou atencéo o fato de que os encontros nao-presenciais
com as criancgas de 1 a 3 anos eram chamados de assembleia, mas no inicio do ano letivo,
nos dois meses de encontros presenciais, ndo havia um momento em que chamavamos de
assembleia. Para entender melhor sobre isso, perguntei a educadora se 0s momentos de
chegada das crianc¢as na escola nos dois primeiros meses de 2020, — entendidos também
como momentos de acolhimento — quando nés prepardvamos um contexto para que elas
interagissem entre si e com 0s materiais, poderiam ser considerados 0os momentos de

assembleia presencial do grupo. Essa era uma hipo6tese minha e, sobre isso, ela relatou:

[...] no presencial, a gente ndo tinha chegado no ponto desta assembleia
gue a gente conhece, senta todo mundo em roda, canta uma masica, 1€
uma histéria, compartilha o que a gente vai fazer e divide os grupos a
partir dos interesses de trabalho. A gente ja tinha uma divisdo dos
pequenos grupos e, meio que no cotidiano, no fluxo, a gente ia
convocando as criangas e direcionando para 0 espago que, se elas néo
tivessem ido sozinhas, pelo proprio espago que ja estava convidando e
gue sabiam que era para elas, a gente meio que chegava e convocava.
Ai, eu também tenho essa divida, se a gente poderia chamar aquilo de
assembleia, porque realmente a gente ainda estava no momento de
acolhimento. Eu ndo sei se presencialmente a gente chegaria num
consenso de que o momento de acolhimento seria 0 momento de
assembleia daquele grupo. Eu ndo sei... Porque, no momento em que a
gente tava acolhendo, a gente ja acolhia fazendo coisas juntos e ja
direcionava para as coisas que iamos viver no dia. Como eu estava
vivendo aquilo pela primeira vez, eu também estava experimentando o
que era fazer uma assembleia com criancas de 1 a 3 anos. Ai quando a
gente comegou a se constituir em um grupo, veio a pandemia e fez com
que a gente ficasse distante. (Educadora de referéncia, informacao
verbal)

Essa fala da educadora revela uma davida se os momentos iniciais do dia no
periodo presencial poderiam ser considerados assembleias ou ndo, pelo fato de ter um

formato bem diferente do que ocorre com criangas maiores, que Se expressam
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prioritariamente através da linguagem oral. Apesar disso, apds 0 meu questionamento, a
educadora comeca a refletir, pensando na hipétese de os momentos iniciais do dia serem
considerados assembleias. Ela vai refletindo e falando:

Entdo, entendendo que seria uma assembleia, eu acho que a gente
conseguiu usar os momentos de acolhimento como uma estratégia de se
constituir em uma assembleia, porque a gente acolhia a partir de uma
ou varias propostas, acolhia os interesses deles, de repente a gente tava
ali reunindo, reunindo e de repente tava todo mundo junto e ali a gente
ja convocava para outras coisas: “vamo fazer isso, vamo fazer aquilo,
quem quer fazer tal coisa? quem quer pegar o lanche com a gente?” e
ia formando os pequenos grupos e ai 0s momentos iam fluindo a partir
disso, das demandas que a gente tinha e de quem tava com interesse de
fazer naquele momento. Eu também estou na duvida se poderia
considerar uma assembleia. Essa coisa de ritual, de estar em roda, eu
ndo sei se é um pensamento que eu tenho se ainda esta cartesiano, mas
essa ideia de estar em roda, de dizer o que se tem, mas como sao
criangas em que essa oralidade ainda estd se formando, essa
concentracdo de estar juntos, sao muito do corpo e movimento, entéo
preparar um ambiente que j& convocasse as criangas de cara: tem o
mezanino, tem um trabalho com as conchinhas e pedras, tem uma mesa
com pintura ou desenho, tem uma educadora que esta com as criangas
14 fora investigando, plantando, pintando, ou fazendo alguma coisa com
contexto, sabe, dar essas possibilidades de forma muito evidente, muito
clara, sem muita conversa e acolhendo, sabendo que eles podem fazer
escolhas de estar aqui e depois ali, ou vamo terminar isso aqui junto e
depois a gente vai para 4, mas acho que a gente conseguiu fazer essa
coisa de uma rotina muito fluida presencialmente. Entdo a gente tinha
um momento que a gente se juntava na varanda, que era um espago que
a gente reconheceu que era potente para aquele grupo e para a gente
também, era onde a gente se sentia bem e queria estar, 0 espaco de
referéncia era um espaco que ainda estava sendo construido de
afetividade, de relacGes, entdo a gente procurava ir mais no finalzinho,
depois do lanche. Entdo fazer essas acolhidas com musica juntos, ou
com uma historia que estava sendo contada, criando pequenos grupos
de trabalho com coisas que chamavam atencdo deles, a casinha, uma
mesa com desenho, pular e escalar coisas, regar as plantas, essas
demandas da rotina... E fazer isso de forma muito “vamo aqui, vamo
14, vocé quer fazer junto comigo?” (Educadora de referéncia,
informacao verbal)

A partir dessa fala, ficou ainda mais evidente para mim que as assembleias
presenciais com esse grupo de criangas de 1 a 3 anos e em processo de adaptacdo foram
feitas em outro formato, porém ndo deixaram de existir. Isso porque a fala da educadora
de referéncia, ainda que ndo conclusiva e permeada de davidas, revelou ainda mais para
mim a poténcia que eram esses momentos iniciais de acolhimento, onde estavam
presentes a escuta e a fala - atraves das mais diversas linguagens - e a divisdo em pequenos

grupos por interesses, respeitando a liberdade de cada crianca.
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Assim, eu diria que a assembleia presencial com as criancas de 1 a 3 anos desse
grupo ocorriam dessa forma: primeiro, as educadoras pensavam em um contexto potente
que possibilitaria exploragbes diversas, trocas entre as criangas e as educadoras,
confrontos de ideias e pontos de vista e aprendizados. Evidentemente, isso ocorria ndo
somente através da linguagem oral, mas também pelas trocas de olhares, gestos, choros,
sorrisos, carinhos, dentre tantas formas de expressdo das criangas. Nas figuras 2 e 3 é
possivel ver alguns desses contextos previamente pensados e organizados.

FIGURA 2 - PROPOSTA COM GELO DE BETERRABA

g

Fonte: Arquivo pessoal do autor

FIGURA 3 - PROPOSTA DE DESENHO COM PAPEL METRO COLADO NO CHAO

oo’ S

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Depois, a partir da escuta atenta dos interesses das criancas, era proposto que elas
se dividissem em pequenos grupos e nesse momento, cada educadora ficava com algumas
criangas em espagcos diferentes e realizando propostas diferentes. E importante dizer ainda
que, no periodo presencial, quando em certo momento o grupo alcangou o nimero de 10
criangas matriculadas, foi necessario entrar uma outra figura nesse grupo, uma educadora
de apoio. Dessa forma, havia alguns momentos em que as trés educadoras do grupo se

dividiam em trés pequenos grupos.



40

Quando as escolas foram fechadas em virtude da pandemia, essas assembleias
tiveram que ser repensadas para um contexto ndo-presencial, por conta disso, alguns
aspectos se mantiveram e outros ndo. Esse assunto sera abordado com mais profundidade

no topico a sequir.

3.2 AS ASSEMBLEIAS NA EDUCACAO NAO-PRESENCIAL DURANTE A
PANDEMIA

O ano letivo se iniciou, tivemos cerca de dois meses de encontros presenciais na
escola e entdo, em marco de 2020, uma pandemia mundial afetou o Brasil e as escolas de
Salvador foram todas fechadas. De inicio, acreditadvamos que seria s6 por um curto tempo
e entdo retomariamos o0s encontros presenciais normalmente, mas isso ndo ocorreu até o
final do ano letivo. A partir desse contexto, deu-se inicio a uma experiéncia inédita, que
mobilizou escolas e familias em prol da continuidade da educacdo das criancas em um

novo formato. Como nos traz Costa,

As escolas precisaram se reinventar de uma hora para a outra na
tentativa de dar conta do ano letivo; professoras e professores passaram
a desenvolver suas atividades de maneira remota, em sua maioria
através de videoaulas, sem que, para isso, tivessem qualquer tipo de
preparo profissional ou emocional (COSTA, 2021, p. 145)

Dessa forma, educadores e familias tiveram que se reorganizar num curto espacgo
de tempo para entender essa nova dindmica que se apresentava. Em entrevista® com
Marilia Dourado, ela cita alguns desafios enfrentados pela escola Meu Quintal durante a
educacéo nao-presencial e diz:

“Eu creio que o primeiro desafio foi lidar com as questdes tecnoldgicas.
A [escola Meu Quintal] sempre fez uma escolha de equilibrar com a
sociedade aquilo que tem em excesso nela. Entdo se no contexto
familiar tem excesso de uso de tecnologias, desse mundo virtual, a gente
fez sempre uma escolha de fazer o contraponto. [...] Entdo de repente,
no dia seguinte a determinacdo do fechamento das escolas e do
isolamento social para o contexto da nossa cidade, a gente j& comegou.
Entdo ao mesmo tempo que é um grande desafio, a gente sempre
acreditou em escola como lugar de vida e, portanto, a escola que sabe
lidar com o inesperado, com 0 nédo planejado, e se insere e busca ser

> Entrevista realizada anteriormente para o componente curricular “Estagio 1” da UFBA. Relendo a
transcricdo da entrevista, percebi que trazia informagdes importantes para a compreensdo do contexto
dessa pesquisa, entdo optei por usar alguns trechos da transcricdo para correlacionar com as outras
informacdes coletadas nesta pesquisa.
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uma comunidade aprendente permanente. ” (DOURADO, informacéo
verbal)

Como citado por Marilia Dourado, de repente, a partir do dia 18 de margo de 2020,
a prefeitura de Salvador decretou o fechamento das escolas publicas e privadas. A partir
disso, do dia 19 até o dia 26, as educadoras do grupo de criancas de 1 a 3 anos enviaram
videos para as criangas, retomando propostas que estavam sendo vividas anteriormente
na escola, e em troca receberam registros e falas, compartilhados pelas familias através
do grupo de whatsapp. Assim, durante esses 9 dias ap6s o decreto, as educadoras do grupo
atuaram na mediacdo dos didlogos com as familias, enviando videos e propostas diarias
para as criancas, dando continuidade ao processo que estavam vivendo anteriormente na

escola.

Ao mesmo tempo em que isso acontecia, todos os educadores da escola se
encontravam por meio de plataformas de videochamadas para pensar juntos e organizar
rapidamente para que 0s encontros entre criangas e educadores continuassem existindo
mesmo de forma ndo-presencial. Para isso, a escola contou com a ajuda de familias que
possuiam conhecimentos tecnoldgicos e, a partir desse dialogo, optou-se pelo uso da
plataforma Google Classroom (traducdo: Google Sala de Aula), que é um aplicativo da
Google especifico para educacdo. Isso porque as familias que possuiam conhecimentos
tecnoldgicos fizeram um estudo das plataformas possiveis e sugeriram que essa fosse
utilizada, pois permite criar salas de aula virtuais para cada grupo, onde os educadores
podem postar as Projetacdes e demais informacgdes e as familias e criancas podem
responder, enviar fotos, perguntas e interagir num espaco virtual. Além disso, essa
plataforma permite um vinculo com o Google Meet, plataforma de videoconferéncia que
possibilita que ocorram encontros virtuais sincronos, ou seja, encontros onde todos se

veem através de uma tela ao mesmo tempo e podem interagir em tempo real.

A partir desse novo contexto, as assembleias tiveram que ser repensadas para o
formato ndo-presencial. De antemao, ¢ preciso dizer que “Falar e garantir a especificidade
da Educacéo Infantil € uma questéo que se aplica ao contexto anterior a pandemia e que
ndo deve se perder no momento atual e posterior. ” (LEAL, 2021, p. 108). Como jé citado
anteriormente, pensar nas assembleias especificamente para o grupo de 1 a 3 anos ja eram
uma questdo mesmo antes da pandemia. Porém, com a necessidade de isolamento social
em casa imposta pela pandemia, foi necessario pensar em assembleias ndo-presenciais,

sem esquecer a especificidade de criangas tdo pequenas.
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A pesquisadora Fernanda Leal entrevistou trés docentes de uma instituicéo federal
de Educagdo Infantil e obteve algumas respostas quanto a essa educacdo ndo-presencial -
chamada por eles de educagao remota. “Para o Docente 2, a pandemia, apesar de ter
impactado a relagdo com as familias e criancas, ndo interrompeu de forma expressiva o
vinculo com elas. ” (LEAL, 2021, p. 113). Essa fala também pode ser relacionada com o
que foi vivido no grupo de 1 a 3 anos da escola Meu Quintal, que prezou desde o inicio a
manutencdo e o fortalecimento dos vinculos. Apesar disso, inumeras dificuldades
surgiram nesse formato, como “[...] a comunicacao com familias e criangas por meios
digitais e a impossibilidade de realizar uma Educacdo Infantil plena, no espaco e nas
interacdes adequados, conforme dispdem as DCNEIs." (LEAL, 2021, p. 115). Seria
possivel realizar uma educacdo plena num contexto nao-presencial? A educadora de

referéncia do grupo também trata sobre essa questdo e diz:

“O nao-presencial nos limitou muito nessa questao do espaco, do olhar,
do foco, vocé via um pedaco da casa, a crianga num pedacinho de tela,
as vezes com muita dificuldade porque a internet ndo tava tdo boa, a
gualidade da imagem ndo tava tdo boa. Entdo, aos poucos, algumas
familias comecavam a tirar o celular, botavam na méo, saiam correndo
com a crianga, e ali a gente tinha uma pista do que poderia ter aquele
espaco que convocasse, que lembrasse as pesquisas que a gente ja tinha
comecado a levantar. ” (Educadora de referéncia, informag&o verbal)

Essa fala revela que em alguns momentos era desafiador compreender o espaco,
0 contexto e a forma como a criancga estava vivenciando a proposta, por conta da limitacédo
que o angulo da tela impde. A educadora ainda traz fatores importantes de se ter em vista,

que dizem sobre a especificidade desse grupo:

“E importante dizer que era o meu primeiro ano como educadora de um
grupo de criangas de 1 a 3 anos, é importante dizer também que a gente
teve 2 meses sO de acolhimento, entdo a gente estava saindo de um
processo de acolhimento e comegando a identificar as pesquisas das
criangas e as nossas, entdo a gente tava comegando a estruturar o que
seria assembleia daquele grupo, porque a gente ainda estava
trabalhando essa questdo do acolhimento e ainda teve um fator de nos
altimos 30 dias antes da gente decretar o nao-presencial, que eu estava
de manha como educadora do bercario, entdo tinha alguns minutos que
o0 acolhimento era feito s6 por vocé, no inicio da chegada do grupo.
Claro que por uma parceria a gente conversava, vocé dizia: “olha, eu
observei isso, isso deu certo, isso ndo deu certo” e a gente meio que
podia ir lapidando essas pesquisas, enfim...” (Educadora de referéncia,
informacéo verbal)

Considerando esses fatores citados pela educadora que trazem a unicidade desse

grupo, me questiono: Como pensar em uma educagao ndo-presencial para essas criangas,
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que estavam ainda no processo de acolhimento, algumas das quais estavam em sua
primeira experiéncia escolar? E voltando ao questionamento anterior, como garantir uma
educacéo plena num formato ndo-presencial? Como garantir que as diferentes linguagens
fossem exploradas e as interacdes - um dos eixos estruturantes segundo as DCNEIs e a
BNCC - estivessem presentes, ainda que comprometidas pela impossibilidade do toque,
do olho no olho, da relacdo presencial? Foram - e s&o - muitos 0s questionamentos, poréem
ainda poucas respostas. Quanto a essa incerteza sobre esse processo ndo-presencial, a

educadora de referéncia diz:

“[...] pensar como escutar as criancgas a partir das linguagens e tendo um
limitador que é a internet e o celular, foi uma loucura, sinceramente eu
nédo sei como foi (risos) eu acho que vai ser muito massa esse lugar de
sistematizar, pensar sobre e falar, porque eu acho que vai fazer com que
a gente clareie, exemplifique algumas coisas, teorizar o que a gente foi
seguindo meio que na intuicdo. Eu sinto que, para mim, no meu
processo enquanto educadora, se eu ndo escutasse uma intuicdo minha
e entendesse o olhar das criangas e 0 que elas estavam querendo me
comunicar e do teu olhar também, a gente dividindo...” (Educadora de
referéncia, informagéo verbal)

Essa fala da educadora me fez refletir que ainda precisamos avancar nos estudos
e analises com relacdo a esse periodo de educacdo ndo-presencial, no intuito de
refletirmos sobre o que foi vivido. A partir dessa constatacao, essa pesquisa torna-se ainda
mais relevante, pois precisamos analisar para compreender o que foi vivido e que
aprendizados obtemos dessa situacdo. Me recuso a acreditar que existam experiéncias
100% negativas. Como tudo na vida, existem pontos positivos e negativos, sobre 0s quais

cabe a nos refletir, no intuito de aprender com os erros e acertos.

Pensando sobre esse desafio que foi planejar as assembleias ndo-presenciais,
primeiramente entendo que a idade foi um fator decisivo na projetacdo de cada educador
para cada grupo. Para as criancas da educacdo infantil de 1 a 3 anos, percebo que teve que
ser pensada uma dinamica onde as linguagens pelas quais as criangas se expressam - COmo
a linguagem do corpo, da brincadeira, da pintura, do desenho, dentre outras —
continuassem a ser valorizadas, como eram antes da pandemia. Em consonancia com 0s
eixos estruturantes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — interacOes e
brincadeiras — pensou-se em um formato de manutengéo e fortalecimento de vinculos,

além de uma forma que pudesse trazer leveza aos encontros.
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E preciso deixar explicito que a maior preocupacio era evitar a ideia de aula e de
criancas sentadas olhando para um professor transmissor — 0 que foge totalmente da
concepcao de educacdo que a escola tem e a que defendemos para a educacédo infantil.
Assim, defendemos que na educacdo infantil, o cuidar e o educar devem estar sempre
entrelacados, pensando numa educacdo da crianca de forma integral, tendo em vista todas
as suas potencialidades e saberes. Defendemos que a crianca, desde muito pequena,
pensa, reflete, aprende e que deseja ser escutada. Dessa forma, colocar criangas — que se
expressam fortemente através do movimento do corpo — sentadas olhando para um
educador é como dizer a elas que elas ndo sdo escutadas e impedir que seja praticada uma

educacdo com e para a liberdade e autonomia.

Além disso, foi preciso pensar em uma forma de ndo atuar como uma sobrecarga
de telas para criangas tdo pequenas, em consonancia com o que estipula a Sociedade
Brasileira de Pediatria: “Evitar a exposi¢ao de criangas menores de 2 anos as telas, sem
necessidade (nem passivamente!); Criancas com idades entre 2 e 5 anos, limitar o tempo
de telas ao maximo de 1 hora/dia, sempre com supervisdao de pais/cuidadores/
responsaveis. ”” (SBP, 2019, p. 7). Por conta disso, optou-se por fazer 3 assembleias por
semana, onde duas eram nas segundas e quartas somente com as crianc¢as do grupo —com
duracdo de 30 minutos cada — e a terceira, na sexta-feira, ocorria com 0s grupos da
Educacdo Infantil de 1 a 4 anos, com duracdo de 1 hora. Porém, apds algumas tentativas,
as familias desse grupo optaram por ndo participar das assembleias gerais pelo fato de
que, segundo elas, as criancas ficavam confusas e dispersas com a presenca de tantas
pessoas e ndo se envolviam tanto com as propostas. Essa informacao justifica o fato de,
no presente trabalho, sé terem sido analisadas as assembleias de grupo, e ndo as

assembleias gerais.

Vale ainda dizer que, além dos encontros sincronos, toda semana a educadora de
referéncia enviava para as familias e criancas a Projetacdo da semana, com sugestdes de
propostas para serem vividas com as criangas com base no que tinhamos vivido até entéo.
Num primeiro momento, essas propostas eram feitas pelas familias com as criangas, cada
umaem um momento, e elas nos enviavam registros e retornos. A educadora de referéncia
relatou que, nos primeiros encontros sincronos, ela ndo fez muito planejamento, pois
procurou ouvir mais 0 que as criangas traziam e embarcar nas brincadeiras sugeridas por

elas. A partir disso, surge um aspecto interessante relatado por ela:
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“[...] pensar em um elemento comum foi um divisor de aguas. Aquarela
chegou comendo pipoca e ai “vamo fazer uma coisa juntos” e de repente
tava todo mundo conectado em casas distintas em bairros distintos,
fazendo a mesma coisa durante 30 minutos. Vamo fazer uma pipoca,
comer pipoca e vamo ouvir histéria. Ai no outro dia ja ndo era a pipoca
o0 elemento comum, era a cabana. Depois, ja ndo era mais a cabana, era
a brincadeira da gente construir um trenzinho com outros elementos.
Depois a gente voltava pra cabana com a pipoca dentro e com a histdria.
Entdo assim, era um vai e volta de coisas que eles iam vivendo que
faziam sentido. Isso foi durante um bom tempo, acho que uns 2 meses,
3 meses, nessa dinamica revivendo memarias, brincando com coisas
gue eles j& sabiam fazer, para depois a gente comecar a fazer alguma
coisa juntos por meio da plataforma, que foi a coisa do Caboclo de
Lanca que a gente relancou e fizemos juntos. ” (Educadora de
referéncia, informacéo verbal)

O primeiro aspecto a se ter em vista a partir dessa fala € que, a partir de um
elemento trazido por uma crianga, comecou-se a colocar em pratica nas assembleias o
“elemento comum”, ou “elemento de conexao”. A educadora diz que isso foi um “divisor
de aguas”, porque a partir disso, sempre era pensado em um elemento que pudesse

conectar as criangas, mesmo estando cada uma em sua casa. Sobre isso, a educadora diz:

“[...]Entdo fazer uma coisa juntos, ter o material ali, também teve os
contextos com agua da pesquisa, que a gente também aprofundou isso
no musical. E que foram coisas que a gente foi fazendo e vendo: isso
da. D4 pra gente pensar em um elemento comum que todos tivessem?
Como isso funciona?|...]” (Educadora de referéncia, informacao verbal)

Esses questionamentos foram guiando a Projetacdo da educadora e é importante
ressaltar que toda essa estratégia adotada s6 ocorreu porque houve uma escuta atenta do
que as criancas traziam para as assembleias desde o primeiro momento. A educadora

explica o que aconteceu:

“[...] Pegar essa ideia que a crianga nos trouxe, porque a gente SO
poderia pegar essa ideia, resgatar, destacar, porque houve uma escuta,
sendo, poderia ser um elemento aleatério, de alegoria, tipo vamos sé
botar uma pipoca. E ndo era, veio de uma escuta, de um olhar atento
daquele momento da crianga e que chamou atencdo das outras e que
elas perceberam que tinham coisas comuns, que todo mundo em casa
tinha saco de pipoca pra fazer, que todo mundo sabia fazer pipoca e que
tinha algum momento que todo mundo também comia pipoca em sua
casa. E tipo, a gente ta unido em alguma coisa. Depois, trazer esses
elementos do “a gente consegue fazer uma coisa juntos ao mesmo
tempo.” Usar esse tempo-espaco para todos fazerem a mesma coisa,
entdo se a gente consegue fazer a mesma coisa, talvez a gente possa
fazer essa mesma coisa, mas de formas diferentes, porque Aquarela faz
de um jeito, Ledozinho faz de outro, Agua Clara faz de outro...”
(Educadora de referéncia, informacéo verbal)
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A partir desses trechos da fala da educadora de referéncia, é possivel ver um
processo de desenvolvimento de uma ideia que surge da escuta de uma crianga e se torna
um elemento que marca a identidade das assembleias ndo-presenciais do grupo.
Inicialmente, com elementos que as criancas traziam para a assembleia, depois fazendo
uma proposta juntos com os materiais que as criangas tinham em casa e, posteriormente,
surge a ideia dos Kits montados para as familias e criancas terem os materiais necessarios
e adequados para a realizacdo das propostas. Esses kits eram sacolas montadas pelas
educadoras com materiais e elementos para as crian¢as. Alguns materiais eram iguais para
todas e outros eram especificos, pensando na individualidade e nos interesses de cada
crianca. Ap6s a montagem, os Kits ficavam na escola e era combinado com as familias os

dias e horarios que poderiam passar para pegar.

Essa foi uma estratégia pensada para dar continuidade a ideia dos elementos em
comum (também chamados por nds de elementos de conexdo), mas amplia-la para a
realizacdo de propostas da Projetacdo. Dessa forma, algumas propostas comecam a ser
escolhidas para serem vividas nos momentos sincronos das assembleias ndo-presenciais.
Por exemplo, em uma das assembleias que sera analisada posteriormente, foi enviado nos
kits uma pedra e diferentes tons de argila para cada crianca. Assim, os Kits possibilitaram
que todos pudessem se conectar através de um mesmo elemento para fazer a proposta
juntos durante as assembleias. A educadora de referéncia também fala sobre isso na

entrevista:

“[...] quando os kits comecaram a ser construidos, a gente ja tinha esse
entendimento de que fazer algo juntos naquele horério era a nossa
vontade, e ai pensar nos materiais que eles tivessem em casa, entdo a
gente tinha ideia das pesquisas, entdo em todos os kits tinham que ter
tais materiais, porque a gente ia fazer junto na assembleia (e isso ja era
uma pratica que a gente estava fazendo antes dos kits com os materiais
que eles tinham em casa), e ai quando chegou o Kit, a gente conseguiu
construir algo um pouco mais elaborado, com mais detalhes, garantir
gue as criangas tivessem interacdo com materiais que apoiassem a dar
mais detalhes]...]” (Educadora de referéncia, informagao verbal)

Essa fala da educadora de referéncia revela a estratégia adotada para o contexto
ndo-presencial, pensando em garantir a escuta das criangas e das suas pesquisas, que
foram iniciadas no periodo presencial e precisavam de uma continuidade. Sendo assim, a
estratégia pensada foi fazer um kit com materiais que pudessem ser explorados
individualmente - cada um em sua casa - mas também no coletivo - nos momentos de

assembleia ndo-presencial, realizando a mesma proposta, ainda que cada um de sua casa.
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Esses materiais possibilitaram que as criancas ampliassem a sua visao e a sua pratica,
como por exemplo do desenho, visto que os materiais que eles tinham em casa por si s6
ndo eram suficientes ou, as vezes, adequados para a proposta. Sobre isso a educadora diz

que os Kits apoiaram:

“[...]Ja explorar o desenho com outros materiais, porque a gente
percebeu que as criangas gostavam muito de desenhar quando a gente
tava conversando, e era o l&pis e o papel, o lapis e o papel, e ai como é
gue a gente pode dar suporte para essa pesquisa saindo um pouco dessa
coisa s do lapis e o papel? E ai a gente monta um Kkit, ja no finalzinho,
s6 com materiais da natureza, que era também uma linguagem que
chamava muita atencao das criancas, a natureza e a arte, entdo a gente
cria esse kit s6 com areias coloridas, que tem essa questdo da
transformacéo da dgua, entéo a pesquisa da dgua se transforma em outra
coisa, aprofunda para outra coisa e as criancas tém acesso a esses
materiais que a gente pesquisou e que tinham poténcias outras, para
além daqueles materiais que eles tinham em casa. E também era uma
forma de acolhé-las, porque as vezes as familias tinham, mas ndo sabia
se aquele objeto era ou ndo adequado, as vezes ndo tinha condigdes de
procurar, pesquisar, ndo tinha tempo de se organizar para isso. ”
(Educadora de referéncia, informagéo verbal)

Considero esse ultimo ponto trazido pela educadora em sua fala de extrema
importancia. 1sso porque os kits eram também uma maneira de acolher as familias, que ja
estavam sobrecarregadas com tantas demandas de casa e trabalho. Sendo assim, pensar e
providenciar os materiais, além de organizar o ambiente para a proposta, eram mais
demandas que, por vezes, as familias ndo davam conta. Sendo assim, os Kits revelam
também uma escuta das necessidades das familias, ja que ter os materiais ja separados ja
era uma forma de acolhé-las e reduzir a sobrecarga. Além disso, é importante dizer que
os kits também se revelam como uma forma de escuta das criancas, ja que foram pensados
a partir dos interesses que elas revelaram durante o periodo presencial e ndo presencial.

Assim,

“[...] tinha conexdo também com elementos da Escola Meu Quintal,
entdo a gente comecou a colocar nos kits também brinquedos, objetos,
botBes, que faziam muito sentido para eles, entdo com certeza quando
chegaram aqueles materiais para eles, eles se conectaram. Materiais de
construgdo, os barquinhos. Entdo era um trabalho muito bonito de
reconhecimento, entdo eu ndo sé conheco 0 que vocé gosta, eu
reconhego que vocé gosta e lhe trago, para que vocé permaneca nessa
relagdo comigo, com 0S outros € com VOCé mesmo € a sua pesquisa,
com aquilo que vocé quer. Entdo eu acho que foi muito legal os kits,
porque aproximou essa relagédo da escola e da casa, a gente tinha esses
elementos de conexdo, esses elementos ndo eram escolhidos de
qualquer forma, a histdria que eu separava tinha um sentido, ela ja tinha
sido contada ou era uma historia que trazia um contexto que explorava
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0 que a gente viveu durante todo esse tempo, 0 objeto que faria lembrar
a escola s6 foi possivel porque a gente escutou,a gente observou e
documentou, registrou, e a pesquisa também de materiais do que era
adequado ou ndo para aquela idade e do que fazia sentido para a
pesquisa.” (Educadora de referéncia, informacéo verbal)

Essa fala completa o meu entendimento de que a escuta das criangas nas
assembleias presenciais e ndo-presenciais reverberou em a¢des das educadoras tanto nos
momentos sincronos das assembleias quanto no planejamento de estratégias como os Kits.
Para mim, essa fala revela a poténcia da escuta da educadora de referéncia, que esté atenta
aos sinais e indicios mais singelos e sempre parte dos interesses das criancas e do que elas
viveram para pensar nas propostas. Essa questdo que ela traz de ndo sé conhecer, mas
reconhecer o que a crianga gosta e entdo mostra-la isso através dos materiais enviados no
Kit é a escuta materializada em acdo, compartilhada com a prdpria crianca, para que esta
veja que é verdadeiramente ouvida e valorizada e se sinta pertencente e atuante no proprio

processo de aprendizagem.

Entdo, a partir de tudo o que foi dito, é possivel dizer que as estratégias escolhidas
para 0s momentos de assembleias virtuais com criangas de 1 a 3 anos tinham como
principais objetivos manter e fortalecer os vinculos entre criangas—criancas e criangas—
educadoras, além de dar continuidade ao processo de aprendizagem através de diversas
linguagens. Além desses objetivos, surgiu um outro, talvez ndo previsto previamente, mas

certamente presente: o fortalecimento de vinculos com a familia.

A presenca das familias nos encontros era inevitavel com criancgas tdo pequenas,
que ainda estdo no processo de desenvolvimento da sua autonomia. Essa participacdo se
constituiu em um desafio, afinal as familias também tinham demandas de trabalho e de
casa para dar conta, e isso certamente foi um dos fatores que impactou nas auséncias de
algumas criangas nos momentos de assembleia do grupo. Ao mesmo tempo, com as
familias e criancas que puderam estar presentes, percebeu-se que a participacdo das
familias proporcionou aprendizados, trocas e relagfes potentes. Exemplo disso séo falas
e acOes percebidas durante as assembleias, onde as criangas convocavam seus familiares
para fazer junto e estes atuavam como apoio para que as criangas se entregassem ainda
mais ao encontro e a proposta que estava sendo vivida pelo grupo. A educadora de

referéncia relatou que

“[...] isso s aconteceu porgue a gente teve um grupo de familias que
segurou a proposta mesmo, com vontade, entdo acho que uma das
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vantagens foi essa coisa da gente ter criado um momento no espago e
tempo das familias estarem juntas. Tipo assim, eram criancas de 1 a 3
anos, natural que tivesse um adulto por perto, mas essa coisa de
convocar o adulto para fazer junto com elas, ou pelo menos de: “como
eu posso estar num espaco observando a crian¢a atuando, vivendo,
experienciando, sem ser aquele adulto que interfere, ou que provoca,
que faz perguntas interessantes, ou que lembra histérias e de repente
cria um vinculo com a crianga e ta ali contando suas histérias, suas
memorias, uma brincadeira que também fazia quando era pequeno?”
Entdo eu acho que uma vantagem foi a gente ter, com esse grupo de
criancgas, naquele contexto, a gente criar uma relagdo de confianca com
as familias de forma que elas também vivessem a experiéncia com as
criancas. ” (Educadora de referéncia, informacao verbal)

Ap0s a observacdo participante e ainda mais apds esse relato da educadora na
entrevista, fica claro para mim que a presenca das familias foi fundamental no maior
envolvimento das criancas nas assembleias. Tendo em vista todos esses elementos
supracitados sobre as assembleias virtuais para as criancas de 1 a 3 anos, adentramos
agora com mais especificidade na metodologia desenvolvida nesta pesquisa para a
observacgdo do campo e andlise das assembleias.
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4. TU VENS CHEGANDO PRA BRINCAR NO MEU QUINTAL: O
PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo é destinado a metodologia e apresenta, principalmente, a analise
documental realizada a partir dos registros das assembleias ndo-presenciais de uma escola
de Salvador inspirada na abordagem Reggio Emilia. Essa € uma pesquisa de natureza
bésica, ou seja, traz conhecimentos novos, porém sem intuito de uma aplicacdo prética
especifica, apesar de considerar que pode contribuir com subsidios tedrico-praticos para
educadores e instituicdes escolares. Além disso, a pesquisa tem uma abordagem
qualitativa, entendendo que ““[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. ” (MINAYO, 2009, p. 21). Dessa
forma, é uma pesquisa centrada na especificidade da instituicdo, dos sujeitos e das

relaces que se estabeleceram entre eles.

Além disso, € uma pesquisa de carater exploratério, que se utilizou de pesquisa
bibliografica, ja que parte da pesquisa foi “[...] desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. ” (GIL, 2002, p. 44).
Esse procedimento se deu no intuito de compreender a escuta das criancas e as

assembleias na concepcdo da abordagem Reggio Emilia.

Somou-se a isso 0 procedimento de analise documental, tendo em vista que a
pesquisa “[...] vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico[...]”
(GIL, 2002, p. 45) Os documentos utilizados para analise foram obtidos a partir dos
registros de uma observacao participante, entendendo que a pesquisadora esteve “[...] em
relacdo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, [...] modifica esse
contexto, pois interfere nele, assim como é modificado pessoalmente.” (MINAYO, 2009,
p. 70). Como ja citado anteriormente, apesar de ndo ter observado primeiramente com o
olhar direcionado para a questdo desta pesquisa, considera-se aqui uma observagéo
participante porque a pesquisadora era estagiaria do grupo em questdo, sendo assim,
participava dos encontros e fazia registros por meio de prints da tela, escrita e gravacao
por meio da plataforma Google Meet. Esses registros visavam a contribuir com o processo
de documentacdo pedagogica do grupo — estratégia adotada pela abordagem Reggio
Emilia. Posteriormente, pensando em compreender melhor os processos vividos em

virtude do contexto atipico ndo-presencial, revisitei os registros feitos — com um olhar
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mais cuidadoso — e entdo parti para a analise dos momentos de assembleia ndo-presencial

com criangas do grupo de 1 a 3 anos.

No que se refere as etapas da andlise documental, primeiramente realizei a
observacao participante - nos moldes ja citados anteriormente. Ao final do ano letivo,
revisitei as gravacoes e 0s registros escritos e transcritos das assembleias e a partir disso,
com um novo olhar observador a partir da minha questéo de pesquisa, pude fazer uma
andlise dos documentos registrados. Para isso, analisei 8 assembleias ndo-presenciais de
um grupo de criangas de 1 a 3 anos, que ocorreram atraves de videochamadas por meio
da plataforma Google Meet. Utilizei o recurso de gravacdo, prints da tela e anotacdes para
registrar as assembleias através dessa plataforma para posterior anélise. O intuito da
analise documental foi compreender de que formas ocorreu a escuta de criangas tdo

pequenas nesse contexto ndo-presencial.

Além disso, ao longo da pesquisa, foi necessario compreender alguns aspectos que
ndo estavam tdo claros acerca das assembleias presenciais e ndo-presenciais. Por isso,
realizou-se uma entrevista semiestruturada com a educadora de referéncia do grupo em
questdo. O roteiro de entrevista, que consta no anexo A, foi utilizado como referéncia,
porém entendendo que a entrevista € “[...] uma situagdo de intera¢do humana, em que
estdo em jogo as percepgOes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretacdes para 0s protagonistas: entrevistador e entrevistado. ” (SZYMANSKI, 2002,
p. 12). Portanto, em alguns momentos, entendia-se a necessidade de extrapolar e/ou

adaptar as perguntas do roteiro.

E importante dizer que todas as familias e a educadora de referéncia autorizaram
a utilizagéo desses registros para a realizagdo dessa pesquisa, por meio de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Os modelos utilizados constam nos anexos dessa
pesquisa, mas os documentos preenchidos ndo foram anexados, para garantir o anonimato
dos sujeitos envolvidos. Pensando também em garantir o anonimato da instituicdo, no
termo em anexo o nome da escola foi substituido pelo nome ficticio adotado nessa

pesquisa: “Meu Quintal”.

Nos subtoépicos a seguir, serdo apresentados com mais profundidade a institui¢do

e 0s sujeitos e a transcricdo na integra das 8 assembleias observadas. No subtdpico
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seguinte, serdo apresentadas as categorias de analise criadas, procurando responder a

questéo central da pesquisa.
4.1 AS ASSEMBLEIAS E OS SUJEITOS

Neste trabalho, optou-se por analisar 8 assembleias de um grupo das criangas de
1 a 3 anos da escola Meu Quintal. E preciso dizer que s6 foram observadas as assembleias
do grupo, pois a participagdo das criancas de 1 a 3 anos nas assembleias gerais com todos
0S grupos era pouco expressiva. Isso porque as familias optaram por participar quase
sempre somente das assembleias de grupo, por entenderem que a assembleia geral com
muitas criancas e educadores deixava as criangas confusas e dispersas, fator ja citado

anteriormente no final do capitulo anterior.

E importante dizer ainda que, no inicio do contexto ndo-presencial, 0 grupo era
composto por 9 criancas. Durante o ano, algumas delas fizeram o trancamento da
matricula em virtude do contexto ndo-presencial, por isso as assembleias observadas
ocorreram num periodo onde 6 criancas estavam matriculadas. Estas 6 permaneceram

matriculadas até o final do ano letivo.

Vale dizer que, das 6 criancas matriculadas, nem todas participaram dos encontros
sincronos. Algumas familias e criancas optaram por ndo participar ou pouco participar
dos encontros, por diversos motivos. Dentre eles, destaca-se: horario do sono das
criangas; demandas de trabalho das familias, que ndo conseguiam acompanhar as criancas
nos encontros; opcao da familia por evitar as telas; e criancas que ndo queria participar
do encontro pela tela. Mas, é preciso dizer que, mesmo com tantos empecilhos, as
assembleias ocorreram e proporcionaram aprendizados, sorrisos, relacdes e trocas
belissimas, que valem ser analisadas e podem vir a ser fonte de inspiracao para educadores
e escolas, além de ser potentes no sentido de buscar respostas para a pergunta central

desta pesquisa.

Para manter os sujeitos envolvidos anénimos, optou-se por dar nomes ficticios as
criangas. Os nomes ficticios foram dados a partir de nomes de masicas, muitas delas
presentes durante as assembleias presenciais e ndo-presenciais. Essa escolha se deu por
conta da forte presenca da mausica nos encontros, tanto presenciais quanto ndo-

presenciais. 1sso porque, desde o primeiro momento, as criangas demonstravam grande
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interesse na linguagem musical, se expressando através de sons, cantando mdsicas e

dancando a partir das musicas que as educadoras traziam.

Considerou-se também importante inserir a idade das criangas nesse trabalho por
entender que a idade — dentre tantos outros fatores — pode influenciar nas formas de
expressao das criancas. Ou seja, uma criangca de 3 anos pode se expressar com mais
frequéncia através da oralidade, enquanto uma crianca de 1 ano que ainda nao tem sua
oralidade tdo desenvolvida, pode escolher outras formas para se expressar com mais
frequéncia. 1sso ndo quer dizer de forma alguma que uma crianca de 3 anos nao possa se
expressar através de outras linguagens e nem que uma crianca de 1 ano ndo possa se
expressar oralmente. Porém, entendemos que a idade é um elemento importante de se ter
em vista quando vamos analisar uma documentagdo e refletir sobre o processo de
desenvolvimento e aprendizado que as criancas estdo vivendo. No caso dessa pesquisa,
em que estamos pensando sobre as formas de escuta, se torna importante saber sobre a
idade para refletir sobre as formas especificas de escuta de cada uma delas, pensando em
sua individualidade. Vale dizer que essa idade é referente ao més da primeira assembleia

analisada (agosto), avancando, portanto, nos meses seguintes.

Sendo assim, apresento as criangas do grupo:

NOME

IDADE

Agua Clara

1 ano e 5 meses

Alecrim Dourado

3 anos e 2 meses

Aguarela

2 anos e 2 meses

Borboletinha

2 anos e 2 meses

Dona Aranha

2 anos e 8 meses

Ledozinho

2 anos e 10 meses




54

Agua Clara estava na sua primeira experiéncia na escola e era a mais nova do
grupo, mas seu periodo de acolhimento foi feito com muita fluidez. Aos poucos, ela ja se
despedia com tranquilidade da sua familia e ficava bem durante o dia com as criancas e
educadoras do grupo. E importante abrir um paréntese para dizer que se chama esse
periodo inicial de acolhimento — ao invés de adaptacdo — por entender que todos se
acolhem, ao invés de a crianga ter que se adaptar sozinha a algo que Ihe é imposto. A
primeira experiéncia escolar da crianca exige um acolhimento mais cuidadoso, mas é
importante também entender que as crian¢as que ja estavam na escola também tém o seu
tempo de acolhimento, por ter passado um tempo longe do convivio escolar, além de
também conhecer novos educadores e criancas, nos quais deve ir adquirindo confianca
aos poucos. Vale ainda dizer que esse periodo ndo tem um tempo definido, entendendo
que cada crianca e cada familia tem o seu tempo. Escutar os interesses das criangas
também ajuda nesse processo de acolhimento, para que ela se sinta pertencente. No caso
de Agua Clara, percebeu-se que ela era muito curiosa e gostava de explorar os espagos
externos, entdo, percebendo isso, em diversos momentos as educadoras iam para esses
espacos. No que diz respeito ao periodo ndo-presencial, sempre que estava acordada, ela
estava presente nos encontros, mas algumas vezes coincidia com o seu horario do sono.
Ela gostava muito de propostas que envolviam pintura e explorava muito a pintura do
préprio corpo e do corpo de sua mée. Além disso, gostava de brincar com bichos de
pellcia, com agua, de ouvir musica e imitar sons de animais, e gostava muito de explorar
a natureza e as plantas de sua casa. Ela se comunicava muito atraves de olhares e gestos

e alguns balbucios, que foram sendo desenvolvidos ao longo do ano.

Alecrim Dourado ja estava em seu segundo ano na escola e tinha uma irmé mais
velha na mesma escola, entdo ja estava bem familiarizado com os ambientes e educadores.
Geralmente, lidava muito bem com a saida de sua mée e ficava tranquilo com as outras
criancas e educadores no periodo presencial. No periodo ndo-presencial, participava dos
encontros com o apoio de sua mée ou de seu pai. Era uma crianga muito esperta e foi
perceptivel como, ao longo dos encontros, foi desenvolvendo a sua oralidade, de forma
que se utilizava muito dessa linguagem para expressar seus desejos e interesses. Ele quase
sempre participava dos encontros sincronos, as vezes até sendo a Unica crianga presente,
e ainda assim se envolvia muito nas propostas. Gostava muito de brincar de esconde-
esconde, de correr, de super-herois, de mausicas e instrumentos, de desenho, de

brincadeiras com agua e tinta e de ouvir histérias.
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Aquarela também estava no seu segundo ano na escola e ja estava familiarizada
com os espacos. As vezes no periodo presencial, se despedia com um pouco de relutancia
da mé&e, mas logo depois ficava tranquila e se dava muito bem com os amigos e
educadoras. Em meados do periodo ndo-presencial, ficou por um tempo na casa da avo e
ndo entrava nos encontros sincronos, por op¢do da familia para aproveitar o0 momento
com a avo e 0 espaco externo da casa em que estava. Mas nos momentos em que estava
presente, sempre se envolvia nas propostas. Ela gostava de brincar de esconde-esconde,
de ouvir histérias e musicas, de desenhar e pintar, de brincar com agua e se interessava

bastante pelo jogo simbolico.

Borboletinha era uma crianca que estava em sua primeira experiéncia escolar e
estava passando por um processo delicado de acolhimento, pois a despedida de sua mae
era sempre um momento delicado. Ela criou uma conexao interessante com um balanco
da escola, sendo este um dos lugares que apoiava no seu acolhimento. Ela ndo se
relacionava tanto com as outras criangas, preferindo ficar mais de longe com uma
educadora, observando. Gostava de propostas que envolviam agua, pintura, musica e jogo
simbolico. Porém, no periodo ndo-presencial, sua mae optou por ndo entrar nos encontros
sincronos, por demandas pessoais. Dessa forma, as interacdes com essa crianca se davam
através de videos, mensagens e das ProjetacOes e kits que eram enviados. A mae dela
sempre dava retornos através de mensagens pelo whatsapp, agradecia pelo carinho e
relatava como a crianca gostava dos materiais enviados nos kits. Borboletinha participou
apenas de um encontro individual virtual com a educadora de referéncia no final do ano

e elas fizeram uma proposta de pintura juntas.

Dona Aranha era uma crianga que ja estava no seu segundo ano na escola, entéo
ja estava familiarizada com os ambientes e durante o periodo presencial, teve um periodo
de acolhimento muito tranquilo. Quando sua mée se despedia para ir embora, Dona
Aranha se despedia e logo retornava para brincar com os amigos. Era uma crian¢a muito
alegre e brincalhona e se relacionava muito bem com as educadoras e com as outras
criangas. No periodo ndo-presencial, estava quase sempre presente, trazendo alegria e
sorrisos. Ela convocava a sua mée para participar junto nas propostas e era perceptivel
como elas se divertiam juntas, pois a medida em que realizavam as propostas,
conversavam e riam. Dona Aranha gostava muito de brincar de esconde-esconde, de bola,

de fazer caretas, de imitar, de musicas e de brincadeiras com agua e com tinta.
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Ledozinho era uma crianga que estava no seu segundo ano na escola e ja estava
familiarizado com 0s espacgos, mas exigia um pouco mais de atengdo no momento de
acolhimento por estar retornando a escola apds as férias, para um grupo com educadoras
novas e pelo fato de ser uma crianca sensivel. Percebia-se que ele necessitava de cuidado
e atencdo no momento em que a familia se despedia para ir trabalhar, mas durante o dia
ficava tranquilo e adorava brincar com o0s amigos. No periodo ndo-presencial, esteve
presente mais no inicio do ano, pois depois que a sua mae voltou a trabalhar, ela relatou
que ficou mais complicado participar dos encontros junto com ele. Além disso, sua mae
revelou que as vezes ele resistia a entrada nos encontros, entdo ela preferia ndo forcar.
Apesar disso, ele participou de algumas assembleias e nestas se envolveu bastante nas
propostas. Ele gostava bastante de propostas que envolviam agua, pintura, gostava

bastante de pintar o préprio corpo e convocava sempre a sua mae para participar junto.

De forma geral, as criancas desse grupo tinham uma conexdo forte com a musica.
Todas as familias, nos encontros iniciais com as educadoras, comentaram sobre a relagéo
com a musica. Esse fato, unido ao fato de a educadora de referéncia do grupo ser cantora,
reverberou, na minha visdo, em grupo muito musical. Também se expressavam muito
através do corpo, caracteristica dessa faixa etaria. No periodo presencial, era um grupo
do turno vespertino, entdo o acolhimento era feito a partir das 13:30, onde as criangas aos
poucos iam chegando. Num primeiro momento, as familias ficavam junto, para apoiar no
processo de adaptacdo, mas ao longo dos dois primeiros meses, algumas familias

passaram a deixar as criancas e retornar somente no horario da saida, as 17:30.

Nesse periodo presencial, as criangas gostavam muito de estar no ambiente
externo da varanda, entdo diversas propostas eram feitas nesse espago. Além disso,
gostavam também do espaco interno do escorrega e da casinha. No espaco de referéncia
do grupo, gostavam de subir no mezanino e também exploravam os materiais dispostos
nas estacdes pelas educadoras, como um espago com um barco e conchas, um espago com
um banco com botdes colados e outros soltos, uma estacdo de jogos simbdlicos embaixo
do mezanino, uma estacdo de construtividade com blocos, um espago com um balanco,
dentre outros. Algumas propostas tambem eram feitas com pequenos grupos no espago
do atelié ou no espaco externo da varanda, onde geralmente ocorriam 0s encontros e
oficinas. Nesses momentos, estavam presentes outros educadores: atelieristas, educadora
de inglés, educador de corpo e movimento e oficineiro de circo. Chama-se educador de

outras linguagens os educadores que sdo especialistas em alguma linguagem, como inglés
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e educacdo fisica, e chama-se de oficineiro aqueles que realizam oficinas com as criancgas
—nesse caso, de circo. Os atelieristas eram um mdsico e uma artista plastica (para entender
essa nomenclatura, consultar o anexo A). Nos momentos desses encontros, as criangas

exploravam as mais diversas linguagens, como € possivel ver nas figuras 4, 5 e 6.

FIGURA 4 - OFICINA DE CIRCO

—

Fonte: Arquivo pessoal do autor

FIGURA 5 - PROPOSTA DE COLAGEM NO ATELIE

Fonte: Arquivo pessoal do autor '

FIGURA 6 - PROPOSTA DE PINTURA COM AQUARELA NO ATELIE

Fonte: Arquivo pessoal do autor

O planejamento desses momentos de chegada das criancas era feito através do

didlogo entre as educadoras — principalmente a educadora de referéncia e a educadora
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estagiaria. A partir desse didlogo, era feita uma Projetacdo para a semana e 0 espaco era
organizado antes de as criangas chegarem, pensando nas intencionalidades pedagogicas
para aquela proposta. Quanto as educadoras de outras linguagens, elas pensavam em uma
proposta para o encontro e dialogavam com a educadora de referéncia do grupo para
organizar a proposta, pensando no entrelacamento das linguagens. Por outro lado, no
periodo ndo-presencial, os encontros sincronos do grupo passaram a acontecer nas
segundas e quartas das 16:30 as 17h e os ambientes passaram a ser a casa de cada crianga.
Algumas casas possuiam varandas e/ou ambientes amplos, que permitiam que as criancas
explorassem o corpo e realizassem as propostas com tranquilidade. Além disso, algumas
propostas tiveram continuidade, como o esconde-esconde, onde as criangas descobriram
as cortinas de suas casas como potentes esconderijos, a masica teve presenca marcante
em todos os encontros, além das histdrias, brincadeiras de imitar e propostas com agua e

tinta.

E importante dizer que as educadoras de outras linguagens continuaram
participando nos encontros ndo-presenciais, tendo com frequéncia a presenca da
educadora de inglés e dos atelieristas. Na transcricdo das assembleias, inclusive, que vira
no topico a seguir, fazemos referéncia as educadoras, que serdo especificadas como
“educadora de referéncia”, “educadora estagiaria”, “educadora de inglés” e “educadora
atelierista”. Isso porque, na abordagem Reggio Emilia, todos na escola sdao educadores,
ndo restringindo esse papel somente a professora. Todos os adultos presentes na escola
sdo educadores e educam de alguma forma, pois educar ndo é somente ensinar um
contetdo de matematica ou portugués, por exemplo, mas é apoiar a crianga de alguma

forma no processo de formacéo para a vida.

Vale estar atento para o fato de que a pesquisadora também era educadora
estagiaria nesse periodo, por isso estd envolvida também no processo e nas interacoes.
Isso justifica o fato de ter se desenvolvido nessa pesquisa uma observacéo participante
(como ja citado anteriormente, com a especificidade de ter sido uma observacao
primeiramente sem o olhar de pesquisadora e depois, revista através dos registros e, entdo,
analisada). No topico a seguir, traremos a transcricdo completa das 8 assembleias

escolhidas para analise.
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4.2 AS ASSEMBLEIAS E SUAS HISTORIAS

Foram analisadas 8 assembleias, sendo as 4 primeiras no periodo de agosto a
setembro de 2020 e as 4 seguintes no periodo de novembro a dezembro de 2020. Optou-
se por analisar as assembleias em momentos diferentes do ano no intuito de perceber se
houve mudancas nas estratégias de escuta das criancas ao longo do tempo - a medida em
que as educadoras foram entendendo as melhores estratégias para criangas tao pequenas
no contexto virtual — ou se a escuta das criangas permaneceu da mesma forma,
demonstrando assim gue as estratégias foram validadas e mantidas. Isso porque a questéo
central desta pesquisa é: Quais as formas de escuta das criancas de 1 a 3 anos nos
momentos de assembleia sob a referéncia da abordagem Reggio Emilia no contexto néo-

presencial?

Como ja dito anteriormente, no momento anterior a pesquisa, realizei o registro
dos encontros através de gravacoes dos encontros pela plataforma Google Meet, prints da
tela, e anotacBes pessoais sobre o ocorrido, visando a documentacdo pedagdgica.
Enquanto registrava, eu participava junto dos encontros e interagia com as criangas e
familias, por ser educadora estagiaria do grupo. Posteriormente, rememorei as gravacgoes
e anotac0es, fiz a transcricdo completa das assembleias selecionadas e, com um novo
olhar de pesquisadora, me pus a analisar as assembleias. A seguir, serdo apresentadas as
8 assembleias transcritas na integra, comecando sempre pelas pessoas presentes e entdo
a descricdo do gue esta sendo feito, sequido pelo didlogo com as criancas e familias. Esse
momento é somente descritivo, visando contextualizar para o leitor 0 que ocorreu em cada
assembleia. Entdo, ap0s as transcri¢des, virda um subtdpico intitulado “A ESCUTA DAS
ASSEMBLEIAS”, onde adentraremos na analise das assembleias a partir das categorias

criadas.

Antes, porém, € preciso dizer que o nome de cada assembleia foi escolhido a partir
da fala de alguma crianga durante 0 momento daquela assembleia, pensando em valorizar
a escuta das criancas em todos os aspectos possiveis dessa pesquisa. Além disso, €
importante dizer que, durante a transcrigdo, 0s nomes das criangas foram trocados pelos
nomes ficticios, inclusive em alguns momentos onde as educadoras chamam a crianga
pelo nome, para garantir o anonimato dos sujeitos envolvidos na pesquisa. A seguir, sera
apresentada a transcricdo de cada assembleia, de forma seguida e com poucos

comentarios, deixando, portanto, a analise para o subtdpico seguinte.
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ASSEMBLEIA 1: E COLORIDA!

Presentes: Educadora de referéncia, educadora estagiaria, educadora de inglés,

Alecrim Dourado e Dona Aranha.

A educadora de inglés conta a historia “Does a kangaroo have a mother, too?”, de
Eric Carle, que trata de animais que tém mées. Um deles era um urso e ela mostra a

imagem para as criangas verem.
Alecrim Dourado: “O urso! O urso tem garras!”
Educadora de inglés: “Isso mesmo, a bear!”
Educadora de inglés: “Giraffe!” (mostrando a imagem de uma girafa)
Alecrim Dourado: “A girafa!”
Educadora de inglés:“Isso mesmo, Alecrim Dourado! A giraffe!”
Educadora de inglés (apontando para a imagem do livro):“Baby penguin”
Alecrim Dourado: “E o pinguim bebé!”
Educadora de inglés: “E aqui ¢ a mommy dele!”
Alecrim Dourado:“Mommy ¢ mae!”

Durante a leitura, Alecrim Dourado interage bastante com a educadora e as
imagens mostradas e parece muito interessado. Finalizada a histdria, a educadora de
referéncia traz como proposta conhecer um pouco das lagoas do Rio Grande do Norte,
estado que estava sendo explorado para o Lanche Tematico®. A educadora mostra uma

imagem que ela havia selecionado previamente, como é possivel observar na Figura 7.

6 A escola tem Almocos ou Lanches Tematicos onde, uma vez por més, as criangas da Educacdo Infantil
escolhem um estado do Brasil e as criangas do Ensino Fundamental escolhem um pais do mundo para
conhecerem sobre a cultura, culindria tipica, fauna e flora, musicas, costumes, localizacdo geogréfica, etc.
Dessa forma, as criangas tém acesso a diversos conhecimentos de uma forma ludica e cada educador
pensa em propostas levando em conta a faixa etdria e os interesses das criancas daquele grupo.
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FIGURA 7- IMAGEM DE LAGOA DO RIO GRANDE DO NORTE APRESENTADA PELA
EDUCADORA DE REFERENCIA

FONTE: https://br.pinterest.com/pin/477029785509003078/

Educadora de referéncia: “Que cor ¢ essa agua?"
Alecrim Dourado: “E colorida.”
Educadora de referéncia: “E verdade, é colorida!”

A educadora propde em seguida que cada um tentasse fazer tons da lagoa com
agua e o que tivessem para colorir: tinta guache, corante, especiarias. Ela ja havia pedido
anteriormente no grupo para as familias separarem 0s materiais, entdo as criangas ja
entraram no encontro com 0s materiais organizados. Como exemplo, mostro 0 meu que
fiz usando curcuma e a educadora de referéncia mostra para eles um tom que ela fez

usando café, como é possivel ver na Figura 8.

FIGURA 8 - EDUCADORA DE REFERENCIA MISTURANDO AGUA E CAFE PARA
CRIAR TONALIDADES DA AGUA

FONTE: Arquivo do autor


https://br.pinterest.com/pin/477029785509003078/
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Dona Aranha e sua mée se envolvem muito na proposta, e enquanto conversam,
vao misturando as cores, como € possivel ver na Figura 9. Elas se divertem nesse

processo.

FIGURA 9 - DONA ARANHA E SUA MAE FAZENDO TONALIDADES DA AGUA
USANDO CORANTE

FONTE: Arquivo do autor

Dona Aranha: “Agora vou fazer amarelo!”
Ela adiciona o corante e diz:
Dona Aranha: “Agora ficou laranja!”

Alecrim Dourado e seu pai também estdo misturando as cores em sua casa €

Alecrim Dourado vai falando:
Alecrim Dourado: “Essa é amarela! Essa é azul!”

As criancas se divertem descobrindo o que acontece quando misturam uma cor

com a outra e finalizamos a assembleia para elas continuarem brincando com as familias.

Ao final do encontro, o pai de Alecrim Dourado envia uma mensagem no grupo
de WhatsApp: “Alecrim Dourado pediu pra misturar a 4gua amarela com a azul pra ver

como ficava... E descobriu uma lagoa verde! ”

Percebemos nesta assembleia um grande envolvimento das familias presentes, que
se divertem e fazem a proposta junto com as criancas. E perceptivel como as criancas se

envolvem ainda mais quando os adultos estdo verdadeiramente presentes e envolvidos.

Apds entender que a intencionalidade pedagdgica ja havia sido alcancada e as
criancas estavam brincando e explorando as diferentes tonalidades da agua com as suas
familias, a educadora encerra o encontro pela tela, para que possam se entregar ainda mais

a relacéo presencial que estdo vivendo, cada um em sua casa.
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ASSEMBLEIA 2: FICOU PRETO!

Presentes: Educadora de referéncia, educadora estagiaria, educadora de inglés,

Dona Aranha, Alecrim Dourado e Agua Clara.

A educadora de inglés comeca lendo a histéria “Little Bea” e as criangas se
interessam muito. Alecrim Dourado ainda esta sonolento, pois estava dormindo antes do

encontro, mas presta atencao na historia.

A proposta seguinte faz relacdo com o estado do Brasil que as criancas estavam
investigando neste més: o Rio Grande do Norte. A educadora de referéncia mostra
algumas imagens de garrafinhas de areia colorida, arte tipica do Rio Grande do Norte, e
propde que as criancas fagam durante a assembleia. E importante dizer que os materiais

ja haviam sido solicitados para as familias anteriormente.
Dona Aranha e sua mae pegam areia, corante e agua e comegam a fazer misturas.
Dona Aranha: “Mamae, vocé bota azul aqui e eu boto vermelho aqui e aqui”
Mée de Dona Aranha: “Que cor a gente vai achar se misturar?”’
Dona Aranha: “Ficou preto!”

Enquanto isso, Agua Clara e sua mae também usam corante para colorir a areia.
Agua Clara esta muito envolvida com a tinta e explora a pintura em diversas partes do

Seu corpo.

Depois que as familias e criancas finalizam a proposta, a educadora de referéncia
orienta que as familias esperem a areia secar e entdo montem suas garrafinhas de areia e

entdo nos despedimos e encerramos a assembleia.
ASSEMBLEIA 3: AMAGICA DO ARCO-IRIS

Presentes: Educadora de referéncia, educadora estagiaria, educadora de inglés,

Alecrim Dourado

A educadora de inglés comega mostrando imagens de animais. Alecrim Dourado
vai vendo as imagens e falando os nomes dos animais e a educadora de inglés vai

completando dizendo os nomes em inglés.

Alecrim Dourado: “Um elefante!”
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Educadora de inglés: “Yes, an elephant”

Alecrim Dourado: “Borboletas!”

Educadora de inglés: “Butterflies!”

Alecrim Dourado: “Tartarugas”

Educadora de inglés: “Turtles”

Alecrim Dourado (imitando): “Eu sou uma tartaruga”

Educadora de referéncia: “Eles t€ém maos?”

Alecrim Dourado: “Tem patinhas”

Educadora de referéncia: “Quantas patinhas eles t€ém? Uma, duas, trés e depois?”
Alecrim Dourado: “Depois do trés vem quatro”

Educadora de inglés:*“One, two, three, four” (Alecrim Dourado repete em seguida)
A educadora de inglés continua mostrando as imagens.

Alecrim Dourado:“E o sapo, weber”

Alecrim Dourado: “E ovelha! BEEE!”

Educadora de inglés:“A mommy sheep”

Educadora de referéncia: “A mae!”

Alecrim Dourado: “E os bebés!”

Apds as imagens, a educadora de referéncia pede que o pai de Alecrim Dourado
pegue as imagens dos animais da escola Meu Quintal, que ela havia enviado nos Kits para

as criancas.
Educadora de referéncia: “Eu to com muita saudade da [escola], e vocé?”
Alecrim Dourado:“Eu também t6"

Educadora de referéncia (sobre as imagens dos animais): “Vocé quer desenhar

qual?” Alecrim Dourado: “Esse”

Educadora de referéncia:“A girafa?”
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Educadora de inglés:“Giraffe?”
Alecrim Dourado: “E, a girafa! Eu vou brincar com uma girafa muito gigante!”

O pai de Alecrim Dourado o ajuda colocando um papel transparente por cima da
Imagem, para que ele possa desenhar. Alecrim Dourado comega a desenhar por cima da

imagem, porém sem fazer o decalque da imagem.
Educadora de referéncia:“O que vocé vai fazer na girafa?”
Alecrim Dourado: “O arco-iris. A mégica do arco-iris aqui do lado da girafa”
Alecrim Dourado: “To desenhando uma girafa escura, pai”

Ele diz isso porque estava usando uma caneta hidrografica preta, como é possivel

ver na Figura 10.

FIGURA 10 - DESENHO DE ALECRIM DOURADO

FONTE: Arquivo do autor

Depois de um tempo, ele reflete que a cor escura se assemelha a um super-heroi

que ele gosta muito.
Alecrim Dourado: “A girafa vai virar o Batman. Mas ndo tem capa ndo.”
Educadora de referéncia:“Lembra que a gente dava comida pra girafa?”

Alecrim Dourado (enquanto esta fazendo varias bolinhas no desenho): “Eu to

fazendo a comida dela”

Alecrim Dourado:“Aqui ¢ a bomba da girafa”

Alecrim Dourado: “Essa girafa ndo morde ndo, ¢ de brinquedo, nao ¢?”
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Pai de Alecrim Dourado: “E, filho”

Depois que desenha por cima da imagem, Alecrim Dourado decide fazer o seu

préprio desenho de uma girafa em outro papel, como é possivel ver na Figura 11.

FIGURA 11 - DESENHO DA GIRAFA AZUL DE ALECRIM DOURADO

FONTE: Arquivo do autor.

Alecrim Dourado: “Essa ¢ a girafa azul”

Apo6s Alecrim Dourado nos mostrar o seu desenho, nos despedimos e encerramos

a assembleia.
ASSEMBLEIA 4: EU TO BRINCANDO DE AGUA!

Presentes: Educadora de referéncia, educadora estagiaria, Aquarela, Ledozinho,

Dona Aranha, Alecrim Dourado

Nesse dia, foi pedido que as criancas e familias trouxessem para o encontro bacias

e utensilios feitos de diversos materiais.

Logo no inicio da assembleia, Ledozinho e Aquarela experimentam fazer sons

com bacias de metal. Depois, Ledozinho fala com sua mae:
Ledozinho: “Mae, eu quero botar dgua”

Eles pegam agua e retornam e Ledozinho experimenta transferir do balde para a

bacia.
Ledozinho: “Mamae, eu to botando agua!”

Ledozinho experimenta transferir a &gua de um recipiente para outro repetidas

vezes, para recipientes grandes e pequenos, como pode-se observar na Figura 12.



67

FIGURA 12 - LEAOZINHO TRANSFERINDO AGUA DOS BALDES

FONTE: Arquivo do autor

Ledozinho: “Mae, eu molhei um pouquinho o seu pé!”
Mae de Ledozinho: “Ui, t4 frio, parecendo a agua do Capao!”
Depois, Ledozinho experimenta jogar a agua no chao e fala: “Eu to lavando”.

Enquanto isso, Aquarela também tem uma bacia com &gua e acrescenta um peixe

de brinquedo e uma colher de pléastico.
Aquarela: “Eu to brincando de 4gua, t6 pegando peixinho. Eu to mexendo”

Dona Aranha e sua mae experimentam a agua de uma outra forma: Dona Aranha
estd dentro do chuveiro com uma bacia de plastico, um recipiente menor de plastico e
uma caneca de aluminio. Ela experimenta pegar a dgua que cai do chuveiro com 0s

recipientes e se diverte muito.

Enquanto isso, a educadora de referéncia coloca um video do grupo musical Uakti
“Musica para um antigo Tempo Grego”, onde eles utilizam uma escultura sonora com
sons da agua caindo. O som muda a depender da altura que o cano vai sendo colocado em
relacdo a dgua que cai, como pode-se ver na Figura 13.

FIGURA 13- PRINT DO VIDEO “MUSICA PARA UM ANTIGO TEMPO GREGO”

FONTE :https://www.youtube.com/watch?v=y3Biks6dooo



https://www.youtube.com/watch?v=y3Biks6dooo
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A educadora de referéncia interfere pouco, as vezes chamando atencao para o que
alguma crianca esta fazendo, o que despertava o olhar de curiosidade de outra crianca
para ver o que 0 amigo estava fazendo. Porém, na maior parte do tempo, a educadora fica

ouvindo cada crianca em relacdo com suas familias.

Quase no final da assembleia, Alecrim Dourado entra no encontro e est4 pulando
no sofa. As outras criancas, se interessam por esse movimento e também comecam a pular
nos sofas de suas casas, finalizando o encontro nesta energia e conexao. Apos as crianc¢as

se acalmarem, a educadora de referéncia se despede e finaliza a assembleia.
ASSEMBLEIA 5: A FLOR DO CAMPO E O ALECRIM
Presentes: Educadora de referéncia, educadora estagiaria, Alecrim Dourado

Alecrim Dourado entra na assembleia tocando um pandeiro e a educadora de
referéncia pega um pandeiro em sua casa também para acompanhéa-lo. Depois que tocam
um pouco juntos, Alecrim Dourado decide experimentar outros instrumentos em sua casa:

uma maraca, um Xxilofone, uma flauta e um tambor.

Quando toca a flauta, Alecrim Dourado comeca s6 soprando, entdo sua mae

sugere:
Mae de Alecrim Dourado: “Coloca o dedo no buraquinho.”
Alecrim Dourado: “No buraquinho aqui?”
Mae de Alecrim Dourado: “E, e toca”
Ele experimenta fazer o que a mée falou.
Educadora de referéncia: “Ele tem muito buraquinho? ”

Alecrim Dourado (mostrando a flauta para a educadora na camera): “Tem, aqui

Educadora de referéncia: “E se vocé colocar o dedo no tltimo buraquinho o som

vai ser igual?”
Alecrim Dourado (colocando o dedo no ultimo buraco): “Esse?”

Entdo, ele faz a flauta de espada e diz: “Olha!” E finge que estd numa batalha

desferindo varios golpes com a sua espada-flauta.
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Alecrim Dourado: “E o ninja”

Educadora de referéncia: “Um ninja flautista? Nao conheco, s6 Alecrim

',’

Dourado

Educadora de referéncia: Depois de um tempo, a educadora diz “Eu vou comegar

a cantar umas musicas, vocé me acompanha? Vocé toca junto comigo?”

Alecrim Dourado (e comega a tocar com a flauta): “Eu vou tocar a musica do

Batman”
A educadora de referéncia pega um chocalho para acompanha-lo.

Depois que ele acaba de tocar, a educadora toca a musica do Batman no pandeiro

enguanto também faz o ritmo da mdsica com a boca.

Educadora de Referéncia: “Olha, vou comecar a cantar, acho que essa vocé

conhece”

Ela canta a musica “Jacaré Poi6”, entdo Alecrim Dourado pega um jacaré de

madeira em sua casa.

Depois, ele pega um pinoéquio de madeira, que desmonta as pecas para depois

encaixar.
Ele tira todas as pecas e, quando vai encaixar novamente, sua mée fala:
Mée de Alecrim Dourado: “Tem que ser o grande primeiro, né?!”

Alecrim Dourado (e vai colocando as pegas com o apoio de sua mae): “O grande

primeiro? Agora o pequeno. A cabega ¢ aqui.”
Educadora de referéncia: “E agora? Eu ja sei, vem o chapéu!”
Alecrim Dourado: “E, o chapéu é vermelho”
Educadora de referéncia: “Muito lindo e divertido ele”

A educadora de referéncia me pergunta se eu tenho alguma brincadeira para
sugerir para esse momento. Sugiro uma brincadeira que ele gostou muito em uma

~ .\

assembleia anterior, que ¢ “Reizinho mandao” e pergunto se ele quer brincar.

Alecrim Dourado: “Eu quero!”
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Como ele estava segurando um boneco do Homem-Aranha, eu digo: “mas pode

ser também o Homem-Aranha Mandou”

Alecrim Dourado (que estava com a fantasia do Batman): “E o Batman também,

né?!”

Educadora estagiéria: “E, entdo o Batman e o Homem-Aranha mandaram a gente

pular! ”
Todos pulamos juntos.
Alecrim Dourado: “Pula!”
Educadora de referéncia: “To pulando!”

Educadora estagiaria: “Agora o Batman ¢ o Homem-Aranha mandaram a

gente rodar! ”’
E todos rodamos juntos.

Educadora estagiaria: “O que sera que o Batman e o Homem-Aranha vdo mandar

a gente fazer agora?”
Alecrim Dourado: “Eu vou chamar o Homem-Aranha para ele soltar a teia dele”
Ent&o todos nos imitamos 0 Homem-Aranha soltando teia.
Alecrim Dourado: “Agora correr!”
Educadora estagiaria: Agora eles mandaram a gente fazer uma careta!”
Alecrim Dourado: “Agora pular bem alto!”

Alecrim Dourado (pegando seu boneco do Homem-Aranha): “Agora a gente vai

brincar de boneco”

Entdo, pego um boneco do Homem-Aranha que eu tinha em casa e mostro para

ele.
Educadora estagiaria: “Olha, eu tenho um pequeno, ¢ o filho e o seu € o pai”
Alecrim Dourado: “Mas o neném ficou machucado”

Educadora de referéncia: “Ta machucado? E agora? Tem que levar ele pra onde?”
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Alecrim Dourado: “Nao sei... eu também tenho um grande”

Educadora estagiaria: “Eu vou colocar ele deitado aqui para ver se ele melhora”
Alecrim Dourado: “Eu também vou cuidar do grande”

Educadora estagiaria: “Ele também esta doente?"

Alecrim Dourado: “E...”

Educadora de referéncia: “Ele podia descansar um pouquinho para melhorar, ndo

¢ verdade?”

Entdo, ela comega a cantar uma musica: “Estava dormindo quando a pulga me

mordeu... Olha como ela pula, olha como saltita, que pulga danada, ela logo se agita...”

Alecrim Dourado pega sua flauta, coloca embaixo das pernas, faz de cavalo e sai

saltitando.

Educadora de referéncia: “Vamos cantar a musica da peneira? Vamos fazer a

peneira com a mao! No balanco da peneira, eu vou peneirar...”

Depois, a educadora conta para Alecrim Dourado que ela aprendeu com outra
educadora uma brincadeira nova, tipica do Rio Grande do Norte, de nome “Laranja

madura”.

“Quanta laranja madura menino
Que cor sdo elas

Elas sdo verdes e amarelas (2x)
Se vira, [Alecrim Dourado]

Da cor de canela”

A educadora estagiaria e Alecrim Dourado viram enquanto ela canta.

Alecrim Dourado entéo pega seu brinquedo de pescar peixe. Enquanto ele brinca,

a educadora canta “Peixe vivo”.

Depois que a brincadeira acaba, a educadora lhe pergunta que musica ele quer

cantar para se despedirem.

Alecrim Dourado: “Alecrim, alecrim dourado... foi meu amor que me disse assim,

que a flor do campo ¢ o Alecrim...”
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Entdo, a educadora de referéncia continua cantando a musica “Alecrim Dourado”
e, apos finalizar, nos despedimos e encerramos a assembleia.
ASSEMBLEIA 6: O QUE E 1SSO?

Presentes: Educadora de referéncia, educadora estagiaria, Alecrim Dourado, Dona

Aranha

Comecamos a assembleia com Dona Aranha e sua mae montando a &rvore de natal
em sua casa. Alecrim Dourado mostra seu cachorro Pagoca e Dona Aranha parece bem
interessada. Acolho os movimentos espontaneos de cada crianca, compartilhando o que

fazem em suas casas.

Alecrim Dourado traz uma bola. Logo, Dona Aranha pega uma também. Eu
também pego uma bola, e vamos brincando de jogar em varios lugares do corpo. Alecrim

Dourado joga a bola para mim e eu finjo que bate na minha testa
Educadora estagidria: “Na minha testa!”
Alecrim Dourado (e joga em sua propria testa para experimentar): “Na testa!”
A educadora de referéncia chega e também pega uma bola para brincar conosco.

Como a proposta do dia era brincar com luz e sombra, conecto a brincadeira de

bola, pego uma lanterna e mostro a sombra da minha bola.
Alecrim Dourado: “A sua ndo € uma bola, ¢ um baldao”
Educadora estagiaria: “E verdade!”

A educadora de referéncia coloca a bola atras de um suporte de teatro de sombras,
deixando so a sombra da bola aparecer.

Alecrim Dourado: “O que ¢ isso?”
Mée de Alecrim Dourado: “E a sombra, né?”
Alecrim Dourado: “E... a sombra...”

A educadora de referéncia vai colocando varios objetos, um por vez e as criangas

vao tentando adivinhar o que é.

Alecrim Dourado: “Eu acho que é um gato”
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Dona Aranha: “Uma girafa”
Ela vai mostrando outros objetos na sombra
Alecrim Dourado: “E um passarinho! E o sol! E uma estrelinha! A lua!”

Depois, a educadora mostra quais objetos eram por tras das sombras. Um deles
era uma concha, elemento que estava presente na sala de referéncia da escola das criancas.

Ela comeca a cantar a musica “O Anel”.

“Perdi meu anel no mar
N&o pude mais encontrar

E o mar me trouxe a concha
De presente pra me dar...”

Entdo, ela mostra o passarinho e canta a musica “Sabia 14 na gaiola”

“Sabia 14 na gaiola

fez um buraquinho

\Voou, voou, Voou, Voou

E a menina que gostava

Tanto do bichinho

Chorou, chorou, chorou, chorou
Sabia fugiu pro terreiro

Foi cantar no abacateiro

E a menina vive a chamar

Vem ca sabia, vem ca”

Em seguida, as criancas compartilham elementos e brinquedos de suas casas.

Para nos despedirmos, a educadora faz um teatro de sombras cantando a musica

“Canto de um povo de um lugar”

“Todo dia o sol levanta
E a gente canta

Ao sol de todo dia

Fim da tarde a terra cora
E a gente chora

Porque finda a tarde
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Quando a noite a lua mansa

E a gente danga

Venerando a noite”

Ap0s cantar essa Ultima musica, nos despedimos e encerramos a assembleia.

ASSEMBLEIA 7: E PEQUENININHA!

Presentes: Educadora de referéncia, educadora estagiaria, educadora de inglés,

Agua Clara, Alecrim Dourado.

A educadora de inglés comeca lendo o livro “Moo, baa, la la 1a”, de Sandra
Bounton, e faz 0 som de cada um. Agua Clara vai imitando os sons. A educadora de inglés
Ié mais uma historia para as criancas. Depois, Agua Clara traz um ledo e um elefante de
pelucia para mostrar. Alecrim Dourado nos mostra a sua lanterna e fica muito empolgado,

querendo iluminar todas as coisas.
Alecrim Dourado: “Eu vou colocar a luz aqui nessa estrela grandona”
A educadora de referéncia comeca a cantar a musica “Estrela miuda”.

“Estrela mitda que alumeia o mar
Alumiar terra e mar

Pra meu bem vem me buscar

H& mais de més que ela ndo

Que ela nao vem me olhar”

Agua Clara danca com seu elefante e Alecrim Dourado danca fazendo luz com

sua lanterna e em um momento fica tonto e senta no chéo.
Alecrim Dourado: “Eu cai”
Educadora de referéncia: “Vocé caiu do coqueiro?”
Alecrim Dourado: “Nao, eu cai de tanto rodar”
A educadora comeca a cantar “Deu cupim no coqueiro”

“Deu cupim no coqueiro, 0 coqueiro nao morreu (2x)
Os coquim ficaram verde, mas ninguém colheu
Na hora de pegar 0 coco, qguem pega coco Sou eu (2x)

Sobe no coco
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Tira o coco

Pega 0 toco

Quebra o coco

Abre o coco

Pra gente coco comer (4x)”

Alecrim Dourado Vé que a pilha da sua lanterna esté ficando fraca e tira para ver
por dentro. E uma pilha D. Digo a ele que tenho uma pequena, e mostro uma pilha AA.

Alecrim Dourado: “E pequenininha!”

Enquanto isso, Agua Clara coloca seus bichos de peltcia para dormir na rede.
Agua Clara também parece estar com sono, comeca a chorar um pouco, acolhemos esse

sinal que ela nos revela, nos despedimos e encerramos a assembleia.
ASSEMBLEIA 8: VOU MISTURAR A AREIA!

Presentes: Educadora de referéncia, educadora atelierista, educadora estagiaria,
Agua Clara, Dona Aranha, Ledozinho.

Anteriormente, foi pedido que as familias separassem a pedra, os tons de terra
coletados pela educadora em Lencdis e o pincel. Todos esses materiais haviam sido

enviados nos Kits para as criancgas.
Enquanto produzem, a educadora canta baixinho a musica “Pedra Miudinha”.

“Pedrinha miudinha de Aruanda é
Lajedo tdo grande
Pedrinha de Aruanda é...”

As criancas e familias véo dialogando entre si enquanto produzem.
A educadora também canta “Na beira do rio tem a mata”

“Na beira do rio tem a mata
onde mora a passarada.

Canta sabia, canta sabia

a seis horas da manhé e da noite

toca o sino da igreja...”
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Educadora de referéncia: “Sabe quem gosta dessa musica? [Ledozinho], ¢ a gente
cantou junto na beira do rio, 14 no Rio Serrano, em Lencois. A gente desenhou na pedra,

vocé lembra?”

A atelierista propde que as criangas utilizem os diversos tons de terra e um

pouquinho de agua para pintar na pedra.
Ledozinho: “Vou misturar a areia. Tem laranja e cinza”

Educadora de referéncia: “Se vocé colocar um pouquinho de 4gua na areia, ela vai

virar uma pastinha e voc€ vai conseguir pintar”
Educadora atelierista: “Vai virar tinta”
A mée de Ledozinho o ajuda nisso. Depois, ele comeca a pintar e diz:

Ledozinho: “To fazendo uma bola de fogo. Ta virando um cookie. E depois vai

virar um pirulito”

Enquanto isso, as outras criangas produzem junto com as suas familias. Agua
Clara e sua mae comegam a pintar a pedra, mas logo Agua Clara demonstra um interesse

maior na pintura corporal e pinta a mao e o pé de sua mée.

Educadora de referéncia: “Parece que Agua Clara esta interessada em pintar o

COorpo, nao €?”

Mie de Agua Clara: “E, pois é” (diz rindo e depois continua na relagio com sua
filha)

Dona Aranha ndo esta interessada em pintar nesse dia e, por isso, explora a
construcdo com as pedras, colocando uma em cima da outra. Ela e sua mée também

exploram brinquedos e outros elementos de casa.

Enquanto as criangas produzem, vao comentando com as familias e as educadoras

também participam do dialogo, fazendo algum comentario.

Depois, a educadora de referéncia canta uma mausica calma para apoiar no

ambiente calmo de producéo.

“Agua clara
Cristalina

Vem molhar minha menina
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Eu sou feito de agua doce

Cachoeira quem me trouxe

E antes q’eu me torne mar

Vem correndo se banhar...”

Quando as criangas finalizam as producfes, a educadora canta novamente a
musica “Na beira do rio tem a mata” para nos despedirmos e depois encerramos a

assembleia.

4.3 A ESCUTA DAS ASSEMBLEIAS

A partir da escuta dessas assembleias, foram formuladas categorias de analise,
pensando em responder a questdo central deste trabalho: Quais as formas de escuta das
criancas de 1 a 3 anos nos momentos de assembleia sob a referéncia da abordagem Reggio
Emilia no contexto ndo-presencial? Assim, as 8(oito) assembleias foram analisadas e, a
partir disso, foram formuladas quatro categorias de analise: 1.Escuta corporal; 2.Escuta
oral; 3.Escuta pléastica; 4.Escuta musical. Dessa maneira, as categorias foram pensadas a
partir do que pude perceber com relacdo as formas como as criangas foram escutadas

durante os momentos de assembleia ndo-presenciais.

Vale ressaltar que foram estabelecidas essas quatro categorias, pensando em
deixar claro para o leitor as formas de escuta percebidas. Porém, é importante também
dizer que as categorias se entrelacam e se inter-relacionam a todo momento, visto que a
crianca se expressa através de varias linguagens ao mesmo tempo. Sendo assim, a escuta
para ser potente e sensivel, deve ser uma escuta de todas as linguagens percebidas pelas
educadoras. E preciso ainda elucidar a relacio que existe entre a escuta e as linguagens.
As criancgas se expressam através de diversas linguagens, porem o fato de ela expressar
ndo necessariamente garante a escuta. Dessa forma, entendo que para passar de uma
linguagem pela qual a crianga se expressa para uma escuta verdadeira, € necessario que
uma acdo possa ser praticada em virtude da escuta. Ou seja, podemos perceber que as
educadoras escutam a crianga quando alguma fala, gesto, expressédo da crianca se
transforma em uma agdo de quem pode escuta-la. Exemplo disso se d& na assembleia 7
“E PEQUENININHA”, quando a educadora de referéncia percebe a inquietacio de Agua

Clara, escuta esse sinal e isso reverbera em uma acéo, que ¢ a finalizacdo da assembleia.



78

Dessa forma, pode-se dizer que ocorre escuta quando a educadora da um sentido para o

que escuta.

E preciso dizer ainda que, durante a discusséo sobre as categorias de analise, trarei
algumas falas da educadora de referéncia que surgiram durante a entrevista, para
relacionar e ilustrar as informacdes que trago. 1sso porque, depois de fazer a entrevista,
percebi que algumas respostas dela aprofundavam as respostas encontradas para as
minhas perguntas. Dessa forma, considerei significativo trazer as falas em alguns

momentos da analise.

Vale dizer também que, ap6s formular as categorias, compartilhei a minha
percepcdo com a educadora de referéncia e, em seguida, perguntei a opinido dela sobre
as linguagens mais presentes nas assembleias ndo-presenciais e ela trouxe a sua

percepgao:

“Eu concordo. As criangas de 3 anos estavam vivendo a consolidacéo
dessa linguagem oral, entdo eu acho que foi muito massa a gente ter
explorado isso, ver por exemplo Alecrim Dourado no inicio como se
comunicava e no final como comegou a se comunicar, declarando o que
gueria, colocando as palavras no contexto certo, explorando as palavras,
ndo tinha vergonha, ndo tinha medo de falar. Aquarela também viveu
isso, entdo a gente percebia como chegou a fala e de como termina. E
estava o tempo todo explorando que elas falassem e falando com elas
também. A obrigacdo da gente ser muito articulada também, para que a
linguagem chegasse de forma muito clara, o que a gente estava falando
e ndo tivesse duvida. A masica né, porgue isso era uma pesquisa que eu
tinha também enquanto educadora, e como isso foi criando as relagdes
de afeto, entdo as cancbes de ninar que a gente mandou, 0 musical como
a gente encontrou conexao com as pesquisas das criangas, as lives de
brincadeira e de mdsica, entdo foi aprofundando. [...] e foi assim o
tempo inteiro, inclusive presencialmente a gente se acolhia com musica,
cantava, eu me aproximava cantando das criancas, propunha cangdes
para a gente estar junto, isso continua nos primeiros encontros virtuais,
depois com as lives, e depois nos NOSSOs encontros a gente até compds
uma cangao juntos pro nosso musical. Entéo essa linguagem néo podia
ficar de fora, e ndo podia ser feita de qualquer forma, ela estava dentro
da pesquisa.” (Educadora de referéncia, informacao verbal)

Em outros momentos da entrevista, a educadora também comenta sobre a escuta
corporal quando diz que “a crianga é corpo, ¢ movimento, € expressao” e que as criangas
desse grupo especifico “sdo muito do corpo e movimento”. Além disso, trata da escuta
plastica, quando diz: “a gente percebeu que as criancas gostavam muito de desenhar
quando a gente tava conversando”. A partir dessas falas, entendo que as formas de escuta

percebidas por mim estdo em consonéncia também com a percepg¢do da educadora de
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referéncia do grupo em questdo. A seguir, conceituo cada uma dessas categorias de

andlise.
1. Categoria Escuta Corporal

Essa categoria diz respeito aos momentos em que se percebe que a escuta das
criancas do grupo se da por meio da linguagem corporal delas. Portanto, essa categoria
assume 0os momentos que revelam que os gestos, expressdes, brincadeiras, e acfes que
envolveram o corpo das criangas, foram escutados verdadeiramente. Isso aparece, por
exemplo, na assembleia 8 “VOU MISTURAR A AREIA! ”, quando Agua Clara, na
proposta de pintura da pedra, comeca a explorar a pintura corporal. A partir disso, sua
mée e a educadora de referéncia acolnem esse movimento espontaneo, escutam seu
interesse e a deixam livre para explord-lo. Dessa forma, mesmo ndo sendo a proposta
prevista inicialmente, as educadoras escutam o corpo de Agua Clara, que ainda utiliza
pouco a linguagem oral para se expressar. Escutar a linguagem corporal de Agua Clara
permite que as educadoras reflitam sobre o que ela esté investigando. Sera que ela estaria
investigando o proprio corpo e o corpo da sua mae? Se esse fosse o caso, acolher esse
movimento — ao invés de impedir e forca-la a voltar a proposta inicial — talvez pudesse
contribuir para a sua compreensdo do “eu” e do “outro”. Escutar as investigagdes e
interesses espontaneos das criancas permite que as educadoras compreendam melhor as
criancas e a partir disso, podem pensar em novas propostas que contemplem o0s seus

interesses genuinos.

Em outro momento, a escuta corporal aparece na assembleia 4 “EU TO
BRINCANDO DE AGUA! ”, quando é proposta a experimentacéo da agua. A escolha da
proposta por si sé ja diz de uma escuta das criangas, que no periodo presencial iniciaram
uma investigacao sobre a dgua. A partir disso, a educadora de referéncia pensa em formas
de aprofundar essa investigacdo e pensa em uma maneira de todos fazerem ao mesmo

tempo, mas cada um em sua casa. Sobre isso, ela diz:

“[...] a gente foi trazendo essa pesquisa dessa transformacao, dessa agua
que se transforma em cores, que é diferente a partir do tipo de material
que vocé coloca, que pode ser comuns a todos ou ndo, mas que a forma
como Agua Clara vai experimentar a 4gua com a esponja vai ser
diferente da forma como Aquarela vai experimentar, e do que que cada
uma vai chamar atencédo [...]. E eu acho que essa coisa mesmo de
observar e de fazer com que a tela fosse s6 um motivo para a gente se
encontrar, mas as propostas eram para além da tela. A gente percebia



80

gue ndo fazia sentido elas ficarem assim, de frente para a tela.”
(Educadora de referéncia, informacéo verbal)

O entendimento de que se podia propor algo através da tela, porém para as criangas
realizarem para além da tela, faz toda a diferenca na proposta. As educadoras nao
precisam perguntar a todo momento o que as criancas estdo fazendo, o que pensam, o que
estdo investigando, porque elas escutam o corpo das criangas. Algumas vezes, é preciso
silenciar para escutar verdadeiramente o outro, para possibilitar, por exemplo, que a
crianca se entregue verdadeiramente a proposta, com mais liberdade e autonomia e menos
interferéncias do adulto. Assim, durante a assembleia 4 “EU TO BRINCANDO DE
AGUA! ”, as educadoras puderam escutar a linguagem corporal das criancas, que
demonstram estar investigando a temperatura, 0 som, a transposicao da agua, e também
a agua em contato com o préprio corpo e com outros objetos, como se vé nas figuras 14,
15¢ 16.

FIGURA 14 - DONA ARANHA BRINCANDO COM A AGUA DO CHUVEIRO E
DIFERENTES RECIPIENTES

Fonte: Arquivo pessoal do autor

FIGURA 15 - AQUARELA BRINCANDO COM AGUA E PEIXES DE BRINQUEDO

Fonte: Arquivo pessoal do autor
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FIGURA 16 - LEAOZINHO BRINCANDO DE TRANSFERIR A AGUA

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Além disso, através da escuta corporal, as educadoras podem perceber a relacdo
que se da entre criancas e familias na realizagdo da proposta, e como elas se envolvem e
se divertem juntas. Vale ainda dizer que diversas assembleias envolveram brincadeiras
que mexem com o corpo, como “Reizinho mandiao”, jogo com bola, brincadeiras
cantadas, brinquedos e bichos de pelUcia, construtividade, brincadeiras de rodar, dancar,
dentre outras. A proposicdo dessas brincadeiras pelas educadoras revela uma escuta do
interesse das criancgas captado pelas educadoras no periodo presencial e nao-presencial.
No que diz respeito as assembleias ndo-presenciais, € possivel perceber que havia uma
escuta corporal verdadeira quando as educadoras partiam do que as criangas traziam para

a assembleia, acolhiam a espontaneidade e interagiam com isso.

Exemplo disso é quando Alecrim Dourado, na assembleia 6 “O QUE E ISSO?”,
chega com uma bola e logo depois Dona Aranha também pega uma bola em sua casa. As
educadoras escutam essa linguagem corporal, 0s olhos que brilham querendo brincar e as
mé&os que jogam a bola de um lado para o outro, e entdo pegam bolas em suas casas e
também interagem e alimentam a brincadeira, permitindo que todos se divirtam, como se

V€ nas figuras 17, 18 e 19.

FIGURA 17 - ALECRIM DOURADO BRINCANDO COM A BOLA QUE TROUXE PARA
ASSEMBLEIA

-

Fonte: Arquivo pessoal do autor
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FIGURA 18 - A EDUCADORA DE INGLES PEGA A SUA BOLA PARA MOSTRAR AS
CRIANCAS

|

Fonte: Arquivo pessoal do autor

FIGURA 19 - A EDUCADORA DE REFERENCIA TAMBEM PEGA UMA BOLA EM SUA

CASA

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Durante a brincadeira, todos se divertem comparando as cores e tamanhos das
bolas e, mesmo com a barreira provocada pela tela, ao deixar fluir a imaginagéo, é
possivel também jogar uns com 0s outros, como por exemplo no momento Alecrim
Dourado joga a bola e finjo que bateu na minha testa. Ele gosta da brincadeira e também
faz o mesmo. Essa atitude das educadoras é potente porque revela para as proprias
criangas que elas estdo sendo escutadas e valorizadas. Isso inclusive pode contribuir para

deixa-las mais a vontade para se expressar e partilhar com o grupo em outros momentos.

Isso mostra que as partilhas muitas vezes ocorriam nas assembleias partindo de
elementos do cotidiano das criancas. Outros exemplos disso aparecem quando uma
crianga estd montando a arvore de natal em sua casa; quando criangas querem mostrar
seus animais de estimacdo; dentre outras situacGes que sdo acolhidas, comentadas e
validadas pelas educadoras e que, por isso, dizem de uma escuta atenta e cuidadosa para
0 que as criancas querem compartilhar com o grupo. Diversas vezes, para partilhar o que
queriam, as criangas corriam para um lado, pegavam um objeto, corriam para 0 outro,

mostravam seu animal de estimacdo, e sobre isso, a educadora comenta:

“[...] eu acho que a gente conseguiu essa compreensdo de gue eu nao
preciso ficar preso na tela, de compreender que a crianga é corpo, é
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movimento, é expressao, que a crianca “s6 ta correndo”, mas ele esta
presente, acredite, e a prova era que tava ali correndo e de repente, vocé
acha que é do nada, ele volta e vai fazer aquilo que tava todo mundo
fazendo, concentrado. Ou vai puxar conversa com alguém, vocé acha
gue ele ndo tava ouvindo e ele vai puxar uma conversa, vai fazer uma
pergunta sobre a histéria que vocé tava contando, vai trazer alguma
coisa. Entdo eu acho que uma vantagem com esse grupo foi perceber
gue as criancas estdo realmente presentes no que vocé esta propondo,
mesmo quando vocé acha que elas ndo estdo.” (Educadora de
referéncia, informacéo verbal)

Dessa forma, 0 movimento do corpo esta associado a linguagem propria das
criancas para se expressarem, revelando a sua empolgacao e o desejo de compartilhar a
sua casa com as criancas e educadores do grupo, que ainda ndo conheciam aquele espaco.
Esse entendimento de que as criancas ndo precisavam estar o tempo todo na tela para
estar presentes, mas que podiam estar se movimentando, correndo, trazendo elementos
da sua casa para compartilhar, revela uma escuta corporal atenta e exemplifica a ideia de

uma educacéo que preza pela liberdade e autonomia das criancas.

Outro exemplo de escuta corporal que também vale ser citado diz respeito a
assembleia 7 “E PEQUENININHA”, em que Agua Clara comegca a dar sinais de sono e
irritacdo, quando coloca seus bichos de pellcia para dormir na rede e fica balbuciando.
Essa linguagem corporal é interpretada pelas educadoras, que entendem que é 0 momento
de encerrar 0 encontro. Novamente, essa atitude diz de uma escuta atenta do corpo, que
respeita o horario de sono das criancas e compreende 0s sinais de cansago - sendo essa
uma preocupacdo ainda maior devido ao tempo de exposicdo a tela para criangas tdo
pequenas. Assim, é possivel dizer que Agua Clara foi escutada a partir da sua linguagem
corporal porque isso reverberou em uma acao da educadora que, ao invés de continuar a

assembleia, preferiu acolher os sinais e partir para o encerramento da assembleia.

Por tudo o que foi dito, é possivel dizer que uma das formas de escuta das criancas
foi atraves da linguagem corporal. Essa é uma linguagem extremamente forte em criangas
muito pequenas, mas acreditava-se que seria um desafio explora-la no contexto néo-
presencial. Porém, apesar dos desafios desse contexto, as educadoras do grupo pensaram
em um formato para as assembleias ndo-presenciais que pareceu dar valor a essa
linguagem, de forma que as criangas possam se sentir a vontade para se expressar e ser

escutadas através desta.
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2. Categoria Escuta Oral

Essa categoria diz respeito aos momentos em que as criangas foram escutadas a
partir do que expressaram através da sua fala. 1sso ocorre, por exemplo, quando as
educadoras escutam o que as criancas estdo falando, suas memorias e saudades da escola,
suas interpretacdes e investigacoes, as relacbes que estabelecem com as familias, suas
invengBes, seus interesses e jogos simbolicos. E preciso dizer que a linguagem oral atua

como complementar as outras linguagens em diversos momentos.

Isso pode ser percebido, por exemplo, na assembleia 3 “A MAGICA DO ARCO-
[RIS”. Enquanto Alecrim Dourado est4 desenhando, ele e a educadora de referéncia vio
conversando. Isso permite a educadora entender e interpretar melhor o desenho, pois a
crianca vai dizendo o que ela estd querendo representar ali. Nessa assembleia, a educadora
em diversos momentos provoca a crianga a reflexdo: “O que vocé vai fazer na girafa?”;
“Lembra que a gente dava comida pra girafa? . Essa assembleia pode ser associada a
uma metafora criada por Loris Malaguzzi, na qual ele compara a relacdo entre educadoras
e criangas com um jogo de bola, defendendo®[...] a importancia de se observar exatamente
0 que as criangas dizem no dialogo, de modo que o professor possa captar uma ideia e
langé-la de volta — e assim, tornar o jogo mais interessante. ” (EDWARDS, 2016, p. 152).
Dessa forma, a educadora demonstra que escuta as criancas atraves da sua linguagem oral
quando estabelece um diélogo e vai lancando provocacdes para tornar a proposta ainda
mais interessante e envolvente. Ou seja, ela escuta, compreende 0 que a crianca esta
falando, e traz um questionamento ou comentario que ira mostrar para crianca que ela
esta sendo escutada e tambem possibilitard que a crianga amplie o seu olhar para aquilo

que ela esté investigando.

Na assembleia 4 “EU TO BRINCANDO DE AGUA”, quando Ledozinho diz o
que esta fazendo “Mamae, eu to botando 4gua!”, “Mae, eu molhei um pouquinho o seu
pé!”, “Eu t6 lavando", ele revela para as educadoras o que esta compreendendo de suas
acOes e também permite que elas compreendam ainda melhor o que esta acontecendo,
pois nem sempre a camera esta posicionada de forma a conseguir ver tudo o que esta se
passando. Assim, nesse formato ndo-presencial, € importante que as educadoras estejam
atentas a linguagem oral das criangas e familias, para que possam compreender ainda
melhor suas investigacdes e interesses. 1sso porque as criangas revelam na sua fala que

estdo interessadas em determinado tema, em um boneco, em um movimento, e quando
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verbalizam isso, permitem que a educadora compreenda seus interesses no momento e

possa trazer propostas relacionadas a isso.

A escuta oral ainda serve como apoio para as educadoras poderem fortalecer os
vinculos com as criancas, pois a compreensao da brincadeira as permite brincar junto. Por
exemplo, na assembleia 5 “A FLOR DO CAMPO E O ALECRIM”, quando Alecrim
Dourado pega sua flauta e comega a brincar e entdo diz “¢ o ninja”, isso permite que a
educadora entenda o jogo simbolico e embarque junto na imaginacdo. Nessa mesma
assembleia, quando Alecrim Dourado e sua mée estdo montando um brinquedo e Alecrim
Dourado vai refletindo sobre o maior vir primeiro e a ordem seguinte, a educadora escuta
como a crianga estd pensando — por exemplo, sobre os tamanhos — e de que forma a
familia apoia nisso. Isso é importante porque, com criangas tdo pequenas e ainda mais
nesse modelo ndo-presencial, a interacdo, o didlogo e a colaboracédo entre familia e escola
deve ser ainda mais forte, no intuito de ter um alinhamento na educacgéo das criangas em
uma etapa fundante das suas vidas. Além disso, ao escutar o dialogo que se estabelece
entre as criancas e suas familias, as educadoras também podem compreender hipéteses e

conhecimentos das criancas.

Além de dialogar com as familias, as criancas também estabelecem dialogos com
as educadoras, como na assembleia 6 “O QUE E 1SSO?”, quando a educadora de
referéncia brinca com as sombras para as criancas tentarem adivinhar os objetos. Nesse
caso, a linguagem oral possibilita que as educadoras escutem as hipoteses das criancas e
reflitam sobre as estratégias que elas utilizam para tentar descobrir os objetos. A escuta
oral também aparece em brincadeiras como “Reizinho manddo”, na assembleia 5 “A
FLOR DO CAMPO E O ALECRIM”, onde Alecrim Dourado, que ja se expressa
oralmente, participa experienciando também "mandar", ou seja, pode propor movimentos
para todos fazerem. Assim, ao ver todos fazendo o movimento que ela disse, a crianga
parece perceber que é escutada e valorizada. Em outros momentos, a linguagem oral
também apoia na proposta que esta sendo realizada, pois as educadoras escutam o que a
crianca diz e podem dar dicas. Esse ¢ o caso de Ledozinho que, na assembleia 8 “VOU
MISTURAR A AREIA”, diz: “Vou misturar a areia” e, a partir da escuta dessa fala, as
educadoras o apoiam, sugerindo que ele coloque um pouquinho de &gua para pintar

melhor.
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Se faz necessario ainda dizer que a escuta das criangas ocorre, ndo so por meio de
diversas linguagens, mas também por meio de diversos educadores, com seus diversos
pontos de vista. O didlogo da educadora de referéncia com a educadora estagiaria, com a
educadora de inglés e a atelierista enriquecem o aprendizado das crian¢as. Quando, por
exemplo, a educadora de inglés traz os nomes dos animais na lingua inglesa e logo depois
a educadora de referéncia traz uma proposta com fotos dos animais da escola, o
aprendizado se torna mais significativo e fluido e as criangas séo escutadas em toda a sua
potencialidade, sem que cada area do conhecimento seja separada. Dessa forma, ndo é
necessario que tenha um momento so de inglés, um momento s6 de desenho, um momento
sO de exploracdo do corpo, visto que nos exploramos - e as criangas mais ainda - diversas
linguagens e conhecimentos a0 mesmo tempo. Exemplo disso se dé& na assembleia 3 “A
MAGICA DO ARCO-IRIS”, quando Alecrim Dourado diz o nome de um animal, a partir
disso a educadora de inglés apresenta o nome na lingua inglesa, a crianca se expressa
através da linguagem corporal imitando o animal e ainda dialoga com a educadora de
referéncia sobre o fato do animal ndo ter médos, mas sim patas. Sendo assim, num breve
momento estdo presentes diversas linguagens e diversos conhecimentos, como 0
aprendizado da lingua inglesa, dos animais, a linguagem corporal e a linguagem oral.
Dessa forma, a escuta oral permite que as educadoras compreendam melhor as criancas e

a sua sabedoria, hipoteses, ideias e conhecimentos.

3. Categoria Escuta Plastica

A categoria escuta plastica se da quando sdo escutadas as expressdes das criangas
através das linguagens plasticas, nesse caso, a pintura e o desenho. Dessa forma,
consideramos nessa categoria 0s momentos em que as criangas foram escutadas atraves
do que expressaram nas propostas de pintura e desenho. Vale dizer ainda que essa escuta,
quando associada a escuta oral, permitiu que as educadoras compreendessem ainda mais
as investigacOes das criancas. Isso se da, por exemplo, quando Dona Aranha e sua mae
conversam sobre as misturas das cores de tinta, na assembleia 2 “FICOU PRETO”. Nesse
momento, a escuta atenta promovida pelas educadoras as permite entender o que a crianga
e sua mée estdo fazendo e sobre o que estéo refletindo. Assim, escutar o que Dona Aranha
e sua mae expressam atraveés da linguagem plastica permite que as educadoras apoiem no
processo e, posteriormente, pode ajudar as educadoras a pensar nas novas investigacoes

e/ou relangamentos.
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Um outro ponto que vale ser trazido é que, mesmo com criancas tdo pequenas,
existe uma investigacdo acerca de estados do Brasil, por conta dos almogos e lanches
temaéticos. Os almocos e lanches teméticos sdo uma pratica da escola que envolve todos
0S grupos e, a cada més, as criancas escolhem um estado do Brasil para investigar sobre
a localizacdo, a fauna, a flora, a cultura, etc. No més em que o estado foi 0 Rio Grande
do Norte, vérias investigacdes foram propostas para o grupo de 1 a 3 anos e todas elas
revelaram uma escuta atenta a faixa etéria e aos interesses das criancas desse grupo. 1sso
aparece por exemplo na assembleia 1 “E COLORIDA!”, na assembleia 2 “FICOU
PRETO!” e na assembleia 5 “A FLOR DO CAMPO E O ALECRIM”, em que aparecem
propostas que envolveram pintura, 4gua, areia - linguagens de interesse do grupo - para
que as criangas conhecessem sobre as paisagens e elementos culturais do estado do Rio
Grande do Norte.

A escuta plastica ainda se associa com a escuta corporal, quando por exemplo
Agua Clara explora a pintura do proprio corpo e do corpo de sua mie. Como dito
anteriormente na categoria “escuta corporal”, essa a¢do de Agua Clara em que ela se
utiliza da linguagem plastica — da pintura — a apoia na percepcao corporal e na distingdo
do “eu” e do “outro”. Assim, trazendo propostas de pintura, a educadora escuta as criangas
através de diversas linguagens, o que parece apoiar ainda mais as criangas que ainda nao
se utilizam com frequéncia da linguagem oral. Além disso, mesmo para as criangas que
se utilizam da linguagem oral, escutar as linguagens plasticas permite as educadoras
compreender outros aspectos da crianca, das suas reflexdes e do seu processo de

desenvolvimento, aspectos esses que ndo necessariamente sdo trazidos por ela oralmente.

Em outro momento na assembleia 3 “A MAGICA DO ARCO-IRIS”, quando a
educadora propde um desenho em cima de imagens que as criangas ja conhecem de
animais da escola, é revelada uma escuta do interesse das criancas pelos animais e resgata
memorias do periodo presencial. Vale lembrar que essas fotos foram enviadas as criangas
e familias através de kits, que foram montados pelas educadoras e deixados na escola para
cada crianga. Nessa assembleia, Alecrim Dourado comeca a desenhar em cima da imagem
da girafa da escola e, além do desenho, ele também se utiliza da linguagem oral, o que
permite que a educadora escute essas duas linguagens em relagédo, compreendendo o
processo que ela esta vivendo. Através da linguagem do desenho, é possivel entender o
pensamento da crianca, suas memarias, sua criatividade, sua individualidade, além de

perceber ao longo do tempo o desenvolvimento da coordenagdo motora fina e a evolucao
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do tracado do desenho. Isso porque a habilidade de desenhar exige uma coordenacgédo
especifica para segurar na caneta - ou outro material escolhido - e representar através do

desenho a imagem que esta na sua cabeca, e isso sO se adquire com a prética.

Vale salientar que os kits também funcionam como apoio as propostas de pintura.
A educadora de referéncia traz de Lencois diversos tons de terra, argila e pedras, coletadas
para as criangas e, entdo, elas sdo enviadas nos kits. Como no contexto ndo-presencial
ndo era possivel organizar o ambiente da escola para as criangas, uma das solucdes
encontradas foi 0 envio dos kits com materiais que pudessem apoiar as familias e criancas
na construcdo de um ambiente mais potente em suas casas. Sobre essa proposta, a

educadora diz:

“[...] a gente percebeu que as criangas gostavam muito de desenhar
quando a gente tava conversando, e era o lapis e o papel, o lapis e o
papel, e ai como é que a gente pode dar suporte para essa pesquisa
saindo um pouco dessa coisa s6 do lapis e o papel? E ai a gente monta
um Kit, ja no finalzinho, s6 com materiais da natureza, que era também
uma linguagem que chamava muita atencdo das criangas, a natureza e
a arte, entdo a gente cria esse kit s6 com areias coloridas, que tem essa
questdo da transformacdo da &gua, entdo a pesquisa da agua se
transforma em outra coisa, aprofunda para outra coisa e as criangas tém
acesso a esses materiais que a gente pesquisou e que tinham poténcias
outras, para além daqueles materiais que eles tinham em casa.”
(Educadora de referéncia, informacéo verbal)

Dessa forma, quando a educadora traz esses elementos de viagem e monta os Kits,
ela escuta um interesse das criangas e, a partir disso, enriquece a pratica da pintura. Esta,
por sua vez, ja é uma préatica potente que permite que as criancgas se expressem livremente,
através do pincel que flui e das tintas que se misturam. Mais uma vez, é preciso dizer que
as categorias se entrelagam, ja que o mesmo ocorre com as linguagens de expressdo das
criancas e, consequentemente, com as formas como elas sdo escutadas. Por exemplo, na
proposta de pintura com os tons de terra, a escuta oral apoia as educadoras no
entendimento do que a crianca esta fazendo e pensando e isso permite que elas apoiem a

crianca dando dicas para a pintura.

Por tudo o que foi trazido, € possivel pensar na hipotese de que todas as propostas
citadas séo pensadas também no intuito de trazer de certa forma o atelié, ambiente t&o

potente da escola, para a casa das criancas. 1sso porque o atelié

[...] oferece um local onde as criangas podem tornar-se mestres de todos
0s tipos de técnicas, tais como pintura, desenho e trabalhos com argila
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- todas as linguagens simbdlicas. [...] ele ajuda que os professores
compreendam como as criancas inventam veiculos autdbnomos de
liberdade expressiva, de liberdade cognitiva, de liberdade simbdlica e
vias de comunicacgdo. (VECCHI, 2016, p. 124)

Assim, trazer o atelié para a casa de cada crianca permite que as propostas ndo
sejam feitas de qualquer forma pensando somente em entreter as criancgas. Elas séo
pensadas como propostas potentes para dar continuidade ao processo desenvolvido pelas
criancas, tanto no que diz respeito ao fortalecimento dos vinculos quanto nos

aprendizados relacionados ao desenvolvimento das diversas linguagens.
4. Categoria Escuta Musical

Essa categoria diz respeito aos momentos em que as criancas foram escutadas
através da sua linguagem musical. Assim, serdo considerados 0s momentos em que
aparece a musica cantada ou com instrumentos e também sons do cotidiano e com
elementos variados. E preciso dizer que elas sdo escutadas ndo somente quando a musica
ou som é trazido por elas, mas também quando é trazido pela educadora por escutar e
entender que seria oportuno trazer a musica naquele momento. Vale ainda dizer que a
escuta musical se da em diversos momentos, desde o periodo presencial, e iSso permanece
nas assembleias ndo-presenciais. Durante a assembleia “VOU MISTURAR A AREIA” a
educadora escuta 0 que as criangas ja viveram e estdo vivendo e, a partir do resgate das
memorias e da relagido com a proposta atual, traz a linguagem musical para apoiar. E
importante salientar que, nessa assembleia, estava presente Ledozinho, que vinha
participando pouco dos encontros virtuais por opcao da sua familia — que estava envolvida
em muitas demandas de trabalho. Pensando em acolher Ledozinho para que ele se sentisse
mais pertencente ao grupo e a vontade para a realizacdo da proposta, a educadora de
referéncia estabeleceu uma conexao com ele cantando uma mdsica, que remete a uma
memoria do dia em que eles se encontraram em Lencois. Essa escuta através da linguagem

musical parece deixar Ledozinho bem a vontade durante a proposta.

E preciso dizer que a escuta musical ndo envolve somente masica, mas também
sons diversos, que estdo presentes em nosso cotidiano e muitas vezes ndo nos damos
conta. Pensando nisso, as educadoras trazem como proposta ndo somente instrumentos
estruturados, mas materiais que permitem diversas formas de uso, no intuito das criangas
perceberem os diversos sons do mundo, que estao ao seu redor. Além disso, essa proposta

permite que as educadoras escutem a individualidade de cada crianga nas suas escolhas e
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formas de expresséo e nas relagdes que estabelecem com o grupo. Nessa proposta de sons
com a &gua, que se da na assembleia 4 “EU TO BRINCANDO DE AGUA”, a educadora
de referéncia coloca um video de um grupo musical, que faz sons utilizando um cano com
agua. Isso demonstra uma escuta musical atenta da educadora, que ao perceber que as
criancas tém uma relacdo forte com a musica e com a agua, une esses dois elementos
numa proposta e ainda amplia o repertdrio das criangas e familias. Sobre esse dltimo
aspecto, vale dizer que o fato de as familias terem que participar junto das assembleias
para apoiar as criancas possibilitou diversos aprendizados também para elas. Na fala da

educadora de referéncia durante a entrevista ela fala:

“[...] o quanto que foi importante para elas aprenderem também,
enquanto adulto estar com a crianga na proposta, aprender a escolher os
materiais, aprender a escutar, afinar a escuta...” (educadora de
referéncia, informagéo verbal)

Ou seja, a presenca das familias nas assembleias — apesar de se constituir em um
desafio por conta da sobrecarga de demandas que estas enfrentavam e por algumas delas
possuirem davidas quanto a melhor forma de apoiar as criangas — possibilitou que as
familias participassem junto do processo com as crian¢as. Dessa forma, elas puderam
aprender sobre diferentes tipos de materiais, suportes, a melhor hora para intervir, como
intervir e de como escutar 0 que a crianca esta dizendo através de diversas linguagens.
Talvez, elas tenham ampliado até mesmo seu repert6rio de propostas e musicas, que
fogem da ideia do “cliché” estabelecido para as criangas pequenas na maioria das escolas

e bandas musicais infantis.

Percebi que nas assembleias 5, 6, 7 e 8 - que ocorreram entre novembro e
dezembro - a musica apareceu com ainda mais forca, o que parece revelar que a educadora
percebeu que essa € uma linguagem pela qual as criancas se interessam e que funcionava
bem nas assembleias, entdo comecou a trazer com mais frequéncia nos encontros,
relacionando também com o que as criangas estavam vivenciando e com diferentes
intengdes. Isso aparece, por exemplo, na assembleia 5 “A FLOR DO CAMPO E O
ALECRIM”, quando Alecrim Dourado estd tocando pandeiro e a educadora de referéncia
também pega um pandeiro para acompanha-lo; quando Alecrim Dourado toca a musica
do Batman na flauta e a educadora pega um chocalho para acompanha-lo; e,
posteriormente, quando a educadora também toca a musica do Batman no pandeiro. Essas

acOes revelam que a educadora escuta a linguagem musical de Alecrim Dourado,
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procurando valorizar o repertorio que a crianca traz, acolhendo e embarcando junto na
viagem. A partir disso, a crianga sente que é escutada e isso pode implicar num maior

envolvimento da mesma durante a proposta.

Além disso, em diversos momentos nas assembleias, a educadora traz masicas
relacionadas a vivéncia, a partir de falas, acdes ou memorias das criancas. Um exemplo
disso é a assembleia 5 “A FLOR DO CAMPO E O ALECRIM”, onde Alecrim Dourado
estd brincando com bonecos e, no jogo simbolico, o boneco dorme. A educadora entéo
comeca a cantar uma musica que as criancgas ja conheciam do periodo presencial, que traz
a tematica do sono. O mesmo ocorre em outros momentos, com outras musicas
relacionadas ao que as criangas estdo vivendo. A educadora de referéncia fala um pouco
sobre isso na entrevista e, apesar de ndao ser o elemento principal aqui nesta anéalise,
considerei importante trazer a fala dela para relacionar com o fato de que diversas vezes

nas assembleias a educadora intervém com musica. Ela explica:

“Entdo é isso, as vezes as palavras, a pergunta ndo vem, mas eu lembro
de uma cancdo, ai eu canto, ai aquilo faz sentido para ela porque fez
sentido para mim também, e sé faz sentido para mim porque eu olhei,
eu observei, eu escutei, e ndo € qualquer cangdo, é uma cangdo que faz
sentido com o que ela ta fazendo. E ai, de repente as criangas estdo
trabalhando e cantando, é quase que a gente criou um grupo de canto e
de trabalho (risos). E isso foi muito legal, foi um ponto de conexéo
muito forte, porque é uma linguagem para mim muito intima, de muita
conexdo, em que eu me expresso e me exponho de forma muito
verdadeira, e essas coisas de intimidade s6 acontecem quando vocé ta
num grupo em que elas permitem que vocé seja aquilo que voceé é, e
enquanto educadora, aquelas criangas me permitiram ser aquilo que eu
queria ser. E elas foram vivendo e experimentando isso também,
quando elas puxavam essas cangdes, Ledozinho por exemplo, enquanto
tava trabalhando com a agua, a gente via ele cantarolando, inventando
masica, compondo. Entdo era uma forma de dizer: eu estou com vocés
também.” (Educadora de referéncia, informag&o verbal)

Nesses momentos em que a educadora parte de experiéncias anteriores com as
criangas ou algo que trouxeram no momento da assembleia e canta uma musica que esta
relacionada, demonstra para as criancas e familias que a educadora escuta e valoriza a
crianga e o repertdrio que ela traz. Entdo, o fato de a educadora cantar uma musica num
momento especifico sobre um assunto especifico relacionado ao que esta sendo vivido,

também é uma acao que revela que houve uma escuta das criancas.

Um outro elemento cultural explorado foi uma brincadeira musical tipica do Rio

Grande do Norte, que relaciona a linguagem musical e a linguagem corporal — que s&o
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interesses fortes dessa faixa etaria e das criancas desse grupo especificamente — com a
investigacao sobre o lanche tematico. Sendo assim, sdo processos investigativos fluidos
e que revelam uma escuta & idade e a individualidade das criangas do grupo.

A escuta musical também aparece quando a educadora de inglés, na assembleia 7
“E PEQUENININHA”, traz os sons dos animais. Nos encontros presenciais, Agua Clara
ja havia revelado interesse nos dos sons dos animais e reproduzia esses sons, entdo
relancar essa proposta no contexto ndo-presencial revela uma escuta atenta prévia. A
partir desse resgate trazido na assembleia, Agua Clara parece fascinada com os sons dos
animais propostos pela educadora e comeca a imita-los. Essa proposta revela uma escuta
a individualidade de cada crianca e permite que criangas que ainda ndo se expressam com
frequéncia pela linguagem oral, também participem, revelem seus conhecimentos, e se
envolvam ainda mais nos encontros. Dessa forma, é possivel dizer que a linguagem
musical aparece também como o resgate de memorias vividas anteriormente pelo grupo.
A partir de uma escuta anterior do que as criangas viveram e se interessaram durante o
periodo presencial na escola, as educadoras trazem elementos, como por exemplo, a
concha e a musica ja conhecida por elas, “O Anel”. Isso parece contribuir na manuten¢ao

e fortalecimento dos vinculos.

De modo geral, a escuta das criancas atraves da linguagem musical parece apoiar
as criangas no envolvimento no encontro. Seja para a concentracdo em alguns momentos,
para relaxar em outros, ou para relacionar com o que ja viveram e/ou estdo vivendo, a
escolha da musica e do momento em que ela aparece revela uma escuta musical atenta

das educadoras.

Por tudo que foi trazido, é possivel compreender que existiram diversas formas de
escuta das criancas de 1 a 3 anos nas assembleias ndo-presenciais na escola Meu Quintal,
dentre as quais foram percebidas a escuta oral, corporal, plastica e musical. No capitulo
a sequir, irei discorrer sobre as minhas consideracdes finais a partir de tudo que foi

analisado durante essa pesquisa.
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5. NA BRUMA LEVE DAS PAIXOES QUE VEM DE DENTRO:
CONSIDERACOES FINAIS

Tomados por essa bruma leve das paixdes que vem de dentro, apos toda a pesquisa
realizada, voltemos ao caminho percorrido nesse Quintal, no intuito de responder a
pergunta inicial: quais as formas de escuta das criancas de 1 a 3 anos nos momentos de
assembleia sob a referéncia da abordagem Reggio Emilia no contexto ndo-presencial?

Na procura pela resposta, buscamos refletir sobre o contexto histérico de
desvalorizacéo da escuta das criangas na educacao tradicional e entender a perspectiva de
escuta adotada pela abordagem Reggio Emilia. A partir disso, entendemos a perspectiva
de escuta adotada e defendida neste trabalho — uma escuta das diferentes linguagens pelas
quais as criangas se expressam. Em seguida, adentramos nas praticas de escuta da escola
Meu Quintal, procurando conhecer mais sobre a instituicdo onde a pesquisa foi
desenvolvida. Compreendendo as diversas praticas, optamos por focar na pratica das
assembleias, para compreender o que sdo, como se deram com o grupo de criancgas de 1
a 3 anos no contexto presencial e como 0 contexto ndo-presencial impactou esses
momentos. Ao aprofundar sobre as assembleias na escola Meu Quintal, nos deparamos

com novos questionamentos, que ndo estavam previstos inicialmente na pesquisa.

Por exemplo, quando comecei a investigar sobre as assembleias presenciais desse
grupo de 1 a 3 anos para entender como se deu a transi¢do para o contexto nao-presencial,
surgiu o questionamento: Poderiam os momentos de chegada do grupo de criangas de 1 a
3 anos ser considerados como as assembleias presenciais? Para responder a esse
guestionamento, precisei ampliar o olhar acerca das assembleias e, a0 mesmo tempo,
dedicar um olhar minucioso para a esséncia do que € uma assembleia. Entdo, apds as
minhas leituras e analises, foi necessario fazer uma entrevista com a educadora de
referéncia e, a partir de tudo isso, pude entender que as assembleias presenciais do grupo
ocorriam nos momentos de chegada das criangas na escola — ainda num processo de
acolhimento por estar no inicio do ano. Isso porque havia uma proposta intencionalmente
pensada e previamente organizada pelas educadoras para as criangas dialogarem entre si
através das mais diversas linguagens. A partir desse entendimento, foi possivel
compreender que, mesmo com a ruptura brusca dos encontros presenciais a partir do
fechamento das escolas, houve continuidade entre as assembleias presenciais e nao-

presenciais do grupo em questdo. Dessa forma, vale dizer que, mesmo procurando
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respostas para as perguntas que se desdobraram dessa pesquisa, a pergunta investigativa

era a formulada como principal, sendo sempre 0 que direcionava a pesquisa.

Assim, quando refleti sobre tudo o que foi vivido, pude entender que houve uma
escuta verdadeira das criancas também no contexto ndo-presencial. Mas a questdo
principal ainda permanecia: de que formas isso aconteceu? Para responder a esse
questionamento com mais especificidade, optei pela analise de 8 (oito) assembleias ndo-
presenciais e, a partir dessa analise, foram criadas 4 categorias. A categoria “Escuta
corporal” foi criada para abarcar os momentos onde percebeu-se que as criangas se
expressavam através da linguagem corporal e a acdo das educadoras demonstrava que
elas escutavam a crianca através do seu corpo (dos gestos, expressées, movimentos,
brincadeiras que realizavam). A categoria “Escuta oral” foi estabelecida para contemplar
0S momentos em que as criangas se expressaram através da linguagem oral — fala ou
balbucios — e as educadoras realizaram uma agdo posterior que demonstrou que houve
escuta, a partir do que elas disseram. A categoria “Escuta plastica” abarca os momentos
onde as criancas se expressaram através das linguagens plasticas — pintura e desenho — e
as educadoras reagiram a essas expressdes, demonstrando uma escuta. A categoria
“Escuta musical” foi estabelecida para contemplar os momentos onde as criangas e as
educadoras se expressaram atraves da linguagem musical. 1sso se revelou uma forma de
escuta porque, a partir do que as criancas expressaram musicalmente, as educadoras
praticaram uma acdo que revelava a escuta, como cantar a mesma musica ou trazer um
instrumento para agregar no som que a crianga estava fazendo. Além disso, também
apareceu nos momentos em que a educadora de referéncia utilizou-se de musicas
relacionadas ao que as criangcas estavam vivendo para demonstrar que as estava

escutando.

Sobre essa Ultima forma de escuta, musical, percebeu-se que esta foi fortalecida
ao longo das assembleias, aparecendo com mais frequéncia nas assembleias 5, 6, 7 e 8,
que ocorreram entre novembro e dezembro de 2020. Sendo assim, acredito que a
estratégia adotada de analisar as assembleias de dois momentos distintos
(agosto/setembro e novembro/dezembro) contribuiu para o entendimento de que algumas
estratégias mudaram, como o aparecimento com mais frequéncia da musica durante as

propostas.

E preciso ainda dizer que as formas de escuta percebidas foram divididas nessas

categorias para uma explanacdo mais didatica, mas elas estdo o tempo todo entrelacadas
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e isso é perceptivel durante as assembleias e inclusive ressaltado em alguns momentos
das anélises. 1sso porque, como as criangas se expressam através de diversas linguagens
entrelacadas, era necessario que essa escuta das linguagens também ocorresse de maneira
entrelacada. Porém, é preciso dizer que isso S6 ocorreu por conta de uma escuta sensivel
das educadoras, ja que a expressdao das linguagens das criangas ndo garante
necessariamente uma escuta das mesmas. Assim, para chegar a conclusdo de que uma
crianca havia sido escutada num determinado momento, precisei perceber se o
movimento da crianca gerou uma acdo das educadoras e/ou da familia, revelando para
mim que elas estavam sendo escutadas. E preciso ainda dizer que a escuta por parte da
familia foi um elemento inesperado na pesquisa, porque comecei a investigacdo centrada
somente na escuta por parte das educadoras. Porém, no momento de anélise, pude
perceber que quando a familia intervinha a partir do que a crianca havia dito, também era

praticada uma escuta.

Perceber essas formas de escuta sé foi possivel por conta do entendimento de que
a assembleia é um lugar de liberdade e autonomia e possui um formato que favorece as
criancas serem escutadas. E preciso deixar claro que, para as criancas — especialmente as
muito pequenas — a educacdo presencial € muito melhor em todos os aspectos.
Presencialmente, a interacdo e as brincadeiras podem ser exploradas em toda a sua
potencialidade e as criancas podem experienciar a relacdo fisica, tdo importante nessa
idade. Além disso, as propostas, 0s olhares das educadoras e das outras criancas, o togue,
o olho no olho, a sutileza da voz, as musicas e instrumentos, o ritmo, e tantos outros
elementos sd0 muito mais potentes nas relacdes presenciais no ambiente da escola. E
preciso deixar muito claro que aqui ndo se defende de forma alguma ideias como o
homeschooling ou que o sistema hibrido ou ndo-presencial é o mais adequado para
criancas. Porem, apesar dos desafios e de considerar que a educacdo presencial é a mais
adequada para as criancas, € preciso reconhecer que a educacao ndo-presencial foi a Gnica
estratégia possivel no ano de 2020 na Escola Meu Quintal e que, por todas as belezas e
sutilezas apresentadas e reconhecidas nessa pesquisa, posso dizer que foi uma alternativa
melhor do que cortar totalmente as relacdes e interacfes entre as criangas e educadoras
do grupo, realidade de muitas outras escolas. Assim, mesmo com todos os desafios,
podemos dizer que a escuta das criancas de 1 a 3 anos ocorreu mesmo no contexto néo-

presencial e que essa pesquisa visa a contribuir com o reconhecimento das formas como
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isso pode ser feito sem perder as caracteristicas mais fundamentais das assembleias, que

sdo a liberdade e a autonomia.

Vale dizer que a escuta das familias por parte das educadoras também ocorreu,
algo que também n&o havia sido previsto anteriormente. Através da fala da educadora de
referéncia, foi possivel entender que os Kits preparados para as criangas foram uma forma
de escuta também das familias. Isso porque percebeu-se que enviar materiais especificos
para as propostas seria uma forma de apoiar as familias, que estavam sobrecarregadas de

demandas e muitas vezes ndo possuiam os materiais adequados em casa.

Além disso, ap0s a entrevista com a educadora de referéncia, se tornou mais claro
que os Kits também revelaram uma escuta das criangas por parte das educadoras, ja que
foram pensados a partir dos interesses que elas revelaram durante o periodo presencial e
ndo-presencial. Assim, as categorias de analise criadas abarcam as formas de escuta
percebidas nos momentos sincronos das assembleias ndo-presenciais, porém a partir
dessa investigacdo, percebeu-se que existiram formas de escuta nesse contexto nao-
presencial também em momentos assincronos, como no planejamento e na montagem dos
kits. Como a propria educadora de referéncia disse, os Kits permitiram que as educadoras
mostrassem para as criangas que reconheceram 0S Seus gostos e escutaram 0S Seus

interesses, para a partir disso, trazer novas propostas.

Dessa forma, a andlise das assembleias somada & entrevista com a educadora de
referéncia, corroboraram para 0 meu entendimento de que a escuta das criancas nas
assembleias presenciais e ndo-presenciais reverberou em a¢des das educadoras tanto nos
momentos sincronos das assembleias ndo-presenciais quanto no planejamento de
estratégias assincronas, como 0s kits. Além disso, ao entrevistar a educadora de
referéncia, nos deparamos um elemento importante, que s6 pode ser captado através da
escuta: os elementos de conexdo. Isso porque pensar em elementos de conexéo foi uma
virada de chave ou, como disse a educadora de referéncia, “um divisor de d4guas”. Assim,
ao escutar as criangas que trouxeram elementos para compartilhar nas assembleias, as
educadoras propuseram uma nova estratégia para as assembleias; que cada crianca tivesse
um mesmo elemento em casa para fazermos algo junto na assembleia. A partir dessa
escuta, todas as seguintes assembleias puderam ser pensadas com muito mais sentido e

significado para todos os envolvidos.
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Além disso, um outro divisor de aguas para esse trabalho foi uma fala da
educadora de referéncia de que ela comecou a entender que as propostas poderiam
acontecer “para além da tela”. Esse entendimento foi essencial nesse trabalho, pois logo
no inicio, havia muita incerteza sobre como seriam essas assembleias ndo-presenciais,
por conta da sobrecarga de telas para criangas tdo pequenas e da preocupacdo em criar
uma ideia de aula, com as criancgas sentadas olhando para a tela enquanto as educadoras
falavam ou faziam algo. Assim, quando as educadoras entendem que elas poderiam trazer
uma proposta e que cada crianca em sua casa, com a sua familia, estaria fazendo junto,
pensar nas assembleias e nas propostas para as criancas de 1 a 3 anos fez muito mais

sentido.

A partir disso, percebeu-se também que ndo era tdo necessario que as educadoras
interferissem o tempo todo. Percebeu-se que as vezes era melhor ficar escutando o que
cada crianca estava vivendo na relagdo com a sua familia, e que ndo se precisava de muito
tempo todos juntos na tela, pois o objetivo maior do encontro junto era interagirem e
fortalecer os vinculos e depois, cada um se entregar a proposta que estava sendo vivida.
Assim, a escuta da educadora no momento em que criancas e familias estavam
trabalhando juntas se dava também no intuito de depois trazer algo relacionado ao que
estava sendo vivido e também projetar a préxima proposta. Por tudo isso, apesar do
desafio do contexto ndo-presencial, a partir do entendimento de que era possivel realizar
propostas “para além da tela”, as propostas puderam reverberar com muito mais for¢a em

cada casa, de cada crianga.

Volto a dizer que tudo que foi vivido sé foi possivel por conta das formas de escuta
sensiveis e potentes. Estas foram sensiveis porque levaram em conta as diferentes formas
de expressdo das criancas através de diversas linguagens. E foram potentes porque
valorizaram as criancas e reverberaram —ao invés de ter um fim em si mesma ou se perder.
Dai a importancia dessa pesquisa enquanto contribuicdo para profissionais da educacgao
infantil e para ampliar o0 acervo ainda escasso acerca das experiéncias durante o contexto
nédo-presencial ocasionado pela pandemia do Covid-19. Espera-se que essa pesquisa seja
somada a outras e se desdobre em novas pesquisas, ja que € um tema de grande relevancia

social, muito atual e ainda pouco compreendido e com poucos estudos e reflexdes.

E preciso dizer que a escassez de pesquisas relacionadas ao contexto nao-
presencial, ainda mais em escolas de abordagem Reggio Emilia, foi um desafio durante o

percurso. Em muitos momentos me percebi incerta, por exemplo quanto as nomenclaturas
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usadas, com medo de trazer informacg6es equivocadas e desalinhadas com a abordagem
em questdo, pois as referéncias mais renomadas nesse campo tratam de um contexto
presencial. Percebo também em mim uma dificuldade de permanecer com perguntas, e
refletindo sobre isso, percebo que talvez seja fruto de uma educacéo tradicional — citada
e refutada durante este trabalho — pela qual fui educada, que sO procura respostas e ndo

valoriza a dlvida.

Assim, posso dizer que essa pesquisa me trouxe grandes ensinamentos enquanto
pesquisadora e profissional da area de educacdo. Um desses aprendizados diz respeito a
essa valorizacdo da pergunta enquanto motivadora de uma pesquisadora. Afinal, o que
seria de uma pesquisa sem perguntas? E o que seriamos de n6s sem duvidas, somente
com certezas? Por isso, finalizo essa pesquisa com alguns questionamentos que ainda
permanecem e que ndo foram possiveis de ser contemplados nessa pesquisa, como: O que
pensam as familias dessas criancas sobre o contexto ndo-presencial vivido? Como foi esse
processo para elas? E as criangas, 0 que teriam a dizer sobre esse processo? E que
impactos esse periodo escasso de interacGes e relagdes presenciais, teve e/ou tera na
formacdo dessas criancas? Sera que houve retrocessos no desenvolvimento de algumas
delas? E para as criancas e familias que optaram por nao participar ou participar muito
pouco dos encontros sincronos, como foi esse processo? Sera que o desenvolvimento de
uma crianga que pouco participou dos encontros e de uma que participou assiduamente,
foram diferentes? Dessa forma, encerro essa pesquisa com muitos questionamentos, que
se espera que ainda possam se desdobrar em novas pesquisas e somar-se a novos trabalhos
nesse campo. Ao mesmo tempo, concluo satisfeita com os resultados encontrados e com
tantas descobertas e reflexdes que foram feitas a partir de uma situagao tdo nova e ainda

pouco explorada, nesse contexto ndo-presencial com criancas tdo pequenas.

Assim, encerro trazendo a beleza que foi para mim, enquanto pesquisadora e
futura pedagoga, desenvolver essa pesquisa, ainda mais se tratando de um grupo do qual
fui educadora estagiaria. Poder refletir sobre esses processos apds tudo que foi vivido foi
de uma riqueza inexplicavel. Nessa bruma leve das paixdes que vem de dentro, pudemos
brincar nos quintais, varandas, sofas e tantos espacos de cada casa de cada crianca, e
pudemos escutar as belezas que elas nos disseram com palavras, muasicas, sons, desenhos,
pinturas, gestos, olhares, choros, sorrisos, com seu corpo e sua alma. E, sentindo essa
bruma leve das paixdes que vem de dentro, bem dentro da alma de cada um, encerramos

esse trabalho, abrindo espaco para que outros cheguem para somar-se a ele, no intuito de
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escutar 0s sinais que as criangas e que esse contexto ndo-presencial tem a nos dizer — pois

ainda tem muito a ser dito.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM EDUCADORA
S0OBRE A ESCUTA DAS CRIANCAS DE 1 A3 ANOS

1. O que vocé entende sobre Escuta de criangas de 1 a 3 anos? Existem formas especificas de
escutar as criangas pequenas no contexto escolar, considerando a sua pratica como docente?
Quais estratégias vocé utiliza para escutar as criangas?

2. E possivel afirmar que foram organizadas formas distintas para escutas as criangasde 1a 3
anos no modo ndo presencial? Em caso afirmativo, expligue.

S0OBRE AS ASSEMBLEIAS

1. Como foram planejadas e realizadas as Assembleias ndo presenciais com as criangasde 1a 3
anos? Quais estratégias voceé utilizou para escutar as criangas nesses momentos?

2. Foi necessario adaptar o planejamento das assembleias ndo presenciais depois do contato
com as criangas? De que forma?

3. O que vocé achou da realizagdo das propostas com as criangas nesse formato? Vocé
identifica vantagens/desvantagens e/ou dificuldades? Em caso afirmativo, explique.

4. Vocé percebeu alguma diferenga entre as primeiras assembleias ndo-presenciais propostas
para as criangas de 1 a 3 anos e as que aconteceram nos meses posteriores? As estratégias
mudaram & medida em gue a experiéncia acontecia nesse novo formato?

- Vocé acha que os kits enviados as familias apoiaram? De que forma?
- Na sua opinido, qual o lugar das familias nesse novo formato ndo presencial?

5. Me parece que as criancas foram escutadas através de algumas linguagens bem presentes
nas assembleias: oral, corporal, musical e plastica. Qual a sua opinido sobre isso?



APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO (EDUCADORA)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Yook catd sendo convidado(a) para participar, como voluntinofa), em wna pesquisa miitulsda
“EU JA ESCUTO OS TEUS SINAIS: AS ASSEMBLEIAS NA ABORDAGEM REGGIO
EMILIA NO CONTEXTO MAQ-PRESEMCIAL NA EDUCACAQ INFANTIL", ¢ que tem
como objetivo compreender de que fonmas as eriangas de | a 3 anos da sseola Mew Quintal {nome
ficticio) foram esculadas nos momentos de assembleia no conbexto ndo-presencial no ano de 2020,
A sua participacio ¢ voluntina ¢ a sua recusa niio acarretart qualguer alteraglio no modo de
atendimento pela pesquisadora. A investigagdo ¢ de natureza gualitativa ¢ wiilizard as gravagdes
dos encontros viruas realizados pela plataforma Google Meet referente &5 Assembleias que
aconleceram com ¢ grupo de criangas de 1 a 3 anos da escola Meu Quintal (nome ficticio) no ano
die 30240, do qual vocd fazia parte como integrante, como forma de obter dados para a analise
das assembleias. Desse modo, esses momentos serdo analisados para fins, exclusivamente,
académicos.

A pesquisadora responsivel tratard sobre a sua identidade com padides de sigilo ¢ privacidade,
ficando em posse do material das gravagdes, no momento do estudo, apenas para fins da pesquisa
Vool ndo serd identificadola) em nenbuma publicacio que possa resuliar desse estudo. Os
resultados da investigacio estarfio, apos finalizada, 4 sua disposicio.

Para confirmar sua participacdo, caso aceite participar do estudo, voold previsard ler todo este
documento ¢ depois preencher com seus dados pessosis a antorizacdo a segur que consta no final
deate decumento.

mascidofa) em residente oo enderege
cidade . poestado e informadofa) sobre o objetive da pesquoisa

“EU JA ESCUTO OS TEUS SIMAIS: AS ASSEMBLEIAS NA ABORDAGEM REGGIO
EMILIA NO CONTEXTO MAO-PRESENCIAL NA EDUCACAQ INFAMTIL" de maneiea
clara, assim como esclareci minhas dividas a respeito. Concordo ¢ autorzo que as informacdes
gue foram obtidas através das gravaches dos enconines virtuais realizades pela plataforma Google
Meet referente ds Assembleias que aconteceram com o grupo de criangas de | a 3 anos da escola
Men CQuintal (pome fieticio) no ano de 2020 ¢ as mformacies obtidas atravis de entrevista
realizada também na plataforma Google Meet ao dia 01 de agosto de 2021, podem ser wiilizadas
para fins académico ¢ ciemifico, desde que assegurada a preservacio da minha identidade. Estou
ciente qué a qualgquer momento podere solicitar as informagbes a respeito do estudo ¢ que declaro
gue concordo em participar desse estudo.

Salvador,  de de20Zl
Asginatura dofa) participante

Assinatura da pesguissdora
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO (FAMILIAS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIIEY (TCLE)

Viscd el endn evavidadola) parm panicpes, como VelunRins(a), o usse pesguisa inlimlada
“ELl JA ESCUTO OF TEUS SINAIS: A% ASSEMBLEIAS MA ABORDAGEM REGGIO
EMILIA %O CONTEXTO MADLPRESENCTIAL MA EDUCACAD INFANTIL™, & que t2m
coin obpstive oempEeeader de gue foimas o8 enangas de | 4 3 ancd da esools Mess Chilnal
(B St i el nos mossesiod de swcmshlse fo coslein sle-pessendial no ams
de T020 A s pamecipedo ¢ voluntina c o sus reciss o scaveissl qualjiier alizragln oo
miodi de mendsieain pela peajuisadors. A invesugagio ¢ de nangers qualingiva ¢ anloan o
prevephes s ssconines vineas feloades pela plosfsmse Google Memoorefeneme ds
Acgemshleie que aeomeceiam cos o gnapo de criangis de 1 8 3 mos da escola Meu Chuinal
(Boires Beticis] fs o de 2020, do gual wocd [LAS fais ool SISITas, cosln fma de o
dadie pasi o ssdloe dad assembleiss. Demee modo, 5588 Sormenes sexlo mmalcelod i fes,
exclusivaments, scadisieses A pesdquisalors nepossivel tretank sobee & sua idesislade oom
padriies de segilo & privacidade, fcasdo em posss do momerml des grevephes, i Somems do
aliidhs, apesies par fing da pesquea Vio® o sl identificado] 5) ¢m scahoss puilvlsceg b gqee
s ressler deses enluds U8 remilake da invedgeclo coarbs, W falizsds b am
dispeosigis.

o confinsss e parlicipaghs, dimn acse pamicges & sande, vood precoank ler lodo eme
docusicain ¢ dpois peemcher comt sei dadod possodls o SUNZSE0 O SEELE U CHELL 0
fmal deste docussesin.

Eag, . ponadsr  ds OFF ,
maseidada) i) el denne (11}
eamdereon , il il . B
== ] Tl inforsesdo)s) sobee o ohijetivo da pesquiss “EL 1A ESCUTO

0F TEUS SIMAIS: AS ASSEMBLEIAS MA ABORDAGEM REGGID EMILLA MO
COMTEXTO MAD-PRESEMCIAL MA EDUCACAD DNFANTIL” de mansim elars, msim
coind esclaneci mshas davidas o repein. Coneondo ¢ @oneo que i infoamagies doda)
mew'mshy [Boja) , que Fomm
obiales swavds dad graveehet dod chodEmes vimudis realizsdos pela platalinma Geeogls Mea
mefegemie b Assembleiis giis aosmlsceEam com o grupo de crisscas de | a 3 ssod da cuasla Meu
(uimal some Ncticso) o ano de 2020, podem ser ulilizsdes pasn M acadéssics ¢ ceentifien,
desde g msegunels o preenachs de dentalele do criinga Eflon cieme gue & quakjier
miosesin podesel soliciar as infomapies a respeio 3o cmado & gue declans gue oesndondo sm
pamacipar desse esnulo.

Salvasdon, de de

Assinanirs dif 8] respoasivel pels criangs
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ANEXO A - DICIONARIO DE NOMENCLATURAS DA ESCOLA MEU
QUINTAL (NOME FICTICIO) - PAGINA 1
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ANEXO B - DICIONARIO DE NOMENCLATURAS DA ESCOLA MEU
QUINTAL (NOME FICTICIO) - PAGINA 2




