UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ANA PAULA VIZITARIA DOS SANTOS

PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA VISAO CONSTRUTIVISTA DO ATO DE APRENDER

Salvador
2013



ANA PAULA VIZITARIA DOS SANTOS

PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA VISAO CONSTRUTIVISTA DO ATO DE APRENDER

Monografia apresentada ao curso de graduacdo de
Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal da Bahia, como requisito para a
obtencéo do grau de licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Professora Ms. Maria lzabel Souza Ribeiro

Salvador
2013



ANA PAULA VIZITARIA DOS SANTOS

PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA VISAO CONSTRUTIVISTA DO ATO DE APRENDER

Monografia apresentada ao curso de graduacado de Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia, como requisito para a
obtenc&o do grau de licenciada em Pedagogia.

Salvador, de de 2013.

Banca Examinadora:

Professora Ms. Maria Izabel Souza Ribeiro

Professora Dra. Ana Kétia Alves dos Santos

Professora Dra. Elaine Cristina de Oliveira



A
Minha m&e Maria da Conceigao, pela dedicacéao e luta.
E a meus padrinhos, amigos e familiares, pelo apoio.



AGRADECIMENTOS

Agradeco em primeiro lugar a Deus, por todas as minhas conquistas.

Agradeco aos amigos pelas grandes palavras de apoio e incentivo, das quais
nunca irei esquecer. Em especial a Marisa Aguiar, Cristina Santos e Thais Carvalho,
as quais estavam presentes durante toda minha caminhada académica, a Camila
Nunes, Amanda Nunes e Adriano Albuquerque, 0s quais sempre me apoiaram ao
longo da minha vida.

Agradeco a Professora Maria Izabel pela grande dedicacao para a construgao
deste trabalho, um apoio sem igual.

A familia, e aos meus padrinhos Ivan e Josenilda minha eterna gratidao.
Vocés foram a minha base de sustentacdo para a realizacao de mais essa etapa da

minha vida.



RESUMO

Esta monografia destaca como foco de estudo a préatica de leitura e escrita na
Educacao Infantil e como objetivo geral saber como professores da Educacéo
Infantil constroem praticas referentes a leitura e a escrita levando em consideracéo a
concepcao construtivista de aprendizagem. De maneira especifica, objetivou
compreender como se constitui o processo de construgédo da leitura e da escrita em
uma instituicdo de base construtivista e perceber como o professor realiza suas
intervengdes. Assim, foi realizado levantamento bibliografico sobre a temética e uma
pesquisa de campo de cunho qualitativo em uma instituicdo de Educacao Infantil de
categoria privada localizada em Salvador através da aplicacdo de questionario para
coordenacdo pedagodgica e professoras do Grupo 5. Para a composicdo deste
trabalho foram utilizados como fontes principais os seguintes referenciais teéricos:
Piaget (1971, 1998, 1999), Ferreiro (1985, 2011), Macedo (1994), Deheinzelin
(1997). Autores que deram sustentagdo para a compreensdo de como se da a
construcédo do processo de leitura e escrita baseados na concepcao construtivista e
para a discussao a respeito das praticas de leitura e escrita construidas pelas
professoras, sujeitos participantes da pesquisa. Neste ambito, constatou-se que as
praticas sdo desenvolvidas a partir da valorizagdo e respeito aos conhecimentos
prévios das criangas, suas caracteristicas e necessidades com o intuito de favorecer
a construcdo da aprendizagem significativa através da utilizacdo de diferentes
estratégias pedagdgicas, por meio da execucdo de atividades permanentes e
ocasionais, de projetos e sequéncias didaticas, como: rodas de leitura, contacdo de
histérias, leitura e escrita de diversas tipologias textuais, entre outras.

Palavras-chave: Construtivismo. Praticas de leitura e escrita. Educagao Infantil.
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1 INTRODUCAO

Por longos anos a sociedade compartilhou e ainda compartilha de uma
educacao escolar que nao favorece(u) o conhecimento prévio da crianca, sobretudo,
da crianca na fase final da Educacdo Infantil e inicial do Ensino Fundamental.
Periodo este que necessita(va) também de um olhar para as diferentes formas de
conceber a aprendizagem por parte da crianga. E valido salientar que, além disso, o
foco da educacao escolar, anteriormente, era puramente nos métodos de ensino de
algo, seja do ensino da escrita, da leitura entre outros possiveis temas.

Por hora, ndo se pensava de que maneira a crianga concebia a
aprendizagem, de que forma se dava o desenvolvimento desta aprendizagem na
crianca referentes as habilidades acima citadas, por exemplo. Ou seja, o ponto de
partida do processo de aprendizagem era sempre no professor, para a crianca
bastava apenas ouvir, e tentar acompanhar o processo.

Entretanto, com varios estudos e descobertas como as de Jean Piaget
(1971,1998,1999) relacionadas ao desenvolvimento da crianca ou a génese do
conhecimento e as de Emilia Ferreiro relativas a Psicogénese da escrita e da leitura
(1985), se faz necesséario um olhar por outro viés. Nessa perspectiva, este trabalho
monografico focaliza sua discussao a partir da seguinte questdo norteadora: de que
forma o professor pode construir praticas de leitura e escrita de maneira a atender e
respeitar as experiéncias e conhecimento prévio da criangca no que se refere as
hip6teses que elabora a respeito da leitura e da escrita a partir dos seus sucessivos
estagios evolutivos?

As criangas da nossa sociedade atual vivem em volta de diversas formas de
acesso a informacdes que as possibilitam conhecer, experimentar o mundo sem que
necessariamente tenham ido a escola. E isto é fruto ndo sé do acesso facil a
informacdo, mas também fruto de um aprender por si € com o0s outros, considerando
a interagdo com os objetos de conhecimento como um grande responsavel por este
fator.

E este aprender foi por muito tempo negado por escolas que nao os
valorizavam por conceber o conhecimento como resultante do ensino transmitido
pelo adulto, ndo considerando o que iria além do ambito escolar.

Para que esse conhecimento de mundo seja realmente valorizado e utilizado

como elemento agregador no processo de ensino-aprendizagem da criangca no que



se refere a leitura e a escrita, processo que vem se constituindo em algumas escolas
ja na Educacao Infantil, se faz necessaria a ado¢do de uma concep¢ao que abarque
todo esse processo de maneira a respeita-lo e compreendé-lo como algo que se
constitui com o amadurecimento de ideias e percepcdes assimiladas por ela no seu
cotidiano.

Por esse motivo, este trabalho tem como objetivo geral analisar de que
maneira 0s professores constroem suas praticas pedagodgicas referentes a leitura e
escrita de modo que levem em consideragdao os processos baseados na concepcéao
construtivista/psicogénese da aprendizagem e no respeito ao conhecimento prévio
como forga motriz da aprendizagem.

E valido salientar que é de grande importancia a participacdo do professor
como elo mediador desse processo, pois a crianca necessita de alguém para que
suas hipbéteses de aprendizagem sejam amadurecidas e suas fases de
aprendizagem sejam superadas.

Dessa maneira, acredito que uma pratica que fomente o respeito as hipbteses
formuladas pelas criangcas no que se refere a esse processo de leitura e da escrita,
baseada nas ideias construtivistas de Emilia Ferreiro, € de grande valia nesse
processo que por longos anos foi trabalhado de forma a deixar de lado a maneira
individual de aprendizagem em detrimento de um ensino sistematico da escrita
valorizando, assim, a escrita convencional e desvalorizando o erro como uma forma
de aprender.

Nesse ambito, a escolha do presente tema deu-se a partir de um processo de
estagio no Grupo 5 (Educacgédo Infantil) de uma Escola particular da cidade de
Salvador- BA. Ao saber que fui selecionada para estagiar num escola Construtivista
comecei a pesquisar como se dava o processo de ensino da escrita numa escola
construtivista e tomei conhecimento de que era algo que fugia ao que eu ja conhecia
sobre a alfabetizagéo.

Concomitantemente ao estagio pude cursar na Faculdade de Educacgéao da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) duas disciplinas, EDC 308 TEE -
Metodologia e Pratica de Alfabetizacdo para a Infancia e EDCD77- Préticas
Educativas para o 1° ano do Ensino Fundamental, ministradas respectivamente
pelas docentes Ana Katia e Maria Izabel, as quais me deram nogdes gerais sobre 0
processo de construcao da escrita e da leitura, assim como, no¢des de outros varios
ramos e métodos que podem nortear ou que nortearam a pratica pedagogica.



Assim, ao longo do referido estagio fui percebendo a importancia de respeitar
as hipbéteses da crianca, e como esse respeito € de fundamental importancia para
uma aprendizagem significativa no que condiz ao processo de construgdo da escrita
na Educacéo Infantil.

Mas, algumas inquietacdes me vieram a mente, as quais trago como objetivos
especificos do presente trabalho como compreender de que maneira se constitui o
processo de construcdo da leitura e da escrita em uma instituicdo que adote a
corrente construtivista como forma de experiéncia de aprendizagem. Além disso,
perceber de que maneira o professor pode fazer intervengdes no processo de leitura
e escrita dentro da abordagem construtivista.

Dessa forma, penso que € de grande relevancia este trabalho, pois além de
contribuir para ampliar o conhecimento sobre uma aprendizagem que respeite 0
conhecimento prévio da crianca e contribuir para posteriores pesquisas e estudos na
area da leitura e da escrita, é também um modo de despertar para um viés de
andlise para que o professor consiga visualizar outras maneiras de ensino e da
perspectiva de aprendizagem.

Em virtude da natureza do objeto de estudo desta monografia, foi realizada
uma pesquisa de campo com a abordagem qualitativa como foco metodolégico. O
trabalho de campo ocorreu em uma escola particular do bairro da Pituba do
municipio de Salvador a partir da aplicagcdo de questionario com a coordenacao
pedagdgica e com as professoras do Grupo 5 da Educacao Infantil.

O estudo foi norteado por levantamento bibliografico utilizando como fonte
principal de referencial teérico livros dos seguintes autores: Piaget (1971, 1998,
1999), Ferreiro (1985, 2011), Macedo (1994), Deheinzelin (1997).

Este trabalho monografico se encontra dividido em cinco capitulos, além da
introducdo e das consideracodes finais. O Capitulo 2, intitulado O desenvolvimento
intelectual da crianca: um entendimento que abrange aspectos individuais, sociais,
coletivos e afetivos de conceber o conhecimento, discorre sobre como ocorre o
desenvolvimento da crianca, utilizando como principal referéncia bibliografica, o
tedrico Jean Piaget (1971,1998,1999). Nas obras do autor, encontram-se postulados
que dao uma visao deste desenvolvimento de forma abrangente, visto que ele inicia
suas pesquisas desde o nascimento e percorre por toda a infancia, se alongando
para outras fases da vida do ser humano.

O terceiro capitulo, denominado Construtivismo, um elo entre os caminhos
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para construcdo do saber na crianca e o professor como colaborador da acao
socializadora do conhecimento, aborda a concepcdo Construtivista na educacao.
Para discutir a respeito do Construtivismo e suas implicacdes para a Educacao, viu-
se a necessidade de realizar um breve levantamento a respeito das diversas
correntes de pensamento referentes ao desenvolvimento da criangca para,
posteriormente, se chegar a um estudo mais amplo a respeito da concepcao
construtivista que tem como base a corrente interacionista.

Ainda como elemento para tecelagem deste trabalho, viu-se a importancia da
criagdo do quarto capitulo intitulado Construcdo da leitura e da escrita na Educacao
Infantil: a génese da descoberta da crianca e seus processos evolutivos. Capitulo
em que as bases construtivistas sdo exploradas através da concepc¢ao da leitura e
escrita, principalmente, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (Ferreiro & Teberosky,
1985), além de outros autores para complementacao da discussdo de como a leitura
e a escrita é construida, pensada e executada pela crianca. Este capitulo é
composto por um subcapitulo, Caminhos evolutivos da escrita infantil, construindo
hipdteses e superando fases, que teve o intuito de discorrer sobre as fases de
escrita da crianca e as hip6teses que esta elabora para a construcdo da escrita. A
analise de que a construcdo da escrita, por parte da crianca, se da através de
hipéteses que vao passando por determinada evolucdo é a base de toda a
construcao deste capitulo. Aqui, buscou-se a compreensao de todo esse processo
para a sustentacédo da discusséo dos resultados encontrados no trabalho de campo.

O capitulo seguinte trata da abordagem metodologica utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa, como também apresenta a caracterizacdo do campo
e dos sujeitos participantes da pesquisa.

O sexto capitulo Praticas Educativas Construtivistas: uma visdo de respeito
aos sucessivos estdgios de desenvolvimento da criangca na Educagéo Infantil,
apresenta os resultados do trabalho de campo e discute-os através da articulacédo
com tedricos e documentos que abordam a pratica pedagégica. Dessa forma, o
capitulo discute sobre uma pratica que valoriza as hipéteses que a crianga traz para
seu cotidiano escolar, o seu conhecimento de mundo e a sua relacdo com a
aprendizagem da leitura e da escrita. Em decorréncia do conteudo deste capitulo
versar sobre elementos que envolvem a pratica de propostas pedagdgicas levando
em consideracao o respeito e a compreensao que se deve ter em relagdo a crianca,

a Resolucdo N® 5 de 17 de Dezembro de 2009, que tem por objetivo fixar as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, foi explorada. Procurou-
se também fazer uma breve andlise da Lei n® 9394, de 20 de Dezembro de 1996,
documento legal que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996). Além da Resolugao n® 5 e da LDB, foi feito um breve levantamento
do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI), que ndo € um
documento de cunho obrigatério, todavia, pode servir também como referencial para
o professor construir sua pratica pedagogica. (BRASIL, 1998).

Por fim, as consideracdes finais, capitulo que apresenta a conclusao do
trabalho a partir do fechamento dos aspectos discutidos a respeito da tematica de

estudo da monografia.
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2 O DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL DA CRIANCA: UM ENTENDIMENTO
QUE ABRANGE ASPECTOS INDIVIDUAIS, SOCIAIS, COLETIVOS E
AFETIVOS DE CONCEBER O CONHECIMENTO

O presente capitulo tem o intuito de falar sobre os estagios de
desenvolvimento da crianga. Para definir as bases do mesmo buscou-se nas obras
de Jean Piaget (1971, 1998, 1999) o embasamento tedrico de suas teorias a
respeito de como a crianga se desenvolve dentro do que chama de estagios
evolutivos do desenvolvimento.

Ao explicar como ocorre o desenvolvimento na crianga, Jean Piaget (1998, p.
15) diz que este processo se da em diferentes estagios: “periodo da lactancia” (do
nascimento até por volta de um ano e meio a dois anos), “o0 estagio da inteligéncia
intuitiva, dos sentimentos interindividuais espontidneos e das relagdes sociais de
submissdo ao adulto” (de dois a sete anos), “o estagio das operagdes intelectuais
concretas (comeco da légica) e dos sentimentos morais e sociais de cooperacao (de
sete a onze-doze anos)” e “0 estagio das operagdes intelectuais abstratas, da
formacao da personalidade e da insergdo afetiva e intelectual na sociedade dos
adultos (adolescéncia)”.

Segundo Azenha (1997):

[...] A cada estagio evolutivo corresponde um tipo de estrutura
cognitiva ou modelo de organizagdo da interacdo do homem com o
ambiente. Assim, sdo também essas estruturas cognitivas as que
permitem predicées quanto aquilo que é possivel conhecer em cada
momento da evolugao cognitiva [...]. (AZENHA, 1997, 24)

Entender como se da este processo de desenvolvimento na crianca se
constitui de maneira indispensavel para o caminho que se procura conhecer ao
longo deste trabalho. Pois, para compreender e poder intervir no processo
educacional escolar é necessario conhecer como a Psicologia, especificamente a
teoria de Piaget, explica todo o caminho da crian¢ca rumo ao seu desenvolvimento

pessoal, social, afetivo e cognitivo.

Como Jean Piaget (1998) descreve em seu livro A Psicologia da Crianca:

A psicologia da crianga estuda o crescimento mental ou, o que vem a
dar no mesmo, o desenvolvimento das condutas, (isto é, dos
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comportamentos, incluindo a consciéncia), até a fase da transicao
constituida pela adolescéncia, que marca a insergao do individuo na
sociedade adulta. O crescimento mental ndo se pode dissociar do
crescimento fisico. (PIAGET; INHELDER, 1998, p. 7)

Por este motivo, se pode perceber uma real necessidade de busca por este
conhecer. O que pode, sem duvida, facilitar toda a compreensdo em torno da
crianca que se tem em sala de aula e em outros espacos que tenha como objetivo
promover a socializagdo e a aprendizagem. A qual necessita ndo s6 de uma atencao
didatico-pedagdbgica, mas, também, de uma atencdo voltada para seu
desenvolvimento fisico e social que deve estar em paralelo com as praticas
pedagdgicas realizadas em sala de aula.

De acordo com Piaget (1998), o desenvolvimento psiquico do ser humano
comecga ao nascimento e termina na vida adulta. Neste intervalo de tempo, inUmeros
sao os estagios evolutivos que fazem parte deste processo de evolucdo, para que
assim, se possa chegar a um determinado ponto de equilibrio entre todas as esferas
que rodeiam a vida do sujeito até uma esperada finalizacao deste caminhar.

Nesta perspectiva ao falar em desenvolvimento e os processos adjuntos a
este, Jean Piaget relaciona aquele como sendo caminhos que irdo levar o individuo
a uma passagem de um ponto de equilibrio menor a um posteriormente maior. Nesta

linha de raciocinio, Piaget (1998) argumenta que:

[...] do ponto de vista da inteligéncia, € facil se opor a instabilidade e
incoeréncia relativas das idéias infantis a sistematizagcdo de
raciocinio dos adultos. No campo da vida afetiva, notou-se muitas
vezes, quando o equilibrio dos sentimentos aumenta com a idade. E,
finalmente, também as relagdes sociais obedecem a mesma lei de
estabilizagao gradual. (PIAGET, 1998, p. 13)

E isso se faz importante a medida que se torna um meio de apoio ao lidar
com criangas de diversas idades num mesmo ambiente socializador. Ter apreendido
que o outro necessita superar certos estagios evolutivos para a compreensao de
determinadas aprendizagens é essencial, quando se tem, numa escola, na familia,
em outros espacos sociais, criancas em diferentes niveis desenvolvimento.

Para dar vazdo a este conhecer se faz necessario um breve levantamento do
nivel sensdrio-motor, assim denominado por Jean Piaget (1998). Para este
estudioso do desenvolvimento, o periodo sensdrio-motor compreende um periodo

anterior ao da linguagem, pois, “[...] a falta de funcdo simbdlica, o bebé ainda nao
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apresenta pensamento, nem afetividade ligada a representacées que permitam
evocar pessoas ou objetos na auséncia deles [...]” (PIAGET; INHELDER, 1998, p.
11).

Este periodo compreende a fase ligada aos 18 meses de vida da crianca, fase
esta que esta ativamente em um processo de desenvolvimento mental e afetivo
elaborando, assim, subestruturas cognitivas que darao possibilidades para diversos
tipos de construgdes intelectuais.

Nestas estruturas, de inicio, a falta de funcao simbdlica é predominante, mas
futuramente estas funcdes se seguirdo a estagios de desenvolvimentos superiores
de evolucao. E, sdo estes estagios que, ao longo deste percurso, serdo elementos
criadores de meios de assimilacbes diversas chegando a uma coordenacdo das
acoes de forma progressiva.

E necessario ainda expor que:

Durante as primeiras semanas de sua existéncia a crianga ignora si
propria como um individuo pensante e mesmo como ser vivo e
consciente, a ponto de absorver-se inteiramente nos espetaculos que
contempla e de tudo ignorar da distingao critica entre o eu e 0 mundo
exterior. (PIAGET, 1999, p. 80)

Assim, é muito interessante neste processo de evolucdo da crianga, mais
precisamente nos seus primeiros meses de vida, notar que mesmo que crianca
reconheca algo num determinado espaco nao quer dizer que ela o reconhecera em
outro espaco. Ou seja, quando ela estd acompanhada por uma pessoa e que, por
algum motivo, esta pessoa a deixou no bergo por alguns instantes, a crian¢a podera
ter uma reacdo de choro pelo fato de reconhecer aquela pessoa, mas, nao ter
apreendido ainda que ela ao sair daquele espaco ainda continuara existindo.

Segundo Piaget (1998, p. 21), “[...] o fato de reconhecé-los quando presentes
nao equivale, de forma nenhuma, a situa-los em qualquer parte quando estao fora
do campo perceptivo [...]". Assim, se pode dizer que este entrave € um ponto a ser
superado pela crianca e isso s6 se conseguira com o0 amadurecimento da mesma
até que se chegue ao ponto do pensamento simbdlico.

Nao se pode deixar de considerar que todos estes fatores mencionados
anteriormente se atribui ao fato de o recém-nascido se constituir sob bases
egocéntricas que sao, de todo efeito, inconsciente e consideradas por Jean Piaget
(1998) integrais. Ela se comporta como se tudo estivesse relacionado a ela, a seu
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préprio corpo. Aqui o0 “eu” estd centralizado na propria atividade da crianca. Para
reforcar o entendimento a respeito deste estagio e a passagem de um individuo
centrado no eu para um outro, que agora comega a se reconhecer como um “objeto”

entre os demais Piaget (1971) considera que:

Para verificar esta conexao entre a falta de coordenacao das acdes,
a indiferenciacdo do sujeito e dos objetos e a centracdo sobre o
corpo proprio, basta lembrar 0 que se passa neste estado inicial e o
nivel dos 18 aos 24 meses, inicio da funcdo semidtica e da
inteligéncia representativa. Neste intervalo de um a dois anos realiza-
se, de fato, mais ainda apenas no plano dos atos materiais, uma
espécie de evolugdo copernicana que consiste em descentralizar as
acoes em relacao ao corpo préprio, em considerar este como um
objeto entre os demais num espago que a todos contém e em
associar as agdes dos objetos sob o efeito das coordenagdes de um
sujeito que comeca a se conhecer como fonte ou mesmo senhor dos
movimentos. (PIAGET, 1971, p. 16)

Ha agora uma fase muito importante na vida da crianca. Esta passagem que
Piaget denomina como uma passagem para um mundo exterior permite a crianca
diversos meios de confrontar com o universo externo a ela, de maneira a criar
possibilidades diversas para que ela possa se encontrar como um ser pertencente a
ele.

S6 por volta do fim do primeiro ano é que os objetos sao procurados
depois que saem do campo da percepgao, e é sob este critério que
se pode reconhecer um comego de exteriorizagdo do mundo
material. Resumindo, a auséncia inicial de objetos substanciais,
depois a construcao de objetos sélidos e permanentes, € um primeiro
exemplo desta passagem do egocentrismo integral primitivo para a
elaboracao final de um universo exterior. (PIAGET, 1998, p. 21)

Dessa forma, € importante dizer que na evolucao da fase sensério-motora o
sujeito tenha uma determinada inteligéncia que o possibilitara desenvolver
atividades como chegar até objetos que estdo afastados ou até mesmo procurar um
objeto que foi escondido por um adulto, processo este que se faz compreender que
a criancga esta conseguindo criar uma ideia de descentralizacao de seu proprio corpo
e que a representacdo do pensamento comega a ser adquirida.

E valido ressaltar também que a evolucdo dos estagios de desenvolvimento na
crianga se da através de necessidades, as quais sdo constituidas através de fatores
advindos do desequilibrio. E, a satisfacdo desta necessidade traz novamente um



16

novo ponto de equilibrio perdido anteriormente. Dessa forma, pode-se falar num
ajustamento desta necessidade humana, a qual estd a todo o momento se
modificando e se restabelecendo e se reajustando, sempre em busca de superacao
(equilibrio).

A cada instante, pode-se dizer, a acdo € desequilibrada pelas
transformacdes que aparecem no mundo, exterior ou interior, e cada
conduta vai funcionar ndo s6 para restabelecer o equilibrio, como
também para tender a um equilibrio mais estavel que o do estagio
anterior a esta perturbacao. (PIAGET, 1998, p. 16)

Para Piaget (1998) a busca, o interesse, é algo advindo de alguma
necessidade. Desse modo, algo fica mais interessante se estd ligado a alguma
necessidade da crianca. Por isso,

[...] durante a primeira infancia, se notam interesses através das
palavras, do desenho, das imagens, dos ritmos, de certos exercicios
fisicos etc. Todas essas realidades adquirem valor para o sujeito na
medida de suas necessidades, estas dependendo do equilibrio
mental momentdneo e sobretudo das novas incorporagdes
necessarias a manutencgao. (PIAGET, 1998, p. 36)

Voltando um pouco a fase inicial do nascimento, pode-se dizer que o recém-
nascido atua de forma a centralizar suas acdes a partir do seu corpo, sendo ele o
centro de seus movimentos e pensamentos. Em primeira instdncia toda e qualquer
atividade desenvolvida pelo recém-nascido estara pautada no exercicio da succao
da mama, a qual vai se superando paulatinamente de acordo com a rotina alimentar
daquele.

Este exercicio sera aprimorado e deslocado para outros elementos e objetos
como forma generalizada do ato de sugar, ou seja, ele também tentara sugar a sua
mao, ou os proprios labios. Assim, se percebe que aquele individuo ja garantiu
aquele ato e que aquilo que se parecia tao dificil nos primeiros dias ap6s o
nascimento, agora era uma atividade simples que poderia ser exposta de outras
formas que ndo somente na mama da mae.

Ter garantido esta aprendizagem, é para a crianga um viés de abertura para
novas compreensdes, ela agora nao precisa se preocupar em aprender a se

alimentar através da succao ou de que forma ela consegue sugar melhor a mama.
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Pois, ela ja superou esta fase, este estagio ja esta em equilibrio se tornando uma
atividade comum a vida da crianga recém-nascida.

Dessa forma, se pode dizer que ela consegue “dar espaco” para novas
possibilidades de aprendizagens. As quais abrirdo caminhos para contato com
novos objetos e desafios. H& agora que se olhar para um universo mais amplo, tudo
isso aliado a evolucéo fisico-motora da mesma.

No que concerne a vida afetiva na fase dos primeiros dois anos da crianca, a
psicologia do desenvolvimento piagetiana considera que existe uma relacao paralela
entre a vida afetiva e a intelectual que percorre desde a infancia a adolescéncia.
Sobre isso Piaget discorre de maneira bastante clara que a “[...] afetividade e
inteligéncia sdo, assim, indissociaveis e constituem os dois aspectos
complementares de toda conduta humana [...].” (PIAGET, 1998, p. 22).

Ocorre aqui uma interligacdo entre a inteligéncia e a afetividade, ambos
fazem parte de um processo de construcdo na vida da crianga rumo ao conhecer e
ao aprender. Para aprender é necessario, de acordo com 0s pressupostos
psicolégicos piagetianos, criar uma ligacdo afetiva, uma empatia para que a
aprendizagem se dé de maneira abrangente. Dessa maneira, ndo ha numa relagao
que busque o aprender, um ato que dissocie a inteligéncia da aprendizagem
tampouco a afetividade.

Para Piaget existe uma ligacdo paralela entre o desenvolvimento da
afetividade com o desenvolvimento das fung¢des intelectuais, cada um com seu papel

no que concerne ao aprendizado.

[...] Em toda conduta, as motivagbes e o dinamismo energético
provém da afetividade, enquanto que as técnicas e o ajustamento
dos meios empregados constituem o aspecto cognitivo (senso-motor
e racional) [...]. (PIAGET, 1998, p. 36)

No que diz respeito a afetividade e sua relacao com a inteligéncia Jean Piaget
(1998) acrescenta ainda que,

Nunca ha uma acdo puramente intelectual (sentimentos mdultiplos
intervém, por exemplo: na solugdo de um problema matematico,
interesses, valores, impressdo de harmonia etc), assim como
também ndo ha atos que sejam puramente afetivos (0 amor supde a
compreensao). (PIAGET, 1998, p. 36)
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Como j& foi falado anteriormente em outros pontos levantando neste trabalho,
h& uma busca pela superagdo de uma necessidade por parte da crianca, ocorrendo
posteriormente um interesse pela superagcao desse desejo ou dessa necessidade.

O periodo entre dois a sete anos, considerado por Piaget (1998) de primeira
infancia, € um periodo que estabelece o aparecimento da linguagem na crianga.
Nesta fase pode se dizer que a ela consegue criar e recriar suas agdes utilizando a
representacao verbal.

Neste periodo ocorre uma certa modificacdo na conduta da crianga fruto das
novas formas de conceber o mundo a partir do surgimento da linguagem. Surgem,
neste momento, novos estagios, novas relagbes, nas quais a afetividade estara
presente, se apresentando por meio de relacdes de socializacao a partir da relacao
com o outro.

Nesse momento, a imitacdo de gestos e sons é cada vez mais utilizada pela
crianca. E indispensavel observar que tudo isso se da numa relagdo de ligagdo com
a evolucao do desenvolvimento sensério-motor.

A socializag&o da crianca e de todas as suas atitudes com o meio decorrente
nao sé do aparecimento da linguagem, mais sendo este um dos fatores que
determinam uma interacdo com novos elementos, os quais ja foram citados
anteriormente, decorrentes da imitacdo sao fatores que estao ligados a trocas entre
criancas e entre a crianca e o adulto.

Ao falar em socializacdo, Jean Piaget considera que ainda exista um
resquicio de egocentrismo por parte da crianga, pois ela ainda ndo consegue criar
uma discussado que interaja de forma propriamente dita com o outro, existe aqui o
que o se pode chamar de “mondlogo coletivo” (PIAGET,1998). Ou seja, ndo ha uma
troca de ideias, 0 que ocorre nesta fase € um exercicio, ou aprimoramento da
linguagem, da comunicacgao.

Ratificando esta afirmacdo de Piaget (1998), de modo a deixar mais clara

toda essa linha de raciocinio é de notdria importancia explanar que:

Em lugar de sair do seu proprio ponto de vista para coordena-lo com
o dos outros, o individuo permanece inconscientemente centralizado
em si mesmo; este egocentrismo face ao grupo social reproduz e
prolonga o que notamos no lactante face ao universo fisico. Nos dois
casos, ha uma indiferenciacéo entre o eu e uma realidade exterior.
(PIAGET, 1998, p. 27)
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Visto isso, se considera que a socializacao ndo ocorre de forma plena. Seus
elementos sdo constituidos pela metade, de modo que a troca deveria existir em
conformidade com a compreensdo do outro e da fala do outro. No entanto, a
coordenacdo destes elementos ainda nao foi equilibrada nesta fase. Mas, de forma
alguma pode-se esquecer de que a acdo de comunicao estd a cada momento se
enriguecendo e se superando.

E necessario dar destaque ao fato de que a linguagem é uma via condutora a
acao da crianga. Com aquela, o individuo tem a possibilidade de comunicar-se
criando meios comunicativos que o permite construir acdes futuras. Além disso,
relatar memdérias passadas, sem a presenca do objeto. Diante de todo o
desenvolvimento da linguagem esta presente o jogo simbdélico, o qual incluiu uma
espécie do pensamento por incorporacao ou por assimilacdo de algo e também o
pensamento que Jean Piaget denomina de pensamento adaptado aos outros e ao
real (PIAGET, 1998). Este pensamento é o que vai dar preparacdo para o0
pensamento l6gico.

A todo processo de desenvolvimento da crianca se percebe a presenca do
jogo, seja o jogo sensorio-motor, seja o jogo simbdlico. No jogo sensoério-motor é
importante relembrar que ainda nao ocorreu o aparecimento da linguagem, pois este
jogo é caracterizado como um processo que apenas ativa o desenvolvimento dos
movimentos e das percepgdes sem nada ter haver com a vida social. E um processo
de autoconhecimento por parte do recém-nascido.

Quando se fala em jogo simbdlico ou jogo de imitagdo ou imaginacao esta
presente aqui uma grande relacdo com o pensamento da crianga. Neste momento
ela usa nao s6 a sua percepgcdo de mundo, mas também suas vivéncias e
experiéncias de modo que ela possa construir e reconstruir acontecimentos que ja
foram vivenciados por ela.

Este jogo, muitas vezes, realizado entre duas ou mais criangas, da a
possibilidade delas externar a maneira de como elas compreendem o mundo. Ao
brincar de boneca ou de casinha, por exemplo, ela vai reproduzir experiéncias ja
vividas por elas no relacionamento vivido com a familia, e em outros meios que
esteja propicio a uma interagao.

Aqui esta presente também em grande escala o aparecimento da linguagem

com um elo entre 0 seu pensamento e suas acgdes. A linguagem como um meio
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socializador permite a crianga criar meios de reconstrucdo dos acontecimentos

passados e construcdo de novos acontecimentos. Como salienta Piaget (1998),

Deve-se acrescentar que a linguagem conduz a socializagao das
acles; estas dao lugar, gragas a ela, a atos de pensamento que néo
pertencem exclusivamente ao eu que os concebe, mas, sim, a um
plano de comunicagdo que lhes multiplica a importancia. (PIAGET,
1998, p. 27-28)

No que concerne a linguagem ele ainda aborda que ela é “[...] um veiculo de
conceitos e nogdes que pertence a todos e reforca o pensamento individual com um
vasto sistema coletivo. Neste, a crianca mergulha logo e maneja a palavra [...].”
(PIAGET, 1998, p. 28)

Para Lino de Macedo (1994), ao discutir a perspectiva de Piaget,

[...] a linguagem é poderosa porgue nos transporta para um espaco e
tempo desconhecidos para nés; porque nos faz pensar, tirar
conclusées, rever pontos de vista, uma vez que, dado seu carater
reversivel, certos acontecimentos s6 podem ser “revividos” por meio
da palavra. (MACEDO, 1994, p. 14)

Nao se pode deixar de lembrar também que neste momento ocorre algo que é
muito interessante é que se pode perceber: a presenca do egocentrismo neste jogo

simbélico.

Sua funcdo consiste em satisfazer o eu por meio de uma
transformacédo do real em fungédo dos desejos: a crianga que brinca
de boneca refaz sua prépria vida, corrigindo-a a sua maneira, e
revive todos os prazeres ou conflitos, resolvendo-os, compensando-
0S, ou seja, completando a realidade através da ficcdo. (PIAGET,
1998, p. 28)

Entédo, o jogo simbdlico € um momento no desenvolvimento da crianga que
permite a ela externar sua compreensao do entorno que ela vive. Neste momento
sua capacidade de absorcdo dos acontecimentos externos e sua maneira de
enxergar estes acontecimentos sdo mostrados de forma bastante Iudica. Visto que,
através do brincar ela encontra uma maneira de socializar esta referida
compreensao com outras criangas e também com os adultos.

Neste momento a crianga “realiza seus desejos”, pois no faz de conta ela

atribui outros significados nao satisfeitos na sua relacdo com a familia, por exemplo.
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Ao passo que nos jogos simbdlicos com outras criangcas suas brincadeiras sao
construidas a sua maneira, de acordo com sua visdo de mundo.

Este fator é algo muito importante pelo fato de que demonstra uma evolucao
na inteligéncia da crianca. Ou seja, ela agora vai deixando um pouco de lado o
egocentrismo, ressaltando que este egocentrismo ndo é deixado totalmente, e
comeca a perceber que existe um mundo externo a ela e que este mundo pode ser
reorganizado, mesmo que seja através do jogo simbdlico, como se vem tratando ao
longo deste trabalho.

Quando Jean Piaget (1998) diz que a crianga ainda vive num processo,
mesmo que remoto de egocentrismo se pode entender que, mesmo que a crianga
esteja brincando com outra crianca ou com um grupo de crianga, naquele momento
ela esta satisfazendo desejos individuais. Pois, ao refazer acontecimentos passados
ou até mesmo quando ela cria jogos simbdlicos fruto de algo que ainda néo
aconteceu ela esta buscando superar necessidades que foram particulares a ela.

Uma necessidade que ela queria que fosse superada e que nao a foi ou uma
necessidade superada que ela queria reviver. E ela usa o outro no jogo para que
assim a “cena” da experiéncia esteja completa, € como se o outro fosse uma “peca”
para que seu jogo esteja completo. Ela precisa do outro na brincadeira, precisa de
um “cumplice” no jogo para que sua vontade seja realizada.

Falando dessa forma, ndo quer dizer que ndo ha uma interagéo, nao ha uma
troca de experiéncias entre elas neste jogo. Satisfazer a necessidade individual das
partes é de fundamental importancia no jogo da imaginagéao, ha aqui um conjunto de
regras que sao construidos por elas no desenvolvimento da brincadeira de modo tal
que nenhuma das necessidades a serem superadas fiquem de fora do momento de
interacéao.

Dessa forma, pode-se dizer que o jogo simbdlico ocorre através de um
dualismo entre o coletivo e o individualismo. O coletivismo existe a partir da
necessidade que a crianga tem de buscar brincar e se socializar, e, para isso, muitas
vezes ela necessita de uma outra crianga ou um grupo de criancas. A0 mesmo
tempo ha um individualismo por parte dela no que concerne a realizagcdo de
necessidades individuas que ela procura sanar através desse jogo simbdlico.

O jogo sensorio-motor, o jogo simbdlico, a linguagem como meio de
socializacdo do pensamento sdo elementos de grande valia para entender todo o

processo de desenvolvimento da criangca nos seus primeiros anos de vida. Estes
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saberes sdo essenciais para que os profissionais que trabalham com criancas na
Educacéo Infantil, por exemplo, possam desenvolver trabalhos eficazes, que surtam
um efeito positivo auxiliando num melhor desenvolvimento de praticas educativas
que ajudem neste processo de procura pelo novo, de superacéo de fases e evolucéao
nas aprendizagens.

Além desses pontos integrantes dos estudos de Piaget (1998) que foram
citados acima, ele traz também o animismo infantil. Para o autor, “...] é a tendéncia
a conceber as coisas como vivas e dotadas de intencao [...]". (PIAGET, 1998, p. 30).
E interessante notar que para a crianga os objetos sdo dotados de uma fungao vital
e que estdo ali para servir de alguma forma ao ser humano. Nesta fase da vida da
crianga, as coisas que acontecem ao seu redor sao dotadas também de uma
finalidade. Assim:

O movimento é concebido como um estado de transigéo tendente a
uma finalidade que o contempla: os riachos correm porque tém um
impulso que os conduz para os lagos, impulso esse que nao lhes
permite voltar para as montanhas. (PIAGET, 1998, p. 32)

Ainda falando de animismo e finalismo, deve-se expor que Jean Piaget (1998)
faz um paralelo desse momento da crianga com um outro momento dela muito

anterior a este, a fase sensorio-motora, pois, para ele:

[...] da mesma maneira que o egocentrismo senso-motor do lactante
resulta de uma indiferenciacao entre o eu e 0 mundo exterior, e ndo
de uma hipertrofia narcisica da consciéncia do eu, do mesmo modo o
animismo e o finalismo exprimem uma confusdo ou indissociagéo
entre o mundo interior e o subjetivo e o universo fisico, € ndo um
primado da realidade psiquica interna. (PIAGET, 1998, p. 32)

Sao diversos os fatores que fazem parte do desenvolvimento da crianca, uns
sao mais perceptiveis, outros requerem uma maior observagao para entender como
se constituem determinados processos em fases que se pode chamar de delicadas.
O que Piaget (1998) vem chamando de estagios ao longo de suas pesquisas e
trabalhos desenvolvidos com criancas, a partir de suas observacoes, serve de base
para que se possa chegar a uma ideia do que vem a ser o que ele chama de
desenvolvimento. E, é isto que se busca mostrar neste presente trabalho.

Desse modo, saber que quando se fala em desenvolvimento é importante

considerar todas as etapas que o constituem, desde a presenca do nivel senso-
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motor, iniciado com o amadurecimento do recém-nascido, e percorrendo pelo
crescente caminho da infancia até a adolescéncia.

Falou-se aqui no aparecimento da linguagem como um ponto marcante do
processo de socializacdo por parte da crianca, marcando seu processo de agdes
reais (PIAGET, 1998). Nao menos importante, foi exposta também a maneira pela
qual a crianca compreende o mundo externo a ela, sem, contudo, se desapegar de
um posicionamento egocéntrico que a acompanha desde seus primeiros anos de
vida, muitas vezes de uma maneira inconsciente, até seus posteriores anos que
seguem paralelo a infancia.

Para fazer parte da composicdo destas andlises, ndao se pode deixar de
chamar a atencao para o fato de que ha uma relacdo também de subordinacdo da
crianga ao adulto. Ocorre nesse momento o que Jean Piaget chama de coercdo
espiritual (PIAGET, 1998).

Uma coercao que ocorre de forma “invisivel” e que a crianga ndo tem a nocao
de que esta neste processo, mas a segue numa relacao que é construida seja pela
relagcdo que ha em decorréncia da afetividade dada na relagdo com os pais e com
outros adultos ou pela relacdo de mistérios que se é passada também de forma
inconsciente por parte do adulto.

Em primeiro lugar, existem os fatos de subordinacdo e as relagdes
de coacgao espiritual exercida pelo adulto sobre a crianca. Com a
linguagem, a crianga descobre as riquezas insuspeitas de um mundo
de realidades superiores a ela; seus pais e 0s adultos que a cercam
lhe aparecem j& como seres grandes e fortes, como fontes de
atividades imprevistas e misteriosas. (PIAGET, 1998, p. 26)

Tudo isso € parte integrante de uma composicao que estd pautada nas
relacdes que a crianga constroi fruto de toda a inteligéncia adquirida dia apos dia,
seja ela advinda de construcdes e percepcdes sociais (junto com a coletividade),
seja ela fruto de toda a bagagem que é acomodada desde o nascimento com seu
desenvolvimento sensorio-motor.

Pode-se observar que o mundo que rodeia a criangca desde seu nascimento é
um mundo dotado de experimentacdes e vivéncias que sao fundamentais para seu
desenvolvimento psiquico, social e afetivo. Todos estes pertencentes a uma cadeia
que se pode considerar indissociavel para a construcao de toda base de inteligéncia
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da crianga, fazendo com que o conhecimento construido seja sustentado de maneira
satisfatoria, ou seja, servindo de base para as fases que sucedem a infancia.

Em vista do que foi elucidado, se finaliza aqui este capitulo com a
compreensao do desenvolvimento inicial da criangca e suas implicagdes de modo a
enfatizar que ela perpassa pelos caminhos evolutivos que servirdo para toda a sua
construgcdo como sujeito. Desse modo, entendeu-se que todas as fases relativas a
este desenvolvimento sdo fases que estdo entrelacadas a um percurso formativo do
individuo, aqui estdo presentes elementos de desestabilizacdo, superacao,
conquistas e desafios de todo o processo de desenvolvimento da crianca de zero a
seis anos de idade, objeto de interesse do atual trabalho.
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3 CONSTRUTIVISMO, UM ELO ENTRE OS CAMINHOS PARA CONSTRUGAO DO
SABER NA CRIANCA E O PROFESSOR COMO COLABORADOR DA ACAO
DE SOCIALIZADORA DO CONHECIMENTO

Este capitulo tem como intencao principal discorrer sobre as entrelinhas da
perspectiva construtivista, corrente esta que tem como génese os postulados do
tedrico Jean Piaget, a partir de seus estudos sobre a corrente interacionista, base
conceitual do Construtivismo.

Abarca, assim, seus conceitos referentes ao processo de interacdo da crianca
com o ambiente e com o outro, o qual possibilita 0 conhecimento de mundo como
também o desenvolvimento dos conceitos proprios sobre este. Para tanto, se torna
indispensavel a abertura de uma breve discussao sobre outras correntes, as quais,
trazem maneiras diversas de conceber a aprendizagem da crianca. Para que, dessa
forma, se consiga analisar de uma maneira geral estas concep¢des de maneira a
mostrar o porqué da escolha do Construtivismo como corrente constituinte das
bases educacionais que se apresenta neste trabalho.

Desse modo, como se falou anteriormente, se faz necessario aqui reunir uma
certa gama de postulados que possa ajudar no entendimento para o fato de que
varias correntes tentaram explicar como ocorre o desenvolvimento do ser humano,
como se da seu conhecimento, seus processos de descobertas de mundo entre
outros fatores essenciais ao desenvolvimento mental, afetivo e social da crianga.

De acordo com Matui (1995), se tem o Empirismo ou Ambientalismo, o
Inatismo (preformismo ou corrente subjetivista) e a corrente que é o berco de todo
este trabalho, o Interacionismo, pois € esta ultima que foi a base da construcéo da
Concepgao Construtivista. E importante que se traga aqui uma visdo geral do que
vem a ser e 0 que prega estas correntes de pensamentos citadas anteriormente.
Pois, além de ser uma forma de enriqguecimento deste trabalho é algo que se
constitui de maneira somatéria a esta pesquisa, de modo tal que amplie a visdo e o
entendimento do motivo pelo qual se considera esta ou aquela corrente para a
construcdo da mesma.

Assim, para ampliar a discussdo a respeito dos diversos entendimentos sobre
o desenvolvimento humano é valido iniciar a discussao pela corrente denominada de
Empirista ou Ambientalista. Esta linha de pensamento traz a no¢cado de que para se

desenvolver a crianca necessita, sobretudo, do ambiente como fonte estimuladora,
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assim como de suas experiéncias diarias, ou seja, depende do meio em que ela
vive.

Ainda nessa perspectiva do conhecimento advindo do lado externo ao sujeito
Matui (1995) ressalta que o Empirismo considera a mente da crianca como uma
tabula rasa, que é considerada como algo passiva e receptiva. Ha aqui a
supervalorizacao dos fatores externos em detrimento de elementos que também tém
grande importancia para o crescimento do sujeito como os sentimentos diversos, ou
seja, fatores também que sao internos a ele.

De acordo com Célia Silva Guimaraes Barros (1996):

Esses pensadores ndo dao importancia a maturagao biolégica, nem
as capacidades mentais da pessoa: sua inteligéncia, suas aptidoes,
sua vontade, seus sentimentos. Apenas os fatores externos
(objetivos) sé@o considerados importantes do desenvolvimento da
pessoa. Por isso, a concepgao ambientalista ou empirista é também
chamada objetivista. Os fatores subjetivos, internos ou enddgenos
nao sao considerados. (BARROS, 1996, p. 8)

Por outro lado, o Inatismo € a outra extremidade de pensamento. Para os
pensadores pertencentes a esta corrente, ha aqui que se supervalorizar 0s
elementos internos do sujeito como fonte primordial para o seu desenvolvimento.

De acordo com Barros (1996, p. 11-12.), “...] para eles, o desenvolvimento resulta
da maturacao de estruturas organicas, mais especialmente do amadurecimento do
sistema nervoso central [...]".

E o Interacionismo, que vai posteriormente servir de base para o
aparecimento do Construtivismo, 0 que se pensa nesta concepgcdao? Os fatores
externos e os fatores internos sdo considerados no processo de desenvolvimento e
aprendizagem do ser humano, dessa forma € uma perspectiva que supera 0s
determinismos das outras duas posi¢des, uma vez que nao focaliza em um ou outro
fator, mas destaca a interagao existente entre eles (externo e interno).

O Construtivismo, que vem do longo e trabalhoso caminho de estudos de
Jean Piaget delimitado como Epistemologia Genética, a qual tem por definicdo o
estudo da génese do desenvolvimento das estruturas l6gicas do individuo, tem por
base a compreensdo da interacdo entre o sujeito do conhecimento e o objeto do

conhecimento.
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O Construtivismo, caracterizado como uma teoria interacionista, esta
diretamente ligada a uma concepcgao que, segundo Jean Piaget, precursor desta
concepcgao, incluiria “[...] a descricao e a explicagcdo de como se constroem as
operacgdes intelectuais e as estruturas por ocasidao do nascimento [...]". (AZENHA,
1997, p. 23).

De acordo com a légica que se tenta estabelecer entre todas as outras, ha
aqui um elo de equilibrio entre as duas linhas de pensamentos que nos remete a
uma reflexdo mais ampla de como se constitui 0 desenvolvimento na crianga. Além
disso, como considera Matui (1995), o construtivismo é antes de tudo uma nova
visdo do mundo e da natureza humana. Isso pelo fato de que,

[...] para Piaget e seus seguidores, a crianga € um ser ativo que age
espontaneamente sobre o meio e possui um modo de funcionamento
intelectual proprio que a leva a se adaptar a esse meio e a organizar
suas experiéncias. Pelo contato com objetos e pessoas, a crianga ira
construindo seu conhecimento de mundo. Seu desenvolvimento
cognitivo se realiza por estagios, cuja sequéncia € a mesma em
todas as criancas. (BARROS, 1996, p. 11)

Tomando como ponto de partida esta definicdo, a qual foi parte integrante da
citacao anterior, tem-se a compreensao de que existe sim uma ligagdo com o meio
externo ao individuo ao passo que também ocorre uma ligagdo com o meio interno
deste, possibilitando, assim, uma troca de experiéncias com o meio e uma evolucao
no que se diz respeito ao que Jean Piaget denomina de estagios. Portanto, é
relevante levar em consideracao, sem supervalorizar nenhuma das partes, pois cada
uma tem sua participacao neste caminho que leva ao desenvolvimento da crianca.

Jean Piaget diz que,

[...] a passagem das condutas sensoério-motoras as acoes
conceptualizadas ndo se deve apenas a vida social, mas também ao
progresso da inteligéncia pré-verbal em seu conjunto e a
interiorizacdo da imitagdo em representacdes. Sem esses fatores
prévios, em parte endégenas, nem a aquisicao da linguagem nem as
transmissdes e interagbes sociais seriam possiveis, pois constituem
delas uma das condigbdes necessarias [...]. (PIAGET, 1971, p. 24,)

Nos estudos de Jean Piaget ele deixa explicito que o ser humano perpassa
por estagios evolutivos que se sucedem dando origem a novos estagios quando
aqueles ja estao superados caminhando, assim, a processos de desenvolvimento do



28

individuo. Pode-se dizer que este desenvolvimento que acontece a cada estagio é
um meio pelo qual se adquire a estabilidade referente ao conhecimento de algo.

Mesmo assim, é imprescindivel notar que:

[...] a estabilidade crescente do equilibrio ndo significa estaticismo,
porque uma estrutura em equilibrio € uma estrutura em plenitude, e
por sua vez, € uma estrutura aberta capaz de adotar-se as variaveis
condi¢des do meio [...]. (GARCIA; FABREGAT, 1998, 82)

Muitas sédo as visdes e compreensdes em torno do que € o Construtivismo, de
como essa teoria ajuda a entender e a trabalhar a melhor forma de conceber o
desenvolvimento ndo s6 cognitivo, mas também social e individual da crianga. Por
isto, este fato é de grande importancia para a discussao de elementos que possam
facilitar no entendimento desta concepcao, podendo entender qual o seu papel
principal frente a estes fatores.

Visto isso, pode-se explanar que o Construtivismo ndo é um método de
ensino que deu origem a maneiras diferentes de lidar com o processo de
aprendizagem da crianca, quando se faz um elo com o viés da educacao, por
exemplo. Pois um método € uma maneira que o individuo usa para obter algum tipo
de resultado que se deseja. Tampouco o Construtivismo €& uma técnica, um
instrumento de educagao para se chegar a um resultado proveniente do ensino, a
qual se define como algo de “[...] realizacdo imediata de uma determinada arte ou
oficio cujo objetivo se esgota na sua propria execucao [...].” (ROSA, 1998, p. 39).
Muitos profissionais da area de educacdo confundem o Construtivismo com uma
técnica ou até mesmo um método. Por isso, a importancia de se ter em mente e de
criar aqui um espacgo para esta discussao, para que em meio a explanacao sobre o
que € e como se constitui a aprendizagem sob uma perspectiva construtivista, o
mesmo nao seja compreendido de forma equivocada.

Como salienta a autora Sanny S. da Rosa (1998), em seu livro Construtivismo

e mudancga:

E compreensivel que os professores estejam a procura de um novo
“‘método”. As dificuldades a serem enfrentadas na escola e, mais
precisamente dentro da sala de aula, sdo tantas que a grande
expectativa € a de encontrar um jeito milagroso de melhorar o
desempenho dos alunos. Ao depararem-se com a abordagem
construtivista, a tendéncia foi transformar o desejo em conceito. Foi
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assim que essa nova concepgao de aprendizagem transformou-se,
para muitos, num “método”. (ROSA, 1998, p. 38)

E valido salientar que o processo de aprendizagem é um dos elementos que o
Construtivismo procura explicar, mas este ndo é o unico elemento que ele abarca,
pois, o Construtivismo vai além do processo de aprendizagem. Ainda usando o
processo de aprendizagem como referéncia do presente trabalho é importante
afirmar que no campo do Construtivismo este processo é observado de maneira a
valoriza-lo como ator principal na vida do sujeito que esta em contato com os
caminhos do conhecimento.

Por este modo, ndo se exime aqui de buscar nos pressupostos
epistemologicos referéncias que sustentem este enlagamento entre o sujeito e o ato
de aprender. Chamando a atencao para o fato de que aqui o importante é que os
professores tenham consciéncia de como a crianga desenvolve suas habilidades

para que a aprendizagem seja garantida.

Os tedricos construtivistas ndo tém, em principio, como preocupagao
cientifica pensar o polo “ensino” e sim, o polo “aprendizagem”. De
modo mais preciso, ndo estao voltados a questao do “como ensinar”,
mas ao “como o individuo aprende”. O como ensinar é tarefa a que
devem se dedicar os especialistas em educagao, aproveitando os
avancos teéricos conquistados por esses pesquisadores. (ROSA,
1998, p. 40)

Entretanto, se estara aqui a todo o0 momento discutindo sobre este processo
ligado a concepgéo construtivista para que esta base tedrica/filosofica sirva também
para abrir caminhos praticos para acdes pedagdgicas que valorizem o aprender por
parte do sujeito que nao é passivo a esta acao, mas que € ativamente protagonista
da mesma.

Entre outras coisas Lino de Macedo (1994), em sua obra Ensaios
Construtivistas, direciona o Construtivismo a um viés que possibilita a ampliagdo do

conhecimento por diversos meios, e que este pode ser utilizado quando necessario

O construtivismo € um momento crucial em nossa relagdo com um
dado conhecimento ou com um dado momento de nossa vida. Refiro-
me aquele momento em que podemos ver as coisas de um outro
modo, podemos coordenar diferentes pontos de vista e, ainda, nos
criticar, ou seja, nos analisar na perspectiva de um outro. (MACEDO,
1994, p. 28)
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Sendo assim, quando se fala em Educacdo se busca por um meio também
para servir de base tanto para os profissionais da area como para a instituicao em si.
E necessario estar embasado em alguma teoria ou concepgdo que procure
direcionar o profissional a um caminho de possibilidades referentes ao processo de
ensino-aprendizagem.

E valido saber que nessas bases estardo pautadas a maneira com que o
profissional buscara socializar o conhecimento, pois é o que vai guiar toda a
producdo de conhecimento e de concepg¢do de ensino que o profissional vai
trabalhar. Desse modo, fazendo uso das palavras de Deheinzelin (1997) como ponto

afirmativo desse pensamento,

[...] a nossa proposta € a de que o construtivismo pode nos fornecer
uma base conceitual, de acordo com a qual assumimos a
intencionalidade  educativa de  promover relagdes de
ensino/aprendizagem sobre objetos do conhecimento, ou elementos
da cultura, em que tais elementos inicialmente funcionem como
padrées a serem imitados e transgredidos: sua transformacgédo é o
que caracteriza exatamente a aprendizagem e é o que garante
também o ndo-conformismo, a anti-repeticdo. (DEHEINZELIN, 1997,
p. 84)

Isso se torna mais importante a medida que este saber vai se transformando
numa socializacdo eficaz e efetiva para a crianca. Fazendo com que suas
necessidades sejam superadas.

Para Fabregat e Reig (1998),

A busca e obtengao de eficacia torna obrigatério o conhecimento de
como se produz a aprendizagem, para acomodar o ensino as
caracteristicas da forma de aprender ou adquirir conhecimentos. A
educacao interessa, em definitivo, como o ser humano processa e
atribui significado a informacédo que recebe do meio, processo no
qual reside a atividade do sujeito e da educacdo. (FABREGAT;
REIG, 1998, p. 53)

Este processamento de informacdo a que Fabregat e Reig (1998) se referem
pode ser realizado de diferentes maneiras, umas valorizando o conhecimento prévio
da crianga, outras valorizando, de certa forma, o conhecimento de quem o
“ensina/transmite” e outras valorizando ambos conhecimento.

O aprender no Construtivismo segue por um meio que, como de base da
teoria de Piaget, valoriza a aprendizagem da crianca considerando junto a ela suas
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inter-relacdes, suas relacbes com a afetividade e consigo. Nao desprezando, assim,
nenhum desses pontos como elos do desenvolvimento da inteligéncia e que irdo

leva-las ao conhecimento do que esta sendo proposto.

Em geral, o meio tem propriedades e regularidades intrinsecas e é
uma realidade que envolve o individuo. Porém o “desenho psiquico
particular” de cada espécie incide somente sobre uma parte desta
realidade cuja parte tem um significado para seu sistema, passando
despercebido ou ignorado o resto da realidade. (FABREGAT & REIG,
1998, p.68)

Ainda segundo os autores, “[...] o sistema cognitivo humano processa
informacao que provém fundamentalmente do meio; ele deve ser compreendido em
termos de parametros ecoldgicos, significativos para o organismo [...].” (FABREGAT;
REIG, 1998, p. 68). O sujeito tende a procurar a satisfacdo das suas necessidades,
e esta procura faz com que ele se interesse apenas por aquilo que o ira trazer esta
satisfacdo. Ele busca apenas o que lhe interessa, mesmo que de uma forma
inconsciente, e o que nao lhe interessa fica deixado de lado.

Quando se trata da crianca, cabe ao professor — em ambito escolar —
promover diversas praticas que talvez ndo fossem interessantes a primeira vista,
mas que poderdo ser desenvolvidas de maneira tal que as tornem interessantes. Por
isso, ha a importancia do processo de intervencdo por parte do professor e o
Construtivismo sustenta esta ideia.

Para os autores Fabregat e Reig (1998), o Construtivismo:

[...] € um principio dindmico do sistema representacional que consiste
em tempo real os dados da experiéncia imediata com a informacéo
armazenada. Sua eficacia se manifesta em guiar a selegéo, acelerar
0 processamento e permitir confrontar dados aleatérios, sejam eles
insuficientes ou muito complexos. (FABREGAT, REIG, 1998, p. 71)

Mas, para que realmente se faz necessario entender como se da a
aprendizagem na crianca, como se da seu processo de conhecimento? Nao seria
mais simples se o professor apenas aplicasse seu conhecimento sem ter que se ater
a este quesito? Seria uma perversidade agir desta maneira, a eficacia que se falou
anteriormente nao estaria presente nos ciclos de aprendizagens da crianca, suas

necessidades n&o seriam consideradas, muito menos superadas.
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As praticas adotadas nos espacos de trocas de experiéncias estariam
dissociadas da finalidade. Os professores precisam entender e acreditar de que
forma a crianca adquire conhecimento para que a pratica aplicada seja interessante
para o individuo que esta em processo de aquisicdo do conhecimento.

Neste momento, o professor precisa considerar de que maneira ele enxerga o
sujeito que estd em processo de construgdo do conhecimento. Ele precisa ter
apreendido se para ele o aluno seria um mero absolvente do conhecimento, “...] de
molde tradicional, baseadas na memorizagdo, no enciclopedismo, na exposicao de
conteudos [...].” (FABREGAT; REIG, 1998, p. 72). Ou se seria um colaborador, um
individuo ativo nesta construcao. Ou seja, um sujeito da interagao.

No ambito do sujeito como sujeito da interacdo, ndo supervaloriza a
participacdo da figura do professor, mas em contrapartida ndo a exclui. Ele esta
presente na ag¢do, nao como o detentor de todo o saber, mas sim como alguém que
cria meios e estimulos para a ativacao do contato com o conhecimento, podendo ele
intervir se necessario.

Uma educacao baseada na concepc¢ao construtivista leva em consideracao os
conhecimentos prévios da criangca como base para suas atividades. Faz-se
necessario considerar o que o aluno traz, para o ambiente escolar, como “bagagem”
de conhecimento. Afinal, ele € um sujeito que mesmo antes de iniciar os primeiros
contatos com a escola é alguém que tem uma vida social e que é dotado de
conhecimentos que o torna sujeito do conhecimento.

E valido trazer para a discussao que:

[...] estas construgbes pessoais, com freqiiéncia, “incoerentes a partir
do ponto de vista cientifico”, porém ndo a partir do ponto de vista do
aluno e servem para aqueles que eles desenvolvam-se muito bem
em seu meio e para fazer predigbes bastante exatas em relagao a
fendmenos cotidianos. (GARGALHO; CANOVAS, 1998, p. 164)

Desta forma, as criangas podem explicar determinado acontecimento da
maneira que ela supde, mesmo que esta explicagdo nao seja a considerada pela
ciéncia como correta, entretanto, foi a maneira que ela conseguiu apreender e expor
aquele suposto fato.

Numa perspectiva construtivista, cabe ao professor/mediador criar maneiras
de intervencao que possa desestabilizar, se for o caso, a hipbtese levantada pela
crianca de certa forma que ela possa refletir e analisar outro modo de explicacéo.
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Ainda em relacdo aos conhecimentos prévios, os autores Gargalho e

Céanovas se referem a algo de notéria importancia, visto que eles:

Podem ter origem diferente e variar em estrutura em uma ou outra
area. Assim, o conhecimento do mundo natural é muitas vezes
espontdneo e se baseia nas percepcdes imediatas do meio
ambiente, em um raciocinio intuitivo e na utilizacdo do raciocinio
casual simples; o conhecimento do mundo social é, sobretudo,
induzido, e se constrdi por representacbes sociais transmitidas
através dos canais de socializagdo: familia, relagdes sociais, meios
de comunicagéo, etc. (GARGALHO; CANOVAS, 1998, p. 167)

Em meio a tanta diversidade presente nos ambientes escolares, mais
especificamente nos espacos de referéncia da crianca, nas turmas de Educacédo
Infantil, criar possibilidades de se trabalhar com os conhecimentos prévios a primeira
vista parece ser algo laborioso e de dificil acontecimento. Embora se tenha essa
impressao, € importante lembrar que se pode ter instrumentos avaliativos para que
estes sejam aliados no que tange a observacdo e compreensdao do nivel de
conhecimento das criangas.

O professor, precisa conhecer seus alunos. Sabe-se que trabalhar
valorizando os conhecimentos que eles trazem do meio externo a escola é
imprescindivel quando se tem em mente trabalhar com bases construtivistas. Mas, é
necessario que através de algum meio o professor consiga fazer este alinhamento
entre o que as criangas ja conhecem e o que elas precisam aprender. Sendo nao
estariam participando de um processo de produgdo de um conhecimento, néao
estariam avancando em seu desenvolvimento.

E claro que nesse ambito ndo se pode esquecer que cada crianca tem um
tempo, tem uma forma de expor e adquirir conhecimento, e a atencao do professor
que adere a Concepcao Construtivista de aprendizagem deve permanecer em
alerta. Como aborda Monique Deheinzelin em sua obra Construtivismo — a poética
das transformagdes (1997):

Analogamente, cada criangca tem uma singularidade que a torna
Unica, assim como uma obra de arte. O impossivel € um limite que a
liberta pelo possivel — o uso das linguagens — para ser a
singularidade que define a crianga a cada instante. (DEHEINZELIN,
1997, p. 81)
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Desta forma, a criacdo de elementos de observacao e de instrumentos de
avaliacao nao tem como finalidade qualificar ou desqualificar a criancga, pois ndo ha
este objetivo na Educagéo Infantil, mas sim ter em maos de que forma as criangas
precisam trabalhar determinadas habilidades para que suas necessidades sejam
superadas e reestruturados partindo, assim, de um estagio de evolugao a outro.

N&ao se deve deixar de lado a informacao de que criar uma maneira de efetuar

uma avaliagcdo como forma de sondagem de conhecimentos prévios:

[...] serd insuficiente se ndo for completada com um trabalho continuo
de seguimento e de contrataste, ndo reduzindo-se este exercicio de
analise a uma tarefa pontual de comego do curso [...]. (GARGALHO;
CANOVAS, 1998, p. 168)

E valido fazer referéncia ao embasamento legal da Resolugdo CNE/CEB n® 5
de 17 de Dezembro de 2009, a qual fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil quando em seu Artigo 102, Inciso Il institui que a avaliacdo deve

criar meios para garantir:

[l - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagcdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianga (transicdo casa/instituicdo de
Educacdo Infantil, transigbes no interior da instituicdo, transicao
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental).
(BRASIL, 2009)

Nesse sentido, é importante nesta fase uma avaliacdo do processo, € preciso
que o professor tenha garantido que o caminho que ele esta percorrendo esta ou
nao tendo efeito. Isso deve ocorrer mais como um efeito de registro para que o
professor possa intervir quando necessario, pois como salienta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo, promulgada em 20 de Dezembro de 1996, no caput do seu
Artigo 31: “Na educacao infantil a avaliagéo far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o0 objetivo de promocgdo, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental.” (BRASIL, 1996)

Neste ambito quando a Resolucdo n° 5 discorre sobre a avaliacdo na
Educacao Infantil também deixa claro o seu real objetivo quando no Artigo 10,

Incisos | e Il coloca:
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Art. 10. As instituicbes de Educacdo Infantii devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e
para avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
selecéo, promocao ou classificacédo, garantindo:

| - a observagéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacbes das criangas no cotidiano;

Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.). (BRASIL, 2009)

Pensar num aprender levando em consideracdo os processos construtivistas,
valorizando a construgdo do conhecimento de acordo com os estdgios evolutivos e
as necessidades da crianga dentro da sua individualidade ndo € por consequéncia
subtrair saberes e conhecimentos pré-existentes, mas compreendé-los através de
uma dindmica de interacao e através de novas visdes a respeito do que esta pronto,
mas nao acabado.

E evidente que “[...] j& no plano pedagdgico, a consequéncia é estarmos
cientes de que, como professores, se construtivistas, ndo ensinamos verdades
prontas, saberes ja constituidos [...]". (DEHEINZELIN, 1997, p. 81). Por isso, numa
educacgao construtivista o que esta sendo alvo de construcao ndo é a matematica, a
lingua materna, ou a ciéncia, por exemplo. Mas, sim o entendimento da crianca a
respeito do conhecimento sobre estas areas e seus conteldos/assuntos.

Quando se fala que o sujeito constrdi seu proprio conhecimento esta
subentendido que nesta construcdo estad ressaltando a sua forma de concebé-lo.
Construcao que se faz ndo de forma aleatéria ou independente da interagdo
estabelecida entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Como diz a concepcao
construtivista no decorrer da definicdo do seu conceito, o sujeito aprende também
com o meio e este meio estd dotado de informacées que a crianga precisa
compreender podendo atribuir-lhe novas caracteristicas e novas maneiras de
conceitos.

Existe no mundo uma gama de conteldos e compreensdes a respeito de
determinados assuntos que variam de acordo com a forma que o sujeito
compreende 0 mundo, que variam em decorréncia do acumulo de informacdes que
ele tem a respeito de algo. Podendo aquela nova informacao transformar sua
percepcao. Sobre o ato de conhecer Deheinzelin (1997) segue dizendo que:

7

[...] assim como a prépria verdade € um impossivel que se torna
possivel para os homens o0 uso de linguagens: temos de aprender
suas formas belas e fugidias como conteudos para nés. O mesmo se
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passa com o conhecimento, o saber constituido e organizado pelos
homens ao longo de sua histéria: aprendé-los significa transforma-los
continuamente em conteddos para ndés, ao mesmo tempo em que
sua existéncia atua como limite que gera as possibilidades e as
necessidades do nosso pensamento. (DEHEINZELIN, 1997, p. 82)

E é nisto que estd embasado o Construtivismo. Visto que, o conhecimento
nao é estatico ele pode ser reorganizado, revisto e experimentado de diversas
maneiras e possibilidades. E esta reorganizagdo que deve estar pautada a pratica
construtivista como uma pratica dindmica do ato de conhecer.

Quando a autora discorre na citacao anterior que aprender tem o significado
de transformar o conhecimento dado se pode compreender disto que o individuo tem
a possibilidade de, a medida que um novo conhecimento € apreendido, reajustar seu
conhecimento anterior sobre algo, este ser ndo mais se configura como antes e nao
mais atua no meio como atuava. Ele agora se refaz num novo processo de busca.

E este processo de busca se da pelo fato de que:

No plano filoséfico, encontramos na teoria de Piaget condigcdes
estruturais de compreensdo de um saber nunca acabado, mas
continuamente vislumbrado; que se fundamenta nas tradicées sem,
entretanto, conformar-se com elas; um saber que nao esta
sedimentado apenas na razdo analitica, mas nas multiplas
determinagbes do sujeito e do objeto; um saber que é fruto da
continua abertura de possiveis simultaneos ao retrocesso o que
caracteriza a criagdo. (DEHEINZELIN, 1997, p. 82)

Desse modo, quando se trabalha em um determinado conhecimento de algo,
este conhecer nao tem um fim em si mesmo, ele ndo se acaba a partir do momento
do contato com o novo, ele se organiza, mas nao se acaba. Ele pode, como a
citacdo mesmo discorre, participar de um reconstrucao a partir das inquietacoes,
para entao, dar forma a uma nova construgdo do que esta inicialmente consolidado
como conhecimento.

E nestas vias se constréi todo o aparato de conhecimento decorrente das
necessidades do sujeito aliado ao apoio que o professor ndo pode se eximir de
prestar, pois ele, como alguém de mais experiéncia, estd para proporcionar um
ambiente de trocas que sejam satisfatérias mesmo que num dado momento.

Diante de tudo que foi visto, na abordagem realizada nesse capitulo,
podemos concluir que o Construtivismo nao se justifica como método de ensino e

sim como uma concepc¢ao tedrico-filoséfica que abrange informacgdes a respeito de
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como o sujeito constrdi e adquire conhecimento e sdo estas informacdes que vao
possibilitar ao professor criar estratégias de ensino para que as necessidades dos
alunos sejam superadas.

Assim, neste capitulo buscou-se compreender a concepcao de aprendizagem
na perspectiva construtivista, bem como as bases para a construgdo das possiveis
atividades de ensino-aprendizagem dentro desta perspectiva. E valido ratificar que
esta compreensdo se torna indispensavel para todo profissional que deseja atuar
levando em consideracao que o sujeito ndo é um individuo vazio, pois traz do mundo
externo a Escola conhecimentos que foram denominados aqui por autores diversos

de conhecimentos prévios.
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4 CONSTRUGAO DA LEITURA E DA ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL: A
GENESE DA DESCOBERTA DA CRIANGCA E SEUS PROCESSOS
EVOLUTIVOS

Este capitulo tem a proposta de discorrer sobre o processo de construcao da
leitura e da escrita segundo as pesquisas que Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
desenvolveram sobre a génese da escrita infantil. Desse modo, apresenta como as
criangas constroem suas hipoteses referentes a leitura e a escrita, segundo os niveis
caracterizados pelas referidas pesquisadoras.

Em virtude de estudos, leituras e estagios do curso de Licenciatura em
Pedagogia realizados na Educacado Infantil, pude perceber que a Concepcgéo
Construtivista possibilita que o conhecimento prévio e as experiéncias da crianca
sejam valorizados de maneira a respeitar as suas hipoteses no que se refere aos
niveis do processo de aquisicdo da escrita e da leitura. Niveis estes denominados
por Emilia Ferreiro de pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. Os quais
serdo tratados no subcapitulo seguinte.

[...] Foi dito varias vezes que a concepgao construtivista ndo €, em
sentido estrito, uma teoria, mas um referencial explicativo que,
partindo da consideracéo social e socializadora da educacao escolar,
integra contribuicbes diversas cujo denominador comum é
constituido por um acordo em torno dos principios construtivistas [...].
(SOLE; COLL, 2006, p. 10)

Nesse ambito Emilia Ferreiro (1985), com seu livro Psicogénese da lingua
escrita, fez parte de uma significativa mudanca na area da alfabetizacéo, buscando
mudar o foco do sistema de aprendizagem de como o professor deve ensinar para
como a crianga aprende a ler e a escrever. Sua preocupacéao real ndo era em criar
um novo método de ensino para as escolas, mas entender de que forma as criancas
aprendiam.

Assim, é necessario abordar o que informa Azenha,

[...] na contramdo de outros tedricos, o objetivo de suas
investigacdes nao € a prescricao de novos métodos para o ensino da
leitura e da escrita. Muito menos a proposta de novas formas de
classificar dificuldades de aprendizado. (AZENHA, 1997, p. 35-36)
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A autora ainda acrescenta que:

Ao estudar a génese psicologica da compreensdo da lingua na
crianca, Ferreiro desvenda a “caixa-preta” desta aprendizagem,
demonstrando como sdo 0s processos existentes nos sujeitos desta
aquisicdo. Isso porque, até que uma proposta empirica desta
natureza fosse feita, o tema da aprendizagem da escrita era
considerado apenas uma técnica dependente dos métodos de
ensino. (AZENHA, 1997, p. 36)

Dessa forma, o Construtivismo seria a solugdo para o estudo e
desenvolvimento da génese do conhecimento, como argumenta Piaget no texto “[...]
Psicogénese dos conhecimentos e seu significado epistemolégico [...].” (AZENHA,
1997, p. 22).

Ha aqui também a valorizagdo do que se pode chamar de conhecimento
prévio da crianga ou conhecimento de mundo, como muitos chamam. O qual é parte
que funciona como uma base fortalecedora para que todo esse conceito de
construtivismo seja realmente apresentado e disseminado de maneira tal a respeitar
0 conhecimento trazido e assimilado pela crianga no que concerne ao seu processo
de aquisicao de novos conhecimentos advindos de ambientes socializadores como a
escola, a familia, entre outros.

Baseado neste modo de estruturagdo do esquema de aprendizagem humana
€ N0S mesmos pressupostos epistemolégicos da teoria de Jean Piaget, é que Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky iriam buscar diante de seus estudos e pesquisas,
desvendar como se originava este processo de aprendizagem na alfabetizacao de
criangas. Elemento fundamental, o qual, ndo era objetivo das pesquisas de Jean
Piaget. (apud AZENHA, 1997)

[...] as investigagcbes de Ferreiro articulam-se para demonstrar a
existéncia de mecanismos do sujeito do conhecimento (sujeito
epistémico), que, na interacdo com a linguagem escrita (objeto do
conhecimento), explicam a emergéncia de formas idiossincraticas de
compreender o0 objeto. Em outras palavras, as criangas interpretam o
ensino que recebem, transformando a escrita convencional dos
adultos. Sendo assim, produzem escritas diferentes e estranhas.
Essas transformacgdes descritas por Ferreiro sdo brilhantes exemplos
dos esquemas de assimilagao piagetianos. O professor ensina, por
exemplo, a palavra gato e alguns de seus alunos escrevem GO ou
AO ou GT. O que Ferreiro desvenda é a razdo destas
transformacoes e a légica empregada pela crianga, ou 0s processos
psicologicos que produzem tais condutas. (AZENHA, 1997, 36)
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Essa légica que Azenha (1997) cita € o que Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
vao denominar de hipdteses que a crianga elabora para conseguir construir seu
préprio entendimento a respeito da construcao da escrita. Estas consideragées sao
interessantes, pois € a prova de que a crianca tem estratégias proprias de
aprendizagens e mais interessante ainda se torna a partir do momento em que o
professor consegue realizar suas atividades pedagodgicas com base nesta
perspectiva de aprendizagem.

Como Azenha (1997) chama atencao na citacdo que trago anteriormente, séo
essas transformacoes e l6gicas construidas pelo processo paulatino da crianga, em
seu processo de construcdo da escrita, que dao margem para todo o
desenvolvimento da psicogénese da escrita desenvolvido por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky.

Por longos anos o método tradicional, por exemplo, foi utilizado para
alfabetizar milhares de criancas, jovens e adultos. Ao passo que a concepc¢ao de
aprendizagem construtivista, um processo que se pode considerar como algo novo
diante de longos periodos de utilizacdo de métodos de alfabetizagdo, chegou num
momento em que se precisava atingir outro foco, que ndo era mais o de como
ensinar, mas de como aprender e apreender o que esta dado diante de nossos
olhos. E este olhar estava voltado para como a crianga aprendia, como ela construia
seu conhecimento em torno da leitura e da escrita, sem deixar de lado todo um
caminho de aprendizagem que é utilizado pela criangca para dar sentido a
compreensao do objeto estudado, seja a lingua escrita ou falada.

Assim, na década de 1980, ocorre um grande interesse pelo que trazia Emilia

Ferreiro e Ana Teberosky:

Os anos 80 assistiram, no Brasil e na América Latina, a um crescente
interesse pelo tema da alfabetizagdo inicial. A constituicdo e o
aprofundamento dos debates sobre este tema especifico podem ser
testemunhas pelo grande numero de semindrios, mesas-redondas,
artigos e textos publicados durante o periodo. A difusdo rapida das
ideias de Emilia Ferreiro dirigiu grande parte da reflexao teorica e da
discussao sobre a alfabetizacdo, ndo sé entre pesquisadores, mas
também entre um grande numero de professores atingidos pela
divulgacao dos postulados desta pesquisadora. (AZENHA, 1997, 34)

O Construtivismo, base de desenvolvimento das pesquisas de Emilia Ferreiro,
ao contrario do que muitos profissionais da area da educacao que nao estao muito
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envolvidos neste processo pensam, ndo € algo solto, ou até mesmo um “deixar por
fazer”, sem intervencédo ou deixar a cargo da crianga puro e simplesmente. Mas, é
algo que deve ser empregado de maneira a nao so respeitar os estagios da crianca
como também ter a participacdo do professor como elo mediador neste processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. Processo que estd dotado de diversos
estagios, os quais provavelmente acompanhardo o desenvolvimento cognitivo da
criangca como Emilia Ferreiro muitas vezes salienta em suas pesquisas sobre a

“Psicogénese da lingua escrita”. Nesse sentido,

A cada estagio evolutivo corresponde um tipo de estrutura cognitiva
ou modelo de organizagao da interagdo do homem com o ambiente.
Assim, sdo também essas estruturas cognitivas as que permitem
predi¢cdes quanto aquilo que é possivel conhecer em cada momento
da evolugao cognitiva. (AZENHA, 1997, 24)

Desse modo, ha a necessidade de respeitar e trabalhar de maneira a levar
em consideracao todos esses estagios como forma de tentar garantir que a
maturidade dé sentido ao que se esta sendo apreendido e estabelecido como ensino

da lingua escrita em cada periodo de desenvolvimento da crianca.

Para Piaget e seus seguidores, a crianca € um ser ativo que age
espontaneamente sobre o meio e possui um modo de funcionamento
intelectual proprio que a leva a se adaptar a esse meio e a organizar
suas experiéncias. Pelo contato com objetos e pessoas, a crianca ira
construindo seu conhecimento de mundo. Seu desenvolvimento
cognitivo se realiza por estagios, cuja sequéncia é a mesma em
todas as criancas. (BARROS, 1996, p.11)

O que se quer abordar ndao é um aprender puro e simples a cargo da criancga,
como foi o ideal de John Dewey (1859-1952), no advento da Escola Nova, o qual,
apesar de valorizar o processo da aprendizagem, supervalorizava a dindmica de
grupo, fator que muitas vezes pode ter se configurado como erro. Visto que, cada
um aprende algo por caminhos diferentes, ndo tendo assim, nesse processo, a

garantia de que todos aprenderao.

Segundo os passos de Dewey, uma aula deveria comecgar colocando
os alunos livremente “em acao” (atividade). Da atividade dos alunos
fatalmente deveriam surgir as duvidas, as questdes, as curiosidades
(problema). Para resolver os problemas surgidos, alunos e
professores deveriam recorrer a pesquisa (coleta de dados),
procurando material nas bibliotecas, etc. Por fim, alunos e professor
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formulariam possiveis solugdes para o problema (hipétese). O ultimo
passo consistiia na comprovagdo das hipoteses através da
experimentacédo. (JUNIOR GHIRALDELLI, 1987, p. 19-20)

Por isso, chama-se atengdo mais uma vez para o fato de que o professor é o
elo mediador inicial no processo de aprendizagem baseado nas concepc¢des
construtivistas, todavia, valorizando mais o0 modo de como o aluno ira aprender do
que de que forma ele (o professor) ira ensinar, sem, entretanto, retirar do professor
toda sua importancia neste percurso.

E, é necessario afirmar que o conhecimento prévio se constitui de maneira a
fazer com que o novo conhecimento seja compreendido somando, assim, ao
conhecimento anterior, sendo aquele essencial para uma aprendizagem se da de
maneira realmente significativa.

Como ressalta Solé e Coll (2006):

A aprendizagem contribui para o desenvolvimento na medida em que
aprender nao é copiar ou reproduzir a realidade. Para a concepgao
construtivista, aprendemos quando somos capazes de elaborar uma
representacdo pessoal sobre um objeto da realidade ou contetdo
que pretendemos aprender. Essa elaboragéo implica aproximar-se
de tal objeto ou conteudo com a finalidade de apreendé-lo; ndo se
trata de uma aproximacao vazia, a partir do nada, mas a partir das
experiéncias, interesses e conhecimentos  prévios  que,
presumivelmente, possam dar conta da novidade. (SOLE; COLL,
2006, p. 19-20)

Dessa maneira, fala-se aqui de um aprender voltado para a valorizacao
individual e coletiva das formas de aprender do aluno no tocante a leitura e a escrita,
de modo que existe uma alianca entre o professor e o0 aluno para que ambos
consigam chegar ao resultado esperado e que aquele aluno consiga, assim, dar
conta do que esta sendo apresentado para ele.

Todavia, chamando atencao para o fato de que o professor deve se ater a um
olhar observador para as diferentes formas de aprender do aluno, para que ele
consiga dentro da concepcao construtivista de aprendizagem desvendar a melhor
maneira para uma aprendizagem satisfatoria, ou seja, que valorize cada fase da
crianga, sem, contudo, deixar de criar novos estimulos para sua evolugéo.

Para se entender melhor do realmente vem a ser esta construcdo da escrita
advindas de hipo6teses elaboradas por criancas as quais foram citadas no inicio
deste capitulo como sendo pré-sildbica, silabica, silabico-alfabética e alfabética, é
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necessario que se pormenorize estas hipoteses de maneira a adentrar de forma
mais detalhada do que vem a ser estas fases (FERREIRO, 2011). Desse modo, 0

subcapitulo seguinte tem o intuito de explanar sobre o referido tema.

4.1 CAMINHOS EVOLUTIVOS DA ESCRITA INFANTIL, CONSTRUINDO
HIPOTESES E SUPERANDO FASES

Como ja foi relatado, no decorrer do processo de construcdo da escrita a
crianga elabora hipéteses que sao passadas de estagios a outros desde processos
mais basicos desta construcéo, no qual a crianca constrdi garatujas (rabiscos) como
forma de escrita. Fase esta que Emilia Ferreiro em suas analises denominou de
periodo pré-silabico, passando por outros estagios até chegar a hip6tese alfabética,
a qual é considerada o ultimo estagio de construgdo da escrita da crianca.

Veremos, entdo, de maneira mais detalhada como ocorrem estes estagios e a
evolucao deles. Desse modo, como ja foi mencionado acima, a primeira hipétese
que a crianca elaborada é a hipo6tese pré-silabica. Nesta hip6tese, a presenca de
“garatujas” € notada como construcées e valorizadas como processos iniciais da
construcao da escrita.

Neste nivel denominado "Nivel 1" por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985)

no livro Psicogénese da Lingua Escrita:

[...] escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianga
identifica como forma bésica de escrita. Se esta forma basica é a
escrita de imprensa, teremos grafismos separados entre si,
compostos de linhas curvas e retas ou de combinagbes entre ambas.
Se a forma bésica € a cursiva, teremos grafismos ligados entre si
com uma linha ondulada como forma bésica, na qual se inserem
curvas fechadas ou semifechadas. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985,
p. 183)

E interessante lembrar que os pais tem uma preocupacdo no ensinamento da
letra cursiva. Entretanto, algo que € muito interessante nesta fase, na qual a crianga
esta tendo os primeiros contatos com a base alfabética de escrita € se trabalhar com
a letra de imprensa, pois requer menos esforgo motor na sua escrita. Neste
momento a crianca deve se ater na aprendizagem e no reconhecimento da letra,
fazendo referéncia e o reconhecimento da mesma. Deixando, os aspectos graficos
para trabalhos posteriores, quando elas estiverem mais seguras dos processos
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anteriormente falados. A autora Maria Alice S. Souza e Silva (1988), em sua obra
Construindo a Leitura e a Escrita — Reflexbes sobre uma pratica alternativa em
alfabetizacao, faz mencao a este processo da escrita com letra de imprensa/férma:

Escrever com letra de forma exige uma menor destreza motora por
parte da crianga, sendo, portanto possivel que ela direcione seus
esforcos em desvelar o processo de alfabetizagdo e ndo em
conseguir reproduzir adequadamente as letras. Aprender a letra
cursiva é interessante que surge naturalmente em todas as criangas
a partir do momento que elas se sentem seguras para ler e escrever.
(SILVA, 1988, p. 24)

Visto isso, ndo ha que submeter a crianca a esforgcos sobre uma escrita
cursiva nestes momentos iniciais da aprendizagem. A seguranga no reconhecimento
das letras, a assimilagcao entre o0 som e a escrita sdo mais interessantes a priori para
a crianca para que ela consiga evoluir em suas hipéteses com mais sagacidade.

Algo também de grande importancia € que embora o profissional ndo consiga
ler o que esté escrito neste periodo pelo fato de a crianga ainda ndo usar, muitas
vezes, as letras do alfabeto nesta construcao usando “rabiscos” ou por usa-las, mas,
de maneira aleatéria (aparentemente sem sentido) e sem relacdo com o som que se
fala, “[...] os aspectos construtivistas tém a ver com o que se quis representar e 0s
meios utilizados para criar diferenciacdes entre as representacgdes [...]". (FERREIRO,
2011, p. 21)

Ainda que, para muitos que analisam essa construgcdo da escrita, sem muito
ter consciéncia de como acontece esta construgdo pela crianca, e dai achar que
este processo é algo meio solto e sem fundamento. Sobre isso Ferreiro (2011, p. 21-
22) diz que “[...] do ponto de vista construtivo, a escrita infantil segue uma linha de
evolugao surpreendentemente regular, através de diversos meios culturais, de
diversas situagdes educativas e de diversas linguagens [...]".

Sao essas “situagdes educativas” que Emilia Ferreiro (2011) expbe em sua
obra que vao dar forca para que a crianca evolua nas suas hipo6teses. E para que o
professor promova possibilidades para tal evolucéao.

Neste periodo (pré-sildbico), € comum que as criangas utilizem da mesma
letra para a construcdo de varias palavras, mesmo que para elas as palavras
signifiguem coisas diversas, de sentido diferente uma da outra. Geralmente, as
criangas na fase pré-silabica fazem uso da letra que elas tém mais proximidade,
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como € o caso da letra do seu proprio nome, por exemplo. Para Ferreiro ha a ideia
de que “...] com essas caracteristicas, torna-se claro que a escrita nao pode
funcionar como um veiculo de transmissao de informacao [...]”. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 183). Visto que a crianca consegue entender e explicar o
que ela pretendeu falar com aquela escrita, mas em contrapartida nao possui
elementos para conseguir interpretar o que a outra escreveu.

Esta também é uma barreira para o professor, pois precisara fazer um
acompanhamento mais preciso nesta fase para que se consiga compreender o que
a crianca pretende transmitir com determinada escrita. Além disso, ele precisa ter a
sensibilidade que esta fase exige, porque, aqui ndo ha a presenca do certo ou
errado, o que deve ter em mente € a garantia dessa constru¢gdo como uma evolucao
que a crianga precisa passar, sem cortes nem frustragoes.

Apbs a passagem da crianca pelo “Nivel 1”, da hipotese pré-sildbica, a
criangca segue dando inicio a fase “Nivel 2" desta mesma hipdtese . Neste nivel a
crianga comeca a compreender que nao se usa a mesma sequéncia de letras para a
escrita de coisas diferentes. Ha uma diferenciacao nesta escrita para a construcao
de palavras diferentes. Todo o esforco da crianca vai estar pautado neste intuito
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1988). E preciso agora diferenciar a escrita, é
necessario a utilizacao de letras diferentes quando uma palavra for diferente. Além
disso, existe aqui um progresso na construcao grafica das letras, pois, “[...] a forma
dos grafismos é mais definida, mais proxima a das letras [...]". (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1988, p. 189).

Neste periodo varios elementos estdo presentes nas hipéteses da construcao
da escrita pela crianca. Uma delas é que para se ler uma palavra é necessaria uma
quantidade minima de letras. Dando uma visdo quantitativa deste ato. Para as
criangas, uma palavra para ser lida deve ter uma quantidade minima de trés letras.
(FERREIRO, 2011). Caso contrario, a leitura da palavra se torna algo impossivel.

Ha também neste processo uma visdo qualitativa. Pelo fato de que além da
quantidade minima de letras deve haver uma variacao de letras, pois s6 assim uma
palavra podera se lida. Estes critérios estabelecidos pela crianca € o que Emilia
Ferreiro vai denominar de “critérios intrafigurais”. (FERREIRO, 2011)
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As criangcas elaboram critérios que lhes permitem, as vezes,
variagbes sobre o0 eixo quantitativo (variar a quantidade de letras de
uma escrita para outra, para obter escritas diferentes), e, as vezes,
sobre o eixo qualitativo (variar o repertério de letras que se utiliza de
uma escrita para outra; variar posicdo das mesmas letras sem
modificar a quantidade). A coordenag¢ao dos modos de diferenciagéo
(quantitativos e qualitativos) é tao dificil aqui como em qualquer outro
dominio da atividade cognitiva. (FERREIRO, 2011, p. 23-27)

Todo este processo esta dissociado das referéncias sonoras da fala com a
escrita. Aqui, a crianca tem a preocupacado na diferenca entre as letras e na
quantidade para compor uma palavra, como ja foi falado acima. A relacdo com o
som ainda se encontra de fora deste trabalho com a escrita.

Para chegar a uma relagao mais préxima entre esta relacao do som e da fala,
a crianga adentra agora numa nova etapa de escrita, a hipétese silabica ou “Nivel 3”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1988, p. 193). Nesta hip6tese, a criangca comeca a
entender que ha uma relacao entre a emissao sonora das palavras e suas partes da
escrita. Também ocorre a percepcao da distincdo sonora das palavras que podem

acarretar numa distincdo da escrita das mesmas.

Esta hip6tese sildbica é da maior importancia, por duas razdes:
permite obter um critério geral para regular as variacdes na
quantidade de letras que devem ser escritas, e centra a atencao da
crianga nas variagoes sonoras entre as letras. (FERREIRO, 2011, p.
27)

A escrita infantil, entdo, vai adquirindo maior estabilidade no que concerne a
correspondéncia sonora e a escrita, uma vez que, neste momento, ela tem uma
gama de reconhecimento maior das letras do alfabeto. Além disso, “[...] a crianga
passa por um periodo de maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba
[...]". (FERREIRO; TEBEROSKY, 1988, p. 193).

A mudancga qualitativa consiste em que: a) se supera a etapa de uma
correspondéncia global entre forma e escrita e a expressao oral
atribuida, para passar a uma correspondéncia entre partes do texto
(cada letra) e partes da expressao oral (recorte silabico do nome);
mas, além disso, b) pela primeira vez a crianga trabalha claramente
com a hipétese de que a escrita representa partes sonoras da fala.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1988, p. 193)
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Entre tais hipdteses da escrita vale mencionar também a hipo6tese silabico-
alfabética, fase posterior a fase silabica. Na silabico-alfabética ocorre um maior grau
de correspondéncia entre o som e a escrita, além disso, a crianca comeca a
reorganizar suas ideias a respeito da construcao da escrita. O pensamento de que
se utiliza uma letra para cada silaba é desestabilizado. H4 agora que se pensar
numa construcao que traga para esta evolucdo, elementos ortograficos, os quais
fardo parte da rotina da crianca cada vez com maior frequéncia.

Desse modo, além da crianga verificar que ela precisa de mais letras numa
mesma silaba ou que até mesmo uma silaba ndo necessariamente precise de duas
letras, ela enfrentara outros entraves, ao descobrir que na escrita de base alfabética
a relacao entre o som e a fala ndo é uma relagao termo a termo. Visto que, uma letra
pode possuir varios sons a depender de que posicao ela se encontre dentro de uma
palavra.

Entdo, como reafirma Emilia Ferreiro (2011) estes elementos vao gerar novos

arranjos para as criangas, também novas dificuldades a serem superadas, pois,

Quando a crianca descobre que a silaba nao pode ser considerada
como uma unidade, mas que ela é, por sua vez, reanalisavel em
elementos menores, ingressa no Ultimo passo da compreensao do
sistema socialmente estabelecido. E a partir dai, descobre novos
problemas: pelo quantitativo, que por um lado n&o basta uma letra
por silaba, também nao se pode estabelecer nenhuma regularidade
duplicando a quantidade de letra por silaba (ja que ha silabas que se
escrevem com um, duas, trés ou mais letras), pelo lado qualitativo,
enfrentar4d os problemas ortograficos (a identidade de som néo
garante identidade de letras, nem a identidade de letras e sons).
(FERREIRO, 2011, p. 29)

Esta transicao € o primeiro passo até a hipétese alfabética, Ultima hipétese de
escrita da crianga. “[...] A escrita alfabética constitui o final desta evolugao [...].”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1988, p. 213). Esta fase € nomeada por Ferreiro e
Teberosky de “Nivel 57,

Ao chegar a este nivel, a criancga ja franqueou a “barreira do c6digo”;
compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a
valores sonoros menores que a silaba, e realiza sistematicamente
uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1988, p. 213)
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Desse modo, a hipétese alfabética da base para que a criangca caminhe sobe
passos mais largos a respeito do sistema de escrita, ela agora compreende todo
esse sistema e todo 0 processo que se segue daqui para frente sera no intuito de
compreender as regras ortograficas que ja estdao pré-estabelecidas numa
determinada convenc¢ao da lingua materna.

Nesta perspectiva, pode-se finalizar o referente capitulo tendo a consciéncia
de que a criangca, em seus contatos com 0s processos da leitura e da escrita,
consegue criar possibilidades para a construcao da mesma, utilizando de estratégias
gue sao reorganizadas a cada fase e desestabilizadas a cada hip6tese que se cria.
Saber que estes caminhos sdo de fundamental importancia para a evolugdo da
crianga no que diz respeito a leitura e a escrita € algo muito interessante e
enriquecedor para o trabalho do professor. E este precisa estar em sintonia com o
processo que a crianga passa para que nao ocorra nenhum tipo de violacdo a estas
fases.
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5 METODOLOGIA

De acordo com toda a composicdo que norteia este trabalho, foi utilizada a
abordagem qualitativa como foco metodoldgico, pois, por forca da natureza deste,
esta abordagem possibilitou que o trabalho fosse construido de maneira a
considerar varios elementos que norteiam a vida do sujeito assim como suas

implicacdes. Conforme salienta Silvio Luis de Oliveira (1997):

As pesquisas que utilizam a abordagem qualitativa possuem a
facilidade de poder descrever a complexidade de uma determinada
hipbtese ou problema, analisar a interagdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dinamicos experimentados por
grupos sociais, apresentar contribuicbes no processo de mudanga,
criacao ou formagao de opinides de determinado grupo e permitir, em
maior grau de profundidade, a interpretacéo das particularidades dos
comportamentos ou atitudes dos individuos. (OLIVEIRA, 1997, p.
117)

Para a realizacdo da pesquisa com a abordagem metodoldgica qualitativa foi
inserida uma pesquisa de campo para que esta composi¢ao esteja dada de forma a
abranger esses aspectos referidos na citagdo anterior. Além da pesquisa de campo,
o levantamento bibliografico também foi utilizado, pois este € um elemento
indispensavel para que o trabalho ganhe uma natureza que se sustente em estudos
anteriormente levantados.

Lakatos e Marconi (2002) afirmam que:

Toda pesquisa deve basear-se em uma teoria, que serve como ponto
de partida para a investigacdo bem sucedida de um problema. A
teoria, sendo instrumento de ciéncia, é utilizada para conceituar os
tipos de dados a serem analisados. Para ser valida, deve-se apoiar
em fatos observados e provados, resultantes de pesquisa. A
pesquisa dos problemas praticos pode levar a descoberta de
principios basicos e, frequentemente, fornece conhecimentos que
tém aplicacdo imediata. (MARCONI, 2002, p. 17)

Dessa forma, para sustentacdo teérica da discussao realizada a respeito do
objeto de estudo da monografia foi feito o levantamento bibliografico sobre a
tematica escolhida. Assim, Piaget (1971, 1998, 1999), Ferreiro (1985, 2011),
Macedo (1994), Deheinzelin (1997) foram os principais autores de referéncia que
serviram de base para a construgédo do trabalho no diz respeito a discusséao sobre o
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desenvolvimento da crianga, a construgdo da leitura e escrita e o Construtivismo.
Para a reflexdo sobre a Educacao Infantil foram utilizados os seguintes documentos:
a Resolucdo n® 5 de 17 de dezembro de 2009 que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagédo Infantil e o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar de que maneira os professores
constroem suas praticas pedagdgicas referentes a leitura e escrita de modo que
levem em consideragdo 0s  processos baseados na  concepgao
construtivista/psicogénese da aprendizagem e no respeito ao conhecimento prévio
como forca motriz da aprendizagem. Como o objetivo destaca a maneira como 0s
docentes constroem sua pratica pedagdgica foi realizada uma pesquisa de campo
em uma escola de base Construtivista que oferece a Educagéo Infantil e o Ensino
Fundamental I.

Essa escola foi escolhida em funcdo do periodo em que estive inserida
trabalhando como estagiaria no Grupo 5 (de 2011 a 2012), experiéncia que permitiu
a identificacao da proposta pedagdgica da instituicao, bem como a autorizacao para
realizacdo da pesquisa de campo. Basicamente o trabalho foi realizado a partir das
observacgdes feitas durante o periodo do estagio e da aplicacao de questionario para
a coordenadora pedagdgica e para as professoras do Grupo 5.

Ao longo dos dois anos em que atuei como estagiaria pude observar como se
dava a pratica pedagdgica na instituicio na qual realizei a pesquisa de campo.
Observar os procedimentos e estratégias que as professoras e a coordenadora
pedagdgica propunham foi de fundamental importancia para a constituicdo deste

trabalho, pois como salienta Lakatos (2010),

A observacdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir
informagbes e utiliza os sentidos na obtengdo de determinados
aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fenbmenos que se deseja estudar. E
um elemento basico de investigagéo cientifica, utilizado na pesquisa
de campo e se constitui na técnica fundamental da antropologia.
(LAKATOS, 2010, p. 173-174)

Foi muito interessante também a aplicacdo do questionario como forma de
coletar dados para a minha pesquisa, pois me permitiu conhecer outros elementos

que s6 com a observacdao nao se constituiu de maneira clara, e este foi um
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instrumento que me deu grandes possibilidades de reflexdo a respeito de algo que
eu ja havia observado. A saber:

Questionario € um instrumento de coleta de dados construido por
uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador
envia o questiondrio ao informante, pelo correio ou por um portador;
depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.
(MARCONI, 2002, p. 98)

Com a intencao de discutir o processo de construcao da leitura e da escrita o
Grupo 5 foi selecionado para a realizagao do trabalho investigativo. Desse modo, foi
aplicado um questionario (APENDICE A) a quatro professoras do Grupo 5 e outro
questionario (APENDICE B) para a coordenadora pedagégica do referido grupo. Os
questionarios foram entregues aos sujeitos participantes da pesquisa em 04 de
Marco de 2013 e estes devolveram devidamente respondidos em 11 de Marco de
2013. Todas as professoras responderam ao questionario assim como a
coordenadora pedagégica. Para fazer referéncia aos sujeitos participantes da
pesquisa foi atribuida uma identificacdo a cada um como forma de preservar suas
identidades: Professora “A”, Professora “B”, Professora “C”, Professora “D” e a
Coordenadora pedagdgica.

A escola, campo da pesquisa, é de categoria administrativa privada e esta
localizada no bairro da Pituba da cidade de Salvador, BA. Esta escola é constituida
por um publico no qual sua maioria € de classe média alta. Ela desenvolve suas
atividades educacionais ha 25 anos e tem como segmentos educacionais a
Educacao Infantil e 0 Ensino Fundamental I.

Como dito antes, durante o periodo do estagio, a pratica pedagdgica pbde ser
observada. Em 2011, fui estagiaria da Professora “B”, em 2012 da Professora “C”,
nesses dois anos a coordenacao pedagogica era de responsabilidade da mesma
profissional que nesse ano (2013) assume a funcéo. A partir dessa experiéncia foi
possivel construir o trabalho reflexivo a respeito da tematica abordada na
monografia, bem como através da aplicagdo dos questionarios.

Com a intengao de alcancar os objetivos da pesquisa os questionarios foram
elaborados na perspectiva de saber como professores, baseados na concepcao
construtivista, constroem sua pratica pedagogica para trabalhar a leitura e a escrita
na Educacdo Infantil ao levar em consideracdo o processo de construcdo das
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hip6teses por parte das criancas. Nesse sentido, buscou-se explorar as concepcdes
e praticas das professoras, além da coordenadora pedagdgica a respeito do
processo de construgdo da leitura e da escrita no contexto da Educacao Infantil.

Das quatro professoras que responderam o questionario, trés tem formacao
em nivel superior em Pedagogia e uma tem formagdo em Normal Superior —
Educacéo Infantil. A coordenadora pedagogica também tem formacao superior em
Pedagogia.

De posse dos questionarios o processo de construcdo de analise das
respostas foi iniciado, como também a sua producdo escrita. Assim, o material do
trabalho de campo foi explorado no préximo capitulo a partir da apresentacdao das
narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa e da discussao realizada através
da articulacao entre os resultados do campo e os estudos tedricos efetivados.
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6 PRATICAS DE ESCRITA E DE LEITURA DE BASE CONSTRUTIVISTA: UMA
VISAO DE RESPEITO AOS SUCESSIVOS ESTAGIOS DE
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA EDUCAGAO INFANTIL

Este capitulo tem a intencdo de discutir os resultados da pesquisa de campo
e suas implicacbes no campo da pratica pedagdgica. Nesse ambito, sera explanado
aqui os diversos posicionamentos de quatro professoras da Educacao Infantil (Grupo
5) juntamente com o posicionamento da coordenadora pedagdégica do referido grupo
da instituicdo campo de pesquisa. Além de abordar como elemento somatdrio deste,
experiéncias proprias advindas do meu periodo de dois anos de estagio no Grupo 5
desta instituicdo. O material da pesquisa de campo sera discutido com base nos
estudos tedricos realizados sobre a tematica, portanto a reflexdo realizada aqui tem
como base a articulagdo entre os resultados do trabalho de campo e os
fundamentos tedricos construidos a partir do estudo desenvolvido na pesquisa.

Ao longo deste trabalho procura-se conhecer de que forma se da o
desenvolvimento do ser humano, sobretudo na infancia, assim, como suas formas
de chegar ao conhecimento. Saber que o desenvolvimento ocorre através de
estagios e que estes sdao superados através de sucessivas necessidades é de
fundamental importancia para que a pratica em sala de aula seja desenvolvida de
forma plena e em consonéncia com o que é esperado para todas as fases da vida
escolar da criancga.

Toda pratica deve ser desenvolvida em virtude das necessidades de uma
forma macro, isso quando se fala num aluno olhando para o coletivo numa sala de
aula, e também de uma forma micro quando se leva em consideracdo que cada um
tem suas especificidades. Sao estas especificidades que se espera que estejam em
pauta na hora do desenvolvimento das praticas educativas pelo professor, assim
como, por toda a equipe escolar.

Lembrando que nao se dispensa aqui a necessidade de um trabalho em
conjunto, ou seja, com toda a equipe escolar para que a missdo da escola seja
realmente a que se propde, educar através de praticas educativas que sirvam de
bases emancipadoras do sujeito, tornando este um ser que atue de maneira
autbnoma na sua maneira de agir e de pensar.

No que concerne a pratica de planejamento ou a pratica escolar de maneira
mais ampla relacionada ao Construtivismo, é valido chamar a atencao para o fato de
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que este elemento é um grande variante na atividade docente. Pois, € bem claro que
cada professor traz para sua pratica diferentes formas de agir e de trabalhar com o
conhecimento. Sao varias as concepgdes que rodeiam a maneira de enxergar a

aprendizagem.

[...] E util se perguntar através de que tipo de praticas a crianca é
introduzida na lingua escrita, e como se apresenta este objeto do
contexto escolar. Ha praticas que levam a crianga a convicgao de
que o conhecimento € algo que os outros possuem e que sé se pode
obter da boca dos outros, sem nunca ser participante na construcao
do conhecimento. Ha praticas que levam a pensar que “0 que existe
para se conhecer” ja foi estabelecido, como um conjunto de coisas
fechado, sagrado, imutavel e ndo modificavel. Ha préaticas que levam
a que o sujeito (crianga neste caso) fique de “fora” do conhecimento,
como espectador passivo ou receptor mecanico, sem nunca
encontrar respostas aos “porqués” e aos “para qués”, que ja nem se
quer se atreve a formular em voz alta [...]. (FERREIRO, 2011, p. 32-
33)

Sabe-se que nado é desta forma que se constitui a crianca, € necessario que o
professor tenha em mente que quando se refere ao conhecimento da leitura e da
escrita, o qual é o ponto norteador de todo este trabalho, que como ja foi exposto no
capitulo anterior — Construgcado da leitura e da escrita na Educacéo Infantil: a génese
da descoberta da crianga e seus processos evolutivos —, a crianga tem maneiras e
estratégias de poder se chegar a este conhecimento.

E evidente que existe neste conhecer, algo que ja foi dado. Quando Emilia
Ferreiro (2011), na citagdo anterior, fala sobre através de que praticas a crianca é
introduzida na escola, faz referéncia as diversas maneiras existentes, € importante
que se saiba que existe uma convencao referente a escrita, que dever ser ensinada,
como € o caso das letras do alfabeto que ja estdo prontas.

Também Monique Deheinzelin (1997) na sua obra chama atencédo para algo
de que muitas pessoas tentam desfazer e criticar de forma negativa a intervencao do
professor no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita com o
argumento de que a crianca aprende sozinha.

Em relacdo aos resultados do trabalho de campo no que se refere a
construcao das praticas de leitura e escrita na perspectiva construtivista é importante

explicitar as narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa.
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Para a Professora “D” as crianc¢as:

Serdo protagonistas do seu processo de aprendizagem, mas isso
nao se da no vazio, € necessaria a criacao de situacdes nas quais
elas possam agir sobre o que é objeto de seu conhecimento,
pensarem sobre ele, recebendo ajuda, sendo desafiadas a refletir,
interagindo com outras pessoas. (Professora “D”)

E de conhecimento de estudiosos e pesquisadores da area de educacédo que
a criancga cria estratégias de aprendizagens para lidar com a construcéao da leitura e
da escrita. Mas, dai garantir que estas estratégias sejam eficazes no que tange a
compreensao de normas e convengdes da lingua materna, as quais ja foram pré-
estabelecidas de maneira convencional € uma suposicao leviana, ao passo que a
crianga precisa num determinado ponto da contribuicdo do professor que esta ali
para suprir de alguma forma estas necessidades.

Segundo a Coordenadora pedagdgica da instituicdo pesquisada, o professor
deve agir ativamente no processo de ensino-aprendizagem. Assim, ela argumenta

que:

O professor intervém o tempo todo, pedindo exemplos e justificativas,
provocando o debate, problematizando, incentivando a troca de
pontos de vista, oferecendo textos tedricos que ajudam a resolver
problemas. Nao se trata de deixar o aluno sozinho, descobrindo por
si mesmo o valor do texto. Trata-se, sobretudo, de oferecer situacoes
didaticas que considerem os interesses do leitor e os tomem como
ponto de partida para promover o avanco na construcdo de respostas
leitoras cada vez mais elaboradas. (Coordenadora pedagogica)

Para a Coordenadora pedagdgica estas intervencgdes:

Permitem que os alunos se apropriem, gradativamente, ndo apenas
da escrita alfabética, mas também dos procedimentos de escritores
experientes, como planejar e revisar, e das diferentes caracteristicas
e fungbes que os textos possuem como instrumento de
comunicacgao. (Coordenadora pedagogia)

Esta intervencao para prover a crianca a um contato com algo que ja foi dado
nao fere o direito da crianca desenvolver suas préprias estratégias, estas deverao

ser desenvolvidas pela crianca e respeitadas pelo professor que deseja que o sujeito
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tenha uma aprendizagem, valorizando sua forma individual de concebé-la,
valorizando seus caminhos, para chegar ao conhecimento da leitura e da escrita.
Portanto, de forma oposta a praticas de repeticdo e de memorizagdo que nada tem a

ver com a vida da crianca e com suas necessidades. Desse modo,

[...] & ilusédo de que a crianga pequena, desde seu nascimento até a
idade de sete anos, quando ingressa na escolaridade formal, é
destituida da necessidade de atribuir sentido ao mundo significado
culturalmente, contrapde-se a complexidade das linguagens ja
articuladas no mundo contemporaneo que ela encontra ao nascer.
Adultos mais experientes devem auxilia-las a compreender essas
linguagens — entre outras, a escrita - colocando-se como uma
espécie de abre-alas que aproxima as criangas das regras e
convencionalidades dos textos, de modo que elas possam
transgredi-las. (DEHEINZELIN, 1997, p. 84 - 85)

Todavia, ndo se deve esquecer e valorizar que ha na crianca concepgodes, as
quais ocorrem através de estagios referentes a constituicdo da escrita, como ja
mencionado no capitulo anterior. Assim, o professor deve partir deste ponto e
valorizar estas concepgdes construidas pela crianca para construir suas praticas de
intervencao.

Por outro lado, se faz necessario lembrar que o que foi comentado acima se
torna mais interessante analisar e levar para a pratica, tendo em mente que este nédo
€ o foco do trabalho na Educacéao Infantil, pois ndo é aqui o momento de se trabalhar
com processos de alfabetizacdo. Mas, em contrapartida, ndo se deve deixar de
considera-la, ndo como um foco essencial dessa etapa da educagdo, mas como
uma ndo negacgdo do que esta dado nos ambientes sociais. E que de certa forma é
alvo de curiosidade da criangca que experimenta praticas sociais de escrita e de
leitura, e que sdo muitas vezes estimuladas pelos pais destas.

Visto isso, € valido trazer neste espaco o questionamento que foi feito a
Coordenadora pedagoégica a respeito do acompanhamento do processo de

construgdo das hip6teses de escrita das criangas:

Numa proposta construtivista o professor é muito mais do que aquele
que d& informagdes numa determinada ordem, faz isso de modo que
ha um grau de interacdo em sala de aula, problematizando,
questionando, pedindo explica¢des, informando, repetindo, para que
o aluno se aproprie do saber através de reformulagoes,
comparacdes, e é claro, da compreensado! Portanto, o professor
acompanha o processo de construgcao das hipéteses de escrita das
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criancas através de observacdo e comparagdo dos resultados
apresentados pela criangca a partir das suas intervencoes.
(Coordenadora pedagégica)

Sao essas curiosidades do sujeito em contato com as diversas formas de
conhecimento que devem estar em pauta na hora da organizagdo das praticas
pedagégicas do professor da Educacdo Infantil. A criacdo de ambientes que
despertem o contato com a leitura e a escrita ndo se da de uma forma impositiva por
parte do professor, mas sim de uma forma advinda de uma construcédo coletiva no
ambiente de referéncia da crianga dentro do espago escolar.

Desse modo, a Professora “D” ao falar da organizacdo do espaco de

referéncia da criancga, diz organizar da seguinte maneira:

Na sala de aula as informag¢des sobre nossos estudos /pesquisas
realizados com o grupo ficam sempre expostos, também temos livros
e jogos didaticos num local bem acessivel as criangas. A Biblioteca
também é um espago bem especial para o incentivo da leitura (as
rodas e empréstimos nesse local sdo realizados semanalmente.
(Professora “D”)

Algo interessante desta instituicdo que pude observar durante o meu periodo
de estagio no Grupo 5 foi a disposicdo do ambiente com estantes com livros
diversos e momentos livres oportunizados para as criangas para que tivessem
acesso a estes livros de maneira a fazer sua livre escolha de qual livro queria “ler”
(leitura de imagem, leitura da palavras — para quem ja conseguia).

Outro momento observado foi na roda de biblioteca, na qual as criancas
tinham momentos para explorar todo o espaco, seus livros, revistas, gibis, jornais
(diversos géneros textuais). Também a professora fazia uma roda de histéria e lia
um livro para as criangas — era sempre um livro escolhido com bastante
antecedéncia pela professora, o qual fazia sempre parte de uma sequéncia, por
exemplo, historias com lobos, contos classicos entre outros.

E valido falar neste momento que ao mesmo tempo em que é importante que
o professor tenha consciéncia que sua pratica ndo deve menosprezar o interesse da
crianga em conhecer o mundo da leitura e da escrita, também nao pode sucumbir
sua pratica pedagdgica a sua supervalorizacao.

Com base no que ja foi levantado até o presente momento compreende-se

que é indispensavel aqui a busca por bases documentais que sirvam de auxilio ou
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até mesmo de parametros para se entender como a crianca é vista. E, a partir de
que praticas elas devem ser inseridas no contexto escolar para que suas
necessidades evolutivas sejam superadas e seu desenvolvimento psicoldgico, social
e afetivo sejam respeitados.

Desse modo, € de extrema importancia a utilizacdo da Resolugdo n® 5 de 17
de Dezembro de 2009, a qual tem por finalidade fixar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil dando um direcionamento aos profissionais da
area de educacao, e estabelecendo caminhos para que aquela seja trabalhada da
melhor forma (BRASIL, 2009).

Para que venha a ocorrer uma interacao satisfatoria entre professor x crianga,
crianga x crianga nada mais interessante e acolhedor do que criar possibilidades
reais que ensejem um bom relacionamento. Para isso se faz necessario um bom
discernimento tanto da Escola no que concerne a formacao dos grupos para uma
sala de referéncia, quanto do professor, ao se falar em grupo enquanto convivio na
turma de referéncia.

Como salienta a Resolucado N® 5 no Inciso V, do Paragrafo 1° do artigo 8° é
necessario: “V - o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interagdes entre criangcas de
mesma idade e criangas de idades diferentes.” (BRASIL, 2009, p.3)

Dessa maneira, € valida a formacao de grupos, quando se trata de trabalhos
que ensejem a formacéao destes, nos quais estejam inseridas criangas e que possam
dar um suporte aos seus pares “desestabilizando-0s” nas suas hip6teses de forma
tal a fazer com que aqueles que foram desestabilizados busquem avancar, e isso
pode ocorrer também com a participacao da professora, se necessario.

Assim, quando se fala em niveis de desenvolvimento ndo se pode esquecer
que a crianga precisa sim avangar, precisa criar estratégias para que suas
necessidades de aprendizagens sejam superadas dando lugar a uma préxima
necessidade de superacao. Nessa perspectiva, o professor tem que ter uma grande
atencéo para o fato de ter que criar acdes para tais avangos.

O trabalho com grupos pbéde ser observado no meu periodo de estagio, pois
nos dois anos em que estagiei no Grupo 5, cada ano com professoras diferentes,
pude observar que as professoras tinham o cuidado na formacéo dos grupos para a
realizacdo de alguma atividade de escrita ou de leitura. A depender da atividade as

professoras sempre buscavam organizar os grupos de maneira que quem estivesse,
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por exemplo, na hipétese sildbico-alfabética pudesse desestabilizar quem estava na
hip6tese silabica ou quem estivesse na hipétese alfabética pudesse desestabilizar
quem estivesse na hipétese silabico-alfabético.

Assim, de acordo com o levantamento das respostas das professoras sobre
como elas organizam o0 espaco € o0 tempo para a realizacdo das propostas
pedagdgicas, todas elas dizem realizar atividade em grupos, em subgrupos e
atividades também de cunho individual, para proporcionar a crianga diversas
situacdes de interacdo e de troca com 0s colegas e momentos que elas precisam
também refletir sozinhas.

A Professora “C” diz que:

Existem sequéncias e projetos com objetivos voltados para a
construcdo da base alfabética que acontecem todos os dias da
semana. Dependendo da atividade ela pode ocorrer em roda e nas
mesas. Em grupo, em subgrupos, em duplas e individualmente.
(Professora “C”)

Elas explicam que a partir de sequéncias e projetos elas fazem seus

ajustamentos de acordo com as propostas, assim Professora “A” afirma que:

O grupo cinco tem atividades praticas de escrita, sequéncias e
projetos que privilegiam o contato diario com a leitura e a escrita.
Dessa forma, organizamos as criangas em grupos, em duplas e
individualmente a depender das propostas. (Professora “A”)

A Resolucao n® 5 no caput do seu Artigo 9° diz que as praticas pedagdgicas
possuem eixos norteadores, quais sejam: as interacdes e a brincadeira. Tudo isso
deve gerar a promog¢ao do conhecimento de mundo, assim como do préprio sujeito.
No decorrer dos Incisos do Artigo referenciado anteriormente, o documento da
prosseguimento aos elementos que irdo valorizar o contato da crianga com
linguagens diversas, favorecendo o dominio da mesma sobre “...] as formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical [...]” (BRASIL, 2009, p. 4).

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil — RCNEI, o qual
tem como finalidade contribuir para a implementacao das praticas educativas pode
ser um material de apoio, desde que as atualizagdes sejam realizadas. Com o
levantamento do RCNEI se busca aqui saber de que forma a crianca é
compreendida e quais sdo as propostas presentes neste documento para ser mais
um apoio ao professor da Educacado Infantil. Todavia, deve-se deixar claro que
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diferentemente da Resolucdo n® 5, o RCNEI ndo é um documento obrigatério, mas
sim, um instrumento que serve como mais um eixo ou material de apoio a Escola
(BRASIL, 1998).

Além disso, embora nao esteja explicitado que o RCNEI e a Resolugao n® 5
adotem a concepcgao construtivista como estrutura basica para entender como se da
os sistemas de aprendizagem na crianga, estes documentos abrangem conceitos
que convergem favoravelmente para os mesmos pressupostos construtivistas. Se
tornando, assim, um grande aliado do professor que baseia suas praticas educativas
nesta proposta interacionista do individuo com o meio social, afetivo e coletivo.

O RCNEI, no seu primeiro volume, parte de um pressuposto basico e que a
todo o momento vem sendo discutido no presente trabalho, a crianga como um ser
que constrdi seu conhecimento a partir de experiéncias advindas de interacées com
outras pessoas, além de também com o meio em que ela vive. Assim, vale
considerar que este € um ponto fundamental para se construir as bases para as

praticas educativas.

A interacao social em situacdes diversas é uma das estratégias mais
importante dos professores para a promog¢ao de aprendizagens pelas
criancas. Assim, cabe ao professor propiciar situacdes de conversa,
brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que garantam a troca
entre as criangas, de forma a que possam comunicar-se e expressar-
se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um
ambiente acolhedor e que propicie a confiangca e a auto-estima.
(BRASIL, 1998, p. 31)

No Grupo 5, além de observar pude também desenvolver atividades, com o
auxilio da professora regente, que estimulassem a comunicagédo e a expressao das
criangas. A roda de conversas do final de semana das criangas (0 que elas fizeram
enquanto estavam em casa), ou ouvir a opinido de cada um a respeito de um
determinado tema, possibilitar 0 espaco para que elas discordassem do seu colega,
foram atividades que pude desempenhar e perceber o quao era importante para o
desenvolvimento da crianga no ambiente escolar e que também eram levados para
fora desses espagos como um extensdo dessa pratica. Elementos importantes para
a valorizacdo do sujeito que tinha um espaco de comunicacdo dentro daquele
ambiente, isso os favoreciam e o0s tornavam sujeitos criticos e capazes de
argumentar a respeito de algo, valorizando, assim, a autoestima da crianga nesses

espacos de troca.
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Em resposta a pergunta - Para vocé o que é relevante considerar no
desenvolvimento da pratica pedagdgica relativa a leitura e a escrita? - a Professora
“A” destaca que valoriza a autoestima como parte integrante de sua pratica
pedagdgica: “Muitos fatores contribuem no processo de aprendizagem da leitura e
da escrita. A autoestima dos estudantes, o trabalho com diferentes tipologias
textuais, participar de rodas literarias, entre outras.” (Professora “A”).

Para reafirmar esta concepcéo a respeito da crianca e de como o professor
deve pensar suas propostas pedagodgicas para uma pratica que se dé de modo
efetivo, em convergéncia com os principais pontos de desenvolvimento da crianca
nestas acdes para que ela se torne um sujeito pleno, a Resolugcédo n® 5 salienta em

seu Artigo 42, ao se referir as propostas que estas deverao:

[...] considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, é
sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 1)

Assim, o professor deve se ater para estes entendimentos de modo que
nenhum destes preceitos figuem de fora da sua pratica educativa. Propiciar
momentos para a constituicdo da identidade pessoal e coletiva da crianca na
Educacédo Infantil € de todo modo indispensavel numa pratica educacional que
valorize a construcdo do sujeito como um ser que pensa e cria suas proprias
maneiras de conceber o mundo, reajustando-se de acordo com 0s processos de
intervencao do professor.

O sujeito visto numa perspectiva construtivista deve ser entendido como
alguém que é dotado de conhecimentos prévios diferentemente de como uma
abordagem n&o-construtivista compreende, pois uma abordagem nao-construtivista
“[...] considera como alguém que quase sempre sabe, ou cujo saber tem pouco
valor [...].” (MACEDO, 1994, p. 29).

Existe uma a indagacao: O que é necessario considerar na construcdo da
pratica pedagogica de base construtivista?. Sobre isso, a Coordenadora pedagdgica
coloca: “[...] € necessario considerar a existéncia de uma relagdo entre o que o
sujeito ja sabe e 0 novo, que nao se limita a agregar conhecimentos e implica uma

reorganizagao interna dos conhecimentos anteriores [...].”
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Criar também ambientes para questionamento por parte da crianga € algo
também que deve ocorrer em uma pratica construtivista, pois é um passo importante
para a crianca entender que o conhecimento pode ser reorganizado e que este néo
€ acabado e que é passivel de novas compreensdes e de possiveis mudancas.
Proporcionar ambientes, no qual, existam possibilidades para o confronto de ideias
entre as criancas, por exemplo, fazendo com que elas entendam que ha outras
opinides a respeito de determinado tema e que a dela ndo é a Unica é também
interessante quando se deseja criar uma relagdo com a identidade coletiva da
crianga nos espacos de referéncia. De modo que ela possa, entdo, compreender e
respeitar o espaco dela e, sobretudo, do outro.

Na Educacao Infantil, na qual a crianga € passivel de um maior contato com
pessoas diferentes das quais elas estdo acostumadas a conviver e a se socializar,
tem-se um momento importante em que ela estd em contato com um ambiente de
relacdes interpessoais com seus pares criando uma relacao de respeito com o outro,
estabelecendo delimitacdes no seu espaco de convivéncia a partir de momentos nao
s6 criados pelas criangas, mas também criados pelo professor.

Desse modo, vé-se aqui, nas entrelinhas da Resolucédo n® 5 a ideia do sujeito

como ser participante da construgdo do conhecimento, ser que tem uma identidade
e uma forma de aprender. Desvalorizando praticas que menosprezem a participacao
da crianca nesta construcao, praticas que consideram a crianga como um simples
ser passivo, incapaz de contribuir para novas visdes acerca do mesmo. (BRASIL,
2009).
Na Resolucéo n® 5 o sujeito é visto como alguém que esta para contribuir na relagéo
com o outro e na relacdo da constru¢cdo do seu proprio conhecimento cabendo ao
professor estimular estas perspectivas através de atividades que os tornem a cada
momento, seres independentes e autbnomos. O sentido que cada um da para
determinado conhecimento deve ser ouvido e respeitado, de modo a nao ser
bitolado por uma Unica forma de andlise, a do professor. Além disso, ndo podendo
ele ser também pré-estabelecido por alguém que esta para promover a socializacao
destes e ndo para impor algo como certo ou verdadeiro. (BRASIL, 2009).

O sentido que é criado pela crianca deve ser valorizado pelo professor como
descobertas que o processo de ensino-aprendizagem esta promovendo. Ele nao
deve ser descartado muito menos descartavel servindo, assim, como objeto para

possiveis construcdes coletivas futuras.
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Para ficar mais claro, ainda referente as propostas pedagodgicas, a referida
Resolucdo pormenoriza em seus Incisos I, Il, e Ill do Artigo 6° seu entendimento
sobre estas quando explicita que estas propostas devem levar em consideragao e
respeitar determinados principios, a saber:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.

lll — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressédo nas diferentes manifestagbes artisticas e
culturais. (BRASIL, 2009, p.2)

Portanto, em relagdo ao principio ético & necessario que o professor
demonstre para as criancas, que ela é um sujeito pertencente a um mundo que deve
ser protegido, que deve ser cuidado da melhor forma possivel e que cabe a ela
também exercer este cuidar. E que dentro desse cuidar inclui: cuidar do outro
respeitando suas diferengas e singularidades, respeitar o meio ambiente de modo a
preservar seus recursos naturais e a biodiversidade.

Neste ambito, o professor precisara pensar numa pratica pedagdgica que
inclua todos esses pontos aqui levantados que tem relacdo com a ética. De forma tal
que se tenha cuidado com a maneira de socializar estas informacdes. Ou seja, tudo
isso ndo surtira efeito se 0 que o professor tente socializar esteja dissociado da
realidade da crianca ou até mesmo do nivel de compreensado dela a respeito da
informacao podendo ser esta algo muito distante do que ela consiga compreender.

Outro ponto importante que este Artigo traz no seu Inciso Ill é a questao da
Ludicidade, elemento essencial quando se desenvolve praticas educativas na
Educacgéo Infantil, cita também o desenvolvimento da criatividade e da sensibilidade
como principios estéticos e ainda chama a atengao para a liberdade de expressao, e
aqui se deve incluir a liberdade de expressao verbal, corporal e sensorial para o
desenvolvimento efetivo da crianga.

Ao ser perguntada sobre como trabalha a leitura e a escrita na crianga, a
Professora “C” inclui a ludicidade dizendo que trabalha [...] através de projetos e

sequéncias na area de Lingua e de forma ludica [...].”
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E a titulo de informacédo é valido salientar que o ludico tem sua origem na
palavra latina /udus, ou seja, jogo (ALMEIDA, 2009). Porém o fato de uma dada
atividade ou acdo se constituir de forma Iidica nao quer dizer que seja
necessariamente um jogo, podem ser atividades diversas ao fazer referéncia a
Educacgéo Infantil como: contagédo de histéria; brincadeiras de roda; brincadeiras de
faz de conta ou até mesmo momentos de relaxamento, muito presente no cotidiano
da Educacao Infantil. Essas situacées sado brincadeiras ou experiéncias de total
entrega por parte da crianca.

A brincadeira de faz de conta, por exemplo, € um momento no qual a crianga
participa com total entrega, visto que, é uma brincadeira voluntaria, na qual a crianca
“se afasta do mundo real” interagindo também com outras criangas e fazendo uma
ligagdo com o que ela, muitas vezes observa na vida cotidiana do adulto de maneira
ludica, a passo que a crianca se envolve no ato de brincar de forma plena.

Precisou-se explanar aqui um pouco sobre o ludico, pois o ludico tem um
significado essencial no desenvolvimento humano, e este trabalho é baseado
também neste desenvolvimento. Visto isso, € importante enfatizar que o ser humano
nao é composto sé de elementos advindos da razéo, pois ele se constitui também de
elementos como emocao e sentimentos diversos.

Entdo, “trazer” o ludico para as praticas e as experiéncias diarias do professor
que trabalha com criancas na Educacéo Infantil, é de grande relevancia para esse
desenvolvimento humano no que concerne a sua totalidade de descobertas de
mundo.

O Artigo 6° das Diretrizes nos remete a diferentes possibilidades de propostas
para a pratica pedagoégica. Por este fato se faz entender que entre as diversas
possibilidades também de trabalhos neste segmento ha a contacao de histéria ou a
roda de historia como sdo denominadas em muitas escolas. Estas rodas de histérias
quando realizadas com bons critérios pelo professor (com a escolha de boas
histérias; um ambiente tranquilo e silencioso) para crianca na Educacgao Infantil,
também se constitui como um momento de total entrega, pois ela “navega” também
num mundo de fantasias e de descobertas estimulando, assim, sua criatividade para
cada historia contada.

Além também de criar momentos de “vinculos” com o ato de ler e de conhecer
0 mundo da leitura, € um modo bem proveitoso de ludicidade tanto para crianga
quanto para o professor. Maria Jardim (2001, p. 78), em seus estudos, considera
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que “[...] Em uma boa selecdo de livros ndo podem faltar os contos de fadas
tradicionais. Por lidarem com o magico, o maravilhoso, esses contos sédo ideais para
a faixa etaria em que a crianga é essencialmente suscetivel a fantasia [...]".

Em relagéo as praticas de leitura e escrita na Educacéo Infantil, o professor
tem inUmeras maneiras de se trabalhar de forma ludica. Por exemplo, o professor
pode considerar a criacao de estratégias para o trabalho com a leitura como a
contacao de histéria, citada anteriormente, e com a escrita, a partir de criagdo de
textos coletivos com a escrita de algum reconto de um conto classico, tendo o
professor como escriba.

Nas praticas de escrita a crianca através do contato com esse universo
podera entender algumas regras basicas da escrita como: na cultura brasileira se
escreve da esquerda para direita ou até mesmo que sdo utilizadas letras para
escrever ao invés de numeros, entre outros elementos que ja podem ser inseridos
no dia a dia dos espacgos de interacdo da crianca na escola. Situagcdes que podem
confrontar-se com suas hipo6teses prévias.

Em resposta ao questionamento sobre como realiza sua pratica referente a
leitura e a escrita, a Professora “B” afirma claramente sua posi¢ao, dizendo que para
estimular o interesse da crianga no que concerne aos aspectos levantados se coloca
como ‘[...] leitora e escriba fazendo uso de diferentes modalidades textuais e dando-
Ihes a oportunidade de escrever e ler (solicitando com atividades previamente
planejadas) segundo suas hipoteses [...].” O que demonstra uma atuacdo bem

interessante:

Em uma perspectiva adulta, formal, ja constituida (ainda que em
constante reformulagédo), sabemos, por exemplo, que ha um
conhecimento sobre leitura e escrita a ser transmitido. Trata-se de
um conhecimento socialmente produzido e acumulado, cuja
transmissao precisa ser feita ou repetida para aqueles que ainda néo
sdo sabem ler ou escrever. Ora, em uma perspectiva “infantil”,
informal, ainda ndo constituida minimamente enquanto tal, a escrita
nao é, mas se torna como um sendo para alguém. Para esse
alguém, nao se tratara de descrever uma forma de ler ou escrever ja
praticada, mas de refazer (ainda que de forma abreviada) essa
histéria e por meio de agbes ou objetos (ou dos termos que os
representem) que fazem sentido para ele. (MACEDO, 1994, p. 17)

Dessa forma, a medida que a crianca participa de atividades ludicas sejam

elas em brincadeiras infantis ou em atividades com um intuito mais pontual, como é
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0 caso de se trabalhar com a apresentagao da leitura e da escrita, esses momentos
fazem com que ela se perceba como um ser pleno, como um sujeito participante do
processo de ensino-aprendizagem, capaz de experimentar experiéncias que
despertem seu interesse para o aprender, ja que este ndao é dado de forma rigida e
bitolada. Estes conhecimentos da leitura e da escrita, como diz Lino de Macedo, sao
refeitos por elas, com um jeito préprio e singular.

E importante lembrar que ndo é intuito da Educacéo Infantil, fazer com que os
alunos pertencentes a este segmento, sobretudo os alunos do Grupo 5, os quais
estdo na fase de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental saiam
alfabetizados. Alfabetizacdo que, de maneira muito regular é entendida como
responsabilidade do 1% ano do Ensino Fundamental |, mas, na verdade, concebida
como um processo de construcdo de um sistema de representacdo, ndo teria uma
delimitagdo de tempo para iniciar e terminar como o ano letivo escolar demarca.

Assim, criar meios na prépria Educagao Infanti com pequenos textos,
parlendas, rimas, rodas de histérias, entre outros meios que promovam 0s primeiros
contatos com a leitura, e, consequentemente com a escrita sdo possibilidades que
estdo ao alcance do professor da Educacgéo Infantil para estimular o contato com o
mundo da leitura e da escrita.

Em vista disso, a Professora “D” ao falar de como se constitui seu trabalho
referente a leitura e a escrita, cita alguns projetos, sequéncias didaticas, atividades
permanentes e atividades ocasionais como elementos que abrangem a sua pratica

docente, como:

Projetos Didaticos: Livro de Rimas, Reconto, Seminario Animais dos
Pélos
Sequéncias Didaticas: Parlendas e Habituais de Escrita e Leitura

(caga-palavras, cruzadinhas, textos lacunados, etc.)

Atividades Permanentes: Rodas de leitura (Contos de Repeticao,
Contos Populares, Contos Classicos, Contos Modernos, Poesias,
etc.), escrita da rotina, escrita de listas, etc.

Atividades Ocasionais: leitura de noticias, escrita de avisos ou
convites, etc. (Professora “D”)

A Professora “C” considera que numa pratica pedagdgica referente a leitura e
a escrita deve se considerar “[...] A relacdo sonora da fala com a escrita e

estratégias de leitura [...].”
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Para a professora “A”, deve haver nesta pratica uma relagcdo de
funcionalidade da escrita, ou seja, para ela deve haver uma relacdo de
correspondéncia com a realidade em que a crianca vive, a relagao entre a leitura e a
escrita ndo deve ser algo dissociado do mundo que esta em volta da crianga, pois
ela diz que “Este trabalho é realizado como um processo de inser¢cdo da crian¢a no
mundo letrado, utilizando a escrita e a leitura, estabelecendo relacdo com sua
funcionalidade.”

O RCNEI (BRASIL, 1998) considera, ainda, que em relacdo a educacao, para
a construcdo de identidade autbnoma deve-se levar em consideragdo diversos
elementos que estardo contidos diversas formas de linguagem, tendo, assim, uma

consideravel acessibilidade ao conhecimento:

A instituicdo de educagéo infantil deve tornar acessivel a todas as
criangas que a freqlentam, indiscriminadamente, elementos da
cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e insercao social.
Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da
identidade das criangas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situagdes de interagdo. (BRASIL, 1998, p. 23)

E relevante salientar que as praticas educativas devem estar pautadas,
sobretudo, nas caracteristicas e necessidades do desenvolvimento das criancgas,
pois, de maneira alguma, um trabalho sera executado de forma satisfatéria sem que
esta ligacdo esteja correlacionada. Bem, a crianca estd em constante processo de
aprendizagem seja sozinha, ou com outro individuo. E fato que ela ndo aprende
unicamente com o professor, em ambientes escolares, mas também em espacos
diversos e com outras referéncias.

Quando se pensa numa concepg¢ao de aprendizagem voltada para a interacédo
e a socializacdo do conhecer, busca-se, dentre outras coisas, trazer possibilidades
que procurem garantir a crianca uma gama de caminhos que as incluirdo num
universo dotado de conhecimentos que também poderao ser criados e recriados por
ela.

Construir conhecimentos implica deduzi-lo a partir de um outro ja
sabido ou dado, ainda que parcialmente. Essa parcialidade
corresponde ao limite das relagbes com o sujeito/objeto. Mas, uma
coisa é uma deducdo pensada em um contexto de pesquisa, de
didlogo, de demonstracdo, de busca, de argumentacao; outra ela é
tida como pressuposto. (MACEDO, 1994, p. 36)
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E pertinente discutir que existem habilidades e competéncias que devem ser
alcancadas em cada fase da vida educacional da crianca. Como também, ha
conteudos que tém seu tempo para serem trabalhados. Mas, isso nao significa dizer
que nao se deve apresentar determinados conteudos, ou como € o caso da
Educacgéo Infantil, ndo se deva trabalhar com caminhos da construgcdo da escrita e
da leitura, até porque sao situagdes que fazem parte do seu contexto social e
cultural.

Cabe, no entanto, ao professor conhecer seu ambiente de trocas de
experiéncias e enriquecé-lo de diversas maneiras como ja foi citado anteriormente.
Isso ndo é uma maneira de burlar uma etapa, ou subtrai-la, mas, sim, € caminhar de
acordo com as necessidades da crianca.

Como salienta o autor Lino de Macedo (1994), em sua obra Ensaios

Construtivistas:

[...] A produgéo construtivista do conhecimento é formalizante, mas
nao formalizada. Nela, forma e conteudo, ainda que confundidos, séo
indissociaveis. Dai, por exemplo, preferir-se, na aprendizagem da
leitura e da escrita da crianga, trabalhar a partir do nome ou de textos
que tenham sentido ou valor funcional em sua cultura [...].
(MACEDO, 1994, p. 15)

Entdao, ele vem afirmar o que se vem tentando se fazer entender
anteriormente. O conhecimento esta interligado e mais do que isso, ndo € estatico,
podendo caminhar entre os diversos estagios da pré-escola também, ja que o foco
aqui é a Educacao Infantil e suas possibilidades de praticas referentes a leitura e a
escrita.

Além disso, como ele mesmo expde, sem enfatizar o Grupo ou série em que a
crianga deva estar inserida, o trabalho com o nome da crianca é algo muito
interessante, podendo, assim, trabalhar com dois vieses na Educagdo Infantil, o
trabalho com a identidade e com o conhecimento da escrita do seu nome.

No meu periodo de estagio no Grupo 5 pude vivenciar e experimentar a
realizacdo de trabalhos didaticos com o nome da crianca. Era algo interessante que
além de reconhecerem a ficha do seu préprio nome eles também conseguiam
reconhecer a ficha do nome do colega, por exemplo. O que ocorria em situacoes
diversas como: o0 jogo de bingo com as fichas dos nomes, sorteio das fichas dos
nomes para a escolha dos ajudantes. Trabalhos que propiciavam para a crianga um
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contato diario com esses nomes e também saber que ele era alguém que pertencia
a um determinado grupo.

A crianca esta a todo tempo num ciclo de contato com informacdes que as
fazem refletir, antes mesmo do periodo esperado, sobre a leitura e a escrita. Isso
pelo fato de que o acesso a informagdo esta a mao de todos, inclusive da crianga,
independente das suas condi¢cdes socioeconémicas. Segundo a autora Monique

Deheinzelin,

[...] por mais dificeis que sejam as condi¢des das criangas brasileiras
diante da situacao de injustica social e econémica em que estamos
mergulhados, elas encontram formas de refletir sobre as questdes
contemporéaneas. (DEHEINZELIN, 1997, p. 12)

Desse modo, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que preencham
lacunas oriundas de desigualdades sociais é também papel do professor que tem o
compromisso com o desenvolvimento da crianca. Pensar numa pratica que
desenvolva habilidades para o conhecimento da crianca é de fundamental
importancia, independentemente do contexto social no qual a crianga esta inserida.

Neste intuito de garantir 0 acesso a informacdao de forma digna através de
praticas que valorizem a crianca como um ser social, a Resolucao n? 5 no seu Artigo

7° juntamente com seu Inciso IV diz que:

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagégica das
instituicoes de Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram
plenamente sua fungéo sociopolitica e pedagadgica:

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as

criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a
bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia. (BRASIL,
2009)

Entdo pode-se chamar atencdo para o fato de que sendo uma crianca de
escola privada ou publica, o conhecimento que sera socializado ndo deve ser
negligenciado ou subtraido em nenhuma hipétese. Assim, ndo ha que se falar ou
que se esperar por um periodo certo para se comecar a trabalhar com a leitura e a
escrita. Este pode ser inserido a Educagao Infantil paulatinamente, ndo como algo
obrigatdério, mesmo por que ndo é, mas como pratica social que pode ser inserida de
maneira ludica com objetivo de mostrar a criangca o0 mundo letrado que esta para ela

e em volta dela.
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Existe na pratica diaria do professor o planejamento de suas acdes sejam
elas para estimular algo que ele julgue necessario, ou para propiciar a crianca
vivéncias que promovam o desenvolvimento de determinadas habilidades previstas
para aquele segmento. Este planejamento é indispensavel para o professor que
tenha o propésito de garantir e contribuir para o avanco da criangca nos seus
processos de construgcao do conhecimento de maneira que ele tenha em mente que
a crianca precisa avancar no seu desenvolvimento.

A Professora “B” considera o planejamento das atividades em sua rotina de
forma que em sua resposta relata: “Tenho uma rotina previamente planejada e
discutida na qual se encaixa essas atividades de modo a nao priorizar uma ou outra,
mas considerando que as duas sdo relevantes para o desenvolvimento do sujeito.”
(Professora “B”).

O ato de planejar uma pratica seja para a leitura ou para a escrita ou para
qualquer outra atividade € um ato que é suscetivel de mudancas, este planejar néo
se constitui como algo que nao pode ser revisto ou reorganizado de acordo com o0s
acontecimentos diarios da escola. Planejar € importante, mas ter a consciéncia de

que esse planejamento pode ser alterado também é:

O que um momento construtivista proporia ao habito, que é um
organizador tao importante na sala de aula quanto fora dela, é que
rompesse com sua rigidez; porque com o tempo tornamos o habito
rigido. Isto é, se no comecgo funciona como um meio importante, com
o tempo pode torna-se o proprio fim das coisas. Rigidez implica
automatizacdo, nao pensar mais, fazer porque estava “previsto”,
mesmo que novas circunstancias da vida ndo mais justifiquem isso.
De novo, € preciso tematizar aquilo que ficou automatico, que se
justifica por si mesmo, porque continua igual. “E a forca do habito”,
costumamos dizer. Por isso, € importante tematizar os automatismos
do habito, critica-los, atualizar sua justificativa. (MACEDO, 1994, p.
31)

Aqui se tenta mostrar que os caminhos para uma pratica pedagogica
interligada a Concepcao Construtivista de Aprendizagem € algo que para acontecer
de forma plena é necessario ter sensibilidade e perspicacia para construir um
trabalho que esteja atento as especificidades das criancas que compdem o0s
espacos de referéncias das escolas. Valorizando, assim, suas habilidades e seus
conhecimentos prévios e permitindo o acesso a uma gama de vivéncias que as

estimulem a um desenvolvimento satisfatério.
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Como foi exposto acima, na citacdo anterior, o conhecimento, assim, como as
praticas educativas ndo sao algo rigido. E isso, quando se deseja trabalhar levando
em consideracdo os pressupostos construtivistas € algo que permite enxergar a
pratica pedagdgica com um olhar de quem busca encontrar as melhores solucoes e
as melhores propostas para a atuacdo pratico-pedagdgica. E saber que uma
determinada pratica pode funcionar com um grupo, mas ndo com outro. As pessoas
sao diferentes e as praticas devem ser dinamicas em detrimento de sua
padronizacao.

Falando em pressupostos construtivistas é valido saber o que as Professoras
e a Coordenadora pedagoégica pensam a respeito desta concepcao. Todas salientam
a importancia do sujeito do conhecimento (a crianca) nesse processo de construcao
do conhecimento como alguém que detém um conhecimento prévio a ser valorizado.
Explicito aqui as respostas de cada professora.

A Professora “D” entende que na concepcao construtivista,

[...] 0 educando é um sujeito capaz de ampliar seus conhecimentos
de uma maneira ativa em sala de aula. Nela consideramos os
conhecimentos e as informacbes que fazem parte do repertério das
criangas, ou seja, as suas hipoteses [...]. (Professora “D”)

A Professora “B” acrescenta ainda que,

[...] a concepgao construtivista é aquela que acredita que o professor
ndao é o dono do saber e sim um mediador entre ele e o sujeito.
Nessa concepgéo, se respeita e leva em conta os conhecimentos
prévios do sujeito procurando instiga-lo e desafid-lo para que ele
construa o conhecimento, mesmo que cometendo “erros”, pois 0s
erros sao considerados para que a partir deles o sujeito possa
acertar. (Professora “B”)

A Professora “C” coloca que “E uma concepgao de ensino e aprendizagem, onde

o aprendiz constréi seu conhecimento e o educador é o mediador dessa construgéo.”
E a Professora “A”:

O construtivismo é uma teoria sobre a construcdo do conhecimento.
Dessa maneira, compreendo que trata da relacao do individuo e sua
acao sobre as coisas. Quando as criancas estabelecem relacoes,
estdo expostas a situacdes desafiantes, reflita, sem respostas
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mecanicas, a crianca vai ter que tirar informagdes do que estao
vivenciando para que ela construa esse conhecimento.
(PROFESSORA “A”)

E interessante a maneira que elas compreendem esta concepgao, pois, este
entendimento se faz necessario para o professor que deseja atuar levando em
consideracao os elementos que foram abordados pelas professoras acima. Desse
modo, é imprescindivel conceber o sujeito da aprendizagem como um ser que
também tem um papel importante no ambiente de troca de experiéncias.

Nessa perspectiva, a Coordenadora pedagodgica lembra ainda que no
Construtivismo “[...] o conhecimento se da através da participacao ativa do sujeito
que a partir da informagcao que recebe do meio (experiéncias fisicas, informacoes
dos adultos, leituras, etc.), elabora novas interpretagdes [...]".

E necessario experimentar praticas, analisar se ela se encaixa de maneira
proveitosa para aquele grupo que se deseja realiza-la. Se esta pratica é passivel de
mudancas ou novas roupagens. E necessario estar disposto a experimentar
possibilidades diferentes de praticas, caso contrario corre-se o risco de ndo se obter
éxito na proposta pedagégica. E desse modo que Lino de Macedo nos remete a

ideia de que,

[...] ser construtivista implica ter uma pratica pedagégica com uma
base ndo apenas na simples transmissdo, por mais importante que
seja. Implica, também, tratar a pratica pedagdgica como uma
investigacdo, como uma experimentagao [...]. (MACEDO, 1994, p.
36)

Foi exposto entre outros assuntos no Capitulo 3: Construtivismo, um elo entre
0s caminhos para construcdo do saber na criangca e o professor como colaborador
da acdo de socializadora do conhecimento, a importancia da avaliacao diagnéstica
no processo de ensino-aprendizagem, para que este seja dado como um recurso
para servir de apoio ao professor em seu processo de intervencdo perante as
necessidades dos alunos.

Desse modo, por aquele capitulo se pode perceber que a avaliagdo € algo
imprescindivel na pratica docente, a avaliacao diagnéstica na Educacao Infantil € um
elemento para que o professor possa trabalhar de forma significativa, tendo a viséo
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se seu trabalho precisa ser reformulado, se a crianca estd evoluindo em suas
hipbteses.

De acordo com o questionario aplicado as professoras, ao serem perguntadas
se elas realizavam avaliacdo diagnéstica todas as professoras responderam

afirmando que sim, realizavam.

A Professora “C” diz que a avaliacao diagnostica é:

Realizada a cada 2 meses durante o ano com fichas de
reconhecimento de letras, hipéteses de escrita e leitura. Cada
crianga € avaliada individualmente através de atividades de escrita
sem intervengao, apresentacdo de imagens com e sem legendas
para avaliar leitura, além de apresentar o alfabeto para que a crianga
fale o nome das letras apontadas pela professora em ordem
aleatéria. (Professora “C”).

A Professora “D” disse que:

A avaliagao diagnoéstica é realizada a partir do uso da sondagem. A
sondagem é um dos recursos que utilizamos para conhecer as
hipdteses das criancas em relacdo a escrita. No formato de lista,
apresento imagens de animais e pe¢o para que cada crianga escreva
0 nome dos mesmos, em seguida também peco para que faga a
leitura de sua producdo. Assim, posso saber qual € sua hipétese de
escrita e utilizar essa informagdo para planejar situagbes de
aprendizagem adequadas para que avancem, organizar agrupamentos
produtivos (atividades em duplas, trios). (Professora “D”).

A Professora “B” diz que ela realiza a avaliacao diagnéstica através de:

Fichas de avaliacdo construidas a partir dos objetivos que temos
para o grupo e preencho periodicamente nas datas agendadas, que
varariam entre a cada dois meses ou cada trimestre. Para o
preenchimento dessas fichas, tenho algumas atividades especificas
e anotagbes que fago diariamente baseadas nas observagbes que
fago. (Professora “B”).

Além de realizar essas atividades diagnosticas que foram salientadas pelas
Professoras “D” e “B”, a Professora “A” ainda lembra que ha a realizacao do portfélio
(instrumento de registro dos processos de evolugcado das criangas) que € realizado a
cada semestre e “[...] onde os pais terdo um posicionamento sobre a aprendizagem

das criancas [...].” (Professora “A”).
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Com base em tudo que foi exposto, se faz necessario finalizar relembrando
que o foco principal do processo de ensino-aprendizagem é a criangca e suas
necessidades de aprendizagem. Toda pratica do professor deve estar pautada na
crianga e nao no contetdo em si, este deve ser organizado e reorganizado em razao
da crianca, de suas possibilidades, buscando sempre levar em consideracédo o que
ela traz do mundo externo ao espaco escolar.

E tudo isso deve ocorrer também levando em consideracdo seus niveis de
desenvolvimento, incluindo ai seus estagios evolutivos para que o que esta sendo
socializado faga sentido dentro do ambiente de referéncia da crianga no espaco
escolar.

Desse modo, tanto a escola quanto o professor devera se ater para também
respeitar o que esta contido na Resolucdo N? 5, a qual foi usada como uma das
bases para a construcdo deste capitulo e que no decorrer de seus artigos deixa
claro que a crianga € um ser histérico, com um conhecimento e experiéncias que
devem ser valorizadas como elemento somatério da construcdo do conhecimento

que valorize uma construcao também coletiva e ndo apenas individual.



75

7 CONSIDERACOES FINAIS

A analise da perspectiva de Jean Piaget (1971, 1998, 1999) referente ao
desenvolvimento da inteligéncia na crianca aliado as suas implicacées em relacédo
ao conhecimento, a busca pelo conhecer referente a Corrente Construtivista
relacionada a educacao, assim como suas contribuicées nesta area nos estudos de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), no que se refere a construcao da leitura e
da escrita, foram elementos que teceram esta monografia de forma bastante
significativa para que se chegasse a outro ponto levantado, as praticas educativas
para Educacéo Infantil.

Ter feito o levantamento sobre o desenvolvimento da crianca na perspectiva
do tedrico Jean Piaget (1971, 1998, 1999) foi bastante importante para que o
encaixe do processo de aprendizagem da crianca aliada a sua evolucao se desse de
maneira harmdnica para o que se pretendia compreender a este respeito.

O fato de poder compreender o processo de desenvolvimento da crianga nos
da a possibilidade de atuar na pratica docente de maneira respeitosa, entendendo
assim que para uma boa pratica pedagogica o fator principal é o sujeito da
aprendizagem e que 0 ensino em si deve estar pautado nele, nas suas reais
necessidades.

Desse modo, toda esta monografia se preocupou em conhecer as reais
possibilidades de se trabalhar de maneira a valorizar este sujeito da aprendizagem,
entendendo a partir de todo o levantamento de pesquisa seja ele bibliografico ou
pesquisado em campo que o professor € um elo mediador de todo o processo de
ensino-aprendizagem, ele esta ali (nos espacos de referéncias da escola) ndo sé
para permitir que a criangca experimente as diversas maneiras de conceber o
conhecimento, mas também de proporcionar a crianga novos olhares para conhecer
0 mundo, sobretudo o mundo da leitura e da escrita.

Ou seja, se verificou que ao contrario de que muitos profissionais da
educacgao imaginam e sustentam em suas praticas, que a crianga necessita sim de
um apoio do professor, um auxilio para que ela evolua. Até por que, de acordo com
esta pesquisa viu-se que a crianca precisa de alguém com mais experiéncia para
que suas hipodteses sejam confrontadas de maneira a chegar a um nivel de
aprendizagem que seja satisfatério.
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Pelos estudos empreendidos também pude concluir que a Concepcgao
Construtivista de Aprendizagem € uma concepc¢ao que colabora para que toda esta
visdo de respeito ao sujeito seja executada, a maneira de enxergar o outro aqui é
interessante, visto que, esta visdo se da em sintonia com a ideia de um aprender
que estd ndo s6 pautado nas relacées de ensino-aprendizagem, mas também nas
relacdes de afeto, o qual Jean Piaget (1998) argumentou que também é um fator de
importancia nesse processo. E também na relacao de troca com o outro.

Neste processo, pude verificar que na Concepcao Construtivista de
aprendizagem o sujeito da aprendizagem € concebido como alguém que tem uma
experiéncia no que concerne ao conhecimento, ele ndo é um ser que sO aprende
nos espacos escolares ou somente com o professor. Até por que ele é um sujeito
que pertence a um convivio social com a familia, com outras criangcas e com outros
adultos, o que possibilita a aquele sujeito chegar aos espacos escolares na,
Educacao Infantil, com uma certa bagagem de conhecimento que alguns autores
denominaram de conhecimentos prévios.

Nessa perspectiva, este trabalho monografico focalizou sua discussao a partir
da seguinte questao norteadora: de que forma o professor pode construir praticas de
leitura e escrita de maneira a atender e respeitar as experiéncias e conhecimento
prévio da crianca no que se refere as hipéteses que elabora a respeito da leitura e
da escrita a partir dos seus sucessivos estagios evolutivos?

Assim, nesta proposta de discussdo pude constatar que os professores
consideram estes conhecimentos prévios como um grande aliado na Educacéo
Infantil, a medida que ele pode utiliza-los como um instrumento para executar sua
pratica valorizando este saber que a crianga traz, antes mesmo do primeiro contato
com a escola, como o primeiro passo para a efetuacao da sua pratica pedagogica.

Desse modo, sao diversas as formas que eles trabalham para que tanto o
conhecimento prévio quanto a pratica da leitura e a escrita sejam levados em
consideracao de acordo com suas hipoéteses, e suas fases no que condiz a leitura e
a escrita. Poder constatar que estas professoras de fato realizam suas atividades
dessa forma foi para mim muito importante, pois acredito que dessa forma a crianca
terd boas experiéncias de aprendizagens.

Além disso, a analise da pesquisa de campo me possibilitou alcancar o
objetivo geral proposto neste trabalho, qual seja analisar de que maneira os
professores constroem suas praticas pedagdgicas referentes a leitura e escrita de
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modo que levem em consideracdo 0s processos baseados na concepcgao
construtivista de aprendizagem e no respeito ao conhecimento prévio como forca
motriz da aprendizagem.

Dessa forma, foi interessante constatar que, de acordo com a forma que as
professoras trabalham, este respeito ao conhecimento prévio da crianca € valorizado
e considerado, levando em conta, portanto suas hipéteses de evolugcao da leitura e
da escrita para que dessa forma elas (as professoras) trabalhem suas praticas
baseado neste processo evolutivo.

Além de alcancar meu objetivo geral pude também atingir meus objetivos
especificos, ou seja, compreender de que maneira se constitui o processo de
construcdo da leitura e da escrita em uma instituicio que adote a corrente
construtivista como forma de experiéncia de aprendizagem. Além disso, perceber de
que maneira o professor pode fazer intervengcées no processo de leitura e escrita
dentro da abordagem construtivista.

Neste ambito, pude finalizar este trabalho de maneira consideravelmente
satisfatéria, visto que, constatei ndo sé através do levantamento bibliografico, mas
também através da pesquisa de campo maneiras bastante interessantes de se
trabalhar com a leitura e a escrita infantil. Pois, de acordo com minha pesquisa
incluindo a Resolucédo n? 5 de 17 de Dezembro de 2009, que tem por objetivo fixar
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a pratica educativa
que se propde € uma pratica que valorize o sujeito e suas diferencas. (BRASIL,
2009) Fator que foi a todo tempo exposto no presente trabalho.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCAGCAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

QUESTIONARIO PARA PROFESSORAS

| - DADOS DE IDENTIFICACAO:
Formacgéo:

Tempo de atuacdo com docente:
Tempo que trabalha na instituicao:
Tempo que trabalha com o Grupo 5:

Il - QUESTOES:

1. De que maneira vocé compreende a concepgao construtivista?

2. Como vocé trabalha a leitura a e escrita com as criangas?

3. Para vocé o que é relevante considerar no desenvolvimento da préatica

pedagdgica relativa a leitura e a escrita?

4. Como vocé organiza o espaco e o tempo para explorar praticas de leitura e

escrita com as criangas”?

5. Vocé realiza avaliacao diagnostica? Caso afirmativo explicitar como é

realizada.

6. Como vocé acompanha o processo de construcdo das hipoteses de escrita

por parte das criangas?
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA A COORDENACAO PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCAGCAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

QUESTIONARIO PARA COORDENACAO

| - DADOS DE IDENTIFICACAO:
Formagéo:
Tempo de atuagao na coordenacao pedagogica:

Tempo que trabalha na instituigdo:
Il — QUESTOES:
7. De que maneira vocé compreende a concepgao construtivista?

8. O que é necessario considerar na construcao da pratica pedagdgica de base

construtivista?

9. De que forma o professor pode construir praticas de leitura e escrita dentro da

perspectiva construtivista?

10.0 que é relevante considerar no desenvolvimento da pratica pedagdgica

relativa a leitura e a escrita?

11.Como acontece o acompanhamento do processo de construcao das

hipéteses de escrita das criangas?



