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Quero falar de uma coisa
Adivinha onde ela anda?
Deve estar dentro do peito
Ou caminha pelo ar

Pode estar aqui do lado

Bem mais perto que pensamos
A folha da juventude

E 0 nome certo desse amor

J& podaram seus momentos
Desviaram seu destino
Seu sorriso de menino
Quantas vezes se escondeu

Mas renova-se a esperanca
Nova aurora a cada dia

E h& que se cuidar do broto

Pra que a vida nos dé flor e fruto

Coracéao de estudante

E ha que se cuidar da vida

E ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade
Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes: plantas e sentimento
Folhas, coracao, juventude e fé

Coracao de Estudante
(Milton Nascimento e Wagner Tiso)
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REsumO

Este trabalho analisa aspectos relacionados ao Ginasio Luiz Pinto de Carvalho
desde sua subordinacdo ao Ginasio da Bahia, em 1957, até 1977 quando
torna-se o Complexo Escolar Luiz Pinto de Carvalho, pautando o Ginasio hum
contexto nacional de expanséo da educacéo secundaria. O objetivo principal foi
historicizar algumas das memorias desse que € um dos primeiros colégios
publicos de ensino secundario em Salvador, considerando algumas
caracteristicas educacionais da instituicdo. Buscamos apreender, ainda, o que
representou a implantacdo do Gindsio para o ensino publico secundario na
capital baiana, se o estado estava organizado para a inauguracdo dessa
modalidade de ensino. O trabalho se insere no campo historico, privilegiando
elementos da instituicho como alunos, professores, normas disciplinares, e
cultura escolar. A pesquisa baseia-se em fontes como documentos escolares,
regimentos internos, periddicos, Diarios Oficiais do Estado, documentos
localizados em o6rgdos da Secretaria de Educacdo do Estado, aléem de
depoimentos de ex-alunos e ex-funcionarios. Como resultado, entendemos a
implantagdo do colégio como parte das politicas de expansdo do ensino
secundario, embora tenha sido também fruto de reivindicagdes dos moradores
locais.

PALAVRAS-CHAVE: Memoria; Instituicdbes Escolares; Histérias da Educacao
Publica Secundéria, Ginasio Estadual Luiz Pinto de Carvalho.



ABSTRACT

This work analyzes aspects related to the Luiz Pinto de Carvalho
Gymnasium since its subordination to the Ginasio da Bahia, in 1957, until 1977
when it became the Luiz Pinto de Carvalho School Complex, guiding the
Gymnasium in a national context of expansion of secondary education. The
main objective was to historicize some of the memories of what is one of the
first public high schools in Salvador, analyzing some educational characteristics
of the institution. We also sought to apprehend what represented the
implementation of the Gymnasium for secondary public education in the capital
of Bahia, if the state was organized for the inauguration of this type of
education. The work is inserted in the historical field, privileging elements of the
institution such as students, teachers, disciplinary norms, and school culture.
The research is based on sources such as school documents, internal
regulations, periodicals, State Official Diaries, documents located in bodies of
the State Department of Education, as well as statements by alumni and former
employees. As a result, we understand the establishment of the college as part
of the expansion policies of secondary education, although it was also the result
of demands by local residents.

KEYWORDS: Memory; School Institutions; Stories of Secondary Public
Education, Luiz Pinto de Carvalho State Gymnasium.
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INTRODUCAO

Quanta memodria hd numa escola? Convencer da seducdo do tema e
discutir histéria da educacdo em tempos de tdo pouco apreco pelo sistema
educacional publico tem sido um desafio constante. Mas é preciso seguir
entendendo e defendendo a relevancia da escola publica. O ponto inicial dessa
pesquisa estd um pouco distante de onde se encontra atualmente, mas a
intencdo era semelhante: trabalhar a memoria do Colégio Estadual Manoel
Devoto, onde minha mae e meus tios estudaram, onde, ap0s comentarios
sobre a pesquisa, acabei descobrindo amigos queridos e professores ex-alunos
ou ex-professores daquela unidade.

Ja havia um certo encantamento quando presenciava as conversas
sobre “nos tempos do Devoto!” entre minha mae e meus tios e desses com
suas professoras com as quais ainda mantém contato. Sentimento semelhante
experimentava em conversas com amigos que estudaram no Devoto e, de
pronto, passavam a cantar o hino da escola, composto pelo professor mais
querido e um dos diretores mais atuantes, segundo relatos e registros,
professor Mario Camara, homenageado em 2018, num encontro emocionante
entre mestre e ex-alunos.

Ainda nas conversas informais com ex-alunos e leituras de algumas
fontes havia um traco marcante nas orientacdes dos professores e que 0s
entdo estudantes comentavam com carinho: a forma de conversar politica e
engajamento social dentro e fora dos muros da escola e de como esses
estudantes levariam isso para suas vidas poés-colegial. Esse foi o ponto de
partida. Neste mesmo ano, na condi¢cado de bolsista PIBID na graduacao para
licenciatura em Histdria, encontro alguns registros de 1987 na Biblioteca
Estadual Juracy Magalhdes, proxima a escola. Tratavam de estudantes do
Colégio Estadual Manoel Devoto (CEMD), realizando um censo no bairro do
Rio Vermelho, com o apoio do IBGE, levantamento que nado era feito desde a
década de 1950. Pensei em quanta nocdo sobre cidadania e engajamento

sociopolitico havia naquele feito.

10 Colégio Estadual Manoel Devoto estd localizado no Rio Vermelho. O bairro guarda uma importante
memoria cultural em Salvador com a Casa de Jorge Amado, a Festa em homenagem a Yemanja e os
tabuleiros de acarajé da Dinha e Cira.
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Em que medida a escola representava entdo, para aquela comunidade,
um espaco de atuacdo e organizacdo politica? Qual papel dos professores
nessa contextualizacdo? Em que momento os estudantes daquela unidade, a
primeira estadual voltada para o ensino secundario no bairro, parecem ter
perdido a preocupacdo com o0 entorno, e que ndo deixava de ser uma
preocupacdo com a propria escola? Que fatores contribuiram para essa
mudanc¢a com a relagcdo com o entorno do Colégio?

A escola mantém um arquivo em péssimas condi¢des: eram historicos e
cadernetas escolares, avaliacbes, anotacdes docentes das mais diversas,
documentos da década de 1950 empilhados em estantes de metal, expostos a
poeira, chuva, fezes e urina de ratos, jogados numa salinha trancada a
correntes, com telhado bastante danificado, nos fundos da biblioteca. A direcéo
nao permitiu fazer fotografias, tampouco acessar os documentos sem a
presenca de um professor da casa, interessado em trabalhar aqueles arquivos.
Fiz ver ao gestor que, se houvesse professor sensivel ao contetudo histérico
daqueles documentos, dificiilmente estariam naquelas condicdes de
armazenamento. Meus argumentos foram ignorados e 0 acesso permaneceu
negado.

Na impossibilidade de acessar as fontes dentro da escola, a jornalista
com o0s pés na Historia da Educacéo recorre as noticias. Entre os noticiarios
impressos e publicagdes oficiais, encontrei o Diario Oficial de numero 5053,
datado de 01 de dezembro de 1957 que trazia o Decreto 16.961, datado de 30
de novembro de 19572, cuja capa trazia Atos do Poder Executivo: “Dispde
sobre a subordinacdo dos Ginasios Oficiais da Capital ao Colégio Estadual, cria
unidades ginasiais e Curso Pedagogico anexo ao Instituto Normal e da outras
providéncias”. Também o jornal A Tarde, edicdo de 04 de dezembro de 1957,
trazia matéria cujo titulo era: “A subordinagdo dos estabelecimentos
secundarios oficiais ao Colégio Estadual — um ato do governo dispondo s6bre o

assunto” com a relacéo das escolas e seus respectivos bairros.

2Sobre a data Dermeval Saviani coloca que ao longo do século XX pode-se distinguir trés
momentos da politica educacional brasileira, cuja a segunda etapa vai de 1931 até 1961. E
uma tentativa de pensar a educacdo de maneira mais ampliada, pensando politicas
educacionais para toda a federagédo. Era uma tentativa de organizar uma forma de educacgéo
nacional que servisse a um projeto de sociedade.
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O Colégio Estadual da Bahia® era, até entdo, a Unica instituicdo publica
secundaria no estado. Assim, as fontes apontaram que o Colégio Estadual
Manoel Devoto ndo estava sozinho modificando o cenario social, mas haviam
mais seis escolas, que a partir de um mesmo documento, davam inicio a uma
importante etapa da historia da educacdo na Bahia, e fase mais significativa
ainda em Salvador: a expansdo das escolas publicas secundarias em 1957.
Além do Colégio Manoel Devoto, situado no Rio Vermelho, as unidades
subordinadas eram: Colégio Estadual Severino Vieira, localizado em Nazaré;
Colégio Estadual Jodo Floréncio Gomes, instalado na Ribeira; Colégio Estadual
Gobes Calmon, situado em Brotas; Colégio Estadual Professor Luiz Pinto de
Carvalho, localizado em Sdo Caetano, além do Colégio Estadual da Policia
Militar4, situado em Dendezeiros. O Colégio Estadual Oito de Novembro, que
deveria ter sido instalado em Periperi, no subudrbio, ndo tem registro sequer de
construcdo nem mesmo na Secretaria Estadual de Educacdo. Todas as
unidades se mantém funcionando.

A partir dai busquei as escolas verificando, primeiramente, em quais
havia arquivo proprio ou, ao menos, vestigios da documentacgdo dos primérdios
da escola. Organizadamente, em condicbes de acesso, somente o Colégio
Estadual da Policia Militar da Bahia. O Colégio Estadual Jodo Floréncio
Gomes, militarizado no inicio dos anos 2000, e o Colégio Estadual Severino
Vieira tém acervo composto majoritariamente de cadernetas dos estudantes. Ja
a direcdo do Colégio Estadual Goes Calmon nédo sabia informar onde estavam
os documentos da escola e o Colégio Estadual Manoel Devoto embora tenha
um vasto volume de documentos mantinha os mesmos entulhados numa sala,
como colocado anteriormente.

No Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, situado no populoso bairro
suburbano de Sdo Caetano, estdo guardadas algumas poucas fotos de noticias
de jornais e cOpias de documentos, a exemplo da ata de fundacgéo, sob a tutela
da coordenacdo pedagogica. Essas situacbes me levaram a refletir sobre o

descuido com a memdria de instituicdes relevantes na expansdo do ensino

3 Sobre o Colégio Estadual da Bahia ver dissertacdo de Déborah Kelman de Lima: O banquete
espiritual da instrugcdo — o Ginasio da Bahia, Salvador: 1895 — 1942, 2003.

4 Sobre o Colégio Militar da Bahia ver dissertacdo de Andreia Reis de Jesus: Colégio Estadual
da Policia Militar da Bahia - primeiros tempos: formando brasileiros e soldados (1957-1972),
2011.
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publico ginasial na capital baiana. Sdo escolas que aumentaram expectativas
de pessoas de niveis sociais distintos, filhos de artistas e intelectuais, filhos de
pedreiros, costureiras, por vezes em uma mesma sala de aula, e que, em
comum, acreditavam na instrucdo como ferramenta para mobilidade social. Era
a inauguracdo de um novo tempo escolar, um novo nivel e uma modalidade de
ensino mais proxima do nivel superior, acompanhando um tempo de
urbanizacdo: Seria consequéncia de uma politica educacional? Seria uma
conquista de movimentos sociais organizados? O que mais, além do decreto,
vincularia essas unidades implantadas em bairros de realidades tédo distintas?
E com um pudblico tdo diferenciado sera que as orientacdes oficiais do
Ministério da Educacdo e Saude, com tendéncias a homogeneizar o0 ensino
espelhando o Colégio Dom Pedro II, foram seguidas ou ficaram distantes
considerando as especificidades dos bairros, dos estudantes? As orientacdes
foram acomodadas ou houve resisténcia?

Foram algumas das questbes de pesquisa, surgidas ap6s a
readequacédo da investigagédo. Algumas perguntas ficaram sem respostas. Uma
parcela de documentos estava guardada na Secretaria de Educacdo do
Estado, no prédio do Instituto do Cacau, no Comércio, regido central da cidade.
Pouquissimo material, entretanto, sobre o funcionamento inicial das unidades.
Uma quantidade relevante de documentacgao se perdeu no incéndio sofrido por
essa unidade da autarquia em julho de 2012.

E assim esse patriménio educacional inicial segue escapando a cada
fechamento de instituicdo, a cada transformacéo dessas escolas em centros de
educacdo tecnolégica ou colégio que sofre processo de militarizacdo. A
importancia social da implantacdo dessas escolas vai além do contexto de
urbanizacdo de uma das capitais de grande relevancia politica e educacional,
considerando as reflexdes de Anisio Teixeira e sua propria representacédo para
a Historia da Educacéo Publica.

O intelectual baiano contextualizava quatro grandes sistemas da vida
humana (o politico; o econémico; a familia; o saber e comunicagéo) e analisava
as relacdes entre eles, e que estes sistemas existiam cada um em funcao dos
demais sendo todos igualmente essenciais, ndo havendo nenhum tipo de
hierarquia, mas sim um completo entrelacamento. Era o que denominava de

“problemas fundamentais do homem em nosso tempo” (TEIXEIRA, 1969). Com
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frequéncia seus artigos, falas e livros estdo marcados pela defesa da
centralidade do sistema do saber e da comunicacdo (educacdo), juntamente
com a do sistema politico e a do sistema econémico, 0os de importancia
dominante.

Corroborando com a ideia dessa pesquisa, algumas colocacfes do
educador:

O passado é extremamente importante, mas como uma luz que
ilumina o presente e nos ajuda a vé-lo melhor, e a evitar os
erros e omissbes da experiéncia anterior. Estamos, pela
primeira vez, a ver, como possivel, uma sociedade de que
todos participem e em que todos e cada um possam
desenvolver-se dentro de suas potencialidades individuais.
Esta sociedade fraterna e individualista, nesse névo sentido de
individualismo, ndo ja de alguns, mas de cada um, é a
sociedade que nos cabe construir. (TEIXEIRA, 1969, p.7).

E essas luzes que potencializam os significados e as trajetorias da
educacao precisam ser trazidas, ndo somente aos ambientes académicos, mas
a sociedade como um todo. S&o as primeiras escolas publicas secundarias em
Salvador cuja importancia precisa ser visibilizada e historicizada. E preciso
considerar que a histéria da escola publica no Brasil “se reveste de
especificidade propria, marcada pelas dimensfes do pais e pela diversidade de
tempos, espagos e ritmos com que se manifestou o processo de implantacéo
das escolas publicas nas diferentes regides, estados e municipios” (SAVIANI,
2005, p.15). Ainda para o autor:

Com efeito, para se compreender o fenbmeno da escola
publica no Brasil de modo consistente, apreendendo-se suas
multiplas particularidades e o modo como se articulam
formando uma totalidade dindmica e contraditéria, € mister
desenvolver uma investigacdo sistematica que permita
progressivamente, a reconstrucdo no plano do conhecimento,
das caracteristicas que se manifestam no desenvolvimento
histérico desse objeto: a escola publica brasileira. (SAVIANI,
2005, p.15).

A investigacdo mais profunda sobre as histérias e memadrias de sete
escolas publicas, suas especificidades académicas além das demandas
sociais, acabou por se tornar inviavel no estreito cronograma da dissertagao.
Em funcdo dessa impossibilidade, mas também no alcance e acesso as fontes,
foi necessario escolher uma das escolas e optamos pela unidade escolar Luiz

Pinto de Carvalho, localizada em Sao Caetano, bairro periférico em Salvador.
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Com perfil mais popular e sendo o mais afastado do centro dentre os outros
bairros que receberiam as demais unidades. Buscou-se compreender em que
medida a insercdo daquele ginasio impactou o cotidiano daquela comunidade
cuja realidade parecia muito distinta dos outros publicos. O recorte temporal foi
escolhido em funcdo do Decreto de subordinacdo ao Ginasio Estadual da
Bahia, em 1957, até a mudanca para Complexo Escolar, em 1977.

Uma coépia da ata de fundacdo da escola é mantida cuidadosamente
pela coordenacao pedagdgica como uma reliquia, dos importantes documentos
que os dirigentes conseguiram encontrar. Data de 25 de marco de 1957 e
conta com assinaturas de dezenas de intelectuais baianos e da classe politica,
incluindo ai o proprio professor Luiz Pinto de Carvalho. A fundag&o do Colégio
acontece meses antes da subordinacdo das unidades ao Colégio Central da
Bahia. Nesse sentido, destacamos que nao foram encontrados documentos
tratando a intengcéo da subordinacéo da unidade escolar.

S&o raros o0s registros que dizem respeito aos primeiros anos de
funcionamento do Ginasio Pinto de Carvalho, no final dos anos da década de
1950. Nos veiculos de imprensa oficiais, jornais e diarios oficiais, foram
encontrados recortes sobre as atividades da unidade, mas ja na década de
1960. Direcgéo, coordenacgao e professores demonstram atencéo especial com
a pesquisa e desejo de construir um centro de memoéria da escola e essa
disponibilidade também foi um diferencial para escolha do Colégio como objeto
desse trabalho.

Para as referéncias tedricas buscamos aporte em Gohn (1994) para as
implicacdes entre educacdo e movimentos sociais; Barros (2004), Burke
(2012), Le Goff (2003), na compreensao da metodologia e contextualizagdo da
histéria, respectivamente. Faria Filho, Lopes e Galvdo (2000), Vidal (2005),
Veiga (2003) e Buffa (2009), Freitas e Biccas (2009), Fonseca (2008), Gatti
(2002), Romanelli (2012), Stephanou e Bastos (2011) no entendimento da
histéria da educacdo. Sobre escola publica e ideias pedagogicas Saviani
(1999), Souza (2004), Lombardi (2005), Teixeira (1969; 1997); além de Forquin
(1993), Lima (2012), Souza (2019), (Tavares 2001), Jesus (2011) para a
compreensao de cultura escolar e instituicdes escolares. Além de Nunes
(1996), Nunes (2000), Silva (1969), Lima (1962) sobre educacdo na Bahia e

ensino secundario.
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Nos utilizamos de documentos escolares, diarios oficiais, regimentos
internos, correspondéncias oficiais, fotografias e jornais como fontes
trabalhadas nesta investigagéo.

Uma das contribuicbes dessa pesquisa € a possibilidade de trabalhar
com entrevistas/memoria. A relevancia de investigar as memoérias de um dos
primeiros colégios publicos secundarios em Salvador, cuja exceléncia no
ensino parece ter sido a razdo de tornar a unidade um complexo educacional
abarcando, mais tarde, o ensino de primeiro grau e supletivo, acompanha o
interesse que vem surgindo a cada desnudar sobre a educacdo brasileira,
revelando especificidades da histéria da educacao.

Compreender, assim, o significado soécio cultural da presenca dos
colégios publicos nesses centros urbanos institui uma tarefa importante para a
histéria cultural do pais. Vai além da disseminacdo dessa “cultura
universalista”, uma vez que a educacdo secundaria consagrou a forma de
perceber o mundo, a sociedade e representacdes sociais sobre a educacao.
Compreender esse caminho para a exceléncia significa perceber a influéncia
da escola para aquela comunidade e para outras instituicbes de ensino no
entorno.

Além do exposto, experimentamos um tempo em que se percebe o
fechamento de algumas escolas publicas secundarias em Salvador, por
argumentos variados, e se identifica, ainda, a auséncia de arquivo préprio e/ou
centro de memodria em algumas dessas instituicbes. E, se consideradas as
lacunas quanto as informagdes nos centros de pesquisa local e mesmo nas
autarquias competentes do Estado, essa investigagao justifica-se, sinalando, a
necessidade de construir a memoria das primeiras instituicbes publicas
escolares de nivel secundario em Salvador.

As mudancas educacionais brasileiras exigiram (re)adequag¢des no
sistema de ensino publico secundario em todo pais. Houve, inclusive, a partir
do ano de 1957, a criagdo de publicacdo da Campanha de Aperfeicoamento e

Difusdo do Ensino Secundario — CADES® — uma revista que trazia dicas,

5> Em junho de 1957 o Ministério da Educacdo e Cultura, através da Diretoria do Ensino
Secundario, lan¢a uma revista trimestral, a revista da CADES. Foram encontrados na biblioteca
da Faculdade de Educa¢do FACED/Ufba, 18 volumes do periédico. Nesse primeiro nimero o
editorial trazia “a espetacular expansdao de nossa rede de estabelecimentos de ensino
secundario e seu crescimento em namero de matriculas”. A revista comparava o ano de 1932,
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sugestbes e orientacdes sobre o lidar com estudantes, professores e demais
funcionérios em uma escola secundaria. Até esse momento, ficava a cargo de
cada estado como lidar com a educa¢do. Em nivel local, na capital baiana,
esses rearranjos parecem ter norteado convénios entre a gestdo local e a
federal, determinando, por exemplo, abertura dessas unidades publicas
escolares.

Até entdo, de perfil publico, havia na capital baiana somente o Colégio
da Bahia, instituicio modelar, fundado em 1837 e de ensino espelhado no
Colégio Pedro IlI, localizado no Rio de Janeiro. Das unidades criadas em
Salvador, algumas delas a implementacdo do regulamento sobre a subvencéao
s6 aconteceria na década de 60.

Apesar da diversidade de abordagens e de toda essa contextualizacao a
respeito das escolas publicas secundarias, nos parece que o campo carece do
interesse académico. Poucos foram os trabalhos encontrados® mesmo no
sistema Pergamum UFBA (sistema de gerenciamento do acervo bibliogréafico
das bibliotecas do SIBI/UFBA). Sobre o ensino secundario em Salvador e
memoéria das instituicdes escolares podemos citar as dissertacbes de DICK
(1992), LAGO (1995), BARBOSA (2001), LIMA (2003), JESUS (2011), SOUZA
(2019) e LIMA (2019); sobre instrugdo publica e as relacdes do ensino de

quando havia no pais, 342 estabelecimentos, com cerca de 65 mil alunos e a década de 1954,
com as mais recentes estatisticas oficiais, que registravam 1.771 ginasios, passando dos 536
mil alunos. Em 1957, portanto, segundo o periddico, esses dados ja teriam sido ultrapassados.
6 Sobre as dissertagdes: DICK, Sara Martha. Origem da politica publica do ensino secundario
na Bahia: o Liceu Provincial 1836 - 1862, A / 1992; LIMA, Déborah Kelman de. Banquete
espiritual da instrucdo": o Ginasio da Bahia, 1895-1942, "O / 2003; JESUS, Andrea Reis de.
Colégio Estadual da Policia Militar da Bahia - primeiros tempos: formando brasileiros e
soldados (1957-1972) / 2011; LAGO, Ana Cristina Castro do. Curso de formagédo para o
magistério no estado da Bahia: uma analise histérica do funcionamento do Instituto Central de
Educacéo Isaias Alves a luz da legislacdo de ensino”, "O / 1995; SOUZA, Rafael de Jesus.
Ritos, vultos e simbolos: a educagéo para o civismo no Colégio Alberto Torres em Cruz das
Almas, Bahia. (1948 - 1985) / 2019; BARBOSA, Carlos Roberto Arleo. Rede publica de ensino
médio em llhéus: andlise de um trajeto histérico: décadas de 1940/1980, A / 2001; LIMA, Marta
Maria Guimardes Alves de. Entre a pobreza e a pureza: a educacdo de mocas desvalidas no
Asylo Nossa Senhora de Lourdes em Feira de Santana - Bahia (1879-1930). / 2019;
GUIMARAES, Ana Lucia Silveira. Edicdo diplomatica de documentos notariais da instrucéo
publica da Bahia: manuscrito do século XIX / 2000; CORDEIRO, Verbena Maria Rocha. Ensino
noturno de 2° grau, configuragdo e relacdo com os trabalhadores/alunos, O / 1984; NUNES,
Antonietta d'Aguiar. Lutando para estudar: o aluno e a escola média publica noturna em
Salvador / 1996; SANTOS, Nilda Moreira. Movimento dos professores da rede publica na Bahia
(1952 - 1989) / 1993; SANTOS, Marcos Bispo dos. Nao-coincidéncias do dizer nos parametros
curriculares nacionais do ensino médio: a lingua portuguesa em questao / 2007.
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segundo grau, encontramos os trabalhos de CORDEIRO (1984), SANTOS
(1993), NUNES (1996) e SANTOS (2007).

Dessa forma, trazendo como problematica de pesquisa a expanséo das
instituicdes de ensino secundario em Salvador, o trabalho trata o surgimento de
uma das sete primeiras escolas, analisando os contextos politico-sociais que
entdo se desenham, alinhavando a documentacé&o encontrada dispersamente.
Nosso objetivo principal é historicizar as memoérias do Ginasio Luiz Pinto de
Carvalho’” e a representacdo para aquela comunidade. Os objetivos
secundarios sao: compreender em gque medida a ampliacdo dessa nova
modalidade de ensino em Salvador seria consequéncia de uma politica
educacional ou uma conquista dos movimentos sociais organizados; averiguar
0 que mais, além do decreto, vincularia essas unidades, implantadas em
bairros de realidades tao distintas; E, por fim, apreender se as orientacoes,
com tendéncias homogeneizadoras, do Ministério da Educacdo e Saude foram
seguidas ou houve resisténcia/adequacao as realidades locais.

Vale salientar, que mesmo ndo sendo possivel aprofundar a histéria das
sete primeiras unidades ginasiais é, também, intencao abrir os horizontes para
investigacdes cujos objetos sejam as demais escolas, individualmente, e os
aspectos da cultura escolar que Ihes cabe.

A investigacdo estéd dividida em trés capitulos, além da introducédo e
consideracgdes finais. No primeiro tratamos brevemente as abordagens teoricas
gue sustentam a pratica no campo da histéria da educacdo: a histéria, a

memoéria além, logicamente, a histéria da educagdo. Aqui enriquecemos 0O

7 Nasceu em Salvador, em 31 de marco de 1877, filho de Luis da Franca Pinto de Carvalho,
fundador do Colégio Sete de Setembro, conceituada instituicdo de ensino desta capital. Apds
realizacdo dos estudos primérios e secundarios, matriculou-se na Faculdade de Medicina da
Bahia, pela qual recebeu o grau de doutor em Medicina, em 17 de dezembro de 1898. Ainda na
academia demonstra grande inclinagdo também para a literatura e as artes.
Nos anos de 1900 submete-se ao concurso para professor assistente de clinica pediatrica, da
qual foi professor efetivo. Torna-se Diretor Geral da Saldde Publica na Bahia entre 1912 e 1914,
Aposenta-se em 1945, quando recebeu o titulo de Professor Emérito. E autor de inimeros
trabalhos cientificos e literarios, exercendo, com brilhantismo, as atividades de médico,
professor, jornalista, orador e critico de arte. De grande cultura humanistica, também colaborou
para os principais periodicos baianos.

Foi, ainda, presidente do Conselho Nacional de Educagéo, membro da Academia de
Letras da Bahia, da Sociedade Académica de Historia Internacional de Paris, da Academia de
Medicina da Bahia, da Sociedade de Medicina e Cirurgia de S&o Paulo, da Academia Nacional
de Medicina, do Instituto Brasileiro de Histéria da Medicina, do Instituto Geografico e Histérico
da Bahia e de diversas outras instituicdes. O professor Luiz Pinto de Carvalho faleceu em
Salvador, em fins de 1965, com 88 anos de idade. Sobre isso, ver mais em:
https://medicosilustresdabahia.blogspot.com/2011/02/248-luiz-pinto-de-carvalho.html



https://medicosilustresdabahia.blogspot.com/2011/02/248-luiz-pinto-de-carvalho.html
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capitulo explanando o uso de peridodicos como jornais, revistas e Diarios
Oficiais do Estado. Lancar mdo dessas fontes nos permitiu mergulhar no
contexto socio cultural, costurando os acontecimentos educacionais ocorridos
em nosso recorte temporal. No segundo capitulo tracamos a relacdo do
Ginasio Luiz Pinto de Carvalho com os acontecimentos em educacao em nivel
local e nacional, abordando a riqueza das pesquisas sobre instituicbes
escolares. Na terceira parte, apresentamos algumas memdérias de quem, de

alguma maneira, vivenciou experiéncias no Colégio.
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1. CAMINHOS PARA A PRATICA NA HISTORIA DA EDUCACAO —

BREVES CONTEXTUALIZACOES

1.1 A memoria

Os significados da memadria e o modo como funciona tém sido tema de
reflexfes tedricas na filosofia e nas ciéncias e vém se ajustando as utilizac6es
sociais. Para cada periodo uma explanacdo, metaférica ou ndo, construida em
torno de conhecimentos que caracterizavam o momento histérico, um rastro. E,
por assim dizer, uma base para o historiador. A memdria € uma construcao
psiquica e intelectual que resulta na representacao seletiva do passado, que
ndo se constitui somente aquela do individuo, e sim de um individuo
contextualizado familiar, social e nacionalmente. As memdérias das experiéncias
escolares podem ser entendidas, portanto, em HALBWACHS (1990):

Certamente, se nossa impressao pode apoiar-se ndo somente
sobre nossa lembranca, mas também sobre a dos outros,
nossa confiangca na exatiddo de nossa evocacado sera maior,
como se uma mesma experiéncia fosse recomecgada, nao
somente pela mesma pessoa, mas por varias. Quando
encontramos um amigo do qual a vida nos separou temos
alguma dificuldade, primeiramente, em retomar contato com
ele. Mas logo, quando evocamos juntos diversas
circunstancias, de que cada um de nés se lembra, e que nao
sd0 mais as mesmas, ainda que elas se relacionem aos
mesmos eventos; ndo conseguimos nos por a pensar e a
lembrar em comum, e os fatos passados ndo tém mais o
mesmo relevo, ndo acreditamos revivé-los com mais
intensidade, porque ndo estamos mais sés para representa-los,
como os vemos agora. (HALBWACHS, 1990, p.25).

Tais espacos de construcdo de memaoarias coletivas trazidos pelo autor —
como as escolas —, nascem e vivem, portanto, do sentimento de que ndo ha
memoria espontanea, de que é preciso criar arquivos: Se o que defendem néao
estivesse ameacado, ndo se teria a necessidade de construi-los. Por isso
historicizar as memoérias das instituicbes escolares que se perdem, por
exemplo, a cada fechamento de unidade, encerrando um tempo de praticas
pedagogicas, de utilizagcdo de materiais que compunham a cultura escolar de
dada instituicdo de ensino.

Essa percepcdo da importdncia da memodria coletiva data de muito
longe. Na Grécia Antiga a memaria era uma dédiva, algo sobrenatural, um dom

a ser exercitado. A deusa Mnemosine, mée das Musas, protetoras das artes e
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da historia, possibilitava aos poetas lembrar do passado e transmiti-lo aos
mortais, sem lancar méo da escrita. Por isso, dedicavam ao sujeito que
lembrava um papel social fundamental, pois resgatava o que era importante do
esquecimento, tornando-se uma espécie de memoria viva do seu grupo. Ja
para 0s romanos, a memoria era considerada primordial a arte retérica, cuja
funcéo era convencer e emocionar 0s ouvintes por meio do uso da linguagem.
Cabia ao orador conhecer as regras e nao se utilizar dos registros escritos.

Nos nossos dias, as Ciéncias Sociais e a Psicologia tém a memoria
individual e coletiva como um dos seus campos de investigacdo. Os estudos
envolvem necessariamente 0s conceitos de retencao, esquecimento, selecao.
Nos estudos das ciéncias sociais nao raro, se percebem trabalhos que
articulam a memodria individual e o meio social. Também, na visédo de Barros
(2011):

Memoria, na sua designagdo mais habitual, vulgar e cotidiana,
corresponde muito habitualmente a um processo parcial e
limitado de lembrar fatos passados, ou aquilo que um individuo
representa como passado (BARROS, 2011, p. 317).

Ainda, entre os conceitos de memodria, no Dicionario de Conceitos
Historicos:

A memoria estd nos proprios alicerces da Historia,
confundindo-se com o documento, com 0 monumento e com a
oralidade. Mas sO6 muito recentemente se tornou objeto de
reflexdo da historiografia. S6 no fim da década de 1970 que os
historiadores da Nova Histéria comegcaram a trabalhar com a
memoria. (SILVA e VANDERLEI SILVA, 2009, p. 275)

Os estudos desenvolvidos por HALBWACHS (1990) contribuiram para a
compreensao dos quadros sociais que compdem a memaoria. Segundo o autor,
mesmo a memoria aparentemente mais particular remete a um grupo. O
individuo, embora carregue em si a lembranca, esta sempre interagindo com a
sociedade, seus grupos e instituicoes.

Assim, para confirmar ou recordar uma lembranca, as
testemunhas, no sentido comum do termo, isto €&, individuos
presentes sob uma forma material e sensivel, ndo sao
necessarias. Elas ndo seriam, todavia, suficientes. Acontece,
com efeito, que uma ou varias pessoas, reunindo suas
lembrangas, possam descrever muito exatamente os fatos ou
0s objetos que vimos ao mesmo tempo que elas, e mesmo
reconstituir toda a sequéncia de nossos atos e de nossas
palavras dentro das circunstancias definidas, sem que nos
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lembrassemos de tudo aquilo, por exemplo, um fato cuja
realidade nédo é discutivel. (HALBWACHS, 1990, p. 27).

Essa perspectiva parece muito proxima do que podemos apreender nas
pesquisas em histéria da educacdo. Dessa maneira, essa memadria coletiva tem
essa importancia na contribuicdo para o sentimento de pertencimento a um
grupo de passado comum, que compartiha memoérias. Ela garante o
sentimento de identidade do individuo calcado numa meméria compartilhada
ndo sé no campo historico, do real, mas, sobretudo no campo simbdlico. A
memoria se altera, rearticula, adapta conforme posicdo que ocupo e as
relagdes que estabeleco, nos diferentes grupos de que participo.

Seria 0 caso, entdo, de distinguir duas memorias, que
chamariamos, se o0 quisermos, uma interior ou interna, a outra
exterior; ou entdo uma memoria pessoal, a outra memoria
social. Diriamos mais exatamente ainda: memoria
autobiografica e memoria histérica. A primeira se apoiaria na
segunda, pois toda histéria de nossa vida faz parte da histéria
em geral. Mas a segunda seria, naturalmente, bem mais ampla
do que a primeira. Por outra parte, ela ndo nos representaria o
passado sendo sob uma forma resumida e esquematica,
enguanto que a memodria de nossa vida nos apresentaria um
guadro bem mais continuo e mais denso. (HALBWACHS,
1990, p. 55)

Ressalta-se, ainda, a explicacdo de que a memoaria € um objeto de luta
pelo poder travada entre classes, grupos e individuos. Decidir sobre o que deve
ser lembrando e também sobre o que deve ser esquecido integra os
mecanismos de controle de um grupo sobre o outro. Desse embate derivam,
por exemplo, as escolhas sobre os curriculos escolares: O que sera lembrado,
que datas receberdo atencdo e comemoracdo, as historias, consideradas
importantes para todos e quais deverdo integrar os livros e os saberes
necessarios aos alunos para serem aprovados.

Ainda de acordo com autor, outro ponto importante a respeito da
memoria € a sua relacdo com os lugares: As memorias individual e coletiva tém
nos lugares uma referéncia importante para a sua constru¢do, ainda que nao
sejam condicdo para a sua preservacao, do contrario povos ndmades nao
teriam memoria. As memodrias dos grupos se referenciam, também, nos
espacos em que habitam e nas relacdes desenvolvidas nestes espacos. Os

lugares sao importantes referéncias na memoédria dos individuos,
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compreendendo, portanto que as mudancas percebidas nesses lugares
resultam, também, importantes mudancas na vida e na memoria dos grupos. E
a memoria se entrelaga a historia, ampliando as perspectivas de investigacdes

que, por ora, € o0 que nos interessa.

1.2 A historia

A pesquisa em histéria tem encontrado alguns desafios, mas sem
davida, nada tdo urgente quanto acompanhar o desenvolvimento dos estudos
histéricos, apresentar e relacionar novos temas que podem (e devem) ser
incorporados como parte do olhar sobre a Histéria e dai para novas e
enriquecedoras visbes de mundo. E possivel estabelecer ndo apenas as
interconexdes dos varios campos e modalidades da Historia entre si, mas
também as conexdes destes campos histdricos com outras disciplinas como a
Antropologia, a Geografia, a Sociologia, a Demografia e outras mais. Sobre
esse panorama dos campos historiograficos em que se organiza a Historia
hoje, BARROS (2004) esclarece:

Uma caracteristica crescente da historiografia moderna é que
ela tem passado a ver a si mesma — de maneira cada vez mais
explicita e auto-referenciada — como um campo fragmentado,
compartimentado, partiihado em uma grande gama de sub-
especialidades e atravessado por muitas e muitas tendéncias.
Fala-se hoje em muitos tipos de “histéria”, quando na
historiografia profissional do inicio do século XIX os
historiadores tinham uma ideia bem mais homogénea do seu
oficio. (BARROS, 2004, p. 9)

Com efeito, o historiador atual, como coloca o autor, € um *“hiper-
especialista do conhecimento historico”. Assim vemos hoje um historiador da
cultura, das mentalidades, da micro-histéria, da histéria quantitativa, um
historiador econémico, um especialista em histéria da mulher ou da
Antiguidade Classica. Esse emaranhado de atuacfes, ndo raro, traz alguma
sorte de confusado, e uma dificuldade em situar os trabalhos historiograficos. O
autor chama atencéo para a impossibilidade de enquadrar uma pesquisa em
uma unica vertente, posto que os bons trabalhos historiograficos, em verdade,
situam-se em uma interconexdo de modalidades. “Se sao bons, sao
complexos. E se sdo complexos, hdo de comportar algum tipo de ligacdo de
saberes, seja os interiores ou exteriores ao saber historiografico” (BARROS,
2004, p. 8).
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Também as teorias sociais se modificaram fazendo com que
antropdlogos, sociologos e historiadores dessem uma “guinada a cultura”,
como pontuou Peter Burke (2012), uma das maiores referéncias em Historia
Cultural. Nas palavras do professor, historiador inglés, mais que um ramo de
estudo, “a Histéria Cultural € um método em que se busca compreender uma
sociedade e seu tempo por meio de simbolos e valores — e ndo em virtude de
aspectos estritamente politicos ou econémicos”.

BURKE (2012) contextualiza a mudancga de interesse desses cientistas
sociais:

A exemplo dos soci6logos, os historiadores sociais das
décadas de 1950 e 1960 geralmente empregavam métodos
guantitativos, interessava-se pela vida de milhdes de pessoas e
se concentravam na analise das tendéncias gerais, observando
a vida social “do décimo segundo andar”, como diz o sociélogo
Kai Erikson. Nos anos 1970, contudo, alguns deles passaram
do telescopio para o microscopio. Na esteira dos antropélogos
sociais, 0s sociologos dedicaram mais atencdo a analise
microssocial, e o0s historiadores aquilo que veio a ser
reconhecido como “micro-histéria”. (BURKE, 2012, p. 68).

Para Burke, a passagem dos estudos de grande escala para os de
pequena escala levanta certos problemas fundamentais que exigem cuidado e
exame. Pode-se comecar com a acusacao de que 0s micro-historiadores
banalizam a Historia mediante o estudo das biografias de pessoas comuns ou
de dificuldades de pequenas comunidades. Em verdade, esses historiadores
garantem que tiram conclusbes gerais a partir de estudos de dados locais,
segundo o especialista:

Algumas contribuicdes para o género, na verdade, fizeram
pouco mais que apresentar o que jornalistas denominam
“‘matérias de interesse humano sobre o passado”. Em geral,
contudo, o objetivo dos micro-historiadores reveste-se de maior
ambic&o intelectual. (BURKE 2012, p.71).

O autor reconhece possiveis falhas no método. Refere-se,
principalmente, a eleicdo dos objetos de pesquisa, das escolhas citadas: De
qual grupo maior supde-se que o estudo de caso seja tipico e em que se
embasam as afirmagbes que dizem respeito a uma maioria? Defende, no
entanto, que o emprego do microscopio social pode ter varias justificativas.

Segundo Burke:
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A escolha de um exemplo individual a ser estudado em
profundidade pode ser motivada pelo fato de representar a
miniatura de uma situacao que o historiador ou antropdlogo ja
sabe (por outras razfes) ser predominante. Foi também
convincentemente argumentado que diferentes tipos de
explicacdo sdo necesséarios quando se trabalha com grande
escala e pequena escala, de forma que as mudancas de escala
esclarecem 0s processos sociais, permitindo que sejam vistos
de diferentes angulos”. (BURKE, 2012, p. 71)

Também LE GOFF (2003) reflete sobre as relacdes da histéria com o
tempo, “natural” e do tempo vivido, registrado pelos individuos e as sociedades.

Por um lado, para domesticar o tempo natural, as diversas
sociedades e culturas inventaram um instrumento fundamental,
qgue é também um dado essencial da historia: o calendario; por
outro, hoje os historiadores se interessam cada vez mais pelas
relacbes entre histéria e memoéria. (LE GOFF, 2003, p. 7).

O historiador, grande herdeiro da importante Escola dos Annales, e um
dos principais iniciadores da "nova histéria”, faz outras reflexdes acerca do
tempo histérico e sobre as criticas aos documentos. Explana que desde a
Antiguidade a ciéncia historica, reunindo documentos escritos e fazendo deles
testemunhos, superou o limite do meio século ou do século abrangido pelos
historiadores que dele foram testemunhas oculares e auriculares. Explica,
ainda, que a partir dessa reunido de documentos escritos também as limitacdes
da transmissao oral foram superadas.

A constituicdo de bibliotecas e de arquivos forneceu, assim, o0s
materiais da histéria. Foram elaborados métodos de critica
cientifica, conferindo a histéria um de seus aspectos de ciéncia
em sentido técnico, a partir dos primeiros e incertos passos da
Idade Média (Guenée), mas sobretudo depois do final do
século XVII, com Du Cange, Mabillon e os beneditinos de Saint
Maur, Muratori etc. Portanto ndo se tem histéria sem erudigéao.
Mas do mesmo modo que se fez no século XX a critica da
nocao do fato historico, que ndo é um objeto dado e acabado,
pois resulta da construcao do historiador, também se faz hoje a
critica da nocdo de documento, que ndo é um material bruto,
objetivo e inocente, mas exprime o poder da sociedade do
passado sobre a memoéria e o futuro: o documento é
monumento (Foucault e Le Goff). Ao mesmo tempo, ampliou-se
a area dos documentos, que a historia tradicional reduzia aos
textos e aos produtos da arqueologia, de uma arqueologia
muitas vezes separada da histéria. (LE GOFF, 2003, p. 10).

Le Goff, dessa forma, ressalta a abrangéncia que o documento ganha e

elenca alguns de seus perfis, como os arquivos orais, e os etnotextos. “O
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proprio processo de arquivar os documentos foi revolucionado pelo
computador. A historia quantitativa, da demografia a economia até o cultural,
esta ligada aos progressos dos métodos estatisticos e da informatica aplicada
as ciéncias sociais”.

Sobre a pratica social em que também se contextualiza o fazer histérico,
Le Goff lanca luz e traz reflexdes sobre as manipulacdes possiveis no processo
de constituicdo do saber historico, além do problema da objetividade do
historiador: a tomada de consciéncia da construcao do fato histérico, da néo-
inocéncia do documento. Ressalta, entretanto, que apesar dessas
constatacdes, ndo se deve cair no ceticismo fundo, visto que ha éxitos em
desmascaramentos e nas denuncias das mistificacdes e das falsificacbes da
historia. Para o historiador:

A critica da nocédo de fato histérico tem, além disso, provocado
o reconhecimento de “realidades” histéricas negligenciadas por
muito tempo pelos historiadores. Junto a historia politica, a
histéria econdmica e social, a histéria cultural, nasceu uma
histéria das representacbes. Esta assumiu formas diversas:
histéria das concepcdes globais da sociedade ou histéria das
ideologias; histéria das estruturas mentais comuns a uma
categoria social, a uma sociedade, a uma época, ou histéria
das mentalidades; histéria das produc¢des do espirito ligadas
nao ao texto, a palavra, ao gesto, mas a imagem ou histéria do
imaginario, que permite tratar os documentos literario e artistico
como plenamente histéricos, sob a condi¢cdo de ser respeitada
sua especificidade; histéria das condutas, das praticas, dos
rituais, que remete a uma realidade oculta, subjacente, ou
histéria do simbdlico, que talvez um dia conduza a uma histéria
psicanalitica, cujas provas de estatuto cientifico ndo parecem
ainda reunidas. (LE GOFF, 2003, p. 11).

Dessa maneira, Le Goff defende o fazer histérico dando conta da
necessidade do historiador de misturar relato e explicacdo, fazendo da historia
um género literario, uma arte ao mesmo tempo que uma ciéncia.

J4a, de acordo Marc Bloch, a Historia ndo poderia mais ser entendida
como uma “ciéncia do passado”, visto que “passado néo é objeto de ciéncia”.
Ao contrério, era no jogo entre a importancia do presente para a compreensao
do passado e vice-versa que a partida era, de fato, jogada. E essa dialética
entre 0 que traz o passado e as perspectivas do presente permeia, muito

fortemente, o campo da histéria da educacao, ao que se percebe.
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1.3 A historia da educacéo

Um campo rico em suas potencialidades de constru¢do, ensino e
investigacdo com seus sujeitos e objetos. Este entusiasmo nos permite refletir,
nos momentos de indagacfes, e responder com seguranca, que a histéria da
educacdo serve, também, para encontrar projetos silenciados, entender a
relacdo desse campo com os caminhos e descaminhos da escola no Brasil,
alargar e/ou elaborar nossa propria memoria, individual e coletiva. Ou ainda,
questionar em que momento de nossa histdria a educacao foi definitivamente
capturada pela economia e por que as grandes qualidades da escola publica
ndo ganham visibilidade no espaco publico?

GALVAO e LOPES (2010) tratam a importancia do “objeto da histéria da
educacao” na compreensao do passado das sociedades, embora afirmem que
esse € um campo que ainda ndo se desenvolveu dentro da historia. Elas
apontam que a dimensao educativa perpassa a sociedade como um todo, uma
vez que todas as sociedades que existiram criaram, cada qual a seu tempo,
maneiras de educar homens e mulheres, criangas, jovens e adultos. Por essa
razdo, 0 mais apropriado parece ser falar em historias da educacao:

Por isso, interessam-nos ndo somente os estudos sobre o
ensino e a escola — objetos tradicionais da disciplina. E preciso
também considerar as pesquisas sobre as criangcas e 0s
jovens, o livro e a leitura, as mulheres, entre tantos outros
sujeitos e objetos. Essa variedade de abordagens contribui
para compreender o0s processos educativos do passado.
(LOPES e GALVAO, 2010, p. 10).

Com esse painel de sujeitos e objetos alternativos aos utilizados pela
historiografia tradicional, pode-se argumentar que mudam os curriculos, 0S
professores, a legislacdo, os métodos e técnicas de ensino, mas muito do que
se foi permanece. As autoras explanam qudao ciclicas podem ser as situacdes
no ambiente escolar, por vezes:

A historia nos permite ver que, em outros lugares, em outras
culturas e em outras épocas, ou aqui perto de nos, a educagao
(de modo geral) e a escola (em patrticular) tém se transformado,
mas mantém elementos que, surpreendentemente, sdo 0s
mesmos de um século atras. (LOPES, GALVAO, 2010, p. 12).

Também de acordo com Gatti Junior o interesse pelos novos sujeitos e
suas historias ja esteve bastante presente, exclusivamente, nos trabalhos da

pedagogia. Agora, parece assinalar a tomada dessa area do saber, da
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pedagogia ou da educacdo para as maos dos chamados “historiadores de
oficio” (GATTI JUNIOR, 2002, p.22). Partindo dessa observacéo, o que o autor
quer ressaltar é a utilizacdo dos métodos historiograficos na pesquisa em
histéria da educacéo.

As necessidades do professor, do aluno, da escola e do sistema
educacional demandam respostas imediatas, dados os problemas que surgem
no cotidiano da agédo educativa. Dessa forma, a histéria do campo esté
marcada pelo perfil utilitario que poderia cumprir na formacao dos professores.
Muitos dos educadores que pesquisam temas em historia da educacédo estao
fazendo esforcos para compreender suas praticas e aperfeicoa-las. LOPES e
GALVAO (2010) lembram, além disso, que a histéria ajuda a olhar com mais
paciéncia a realidade, muitas vezes sendo preciso esperar duas ou trés
geracdes para que uma inovacao educacional se estabeleca.

Por outro angulo, quando pensamos esses novos Sujeitos, € preciso
considerar suas demandas e trajetdrias. Dessa maneira, segundo FREITAS e
BICCAS (2009), historicamente o direito a educacgédo, diversas vezes, precisou
ser defendido em alto e bom som, sobretudo nos momentos em que a propria
identidade nacional era posta em debate. Ressaltam, também, que o Estado se
apresentava com certo “desleixo em relagdo a construgao da esfera publica”
como um todo.

Trata-se da histéria da expansao de oferta de educacgéo publica
num pais que deixou de ser rural e passou a ser
predominantemente urbano em pouco mais de meio século.
Um éxodo de dimensfes impressionantes, contraditoriamente
provocado e, a0 mesmo tempo, combatido. Um éxodo que,
diferentemente da experiéncia de muitos paises nos ultimos
dois séculos, ndo foi causado por guerras, revolucdes ou
invasdes de qualquer espécie. Tivemos um éxodo para as
cidades ocasionado pura e simplesmente pela fome, realizado
a surdina nos amanheceres que deixavam para tras casebres,
terra rachada e gente esperando o envio de recursos colhidos
la onde, por suposto, haveria trabalho em abundancia.
(FREITAS e BICCAS, 2009, p. 12).

Também para os autores FREITAS e BICCAS (2009) o direito a
educacdo escolar era uma bandeira politica cravada por diferentes atores
politicos em terremos bastante diversificados. Ressaltam as primeiras décadas
republicanas que trouxeram muitas propostas educacionais independentes,

alternativas e singulares em seus projetos. A formacdo e o tipo de ensino
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propostos nesse periodo parecem ter sofrido modificacbes e se tornado um
desafio para educadores e instituicbes nas décadas seguintes. As memoarias
dessas instituicOes escolares e as adequacdes realizadas vém ganhando
espaco nas investigacdes no campo da histéria da educacao.

1.4  Os periddicos e as investigacdes em historia da educacéao

Noticias, publicag8es oficiais, anuncios. A literatura do dia a dia, exposta
em jornais, fornece “elementos preciosos aos cientistas modernos que estejam
dispostos a reconstituir passados desfeitos ou civilizacbes extintas seguindo os
passos dos egiptélogos antigos”, (FREYRE, 1979). O autor, convencido que a
histéria do Brasil estava muito mais nas noticias de periodicos que em livros de
histéria ou romances, aferiu carater cientifico a esse estilo de pesquisa,
contribuindo de forma valiosa para as modernas ciéncias do homem. A analise
de fatos que, numa primeira leitura, parecem sem relevancia e/ou
desconectados, pode servir de importante via de acesso a fenbmenos mais
gerais do passado de uma cultura, nos aproximando do pensamento coletivo
de uma época.

Em artigo sobre utilizacdo de jornais como fonte para historia da
educacdo, MURASSE (2009) considera o periédico como fonte documental
para a histéria da educacgdo. A autora cita a abordagem metodoldgica sugerida
por Diana Vidal quando explana que os documentos legais tém seu meérito,
porém, sdo, por vezes, insuficientes para a construcao historiografica. Ha sinais
que os periédicos possam oferecer elementos que completem os elos
historicos que faltavam para tornar mais consistente a compreenséo acerca da
Historia da Educacéo.

Dessa maneira, de acordo com Murasse (2009), os jornais podem trazer
a tona os elos fundamentais para recompor a Historia da Educacdo. Ressalta
que na origem do jornalismo na Europa, ele tornou-se um poderoso
instrumento do projeto iluminista para desencadear mudancas nas ideias e nos
comportamentos das pessoas comuns.

Diante disso, Pallares-Burke (1998, p. 145-146) argumenta que
“no que diz respeito as possibilidades da educacéao, a imprensa
periddica, no seu veio mais propriamente cultural do que
noticioso, assumiu explicitamente as funcbes de agente de
cultura, de mobilizadora de opinibes e de propagadora de
ideias”. A imprensa tomou para si essa tarefa em virtude da
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“auséncia de outros agentes educativos, como leis e um
sistema de educacdo publica, que, caso existentes, poderiam
fazer mais sistemética e formalmente o que o jornalismo fazia
informalmente”, assegura Pallares-Burke (1998, p. 147).

MURASSE (2009) salienta que, no século XVIII, “o livro e o periddico
nao eram considerados objetos culturais completamente diferentes, tal como
geralmente os vemos hoje”. Por isso mesmo, o0s jornais — tidos como
“fragmentos de livros” — compartilhava com eles a missdo de educar a
sociedade MURASSE (2009).

Na histéria da educacao a utilizacdo dos veiculos de imprensa como
fonte e objeto de pesquisa parece estar se consolidando de maneira
importante, principalmente o que diz respeito a producao da imprensa voltada
para as questbes educacionais, ou seja, 0s perioédicos educacionais. No
tocante a nosso trabalho, encontramos além de matérias, textos de articulistas
em colunas especificas voltadas para educacdo ndo somente em jornais, mas
em Diéarios Oficiais do Estado, periodico igualmente relevante. A importancia
dos jornais e/ou revistas, como fonte de pesquisa, relaciona-se com sua
especificidade como veiculo de circulacdo de ideias que representavam um
tempo historico, um determinado interesse (e ainda podem representar).

MURASSE (2009) ressalta que o jornal, ao imprimir novos costumes e
realizar transformacdes nas vidas dos homens, foi visto como fonte de
ilustragé@o e instrugao ainda no século XIX: “Naquele contexto, o jornalista se
confundia com o educador. Ele via como sua missédo suprir a falta de escolas e
de livros através dos seus escritos jornalisticos”. Assim, o processo educativo
que aconteceria primordialmente no interior das instituicbes escolares passa a
se efetivar em outras instancias sociais, utilizando os mais diferentes meios,
inclusive a imprensa. SODRE (1999), citado também por MURASSE (2009)
explica que “a periodicidade do jornal visa facilitar a compreensdo do
desenvolvimento de qualquer processo ou fenbmeno”.

Dessa maneira, nos utilizamos das publicacdes nos jornais A Tarde,
Diério de Noticias, além dos Diarios Oficiais do Estado da Bahia, na tentativa
de rastrear os passos iniciais da educac¢do publica secundaria em Salvador.

Para tanto, buscamos contextualizar a implantacdo do Ginasio Luiz Pinto de
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Carvalho, uma das primeiras escolas publicas de ensino secundario, localizado

no bairro periférico de Sdo Caetano.
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2. O GINASIO ESTADUAL Luiz PINTO DE CARVALHO E OS PRIMEIROS PASSOS DO

ENSINO SECUNDARIO EM SALVADOR

2.1 As instituicdes e os arquivos escolares: riquezas histéricas

Num cenario mais recente, voltado a histéria da educacdo, vém se
destacando os estudos dos processos sociais dirigidos para a histéria das
instituicbes escolares e seu funcionamento. Os historiadores tém se debrugado
sobre a cultura escolar que caracterizam e conferem identidade a essas
instituicdes. H& muita memoria na escola. E muito simbdlico correr através do
tempo e reconhecer o0s vestigios da sala de aula, a arquitetura da escola, a
cadeira do mestre, o aviso de siléncio nas bibliotecas, a disposicao das
cadeiras, os ensinamentos. O inventario e a evolugcédo desses espacos, praticas
e técnicas configuram um dos mais interessantes objetos da historia e da
etnografia escolar em razdo da seducédo que conseguem ocasionar. Por vezes
nem tanto pela memdria historica, mas pelas lembrancas dos que por ela
passaram.

Em se tratando dessas memodrias histéricas trazemos pesquisas como
as de SOUZA?® (2019), que discute a tentativa de consolidacdo de um ideario
civico-patriético preconizado em escolas em Cruz das Almas, cidade do interior
da Bahia. Ou ainda, LIMA® (2012), que ao tratar da Casa Maternal Amélia
Leite, instituicAo educacional e filantrépica em Sergipe, nos aponta 0s
caminhos percorridos por maes solteiras e seus filhos no estado vizinho. Aqui
se pontua, também, lacos estreitos entre educacdo e saude. Conexdo essa,
alias, que ja vinha se desenhando no século XIX e se institucionaliza com a
criacao do Ministério da Educacédo e Saude, em 1930. A partir dai se intensifica
a higiene como um ramo da medicina que se ocuparia dos objetos sociais. De
acordo a autora:

Essa ordem médica no interior da educacéo escolar pode ser
compreendida tanto como defesa da necessidade de escolas,
como um modo moderno ou iluminista de instalacdo desse
novo modelo de formacdo de homens, pois, educar nessa

8 Ver Dissertacdo de SOUZA, Rafael de Jesus: Ritos, vultos e simbolos: a educacdo para o
civismo no Colégio Alberto Torres, em Cruz das Almas, BA - 1948-1985. Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal da Bahia / 2019.

9 Ver “Um trabalho social amplo, profundo e de sentido muito mais humano:” a Casa Maternal
Amélia Leite, de LIMA, Solyane Silveira. O capitulo integra o livro Infancia e Instituicbes
Educativas em Sergipe. Fortaleza: Edi¢cdes UFC, 2012.
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perspectiva passava a exigir a invencdo de uma nova
organizacao a ser instalada em obediéncia aos imperativos da
nova sociedade que se queria fundar, na qual a escola deveria
concorrer para favorecer o estabelecimento de um processo de
formacédo a longo prazo e que constitui-se em uma experiéncia
atil a nova ordem. (LIMA, 2012, p.136).

Em consonéancia, GONDRA (2004) explana:

A escola, dessa forma, foi elevada a condicdo de lugar de
producdo de um sujeito sadio, e, por extensdo, de uma
sociedade curada/higienizada; em outras palavras, de uma
sociedade regenerada por intermédio da organizagdo escolar,
assim inventada pelos médicos. (GONDRA, 2004, p. 479).

Esses discursos pela educacdo e higienizagcdo dos corpos e mentes
encontrava eco entre os médicos, educadores e outros bacharéis. A intencéo
era, através da escola, conduzir o pais as importantes reformas que
motivassem 0 progresso e o desenvolvimento, nos elevando a condicdo de
nacao moderna. Sob o aspecto da educacéo, a modernidade se expressaria ao
aliar métodos cientificos e praticas pedagogicas.

No contexto republicano, a sociedade passou a adquirir novos
padrées de vida. A urbanizacdo e a industrializacédo
contribuiram para o processo de crescimento e mudancas de
valores sociais. Concomitantemente a nova organizacao social,
surgiam as discussfes sobre a valorizacdo da infancia como
uma fase em que a crianca desenvolve suas potencialidades, e
era a escola o espaco de desenvolvimento dessas habilidades.
Assim, o ideal republicano, que visava a modernizacdo e
reorganizacdo do pais, passou a preocupar-se com 0 ensino,
ao qual era atribuido um carater de importancia na formacgao
social e educativa da populacdo. As primeiras décadas do
século XX foram marcadas por questdes que se voltavam para
0 processo educacional do pais. O imaginario da escola era
povoado pelos principios “escolanovistas”, e as mudancgas
ocorridas na educacao eram motivos para se acreditar numa
nova dindmica que impulsionava as rela¢des escolares. (LIMA,
2012, p. 139).

Seguindo essa tendéncia de disciplinar os corpos, as pesquisas sobre
instituicbes escolares tém priorizado categorias de andlise que dao conta da
especificidade do fendbmeno educativo no interior das organizagbes escolares.
Favorece esse tipo de analise os estudos sobre as disciplinas escolares,
conforme JULIA (2001). E justamente esse autor quem propde, no seu famoso

ensaio: A cultura escolar como objeto histérico, que o pesquisador se volte
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para o funcionamento interno da escola, evitando-se assim analises
demasiadamente “externalistas” (JULIA, 2001, p.12).

E, nas palavras de SOUZA (2004), até pouco tempo 0 cenario nas
unidades escolares era: a escrivaninha do mestre em local de destaque, afinal
era o eixo do saber, simbolo da autoridade social; atras dele o quadro-negro
onde se dispunham a data e a licdo a ser aprendida no dia. Acima do quadro o
retrato de um republicano, seguido por mapas e bandeira. Cada um sabia o
local de seu assento, de acordo seu merecimento. Os bons alunos, os
razoaveis e/ou os timidos se beneficiavam dos primeiros lugares, préximo ao
quadro-negro e das explanacgdes, distante das dispersfes das ultimas fileiras.

Mas ndo sO dessas descricdes acima se tomam as memoérias dos
alunos, foi tecida também em funcdo de muitas perspectivas: Os ex-alunos
entrevistados contaram, por exemplo, da expectativa prépria e de seus pais
com a construcdo da escola. Também ex-funcionarios explicitaram que muitos
dos estudantes vinham de bairros vizinhos a S&o Caetano e até mesmo mais
distantes. Para SOUZA (2004):

Obviamente, a escola funcionou como um permanente espaco
de normalizacdo sociocultural, realizando a passagem da turma
informal e indisciplinada das ruas para a classe organizada e
atenta, por uma série de praticas. (SOUZA, 2004, p. 8)

A autora explica, também, que a entrada na escola marcava uma
ruptura, a iniciagdo no mundo do trabalho escolar, no universo da cultura
escolar, mediacdo quase sempre necessaria, embora nem sempre fosse o
suficiente para o contato com a cultura ou mesmo com o mercado de trabalho.
Ainda para SOUZA, as melhores experiéncias de aprendizagem “dependeram
da sorte” de uma série de situacdes como condi¢cbes familiares de viver a
infancia, interesse pelo trabalho escolar, bons professores.

Ainda nesse percurso, no entender de Souza, Anténio Névoa (1987), na
abertura do segundo capitulo de seu livro sobre a historia da profissdo
docente'?, identifica a meméria social como caracteristica da educacéo quando
lembra que a cultura também néo €, em si mesma, um sistema auto suficiente,
uma vez que depende, para se perpetuar, da aprendizagem da crianca. Nessa
linha de pensamento, N6voa sublinha que a sociedade €, portanto, um sistema

10 NOVOA, Antonio. Le temps des Professeurs. Préf. De Daniel Hameline. Vol I. Lisboa:
Instituto Nacional de Investigacao Cientifica, 1987, p.57
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fenomenal dotado de uma memoria geradora e regeneradora: a educacao.
Dessa maneira, esses termos, em sentido mais amplo, se confundem: a
educacédo € a memoria social, as memadrias do tempo escolar.

Inserida num pais como o Brasil, reconhecidamente hostil a
memdria, essa tendéncia se aprofundou e adquiriu inflexdes
singulares. A ideia positivista, do tempo linear correndo como
flecha em direcdo ao progresso ou percorrendo etapas como
na ideia de desenvolvimento, tem feito com que o Unico tempo
gue conta, em boa pedagogia, seja o futuro'l. Um futuro
previsivel, cuja face os interesses dominantes, dizendo-se
cientificos, ja& desenharam, serve de sustentacdo a violéncia
inscrita na intervencao pedagdgica, que sO se justifica se a
modificagdo visada se apresenta como cientifica, logo
positivista e inovadora. O horizonte das expectativas
educacionais se prendeu assim ao futuro, um futuro que parece
poder dispensar qualquer ensinamento veiculado pela tradicé&o.
(SOUZA, 2004, p.45).

Sao essas memorias sociais, presentes as pesquisas sobre as
instituicbes escolares, as quais, por muito tempo, ficaram resumidas a
apontamentos raros. De acordo BUFFA e NOSELLA (2009), nas décadas de
50 e 60, desenvolve-se uma producédo historiografica da educacédo brasileira,
notadamente na entdo Secao de Pedagogia, na Universidade de S&o Paulo.
Era um tema que passava despercebido pelas pesquisas académicas. A partir
da década de 90, as instituicbes escolares comecaram a despertar o interesse
de diversos pesquisadores, em geral aqueles do campo da histéria e da histéria
da educagéo em particular.

Na Bahia, em sua pesquisa sobre o Colégio Militar da Bahia, uma das
demais escolas fundadas a partir do Decreto 16.961, JESUS (2011) explica
que estudiosos preocupados com questdes historiograficas e epistemologicas
apontam trés momentos importantes na historia da educacdo brasileira.
Inicialmente, entre as décadas de 1950 e 1960, em que se privilegiava as
pesquisas relacionadas a educacdo e sociedade, muito marcadas pela
influéncia da criacdo do INEP, e que conferia um carater politico, sociolégico e
histérico a essas pesquisas.

O segundo surge com a criacdo e expansao dos programas de poés-

graduacdo em educacdo nas décadas de 1970 e 1980, na duracdo dos

11O tempo escolar € um tempo que tem nele inscrito a nogéo de progresso: a seriagdo, 0s
exames finais, a passagem para a nova Ssérie, traduzem um tempo linear, continuo, dirigido ao
objetivo cientifico.
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governos militares, trazendo peculiaridades do momento, portanto. Essas
caracteristicas aliadas as novas categorias de analise recebidas de autores
como Bourdieu, Althusser, Foucault, Marx e outros, as pesquisas, nas palavras
de Nosella e Buffa, “reduziam-se a visdes genéricas e paradigmaticas,
secundarizando os objetos especificos da educacgao brasileira” (2009, p. 16).

O terceiro momento inicia-se na década de noventa, no auge da
chamada crise dos paradigmas que afetou as ciéncias humanas em geral e a
histéria em particular. Era preciso rever perspectivas teéricas que tinham como
suporte a historia produzida pela Escola dos Annales e pelos historiadores
marxistas. Tudo isso trouxe os historiadores da educacdo para o ambito das
discussBes sobre o modo de produzir o conhecimento histérico. Dessa forma,
as pesquisas voltadas para o campo das instituicbes escolares passaram a
incorporar as contribuicdes da nova historia cultural:

Atualmente, os estudos de instituicdes escolares representam
um tema de pesquisa significativo entre os educadores,
particularmente no ambito da historia da educagdo. Tais
estudos, realizados quase sempre nos programas de pos-
graduacdo em Educacdo, privilegiam a instituicdo escolar
considerada em sua materialidade e em seus varios aspectos.
A expressao ‘cultura escolar tem sido utilizada como uma
categoria abrangente desses estudos (NOSELLA, BUFFA,
2009 p. 17).

O professor Décio Gatti Janior (2002) enfatiza esse novo impulso na
histéria da educacédo brasileira no final do século vinte. Ressalta que foi
posicionada na orbita da histdria e ndo mais exclusivamente na da pedagogia.
Contribuiu para isso, de acordo com o autor, os estudos de André Chervel e
Anne-Marie Chartier na Franca, no Instituto Nacional de Pesquisas
Pedagogicas, secao de Histéria da Educacéo.

Para Gatti Junior “o momento atual, como j& foi exposto, parece
assinalar a tomada dessa area do saber das maos exclusivas da pedagogia ou
da educagdo para as maos dos chamados ‘historiadores de oficio” (GATTI
JUNIOR, 2002, p. 22). Seguindo o entendimento do autor a esse respeito, o
que se quer enfatizar € a utilizacdo dos métodos historiograficos na pesquisa
em histéria da educacédo. A consulta as fontes primérias tornou-se essencial e

permitiu o rompimento com uma histéria da educa¢do generalizante, que ndo
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contemplava as singularidades e especificidades da realidade educacional
brasileira, nas palavras de Gatti Junior:

Os esforgos interpretativos contidos no desenvolvimento de
investigacdes afeitas da histéria das instituices educacionais e
mesmo ao campo da histéria das disciplinas escolares séo a
ponta-de-lanca da possibilidade de escrita de uma nova histéria
da educacdo brasileira, capaz de levar em conta as
especificidades regionais e as singularidades locais e
institucionais, ancorada, agora, em um conjunto de estudos
monograficos rigorosos e criteriosos, elaborados
paulatinamente nas diversas regides brasileiras. (GATTI
JUNIOR, 2002, p. 22).

Muito desse interesse se caracterizou pela consolidagcdo de cursos de
pos-graduacdo pelo pais, marcado, ainda, pela crise de paradigmas: as
pesquisas sobre educacao e sociedade ja ndo davam conta da complexidade e
diversidade que o tema proporcionava e passou-se a privilegiar aspectos como
a cultura escolar, disciplinas escolares, praticas educativas e, € claro, as
instituicdes escolares.

Escolher dar visibilidade as historias de instituicdes escolares através da
pesquisa académica € reconstruir o sentido social dessas unidades,
evidenciando o movimento da educacdo e da historia, representado por uma
determinada instituicao.

Ainda no artigo de 2001, Julia faz um questionamento: "A partir de quais
elementos e como podemos examinar a cultura escolar de maneira rigorosa?”
(Julia, 2001, p.15). O problema das fontes tem sido uma das principais
preocupacbes dos historiadores da educacdo e, especialmente, dos
historiadores que se voltam para as instituicbes escolares. Arquivos
desorganizados ou, muitas vezes, inexistentes, dificultam o trabalho do
pesquisador e desafiam sua criatividade. Maria Elisabeth Blanck Miguel aborda
essa questao ao tratar dos arquivos e fontes:

O estudo das instituicdes escolares por meio da documentagéo
gue registra suas histérias nem sempre esta a disposi¢cdo do
pesquisador de forma organizada e em arquivos. Raramente a
encontramos disponivel para consultas. Na maior parte das
vezes, a coleta, selecdo, recuperacdo, e finalmente, a
organizacdo das fontes demandam tempo; no entanto,
constituem também uma das etapas do trabalho. (MIGUEL,
2007, p.31).
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Por outro lado, a ampliacdo da nocdo de documento histérico, a partir da
escola dos Annales, permitiu ao pesquisador a possibilidade de reunir as mais
variadas fontes proporcionando assim, a abordagem dos mais variados
objetos. Dessa forma, tem aumentado a preocupacéo dos pesquisadores com
a conservacao e a preservacao dos documentos escolares, como explica Diana
Goncalves Vidal,

E o entendimento de que a forma escolar se efetiva apenas por
uma pratica nado-escritural (oral ou corpérea), em que se
acionam os Vvarios dispositivos constituintes das praticas
escolares no que concerne as licbes e aos usos da
materialidade postos em circulacdo no espaco e no tempo
escolares, que faz com que este artigo propugne por uma
ampliacdo da nocdo de documento escolar. Somente a
incorporacéo, no arquivo, do conjunto da cultura material pode
permitir que se compreendam as dimensfes normativa e
concreta da préatica e cultura escolares, conforme sugere
Dominique Julia. (VIDAL, 2007, p. 68).

Essa ampliacdo da nocdo de documento escolar, bem como, da
necessidade de preservar a fonte, vem favorecendo as pesquisas no ambito da
histéria da educacdo, uma vez que proporciona uma renovacdo de temas e
objetos, de maneira que as singularidades da educacgao brasileira possam ser
captadas.

Na atualidade, as mais variadas fontes séo utilizadas nos trabalhos de
histéria da educacédo, como, por exemplo, cadernos escolares, jornais de
época, revistas, legislacdo, fotografias, memoria oral, dentre outras. No
entanto, advertem Nosella e Buffa: “E preciso dizer que tudo isso ndo é
suficiente para se escrever uma historia” (NOSELLA, BUFFA, 1996, p.9). E
preciso questionar as fontes e possuir um referencial teérico que possibilite a
analise desses documentos, pois: “Sem questdes e hipoteses definidas, sem
uma determinada orientagdo teorica, os dados empiricos amontoam-se
confusamente e n&o revelam seu significado profundo” (NOSELLA, BUFFA,
1996, p. 9)

Esse significado que se deseja extrair da critica dos documentos é a
esséncia do conhecimento histérico que se pretende construir, portanto, €
necessario recontextualizar as fontes, reportando-se aos valores,

representacdes e ideologias da época em que foram produzidas, para que nao
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nos deixemos “enganar inteiramente pelas fontes, mais frequentemente
normativas” (Julia, 2001, p. 15), que consultamos.

Também em NOSELLA e BUFFA (2009) as investigacdes sobre
instituicbes representam parcela significativa entre os temas de pesquisas,
sobretudo no que diz respeito a histéria da educacdo desenvolvidas, quase
sempre, nos programas de pés-graduacdo em Educacdo. Sdo estudos que
privilegiam a instituicdo escolar em fungdo de sua materialidade e aspectos
diversos. Também no entendimento dos autores, a expressao ‘cultura escolar
vem sendo usada como uma categoria abrangente destas pesquisas e as
reflexdes de Dominique Julia, bastante citadas.

S&o algumas das categorias de analise, trazidas por Nosella e Buffa:
contexto histdrico e circunstancias especificas da criacdo e da instalacdo da
escola; processo evolutivo (origens, apogeu e situacao atual); vida escolar; o
edificio (organizacdo do espaco, estilo, acabamento, implantacdo, reformas e
eventuais descaracterizacfes); alunos (origem social, destino profissional e
suas organizacoes); professores e administradores (origem, formacao, atuacéo
e organizacao); saberes (curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodos e
instrumentos de ensino); normas disciplinares (regimentos, organizacdo do
poder, burocracia, prémios e castigos); eventos: festas, exposic¢oes, desfiles.

Considerando esta vasta lista de categorias, ndo € de admirar que o
tema instituicdes escolares esteja em franca e entusiasmada expanséao, com o
crescente numero de grupos de pesquisa, nos Vvarios programas de pos-
graduagcdo em educacado pelo pais, bem como o aumento dos eventos, como
congressos de educadores nos quais se apresentam trabalhos dos variados
perfis de escolas: publicas, particulares, religiosas, militares.

Nosella e Buffa mencionam, ainda, que para além do crescente nimero
de pesquisas, € preciso destacar o aumento das publicacdes, sejam artigos,
livros (em coletdnea ou nao) com foco em varios aspectos: tedricos,
metodoldgicos, procedimentos, categorias, fontes, etc. Isso contribui, dizem os
autores, “para uma objetiva compreensao da escolarizacao brasileira, visando
sua transformacgéao”.

E importante a constatacdo de que todos os trabalhos sdo
académicos e a maior parte é constituida por dissertacdes de
mestrado. Este fato evidencia ‘quem’ fala — professores e pds-
graduandos — e o ‘lugar’ de onde se fala — a academia, em
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especial os Programas de Poés-graduacdo em Educacéo.
(NOSELLA e BUFFA, 2009, p. 21).
Para além da busca dos vestigios e vultos significativos e do trazer a
tona historias escondidas, a escolha pela historia das instituicbes nos leva a
reflexfes criticas sobre o contexto historico, sobre a elaboracdo de um projeto
pedagdgico — nunca imparcial — nesse contexto. Nesse sentido, a educacéo,
sobretudo em nivel secundario, por exemplo, se tornou um espaco de
contestacdo social, de disputa de poder alcancando importante nivel de
visibilidade nas investigacdes sobre instituicées de ensino.
Para José Luis Sanfelice, ao se pesquisar instituicbes escolares, o
desafio é entrar na instituicdo. Assim, pode-se chegar a ela de diversas formas:

Posso chegar a instituicdo pela legislacdo educacional, pelo
seu curriculo, pelo seu quadro de alunos, pela sua proposta
pedagdgica, pela sua cultura manifesta, pelos trabalhos
escolares, pela arquitetura do prédio, pelos professores que
dela participaram, pelos ex-alunos, pelo mobiliario, pelas
memoarias, pela historiografia preexistente ou por arquivos e
fontes mdltiplas (escritas, orais, imagens, sons e outras) O que
me da o passaporte de ingresso é o conjunto das fontes que
levanto, critico e seleciono, e nenhum tipo de fonte deve ser
interditado. (SANFELICE, 2007, p.77)

A fonte € o que vai garantir ao historiador a possibilidade de que ele
entre e conheca a instituicdo, ou seja, que teca os fios de sua trajetoria
histérica, localizando e reconstituindo as pecas do quebra-cabecas, segundo o
pensamento de Sanfelice. Deste modo, no interior da escola o pesquisador

deve estar atento a:

Legislacdo, padrbes disciplinares, conteddos escolares,
relacbes de poder, ordenamento do cotidiano, uso dos
espacos, docentes, alunos e infinitas outras coisas ali se
cruzam. Pode-se dizer que uma instituicAo escolar ou
educativa é a sintese de mudltiplas determinacdes, de
variadissimas instancias (politica, econémica, cultural, religiosa,
da educacdo geral, moral ideoldgica etc.) que agem e
interagem entre si, “acomodando-se” dialeticamente de
maneira tal que dai resulte uma identidade. (SANFELICE,
2007, p. 77)

Tanto Sanfelice quanto Nosella e Buffa partem de perspectivas teoéricas
que proporcionam uma analise da instituicAo escolar em sua totalidade ao

propor categorias como contexto histérico e circunstancias especificas de
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criacdo e da instalagdo da escola, alunos, professores e administradores,
curriculo, organizacao do poder, etc.

O conceito de instituicao reflete a ideia de permanéncia, sistematicidade
e norma. Lugar onde se organizam rotinas, comportamentos e habitus, e, por
outro lado, como s&o produtos humanos, também elas séo transitérias e “sua
transitoriedade se define pelo tempo histérico e ndo, propriamente, pelo tempo
cronolégico” (SAVIANI, 2007, p. 5). A escola nasce dessa necessidade de
sistematizacdo, resultado de processos sociais, politicos e econdmicos
complexos que a institui, como explica o autor:

As instituices séo, portanto, necessariamente sociais, tanto na
origem, ja que determinadas pelas necessidades postas pelas
relacbes entre os homens, como ho seu préprio funcionamento,
uma vez que se constituem como um conjunto de agentes que
travam relacdes entre si e com a sociedade a qual servem.
(SAVIANI, 2007, p. 5).

E se as instituicbes sdo sociais, por refletirem as relagcdes entre os
homens, como pontuado por Saviani, o fazer escolar, no seu cotidiano, néo
raro, essa relacdo se evidencia, implicando na composi¢cdo do curriculo.
Também, na compreensdo de FORQUIN (1993) sobre curriculo e educacéo, é
necessario indagar sobre aspectos do conhecimento escolar: Que ensinar?
Quais razdes para se ensinar determinados conteddos e ndo outros? Quais as
relacbes entre a selecdo implicada no conceito de curriculo e 0 processo de
desigualdade social? Quais as relagcbes entre cultura erudita e cultura popular
no contexto de elaboragcédo de curriculo escolar? Para FORQUIN (1993), das
questbes levantadas pela reflexdo sobre os problemas da educacdo e
transmissdo da cultura sdo, ao mesmo tempo, as mais confusas e as mais
cruciais. No entendimento do autor:

Incontestavelmente, existe, entre educacdo e cultura uma
relacdo intima, organica. Quer se tome a palavra “educagao”
no sentido amplo, de formacgdo e socializacdo do individuo,
guer se restrinja unicamente ao dominio escolar, é necessario
reconhecer que, se toda educacdo € sempre educacdo de
alguém por alguém, ela supbe sempre também,
necessariamente, a comunicacdo, a transmissao, a aquisicdo
de alguma coisa: conhecimentos, competéncias, crencas,
habitos, valores, que constituem o que se chama,
precisamente, de “conteldo” da educacdo. (FORQUIN, 2009,
p. 10)
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FORQUIN (2009) pontua, ainda, que todos esses questionamentos, num
contexto de agitacdo cultural e institucional que os sistemas de ensino
atravessaram a partir dos anos de 1960 resultaram na chamada crise da
educacéo, nos sistemas de ensino, sobretudo, o ensino secundario.

Dentre as razbes para esse tipo de investigacao, o apelo a recuperacao
do passado tenta buscar a identidade, resolver a questao do presente, ou seja,
como resgatar o papel, a funcdo da escola nos dias de hoje. A reconstituicdo
do passado de uma instituicdo escolar é importante para rever 0S seus
caminhos, direcionar a correcao de suas atuais rotas, por vezes.

A construcdo da histéria de uma instituicdo educativa visa, por
fim, conferir uma identidade cultural e educacional. Uma
interpretacdo do itinerario histoérico, a luz do seu proprio modelo
educacional. A histéria de uma instituicdo educativa constréi-se
a partir de uma investigacdo coerente e sob um grau de
complexidade crescente, pelo que a triangulacdo entre os
historiadores anteriores, a memoria e ao arquivo se devera
contrapor uma representacao sintética, organica e funcional da
instituicdo — o seu modelo pedagdgico (MAGALHAES, 1999, p.
72, apud PEREIRA, 2007, p. 2).

J4 Flavia Werle (2004) chama a atencdo para o0 aspecto de
representacdo da reconstituicdo do passado, nas trés dimensdes: perspectiva
de representacado coletiva, de relacionamento de ritos e simbolos e de tornar
presente o0 que esta ausente.

A histéria das instituicdes escolares é uma tentativa de formular
uma representacdo da instituicdo no que se refere a atitudes e
condutas que foram constantemente elaboradas e rearticuladas
por meio de seus membros — individuos e grupos — diante de
estimulos e pressdes exteriores e quanto ao seu grau de
integracdo e formas de funcionamento (WERLE, 2004, p. 15).

Para tal, € necessario ir aos arquivos com um instrumental tedrico que
auxilie a andlise compreensiva da documentacdo e da escola. A recuperacdo
do passado se faz com fontes, premissa inquestionavel na tarefa do historiador,
e sabemos que 0 pesquisador vai ao passado com questdes levantadas no
presente.

O documento, que tinha o significado de prova, passa a ser considerado
monumento (perpetua ou evoca o0 passado), quando utilizado pelo historiador

(LE GOFF, 1993). As fontes armazenadas nos arquivos, em geral, sdo mais
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textuais. Textos escritos, manuscritos ou impressos, 0os documentos foram
produzidos pela prépria escola, quotidianamente na sua atividade regular.

O arquivo escolar é um importante local de referéncia, pois armazena
uma complexa rede de documentos fundamentais para a histéria institucional.
Sao documentos que registram 0s passos da sua vida diaria, os atos ditos
oficiais das instituicdes; documentos administrativos comprobatérios, como
matricula, atas de exames, boletins de frequéncia e de avaliacdes, diarios de
classe, livro de assinaturas de ponto, curriculos, atos disciplinares, mapas
estatisticos, fotografias. Assim como 0s registros dos eventos que também
fazem parte do seu cotidiano, como festas, competicOes esportivas, concursos
literérios, exposicdes etc. Essa dimenséo a respeito dos arquivos escolares é
de extrema importancia no alinhavar da histéria da escola publica. No que
confere a essa pesquisa, vale ressaltar o acervo importante encontrado no
Colégio Luiz Pinto de Carvalho, no que diz respeito a documentacdo de
estudantes: centenas de pastas de estudantes, desde a década de 1960. Em
cada uma delas havia cartas de interesse, muitas escritas de préprio punho dos
pais/responsaveis solicitando ao diretor a oportunidade do filho/filha realizar os
exames admissionais; comprovante de pagamento da taxa para 0s exames;
histérico escolar da instituicdo de origem; mapa de avaliagdo, contendo as
notas por disciplinas; atestado da divisdo médica escolar/secdo de higiene e
assisténcia escolar, concedendo a matricula e outros documentos. Reservados
em sala denominada de forma comum — e equivocada — de Arquivo Morto.
Tudo ali em muito boas condicbes de uso e manuseio, necessitando de
organizacao e suporte de profissionais de biblioteconomia e arquivologia.

Essa complexidade de documentos, n&do raro encontrados na escola,
estd em permanente exposicdo descuidada. E essa negligéncia se ratifica e
reflete o descaso do poder publico com essas memdrias, culminando, muitas
vezes, com a autorizacao para o fechamento da unidade.

E o que era feito com a documentacdo apés o fechamento da unidade
decretado por uma eventual reforma educacional? O apreco a memadria néo
parece ter relevancia nos documentos institucionais, produzidos a partir do
Ministério da Educacdo e Saude. Ao menos, no decorrer da pesquisa, nao
encontramos indicagcdo a esse respeito nem advindas do ministério, nem

mesmo em nivel local. No que diz respeito a nossa investigacao, por exemplo,



47

das unidades que mudam suas nomenclaturas para atender demandas de
reformas educacionais, e, mais especificamente, ao Ginasio Luiz Pinto de
Carvalho, ndo encontramos registros que orientem quanto a salvaguarda de
arquivos e outros tantos documentos. Essa € uma lacuna interessante e fica

como ponto de partida para uma outra eventual investigacao.

2.2 Reformas na educacdo e a escola publica — apontamentos

Em 1934 o mineiro Gustavo Capanema assume 0 Ministério da
Educacdo e Saude. Sua disponibilidade para as tramas politicas nos
bastidores, em ambos os campos do Ministério, tiveram ampla repercussédo. A
maneira como conduzia a interlocucdo com os varios atores da educacédo
evidenciava, ainda no comeco, a predisposi¢cdo do ministro e de seu ministério
de levar ao centralismo politico e, depois, este administrar:

Capanema alimentou inUmeras estratégias de mobilizacao das
autoridades responsaveis pela educacdo em todas as esferas
de poder governamental. Planejou, por exemplo, a realizacéo
de conferéncias anuais de educacao envolvendo membros do
governo federal e dos governos estaduais. (FREITAS e
BICCAS, 2009, p.109)

A Reforma do Ensino Secundario de 1942, ou Reforma Capanema
ficaria, em sintese, caracterizada pela intencdo de consolidar a escola
secundéria como principal instituicdo educacional e, através dela, formar novas
mentalidades. De acordo com Freitas e Biccas, também € marcada com a ideia
de criar uma cultura nacional comum e disciplinar as geracdes para garantir a
continuidade da patria. E, mais ainda, através dela, a julgar pelo processo de
selecdo e estudos ja mencionado, esperava-se produzir uma nova elite para o
pais. Uma elite catdlica, masculina, de formacao classica e disciplina militar. A
ela caberia a conducdo das massas e a ela estaria reservado 0 acesso ao
apice da piramide educacional.

Era um projeto que passava necessariamente pela burocracia crescente
do sistema de inspecdo e controle, e por um conjunto de estabelecimentos
privados que nao tinham outra intencdo do que a de atender ao mercado
crescente de ensino secundario, com o consentimento e, tanto quanto possivel,

os recursos financeiros do governo. Estes elementos — a legislagédo casuistica,
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rigida, os curriculos de conteudo classicista, uma burocracia ministerial cada
vez mais inserida no cotidiano e, obviamente, um forte lobby de diretores de
colégio — dariam o tom do ensino secundario brasileiro nas décadas seguintes.

Ainda, segundo os autores, as Leis Organicas do Ensino ultrapassariam,
no tempo, a obra do Estado Novo e a gestdo de Gustavo Capanema como
Ministro da Educacdo. S&o onze decretos-leis que estabelecem orientacbes
para o ensino industrial, 0 ensino secundario, 0 ensino comercial, 0 ensino
primario, o ensino normal e o ensino agricola. Embora separadas no tempo, as
iniciativas guardam entre si uma unidade. Como fruto de um contexto
autoritario, os textos buscam responder a uma série de demandas de
organizagdo do sistema e séo efetivadas mediante a vontade do Executivo de
promover as referidas mudancas. Para essa pesquisa, entretanto, nos
interessam apenas as alteracdes que dizem respeito ao ensino secundario.

A partir da Reforma de 1942, o curriculo continuou a ter um carater
humanistico e propedéutico destinado a formar as “elites condutoras” com
énfase no estudo do latim como forma de aproximar a nagao da cultura greco-
romana, considerada superior. A novidade se encontrava no fato de o Estado
utilizar o aparelho educacional para incutir “a consciéncia patriética”, como esta
explicito na exposicédo de motivos da Lei Organica do Ensino Secundario'? e no
espectro de disciplinas propostas para cada curso.

As Leis Organicas do Ensino, promulgadas entre os anos de 1942 e
1946, expressam a profunda seletividade que se torna estrutural na sociedade
brasileira. Em sua esséncia, os efeitos das Leis Organicas de Ensino
perduraram mais de duas décadas apés o Estado Novo e foram medidas que
nao mais expressavam somente os fundamentos de um governo e de uma
ditadura. Tais medidas tém, ao mesmo tempo, a fragilidade da situacdo que
declinava e a forca daquilo que permanecera como efetivamente organico na
sociedade brasileira: uma estrutura de escolarizagdo aberta a ampliagdo, mas

com obstaculos internos a permanéncia da maioria da populagao.

2 yer http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-

1946/del4244 .htm#:~:text=DECRETO%2DLEI%20N%C2%BA%204.244%2C%20DE,Lei%200rg%C3%A2nica
%20d0%20ensino%20secund%C3%A1rio.&text=DO%20ENSINO%20SECUND%C3%81RIO-
,Art.,secund%C3%A1rio%20tem%20as%20seguintes%20finalidades%3A&text=Formar%2C%20em%20pr
osseguimento%20da%200bra,a%20personalidade%20integral%20dos%20adolescentes.
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O tema essencial das Leis Orgéanicas € o tema da padronizacdo. Os
efeitos decorrentes dessa esséncia transparecem na organizacao curricular
nacional, na indicacdo do método de leitura a ser adotado e, ainda, na
arquitetura escolar. As intencbes homogeneizadoras, entretanto, ndo se
restringiram ao tripé curriculo — método - espaco escolar. Foram
regulamentadas também as atividades de recreacado, as normas de vestimenta
que resultaram na unificacdo do uniforme escolar e até as indicagbes para
verificacdo do asseio dos estudantes.

Nesse bojo a revista da CADES traz na sua publicacdo de lancamento,
em junho de 1957, na secdo denominada Orientacdo Educacional, textos
como: Conheca o Adolescente; A Moderna Orientagcdo Educacional; O Papel
do Orientador Junto ao Adolescente. J4 na secdo sobre Didatica Geral, aborda
temas a exemplo de: Unidade de Ensino Moderna e Manejo de Classe. Na
terceira edicdo, publicada em dezembro do mesmo ano, a secdo Orientacéo
Educacional traz matérias como: Orientacdo Educacional na Escola Secundaria

e O Professor e a Probleméatica do Adolescente.
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A edicao traz também:

Figura 1 — Revista da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario — CADES

Edicdo pioneira da CADES. A revista se propde a ser um guia do ensino
secundario no pais. Essa tentativa de padronizar sugere que as orienta¢des do
Ministério da Educag¢do ndo vinham sendo acompanhadas a contento. N&o
foram encontradas evidéncias de acesso a publicacdo no Ginasio Luiz Pinto de
Carvalho. Fonte: Biblioteca Anisio Teixeira / FACED / Ufba
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Ainda, contribuem FREITAS e BICCAS (2009), “o funcionamento das
caixas escolares também foi disciplinado e, deve-se elogiar, um plano de
bibliotecas escolares foi redigido com imenso cuidado”. As Leis Organicas
também traziam para a Orbita dos assuntos escolares outras instancias de
intervencdo intelectual’®, estética e moral especialmente direcionadas a
infancia e a juventude. E o caso do cinema educativo e da evocacdo do
escotismo como programa educador.

Como visto até aqui, podemos apreender que a historia da escola
publica tem uma estreita relacdo com o0s interesses politicos postos na
sociedade. Os estabelecimentos de ensino secundéario oficiais publicos
acontecem somente em 1836, a partir da lei provincial que criou o Liceu da
Bahia, e em 1837 com o decreto regencial que estabeleceu o Colégio Pedro Il.
Unidades criadas por conta da necessidade de organizar o ensino secundario
em instituices que reunissem as aulas ou cadeiras preexistentes.

O que prevaleceu nesses estabelecimentos foi o ensino classico,
marcado pelo estudo do latim associado aos estudos cientificos e das linguas
modernas, com vistas a preparacao para os estudos de nivel superior (SILVA,
1969). E, principalmente, apds a Independéncia, a partir do exemplo da Franca,
que veio se fortalecer a ideia de um ensino secundario ministrado em
instituicbes organizadas para tal finalidade, como explica Geraldo Bastos Silva,

[...] A expressao “ensino secundario” se generaliza entre nés,
como aquela acepcao restrita que viera a ter na Franca e, dai,
se irradiara para outros paises. “Ensino Secundario” como
mostramos, ndo tem a acepc¢do de um simples nivel, mas a de
um tipo de ensino, aquele tipo ministrado em instituicbes que
entre nés, tém sido chamados de colégios, liceus, ginasios,
institutos, ateneus, e cujo curriculo tem concretizado uma
conciliacdo, mais ou menos bem sucedida, entre a tradi¢éo
pedagdgica anterior ao século XIX e as novas condicbes e
necessidades do mundo moderno. (SILVA, 1969, p. 198).

Ao tratar a historia da escola publica e do ensino publico secundario
faremos um breve paréntese com as consideracfes de ALBUQUERQUE

JUNIOR (2011). O autor nos ajuda a observar os cenarios nacional e regional

13 Nesse sentido, ver textos de VEIGA, Cynthia Greive (Educacdo Estética Para o Povo) e
LOURO, Guacira Lopes (O Cinema como Pedagogia), ambos em 500 Anos de Educac¢éo no
Brasil, organizado por LOPES, FARIA FILHO e VEIGA (2010)
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ainda na década de 1940, na qual alguns eventos politico-sociais no pais séo
grande relevancia para a educacao.

O articulista pontua que intelectuais como Nelson Werneck Sodre, Caio
Prado Junior e Florestan Fernandes traziam em suas obras interpretacdes de
um cenario que levava em conta o fator econémico como determinante e essa
Visdo se incorporava ao momento do pais, no qual a economia aparecia como
fator imperativo. Desse modo ndo somente se buscava sistematizar os estudos
sociais, mas também os estudos econdmicos e as transformacdes trazidas por
esse Viés.

Num aspecto regional, ALBUQUERQUE JUNIOR (2011) nos diz da
“descoberta’ de outro Nordeste que olhava sem saudade para a casa-grande,
que sentia 0 mesmo desconforto com o presente, mas que também virava as
costas para o passado, para olhar em direcdo ao futuro”. O que se percebia,
também nas palavras do autor:

Um Nordeste construido como espaco das utopias, como lugar
do sonho com um novo amanhd, como territério da revolta
contra a miséria e as injusticas. Um lugar onde a preocupacao
com a nacao e com a regido se encontrava com a preocupacgao
com o “povo”, com os trabalhadores e com os operarios. Um
espagco ndo mais preocupado com a memoria, mas com 0
“fazer historia”. Um espacgo conflituoso, atravessado pelas lutas
sociais, “pela busca do poder”. Um espaco fragmentado, em
busca de uma nova totalizacdo, de um novo encontro com a
universalidade. Um Nordeste ndo mais assentado na tradicao e
na continuacdo, mas sim na revolugcdo e na ruptura. Um
espaco em busca de uma nova identidade cultural e politica,
Ccuja esséncia s6 uma “estética revolucionaria” seria capaz de
expressar. Nordeste, territério de um futuro a ser criado néo
apenas pelas artes da politica, mas também pela politica das
artes. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p. 207).

Para ratificar as colocacdes de Silva, encontramos um recorte do final da
década de 1950, de ALBUQUERQUE JUNIOR. Tratava-se da visita do entdo
Presidente da Republica ao final de uma Convencéo dos Bispos do Nordeste,
em Campina Grande: “O Nordeste ndo € uma regido fadada ao abandono. O
contrario precisamente € o que lhe ocorre. Somos uma das areas mais
densamente povoadas do pais e também uma das mais susceptiveis de
desenvolvimento, desde que os seus problemas de base sejam equacionados
e resolvidos com espirito objetivo e vontade realizadora [...] O Nordeste tem

direito de emancipar-se economicamente. Mais ainda. Libertaria o nordestino
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da iluséria sedugao de emigrar”. (O despertar econdmico do Nordeste, matéria
veiculada no Jornal A Tarde do dia 02 de marco de 1957, p. 04).

Com efeito, esse pensamento que se utilizava do critério da
determinacdo econdémica e da cultura para o desenvolvimento, que vinculava a
economia aos demais segmentos da sociedade, encontra eco também na
educacdo e, nao raro, os estudiosos do campo, a exemplo de Otaiza
Romanelli, atrelavam as transforma¢fes na educacdo as necessidades de
atender uma demanda de um mercado cada vez mais mecanico, tecnoldgico,
especializado.

Esses “novos tempos”, trazidos com o desenvolvimento econédmico do
pais, principalmente o avanco da industrializacdo, exigiam formacédo de
profissionais. Ao menos, essa era a ideia difundida por educadores liberais, a
época. Para ROMANELLI (2012) a educacédo para o desenvolvimento, huma
realidade complexa, como é a brasileira, teoricamente ndo € um conceito facil
de se construir, ja que se trata de pensar a educacdo num contexto
profundamente marcado por desniveis: “E pensar a educagdo num contexto &
pensar esse contexto mesmo: a acao educativa processa-se de acordo com a
compreensao que se tem da realidade social em que se esta imerso’.
(ROMANELLI, 2012). A autora contextualizava uma pressdo social mais
acentuadamente ainda na década de 1930.

‘De um lado, no campo das ideias, as coisas comegaram a
mudar-se com movimentos culturais e pedagdgicos em favor
das reformas mais profundas; de outro, no campo das
aspiracdes sociais, as mudancas vieram com 0 aumento da
demanda escolar impulsionada pelo ritmo mais acelerado do
processo de urbanizacdo ocasionado pelo impulso dado a
industrializacdo.” (ROMANELLI, 2012, p. 46).

Interpretacbes como as de Romanelli foram cedendo espaco a outras
analises. Ha de se considerar um cenario de instabilidade social causado, entre
outras coisas, pela fome e o0 éxodo de quem fugia dela, que se estendia desde
os anos da década de vinte e se refletia fortemente nos anos subsequentes,
em 1930 e 1940. As angustias e esperancas de quem saiu do campo e ainda
estava deslocado no centro urbano, e guardava a expectativa que a escola
oferecesse aos filhos um futuro melhor. As leituras de outras investigacdes

foram apontando um caminho de expansdo do ensino publico, préprio e
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caracteristico do processo de urbanizacdo que o pais experimentava. O que
nao significa, no entanto, que essa difusdo tenha ocorrido na auséncia de
pressdo dos movimentos populares e da sociedade organizada. A esse
respeito, FREITAS e BICCAS (2009) explanam:

Para muitos intelectuais ligados a educacao, a industrializagéo,
“‘mae do desenvolvimento”, foi representada como se fosse um
componente da cultura nacional, por assim dizer, mais
elaborada. Nesse cenario, muitas vezes o analfabetismo foi
indicado como peca fundamental dos diagndsticos que
explicitavam as causas do nosso atraso educacional. Ao redor
da nocgédo de atraso giravam representacbes do anacronismo
de nossas estruturas educacionais. E em relacdo ao tema
desenvolvimento tudo passou a ser considerado anacrdnico.
Esse anacronismo dizia respeito as estruturas administrativas e
as instancias de formacao intelectual e profissional vigentes.
Plantamos a ilusdo de que éramos um pais com pessoas
desajustadas as demandas de um imaginario parque
tecnoldgico que s6é ndo se instalava plenamente por falta de
pessoas capacitadas para operar a maquinaria desse parque.
Crer nessa ilusdo nos custou muito em termos humanos, pois
essa falacia tem sido fundamental na perpetuacdo de uma
série de desigualdades sociais. (FREITAS E BICCAS, 2009, p.
24).

Também nas palavras dos autores, no transcurso de todo século XX, a
escolarizacédo foi interpretada ora como instrumento adequado para fixar o
homem no campo e, com isso, conter indices crescentes de empobrecimento
das cidades, ora como instrumento adaptativo ideal para transformar
mentalidades arcaicas e rurais em mentalidades citadinas.

Garantir a escolarizagcdo dos filhos tornou-se expectativa de quebrar
desvantagens econdmicas, de cor, de sexo, de origem. Para muitos, a escola
foi “a instituicdo que mais acumulou expectativa de ampliacdo do campo das
possibilidades” (FREITAS e BICCAS, 2009).

Ainda sobre escolarizacdo e a necessidade de uma nova politica
educacional TEIXEIRA (2007) analisa a situacdo do sistema de educacéo

publica e aponta a aflicdo do povo pelas escolas. Nas palavras do educador:

As escolas brasileiras estdo, com efeito, a ser buscadas pelo
povo com ansiedade crescente, havendo filas para matricula,
da mesma natureza das filas para a carne. Os turnos se
multiplicam, os prédios se congestionam, os candidatos aos
concursos de admissdo sdo em ndmeros muito superior aos
das vagas e as limitacbes de matriculas constituem graves
problemas sociais, as vezes até de ordem publica. (TEIXEIRA,
2007, p. 64).
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O intelectual baiano, complementa, chamando o Estado a
responsabilidade.  Aponta, inclusive, um critério bastante delicado que,
inferimos, impacta fortemente essa populacdo mais pobre que anseia por
educacédo: os exames admissionais realizados somente apés a matricula. Para
efetuar a inscricdo havia um valor pago, que entrava como caixa escolar, e que
fazia parte das exigéncias de matricula.

No que se refere a nossa investigacdo, no primeiro edital do Ginasio
Estadual Luiz Pinto de Carvalho, publicado no Diario Oficial de novembro de
1957, entre os documentos a serem apresentados pelo candidato consta:
‘pagamento da taxa”. Para além da matricula e sua documentacéo, havia o
material preparatdrio para o exame. Ainda assim, mesmo procedida aprovacao,
nem todas as escolas conseguiam atender a quantidade de estudantes. Se
considerarmos familias com mais de um candidato, parece bastante apropriada
a colocacdo de Teixeira ao tratar essas questdes de matricula como “graves
problemas sociais e de ordem publica”.

A consciéncia da necessidade de escola, tdo dificil de criar em
outras épocas, chegou-nos assim, de imprevisto, total e
sbfrega, a exigir, a impor a ampliagdo das facilidades
escolares. Nao podemos ludibriar essa consciéncia. O dever do
governo — dever democréatico, dever constitucional, dever
imprescritivel — é o de oferecer ao brasileiro uma escola
primaria capaz de lhe dar a formacdo fundamental
indispensavel ao seu trabalho comum, uma escola média
capaz de atender a variedade de suas aptiddes e das
ocupacdes diversificadas de nivel médio, e uma escola
superior capaz de lhe dar a mais alta cultura e, ao mesmo
tempo, a mais delicada especializacdo. Todos sabemos quanto
estamos longe dessas metas, mas o desafio do
desenvolvimento brasileiro é o de atingi-las no mais curto prazo
possivel, sob pena de perecermos ao peso do nosso proprio
progresso. (TEIXEIRA, 2007, p. 65).

E o que significa a escola publica? Das contribuicbes de Dermeval
Saviani (2005) sobre o tema € valido destacar, primeiramente, as variadas
definicbes do conceito de escola publica. O que se deve apreender pelo
adjetivo “publico” que se segue na expressao, caracterizando a escola? O
estudioso explica que o publico se contrap8e ao privado e, por isso, se refere

também ao que € comum, coletivo, por oposi¢cao ao particular e individual:

Em contrapartida, publico esté referido aquilo que diz respeito a
populacdo, o que lhe confere o sentido de popular por oposicao
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ao que se restringe aos interesses das elites. Finalmente,
publico esta referido ao Estado, ao governo, isto é, ao 6rgao
instituido em determinada sociedade para cuidar dos
interesses comuns, coletivos, relativos ao conjunto dos
membros dessa mesma sociedade. (LOMBARDI, SAVIANI,
NASCIMENTO, 2005, p. 02).

Entdo, quando emerge e qual grau de consisténcia do sentido de escola
publica nos cabe aqui no Brasil, afinal? Ao que parece, segundo Saviani, 0
entendimento referido ao conceito € o estatal. A escola organizada e mantida
pelo Estado e abrangendo todos os graus e ramos de ensino. Dessa maneira,
em se tratando de escolas organizadas e mantidas pelo Estado, significa que é
responsabilidade do Poder Publico garantir e dar condicbes materiais e
pedagogicos. De acordo com os autores:

Tais condi¢6es incluem a constru¢do ou aquisicao de prédios
especificos para funcionar como escolas; a dotacdo e
manutencdo nesses prédios de toda a infraestrutura necessaria
para o seu adequado funcionamento; a instituigdo de um corpo
de agentes, com destaque para os professores, definindo-se as
exigéncias de formacdo, os critérios de admissdo e a
especificagcdo das fungcbes a serem desempenhadas; a
definicdo das diretrizes pedagogicas, dos componentes
curriculares, das normas disciplinares e dos mecanismos de
avaliacdo das unidades e do sistema de ensino em seu
conjunto. (LOMBARDI, SAVIANI, NASCIMENTO, 2005, p. 04).

Numa outra perspectiva, LIBANEO (1986) explana a respeito da
democratizacdo da escola publica, no que ele entende por ampliacdo das
oportunidades educacionais, difusdo dos conhecimentos e sua reelaboracéo
critica, aprimorada da pratica educativa escolar. Segundo o autor:

A pratica educativa escolar visa a elevacao cultural e cientifica
das camadas populares, contribuindo, a0 mesmo tempo, para
responder as suas necessidades e aspiracfes mais imediatas
(melhoria de vida) e a sua insercdo num projeto coletivo de
mudanca de sociedade (LIBANEO, 1986, p.12)

Ainda segundo LIBANEO (1986), sobre as condicbes pedagdgicas
trazidas por Saviani, 0 saber escolar € entendido como um conjunto de
conhecimentos selecionados entre os bens culturais disponiveis, enguanto
patriménio coletivo da sociedade, em funcdo de seus efeitos formativos e
instrumentais.

Podemos identificar algumas passagens desse saber escolar no

cotidiano do Ginasio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, a seguir.
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2.3 O GINASIO EsTADUAL Luiz PINTO DE CARVALHO NO CONTEXTO DO

ENSINO SECUNDARIO EM SALVADOR

Em 1925 aconteceu a reforma realizada pelo diretor de instrucéo publica

Anisio Spinola Teixeira, dentro das concepg¢des da “escola nova” que ocorriam

em nosso pais aguela década.

Nas vesperas de se encerrar um quadriennio de governo, em
que procurou, sem desfalecimento, cuidar dos interesses da
Educacdo, no Estado, é de grande utilidade fazer-se uma
avaliacdo geral do que os ultimos esforcos conseguiram. Do
mesmo passo, diremos dos ensinamentos que a experiencia de
quatro annos de peleja trouxe e das medidas que, nos parece,
se impb6em para o aperfeicoamento progressivo do nosso
systema escolar. (TEIXEIRA, 2001, p.1).

Ainda segundo o documento do diretor geral de instrucéo, a respeito do

ensino secundario:

Mantém o Estado um Unico estabelecimento official de ensino
secundario, que ¢é, tdo somente, um curso academico
especializado de preparacdo para o ingresso das Faculdades
Superiores. Esta o ensino secundario, nessa sua concepcao de
curso preparatorio para a Universidade, subordinado &
legislacdo federal, que recentemente reorganizou o seu plano
de estudos em base mais estrictamente academica e classica,
coordenando ainda em seriacéo obrigatoria os diferentes graos
do curso. Como, porém, a direc¢do dos servicos de educacéo
ndo esta no Brasil orientada por um espirito de especializa¢éo
technica no assumpto, mas em imediato contacto com a
politica, o ensino secundario estd constatemente sujeito as
mais perturbadoras intervengdes. (TEIXEIRA, 2001, p. 85).

Ressalta, também, o intelectual baiano, sobre cursos e exames:

Para julgar o regime actual, ndo direi na sua orientagdo
educacional que é exclusivamente academica e nao social,
mas em sua propria organiza¢éo basta dizer que todo elle gira
em torno dos exames do fim do anno. Os cursos secundarios
se destinam a preparar alumnos para exames, exames esses,
que, em virtude do modo com que sao organizadas as bancas
examinadoras e da sua dualidade em bancas para provas
escriptas e bancas para provas oraes, - tém-se tornado ainda
mais condemnaveis de tal sorte sdo incertos e variaveis 0s
seus julgamentos. (TEIXEIRA, 2001, p. 85).

14 Reedicdo de relatério Ensino no Estado da Bahia, publicado em 1928, escrito por Anisio
Teixeira, entdo Diretor Geral de Instru¢do. A nova edi¢do se deu em homenagem do Conselho
Estadual de Educacdo ao centenario de nascimento de Teixeira.
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Em seu relatorio Teixeira ressalvava que a educacao deveria ser uma
preocupacao nacional e assim, portanto, deveria ser de interesse profundo da
Unido. Advertia, entretanto, que as intervengbes deveriam levar em
consideracao questdes locais.

Os altos fins sociaes de um systema educacional brasileiro, a
Unido tem o direito e a obrigacdo deformal-os. Uma vez,
porém, formulados, os quadros technicos do Estado ou da
Unido devem tomar a si a organizacdo e a administracdo do
servico, por isso, que essa organizacao sao obras locaes e
especializadas, a que a frequente intervencao politica retira o
vigor, a saude e a efficiencia. Compete a Unido para resolver
ou auxiliar a solucdo do problema subvencionar os servicos
estaduaes, mas subvencional-os debaixo de um alto critério de
confianca, mantendo e prestigiando a plena autonomia regional
do servico. Essa nao tem sido a politica federal. Os acordos
com que a Unido tem procurado colaborar com o Estado, nos
servicos de ensino, se propdem em bases inaceitaveis ou pelo
menos discutiveis pelo Estado, porque a Unido deseja fazer da
subvencdo uma intervencao. Ora, ndo € viavel tal processo. A
administracdo de servicos, mesmo aquelles de interesse
nacional, tem maiores possibilidades de se realizarem
efficientemente, quando levadas a effeito pelo poder local.
(TEIXEIRA, 2001, p. 86).

Esta, ainda, relatada nesse documento a informacdo a respeito do
Gymnasio da Bahia, sobre uma “radical reforma material, com a remodelacéo
dos seus edificios e a construcdo de dois pavilhdes, um dos quaes com sete
novas salas de aulas e um grande auditorium”. Essa reforma estimaria a
capacidade da unidade em 800 alunos. Adverte, também que “os demais
collegios secundarios particulares do Estado n&o tém matricula inferior a 1.500”
(TEIXEIRA, 2001).

H& uma ascensdo no que diz respeito as matriculas no Gymnasio da
Bahia, além de, no decorrer dos anos, aumento do numero de meninas
matriculadas no ensino secundario, num periodo em que a maioria das
mulheres era preparada para o ambiente privado do lar. Nessa perspectiva,
expandir o processo de escolarizagdo dessas meninas poderia ser considerado

um passo importante na constru¢cao da autonomia rumo a vida profissional.
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Ressaltando que a instituicdo era, entdo, a Unica unidade publica de

ensino secundario:

Numero de Matriculados no Gymnésio da Bahia

1924 1925 1926 1927
Meninos 280 301 397 486
Meninas 84 83 105 138
TOTAL 364 384 502 624

Fonte: Relatério Ensino no Estado da Bahia
Elaboracéo da autora

O relatorio traz, ainda na secdo sobre ensino secundario, uma breve
explanacdo da situacdo da chamada escola primaria superior, isto €, de ensino
prevocacional ou ensino technico-profissional. N&o havia um plano de
organizacdo dessa modalidade embora fizesse referéncia a inauguracdo de
secdes de ensino Comercial e Industrial e advertisse sobre a urgéncia de
difundir essa modalidade de ensino e instalar cursos vocacionais femininos e
masculinos pelo menos na Capital do Estado.

Também nessa sec¢ao, breves informacgdes sobre o ensino profissional
em estabelecimentos particulares, auxiliados pelo Estado, a exemplo do Lyceu
Salesiano e Lyceu de Artes e Oficios!®, que ndo abordaremos mais
amplamente, ficando por sugestéo a leitura da dissertacdo de LEAL (1996).

Entao, j& em 1930, com o golpe que levou Vargas ao poder tivemos uma
nova fase, iniciada com a criacdo do Ministério da Educacéo e Saude Publica,
em 1931; as leis organicas de ensino da época do Estado Novo em (1937-
1945); a criagdo do sistema S: SENAI, SENAC, SESI, SESC, ampliando a
oferta de ensino profissionalizante. Com efeito, podemos perceber um
acentuado crescimento nessa modalidade de ensino com oportunidades para

homens e mulheres ndo somente na capital do estado, mas também em

15 Ver: A Arte de ter um Oficio: Liceu de Artes e Oficios da Bahia- 1872-1972, Mestrado em
Historia / UFBA, dissertacdo de LEAL, Maria das Gracas de Andrade.
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cidades do interior. Oportunidades como as que aparecem no livro de

registros'® das escolas de ensino secundario e profissional entre 1938 e 1945.

Figura 2 — Livro de registros dos cursos profissionalizantes ofertados a partir
de 1938
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Fonte: Arquivo Publico da Bahia. Na folha de rosto do livro consta a informagéo
de quem contém “cem folhas, ou sejam, duzentas paginas, numeradas pelo
Senhor inspetor do ensino secundario e profissional”. Datado de 28 de junho de
1938.

Anuncios sobre esse tipo de ensino aparecem em muitas edicbes de
jornais do periodo. Em paralelo a esses informes, comecam a surgir
chamamentos para escolas secundarias particulares e outros tipos de cursos
profissionalizantes.

Com a redemocratizacdo em 1946 se inaugurou um novo periodo, no
qual o ministro baiano Clemente Mariani propés ao Congresso uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Ainda, de acordo com JESUS (2011),
havia. um quadro politico-ideolégico contextualizado na ideologia

16 Livro com 200 péaginas encontra-se no Arquivo Publico da Bahia, na secdo Arquivo
Republicano, envelope: M: 7701 / Fundo: Secretaria da Educacdo e Salde — Gabinete do
Secretario.
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desenvolvimentista que dizia que: “a educagao viria a reboque do progresso
econdmico e traria beneficios para todos os setores sociais”:

Como dissemos, a grande énfase do governo Kubitschek era a
industrializacdo e, portanto, a educacdo deveria estar voltada
para atender as necessidades do setor, desse modo, “os
recursos federais destinados aos cursos industriais sofreram
uma quadriplicagdo” no periodo. Enquanto os investimentos
federais dirigidos ao nivel médio destinavam-se aos cursos
técnico profissionalizantes, o curso secundéario tradicional
permanecia com o objetivo de formar para o nivel superior e o
analfabetismo atingia 50% da populacdo brasileira. (JESUS,
2011, p.46).

Ainda, segundo a autora, nesse cenario o projeto da LDB transitou por
treze anos. A herancga do Ministro Gustavo Capanema permaneceria ainda por
muitos anos. No entanto, a Constituicdo de 1946 ja determinava que a Unido
devesse fixar as diretrizes e bases da educacdo nacional. Sendo assim, o
projeto foi enviado ao Congresso Nacional e arquivado em 1947, voltando a ser
discutido novamente em 1957 em raz&o do polémico substitutivo Lacerda’ que
defendia os interesses dos donos das escolas privadas. As discussdes no
Congresso resvalaram da sociedade politica para a sociedade civil e culminou
na Campanha de Defesa da Escola Publica e no Manifesto dos Educadores
Mais Uma Vez Convocados®®.

SAVIANI (2009) destaca alguns avangos na primeira LDB, como a
elevacao de 10 para 12% a obrigagdo minima dos recursos federais destinados
para a educagao, descentralizagdo do ensino, bem como ‘o tratamento
igualitario conferido aos diversos ramos do ensino médio, abolindo a
discriminacdo contra o ensino profissional que marcou as leis organicas
herdadas do Estado Novo.” (SAVIANI, 2009, p. 307). Examinando tais aspectos

17°0O substitutivo Lacerda foi aprovado como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n® 4.024, de 20/12/1961), nos termos propostos de apoio a iniciativa privada, sem alterar a
organizacdo existente desde Capanema (1942), exceto pela proposicao de curriculos flexiveis
e de mecanismos democratizantes do tipo possibilidade de aproveitamento de estudos entre o
ensino técnico e o académico. Ao facilitar a expansdo do ensino académico. Ao facilitar a
expansao do ensino privado, principalmente para os niveis secundario e superior, ao oferecer-
Ihes subsidios na forma de bolsas de estudo e auxilio na manutencao da infraestrutura das
escolas, ao tratar da expansdo do ensino em termos de incentivo a escola privada sem
alteracbes importantes no ensino publico, ficam evidentes os limites do liberalismo democrético
representado como inspirador da nova Lei, o qual definia ideologicamente o periodo: do ponto
de vista do sistema escolar, os anos de 1946 a 1964 sdo conservadores. (HILSDORF, 2003,
apud JESUS, 2011, p. 47).

18 Acontecido em julho de 1959, o Manifesto dos Educadores Mais uma Vez Convocados, se
configura como uma reafirmacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932.
Dessa forma reaparece a proposta de educacao publica, laica, obrigatéria e gratuita.
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€ possivel demonstrar a continuidade do clima autoritario que se estendeu
apos o fim do Estado Novo. Uma politica que continuou, especialmente, na
legislacdo educacional e na repressao aos partidos e a 6rgédos de esquerda,
como jornais e sindicatos.

Apés a fase conturbada do segundo governo Vargas que culminou em
seu suicidio em 1954, ocorreram eleicbes presidenciais e foi eleito para
presidéncia da republica Juscelino Kubistchek. Seu lema de governo era
‘cinquenta anos em cinco” e fazia parte das metas de governo conciliar o
nacionalismo e o desenvolvimento do pais vinculado ao capital estrangeiro. O
ponto culminante em seu plano de metas seria a constru¢cdo da nova capital,
Brasilia. Dessa maneira o Brasil conheceria uma segunda onda de
industrializacao.

Nos parece que esse periodo inspirou uma movimentacao social atenta
a nova ordenacdo mundial, demarcada pelo crescimento comercial,
modificando a estrutura de classes brasileira. Ao lado dos industriais existia
agora uma embrionaria classe média e um crescente proletariado urbano,
principalmente nos centros mais desenvolvidos. As cidades brasileiras
comecgaram a “inchar” e o processo de urbanizagcao se acelerou. “Assim, se em
1950, 36% dos brasileiros viviam nas cidades, dez anos depois esse indice
cresceu para 45%” (JESUS 2011). Esse crescimento, em parte, € uma das
razdes para a expansao do ensino secundario.

Em verdade, a expansédo do ensino secundario se deu por todo Brasil ao
final da década de 1950. Ginasios foram criados em todo pais e essa expansao
é trazida por Silva:

Entre 1933 e 0 ano de promulgacédo da Lei Organica do ensino
Secundério, passamos de 66.00 alunos para 199.000, o que
equivale a multiplicacdo daquele nimero inicial por trés em 10
anos. Ao final do decénio seguinte, 0 mesmo ndmero inicial ja
esta multiplicado por sete, pois que a matricula em 1952 foi de
466.000 alunos. E depois de nove anos, isto €, em 1961, ano
da promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases, a matricula de
1933 se multiplica por quinze, atingindo 991.000. Nos vinte
anos de vigéncia da Lei Organica, a matricula do ano de sua
promulgacdo se multiplicou por cinco, ultrapassando o milh&o
de alunos no primeiro ano de vigéncia da Lei de Diretrizes e
Bases, e chegando a 1553.000 alunos em 1965. (SILVA, 1969,
p.307)
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As causas para a expansao, ainda de acordo com Silva, podem ter
respostas no crescimento demografico, na urbanizacédo, na exigéncia de maior
escolaridade motivada pela industrializacdo e no crescimento e articulacdo
entre ensino primario e secundario. Nesse aspecto NUNES (2000) pondera que
as regibes nordeste e sul apresentavam taxas baixas de ingresso no ensino
secundario e as regides norte e centro-oeste, taxas mais baixas ainda.

Para a autora, a expansdo do ensino secundario foi “fruto das
contradicbes da politica populista e o atraso e a evasao revelam a grave
situagdo econdmica de suas familias” (NUNES, 2000, p.48), pois no bojo do
desenvolvimento econbémico, a escola representava para as classes populares
a oportunidade de ascensdo social. Na expressdo da autora “elas também
queriam o ‘melhor’ para os seus filhos, mas nao havia escolas suficientes e o
ensino secundario foi forcado a expandir-se” (NUNES, 2000, p. 48). Vale a
pena lembrar que o ensino secundario ainda formava as “individualidades
condutoras” do pais.

Corroborando com NUNES (2000) e JESUS (2011), SOUZA (2010)
ressalva que a mais importante mudanca educacional ocorrida nesse periodo,
a partir dos anos 50, foi a generalizacdo do acesso ao ensino secundario:
“Evidentemente, esse processo acelerado de ampliacdo da escolaridade foi
mais intenso e generalizado nos paises desenvolvidos, mas atingiu também os
paises em desenvolvimento em ritmos diferenciados”.

Esse periodo de desenvolvimento e expanséao ja havia sido percebido no
estado, ainda em 1947 quando, pela segunda vez, Anisio Teixeira ocupou 0
cargo de Secretario da educagdo no governo Otavio Mangabeira. A primeira
vez ocorreu entre os anos de 1925 e 1928, quando foi Diretor de Instrucdo na
gestdo do governador Gées Calmon. Foi nesse periodo, como ja colocado
anteriormente, que o intelectual baiano realizou importante reforma no sistema
de ensino na Bahia.

Em seu primeiro relatério como Secretadrio em 1948,
Anisio Teixeira escreveu: “Os servico de Educacido no
estado resumem-se a um corpo de professores primarios
aglomerados nas cidades, ou dispersos pelas vias e
povoados, quase todos sem prédios, instalacbes e
assisténcia técnica, moral ou mesmo administrativa: um
corpo de professores secundarios distribuidos em trés ou
quatro pavilhBes de um Unico instituto secundario e trés
institutos de formacdo do magistério priméario, somente
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um com instalacbes materiais adequadas, mas
lamentavelmente transformado numa confusa e
congestionada escola secundaria”. (TEIXEIRA apud
TAVARES, 2001. p. 2)

De volta de suas atividades internacionais a frente da UNESCO e em
clima mais liberal, o educador Anisio Teixeira pode retomar seus trabalhos no
Brasil, assumindo novamente a pasta da educacao no estado da Bahia, como
colocado anteriormente. Em um ano de administracdo ja se encontravam em
construcdo 258 novos prédios escolares. Em Salvador, surgem os primeiros
ginasios publicos, ainda em 1947. Eram as unidades: Colégio Duque de
Caxias, na Liberdade; Colégio Severino Vieira, em Nazaré; Colégio Jodo
Floréncio Gomes, em lItapagipe; Colégio Manoel Devoto, no Rio Vermelho,
além do Colégio Goes Calmon, em Brotas. Ressaltamos, portanto, antes dessa
data sé existia um colégio secundario oficial, nos moldes do Colégio Dom
Pedro Il, o Colégio Estadual da Bahia e o Instituto Normal, para preparacéo de
professores. Ainda de acordo explanacao de Nunes:

Por ser necesséria a promulgacao de uma lei especifica para a
criacdo de um ginasio oficial no Estado — a partir da queda do
regime autoritario de Vargas e seus interventores nos Estados
em 1945 — e ser este um processo longo e demorado, o
secretario Anisio Teixeira, usou na Bahia um expediente
empregado em S&o Paulo desde 1943, o de desmembrar no
espaco o curso ginasial, criando se¢fes do colégio ja existente.
(NUNES, 1996, p. 43).

Somente na década seguinte, em 1957, s&o criadas outras unidades ou
tornam-se ginasios oficiais a exemplo da Escola Normal Alipio Franca, em
Itapagipe, e nosso objeto de investigacédo, o Centro Educacional Luiz Pinto de
Carvalho, em Sdo Caetano. Uma das caracteristicas importantes no processo
de expansao do ensino secundario, principalmente entre 1957 e 1958, é que
nao ocorreu apenas a construcdo de novas unidades, mas principalmente o
aproveitamento mais intenso dos estabelecimentos existentes, através de
cursos noturnos e da abertura de seccdes.

As seccbes eram desdobramentos, no espaco, dos cursos de
certas escolas, que eram instaladas em outros
estabelecimentos. Essa pratica subordinou-se a objetivos
diferentes, pois, além de permitir a disseminacdo de novos
ginasios contornando dificuldades de ordem legal, facultou ao
Poder Executivo maior poder de expansdo das unidades de
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ensino secundario, até entdo prerrogativa da Assembléia
Legislativa paulista”. (NUNES, 2000, p. 49)

A expansdo do ensino secundario em Salvador, a partir da segunda
metade da década de 1940 expressou uma necessidade da conjuntura social e
econbmica que se manifestava na crescente urbanizacdo da capital e no
impulso de modernizacdo que o0s governos democraticos baianos tentavam
imprimir ao Estado. Uma série de matérias e notas sobre educagédo passou a
ganhar espaco nos periddicos locais, notadamente nos anos de 1956 e 1957.
No jornal A Tarde de 13 de janeiro de 1956, uma matérial® na capa intitulada:
“Falta base ao ensino no Brasil” apresentava “as observagdes de um professor
criticando as falhas e deficiéncias das nossas escolas e ginasios”

A publicacao do Diario de Noticias de 06 de fevereiro de 1957 traz na
capa matérias antagonicas sobre o contexto de nossa educacéo: Relata a visita
de um grupo de educadores vindos de estabelecimentos de ensino no Rio de
Janeiro, encantados com o Recdncavo baiano. Dizia uma das professoras: “Foi
uma das excursdes mais proveitosas de nossa atividade profissional”. Logo
abaixo, matéria explicitando o niumero de analfabetos no Estado, sob o titulo:
“‘Melancélico retrato do problema educacional no Estado da Bahia’. Vale
ressaltar que no Rio de Janeiro, entdo capital do pais, estava o Colégio Dom
Pedro I, estabelecimento oficial de ensino secundario e que orientava 0s
procedimentos nos ginasios oficiais nas unidades federativas, como posto

anteriormente.

19 Entrevista concedida pelo professor Elias Passos a respeito das condigbes de ensino no
pais.



66

Figura 3 — Capa do jornal Diario de Noticias de 06 de fevereiro de 1957
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N&o raro, aconteciam também publicagbes em periddicos que
apontavam caminhos para melhorias de aspectos variados do ensino
secundario e outras abordagens que diziam respeito a modalidade de ensino.
O jornal Diario de Noticias®® de 05 de fevereiro de 1957 publicava nota
intitulada “Medidas para melhorar o ensino secundario na Bahia — exames de
admissao no mesmo dia em todos os ginasios”. Dos vestigios encontrados a
respeito no Colégio Luiz Pinto de Carvalho, ndo foram detectados nas
cadernetas dos estudantes informes sobre exames de admissdo. O que nédo
significa que néo tenha havido como se mostra na imagem com chamada para

as avaliagoes:

20 Uma série de comunicados por parte da Inspetoria Seccional pontuava datas de exames
admissionais, matriculas, capacidade de sala, legislacdo referente aos professores e aos
alunos, varias passagens sobre comportamentos de professores e estudantes. Diario de
Noticias, publicado em 05.02.1957.
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Figura 4 — Nota sobre Exames de admisséo. A Tarde, 16 de janeiro de 1965.
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Fonte: Centro de Pesquisas da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal da Bahia

Embora o recorte traga informacdes da Superintendéncia do Ensino
Médio a respeito da ndo cobranca de taxas para as inscricbes, a
documentacéo arrolada pelos candidatos (como apresentado adiante na pasta
de estudante), nos aponta a comprovacdo do pagamento como parte da
matricula. A partir dai se faziam os exames admissionais. O diretor do Colégio

Central responde a uma matéria de jornal a respeito:
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Figura 5 — Matéria sobre taxas escolares
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Fonte: Jornal A Tarde, 11 de margo de 1957, p. 8

Em complementacdo a matéria contida na imagem acima, ha uma sec¢éo

que a finaliza:
“Destino das importancias — No ano de 1956 foi cobrada a taxa de Cr$

30,00 por aluno e destinada integralmente ao Grémio, conforme documentos:



69

gastou-se, de uma arrecadacdo de Cr$ $650.460.00, em carteiras escolares,
fardas, sapatos e livros para alunos pobres, Pascoa dos alunos, festas, jogos,
embaixadas, manutencdo da sala de reunibes e recreacdes outras a
importancia de Cr$ 34.142,00, na l.a Diretoria e Cr$ 6.300,00, na 2.a,
perfazendo o total de Cr$ 40.442,00 e o saldo de Cr$ 23.022,00 foi entregue
aos Diretores do Grémio, conforme recibo, com testemunhas que o assinaram
(exibiu-0).

Este ano, estad sendo cobrada a taxa de Cr$ 100,00, cujo destino sera
Cr$ 30,00 para o Grémio; Cr$ 30,00 para os clubes desportivos, que se
encontravam desorganizados e a sua atual Diretoria assim assentou; a AESB
solicitou Cr$ 5,00 a cooperativa, mandada incentivar pela Diretoria do Ensino
Secundario, pela Circular n. 3 de 14 de agosto de 1956 tera Cr$ 10,00 e Cr$
5,00. restantes serdo destinados ao jornal ‘O Cenaculo os Clubes de Fisica,
Quimica, Historia e teatral, isto €, um cruzeiro para cada.

Deste modo, o aluno contribuindo com Cr$ 100,00 correspondem a Cr$
8,33 mensais para todas as organisacdes que sO a eles proprios beneficiam.
Se os estabelecimentos ndo fizerem a cobranca, os maiores ou 0s Unicos
prejudicados serdo os proprios alunos, principalmente aqueles, filhos de pais
pobres que n&o lhes podem dar as fardas, os calgados e os livros e que sem
tais necessidades ficardo suspensos de assistirem as aulas. O que é muito
pior. O govérno nao dispde de verbas, em seu orcamento, para cobrir as

despezas dessas instituicdes de valor beneficente e educativo”.

Uma outra publicagdo abordava a primeira reunido de secretarios de
Colégios e Ginasios e contou com a participacdo de um juiz de menores. Uma
das deliberagbes do encontro foi a solicitacdo da colaboragdo da policia na
“fiscalizagao de alunos em casas de diversao e nas praias; proibirem a entrada
de alunos fardados nas casas de diversfes; exerceriam a maior vigilancia para
que os alunos sejam assiduos as aulas”, entre outras solicitagbes descritas.

Nesse mesmo periodo, inicio dos anos de 1957, a Carroussel, uma
coluna no jornal Diario de Noticias chama atencao por tratar aspectos diversos
da educacéo, sobretudo do ensino secundario. Versa sobre selecdo, autonomia
da educacédo no estado, aluguel de prédios escolares. Selecionamos algumas

publicagdes da que em 08 de fevereiro trazia: “O ensino foge do pobre: Um
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pais como o0 nosso, onde é elevado o indice de analfabetismo, tudo deveria ser
feito visando facilitar o acesso das geracdes as escolas. O contrario, todavia,
esta ocorrendo. Cada vez mais se torna proibitivo o ensino no pais com o
elevado custo de matriculas, das mensalidades, das obrigacfes escolares, dos
livros e tudo o que diz respeito. [...] o ensino, entre nos, esta fugindo cada vez
mais das classes menos favorecidas”.

Outra edicéo, de 10 de marg¢o, comeca pontuando “o renovado interesse
pela carreira de professor”, cujo a quantidade de matricula para o curso normal
ou pedagdgico ultrapassou o numero de mil interessados. Entretanto, a mesma
edicao aborda a falta de vagas nos colégios oficiais, deixando “milhares de
mMo¢os nao tém pois, nem onde, nem como cultivar o espirito”.

Vale ressalvar, ainda, as edi¢cdes do Diario Oficial do Estado, atos,
portaria e outras publicacbes de nomeacgOes e transferéncias de professores
oriundos do interior do estado para estarem lotados aqui nas unidades de
ensino secundério. Funcionarios de diversas frentes também foram
convocados para atuar nos estabelecimentos de ensino recém-criados, criando
uma movimentagdo intensa no setor educacional na Bahia. Essa conjuntura
demonstra uma expansdo do ensino com muitas adaptacdes, um contexto de

expansao evidenciado por suas contradigcdes muitas e diversas.

Apesar de todas as incoeréncias, ao que parece, cria-se muita
expectativa quando do inicio das atividades nos ginasios. Encontramos uma
matéria publicada no inicio dos anos de 1957 em A Tarde que tratava do
calendario escolar:

Ontem, a cidade amanheceu sorrindo. A farda dos ginasianos e
as boinas dos calouros davam-lhe um novo aspecto, uma nota
inédita de alegria enchendo as ruas e os superlotados
transportes coletivos. Acabaram-se as férias. Reiniciam-se as
aulas.

E preciso agora que o tempo letivo seja devidamente
aproveitado. Ja se disse que o Brasil € o pais onde as aulas se
interrompem pelos motivos mais flteis e somam, dentro do
ano, menor namero de dias com efetivo funcionamento. [...] Em
bda hora o govérno federal, através do Ministério da Educacéo,
deliberou estabelecer um numero de aulas minimo, dentro de
um calendario previamente organizado. E o que conta da
portaria 80, que a Inspetoria Seccional vem desde o ano
passado, cuidando de cumprir, religiosamente.

Estdo previstos 170 dias letivos, segundo o calendario ja
organizado, constando do mesmo o numero de aulas que deve
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caber a cada disciplina, de ac6rdo com as horas semanais que
legalmente lhe cabem. Mesmo assim, ndo foi possivel escapar
aos 13 feriados da folhinha e a outros mais que facilmente se
criam, como, por exemplo, aquele do aniversario do diretor,
sem contar com as férias de S&o Joao, que a lei ndo chancela.
O ano passado inumeros estudantes perderam por falta as
aulas (apenas 46,58% do total dos dias do ano) e varios
professores foram obrigados a dar aulas suplementares, no fim
do ano, a fim de completarem o minimo. Isso em certos
colégios do govérno era um castigo imerecido, pois os lentes
ndo tiveram a culpa de as aulas terem comeg¢ado muito apos a
época regulamentar.

E este ano? Ser& a portaria 80 cumprida a risca pelos diretores
de colégio, professores e inspetores federais? (editado do
jornal A Tarde, 12 de marco de 1957, p. 4).

Para além das perspectivas com o inicio das aulas, o funcionamento do
calendario refletia a organizacdo dos ciclos, constituidos pelo governo federal.
O ensino secundario ficou organizado verticalmente, em dois ciclos, o ginasial,
durando quatro anos e o colegial, com duracdo de trés anos e,
horizontalmente, nos ramos secundario e técnico-profissional. O ramo
profissional se subdividia em industrial, comercial e agricola, além do curso
normal que mantinha interface com o secundario.

A caracteristica dessa politica educacional, cuja expressao
mais acabada foram as reformas Capanema, é uma concepgao
dualista de ensino. Na reforma do ensino secundario
estabeleceu-se que seu objetivo era a formacdo das elites
condutoras. Ora, dai se infere que o objetivo do ensino técnico
seria a formac&o do povo conduzido. E, de fato, esse dualismo
se expressou de forma rigida, pois apenas o ensino secundario
dava direito de acesso, mediante vestibular, a todas as
carreiras do ensino superior. O ensino técnico s6 dava direito
de acesso as carreiras correspondentes ao mesmo ramo
cursado pelo aluno. Para ter acesso a outra carreira o0 aluno
teria que recomecar o ensino meédio, cursando todas as séries
do ensino secundario ou do ramo técnico especifico
correspondente a carreira de nivel superior desejada. Essa
politica preconizava, pois, uma separa¢do entre 0 ensino das
elites que se destinariam ao trabalho intelectual e o ensino
popular voltado para a preparacdo e o adestramento dos
trabalhadores manuais. Eis por que, além dos ensinos
industrial, comercial e agricola, foram criados também os
Senai, Senac e, embora de vida efémera, o Senar (Servico
Nacional de Aprendizagem Rural). (SAVIANI, 2011, p. 33)

Podemos compreender que a expansdo do ensino secundario se da,
imperativamente, pensando ainda na separacdo dos sujeitos e suas

oportunidades académicas, mas sobretudo profissionais. Questdes recorrentes
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no campo da histdria da educacédo, principalmente no que diz respeito as
histérias e experiéncias institucionais. Apesar dessas politicas, o que podemos
inferir € que a implantacdo de uma unidade escolar é sempre bem recebida,
sobretudo nos bairros mais afastados do centro, nos quais, nao raro as
demandas sociais sdo muitas e urgentes. No bairro periférico de Sdo Caetano
ndo foi excecdo: ao se tornar um ginasio oficial em funcdo de uma pauta

politica de expanséo do ensino, atende também um anseio da comunidade.

2.3.1 As expectativas da fundacéo

E nesse cenario, ao final da década de 1950, que uma série de acdes
agitam o ensino secundario em Salvador. Escolas sdo construidas e/ou
aproveitadas, professores e outros funcionarios sdo convocados das cidades
do interior, a capital baiana passa a ser visitada por interventores federais.
Ocorrem reunides?! entre Inspetores da Capital e Suburbio e dirigentes das
escolas. Essa intensa movimentacdo culmina com a subordinacdo de sete
escolas publicas ao Ginasio da Bahia. Uma dessas unidades € o Ginasio Luiz
Pinto de Carvalho. O Decreto sobre a subordinacdo data de 30 de novembro, e
€ publicado no Diéario Oficial do Estado, em 01 de dezembro de 1957. Uma

matéria também é divulgada dias apds, no jornal A Tarde de 04 de dezembro.

21 Ver publicacdo de convites por parte da Secretaria de Educacdo no DOE de 12 de marco de
1957.
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Figura 6 — Diario Oficial com o Decreto n° 16.961, datado de 30/11/1957

No Decreto, descrito na letra E, a unidade pesquisada, o Ginasio Estadual Professor
Luiz Pinto de Carvalho. A partir desse mesmo documento o governo estadual expande
ndo somente 0 ensino secundario, através da abertura ou adequacdo de sete
unidades, mas também amplia a oportunidade de formacdo de professores com o
Curso Pedagédgico, anexo ao Instituto Normal. Fonte: Diario Oficial da Bahia -
Biblioteca Central / Obras e Periédicos raros

A fundacado do Ginasio Luiz Pinto de Carvalho data, de acordo a copia
da Ata que se encontra na coordenacdo pedagdgica, de 25 de marco de 1957,
poucos meses antes da subven¢do. Como colocado, algumas das unidades
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escolares ja existiam antes do Decreto. O documento aponta que 0 ginasio
funcionava no prédio da Escola Tomé de Souza, em S&do Caetano. Dezenas de
pessoas assinaram a ata, incluindo o préprio professor Luiz Pinto de Carvalho.
Com histdrico marcante na area médica, educacional e cultural o intelectual é
merecedor de homenagens como o aniversario de 80 anos publicado no jornal
A Tarde do dia 30 de margo: “A Faculdade de Medicina, o Instituto Geografico
e Histérico a Academia de Letras, a Secretaria da Educacéo, o Instituto de
Historia da Medicina, e outras instituicdes culturais estdo promovendo uma

grande homenagem ao professor, pela passagem do seu 80° aniversario [...]”

Com prédio proprio, a inauguracdo ganha ares de solenidade de acordo
com a imagem de arquivo da Coordenacdo pedagdgica e também matéria

publicada no Diario de Noticias do dia 30 de marco.

Figura 7 — Copia de publicacdo de A Tarde em 28 de marco de 1957, p. 3.
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Dos poucos documentos encontrados na escola, a publicacdo trazia passagens
da atuacgédo do professor Luiz Pinto de Carvalho em Salvador.
Fonte: Arquivo da escola

Com a subvengao o Ginasio Luiz Pinto de Carvalho passa a “funcionar
em dois turnos para o primeiro ciclo” e abracaria estudantes de muitos lugares
de Salvador e regido metropolitana?’. Sdo Caetano era um bairro que ia

perdendo seus ares de chacara, como muitos em seu entorno. Estava se

22 Nao foram encontrados quaisquer documentos a respeito do nimero dos estudantes
matriculados a partir da subordinacéo.
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tornando um bairro popular, com demandas proprias, mas comuns a expansao

urbana experimentada nos anos de 1950.

Figura 8 — Chamada de publicacéo no Diario de Noticias de 26 — 03 - 1957

Publicacéo sobre a inauguracdo do Ginasio, ressaltando o programa de expansao do
ensino secundario pelo entdo governador Antdnio Balbino, inserindo a Bahia no
contexto da ampliacao das escolas publicas secundarias.

Fonte: Biblioteca Publica da Bahia/Obras e periddicos raros
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Figura 9 — Diério de Noticias de 26 de margo de 1957
I —

Ginasio .em
(Conclusdo da 8a. pag.)
MATRICULAS ABERTAS
A nossa reportagem em pa-
lestra com o professor. Valdir
Oliveira, diretor assistente do |l
novo “Ginasio Pinto de Carva-
lho” localizado na Capelinha de
Sao Caetano, anéxo & Escola
Tomé de Souza salientou nos
que as matriculas desse estabe- |1
lecimento continuam abertas.
Os interessados no curso se-
cundario, que niao conseguiram
matricular-se em outros estas
- |belecimentos, poderap 2arocu,
rar o Colégio Dyque de Caxias,
e londe fardo as suas mafriculas.
- NOVOS GINASIOS
-| Prosseguindo o0s planos do
a4 {Govérno do Estado, ora postos
-|em pratica, a Secretaria de
Educa¢do continua as obras de
criacdo de um gindsio em cada
o |bairro, no segtido de atender
- |a populacao local.
-| Dentrg de mais alguns dias,
|sera inaugurado o Ginasio do
- |Engenho Velho, cujag obras es-
tdo se ultimando.

Complementacdo da matéria sobre a inauguracéo da escola. Ao final, a nota ressalva
a inauguragéo de um Ginasio no bairro do Engenho Velho, sem explicitar se em Brotas

ou da Federacdo. Entretanto, ambos os bairros ndo constam na relacao de ginasios
encontrada no Decreto de subordinagéo.

Fonte: Biblioteca Publica da Bahia/Obras e periédicos raros

A inauguracdo ganhou destaque nos noticiarios e, além da populacéo
gue demonstrava contentamento e satisfacdo com a implantacdo da escola,

autoridades politicas prestigiaram a nova unidade publica secundaria.



Figura 10 — Inauguracgéo do Ginasio.

Em ocasido da inauguracao, a frente acenam aos populares o professor
Luiz Pinto de Carvalho e Antonio Carlos Magalhaes, entdo deputado estadual.
Fonte: Arquivo escolar

77
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Figura 11 — Solenidade de inauguracao do Ginasio Luiz Pinto de Carvalho??
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Ainda sobre a inauguracédo, considerando a descri¢cdo no quadro, ao fundo. Ainda que
sem referéncias de autoria e descricdo dos presentes, parece haver forte
contentamento de populares, a julgar pelo texto no quadro.

Fonte: Arquivo escolar

2 No quadro se 1&: “Ao dignissimo governador, Anténio Balbino, a gratiddo do povo de S.
Caetano pela instalacdo do Ginasio Pinto de Carvalho. Salvador, 25 — 3 — 1957". A
coordenacao ndo soube responder quem sdo as pessoas ha imagem.
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No trato sobre as expectativas da implantacdo do Ginasio encontramos,

ainda, o edital sobre as inscricbes para o exame:

Figura 12 — Edital de inscri¢do do Ginéasio Luiz Pinto de Carvalho. Diario Oficial
do Estado. Novembro de 1957, p. 15

Edital para solicitacdo de inscricdo de candidatos e exame de admissdo. A
relacdo de documentos pedidos parece pouco convidativa, embora nas pastas
de alunos visitadas nao tivesse sido encontrado atestado de vacinacdo, por
exemplo. O que nos leva pensar que mesmo 0S processos seletivos foram se
adequando as necessidades e realidade de seu publico.

Fonte: Biblioteca Publica do Estado da Bahia / Setor Periddicos e Obras Raras
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A despeito do impacto da implantacdo do Ginasio, encontramos texto
comemorativo?*, escrito pela entdo professora de Desenho, Eliete Miranda,
para o aniversario dos 50 anos da institui¢&o:

“A Capelinha de Sao Caetano originou-se de um pequeno aldeamento
da Fazenda Bela Vista que, provavelmente recebeu o nome de uma minudscula
capela existente na referida fazenda. Com o decorrer do tempo e a chegada de
novos moradores, o prédio-sede da fazenda foi aproveitado para instalacéo de
uma escola primaria, visando atender a demanda de criangas necessitadas de
instrucdo. Criada a escola pelo governo, essa recebeu o0 nome de Thomé de
Souza, em homenagem ao primeiro governador do Brasil, que aqui em nossa
terra implantou a Capital da Colonia por determinagédo do monarca lusitano.

Os anos passaram, o pequeno aldeamento foi alargando os seus limites,
com a chegada de novos contingentes humanos foram surgindo os problemas
sociais comuns a todas as comunidades, notadamente, a caréncia de escolas,
obrigando aos moradores, através de um abaixo-assinado, apelarem para o
governo que na época, década de 50, era exercido pelo senhor Antonio Balbino
de Carvalho Filho (1954 — 1958). Aproveitando a visita do senhor Antonio
Balbino de Carvalho Filho em visita ao bairro um grupo de moradores e
professores, liderados pelo senhor Ubaldo Pinto e o professor Waldir Oliveira,
este diretor da escola primaria Thomé de Souza, entregaram as autoridades
oficiais um abaixo-assinado, explicando e solicitando a necessidade da criacao
de um ginasio para os alunos que concluiam curso primario.

O entdo governador leu o documento, sensibilizado com o pedido,
determinou ao secretario de educacdo, senhor Aloysio da Costa Short, as
providéncias necessarias para a instalacdo do ginasio que teve a sua data e
festa de inauguracdo em 25 de marco de 1957, com a presenca de pais de
alunos e professores, ficando o bairro de Sdo Caetano dotado de um ginasio,
gracas ao empenho de seus moradores e benevoléncia do senhor governador
Antonio Balbino de Carvalho Filho”.

Também de acordo o documento, a escola foi instalada como uma das

secdes do Colégio da Bahia que, “na época, ja possuia as de Itapagipe,

24 Texto elaborado pela professora Eliete Miranda que ministrava aulas de Desenho. Embora
tenha sido utilizado para a comemorac¢do dos 50 anos, foi escrito anteriormente, com data
desconhecida.
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Liberdade, Rio Vermelho e Nazaré”. No més de maio, o senhor secretario de
educacdo, depois da exposicdo de motivos ao governador, nomeia para

compor o quadro da escola:

Quadro inicial dos professores e suas disciplinas

Professor Cadeira

Pompilio Teixeira Filho Trabalhos Manuais
José Claudino dos Santos Latim
Jodo Caribé Dias Inglés
Carlos Alexandre Magnavita Burlachinni Desenho
Aurelina José de Jesus Francés
Ana Maria Alves de Souza Ciéncias
Raimundo José Duarte Geografia
Waldemar Tavares de Macedo Matematica
Hermano José de Almeida Gouveia Neto Historia
Anhete Lins do Régo Barros Portugués
Flavio José Simdes Costa Historia Geral

Fonte: Documento/Carta da escola
Composicao da autora

Ainda segundo carta redigida pela professora Eliete:

Havia um sentimento de comog¢do em torno da escolha
do patrono da escola, o0 médico baiano Luiz Pinto de
Carvalho, personagem de destaque em nossoO meio
intelectual. O ilustre mestre desempenhou em nossa terra
as funcgbes de diretor do Instituto de Mdusica da Babhia,
sécio-fundador da Academia de Letras, da qual foi
presidente por varias gestdes. Participou ativamente da
Academia de Medicina e do Instituto Histérico e
Geografico da Bahia, Membro de Honra da Societé
Academique de L Histoire Internacionale, socio efetivo da
Alianca Franco-Brasileira. Ainda foi detentor da “Palma
Académica da Academia Francesa” e da “Medalha da
Ordem de Leopoldo da Bélgica”. O Doutor Luiz Pinto de
Carvalho deixou para posteridade varios artigos em
jornais e revistas além do livro “ A margem da Guerra” e
sua tese “O Sobrenatural”.

A professora segue rendendo homenagens aos colegas:

BN

Quantos mestres deram sua participagdo a Escola,
quantos herdis anénimos semearam conhecimentos a
juventude de S&o Caetano. Vale a pena recordarmos as
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figuras dos integrantes de sua diretoria nesse espaco
glorioso de 25 anos: Waldir Oliveira, Hermano José
Gouveia Neto, Dalter Oliveira (falecido), Anténio Matheus
do Amaral Leal, Antbnio de Carvalho Guedes, Anita
Nobre Brito dos Anjos e Aldiza Andrade da Silva Alves,
cujos esforgos levaram o estabelecimento a uma posicéo
de destaque no setor educacional.

N&o podemos deixar de lado as figuras de Edgar Oliveira
Cruz, o primeiro secretario do estabelecimento, e dos
seus auxiliares: Maria S&o Pedro de Almeida, Alipio
Correa Caldas, Antonio Lima dos Santos, Alarico de
Almeida Gouveia Filho, Alvaro Eleotério Batista Nunes,
Jodo Nias dos Santos, Iracy Maria dos Santos, Rosa
Mata Bandeira, Solon dos Lirios Rocha, Vilobaldo
Euzébio Santos Cruz e Maria das Dores dos Santos, que
muito se dedicaram para que esta escola atingisse a
posicao privilegiada em que se encontra atualmente.”

Sobre o primeiro secretario ha uma divergéncia no nome citado pela
professora e 0 que consta na portaria com a designacao, publicada no DO de
25 de marco de 1957:

Figura 13 — Publicag&o do Diério Oficial do Estado

T 1 NSy -~ o b i = - e P
N. 1022 — Designando o Prof. Edgar de Carvalho
ponder pela Secretaria do a

T P 2 oz e > .
Gingsio de Sédo Caetano, sem

vantagens de Vice.Diretor da Escola Tomé de Souza,
pital,

Fonte: Biblioteca Publica da Bahia / Setor de Periédicos raros

Pelo DOE, o antigo ginasio iniciou suas atividades em um sO turno, o
noturno, com um total de 256 alunos, distribuidos pelas quatro séries ginasiais.
Transformado em Complexo passou a ter uma direcdo diversificada, contando
com um Diretor Geral, um Diretor de 1° Grau, um Diretor de 2° Grau, um
Coordenador Pedagdgico Geral e mais um vice-Diretor, e um assistente para
cada turno do Nucleo. A esta equipe se integram os Diretores das seguintes
escolas de Nivel I:

» Escola Assis Chateaubriand — Cléa Maria Freitas Bitencourt;
» Escola Barbosa Rodrigues — Neuza Coélho Fonseca;
» Escola Cipriano Barata — Vanda Suely Fraga;

= Escola Dom Avelar Brandao — Osvalina Cardoso Valadares;
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= Escola Dantas Junior — Regina Maria de Souza Sturaro;

» Escola Euldlia Costa — Nivalda Oliveira de Assis;

» Escola Francisco Mangabeira — Maria Emilia Mota de Oliveira;
= Escola Sete de Maio — Alba Pinto Andrade;

= Escola Professor Guedes — Maria da Graca Lins Silva

A professora Eliete finaliza o documento comemorando a atuagdo da
instituicdo no bairro e a atencdo dos colegas cuja dedicagdo colocaram o
Colégio em posicao de destaque na educacao baiana. “O Centro Educacional
Luiz Pinto de Carvalho é apontado ndo s6 como um dos maiores
estabelecimentos da capital, como também uma das melhores unidades do
estado cujos professores estdo sempre atualizados com a metodologia do
ensino moderno. O nudcleo do Centro conta atualmente com 151 professores e
104 funcionarios para atender cerca de 3.400 alunos, distribuidos pelos trés
turnos do 1° e 2° graus. Este Centro Educacional € o ponto central da
educacdo dos jovens no bairro de Sdo Caetano. Foi o primeiro e, até o
momento, lider no setor como uma escola modelo”.

Ja em marcgo de 1967, a Secretaria de Educacgédo valida o funcionamento
do curso normal e a unidade passa a funcionar também no diurno sob a
denominagédo de Centro Educacional Luiz Pinto de Carvalho. Essa autorizagéo
€ publicada no Diario Oficial de 15 de marco daquele ano. Nesse mesmo
periddico € designada a professora Inés Santos de Mello para exercer a funcao

na coordenacdo pedagogica da instituicao.

Regimento interno do Complexo Escolar Professor Luiz Pinto de Carvalho
Consta no Regimento Interno, publicado em setembro de 1977, quando a
unidade torna-se Complexo Escolar, a nova composi¢do: ha o Colégio Nucleo,
o Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho; 3 anexos; além das escolas
tributarias, que eram escolas autbnomas dentro do Colégio. A saber:
Anexos:
» Escola de Primeiro Grau Edison de Souza Carneiro;
» Escola desembargador Pedro Ribeiro;

= Escola D. Avelar Brandéo Vilela (turno noturno)
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Das tributarias:
= Escola Barbosa Rodrigues;
= Escola Francisco Mangabeira;
= Escola D. Avelar Brandao Vilela;
» Escola Assis Chauteubriand,;
= Escola Dantas Junior;
= Escola Jesus Cristo;
= Escola Beneficente Recreativa 7 de maio;
» Escola Eulalia Costa;

= Escola Cipriano Barata

Embora no auge da Ditadura Civil Militar, a documentagdo encontrada
em relacdo a escola ndo apresenta algum tipo de interferéncia mais incisiva ou
relacbes diretas de embate, com o regime. E possivel deduzir a presenca do
braco do estado no cotidiano da escola a partir da reformulacdo do regimento.
E admissivel tracar algum tipo de modificacdo considerando a reorganizacio
administrativa da escola, que passa ter, por exemplo, a presenca do Supervisor
Escolar, empossado pela Secretaria de Educacdo, como descrito a seguir.

O Ginasio Luiz Pinto de Carvalho passa a ministrar, na condigcdo de
complexo escolar, o ensino de primeiro e segundo graus, em curso seriado e
também em curso supletivo. Oferece a partir de entdo, as habilitacbes em:
administracdo, habilitacdo basica em eletricidade, habilitacdo basica em
créditos e financas. Dos setores e a organizagdo administrativa, a unidade
passa a ter. Conselho Administrativo, Conselho Técnico Pedagogico e
Conselho Comunitario, compondo a Diretoria.

O documento frisa a importancia da comunidade em todos os setores
para a boa relagdo entre moradores e escola. Figura no regimento, ainda, a
presencga do Supervisor Escolar, “exercido por pessoa qualificada e designada
pela Secretaria de Educacao do Estado”. Entre as competéncias do supervisor
escolar:

a. Promover experiéncias no campo da organizacdo didatica, com

vistas ao crescente aprimoramento do processo educativo;
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b. Vitalizar a orientacdo das atividades pedagogicas, planejando,
coordenando e controlando de tal modo que se possa garantir a
unidade e a continuidade;

c. Organizar um esquema de reuniées através do qual a execucao
do planejamento possa ser acompanhada;

d. Dar sugestdes sobre o tratamento das diversas unidades do
programa

e. Manter em dia pastas que contenham informacbes sobre os
alunos, atas das reunides, planejamento das varias disciplinas;

f. Manter contato com os alunos de cada série para sentir-lhes os
problemas no campo da aprendizagem,;

g. Acompanhar ao S.O.E. o0s alunos que nédo estejam
acompanhando normalmente o curso;

h. Programar a utilizacdo de cada técnica a ser empregada,
seguindo o tema a ser desenvolvido. Entre outras atribuicdes.

Um outro diferencial nessa versdao do regimento € a implantacdo do
Servico de Integracdo Escola — Empresa, SIEE. Trata-se de uma area de apoio
indispensavel a promover o entrosamento entre o0 Complexo Educacional Luiz
Pinto de Carvalho e as empresas. E 6rgéo diretamente ligado & Direcdo, dentro
do esquema governamental de promocdo desenvolvimentista que visa
formacdo de méo de obra de nivel médio para as industrias locais. Através de
ligacOes diretas com as empresas, visitas de empresarios, palestras, o SIE-E
capacita o trabalho de alto valor na sistemética educacional da escola.

O regimento interno torna-se bastante complexo e parece eficaz para
atender as novas atribui¢cdes da unidade. A escola mantém um arquivo com as
pastas de alunos organizadas por ordem alfabética. Deste, selecionamos

documentos que nos dao dimensao das disciplinas ofertadas:

Quadro das disciplinas ministradas em 1972 :

Portugués Francés

Canto orfednico Histéria do Brasil

Historia Geral Geografia Geral
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Geografia do Brasil Matematica,

Desenho Educacado Moral e Civica

Organizacao Social e Politica do Brasil

Fonte: Modelo de Ficha de Aluno
Composicao da autora

N&o era incomum o0s estudantes terem aulas na unidade em que
estavam matriculados e em outras escolas também. Isso dependeria da
estrutura da escola e no que o0 espaco comportava. Mas, ao que parece nao
era o caso da unidade que dispunha de sede propria.

Também havia uma organizacdo de encaminhamento dos alunos novos,
talvez um rearranjo?® entre as proprias escolas que levava em consideracéo,
por exemplo, ndo somente a unidade secundaria mais préxima, mas primava
pelo fato de ser um ginasio oficial.

Anexas as documentacdes institucionais havia cartas de apresentacdes
dos estudantes. Algumas vezes escritas pelos proprios, mas quase sempre
escrita pelo pai ou mae, solicitando a matricula. Eram correspondéncias
bastante objetivas, sem muita abertura para compreender o perfil dessas
familias. Em ambito geral, as pastas de alunos estdo compostas por mapa de
avaliacéo, historico escolar, ficha de transferéncia da escola anterior, exame de
admisséo, guia de recolhimento do caixa escolar, termo de responsabilidade,
ficha de recuperacao, parecer do diretor, em resposta a carta de apresentacao.
N&o encontramos nenhum parecer indeferindo a matricula.

Aqui escolhemos os dados de dois estudantes: Luiz Barbosa e Luiz

Batista Borges da Silva para exemplificar a referida documentacao:

25 A informacdo é parte de depoimentos de m&es ou responsaveis por estudantes do Luiz Pinto
de Carvalho. No caso especifico, essa méde contou que nao teve qualquer interferéncia na
escolha da escola, mas que ao finalizarem os estudos do primeiro grau, os filhos foram
transferidos automaticamente para o Luiz Pinto de Carvalho.
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Figura 14 — Guia de Recolhimento

O guia de recolhimento no ato da matricula, possivelmente repassado para o
caixa escolar. Fonte: Arquivo da escola
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Figura 15 — Carta de apresentacéo e solicitagdo de inscricdo de estudante
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Carta de apresentacdo do estudante Luis Batista Borges da Silva, solicitando

inscricdo para prestacdo dos exames admissionais. Fonte: Arquivo da escola
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Figura 16 — Ficha individual do aluno
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Ficha do estudante, no ano de letivo de 1963. Ha uma melhora gradativa nas

notas do aluno, o que nos infere pensar num processo de adaptacdo a
modalidade de ensino. Fonte: Arquivo da escola.
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Figura 17 — Capa da pasta de aluno
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Os demais documentos apresentados nesta secdo se encontravam dentro
desta pasta. Ndo havia referéncia a respeito dos nimeros inseridos na parte superior
do documento, mas, a julgar pelos anos dos outros papéis, 0 nUmero mais acima trata
da matricula e o outro € o ano em que o dossié foi completado.

Fonte: Arquivo da escola
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Figura 18 — Certificado de habilitacdo do estudante

O certificado de habilitacdo para o ensino secundario como parte da
documentagdo do requerente em 1960. Nota-se que era uma sintese da vida
escolar, atestada por agentes oficiais diversos. Fonte: Arquivo da escola.

Também encontramos uma série de portarias indicando o movimento da
secretaria de educacdo no que tange ao preenchimento do quadro de
funcionarios que comporiam o Colégio Luiz Pinto de Carvalho, bem como
nomeacao para o quadro do Conselho Estadual de Educacéao.

A demanda por esse nivel de ensino é crescente. SOUZA (2010) aponta
que: “Em realidade, entre 1933 a 1953, o indice de expansao do secundario no
Brasil foi igual a 490%, indice muito superior ao crescimento das matriculas do
ensino primario e superior no mesmo periodo, em torno de 90% e 80%,
respectivamente”. Isso talvez justifique questdes que comecam a ocorrer, CoOmo
afastamento de professores das salas de aulas, sobrecarregados em suas
funcBes. A saber, de acordo com portarias do entdo secretario de educacao
Aloysio Short, para o governador Antonio Balbino:

“‘Consideravel foi o numero de alunos que, no ano passado,
frequentaram o0s nossos estabelecimentos de ensino médio tanto no interior
guanto na capital do Estado. Aconteceu, porém, que varios professores desse
grau de ensino, por varios motivos, os mais diversos, afastaram-se de suas

cadeiras no citado ano. Com o proposito de evitar maiores despesas para 0
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Estado, com admissdo de novos professores, foram distribuidas as aulas dos
afastados, com preceptores desses estabelecimentos, credenciados para tal
mister. Apesar dessas medidas, para o ensino de algumas disciplinas, por falta
de professores capacitados e disponiveis, dentre 0os que ja pertenciam ao
Estado, se viu obrigado, o diretor do Colégio Estadual da Bahia, a fim de que
os estudantes néo ficassem prejudicados, a distribuir as aulas com pessoas
que, embora habilitadas para esse fim, ainda ndo eram integrantes do
magistério publico”.

Ja em 15 de dezembro de 1962, no Diario Oficial do Estado € publicado
o Decreto de n°® 18.762 que: “Desliga do Colégio Estadual da Bahia os Ginasios
estaduais Goes Calmon e Pinto de Carvalho e o Instituto de Educacéo Isaias
Alves e Curso Pedagogico Alipio Franca. Como argumento o governador da
Bahia “considerou o sensivel crescimento dos estabelecimentos, bem como a
necessidade de descentralizar a sua administracdo e dar melhor observancia
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional”. O Colégio Estadual Luiz
Pinto de Carvalho torna-se, assim, uma unidade independente, diretamente
subordinada a Superintendéncia do Ensino Secundario Normal e Profissional,
com corpo docente proprio eleito por Conselho. Essa medida na autonomia,
possivelmente, tenha alterado mais que a organizacdo da unidade. Talvez seja
responsavel por uma forma de educar que tenha marcado geracdes de

estudantes.
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Figura 19 — Copia do Decreto de desligamento da subordinagéo:
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Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia/Setor de Documentos
Raros

A partir de entdo o Ginasio Estadual Luiz Pinto de Carvalho ganha
autonomia para administrar sua gestdo nos diversos ambitos, desde a
organizacdo de seu corpo docente, passando a responder diretamente a
Superintendéncia de Ensino Secundario. Também nado foi encontrada

documentacéo a respeito, na escola.
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3. OUTRAS MEMORIAS DA ESCOLA

Um questionamento recorrente nos inquieta na condicdo de
pesquisadores da histéria da educacdo, notadamente ao optarmos por
investigar as histdrias e/ou as memadrias de uma instituicdo escolar. Afinal por
que pesquisa-las? NOSELLA e BUFFA (2009) afirmam que realmente nao é
tarefa facil responder a essa pergunta. “Nao se trata apenas de desenterrar
histérias e vultos significativos do passado da instituigdo escolar estudada”.

No mais, apontam 0s autores, que esse tipo de pesquisa, por si sO, nhdo
forma educadores comprometidos com as transformacdes sociais. Ressaltam,
e nos lembram, a delicadeza que, ndo raro, envolve essa sorte de
investigacfes. E, para além, torna as pesquisas instrumentos para uma nova
compreensao da histéria da escola.

Nesse panorama foi possivel conhecer um pouco das memoérias de
guem teve a vida influenciada pelas experiéncias no Colégio Luiz Pinto de
Carvalho. Infelizmente a escola ndao mantem na agenda de contatos
professores das décadas de 1960-1970, mas foi possivel conversar com outras
pessoas. O fato de seis escolas estarem interligadas por meio de decreto foi
uma novidade para os entrevistados. Essa, alias, foi uma informacdo que
deixou a todos surpresos. Alguns sabiam da existéncia dos demais colégios até
porque, era comum vez ou outra assistirem aulas ministradas nas demais
unidades?.

Certo mesmo era, a0 menos uma vez, quase sempre nos exames finais
ou da chamada “segunda época”, terem aula no Colégio Central, o antigo
Ginasio da Bahia, ao qual os colégios ficaram subordinados. Mas foi possivel
conversar com funcionarios que sao ex-alunos desta unidade escolar.

A disponibilidade e dedicacdo dos professores sao lugares comuns nas
conversas realizadas entre ex-discentes. Falavam de um acolhimento que
extrapolava as salas de aulas. Muitos professores vinham de cidades do
interior, realocados de outras escolas. Talvez, assim inferimos, entendessem a
necessidade do acolhimento, dada as muitas demandas que um centro urbano
exigia. O corpo docente, alids, parece ser um diferencial da escola nas falas

dos entrevistados e nos documentos encontrados. Alguns receberiam,

26 Depoimentos lidos a partir de conversas numa pagina de rede social formada por ex-
estudantes. As autorizacdes para divulgacao ndo foram respondidas, no entanto.
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inclusive, treinamento de “professores do Sul”, como eram denominados
mestres vindos de Sao Paulo e Rio de Janeiro, a saber:

Figura 20 — Publicagdo do Jornal A Tarde, 15 de fevereiro de 1957

DE EDUCACAO
— A aula inaugural — prosse
| guiu o prof. Fernando Segismundo
teve a presenca do prof.
sio Short, que enalteceu a Ini- ||

dade de Filosofia da
do Brasil, Faculdade
da Universidade

“Alunos-mestres”, do interior, de disciplinas diversas, tiveram aulas no Colégio
Estadual da Bahia, ao qual o Ginasio Luiz Pinto de Carvalho estava subordinado.
Ressalta-se que comumente esses professores eram chamados a atuar nos Ginasios
da capital. Fonte: Biblioteca Publica da Bahia / Setor de obras raras
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Figura 21 — Professor e estudantes em sala

A relagéo proxima entre alunos e professores é passagem recorrente nas conversas
com ex-alunos e ex-funcionarios. Fonte: Arquivo Pessoal / Cremilda Borges

N&o raro, os estudantes do Luiz Pinto de Carvalho, de alguma sorte ja
vivenciavam o mundo do trabalho. Era um perfil comum dos alunos. Isso
parecia reforcar nos professores, a dedicacdo ao trabalho e mesmo para além
dos muros da escola. Esse cuidado parece ter refletido na vida de entdo
estudantes, como dona Edna Maria?’. Hoje com pouco mais de sessenta anos
guarda recordacdes de professores e colegas. Estudou administracdo também
na década de 70, no periodo noturno.

27 Dona Edna como é conhecida foi aluna do Ginasio e, em entrevista, contou da alegria de trabalhar na
unidade. Essa entrevista foi concedida a autora em dois momentos, nos meses de fevereiro e margo de
2020, nas dependéncias da escola.



97

“Gosto daqui. Queria que o bom trabalho realizado por professores e
outros funciondarios em minha época, pudessem, de alguma maneira, se
perpetuar. Era interessante quando contava aos alunos minhas experiéncias no
Colégio”, assegura. Hoje ela trabalha na coordenacgéo pedagdgica e disse que
isso tem um sabor especial. Reservada, lembra de alguns poucos amigos.
“Muita gente ja falecida, inclusive professores”, contou. “E importante que
esses meninos de hoje conhegcam a historia do lugar onde estudam. Talvez
isso ajudasse a valorizar mais, mas é muito complicado concorrer a atencdo
deles. E interessante ter iniciativas como essa pesquisa”.

Ha relatos de trabalhadores convidados a morar na escola. Era uma
pratica comum, por exemplo, que um porteiro passasse a viver nas
dependéncias da escola zelando pelo patrimonio, cuidando da higienizagédo do
local. Esses eram considerados pessoas de grande confianca e, por vezes,
mudavam-se para a escola carregando toda a familia. Foi o caso de dona
Maria de Jesus Lima?8. Ela néo foi estudante do Colégio, mas exerceu outro
papel fundamental. Juntamente com seu marido, seu Manoel, cuidaram da
escola a convite do diretor. “Meu marido trabalhava como vigilante numa escola
particular aqui perto. Isso € final da década de 1970, inicio da década de 1980,
nao moravamos aqui ainda e nao tinhamos filhos”, contou.

“Eu vi parte da escola sendo levantada e depois passei a viver aqui. Meu
marido vendeu nossa casa e mudamos pra ca. Plantei quase todas essas
arvores que vocé vé ai, montei esse jardim, limpava cada canto da escola, mas
ainda ndo tinha esse espago todo visto hoje”. O marido entdo tornou-se um
agente patrimonial e ela passou a exercer varias funcdes dentro do colégio.
Quando os filhos vieram, encararam essa realidade também, mas dispunham
de algumas vantagens. “Meus filhos cresceram aqui, estudaram e se formaram
aqui. Tinha aluno de tanto lugar, até de cidades proximas”.

Em meio aos contatos para entrevista dona Maria esteve doente, com
chikungunya. As fotografias que afirmou ter, guardadas em algum local muito
alto em sua casa, se tornaram inalcangaveis devido as dores, segundo ela. “E

triste ver os meninos hoje, sem interesse. Eles ndo sabem como essa escola

28 Entrevista concedida a autora entre os meses de fevereiro e marco de 2020, nas dependéncias do
Colégio, enquanto dona Maria cuidava do jardim.
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foi comemorada. Os professores daqui sempre foram muito bons, préximos dos

alunos, sempre prontos a colaborar”, finalizou.

Figura 22 - Distribuicdo da merenda escolar.

De autoria desconhecida. No verso a referéncia constava o ano de 1987
Fonte: Secretaria de Educacgéo / Setor Arquivos e documentos escolares

Aluno entre os anos de 1984 e 1990, Marcelo Leon Caffé de Oliveira?®,
agora professor de matematica, estudou por dois ciclos no Colégio Luiz Pinto
de Carvalho: Da 52 & 82 série, de 1984 a 1987, cursando Eletrotécnica, no 2°
grau de 1988 a 1990. Contou que, diferente de alguns colegas, pode se dedicar
integralmente aos estudos, sem exercer nenhuma atividade profissional em
paralelo. Suas memorias séo ludicas sem perder o contexto de importancia do
lugar da escola publica: “Lembro do primeiro dia de aula, na 52 série, o futebol
no fundo da quadra da escola”, pontuou. E essa, talvez, fosse a maneira mais
comum da socializacao nas escolas. O esporte, € valido frisar, esteve presente
nas atribuicbes do Ministério da Educacdo, como uma questdo de saude.
Embora aqui, ja seja década de 1980.

Também traz lembrancas como as aulas de desenho geométrico da 82
série. Petronilho, o professor de portugués do 1° ano do 2° grau. Uma memoéria

ainda muito ativa, de acordo o professor é: “todos os estudantes do turno

29 Entrevista concedida a autora eletronicamente, via email, em outubro de 2020.
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matutino no patio da escola sendo regidos pela professora de musica enquanto
cantavam o Hino Nacional durante o hasteamento da bandeira do Brasil e a
arguicao semanal de geografia”. Como todo bom estudante também se recorda
das conversas com colegas antes e depois aulas e do intervalo e merenda
escolar durante as primeiras séries do ginasio.

O professor Marcelo traz ainda fatos curiosos no que diz respeito a
atuacao de professores, como um professor de mateméatica que era formado
em historia, o professor Emilcon. Destacou, do mesmo modo, as vezes sem
recordar 0s nomes, outros mestres: a professora Hélia, de geografia da 52, 62 e
82 séries; a professora de matemética 52 série; o professor de matematica da
62 série, e professora de desenho geométrico da 82 série.

Para ele: “alguns professores foram exemplos de dedicagcdo e de como
as relacbes professor/turma e professor/aluno sdo importantes”. Mas, como
muita coisa que acontece na vida adulta de um estudante, as moedas tém duas
faces: Acabou levando para suas aulas outras memdrias, das que escolheu
nao se utilizar. Segundo ele “alguns professores serviram como exemplo do
que nao fazer e como nao me relacionar com meus alunos”.

Das memdrias de seu tempo de escola reservou algumas passagens
gue o influenciaram na vida particular. Dessas, ressalvou a necessidade de
dedicacdo, esforco, apoio e oportunidade para estabelecer e alcancar
objetivos. Assegurou que hoje sdo poucos o0s contatos do tempo de escola,
mas 0 convivio com esses amigos ginasiais e com a familia de alguns deles
evidenciou a importancia da familia no estabelecimento de projetos de vida, de

metas a serem alcancadas.

E interessante compreender a importancia da experiéncia no periodo
escolar e como, por vezes, tais experiéncias alcancam outros agentes que néo
somente quem frequenta as salas de aulas. Recordo do dia dessa entrevista,
no final de semana e como ela ficou contente por revisitar aquelas fotografias,
repensar aquelas memdérias. Com quatro filhos estudando no Colégio em
periodos distintos, dona Cremilda Borges®° contou que ndo escolheu a unidade

para os meninos. Quando concluiram o ensino de primeiro grau, numa escola

30 Entrevista concedida a autora em fevereiro de 2020, na residéncia da depoente.
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particular no bairro de Sete de Abril, buscou uma escola de ensino secundario
e, embora a mais proxima fosse no bairro San Martin, ela foi indicada por uma
vizinha, entdo funcionaria da escola, a matricular os estudantes em S&o
Caetano.

“Tinham outras escolas aqui mesmo em Sete de Abril, prédios mais
novos até, mas o Complexo Escolar Professor Luiz Pinto de Carvalho era uma
referéncia e fui convencida a deixar os meninos 18”. O periodo a que dona
Cremilda se referia era a década de 1980 que, embora j& bem distante do
recorte dessa investigacao, parece assegurar que a unidade permaneceu em

local de destaque no cenério educacional soteropolitano.

Figura 23 — Formatura de colegiais na década de 1980

Formatura de Cristiane (de vestido, na ponta), uma das filhas de dona Cremilda.
Fonte: Arquivo Pessoal / Cremilda Borges
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Os depoimentos, embora sejam de pessoas que vivenciaram o Colégio
Luiz Pinto de Carvalho em momentos outros, distante do recorte da pesquisa,
evidenciaram a importancia da escola nas vidas desses agentes. Seja por
acreditar no ensino publico, seja por apostar na referéncia da unidade escolar,
o Colégio se destacou pela qualidade do ensino e, sobretudo, pela
disponibilidade do corpo docente.

Também, vale ressaltar, foi comum em conversas iniciais ou informais
depoimentos sobre a nocdo de valores passados pelos professores e a
sensacao de acolhimento. Muitas dessas passagens foram lidas no perfil de
uma rede social mantida pela escola e muito explorada por ex-alunos.
Infelizmente ndo houve autorizagcdo de publicid-la. Nao raro, ainda, esses
agentes falam da necessidade de o publico atual do colégio conhecer mais a
histéria da unidade como forma de (re)pensar o papel e a valorizacdo da
escola, um espaco que foi conquistado e celebrado pela comunidade a época.
A implantacdo de uma escola publica secundaria num bairro periférico parece
ganhar ares de conquista, apostas e desafios. Dos depoimentos feitos
pessoalmente, foi compensador ver o brilho no olho, vagando entre as

lembrancas.
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Figura 24 — Mapa da cidade com os Ginasios Oficiais.
A intencao era colocar as unidades proximas a pontos turisticos para melhor

entendimento da localizagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na agitada década de 1930, com a criacdo do Ministério da Educacéo e
Saude, a educacdo passa a ser reconhecida, institucionalmente, como uma
qguestao nacional. No ambito local, no estado da Bahia, mais especificamente
na capital, quase trés décadas apos, no final dos anos de 1950 é que se inicia
importante expansdo do ensino publico secundario. A partir de um decreto,
uma espécie de acordo firmado entre o governo federal e o estadual ampliou
as unidades escolares publicas ginasiais, seguindo os passos de outros
estados e os planos do entdo governador que pretendia inaugurar uma escola
em cada bairro na crescente Salvador.

Esse atraso foi uma das primeiras coisas que nos chamou atencdo na
pesquisa, no entanto, ndo encontramos nos Diarios Oficiais do Estado ou
mesmo nos jornais da época explicacdo para esse hiato nas politicas para a
educacao publica secundaria na capital baiana. A primeira importante questao
que ficou sem resposta. Mas, no campo da histéria sobretudo, o que néo se |é
ou ndo se encontra também € informacdo. No Brasil Republicano o ensino
secundario deixou de ser sinbnimo de ginasio de elite e passou a ser colégio
popular, constatacdo problematizada por Dalabrida e Souza (2014). O
Nordeste, apesar de seu aporte cultural e contribuicbes significativas para a
propria historiografia da educacdo nacional, a essas alturas, exportando nomes
como Milton Santos e o proprio Anisio Teixeira, parecia ainda ndo ser
prioridade nas politicas publicas educacionais. Outro questionamento surgiu ja
apos as leituras sobre o decreto de subordinacdo: das sete escolas publicadas
para construcdo e/ou adequacdo, uma nado saiu do papel. A unidade em
Periperi, o Ginasio Oito de Novembro, ndo tinha mais nenhum outro registro
fora a publicacdo no Diario Oficial e jornais. E ndo fora construida essa ou
qualguer outra escola no bairro a época, de acordo os anais da Secretaria de
Educacéo.

A educacdo secundaria, entretanto, ganha visibilidade nos jornais e
periodicos ao final da década de 1950, e essa cobertura nos permitiu perceber
a movimentacao do setor antes, durante e ap6s a subordinacdo dos colégios
ao Colégio Estadual da Bahia. Nos utilizamos dos veiculos que pareciam ser 0s

mais completos em informacdes locais, o Diario de Noticias e o Jornal A Tarde,
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esse ainda em circulacdo nos dias atuais. Além desses, analisamos
exemplares do Diario Oficial do Estado da Bahia. Foi possivel inferir sobre o
grau de importancia que a educacdo publica secundéaria vai ganhando no
cotidiano dos soteropolitanos e as reivindicacdes das camadas mais populares
por educacdo publica secundaria e de qualidade. Essas exigéncias
encontraram vozes nos periddicos através de matérias especificas e colunas.

Eram seis escolas e uns sem ndmero de memorias. Muitas adormecidas
num espaco qualquer na escola, outras nem isso sequer, jogadas, entulhadas
em uma sala, sem critérios. A quem interessaria esse apagamento da historia
das reivindicacdes publicas por educacdo publica secundaria? A excecéo do
Colégio Militar da Bahia, por que as memorias das demais primeiras
instituicdes publicas de ensino secundario ndo estédo historicizadas? Por que
essas mobilizacbes populares em prol da educacdo publica secundaria se
mostram silenciadas, perdidas na histéria e distante dos atores das escolas
publicas nos dias de hoje? Era preciso, em paralelo, refletir a relacao entre as
memorias institucionais de ensino, preservagdo de arquivos e patriménio
escolares.

O Colégio Militar da Bahia, de perfil bastante especifico, embora
subordinado ao Colégio Central seguia normas outras, estava ligado a Policia
Militar, e talvez isso tenha inclinado aos cuidados com a memdria institucional.
As demais escolas, apesar das conversas incipientes, experimentaram em
alguma ocasido momentos de discussdes politicas e mobilizacbes sociais. A
escola se mostrava ser esse lugar de discusséo cidada.

Na impossibilidade de trabalhar esse montante de informagdes de seis
instituicdes, optamos pela unidade mais afastada do centro da cidade, nas
proximidades do Subdrbio Ferroviario. O Colégio Estadual Luiz Pinto de
Carvalho se mostrou, de antemao, um desafio. Quase sem documentos de sua
histéria na escola, sem agendas de contatos de antigos professores ou
estudantes, sem muitos funcionarios ou estudantes dispostos a dar
depoimentos ou geradores de memadrias e arquivos palpaveis. Mas a escola
dispunha de pastas de estudantes com fichas de inscricdo, cartas de
solicitacdo para exames de admisséo, comprovantes de pagamento de taxas,
cartas de deferimento dos diretores, fichas individuais do ano letivo, constando

notas das disciplinas. Um acervo valoroso das vidas escolares dos alunos das
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décadas de 1960 que, embora volumoso, ndo segue normas de preservacao
ou organizacdo criteriosa. Mas a direcdo da escola mostrou um cuidado
especial com a documentagao.

As poucas imagens sob a guarda da coordenacdo pedagogica nos
fizeram inferir sobre a mobilizacdo popular que houve para a implantacdo da
escola e a comemoragao com a inauguracao da unidade escolar. Quanto aos
registros de imprensa, estes evidenciam a falta de planejamento do estado com
as escolas em alguns momentos, apesar das orientacdes de 6rgaos federais
como a CADES. Essas passagens assincronas entre o poder local e o federal,
sugerem que o estado nao dispunha de elementos para implantacdo das
unidades de ensino secundario cujas orientacdes do MEC, de tendéncias
homogeneizadoras, foram seguidas dentro do que foi possivel. No entanto, a
disposicdo de professores e outros funcionarios da unidade escolar parece ter
feito a diferenca no ocupar dessas lacunas.

As memoarias que surgiram a partir dos depoimentos eram de toda sorte
e ressaltam o que Vidal (2009) nos aponta como sendo a “caixa preta da
escola” ao tratar das relagcdes interpessoais constituidas no cotidiano escolar:
as primeiras aulas, a hora do lanche, do futebol, as disciplinas, do
acompanhamento musical no cantar do hino nacional enquanto se hasteava a
bandeira, das primeiras arvores plantadas na escola, dos professores pouco
disponiveis, e, sem duavidas, daqueles mestres que fizeram a diferenca
positivamente. Voltar essas lembrancas pareceu, na visdo dos depoentes,
trazer um tempo de dificuldades, mas de esperancas que vinham na carona do
poder atribuido a educacéo publica, gratuita, e de qualidade.

Da perspectiva do acesso e das orientacdes federais sobre o ensino, foi
possivel compreender que, tanto mais afastada do centro, mais a escola era
aquilo o que era possivel aguele momento. Sobretudo se imaginamos que a
unidade central, o Colégio da Bahia, funcionava no coragdo da cidade. As
reformas e adaptacdes fossem pedagdgicas, fossem estruturais, ocorriam de
maneira constante. O Ginasio Luiz Pinto de Carvalho ndo fugia a regra,
considerando os depoimentos e a documentacdo encontrados no prédio da
Secretaria de Educacéo/Instituto do Cacau.

Do ponto de vista da preservacdo da memaria do agora Centro Estadual

de Educacédo Profissional em Logistica e Transporte Luiz Pinto de Carvalho,
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nao foi dificil convencer diretoria, coordenacéo e alguns professores quanto a
importancia de costurar essas lembrancas e organizar um centro de memoria.
Os dirigentes, inclusive, se mostraram otimistas que o levantamento conjunto,
com atividades que envolvessem também o corpo discente, aproximaria mais
os estudantes, professores e demais funcionarios da escola. Essa estratégia
poderia ir na contramdo de nossas dificuldades uma vez que das poucas
pessoas que se dispuseram a dar depoimentos, quase nenhuma produziu
memdérias ou arquivos. Uma auséncia discutida pela professora Diana Vidal,
quando explicou em palestra virtual®!, a dificuldade desse perfil de atores
sociais em criar arquivos. Ocorre que estavam tdo cheios em seu cotidiano,
que ndo estavam ocupados em produzir memoéria. Eram atarefados com o
fazer do dia a dia.

Numa analogia simpléria a escola secundéria pode ser entendida como
esse elo que liga a fase adulta, que estaria representada pela educacéo
superior. Talvez ai resida esse lugar de tensdo e disputa no qual o ensino
secundério sempre esteve imerso. De uma educacao reservada as elites, de
perfil excludente da maioria da populacdo em seus processos seletivos,
avaliativos e formativos, se estende, ndo raro, por forca de mobilizacdo e
reivindicacdo social as camadas menos abastadas da populacéo.

De modo geral, uma vez que tivemos oportunidade de acessar um
pouco das memorias das demais unidades publicas secundarias, foi possivel
apreender a escola e seu papel fundamental sobre discussdo de direitos e
construcéo de cidadania. Portanto, trazer essas memoérias a luz da historia ndo
€ somente contribuir para a preservacdo de nossos carentes arquivos
escolares, é entender a razdo pela qual esse tempo de luta pela educacéo
publica, gratuita e de qualidade ndo cessa e deve ser continuo até que se
estabeleca.

Acreditamos na potencialidade das pesquisas sobre o ensino publico
secundario e a riqueza de seus diversos aspectos. E como ressaltar um trecho
da cancéo de Milton Nascimento escolhida cuidadosamente para estar nesse
trabalho: “alegria e muito sonho espalhados no caminho. Verdes: plantas e

sentimento. Folhas, coracéo, juventude e fé”. Trazemos a esperanga que esse

311V Coléquio Histéria e Meméria da Educacdo no Rio Grande do Norte: “O que fabrica o historiador da
educac¢do quando faz histéria?” Disponivel em: https://youtu.be/Tuim7XalQio
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trabalho somado aos outros dois existentes possa sensibilizar outros colegas,
outros professores. Aguardamos, inspirados, oportunidades para trabalhar as
demais memorias institucionais. Se considerarmos somente o Decreto de
Subordinacao e as seis unidades vinculadas, ha muito trabalho a ser feito pelo
fortalecimento da histéria da educacdo publica secundaria na Bahia, um

patrimdnio que diz respeito a todos nés.



108

REFERENCIAS:

BARROS, José D"Assunc¢do. O campo da Historia: especialidades e
abordagens — Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

BURKE, Peter. Historia e Teoria Social. 22 ed. ampl.— S&o Paulo: Editora
Unesp, 2012.

FONSECA, Thais Nivia de Lima, VEIGA, Cynthia Greive. Histéria e
Historiografia da Educacao no Brasil. 12 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e Cultura: as bases sociais e
epistemoldgicas do conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas,
1993.

FREITAS, Marcos Cezar de. BICCAS, Maurilane de Souza. Histéria Social da
Educacgéo no Brasil (1926 - 1996) — Sao Paulo: Cortez, 2009.

GOHN, Maria da Gléria Marcondes. Movimentos sociais e educacao. Sao
Paulo: Cortez, 1994.

JESUS, Andrea Reis de. Colégio Estadual da Policia Militar da Bahia-
Primeiros tempos: formando brasileiros e soldados (1957-1972).
Dissertacao (Mestrado) — Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2011

GATTI JR., Décio; Araujo. Novos temas em historia da educacao brasileira:
InstituicOes escolares e educacdo na imprensa. Sdo Paulo, Autores
Associados, 2002.

LE GOFF, Jacques. Histéria e Meméria. 52. ed. — Campinas, SP: Editora da
UNICAMP, 2003.

LIMA, Lauro de Oliveira, (1962). A escola secundéaria moderna: organizacao,
métodos e processos. Rio de Janeiro: Editora Fundo de Cultura.

LIMA, Solyane Silveira. “Um trabalho social amplo, profundo e de sentido
muito mais humano”: a casa maternal Amélia Leite. In: Infancia e
instituicdes educativas em Sergipe / Alessandra Barbosa Bispo [et al];
Organizacao de Miguel André Berger. Fortaleza: Edicdes UFC, 2012.

LOMBARDI, José Claudinei, SAVIANI, Dermeval, NASCIMENTO, Maria Isabel
Moura. (orgs.). A escola publica no Brasil: historia e historiografia.
Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2005. (Colecdo Memoéria da
Educacao).

LOPES, Eliane Marta Teixeira, FARIA FILHO, Luciano Mendes VEIGA, Cynthia
Greive. (orgs.). 500 anos de educacao no Brasil. 22ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000. 606 p.



109

LOPES, Eliane, GALVAO, Ana Maria. Territorio Plural: a pesquisa em
historia da educacdo. 1 ed. Sao Paulo: Atica, 2010

MENEZES, Maria Cristina. (Org.). Educa¢éo, memoria, histéria:
possibilidades, leituras. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

NOSELLA, Paolo. BUFFA, Ester. Instituicdes escolares: por que e como
pesquisar. Campinas, SP: Editora Alinea, 2009.

NUNES, Antonieta. Lutando para estudar: o aluno de segundo grau numa
escola publica de Salvador (1996). Dissertacéo. (Mestrado em Educacéo)
Faculdade de Educacao. Universidade Federal da Bahia. Salvador.

. Fundamentos e politicas educacionais: historia,
memaria e trajetoria da educacédo na Bahia. Publ. UEPG. CI. Soc. Apl. Ling.,
Letras e Artes. Ponta grossa. 16(2), dez. 2008.

NUNES, Clarice. O “velho” e “bom” ensino secundario: momentos
decisivos. Revista Brasileira de Educag&o. N° 14, 2000.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacé&o no Brasil — 1930/
1973. Petropolis: Vozes, 2012.

SANFELICE, José Luis. Histdria das Instituicdes escolares. In: SAVIANI,
Demerval. et alli. (orgs). InstituicGes Escolares no Brasil: conceito e
reconstrucao histérica. Sdo Paulo: Autores Associados, 2007.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas. In: Faria Filho, L.M.
(Org.), Pesquisa em Historia da Educacéo. Belo Horizonte: HG Edi¢des, 1999.

SILVA, Geraldo Bastos. A educacao secundaria: (perspectiva historica e
teoria). Sdo Paulo, SP: Nacional,1969. 422 p. Atualidades Pedagdgicas (Ed.
Nacional).

SOUZA, Maria Cecilia Cortez Christiano de. A escola e a memoria — Braganga
Paulista: Editora Universitaria S&o Francisco, 2004.

SOUZA, Rafael de Jesus. Ritos, vultos e simbolos: a educagéo para o
civismo no Colégio Alberto Torres, em Cruz das Almas, BA - 1948-1985.
Dissertacao (Mestrado) — Faculdade de Educacé&o, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2019

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara (orgs.) Historias e
Memoarias da educacdo no Brasil, vol Ill: século XX. 4 ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2011.

TAVARES, Luis Henrique Dias. A idéia dos centros integrados em Anisio
Teixeira.In: MENEZES, Jaci (ORG). Educacédo na Bahia. COL. Memoria da
Educacéo, vol. 2. Salvador, Editora da UNEB, 2001



110

TEIXEIRA, Anisio. Educacao néo € privilégio. 22ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ, 1997.

. Educacéo e o mundo moderno. S&do Paulo: Editora

Nacional, 1969.

VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA, Thais Nivia de Lima e. (orgs.) Historia e
Historiografia da Educacao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

VIDAL, Gongalves Diana; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. As lentes da
historia: estudos de historia e historiografia da educacdo no Brasil. Sdo
Paulo: Autores Associados, 2005, 139p. (Colecdo Memdéria da Educacao)

WERLE, Flavia. Constituicdo do Ministério da Educacao e Articulacfes
entre os Niveis Federal, Estadual e Municipal da Educacdao. In: Politicas de
avaliacdo em larga escala na educacao basica: do controle de resultados a
intervencao nos processos de operacionalizacdo do ensino. Ensaio: aval. pol.
publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 19, n. 73, p. 769-792, out./dez. 2011



111

Eletrénicos:

VIEIRA, Lerche Sofia. A educagéo nas constituicdes brasileiras: texto e

contexto.

Disponivel em: http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/article/view/749.
Acessado em 13 de outubro de 2018.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 12, n. 3, p. 772-787, set./dez. 2017

Disponivel em: http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa,

acessado em 10 de julho de 2018.

Dicionario do Aurélio

Disponivel em: https:/dicionariodoaurelio.com/memoria



http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/article/view/749
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa
https://dicionariodoaurelio.com/memoria

