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RESUMO

A presente pesquisa, denominada Escrevivéncias e Reexisténcias: Discentes da EJA como
sujeitos leitores e escritores, foi desenvolvido no ambito do Programa de Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS —, da Universidade Federal da Bahia - UFBA -, e
tem como centralidade refletir sobre o ensino de lingua portuguesa sob a perspectiva da
implementacdo da Lei 10639/2003 — que altera a LDB e institui o ensino da historia e cultura
afro-brasileiro nos artigos 26a e 79b. A pesquisa comporta um projeto de letramento focado
na analise de contos de Conceicdo Evaristo do livro Olhos d’agua (2016), buscando
descortinar os preconceitos, racismo e sexismo ainda vigentes na sociedade brasileira,
principalmente contra mulheres, e em especial, as negras. E, a partir desse percurso,
incentivar a escrita autoral de textos de alunas e alunos da Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA na Escola Municipal Laura Folly, no municipio de Dias d’Avila. O estudo leva em
consideracdo as experiéncias e 0s letramentos de cada estudante participante e tem como
finalidade oferecer elementos para que haja reflexdo e anélise que questionem a condicdo de
subalternidade racial e de género a que grande parte da populacdo brasileira ainda esta
submetida. A nossa aposta é que, na interacdo em sala de aula, se possa construir outros
mundos. A pesquisa esta ancorada nos aportes tedricos e conceituais: Miguel Gonzélez
Arroyo (2005), Kabengele Munanga (2008), Djamila Ribeiro (2018), Concei¢do Evaristo
(2016), Ana Célia Silva (2004), Brian V. Street (2014), Angela Kleiman (2005), Gabriel
Nascimento (2019), Ana Lucia Silva Souza (2011), Maria Amélia Dalvi (2013), Florence;
Carboni (2003), Nilma Lino Gomes (2005), entre outros. O desenvolvimento do projeto,
ainda que parcialmente em sala de aula devido as restricbes do periodo pandémico, permitiu
refletir sobre o fazer docente de modo a afirmar a necessidade de que a lingua portuguesa
como acolhimento esteja na sala de aula assim como seja o lugar do sentir-se bem e sentir-se
também donos da nossa prépria histéria, individual e coletivamente na busca pela igualdade
racial e de género

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos - Lei 10639/2003 - Escrevivéncias —
Diversidade étnico-racial e de género.
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ABSTRACT

This research, called Writings and Re existences: EJA students as readers and writers, was
developed within the scope of the Professional Master's Program in Liberal Arts —
PROFLETRAS —, at the Federal Bahia University - UFBA. -, and its centrality is to reflect on
the teaching of Portuguese language from the perspective of the implementation of Law
10.639/2003 — which amends the LDB and institutes the teaching of Afro-Brazilian history
and culture in articles 26a and 79b. The research includes a literacy project focused on the
analysis of short stories by Conceic¢do Evaristo from the book Olhos d’agua (2016), seeking to
uncover the prejudices, racism and sexism still in force in Brazilian society, mainly against
women, and especially black women. And, from this path, encourage the authorial writing of
texts by students and students of Youth and Adult Education — EJA at the Laura Folly
Municipal School, in Dias d’Avila city. The study takes into account the experiences and
literacy of each participating student and aims to provide elements for reflection and analysis
that question the condition of racial and gender subordination to which a large part of the
Brazilian population is still subjected. Our bet is that, in the interaction in the classroom, other
worlds can be built. The research is anchored in theoretical and conceptual contributions:
Miguel Gonzalez Arroyo (2005), Kabengele Munanga (2008), Djamila Ribeiro (2018),
Conceicgdo Evaristo (2016), Ana Célia Silva (2004), Brian V. Street (2014), Angela Kleiman
(2005), Gabriel Nascimento (2019), Ana Ldcia Silva Souza (2011), Maria Amélia Dalvi
(2013), Florence; Carboni (2003), Nilma Lino Gomes (2005), among others. The project
development, although partially in the classroom due to the restrictions of the pandemic
period, allowed us to reflect on the teaching practice in order to affirm the need for the
Portuguese language as a host to be in the classroom as well as the place of feeling good and
also feel the owners of our own history, individually and collectively in the search for racial
and gender equality.

Keywords: Youth and Adult Education - Law 10.639/2003 - Writings - Ethnic-racial and
gender diversity.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este memorial de mestrado, desenvolvido no a&mbito do Programa de Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS —, da Universidade Federal da Bahia - UFBA -, esta
pautado, em especial, no meu processo de formacéo tanto dentro da educacao formal quanto
da educacgdo informal. O texto ora apresentado além das minhas memdrias, existem outras
partes a saber: na primeira parte, com a narrativa da minha vida, da familia, além da trajetoria
profissional, apresento na segunda parte, uma descricdo do projeto de pesquisa com, entre
outras se¢des, 0s objetivos geral e especificos e a metodologia que dard suporte ao processo.
Posteriormente, na terceira parte, discuto Educacdo para jovens e adultos negros no Brasil
com uma abordagem historica da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA -, além dos negros que
chegaram ao pais escravizados, sem direito a uma educacdo formal, sofrendo todo tipo de
exclusdo social e racial que se imagina e ainda se vive, mas também reinventando formas de
reexistir e contar a histoéria que ndo foi contada. Assim, conta-la, por meio de um olhar
sensivel, é fazer com que os participantes se sintam donos e protagonistas da propria vida e da
aprendizagem, como o titulo do trabalho ja enfatiza Escrevivéncias e Reexisténcias:
Discentes da EJA como sujeitos leitores e escritores. Por fim, trago a quarta parte, um
estudo sobre a importancia da Literatura na EJA, o estudar contos da escritora Conceigdo

Evaristo e a proposta de intervencao.

Cabe ressaltar que a producdo escrita, a partir dos contos de Conceicdo Evaristo, do
livro Olhos d’agua (2018), sera o foco do projeto, sem deixar de lado a leitura feita pelo
participante de cada producdo. Outro ponto essencial para desenvolvimento do projeto
focando nos contos de Conceicao Evaristo foi ouvir histérias, depoimentos de mulheres que
sofreram com descaso da familia, com a violéncia em suas diversas faces no ambito privado e
publico, no social, o “abandono” forgado dos estudos pelos estudantes foram fatores que me
impulsionaram a pesquisar e estudar em como fazer com que esses sofrimentos, essas
vivéncias, buscas de superacdo e continuidade de vida se tornem escritos para ajudar outras
pessoas a lutarem por liberdade, independéncia e respeito. Cabe salientar que a escolha por
Conceicdo Evaristo estd em virtude de a autora ser é expoente de impacto e importancia social
na/da literatura brasileira contemporanea, cuja producéo literéria e teorica ja ganhou o mundo.
Além de ser teorica, romancista, poeta e contista, misturando em seus escritos retratos de uma
vida cotidiana misturando ficcdo e realidade, suas obras sdo instrumentos também de
dendncia da desigualdade social, racial e de género, sem se esquecer da questdo ancestral

negra tdo presente em suas obras. A autora ter uma escrita baseada nas proprias vivéncias e
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como forma de sublimar a realidade o que ela denomina de escrevivéncia. Isto &,
“Escrevivéncia, em sua concepcao inicial, se realiza como um ato de escrita das mulheres
negras, como uma acdo que pretende borrar, desfazer uma imagem do passado, em que 0
corpo-voz de mulheres negras escravizadas tinha sua poténcia de emissdo também sob o
controle dos escravocratas, homens, mulheres e até criancas” (EVARISTO, p.30, 2020). A
escrita dessa pesquisa é também uma acdo para desfazer uma imagem construida durante
séculos de que a populacao negra ndo ¢ detentora de conhecimento e evidenciar que essa ideia

ja ndo mais faz parte de uma nova realidade construida no atual século.

E para trazer a tona a escrita dessas mulheres negras e desfazer a imagem de que essa
populacdo continua refém de um sistema opressor e racista, para embasar 0 pProcesso
dialdgico contei com aportes tedricos de, entre outros autores, Miguel Gonzalez Arroyo
(2005), Kabengele Munanga (2008), Djamila Ribeiro (2018), Conceicdo Evaristo (2016), Ana
Célia Silva (2004), Brian V. Street (2014), Angela Kleiman (2005), Ana Lucia Silva Souza
(2011), Maria Amelia Dalvi (2013), Florence Carboni (2003) e Nilma Lino Gomes (2005)
para sonhar comigo e com a turma da EJA para que todo o processo de proposicdo de
aplicacdo do projeto seja, de fato, gratificante e que o objetivo esperado seja alcancado: uma
sociedade mais justa, mais igualitaria, estudantes mais conscios da sua importancia na escola
e no mundo e entender que o respeito deve haver independente de género, cor da pele ou
classe social. Ratifico que a conclusdo da proposta de intervencdo, como estd detalhada na
quarta parte, é a realizacdo de um processo que denomino Curadoria Critico-Cultural de
Reexisténcia (CCCR).

Uma nota importante sobre o memorial diz respeito as imagens que compdem o0
proprio trabalho, que estdo dispostas ao longo da escrita. S&o imagens produzidas por meus
afilhados como forma de trazer a tona um texto autoral e com forma de mostrar a todos eles,

desde crianga, a importancia da educagéo dentro e fora da escola.

A construgédo das imagens foi feita durante conversas com as criangas (Lara Gabriela,
9 anos; Davi Guilherme, 8 anos; Laura Sophia, 6 anos). Antes da producdo, contei
sinteticamente minha narrativa e, em seguida, pedi que desenhassem cada etapa em desenhos.
No caso de Lara e Davi, a contacdo foi presencial; ja no caso de Laura, foi com chamada de
video, ja que ela estava no interior, Saude-Bahia. Engracado que, no inicio, a empolgacgédo
tomou conta, mas chegou a um determinado momento, depois dos desenhos prontos, ao pedir

que fizessem uma sintese escrita da historia, ou vi o seguinte: Davi: Dindo ndo quero escrever
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mais ndo. Lara: Dindo, agora sO vou fazer um pequeno texto, ja estou cansada. Essa questdo

da escrita ndo foi solicitada a Laura porque ela ainda esta no processo de alfabetizacéo.

Saliento que a ideia de imagens veio da orientadora, uma vez que estamos trabalhando
com a CCCR. Entretanto, pensei: “ndo ha melhor pessoa para participar dessa curadoria que
nao fossem os meus afilhados”. Afinal, se investimos na educacdo e formacao escolar das
pessoas desde cedo, significa afirmar que a EJA futuramente ficara somente na historia.
Ressalto também que (Lara e Davi) estdo participando pela segunda vez de um momento da
minha formacé&o. Eles participaram da minha Formatura em Pedagogia: Um entrando comigo
e 0 outro “me coroando”. Entao, quando expliquei a questdo do meu “livro” que eles iriam
participar, todos eles ficaram felizes e contentes, além de me perguntarem se ficardo famosos
por terem participado da escrita de um livro. Evidencio, ainda, que os pais autorizaram a
participacdo deles nesse momento de formacdo mdtua: minha e das criangas. Cada desenho
representa uma passagem da minha vida que esta imbricada com cada parte, com cada secao

desse memorial.

Ressalto ainda que os titulos de cada desenho foram dados por eles (Lara e Davi) . Por
serem as imagens resultado de uma conversa com minhas afilhadas e meu afilhado, quero
imprimir nesse memorial esse tom de conversa, valorizando as histérias. Entdo, nada melhor

do que abrir essa pesquisa com a familia que é meu alicerce.
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PRIMEIRA PARTE:

VIDA E TRAJETORIA

R P vy

Desenho 1 — Vendedor de Sonhos

MEMORIAL DE FORMACAO

Este memorial foi desenvolvido a partir das minhas memarias, experiéncias, trajetorias
de letramentos e com os desenhos elaborados pelas minhas afilhadas: Lara e Laura e meu
afilhado, Davi Guilherme. Como citado, a producgédo das imagens foi resultado da conversa
que tivemos. Além disso, trago, também, vivéncias familiares, especialmente de minha mée,
que estd no rol das pessoas sem escolarizacdo formal, ou seja, considerada analfabeta
conforme nomenclatura oficial, que sempre soube o valor e a importancia da educacédo e por

isso o0 orgulho de ter um com formag&o superior.

A escrita deste memorial é permeada por metaforas que falam do processo de uma
vida cheia de sonhos, alguns concretizados, e de sonhos ainda sonhados.
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FRUTA SO DA NO TEMPO...

Pensar 0 que escrever, como escrever e por onde comecar a escrever ndo é tarefa facil.
Iniciar a escrita por algumas frases que marcaram a minha vida foi a maneira que encontrei

para botar as ideias no papel.

A vida ndo é facil para ninguém, creio eu. Entdo, pensar na expressdo "fruta s6 da no
tempo" recordo-me de quando meu pai a citava para que, de alguma forma, eu ndo desistisse
dos meus sonhos, afinal, segundo ele mesmo dizia, através do dito popular, tudo acontece no
tempo certo. 1sso porque demorou muito para eu encontrar um emprego na capital do estado.
Antes de chegarmos a frase que deu o titulo ao texto, € pertinente compreender como se
deram os meus diversos letramentos, mesmo sem saber que eram formas, mesmo diferentes,
mas aceitas como formas de aprendizagem, da infancia até o atual momento académico.
Afinal, o conceito de letramento surge, no Brasil, na metade da década de 80 traduzido por
varias pesquisadoras que trabalhavam com as praticas de uso da lingua escrita em diversas
atividades que se referissem também a aspectos socio-historicos dos usos da escrita, um
conceito mais amplo do que as praticas de uso da escrita. Um conceito relativamente novo

para a época que entrei na escola.

QUANTO CUSTA UM SONHO?

Aprender a ler e a escrever foi meu primeiro sonho, pelo que me recordo. Para
aprender a ler e a escrever, tive que trabalhar desde os sete anos. Calma! Nada de exploracgéo
da mao de obra infantil, era uma forma de me manter na escola. Ou melhor, como forma de
ndo ir para roca, minha mae me deixava vendendo, primeiramente, geladinho numa
borracharia do compadre dela. Mas 0 que isso tem a ver com o valor do sonho? Breve sera

explanado essa questdo.

Entdo, inicialmente, sempre soube que se aprende a ler, a escrever e a contar na escola.
Comigo foi diferente, pois aprendi a contar, a somar, a dividir e a multiplicar nessa oficina.
Mae, guerreira, trabalhadora, agricultora, sempre soube o valor da educagdo, mesmo sendo
considerada analfabeta, conforme preconizam os documentos oficiais. Afinal, ela é uma
mulher cheia de experiéncias e com diversos letramentos. Aqui ressalto que a ideia de
analfabetismo esta pautada na educacao formal, conforme afirma a professora Dr? Ana Lucia

Silva Souza (2011), ainda segundo a professora: “somos analfabetos quando deixamos nos
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enganar pela episteme branca, quando escrevemos na escrita branca eurocentrada, sem levar
em consideracdo a escrita afro. Essa ideia coaduna-se com a questdo da linguagem verbal
enquanto fendmeno social por (CARBONI E MAESTRI, 2003), pois “pensar na linguagem
verbal a partir de um fendmeno social é pensar nos usos praticos dessa linguagem”. Porém, se
é social, dever-se levar em consideracdo todos 0s usos e ndo apenas a pratica usual de uma
pequena parte da populacdo letrada. Como toda a minha familia trabalhava na roca e para que
eu nado seguisse esse "destino”, minha méae, mesmo sem saber que estava lutando contra um
homem machista, que era meu pai, falava para ele que eu tinha que ficar na cidade para
vender geladinho. Essa foi a maneira que ela encontrou para lutar contra 0 machismo e o

patriarcalismo que sempre foram visiveis em nossas vidas.

Fazendo um adendo em relacdo ao machismo que rondou a vida de meu pai: Aqui ndo
entrarei nos pormenores que fazem dele (in memoriam) um homem machista e preso a uma
cultura patriarcal como, por exemplo, a mulher precisava casar virgem. E nesse sentido, ndo
media esforgcos para que as filhas dele, minhas irmés, cultuassem a ideia da pureza. Lembro
que (historias contadas e ratificadas por minha mae, hoje, 24 de julho de 2020, em Saude-
Bahia, aqui estou por causa da Pandemia), em virtude da perda pureza, fato esse sabido por
“fofocas” de vizinhos, ele obrigou uma das minhas irmds a se casar, 0 que gerou revolta e
tristeza, pois um casamento sem amor, sem respeito, ndo vingaria. Entdo, minha irmé, casara-
se aos 15 anos, tendo que viver uma vida adulta, abandonar os estudos e os sonhos de, até
entdo, uma adolescente sonhadora. Tudo isso, devido a um machismo e para mostrar a toda a
cidade que a filha dele se casara para manter a honra do homem e da familia, ndo importando
se fosse viver feliz ou ndo. Bom, isso ndo aconteceu apenas uma vez. Outro fato que posso
mencionar, segundo minha méae, é que ela ndo poderia ir & missa se ndo colocasse a janta dele
e se ele ndo a autorizasse. Enfim, essas sdo algumas das narrativas vivencias por mim, meus

irmaos, minhas irmas e minhas mae.

Entdo, retomando a questdo dos letramentos, ou melhor, do numeramento. Ressalto
gue o numeramento pode ser compreendido como uma extensdo do letramento, visto que este
esta associado aos usos sociais da lingua, inclusive a analise e interpretacdo das questdes
matematicas. O primeiro contato com a matematica real e pratica foi justamente naquela
oficina. Os filhos do compadre de minha m& me ensinavam a contar, a passar troco e
"anotar" a quantidade de geladinhos que os clientes pegavam. Este momento de contar,
somar, diminuir e dividir foi minha primeira forma de letramento pratico, ou melhor, de

numeramento pratico. Nesse tempo, eu tinha uns sete anos. Isto porque o letramento vai além
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da escrita, como ja citei, envolve as diversas formas de interacdo social que envolve a lingua
tanto falada quanto escrita, como uma das formas que aprendi a ler nimeros e letras.
Conforme, Kleiman (2005, p.19) “o letramento esta relacionado com os Us0s da escrita e com
o impacto da lingua em sociedade.” Mesmo ndo sendo alfabetizado nesse momento, j& fazia

uso de letras e nimeros na minha prética diaria.

E atrelado ao conceito de letramento, Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca,
afirma que numeramento surge “para tratar das relacbes com conhecimentos matematicos
como praticas sociais, deixando-se as expressdes Ensino de Matematica, ou
mesmo Alfabetizacdo Matematica, associadas a uma abordagem voltada para os aspectos
mais técnicos do aprendizado matematico.” Esse estudo relativo ao numeramento ratifica a
relevancia do aprendizado prético tanto da matematica quanto dos diversos letramentos
sociais envolvendo o uso da lingua, ndo de uma forma compartimentada, como se fossem
coisas que devéssemos aprender separadamente. Pelo contrario, quanto mais o ensino for

baseado na praticidade social dos usos, maior a chance de torné-lo concreto.

Isso mostra 0 quanto a escola, mesmo sendo a agéncia formal de aprendizagem, ndo
deve ser considerada a Unica. As experiéncias também sdo formas de aprendizagem e que
ficam para sempre. Além disso, cabe salientar que as pessoas que me ensinavam ndo eram
“formadas”, mas tinham as vivéncias, experiéncias e a consciéncia da importancia do
aprendizado escolar formal. Mesmo assim, na escola eu ndo aprendi da mesma forma pratica

com que aprendi na informalidade com quem no tinha a formag&o exigida para tal préatica.

Depois de vender geladinho, aprender a passar troco, aprender a somar aprender a
dividir e aprender a multiplicar, chegou o0 momento de aprender a vender sonhos. Sim,
vender sonhos. Eu era o verdadeiro "vendedor de sonhos" uma analogia com o best seller o
Vendedor de Sonhos de Augusto Cury. Eu fui o vendedor de sonhos, o lanche que minha mae
aprendeu a fazer com minha vo paterna para ter um dinheiro nas méos, ja que meu pai ndo lhe

dava um conto de reis sequer.

Com o tempo, um novo letramento adentra em minha vida. Agora, eu queria aprender
a ler e a escrever. Dessa vez, aprendi tal fagcanha com minha prima Jussara (in memoriam),
que era professora e dava banca para outras criangas. Mais uma vez, fui alfabetizado num

Magda Soares (2018) define como um conjunto de procedimentos que, fundamentados em
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teorias e principios, orientam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que comumente

chamamos alfabetizacéo.

A minha alfabetizacdo inicial se deu pelo processo de soletracdo (B+A = BA) o que
Soares (2018, p.17) denomina de aprendizagem centrada na grafia ignorando as relacGes
oralidade-escrita, fonemas-grafemas, como se as letras fossem os sons da lingua, quando, na
verdade, representam os sons da lingua. Depois de alfabetizado por minha prima, ao chegar a
escola, ja era um aluno alfabetizado: ja sabia ler, escrever, ou melhor, codificar e decodificar

letras.

Mesmo sendo alfabetizado, continuei vendendo geladinho (esse vendi até os 16 anos
de idade) la no interior da Bahia, chamado Saude, e sonhos (esse ndo lembro até que idade).
Entdo, o tempo passou... cresci, tornei-me um jovem com sonhos de trabalhar e mudar a vida
de minha mée que sobrevivia debaixo das ordens do meu pai. Ela era submissa porque foi
educada para obedecer ao marido e viver a vida toda ao lado dele, mesmo com todo

machismo.

Mesmo sem o0 apoio do meu pai para estudar, tive o apoio da minha irma mais velha,
Isabel - esta que foi obrigada a casar-se, como citei anteriormente -, que me ajudava na
compra de livros e cadernos, ja que na época nao tinha o PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico), assim como também ndo havia uniforme gratis e, também, mesmo a distancia, me
incentivava a estudar para que eu me tornasse um exemplo e pudesse ajudar nossa mée, como

pontuei. Ressalto aqui que toda a minha formacéo foi em escola publica.
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VENDENDO SONHOS E LETRAS

Desenho 2 — Vendendo sonho

Entrar no Segundo Grau (hoje, Ensino Médio) foi mais um passo na concretizacdo de
um sonho meu. Com isso, comecei a dar banca, a vender letras para quem tinha vontade de
aprender mais. 1sso demorou uns trés anos. Porém, mesmo estando no Segundo Grau, sempre
percebi que o sonho de minha mée era aprender a ler, pois, sempre a via participando de todos
os programas direcionados a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos. Lembro-me muito bem do
MOBRAL' (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) porque ela sempre falava que ia para a
escola, para o Mobral. Apesar de, tempo depois, perceber que este termo era usado para
desqualificar as pessoas que nao tiveram oportunidades, ou que apresentavam uma trajetoria

escolar marcada por interrupgdes, repeténcias ou reprovacdes. Programas assistencialistas, de

! MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagio) - Programa criado em 1970 pelo governo federal com
objetivo de erradicar o analfabetismo do Brasil em dez anos. O Mobral propunha a alfabetizacdo funcional de
jovens e adultos, visando “conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio
de integré-la a sua comunidade, permitindo melhores condigdes de vida”. O programa foi extinto em 1985 e
substituido pelo Projeto Educar. (Disponivel em: http://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-brasileiro-
de-alfabetizacao. Acesso em: 25 fev. 2017.)



http://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-brasileiro-de-alfabetizacao
http://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-brasileiro-de-alfabetizacao
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correcdo de fluxo, de aceleracdo, foi um marco na inquietante histéria da EJA — Educacdo de

Jovens e Adultos.

O tempo passou... conclui o Segundo Grau que foi técnico, ou seja, cursei o
Magistério. Como todo curso técnico, tive que estagiar. Porém, na época, em 1997, surgiu
mais um programa de alfabetizacdo de jovens e adultos o AJA Bahia - programa de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos - foi aqui que iniciei minha vida profissional na

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

A minha primeira aluna matriculada foi minha mée, a quem tive o prazer de
alfabetizar. Depois, outros vizinhos, senhoras, senhores, jovens de todas as idades de 15 a 70
anos de idade. Agora, ja ndo vendia mais sonhos, ou melhor, ensinava as pessoas a
descobrirem o mundo pelas palavras. A minha opcdo de estagiar no programa AJA Bahia foi
pensando em proporcionar a estas pessoas a alegria de viver no mundo das letras, aprender a

escrever o nome e a soletrar palavras, ou melhor, codificar e decodificar.

Penso que, em parte, consegui concluir meu objetivo: Ensinar a decodificar e codificar
palavras ou mesmo escrever o proprio nome. Mesmo pensando eu estar ensinando a leitura de
mundo, aproveitando o conhecimento que esses alunos e alunas ja tinham de mundo. Hoje,
percebo que o meu ensino foi direcionado ao modelo autbnomo, o que Angela Kleiman
(2005) traz como o modelo que privilegia a escrita e a leitura e ndo leva em consideracdo
contexto da pratica social, ou seja, esse € 0 modelo que as escolas se baseiam para ensinar.
Esquecendo o lado concreto do ensino, afinal, as praticas de letramentos estdo envoltas na

realidade de cada estudante.

Pensar no ideal de alfabetizacdo de jovens e adultos é pensar numa alfabetizacdo
concreta, levando em consideracdo o conhecimento de mundo dessas pessoas, respeitando as
limitacdes de cada uma, como afirma Freire

A concepcéo de ensino da escrita como o desenvolvimento das habilidades
necessarias para produzir uma linguagem cada vez mais abstrata esta em
contradicdo com outros modelos que consideram a aquisicdo da escrita uma
prética discursiva que na medida que possibilita uma leitura critica da
realidade, se constitui como um importante instrumento de resgate da
cidadania e que reforca o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais
que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacéo social.
(FREIRE apud KLEIMAN, 1995, p.68)

Entdo, apos essa leitura, percebi o quanto a educacao de jovens e adultos ainda tem um

longo caminho a percorrer. Trazer a tona uma educacdo de qualidade como propbe a
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legislacdo pode se tornar uma realidade quando a EJA for levada a sério pelos governantes. A
EJA ndo pode ser vista mais como uma forma assistencialista, € necessario que seja vista e
tida como uma modalidade de ensino como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional de 1996 (LDB/96), em seu Artigo 37

A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na
idade prépria e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem
ao longo da vida. (BRASIL, 1996)

Por conseguinte, pensar na modalidade de educagdo de jovens e adultos € sempre
pensar na minha raiz, de onde eu vim e 0 meu objetivo de estar na EJA. Respeitar esses
estudantes que retornaram a sala de aula, agéncia formal de ensino, é perceber a importancia
da escrita em suas vidas. Afirmo sempre que a escrita sempre esteve na vida dessas pessoas,
principalmente na da minha mée. Ao assistir ao Filme Central do Brasil, remeti-me & época,
em Saude, que escrevia cartas a pedido das pessoas consideradas analfabetas, porém,
letradas e conhecedoras das letras. 1sso porque sempre escrevia cartas para minha irma —
gue morava distante - a pedido da minha mae. Ou seja, ela ndo sabia ler nem escrever, mas
sabia a importancia da escrita, a relevancia de uma carta. Ensinar um jovem e um adulto é
lembrar que essas pessoas ja sdo letradas, possuem conhecimento de mundo e que essas

experiéncias precisam ser levadas em consideracdo na hora de ensinar.

Enfim, apds concluir o Segundo Grau, atual Ensino Médio, continuando a
semeadura, venho para Salvador a procura de emprego e de uma nova oportunidade. A
secdo que segue traz um pouco desses movimentos até a chegada ao Mestrado Profissional

em Letras na Universidade Federal da Bahia.
A FRUTA, ENFIM, CHEGOU

A caminhada foi ardua até a primeira fruta brotar... A primeira, foi 0 emprego.
Todavia, antes de brotar, fiquei aqui, em Salvador, desempregado durante dois anos, na casa
da minha tia, que me acolheu como se filho eu fosse. Em meio a esse tempo desempregado,
eu falava que retornaria ao meu interior, porém, ao mesmo tempo, lembrava-me da fala do
meu pai: “Fruta s6 da no tempo”. Enfim, a primeira fruta brotou. Empregado, trabalhando
numa empresa de varejo, € 0 momento de pensar num curso superior, por saber que o estudo
me levaria a voos mais altos. Ter cursado Magistério tornou mais dificil o meu acesso a uma
Universidade Publica, também, em virtude do curriculo direcionado ao curso o que divergia

do curriculo cobrado no vestibular.
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Enquanto, trabalhava no turno noturno, ao terminar o turno pela manha, comecei a
fazer cursinho pré-vestibular para conseguir uma tdo sonhada vaga numa universidade
publica. Depois, de muita dedicacdo, enfim, veio a segunda fruta: a aprovacao no vestibular
em Letras, porém, numa faculdade privada: Faculdades Jorge Amado, hoje, Centro
Universitario Jorge Amado. Por ser instituicdo privada, tinha que pagar. Cursei porque a
empresa pagava uma bolsa de 50% e eu arcava com a outra parte. Cabe salientar que eu
ficava, praticamente, sem remuneracdo ao final de cada més, pois, tinha que arcar com
despesas na casa da minha tia, com quem eu morava e mais treze primos, isto €, os filhos

dela.

Mesmo tendo cursado Letras numa instituicdo privada, nunca desisti de cursar uma
universidade puablica. Sei que tenho direito, por lei, a uma educacdo publica de qualidade,
por isso, ndo parei de sonhar em ingressar num estabelecimento que pudesse me oferecer
um ensino publico e de qualidade. A educacdo sempre foi minha “cachaga”, acredito que o
mundo sera melhor com uma educacgdo publica e de qualidade. Uma educacdo que todos
tenham, ndo s acesso, mas também, formas de se manter dentro dos estabelecimentos de
ensino. E necessario a entender que a educacdo de qualidade é para todos e ndo somente

para uma parte elitista da populacéo.

Enquanto cursei Letras, continuei trabalhando. Conclui o curso em 2007. Festa na
familia. Toda a familia veio do interior para celebracdo dessa conquista que ndo era so
minha, mas de todos. Afinal, eu fui o primeiro da familia a concluir todo o processo da
educacdo bésica e, consequentemente, o Ensino Superior. Em 2008, fui dispensado da
empresa. Entrei na estatistica do desemprego. E ainda assim comecei a fazer especializacao

em Gestao de Pessoas, que conclui no final de 2009.

Abro um paréntese para expor um assunto que tem tudo a ver com o que escolhi para
continuar pesquisando. Em janeiro de 2009, meu pai teve um AVC e tive que retornar a
Salde para ajudar minha mée e meus irmaos a cuidar dele. Afinal, meus irmédos precisavam
trabalhar, cuidar da roga, pois é desse trabalho que eles tiram o sustento deles e da familia.
Minha relagdo com meu pai nunca foi umas das melhores. Enfim, apds o AVC, meu pai
ficou internado no hospital da cidade e fiquei la cuidando dele. Mas, é ai que ouvi do meu,
em meio a enfermidade, “filho, eu te amo”. Infelizmente, essa frase sé foi dita apenas uma
Unica vez. A emogédo tomou conta de mim. Entre vérios fatores, o que mais me emocionou

foi ouvir isso dele. Ouvir de um homem machista e criado dentro de um sistema patriarcal
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e gue ndo teve o amor de um pai, ndo é algo natural. Enfim, isso é para mostrar como todo
caminho que vou percorrer na escrita, comecou desde cedo. Ressalto que meu pai faleceu

em 2012, sem ver a minha terceira fruta brotar.

A terceira fruta brotou: aprovacéo no vestibular da UFBA para segundo semestre em
2012, em Pedagogia. A felicidade estampada ndo cabia em mim. Minha comadre
simplesmente me liga e me parabeniza. Perguntei 0 que tinha acontecido: “vocé foi
aprovado no vestibular da UFBA!” E ai que um mundo novo se abre. Um conhecimento

novo é adquirido. Quebra de paradigmas, também, aconteceu.

A primeira disciplina, nesse curso, que me fascinou foi Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, com a professora Sandra Marinho. Conhecer a historia da EJA, compreender o
processo de alfabetizacdo dos estudantes dessa modalidade, foi o suficiente para eu perceber
que a maneira como eu ensinara, l& no curso de Magistério, estava equivocada. Era
necessario conhecer a realidade dos/das discentes, essa eu conhecia, porém, a maneira de
como se ensinar, eu ndo sabia. Mas, enfim, percebi que ensinar esses estudantes nao é
infantiliza-los, nem os tratar como uma “tabula rasa”, parafraseando Freire, 0 jovem e 0
adulto ja ttm um conhecimento de mundo que pode e deve ser usado para a alfabetizacdo.
Dessa forma, minha admiracdo e minha paixdo pela EJA sO cresceram. E, hoje, ndo €
diferente: continuo querendo desenvolver projetos para esse publico que é tdo carente de um

ensino de qualidade, visto que 0s governos ndo querem investir nessa modalidade.

A segunda disciplina que me fez ver o mundo de outra forma foi Estudos de Género,
finalizada com a professora Salete Maria. Até aqui pouco sabia sobre a tematica, ndo tinha
nocdo do conceito, de que a mundo impunha papéis para homens e para mulheres baseado
no conceito social de género. Entendi que o patriarcalismo, o machismo e a submissdo da
mulher para com o homem vém de um processo histérico, mas que com lutas elas
comegaram a ocupar seus espacos € a terem o respeito. Porém, as lutas ndo cessaram por

direitos iguais.

Ainda na graduacdo em Pedagogia, para minha surpresa, a disciplina Metodologia da
Geografia, com o professor substituto Eduardo Oliveira, mostrou outra vertente da geografia
do Brasil e do mundo, uma geografia que pudesse ser descolonizada nas escolas, uma
geografia que traz o negro como protagonista, uma geografia na qual o negro pode ser dono
do espaco onde habita, uma geografia na qual o negro é dono da sua historia. E aqui que o

meu interesse pela questdo racial aumenta. Buscar uma educacdo mais igualitaria, uma
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educacdo descolonizada e uma geografia que pudesse ser contada do ponto de vista do povo

“vencido”, 0 negro, ndo mais do vencedor, “o branco”.

Enfim, passados 9 semestres, defendo minha monografia intitulada: Educacéo,
Género, Raca e Classe: Cinco mulheres e uma historia. Essa foi minha primeira pesquisa
interseccionalizada por género, raca e classe, que teve um viés etnogréafico, pois, fui ao meu
interior, Saude-Bahia, entender como se deu o processo de escolariza¢do de cinco mulheres -
jovens e adultas — sob o sistema patriarcalista e machista, além de entender como elas se viam
enguanto cor da pele e sua autodeclaracdo. Uma pesquisa que ratificou o quanto ainda existem
0 machismo e racismo. E faz com que a maioria delas ndo se vejam negras. Saliento que
enquanto cursava Pedagogia, como ja citado, fui aprovado na Especializacdo de Estudos
Etnicos e Raciais, no IFBA (Instituto Federal de Ciéncia, Tecnologia e Educacio da Bahia).

Aqui aprofundo ainda mais minhas leituras sobre género, raca e classe.

Por fim, concluo minha Especializagdo Em Estudo Etnicos e Raciais, em julho de
2019, com o trabalho intitulado: A (des)construcdo da identidade da mulher negra nas
musicas de Axé Music: Fricote, Cabelo de pixaim e Cabelo de chapinha (Minha deusa).

Ressalto que o trabalho estava finalizado em fevereiro do corrente ano.

E O MESTRADO, SEVERO?

Era pergunta que ndo cessava... “E esse mestrado?”, “Ja esta na hora de comegar!”,
“Tente fazer uma selecdo que vocé
passa.” Antes de chegar ao mestrado,
voltemos um pouquinho ao tempo... ndo
muito distante. Em 2015, inicio minha
trajetéria no IFBA, como concursado,
Assistente  Alunos. Estava muito feliz,

meu primeiro concurso. Mas, outro fator

me coloca entre a cruz e a espada:

continuar concursado na Rede Federal ou

trocar por outro concurso, agora como

Desenho 03 — E o mestrado

professor da Rede Municipal. Vejamos a
escolha que fiz, anterior a escolha, ha um novo inicio. Tudo inicia no final de junho de 2018,
quando fui convocado, pelo concurso homologado em junho de 2016, do municipio do Dias
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d’Avila. Uma nova jornada profissional ¢ iniciada. Mais uma fruta que chegou! Concursado

pela Prefeitura Municipal de Dias d’Avila. Comeco a trabalhar em julho do mesmo ano.

Creio que em setembro/outubro, amigos me enviam o link da selecdo do Mestrado
Profissional em Letras. Apesar de ndo esperar uma selecdo de mestrado, mesmo assim fiz a
inscri¢do. Fiz a prova. Primeira fase: Aprovado. Segunda fase, o mistério, a inseguranca sobre
a nota final da prova discursiva, apesar de ter ido bem na objetiva. Sai resultado final do
processo de selecdo. Meu nome estava 14, em 12° lugar. A felicidade ndo cabia em mim. Mais
uma fruta que chega, mais uma fruta que cai do pé. Agora, enfim, compreendo que a fruta s6
d& no tempo. Saliento agora que essa aprovacdo me fez escolher entre o continuar sendo
Assistente de Alunos (IFBA) ou ser o Professor da Rede Municipal (ser professor é minha
paixao). No entanto, essa escolha me causa dor, incerteza, pois ndo sei 0 que sera daqui para
frente. No IFBA, ja estava com minha vida profissional estabilizada, um trabalho tranquilo.
Preciso fazer um adendo aqui. Jaqueline Ribeiro, uma das amigas que fiz no IFBA, foi quem
me aconselhou a escolher ser professor. Lembro como se fosse hoje a fala dela: “Severo,
lembre a nossa ancestralidade, pense em quantos dos nossos se sacrificaram para que vocé
pudesse ser professor hoje. Além disso, vocé estard trabalhando com o intelecto, ajudando
muitos e muitas que precisam de profissionais como vocé. Vocé ama a educagdo. E mesmo
que vocé escolhesse ficar no IFBA, eu mesma faria o documento dizendo que sua escolha
seria a Prefeitura de Dias D’ Avila.” Mas fiz uma escolha: Ser Professor e Mestre! S6 o futuro

me dira se fiz a melhor escolha ou ndo. Sigamos em frente.

Iniciei os estudos no Mestrado... no Mestrado em Letras. Agora sou mestrando; sim,
mestrando, TURMA 6, com orgulho. Felicidade me define. Sabia que néo seria facil: estudar
e trabalhar. Mas, precisava tentar. De fato, ndo foi facil o primeiro semestre. Estudos, leituras,
provas, apresentacdes, trabalhos. Tudo isso me deixava com vontade de parar por alguns dias,
ndo desistir. Porém, continuei, ndo parei. Claro, que o apoio dos colegas e amigos, também,
da Turma 6, sim, no mestrado fiz mais que colegas, fiz amigos e amigas como, por exemplo,
Elisingela, Jailma e Diana: somos, até hoje, 0 Quarteto Profletrista. Elas que me d&o apoio,
forca para ndo parar, inclusive durante a minha escolha profissional. Disciplinas entram em
minha vida: Alfabetizacdo e Letramento; Texto e Ensino; Fonética e Fonologia; Projeto de

Pesquisa.

Falar sobre minha trajetéria em um semestre no ProfLetras é falar sobre as
descobertas, comecando por Alfabetizacdo e Letramento: quantas leituras, quantas

apresentacdes, quantas descobertas, enfim, ampliei mais conceitos no tocante a Alfabetizacédo
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e aos Letramento(s), acrescento o plural em virtude da diversidade de letramentos existentes
que fazem parte da vida cotidiana de todos que usamos a lingua para comunicacdo. Entender
que posso alfabetizar a partir dos varios letramentos, fez-me compreender a possibilidade de
ensinar ludicamente, com conhecimento de mundo dos alunos, independente de faixa etéria.
Aqui, as Exposic¢des Orais predominaram de forma que os debates promovidos e propostos
pela professora em sala sé solidificavam o meu conhecimento relativo ao assunto. Autores e
autoras como Magda Soares, Roxane Rojo, Ana Lucia Silva Souza, Angela Kleiman, Bryan
Street, entre outros, também me fizeram compreender o mundo amplo dos letramentos, ou

melhor, como define Rojo Letramentos Multiplos.

A segunda disciplina Fonética e Fonologia foi tdo imprescindivel quanto
Alfabetizacdo e Letramento, pois, pela primeira vez, pude perceber o quanto a variacao
linguistica existente pode ser percebida por meio da fonética e da fonologia. Perceber as
diversas variacdes da lingua foi indubitavel para entender a importancia do estudo da Fonética
e Fonologia, embora no curso de graduacdo em Letras, eu ndo tinha percebido essa

associacao.

Texto e Ensino, ndo menos importante que as demais, mas creio que foi uma
disciplina que trouxe, além de teoria, pratica de se desenvolver e compreender textos em sala
de aula. A maneira de se corrigir um texto, de dar um feedback foi essencial para melhorar
minha pratica pedagogica. E o que mais me fascinou nessa disciplina foi perceber o quanto a
variedade de textos em nosso cotidiano pode ser o start para desenvolvermos aulas de

maneiras diferentes aliando essa pratica com a questdo dos letramentos.

Por fim, a disciplina de Projeto de Pesquisa, porém, com algumas questdes pessoais de
uma professora que fazia parte da disciplina, precisou se ausentar, sendo substituida por outra
docente. Nada que a professora seguinte ndo pudesse retomar as etapas de desenvolvimento

do projeto e nos ajudar nessa etapa final de construcao.
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Por conseguinte, a escolha dos orientados pelos orientadores. Afinal, aqui no
PorfLetras ndo se escolhe orientador, somos escolhidos. Até 0 momento, estou feliz por ter
sido escolhido por uma professora que tem tudo a ver com 0 meu projeto e que pode
contribuir para o sucesso, ndo sé meu, nao s6 dela (professora), mas do/da aprendiz que é
meu/nosso objetivo final. Isso porque, para além da vida académica dela e da militdncia em

questdes raciais e EJA, € uma

professora que detém
conhecimento  tanto  tedrico
quanto pratico em educacdo e nas
questdes raciais e sociais e no que
ela. mesma denomina de
Letramentos de Reexisténcia.
Além de ter me apresentado uma
nova forma de ver a lingua, a
partir das discussdes na disciplina

Gramatica e Variacdo. Ela é Ana

Lacia Silva Souza com quem Figura1 — Analu e Eu

tenho aprendido a cada encontro, a cada dialogo, a cada leitura.

Afinal, para escrever uma nova historia € necessario dominar a Lingua Portuguesa.
Porém, essa lingua € como se ndo fosse a usual, a do cotidiano dos alunos. Nesse sentido, é
importante transforma-la que, apesar de ser materna, é “estrangeira” para eles. Assim, saliento
que, para melhor entendimento e compreensdo da Lingua Portuguesa (LP), aqui, considerada
como Gramatica Normativa, como se fosse a tnica forma “correta” de falar e de aprender,
urge tratad-la como uma lingua de acolhimento, fazer com que os estudantes mergulhem de
fato nessa lingua, nessa cultura. Segundo as autoras Lucia Maria de Assuncdo Barbosa e
Mirelle Amaral de Sdo Bernardo (2017) “Aprender uma nova lingua-cultura € adentrar-se a
outras mentalidades e, sobretudo, colocar em xeque certezas e capacidades de interpretar e de
compreender outras dimens@es simbdlicas diferentes das que estdo relacionadas com a lingua-
cultura que falamos e na qual circulamos”. Nesse aspecto, é notdrio compreender que a
lingua-cultura na qual estamos inseridos, nem sempre € a mesma que nosso corpo discente

esta dialogando. O que posteriormente discutirei como lingua de acolhimento.
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Nessa vertente, mesmo falando uma variante da LP, nem sempre o aprendiz diz estar
falando a lingua materna, isso porque foi se pensado e disseminado que a lingua correta é a
lingua portuguesa normativa ou padrdo. Uma lingua que escraviza quem nao a domina, uma
vez que poucos tém o dominio normativo dela. Porém, como afirma bell hooks (2007) é
necessario aprender a lingua dominante para se colocar diante de quem domina, para defender
0 que acredita e para ter acesso a direitos e deveres que competem a todo e qualquer cidadao.
E nessa perspectiva que busco trabalhar as questdes relacionadas a gramatica e ao ensino da
LP, pois, percebo que, para muitos e muitas estudantes, aprender a lingua materna esta
distante. Nesse viés, o essencial ndo é apenas levar para a sala de aula a lingua de
acolhimento, uma lingua mais proxima da realidade cultural dos estudantes, mas também
fazendo-os compreender a importadncia de domar e dominar a lingua considerada
“inatingivel”. Para tanto, a promulgacdo da Lei 10639/03 que obriga as instituicbes de
educacdo a implementacdo do Ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana uma
forma de combater o racismo, o preconceito linguistico e a discriminacdo sofrida pelos negros
no pais e compreender que a nossa lingua materna sofreu influéncia dos povos africanos o que
fez de nossa lingua, uma lingua que € nossa, ou seja, uma lingua acolhedora e ndo de vida

exclusio.

Assim, aliado a implantacdo da lei 10639/03, o desejo de pesquisar assuntos de
extrema relevancia como raca, género, classe aliados a educacdo dos jovens e adultos veio
apos ter cursado as disciplinas Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Introducéo aos Estudos
de Género durante o curso de Pedagogia na Universidade Federal da Bahia em 2016. Além
disso, cursar a Especializagdo em Estudos Etnicos e Raciais no Instituto Federal da Bahia,
concluido em 2019, foi a certeza de que essas tematicas precisam ser estudadas e

compreendias pelo corpo social atual.

Para além da vida académica, a minha vivéncia no processo de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos e ter dentro da familia pessoas ndo alfabetizadas, também, me
impulsionaram a continuar trilhando pela pesquisa e atuacdo nas turmas de jovens e adultos.
Isso, também, em virtude de, em 1997, ter estagiado na turma de jovens e adultos, no projeto
do governo denominado AJA Bahia (Alfabetizacdo de Jovens e Adultos). O estdgio era
obrigatério nas turmas de 1% a 42 séries, hoje, 1° ao 5° ano, ja que fiz Magistério. Pensar na
trajetdria dessas pessoas que retornam a sala de aula para aprender a ler e a escrever € pensar
numa maneira ludica de desenvolver a aprendizagem e devolver a elas o direito a uma

educacdo de qualidade, com um viés mais critico da realidade e dialogando sobre essa
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gramatica que cada discente traz e sua relevancia para a coletividade, deixando de lado o
trabalho de alfabetiza¢ao como, por exemplo, “Ivo viu a uva”, como propunham as cartilhas e

livros de Alfabetizacdo para esse publico.

E para concluir essa primeira etapa, a segunda parte traz a trajetéria da educacao de
jovens e adultos e das mulheres negras enquanto possibilidade de insercdo na educacéo
formal. Essa secdo é pertinente para compreender o projeto de mestrado que ao invés de
compor uma proposta de intervencdo sera uma proposicdo em fungdo da limitacdo e

imposicdo ocasionada pela Pandemia do Coronavirus, ou seja, Covid-19, como segue abaixo.

SURGE UMA PEDRA NO MEIO DO CAMINHO, OU MELHOR, NO MEIO DO
SONHO...

Depois de tantas idas e vindas, Projeto aprovado pelo comité de Etica. Tudo pronto
para qualificac@o... tudo pronto para aplicagdo do projeto até que... surge uma pedra no meio
do caminho, parodiando Drummond, ou melhor, no meio do sonho. Essa pedra € um virus
avassalador, Novo Coronavirus, que muda o curso ndo s6 do meu caminhar, mas do mundo
inteiro. O virus se torna uma Pandemia - Covid-19, o mundo se transforma, os habitos
mudam. Escolas param de funcionar. A universidade, também, tudo isso a partir do dia 18 de
marco de 2020, no Brasil. O medo paralisa, a inseguranca toma conta do meu eu. E agora?
Sera que haverad qualificagdo? E como ficara a aplicacdo do projeto? E eu que estou no
Estagio Probatoério, sera que havera exoneragdo? Afinal, a economia parou. O isolamento
social e o distanciamento social também se tornaram uma realidade. Funcionam somente

servicos considerados essenciais, como, por exemplo, farmacia e supermercado.

As conversas ndo cessaram com a orientadora. As orientac0es, agora, tiveram que ser
de outra forma, ainda bem que existem as redes sociais, 0s Apps, whatsapp e 0 novo Jitsu
meet da UFBA. O mundo mudou. As poténcias mundiais tiveram que paralisar a producéo.
Parece que o capitalismo deu uma trégua. Afinal, um inimigo inimaginével fez o Planeta parar

no tempo, como cantou ha décadas Raul Seixas: O dia em que a Terra parou.

Foi assim
No dia em que todas as pessoas

Do planeta inteiro
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Resolveram gue ninguém ia sair de casa
Como que se fosse combinado em todo o planeta

Naquele dia, ninguém saiu de casa, hinguém

O empregado néo saiu pro seu trabalho

Pois sabia que o patrdo também ndo 'tava la
Dona de casa ndo saiu pra comprar pao

Pois sabia que o padeiro também nao 'tava la
E o guarda ndo saiu para prender

Pois sabia que o ladrdo, também ndo 'tava la
E o ladréo ndo saiu para roubar

Pois sabia que ndo ia ter onde gastar

Com isso, a profecia do Raul foi-se cumprida, de fato, o " empregado néo saiu para
trabalhar" acrescento ainda: o estudante, também, ndo saiu para estudar. Conforme, o segundo
Decreto n® 1632/2020: A Prefeitura Municipal de Dias d’Avila decreta Situagio de Emergéncia em
Saude Pulblica e estabelece novas medidas de protecdo para o combate e enfrentamento, de
importancia internacional, decorrente do Coronavirus (Covid-19). Apds esse decreto, outros
surgiram como este: Decreto N° 1.647/2020: Art. 2° Fica mantida a suspensdo, no ambito do
Municipio de Dias d’Avila/BA, das atividades educacionais em todos os cursos, escolas,
universidades e faculdades, da rede de ensino publica e privada, até o dia 20 de junho do
corrente ano, como também o transporte de alunos e professores, podendo tal prazo ser
prorrogado, de acordo com a evolucdo epidemioldgica. Entdo, parecia haver ainda uma
esperanca, mas, o virus ndo parou de se espalhar. Afinal, ele se prolifera rapidamente em
aglomeracdes. E seguindo as recomendac¢des da Organizacdo Mundial da Sadde (OMS), a

populacédo precisa se manter em casa e sair somente quando necessario.

Apesar de o mundo ter parado, é notdrio perceber a pureza do ar que respiramos nas
grandes capitais do pais, a poluicdo das industrias, praticamente, inexiste, paradoxalmente, a
industria do agronegocio aumentou o lucro, florestas, principalmente no Brasil, arderam em
chamas. Ressalto que os encontros com a orientadora eram por chamadas de video e/ou
ligagBes para que o andamento do desenvolver a escrita do projeto ndo cessasse. Facil? Nao

foi. Mas, tivemos que nos adaptar a essa nova realidade de orientacdes virtuais. Que bom a
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tecnologia veio para chutarmos, ou melhor, driblarmos essa pedra que insistia em permanecer
no nosso caminho. Com o auxilio da tecnologia, com a disponibilidade da orientadora em
mantermos as atividades em dia... memorial, enfim, estd pronto para a qualificagdo. Mas

como serd? Quando serd? E o meu projeto seré aprovado?

Tantos pensamentos flutuam no mar de sonhos inseguros que essa pedra transformou
0 que, para mim, ja estava concretizado. Enfim, em meio a Pandemia da Covid-19, realizamos
a qualificacdo do memorial e, apds a apresentacdo e sugestdo da banca, especialmente, do
prof. Dr. Henrique passou a ser intitulado: Escrevivéncias e Reexisténcias Discentes da EJA

como sujeitos leitores e escritores.  Abaixo, imagens feitas durante a Banca de Qualificacao.

Figura 2 — %alﬁcagﬁo on-line

Ressalto que a banca de examinadora se reuniu no dia 05 de maio de 2020, via App
Jitsu meet, com a presenga da orientadora - 1818425 - Ana Lucia Silva Souza; interno —
3414388 — José Henrique de Freitas Santos; externo a instituicdo - Maria Anoria de Jesus
Oliveira — UNEB. Depois de quase duas horas de boa conversa e indica¢es precisas saiu 0
resultado: Aprovado. Felicidade me definia, orgulho da minha escrita orientada pela minha

parceira (ousadia minha de chama-la assim nesse momento) e orientadora.

Portanto, projeto aprovado, vamos seguir. 1sso sem contar as Vvarias vezes que 0
projeto retornou do Comité de Etica por pendéncias de documentos, assinaturas e por falta de
atencdo minha para com o projeto descrito no comité. Enfim, depois de tantas pedras no meio
do sonho: projeto aprovado no Comité de Etica e também na qualificagdo. Porém, como sera
aplicado se as escolas estdo em quarentena (nomenclatura utilizada para 0 momento

pandémico em que todos devem permanecer em casa)?

Por fim, reunido marcada via site de Conferéncia da UFBA, no dia 16 de junho de

2020: Resolugédo apresentada pela professora, agora coordenadora do ProfLetras, Simone
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Assumpcdo, auxiliada pela professora Fernanda para esclarecimentos de como se daria a
aplicacdo do projeto para a turma 6 (seis), da qual faco parte. Como pode ser lido na
RESOLUCAO N° 003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020, enviado pela
a Coordenacdo Nacional do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).

RESOLUGCAO N° 003/2020 —- CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020.

Define as normas sobre a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Curso para a sexta
turma do MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

A COORDENA(;AO NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL
EM LETRAS (PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribui¢cdes que lhe confere,

CONSIDERANDO o0 enfrentamento da pandemia do Covid 19, no ambito da esfera

académica e, particularmente, na pés-graduacao;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitaria que impacta a realizacdo das atividades
presenciais de intervencao que visam a elaboracdo do trabalho de conclusao da sexta turma do

ProflLetras;
RESOLVE aprovar as seguintes normas:

Art. 1o. Os trabalhos de conclusdo da sexta turma poderao ter carater propositivo sem,

necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 20. O trabalho de conclusdo deverd, necessariamente, apresentar um produto (proposta
de sequéncia didatica, criacdo de material didatico, desenvolvimento de software etc.) a ser
sistematizado a partir, por exemplo, da anélise de livros e materiais didaticos, da reflexdo
advinda de trabalhos de conclusdo no @mbito do ProfLetras e da intervengdo na modalidade

remota.

Art.30. Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos previstos

tanto no ambito do programa quanto aqueles apresentados nos documentos de area.

Art. 4°: Esta Resolucédo entra em vigor a partir da data de sua publicag&o.

02 de junho de 2020.

Profa. Dra. Maria da Penha Casado Alves
PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR
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Resumo da reunido, tendo por base a referida Resolucdo: aplicacdo, para a maioria,
podera acontecer via aula Remota. No entanto, a Escola Pablica ndo estava, ou melhor, ndo
estd preparada para um ensino remoto com uso das tecnologias informatizadas, o que dificulta
uma aplicacdo remota do projeto. Nesse momento, ficou firmado que, em virtude do
momento, ndo havera a aplicacdo da proposta de intervencao, mas que a descrigdo do produto
deverd estar na escrita do memorial. Dessa forma, seguindo reunides virtuais com a
orientadora para melhor andamento do memorial, agora, ndo mais no App Jitsu meet, mas
pelo site de Conferéncia da UFBA. Assim, a 12 reunido na conferéncia UFBA, com a
orientadora, eu, Carla e Mizael (orientandos), ocorreu no dia 24/06/2020, agendando

encontros a cada 15 dias, sendo para sanar dividas, orientagoes.

Neste tempo de encontros virtuais, debates, orientagdes, a prefeitura langca um novo
Decreto da Prefeitura adiando por tempo indeterminado o retorno as aulas o que, como ja
salientado, dificulta ainda mais a realizacdo do projeto: O DECRETO N° 1.658/2020 DE 25
DE JULHO DE 2020:

“Dispde sobre a retomada econdmica no ambito do municipio de Dias D’Avila; prorroga as
medidas de prevencao e controle para enfrentamento do Coronavirus (Covid19) no dmbito do

municipio de Dias D’Avila; e da outras providéncias.”

A PREFEITA MUNICIPAL DE DIAS D’AVILA, ESTADO DA BAHIA, no uso das
atribuicbes que Ihe conferem a Lei Orgéanica do Municipio, bem assim tendo em vista o
disposto na Lei n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, e na Portaria MS/GM n° 356, de 11 de
marco de 2020,

Considerando a Declaragdo de Emergéncia em Saude Publica de Importéncia Internacional
(ESPII) pela Organizacdo Mundial da Saude em 30 de janeiro de 2020, em decorréncia da

Infec¢dad Humana pelo novo coronavirus (COVID-19);

[..]

DECRETA, entre outras medidas explicitas no referido decreto:

Art. 2° Fica mantida a suspenséo, por prazo indeterminado, no Ambito do Municipio de

Dias d’Avila/BA, das atividades educacionais em todos os cursos, escolas, universidades
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e faculdades, da rede de ensino publica e privada, como também o transporte de alunos

e professores.

Art. 15 Este Decreto entrard em vigor em 27 de julho de 2020, revogando-se as

determinacGes em contrério.

Dessa forma, a proposta de intervencdo, atravessada pelas Rodas de Conversa, estara

descrita na Quarta Parte, como um produto solicitado pelo ProfLetras,

SE PUDER... FIQUE EM CASA, SEM SE PERDER DO CONHECIMENTO

Bom, enquanto o mundo parecia parar, a minha vida, de alguma forma, continuava a
andar. Surgem as lives e ndo foram poucas. Antes, porém, explico o sentido e conceito de
lives: Live, vem do inglés, que, no contexto digital, em portugués, significa “ao vivo” mas
gue no mundo digital se tornou natural e ficou conhecida como uma transmissao “ao vivo”
feita nas redes sociais. Além de assistir a de grandes personalidades como Ana Lucia Silva
Souza, Djamila Ribeiro, Concei¢do Evaristo e de Silvio de Almeida, eu também me lancei
nesse mundo virtual de aprender e de ensinar. Procurei sustentar o meu processo de lives,
como mediador ou figura central com foco naquilo que acredito como forma de compartilhar
conhecimento com as pessoas conhecidas e desconhecidas. Coloquei para circular novos e
velhos aprendizados, alguns novos vindos do percurso do Profletras. Fi-las para todos os
publicos: Redacdo para 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) focando em Redacéo e
com convidados para discussdo de temas atuais e também que fazem parte da minha pesquisa

gue ora apresento.

A seguir apresento algumas imagens das artes criadas para chamada e divulgagéo.
Para tanto, contei com a ajuda e parceria para producdo do material de divulgacdo: Paloma
Lima(ex-aluna e, hoje, Turismdloga) e da empresa @startesdesign e da minha comadre
Bérbara Suzane, esses compuseram o que chamamos de Equipe de Marketing, além do apoio
dos amigos e familiares. Mas, preciso falar que, durante a maioria das lives, tive o apoio
incondicional da minha mée, da minha familia, pois, estava no interior, inicialmente. Entdo, a
rotina de todos la de casa foi alterada, afinal, quando era dia de live, meus irmdos, meus
sobrinhos tinham que entrar em casa em siléncio ou ficar na varanda, mas sem fazer barulho.

Saliento, também, que a maioria delas esta disponivel no meu Instagram: @severo_alves.
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Figura 3 — Live Enem

Figura 4 — Live Enem 11

Figura 4 — Live Enem 111

Como pdde ser visto, tive também convidados nessas Lives. Amanda Guirra, por

exemplo, além de ser amiga, é também professora da Rede Privada de Ensino, mas que

também colaborou e compartilhou conhecimento com muitos jovens, principalmente da Rede

Publica, que estavam sem aula em virtude da Pandemia.

No 2° momento, a discussédo girava em torno de temas sociais interessantes como

forma de continuar levando conhecimento e luta contra o racismo, contra as diversas formas

de opressdo e desigualdade social que assola a maior parte populacdo do pais. Nesse

momento, sempre com convidados de honra que tive o prazer de conhecé-los, em sua maioria,

virtualmente. Sempre indicados por amigos. N&o descreverei aqui 0 processo do Bate-papo

Ao Vivo dessas Lives, afinal, estdo disponiveis no meu Instagram

AO VIVO

@SEVERO_ALVES

INSTAGRAM &/ @SAMARA_AZEVEDO
03-07-20(Sexta) as 19:00h
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Figura 7 — Live Arte como forma de resistir
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Figura 8 — Educagéo e ascensio social

Figura 10 — Live Letramentos Poéticos

N&o somente convidei pessoas para dialogar comigo, como também fui convidado.
Fiquei feliz por compartilhar um pouco da minha experiéncia e da minha pesquisa com outras

pessoas. Afinal, o conhecimento, para mim, s pode ser validado se compartilhado.
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Figura 11 — Live Entendendo o racismo

Além dessas, tive também encontro com a minha turma do mestrado, ou melhor, A

TURMA 6, para discutir 0s nossos escritos, 0s nossos projetos. Essa foi uma forma de todos
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se encontrarem e de se ajudarem. Foram encontros proveitosos, todos contribuindo
mutuamente para ampliar e/ou melhorar a escrita do projeto memorialistico. Estdvamos no
papel de, além de amigos, “orientadores”. Como sempre, uma foto para registar 0s nossos
encontros, jA que estamos em momentos de ndo aglomeracdo real, vamos aglomerando
virtualmente.

Figura12 — Encontro on-line Profletrista

Ressalto, mais uma vez, que a TURMA 6 DO PROFLETRAS foi a melhor que eu
poderia ter conhecido. Dessa turma, 0s lacos de amizade, ja citados, se estreitaram mais ainda
com Elisangela, Jailma e Diana. Essas, com certeza, € para vida. Quantas vezes liguei para
discutir o memorial, projeto na Plataforma, e quantas vezes fui ouvido, fui ajudado... como é

bom poder contar com essas meninas que marcaram a minha trajetoria pelo ProfLetras.

Figura13 — Quarteto Profletrista. Da esquerda para direita: Eu,

Jailma, Elis e Diana




Figura 14 — Nosso primeiro Semestre 2019

Os estudos ndo cessaram. Finaliza um semestre; inicia outro.

Figura 15 — Segundo Semestre Profletrista

Figura 16 — Aulas ndo param
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Varios foram os momentos vividos. Como foi bom compartilhar conhecimentos com

essa turma.

Mas, antes da apresentacdo da Proposta de Intervengédo, eis que mais uma

pedra paralisa minha escrita, paralisa a minha vida... Por ser um memorial e por se tratar de

algo que muda, ainda que temporariamente o curso da minha vida, deixo aqui um pequeno

paréntese de como essa pedra me afetou em todos os sentidos: profissionalmente e como

pessoa.

o

Figura18 — Saudades de comparti[har
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A PEDRA QUE ME PARALISOU

Entdo, é final de agosto de 2020, especificamente, 23/08/20, retorno a capital. Quando
tudo parecia “normal”, a vida quase voltando a seguir o0 seu curso, data de entrega da versdo
final para a orientadora... até que dia 28/08, minha irma, Isabel Reis, a quem carinhosamente
chamava de Bé, que me incentivou a estudar desde cedo, quem me mandava livros (como
citei na sessdo inicial do memorial), passa mal e é internada as pressas na UPA Santo Inacio.
Durante o processo de internacdo, fomos avisados de que ela precisaria ser regulada para uma

UTI com urgéncia.

Inicia-se a correria em busca de uma UTI, ja que ndo saia a regulacdo. Durante o
periodo de internacdo, ndo podiamos visita-la em virtude da Covid-19, mas pegavamos
relatorio pela manha e boletim médico a tarde. Mas, a cada boletim e a cada relatdrio, parecia
que a situacdo dela piorava. 1sso, continudvamos buscando contatando todos os contatos que
tinhamos e que ndo tinhamos essa tdo sonhada vaga na UTI. Ressalto que em um dos boletins
médicos, fomos informados (eu, meu sobrinho e minha sobrinha, filhos dela, e o genro) de
que a situacao so se agravava. Em meio a tudo isso, eu tinha que deixar minha mée avisada de
todos os acontecimentos, mesmo sabendo que seria dificil para ela compreender. Entdo, liguei
para meus irmaos no interior para conversar com méae sobre o estado de salde de minha irma.
Por sorte, minha mde consegue um carro para vir para Salvador com minha sobrinha, no dia
04/09/2020, quando, finalmente, sai a regulacdo. Alivio para todos no6s. No sabado,
05/09/2020, o meu sobrinho recebe a ligacdo do Hospital Municipal, que ela havia ido a 6bito,
para nossa tristeza. Enfim, ficamos sem ch&o, o que parecia um sonho, regulacéo e hospital,

tornou-se um pesadelo de perdas e dores.

Depois do ocorrido, ndo tinha cabeca para escrever, para pensar, porém, sabia eu que a
vida tinha que continuar em meio a dor e ao sofrimento. Enfim, ao falar com minha
orientadora sobre o acontecido, jA que tinha a entrega da escrita do memorial, ela,
humanamente, disse-me: Fique tranquilo, ndo precisa ter pressa. Depois, a gente V& isso.

Bom, certamente, que essa frase é uma parafrase da fala da minha orientadora.

Uma semana depois, eu ja tinha uma Live agendada ha um més. Ndo sabia se
conseguiria, mas era preciso tentar. Afinal, o assunto era de extrema relevancia, pois,
tratariamos também da questdo da Regulacéo e seria uma forma de agradecer a todos que nos

ajudaram solicitando regulacdo. Lembro que a minha convidada ainda me ligou perguntando
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Se eu estaria pronto para encarar esse desafio. Enfim, fiz a minha primeira Live depois do

triste episodio que deixou marcas profundas.

— Servico Sociale
Antologia Negra:
uma relagio de
emPODERamento
dos dil’ei‘os

@SEVEROYALVES]
@GILMARA'SILVAB6)
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cRay

Figura 22 — Live do Recomego

Essa foi a Live do meu recomeco. No entanto, s6 recomeco oficialmente, a reescrever

0 memorial, praticamente, um més depois do acontecido.

N&o foi facil para mim, ndo foi

facil para ninguém, em especial da area dos chamados servicos essenciais enfrentar o

momento.
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SEGUNDA PARTE:

O PROJETO DE PESQUISA E DE INTERVENCAO

g

Desenho o4 — Mae me guia

TEMA: Producdo de textos autorais a partir da leitura de contos de Concei¢do Evaristo

PROBLEMATICA

A aquisicao de conhecimento a partir da perspectiva da Educacédo de Jovens e Adultos,
tanto no passado quanto na contemporaneidade, sempre compreendeu uma etapa diversa de
praticas e processos formais e informais. Formais, por estar associado ao processo de
educacdo em uma escola, informal porque na vida cotidiana também ha conhecimento e
formacdo seja em ONGs, seja na vivéncia com a familia, instituicGes religiosas entre outros
lugares. Segundo Arroyo (2014, p. 27) “a educacdo como um processo de humanizacdo de
sujeitos coletivos e diversos” ratifica a valorizacdo da vivéncia e experiéncia dessa populacao
que, agora, vem de movimentos sociais e coletivos, na busca de uma melhor educacdo e
consequentemente melhor qualidade de vida. Além disso, cabe ressaltar que esses processos

pelos quais os estudantes vivenciam podem ser denominados de letramentos.

Nesse sentido, Angela B. Kleiman (2010) conceitua letramento como fendmeno de
interesse social para promocao da transformacdo da realidade. Ainda nessa perspectiva, a
autora ratifica a questdo do(s) letramento(s) como um conceito criado para referir-se aos usos
da lingua. Além disso, € necessario valorizar esses letramentos que cada educando e cada

educanda trazem para nossa sala de aula, o que Ana Lucia Silva Souza (2011) denomina de
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Letramentos de Reexisténcia, isto é, “a reinvencdo de praticas que os ativistas realizam
reportando-se as matrizes, aos rastros de uma historia pouco contada nos quais 0s usos sociais
de linguagem comportam uma histéria de disputa pela educacdo escolarizada, ou nédo, por
parte da populacdo negra.” Afinal, como afirma Gabriel Nascimento (2019, p. 25) “A lingua
modifica o sujeito, mas o sujeito também modifica a lingua”. Essas modificacdes, alteragdes e
esses falares precisam ser valorizados dentro do ambiente escolar para, enfim, o/a aluno/a

sentir-se parte do processo, além de evidenciar a relevancia historica do processo linguistico.

Assim, nos udltimos anos, a Educacdo Basica, no Brasil, tem buscado ampliar os
estudos no que tange a inclusdo social, o respeito a diversidade de género, a questdo étnica e
racial e, nessa perspectiva, surge a relevancia de se ampliar os estudos e entender como
funciona o ensino desta diversidade dentro da Educacdo de Jovens e Adultos e Idosos, aqui
representada pela sigla (EJA). Néo obstante, € significante entender que a EJA é uma
modalidade que abriga pessoas de vivéncias diversas, seja na vida profissional, seja no campo
de movimentos sociais, ou, ainda, se identificam com algum movimento, ou estdo na busca
pelo respeito e pela (re)construcdo da identidade: como é o ser homem e homem negro e o

ser mulher e mulher negra no século XXI.

E notério perceber, também, que os papéis desempenhados por homens e mulheres,
nem sempre sdo/estdo condizentes com aqueles determinados culturalmente pela comunidade.
Por isso, faz-se necessario que as discussdes referentes a papéis sociais, a diversidade de
género aliados a questdo racial sejam fundamentais na sala de aula desses jovens, adultos e
idosos que outrora abandonaram o0s estudos por motivos diversos. Assim, também, como
forma de esses educandos se identificarem como parte do processo da educacédo, do ensino e
ndo como mero “aprendiz”, como “tabula rasa”, que ndo tem conhecimento, pelo contrario,
esse “novo” educando ja traz um conhecimento de mundo, experiéncias com seus letramentos
diversos e que precisam ser entendidos e discutidos para que, de fato, se sinta parte do
processo. Como, afirma Brian V. Street (2014), letramento vai além do espaco formal de
ensino, letramento deve ser visto como uma pratica social, envolvendo cultura, politica e

educacéo.

Nessa perspectiva de que o/a aprendiz ndo é uma “tabula rasa”, Paulo Freire faz uma
severa critica a educacdo - denominada de educagdo bancéria - que ndo leva em consideracdo
a experiéncia vivida pelo individuo, que o trata como mero deposito de informagdes. A

experiéncia discente deve ser entendida como parte do processo de ensino-aprendizagem,
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ainda mais no tocante a EJA, para que assim ele se sinta parte do processo e desperte cada vez
mais o interesse em continuar a estudar e a entender que ele, também, é um ser que faz parte
do meio social seja no que ele vive, seja no desenvolver atividades relacionadas ao campo do
trabalho.

Analisando a ideia de que as experiéncias do estudante devem ser valorizadas, Street
(2014) traz 0o modelo ideoldgico como sendo ideal tanto para aprendizagem quanto para tornar
visivel a criticidade e o melhor aprendizado da lingua e das questdes que perpassam todo o
campo social. Por isso, 0 modelo ideoldgico adotado, também, no decorrer da pratica do

projeto de intervencdo, aliado aos letramentos vividos pelos estudantes.

E nesse projeto, além de estudar a questdo de género, o despertar para a questdo racial
é de extrema importancia para o povo que vela o preconceito e o racismo. Nesse sentido, levar
a discussdo para a sala de aula é uma forma de mostrar para a classe a importancia que eles
tém no mundo, independente de classe, raca e género. E mostrar, também, que esse ambiente

é de construcdo, de analise critica e que eles sdo ponto fundamental no processo educacional.

Cabe ressaltar, também, que o trabalho proposto a ser desenvolvido na escola sobre a
questdo racial, de género e de classe veio em funcdo de dialogos realizados entre docente e
discente, além dos trabalhos desenvolvidos em sala de aula. Nessa perspectiva, os trabalhos e
as rodas de conversas com o0s alunos e as alunas mostraram o vacuo deixado pelo ambiente
social em que vivem ao apontar sempre a mulher como submissa ao marido, que deve ser
servigal para eles, além de “aceitar” a violéncia doméstica em siléncio. Percebi que essa
violéncia era acometida, principalmente, as pretas, de classe social menos favorecida e com

pouca escolaridade formal, o que ainda é uma realidade, como aponta Suelaine Carneiro

Racismo, sexismo, discriminagdo e hierarquizagdo sintetizam as violagdes praticadas
primeiramente contra as africanas e os africanos e estendidos a todo o contingente
negro brasileiro, concepces que penetraram e se estabeleceram nos diversos
espagos sociais brasileiros, cujos efeitos sdo sentidos até os dias atuais. Violéncias,
interdigdes e esteredtipos, que foram reiteradamente reproduzidos e difundidos,
sustentaram e justificaram desigualdades étnico-raciais, econémicas e sociais.
(CARNEIRO,2016, p. 126)

Dessa forma, para combatermos o racismo e a violéncia contra as pessoas negras, além
de Carneiro (2016), para o desenvolvimento do projeto, trago também autoras como Djamila
Ribeiro (2018, p.7) que fundamenta os estudos na perspectiva do feminismo negro, na questao
racial, como foco na mulher negra e afirma que “o feminismo negro ndo é uma luta
meramente identitaria, até porque branquitude e masculinidade também s&o identidades.” E a

partir dessa perspectiva e num processo dialégico que é proposto o trabalho. Além de Djamila
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Ribeiro, Conceicdo Evaristo sera o ponto essencial para desenvolvimento da escrita autoral
dos/das estudantes, embasado no conceito de escrevivéncia, isto €, a escrita de si, como define
a autora, a escrita de mulheres negras com suas trajetorias. "Nossa escrevivéncia traz a
experiéncia, a vivéncia de nossa condi¢cdo de pessoa brasileira de origem africana, uma
nacionalidade hifenizada, na qual me coloco e me pronuncio para afirmar a minha origem de
povos africanos e celebrar a minha ancestralidade e me conectar tanto com 0s povos

africanos, como com a diaspora africana."(EVARISTO, 2020, p.30)

Cabe salientar que a escolha por Evaristo vem também em virtude de a autora ter uma
escrita baseada na narrativa de vida, nas vivéncias e como forma de sublimar a realidade o

que ela denomina de escrevivéncia, ao afirmar que

a pobreza pode ser um lugar de aprendizagem, mas apenas quando vocé a vence. Se
ndo, é o lugar da revolta, da impoténcia, da incompreensao. E ai vocé ndo faz nada.
Hoje eu vejo que a pobreza foi o lugar fundamental da minha aprendizagem diante
da vida”. “Minha literatura ndo é pior nem melhor do que qualquer outra, sé nasce
de uma experiéncia diferente da qual eu me orgulho e que ndo quero camuflar”.
Conceicao Evaristo (2016)°

A questdo racial, Kabengele Munanga (2008) afirma que: “o conceito de raga [...] nada
tem de bioldgico. E um conjunto carregado de ideologia, pois como todas as ideologias ele
esconde uma coisa ndo proclamada: a relagao de poder ¢ de dominagdo.” Isso demonstra o
quanto as ideias eurocentradas existem, uma vez que é 0 negro que estd na condicdo de
submisso, do dominado. Coadunando com o pensamento de Osorio (2008): “Negros no
extremo escuro da escala de cor ndo estariam tdo integrados a sociedade livre — eles ou seus
parentes ascendentes teriam experimentado uma escraviddo mais recente, e esta seria a razao

de sua condicéo social mais baixa”

Dessa forma, apds conhecer os conceitos de género, raca e de jovens e adultos, o
estudo da tematica pretende evidenciar a preponderéncia da escola enquanto espago de
construcdo e (des)construcao de esteredtipos, na orientacdo da construcdo de identidade e no
respeito e valorizacdo do ser humano independente de género, classe ou raga, pois, 0 jovem-
adulto precisa se reconhecer e se ver parte do processo educacional. E, assim, o jovem se

reconhecendo parte do processo, evita-se também a evasao escolar.

? Entrevista concedida ao Jornal O Globo, em 11/07/2016, com o titulo: Conceicdo Evaristo: a literatura
como arte da ‘escrevivéncia. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/cultura/livros/conceicao-evaristo-
literatura-como-arte-da-escrevivencia-19682928#ixzz4E6xZ7TFF. Acesso em: 03 out. 2019.


https://oglobo.globo.com/cultura/livros/conceicao-evaristo-literatura-como-arte-da-escrevivencia-19682928#ixzz4E6xZ7TFF
https://oglobo.globo.com/cultura/livros/conceicao-evaristo-literatura-como-arte-da-escrevivencia-19682928#ixzz4E6xZ7TFF
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Por conseguinte, durante o projeto discutiremos a necessidade da (des)construcdo de
crencas de que mulher tem papel determinado socialmente assim como o homem. E que tanto
homens brancos, mulheres brancas, homens negros e mulheres negras podem ocupar espacos
de poder e de luta de forma conjunta e igualitaria. Dessa forma, o projeto tem como
problema de pesquisa: Como mostrar para os alunos e alunas a importancia da escrita e da

leitura por meio da escrita autoral a partir dos contos de Conceic¢édo Evaristo?

A problematica central é: Como viabilizar para os alunos e as alunas a importancia

da escrita e da leitura através da escrita autoral a partir dos contos de Conceicdo Evaristo?

Pensar a partir da escrita de Conceicdo Evaristo, € refletir o processo pelo qual a
autora foi alfabetizada, entrou no mundo das letras, € entender o seu processo de letramento.
Evaristo sempre afirma, em suas entrevistas e em seus escritos, que o processo de letramento
foi na informalidade, ou seja, aprendera a ler e a escrever dentro de casa, a partir de rabiscos
no chao, além de a mée mostrar revistas, mesmo ndo sabendo ler. Mas, sabiam que naquele
material existia um mundo a ser desvendado, um mundo de letras e conhecimentos. Aos

poucos, fora adentrando a esse mundo até entdo desconhecido.

Talvez o primeiro sinal grafico, que me foi apresentado como escrita, tenha vindo de
um gesto antigo de minha mée. [...] Ainda me lembro, o lapis era um graveto, quase
sempre em forma de uma forquilha, e o papel era a terra lamacenta, rente as suas
pernas abertas. Mé&e se abaixava, mas antes cuidadosamente ajuntava e enrolava a
saia, para prendé-la entre as coxas e o ventre. E de cdcoras, com parte do corpo
quase alisando a umidade do chdo, ela desenhava um grande sol, cheio de infinitas
pernas. Era um gesto solene, que acontecia sempre acompanhado pelo olhar e pela
postura camplice das filhas, eu e minhas irmas, todas nés ainda meninas. Conceicao
Evaristo (2005)°

A partir dessa fala de Evaristo, podemos perceber o qudo a escrita, de fato, é baseada
nas escrevivéncias, e, também, uma forma de levar o leitor a mergulhar num mundo até entéo
desconhecido. E uma escrita simples com uma fruigdo, o que faz com que o leitor viaje nas
narragdes e tenham motivagcdo para continuar a leitura e a escrita. Nessa perspectiva, o/a
discente da EJA também podera se ver nas histdrias de Evaristo o que pode servir como
motivacdo para ndo desistir do processo de leitura e de escrita, nem de conquistar os sonhos,
independente de idade. Assim, Evaristo (2205), em seu texto Da grafia-desenho de minha

mae um dos lugares de nascimento da minha escrita, deixa-nos evidente a importancia da

% Da grafia-desenho de minha m&e um dos lugares de nascimento de minha escrita. Texto apresentado na
Mesa de Escritoras Afro-brasileiras, no XI Seminario Nacional Mulher e Literatura/ll Seminario Internacional
Mulher e Literatura, Rio de Janeiro, 2005. Disponivel em: http://nossaescrevivencia.blogspot.com/2012/08/da-
grafia-desenho-de-minha-mae-um-dos.html. Acesso em: 04 out. 2019.


http://nossaescrevivencia.blogspot.com/2012/08/da-grafia-desenho-de-minha-mae-um-dos.html
http://nossaescrevivencia.blogspot.com/2012/08/da-grafia-desenho-de-minha-mae-um-dos.html
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escrita e da leitura na vida das pessoas, principalmente da mulher negra: mulheres (como eu)
tenham percebido que se o ato de ler oferece a apreensdo do mundo, o de escrever ultrapassa
os limites de uma percepc¢éo da vida. Escrever pressupde um dinamismo proprio do sujeito da

escrita, proporcionando-lhe a sua autoinscri¢do no interior do mundo.

Com isso, elaborar um projeto que fosse o mais préximo da realidade vivida pelos
estudantes da EJA, com uma autora que representasse essa realidade e servisse de motor para
a escrita e leitura deles, nada melhor que Concei¢do Evaristo, com sua escrevivéncia e seus
contos tdo verossimeis. E nesse sentido, Souza (2011, p. 55) afirma que “todo uso da palavra
envolve agdo humana em relagdo a alguém, em um contexto interacional especifico no qual
ocorre a busca pela apropriacdo, a batalha pelas palavras e seus sentidos, a disputa por
identidades sociais.” Dessa forma, a escrevivéncia de cada estudante ¢ uma maneira de
reafirmar a identidade social que, por muito tempo, invisibilizou essas jornadas e 0s donos

que agora se tornam visiveis perante a sociedade.

O problema surge a partir destas frases faladas pela turma: “Eu ndo sei escrever” “Eu
ndo sei portugués” “Eu ndo gosto de Portugués” que sdo facilmente ouvidas durante as aulas
de Lingua Portuguesa. Dessa forma, para compreendermos e entendermos estas questdes e
apontarmos solucBes, o projeto serd desenvolvido a partir das leituras de poemas de
Conceicao Evaristo como forma de debater questdes com relagdo ao papel da mulher negra na
atualidade. Com a finalidade de construir/reconstruir as proprias narrativas em textos escritos
como forma de incentivar, também, outras a se libertarem das amarras da opressdao e da
submissdo masculina. Sem deixar de evidenciar que os homens, também, sdo fundamentais na
construcdo de um mundo mais igualitario. Nesse sentido, eles e elas, durante as aulas,
refletirdo sobre as violéncias sofridas por elas, para buscar elementos na escrita que ajudem

outros homens a ndo mais violentar outras mulheres.

Por conseguinte, as leituras serdo norteadoras para producédo de textos autorais a partir
da histéria vivida, sem deixar de levar em consideracdo também outros textos ficticios, caso
algum discente queira compartilhar, afinal, conforme Campagnon (2016), a literatura varia
conforme as épocas em que esta inserida, além de envolver fatos historicos, linguisticos de
forma verossimil, o que me fez compreender ainda mais a importancia da literatura de
Conceicdo Evaristo. Levar uma literatura para sala de aula que dialogue com a vivéncia dos
estudantes, principalmente da EJA, é essencial para que seja uma leitura que convide a classe
a dancar com a literatura. Aqui danca uma metéfora utilizada por Monica de Menezes Santos

(2019) como sinénimo de prazer, deleite e liberdade de pensar e atribuir sentido aquilo que
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lemos. Nessa perspectiva, o projeto tem como foco a produgédo escrita, sem deixar de lado a

leitura feita pelo participante, tendo por base os contos lidos e compartilhados em sala.

Como objetivo geral posso marcar que o projeto quer Vviabilizar as préaticas leitoras na
EJA, a partir de contos de Conceicdo Evaristo para que eles percebam o problema do
preconceito e do racismo na sociedade brasileira, principalmente contra as mulheres e negras,
como ponto de partida para escrita autoral, na forma de narrativas, de textos desses alunos e

alunas.

Ja os especificos: discutir com a turma o processo histérico e social do sistema patriarcal no
Brasil e suas implicacfes na opressdo de género; apresentar a turma o surgimento do racismo
na histdria da sociedade ; analisar com a turma contos de Conceicao Evaristo; Produzir textos
autorais a partir das leituras e didlogos acerca dos contos de Conceicdo Evaristo e das
experiéncias; Situar a histéria da EJA destacando neste percurso o impacto de tal modalidade
educacional em minha formacédo e em minha pratica docente; Conhecer e compreender mais a
realidade dos estudantes, seus interesses para, assim, identificar em qual aspecto a leitura

literarias pode ser um dos dispositivos plausiveis a afirmacéo identitaria.
UM MERGULHO NA METODOLOGIA

Selecionar textos, livros e artigos nao foi uma tarefa facil e simples, contudo o projeto
comecou a sair da abstragdo e comegou a ser concretizado com a escrita. Para tanto, o projeto
de pesquisa serve como base para a efetivacdo da proposta de intervencdo, além da pesquisa
bibliogréfica, seria de cunho etnografico — realizada na Escola Municipal Laura Folly, por ser
a etnografia o processo de documentar historias, vivéncias que ndo foram historicizadas e/ou
documentadas. E neste viés, esperar-se-ia documentar as experiéncias desses e dessas jovens,
adultos e idosos que retornaram as salas de aula com uma vivéncia que somente eles e elas
podem “documentar”, seja pelo preconceito sofrido enquanto jovem, adulto, idoso e mulher,

seja pela luta em querer uma vida mais justa e fraterna.

Saliento que essa pesquisa seria de cunho etnografico, pois, essa “abordagem permite
identificar as praticas culturais, os locais especificos e contexto de uso, [...] e as atividades
presentes em percurso de socializacdo. Apreendem-se por meio da linguagem os elementos
constituintes de suas identidades, os contextos e usos da leitura em seu cotidiano” (SOUZA,
VOVIO, 2005, p.6) além de possibilita entender, na pratica, o sentimento do/da estudante que
volta a escola depois de anos fora do sistema formal de ensino, saber por que o preconceito

contra essa classe minoritaria ainda é vigente na comunidade escolar, como foi a aceitacao das
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pessoas “diferentes” tanto pela escola quanto pelos colegas; para, enfim, concluir, de fato, a

pesquisa.

Cabe ressaltar o porqué a pesquisa seria de cunho etnografico por, incialmente, ser
desenvolvida diretamente em sala de aula com os alunos e as alunas. Em virtude da Pandemia
do Coronavirus (Covid-19) e a suspensao das aulas, tornou-se impossivel a aplicacdo pratica
do projeto (Essa questdo pandémica sera melhor desenvolvida em outra se¢do). Assim, 0
projeto, agora, serd uma pesquisa de natureza bibliografica e propositiva. Isto em virtude de a
proposta de intervencdo ser uma proposicdo para aplicacdo, assim como a que se daria em

forma de Rodas de Conversa (RC).

Para que a pesquisa de cunho etnografico seja concretizada, é crucial pensar como
essas pessoas, conforme (SOUZA; VOVIO, 2005), tomam parte de uso da linguagem em suas
diversas praticas de letramentos, ou seja, como esse multiletramentos desenvolvidos na escrita
sd0 necessarios para (re)construcdo da identidade do alunado. Dessa forma, enquanto
protagonista da escrita, busca-se acessar também a autoria, a identidade e sua relevancia na
vida social. Assim, essa escrita autoral € também uma forma de conhecer e tornar visiveis as
trajetorias e identidades de sujeitos constituidos por meio da linguagem, parafraseando Souza;

Vaévio (2005), visto que essa afirmacéo foi feita em foram de questionamento.

Tal perspectiva focaliza ndo os resultados ou efeitos homogéneos do letramento, mas,
sim, aqueles heterogéneos, dependentes dos contextos, papéis, objetivos e formas de interacédo
que guiam os sujeitos em atividade. (SOUZA; VOVIO, 2005, p. 2). Nessa perspectiva, pensar
na heterogeneidade da turma, nos diversos contextos sociais e as singularidades que cada
individuo traz é importante para se pensar nos usos sociais da linguagem e entender que a
comunicacdo € concretizada e compreendida entre os interlocutores, mesmo cada um fazendo
uso diferente da linguagem. Afinal, as diferentes jornadas e vivéncias constroem a identidade

de cada ser que torna o mundo cada vez mais heterogénea.

Cabe ressaltar que ndo se menosprezam os elementos comuns das vivéncias, sejam
eles educacionais, de moradia e até mesmo da comunidade em que vivem, porém, “o que se
quer € deixar de lado esteredtipos sociais nos quais sdo enquadrados sujeitos e que, na maior
parte das vezes, ndo permitem reconhecer ou identificar possibilidades individuais trilhadas
em um campo social compartilhado”. (SOUZA; VOVIO, 2005, p. 2). Como se 0s jovens e
adultos ndo pudessem escrever uma nova historia, trilhar um novo caminhar s6 por ser

discente da EJA ou por morar em comunidades mais carentes. O que se quer € quebrar os
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preconceitos sociais que recaem sobre essa parte da populacdo. Para tanto, levar em conta os
diversos usos da linguagem, ou seja, os multiletramentos tanto orais quanto escritos é
fundamental para a compreensao de que todos podem nao so fazer uso da linguagem oral, mas

também do poder que a escrita tem na contemporaneidade.

Para que todo esse processo seja efetivado, a escuta é imprescindivel para o
andamento das atividades, assim sendo, foi escolhida a roda de conversa para o
desenvolvimento da proposta de intervencdo e por ser uma “opgdo de refletir sobre esse
universo marcado por singularidades e diversidades” (SOUZA: LIMA, 2019, p.161), a
proposta de intervencdo sera realizado também em roda de conversa, com a turma que se
colocou a disposicdo para o desenvolvimento desse projeto. Nesse aspecto, as autoras além de
conceituarem a roda de conversa como um etnométodo fundante nas referéncias africanas e

indigenas (2019, p.169), também a consideram como

dispositivo metodoldgico para suscitar e potencializar a participacdo, o didlogo e o
empoderamento, pois, apoiada por um ou mais recursos, é capaz de mobilizar a fala
dos diferentes sujeitos, envolvé-los em um circulo de cultura; com a roda,
desnaturalizacdo das desigualdades e a ampliacdo do discurso sobre si e sobre o
outro. (SOUZA: LIMA, 2019, p.161)

Nessa perspectiva a liberdade em participar da roda de conversa, 0 ouvir as narrativas
do outro, certamente, fortalece e motiva os demais a se colocarem e a narrarem as
experiéncias, pois, elas podem até ser diferentes, mas o contexto, muitas vezes, € similar. 1sso,
enquanto professor, faz-me “atentar para as trajetorias que marcam o universo estudantil,
diverso e plural, imprescindivel para conceber as distintas formas de ser adolescente e jovem
(aqui incluo os adultos e as adultas ja que eles também possuem uma jornada diversa e plural,
porém singular em cada vivéncia e experiéncia) nos obrigam a problematizar noc¢des e
discursos que geralmente os(as) apresentam sob Gtica hegemonica. (SOUZA; LIMA, 2019,
p.161)

Por fim, pensar numa proposta de intervencdo que fortalega os lagos de respeito e
confianga entre colegas e professor é também necessério para que essa relagcdo construida no
processo das rodas de conversa, das escritas, da ajuda matua como estudante com estudante
e/ou professor com discente, seja fortalecida dentro e fora do ambiente escolar. E concluo
com a afirmacdo das autoras demonstrando a relevancia das rodas de conversas no
desenvolvimento metodoldgico da proposta de intervengdo que foca, além da leitura, também
da escrita e oralidade da classe. Assim, a roda de conversa, além de servir para o
fortalecimento dos lacos afetivos na sala de aula, possibilita gestdo democratica da fala, pois

coloca lado a lado sujeitos diferentes, sem hierarquia (SOUZA; LIMA 2019, p.16). Isto posto,



54

significar dizer que a roda de conversa também é uma metodologia participativa e acolhedora,
principalmente, no ouvir, respeitar o tempo de fala e compreender os processos individuais de
leitura e escrita.

Ressalto que o projeto seria desenvolvido seguindo rigorosamente os aspectos éticos
da pesquisa conforme a Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude que afirma que
a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protecdo devida aos
participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos. Nesse sentido, respeitar a
individualidade de cada pessoa participante da pesquisa € fundamental para que a pesquisa

possa seguir os tramites legais e éticos, consoante a resolugdo expressa.

Para preservar ainda mais a integridade do participante, ndo seriam veiculadas
quaisquer informagdes ou imagens pessoais que pudessem ferir o que consta das Leis que
resguardam os seus direitos, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990, além disso, a pesquisa esta pautada nas resolugdes eticas brasileiras, em especial
a resolucdo CNS/CONEP 466/12 e 510/16. Assim sendo, os(as) alunos(as) terdo o
esclarecimento sobre o estudo em todo e qualquer aspecto que desejarem, sendo facultada a
sua participacdo, ou seja, estardo livres para participar ou se recusar. Cabe salientar que os
maiores de 18 (dezoito) anos assinardo o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE
(em anexo), porém se, porventura, tiver algum menor de idade, o Termo de Assentimento

Livre e Esclarecido — TALE (em anexo) serd assinado pelo responsavel desse menor.

Diante disso, antes de iniciar o projeto, como a Instituicdo ja autorizara a aplicacao,
seria feita uma conversa com 0s participantes para esclarecimento a respeito da pesquisa, 0s
objetivos e os beneficios como, entre outros, escrever a préopria historia e deleitar-se com a
leitura. Em seguida os documentos (TCLE e o TALE) serdo disponibilizados para todos
consoante as ResolucOes citadas. Saliento que o desenvolvimento do projeto somente sera
iniciado apos a aprovacdo do Comité de Etica.

Por fim, ap0s escritas e reescritas, mediadas pelo professor, é o momento de
organizarmos 0s contos que comporiam a Curadoria. Essa ideia de curadoria partiu da
sugestdo do Prof. Dr. José Henrique Freitas durante a qualificacdo do projeto. De & pra c4,
fui a procura de referéncias que pudessem colocar em pratica a preciosa ideia. Segundo,
(GONRING, 2015 p.277), a curadoria [...] trata-se de uma atividade particularmente ligada a
dimensdo de presenca da linguagem, na qual o embate direto com o real é preponderante a

atuacdo puramente simbolica. Nesse aspecto, Gonring (2015) afirma ainda que a curadoria
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deixa de ser especifica das artes e inicia a interseccdo por outras areas de forma
multidisciplinar. Nesse aspecto, o curador é ser que partilha conhecimentos, é aquele que
seleciona o que pode ser apreciado pelo publico e, dessa forma, o curador-estudante se torna o
autor e agente de uma exposicao e de uma transformacédo social e pessoal até entdo, algo tdo
distante de acontecer, além de ser o detentor do conhecimento, aquele selecionador de obras

para serem estimadas por outros leitores.

E nesse sentindo que aqui a curadoria toma outro significado, outro sentido,
dialogando com a educacgéo, com o ensino de lingua materna. Essa nossa curadoria, nomeio
de Curadoria Critico-Cultural de Reexisténcia (CCCR): Critico por tornar a aprendizagem,
conforme (STREET, 2005), visivel a criticidade e o melhor aprendizado da lingua e das
questdes que perpassam todo o campo social; Cultural por envolver aspectos culturais
diversos a partir da realidade de cada discente e de Reexisténcia, uso esse termo de autoria de
(SOUZA, 2011), para vociferar textos, experiéncias e vivéncias historicas das pessoas da
EJA. Assim, a Curadoria Critico-Cultural de Reexisténcia é o sujeito agente da vida e das
escolhas, além de ser 0 processo que contribui para visibilizar e, assim, potencializar as vozes
das margens, da vida, autonomia e o poder de fazer e de (re)construir a as vivéncias e
transformar a realidade em que vivem. Apds a ultima escrita revisada, o professor-
pesquisador reunira todos os contos, organizando-os para envia-los a uma grafica para
confeccdo do banner que serd o produto do projeto de intervencdo. A etapa final sera
organizada com uma noite de exposicdo, ou seja, a Curadoria Critico-Cultural de
Reexisténcia, organizada pelo docente juntamente com os discentes para o dia do lancamento
e um coquetel para agradecer o empenho e participacdo de todos e de todas no projeto. Além
de depoimentos do alunado que se sentir confortaveis para tal ag&o.

JUSTIFICATIVA

Antes de uma justificativa pessoal quanto a escrita do projeto € pensar na
obrigatoriedade dos estudos da cultura afro e afro-brasileira nas escolas de todo o pais
instituida pela lei 10639/ 2003, em seu "Art. 26-A: Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-brasileira”. Porém, parece ainda ndo ser o suficiente para que as escolas

pusessem em pratica a lei em seus curriculos. O que se tem sido visto é apenas o 20 de
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novembro sendo comemorado nas escolas ou tendo o Novembro Negro como um més de "

comemoracao” dessa obrigatoriedade.

Entdo, pensando na importancia da lei e na conquista dos povos negros e depois dos
indigenas, o Projeto vem com a funcdo de colocar em pratica a importancia do ser negro,
partindo da reflexdo em sala de aula, a partir da leitura de contos de Conceicdo Evaristo aliada
as histdrias de cada discente que se V& negro e ndo negro, mas que se vé marginalizado por

uma parte da populacéo racista e preconceituosa.

A partir do que se institui a lei 10639/03, ¢é preciso que se promovam ac¢des educativas
diarias, no sentido de respeito e valorizacdo da cultura afro e afro-brasileira e sua importancia
social e histérica. Lutando contra o preconceito ndo so racial como também de género. Afinal,
ser negro ja € sinal de discriminacdo e ser mulher negra a discriminacdo € duplamente
efetivada. Colocar a mulher negra sempre abaixo da ndo negra parece ser normal do ponto de
vista de uma populac&o branca, racista e heterossexista. E preciso quebrar esse circulo em que
estamos inseridos, para tanto, o projeto Escrevivéncias e Reexisténcias Discentes da EJA
como sujeitos leitores e escritores tem a funcao de levar para sala de aula reflexdes sobre a
importancia de cada um e cada uma, homem negro, mulher negra, independente de classe, ndo
deixando de lado os homens e mulheres ndo negros, mas que a classe os pde e as pde sempre
em lugar de submissdo em um meio heteronormativo e branco. Além de ser uma forma de
aplicar, na pratica, a lei 10639/2003, fazendo com que discentes tenham acesso a essa
legislacdo e a compreenda como elemento que valida o respeito a historia dos povos negros e
indigenas.

Porém, ressalto que o reconhecimento das raizes oriundas da ancestralidade ndo se
resume apenas ao planejamento das atividades escolares, pois, durante a vida fora dos muros
da escola o sofrimento ainda é maior. Nessa vertente, as narracfes trazidas e escritas pelos
educandos tém como foco incentivar outros a continuar lutando por mais igualdade e
fraternidade entre todos os povos. Isso porque o racismo ainda continua um elemento

estruturante das desigualdades sociais.

A dificuldade de se implementar, na pratica, a lei 10639/2003 nas escolas publicas e
particulares de todo o Brasil, certamente, se da em virtude de termos um curriculo ainda
eurocentrado, baseado na escrita do vencedor, nesse caso, 0 opressor branco, mas, aos poucos,
ainda que distante do que se espera, o curriculo escolar tem avancado no sentido de respeito a

diversidade étnico-racial. Por conseguinte, para combater o racismo no pais e nas relacées, em
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suas diversas facetas, é preciso produzir cada vez mais conhecimento sobre a historia e
culturas negras e indigenas e mais praticas cotidianas em sala de aula, ndo somente com as
disciplinas Historia, Arte e Literatura, mas todas as disciplinas que compdem o curriculo

escolar.

E necessario que a humanidade abrace a causa de uma educagdo antirracista, de
qualidade direcionada a esse publico de forma que ndo seja uma educacdo assistencialista,
mas uma educagdo voltada para a vida, para pratica diaria, uma educacdo que se utilize, ndo
sO a alfabetizacdo, mas uma alfabetizacdo letrada. Afinal, as experiéncias vivenciadas pelo
corpo discente da EJA sdo fundamentais para o desenvolver do projeto, uma vez que serdo
essas vivéncias e experiéncias essenciais para a producdo escrita e leitura, isso porque
vivemos em um mundo letrado em todas as suas formas. Dessa forma, (KLEIMAN, 2005,
p.18) afirma que o letramento € complexo, envolvendo muito mais do que habilidade (ou
conjunto de habilidades) ou competéncia do sujeito que I&. Envolve mdltiplas capacidades e
conhecimentos para mobilizar essas capacidades, muitos dos quais ndo tém necessariamente
relacdo com a leitura. E nesse aspecto, envolve as vivéncias e experiéncias com a escrita,
mesmo que, incialmente, o individuo, por exemplo, ndo tenha sido alfabetizado, porém, por
estar no imerso no mundo letrado, sabe a importancia do aprender ler. Por conseguinte,
pensar nos usos sociais da lingua no ensino da lingua é de extrema importancia como pontua
(MARCUSCHI, 2003) ao afirmar que a lingua é uma atividade sociointerativa, historica e

cognitiva, e ndo um sistema de regras ou simples instrumento de informacéo.

Apds essa sintese, convém salientar que ao ser convocado para lecionar no municipio
de Dias d’Avila, a partir de julho de 2018, fui diretamente lecionar na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Dessa forma, aliado ao desejo de compreender ainda mais o universo dessa
modalidade, percebi, nos dialogos das alunas, a questdo da violéncia doméstica que acometia
a maioria delas que se veem negras e de classe social menos favorecida. Saliento também que
a escola esta situada na periferia da cidade, numa zona de conflito. E essa questdo, muitas
vezes, impede a frequéncia assidua de alguns aprendizes, mesmo nao sendo envolvidos com a

violéncia diretamente, infelizmente, indiretamente sdo afetados.

Entender a importancia dos jovens-adultos na construcdo da sociedade e 0s motivos
pelos quais “abandonaram” os estudos, também, foi necessario para observar que a questao de
género ainda € considerada um tabu em reparticbes de ensino, uma vez que nem todo

professor tem conhecimento dos Estudos de Género. Assim, imbricar o estudo da diversidade
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de género de forma interseccionalizada com raca e classe no ensino da EJA, atravessado por
um projeto de intervencdo, é uma forma de compreender alguns fatores pelos quais 0s jovens
também ndo se identificam com a instituicdo de ensino que frequentam e nem se sentem parte
do processo de ensino. Por isso, ha uma necessidade de fazer com que os jovens percebam
que eles fazem parte e sdo necessarios para re(construir) este meio social em que vivem de
forma critica e sem preconceitos e enfrentar o mundo opressor que quer manter as mulheres

negras e ndo negras submissas ao homem.

Nesta perspectiva, 0 Plano Nacional da Educacdo e Direitos Humanos, no que se

refere a Educacédo Basica e direitos humanos traz em seu bojo que

“A educacio em direitos humanos deve abarcar questdes concernentes aos
campos da educacdo formal, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e
instrumentos que possibilitem uma acdo pedagdgica conscientizadora e
libertadora, voltada para o respeito e valoriza¢do da diversidade, aos conceitos
de sustentabilidade e de formacgdo da cidadania ativa.” Plano Nacional da
Educacéo em Direitos Humanos (2007, p.31)

Dessa forma, é notavel garantir a dignidade, igualdade de oportunidades, exercicio da
participacdo e da autonomia dentro da comunidade escolar, tanto para os educandos quanto
para os educadores para que a educacdo com formacdo integral do individuo, ndo sé para a
comunidade escolar, mas também para formacéo pessoal e (re)construcdo de uma comunidade

mais fraterna e igualitéria, seja, de fato, uma realidade e ndo uma utopia social.

Assim, entender a importancia de se estudar género, raca e classe social na EJA é uma
forma de (re)significar e/ou ampliar conceitos na condi¢cdo de homens e mulheres autbnomos,
na proporcdo em que se analisa, reflete e compreende como as relacOes de classe, etnia,
religido, cultura se constituem enquanto parte integrante da identidade de género. Portanto,
evidencia-se a relevancia do papel social do educando, a conscientizacdo e o reconhecimento

identitario, a fim de promover o efetivo exercicio da cidadania.

E valido acentuar que a diversidade de género ¢ realidade em todas as modalidades de
ensino, porém, o foco nesse projeto é a EJA, que merece ser valorizada em suas multiplas
dimensGes. Nao apenas para atender as exigéncias legais, mas por respeito as identidades dos
sujeitos que compdem a EJA e a escola. Por isso, é notdrio que essas identidades estejam
visibilizadas nas préaticas, metodologias e materiais pedagdgicos utilizados tanto pelos

educandos quanto pelos educadores.

Por conseguinte, a partir das leituras e escritas autorais, pretende-se que os educandos

compreendam a importancia de se lutar contra o sistema machista, racista e opressor que vé a
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mulher como submissa, muitas vezes, em virtude de questdes historicas patriarcais que estao
vivas neste século XXI. Além disso, a escrita, também, surge como o fator de luta e de tornar
o/a estudante escritor/a e dono da sua vida e da sua historia. E, por fim, estudar contos de
Conceicdo Evaristo para uma producéo textual de cada discente foi uma forma de trazer um
estudo novo, visto que as pesquisas e estudos a partir de Evaristo foi com o foco na analise do
negro, da mulher negra, mas nao objetivando a producdo autoral de alunos e alunas da EJA

apos as analises dos contos.

Ressalto também que Conceicdo Evaristo é expoente de impacto e importancia social
na/da literatura brasileira contemporanea, cuja producdo literaria e tedrica ja ganhou o mundo.
Além de ser tedrica, romancista, poeta e contista, misturando em seus escritos retratos de uma
vida cotidiana misturando ficcdo e realidade, suas obras sdo instrumentos também de
dendncia da desigualdade social, racial e de género, sem se esquecer da questdo ancestral
negra tdo presente em suas obras. Com isso, a autora ja ganhou prémios e homenagens
importantes na literatura nacional como, por exemplo: Jabuti, com o livro Olhos d’agua, além
de ja ter sido a homenageado como a Personalidade Literaria do Ano (2019) pelo referido

prémio Jabuti, 0 mais importante da literatura brasileira.

Além disso, levar para a escola uma literatura considerada ndo canénica é essencial
para aproximar ainda mais o alunado da leitura, ndo menosprezando os canones. Afinal, como
afirma (EVARISTO, 2020, p.30) “E se ontem nem a voz pertencia as mulheres escravizadas,
hoje a letra, a escrita, nos pertencem também. Pertencem, pois nos apropriamos desses signos
graficos, do valor da escrita, sem esquecer a pujan¢a da oralidade de nossas e de nossos
ancestrais”. E com essa ideia de valorizagio das vozes, da escrita que, por muito tempo, ficou
suprimida e para validar ainda mais esses letramentos e escrevivéncias de mulheres e homens
negros que a CCCR vem para evidenciar e mostrar ao mundo o valor de cada narrativa que
antes estava velada, mas, agora, esta visivel. Por isso, esse momento € primordial para

trabalharmos a literatura de uma escritora negra e que traz muito da realidade dessas pessoas.

Outro ponto a relembrar, portanto, € a exposi¢ao dos desenhos que aparecem ao longo
da escrita. Como ja explicitado, os desenhos sdo dos meus afilhados (Lara Gabriela, 9 anos;
Davi Guilherme, 8 anos; Laura Sophia, 6 anos, a época da producao) que se sentem escritores

e participantes da escrita do livro do Dindo.

Lecionar é mais que uma paixao, € uma forma de descobrir o que esta encoberto nas

entrelinhas da vida escrita. Um dos momentos da produgdo imagética, no momento da
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contagdo da minha historia, foi a imagem produzida por Lara a qual retrata parte da minha
vida profissional em sala de aula: ser professor. E o titulo escolhido por ela é pertinente com a
terceira parte por se tratar de descoberta do conhecimento tanto por mim quanto pela classe,

além de trazer os conceitos que fazem parte da pesquisa.
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TERCEIRA PARTE:

EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS NEGROS NO BRASIL

Desenho 24 — Dando aula

Antes de discorrer sobre a questio da educagéo para jovens e adultos negros no Brasil,
cabe abrir um paréntese acerca dos conceitos utilizados ao longo da escrita. Ressalto, também,
que escolha dos autores foi feita por dialogar com o0 que penso e acredito sobre o racismo,

preconceito racial e discriminagdo racial.

UM PASSEIO PELOS CONCEITOS DE RACA, RACISMO, PRECONCEITO E
IDENTIDADE

“Sobre a mulher negra incide a opressao de classe, de género e de raca.” (RIBEIRO,
2019, p. 22). Essa afirmagdo de Djamila Ribeiro coaduna com o pensamento de Carla
Akotirene (2018, p.16) no que se refere ao o conceito de interseccionalidade como um sistema
de opresséo interligado. Isto €, a questdo da cor, do género e da classe perpassa a vida e a
esséncia do ser mulher negra, a qual é acometida da excluséo, do preconceito em todas as suas
formas. E como (AKOTIRENE, 2018, p.19) pontua “é da mulher negra o coragdo conceito da

interseccionalidade”, visto que é ela quem sofre as intempéries do racismo que, segundo
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(RIBEIRO, 2019, p. 12), “é, portanto, um sistema de opressdo que nega direitos, € ndo um

simples ato da vontade de um individuo.”

Nilma Lino Gomes(2005, p. 52) postula que “o racismo ¢, por outro lado, um
comportamento, uma acédo resultante da aversao, por vezes, do édio, em relagédo a pessoas que
possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo
de cabelo, etc.” Esses dois conceitos dialogam e tornam evidente o quanto o racismo esta
atrelado a questdo da cor da pele, principalmente, de negros e negras como forma de
hierarquizar as ragas. Nesse sentido, 0 ndo negro, principalmente o branco, na hierarquia,

sente-se como raca superior em virtude do processo de escravizagdo dos povos negros.

Ainda na questdo racial, (AKOTIRENE, 2018, p.17) afirma que “o racismo
estruturado pelo colonialismo moderno, insiste em dar carga pesada as mulheres negras e
homens negros. No sentido de invisibilizar o povo negro com sua luta e sua identidade.”
Saliento que o conceito de identidade utilizado aqui esta embasado em Kabengele Munanga, o

qual estabelece que

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiolégico sempre
selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em
contraposicdo ao alheio. A definigdo de si (autodefini¢éo) e a definicdo dos
outros (identidade atribuida) tém funcBes conhecidas: a defesa da
unidade do grupo, a prote¢édo do territrio contra inimigos externos, as
manipulacbes ideoldgicas por interesses econdmicos, politicos,
psicolégicos, etc. (MUNANGA, 1996, p.17)

Para além desse conceito de identidade utilizado por Munanga (1996), também, uso,
mesmo que de maneira implicita, o conceito de identidade negra postulado por (GOMES,
2005, p.43) “como uma construgdo social, historica, cultural e plural. Implica a constru¢ao do
olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial,
sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro.” Isso como forma de trazer uma identidade
negra de forma positiva, ndo como uma negagdo da cor e da cultura. Dessa forma, os
participantes do projeto perceberdo que o conceito de raca e de identidade estdo para além do
que preceitua um meio social racista, estd para a valorizacdo da cor da pele, dos tracos

fendtipos e da historia do povo negro construtor de todo esse processo indenitario.

Por isso, trazer escritores negros para o projeto é uma forma de trazer a tona a nossa
identidade. Neste sentido, evidenciamos a nossa producgéo intelectual e evitamos que novas
historias sejam apagadas e silenciadas em detrimento de uma contada de apenas um ponto de

vista, de apenas uma visdo. Afinal, é perigoso termos apenas uma histdria Unica, contada
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apenas de um ponto de vista ou, simplesmente, de uma Unica forma, como afirma

Chimamanda,

0 poder é a habilidade ndo apenas de contar histéria de outra pessoa, mas de
fazer com que ela seja sua historia definitiva. Ainda acrescenta que o poeta
palestino Mourrid Barghouti escreveu que, se vocé quiser espoliar um povo, a
maneira mais simples é contar a histéria dele e comegar com “em segundo
lugar”. (ADICHIE, 2019, p.23)

Nessa vertente, urge conhecermos os lados da histdria, ndo apenas a contada pelo
vencedor, mas também a partir do ponto de vista do considerado vencido, que, nesse caso, € 0
pOVO negro que, por muito tempo, teve sua identidade e cultura apagadas e silenciadas pelo
opressor. Essa identidade, segundo (MUNANGA, 2019, p. 18), passa por sua cor, ou seja,
pela recuperacdo de sua negritude, fisica e cultural. Portanto, devemos comegar com “em
primeiro lugar”, isto ¢, ter 0 nosso lécus de enunciagdo, termo, como segundo
(NASCIMENTO, 2021) pontua, “vem sendo usado a partir da leitura que (MIGNOLO, 2000)
faz do trabalho da intelectual mestica chicana Gldria Anzaldla, ao teorizar o seu chamado
pensar fronteirico." Além disso, esse termo que se aplica a nossa pesquisa, ou seja, significa o
caminho percorrido pela pessoa que a levou a ser o que é com suas experiéncias e vivéncias, e

gue tem seu espaco de enunciacdo, independe do poder que lhe é atribuido

Porém, ressalto, conforme (RIBEIRO, 2019, p.65) “a importancia de estudar autores
negros nao se baseia numa visdo essencialista, ou seja, na crenca de que devem ser lidos
apenas por serem negros, a questdo é que € irrealista que numa sociedade como a nossa, de
maioria negra, somente um grupo domine a formulagéo do saber.” E nesse sentido, trazer a
tona os saberes produzidos pelo povo negro € de extrema relevancia para evitarmos o perigo

de termos uma histéria Unica.

Para que haja uma mudanca na forma de ensinar novos velhos contetdos, o ideal é
termos um curriculo que revolucione, um curriculo que leve em consideracdo as diversas
formas de aprendizagens, pois, curriculo ¢ uma forma de poder, é a forma com que o
dominante, de alguma forma, faz com que todos tenham acesso apenas ao conhecimento que
convém a elite. Esse novo curriculo deve, segundo (GOMES, 2012, p. 99), aqui transformo a
indagacdo da autora numa afirmacdo, construir propostas criativas que dialoguem, de fato,

com a realidade sociocultural brasileira, articulando conhecimento cientifico e os culturais.

Dessa forma, o projeto de intervencdo se conecta com a proposta de um novo
curriculo, de um novo fazer pedagdgico respeitando os conhecimentos prévios de cada

pessoa, e visibilizando-os como seres promotores do conhecimento. Assim, além de dialogar
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com 0 que preconiza a lei 10639/2003, a proposta de intervengéo dialoga, de fato, com um
novo curriculo, com um novo processo epistemoldgico educativo. Isso também faz com que
possamos — corpo discente e docente — parafraseando (GOMES, 2012), questionar os lugares
de poder, indagando a relacdo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica e

educacional, em nossas escolas.

Assim, uma das finalidades fundamentais de toda intervencdo curricular é a de
preparar as pessoas para serem cidadds ativas e criticas, membros solidarios e democraticos
de uma sociedade solidaria e democratica. (SANTOME, 2013, p. 155). E nesse aspecto de
visibilizar essas historias e esses colegiais que, por muito tempo foram invisibilizados, é que a
proposta de invencdo foi desenvolvida. (SANTOME, 2013) afirma ainda que é uma forma de
fazer com que eles (alunos e alunas) pratiquem e se exercitem em ac¢les capazes de prepara-
los/las para viver e participar em sua comunidade. Acrescento que, além da comunidade, a
transformacéo estudantil serd para lutar por um pais melhor, mais igualitario, menos racista,

menos sexista.

Para que a realidade seja modificada, para que o curriculo seja retrato de um novo
fazer pedagogico que leve em conta as diversidades que constituem o povo: de género, raca e
classe, € necessario repensar atitudes decoloniais e numa formacdo docente conectada com o
novo modo de ver a vida, com o0 novo mundo, com a diversidade que permeia as vivéncias
dos jovens, adultos e idosos que retornam a escola sedentos por compartilhar vivéncias, mas

também em busca de novos conhecimentos. Nesse aspecto

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educagdo escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, 0 empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos. (GOMES, 2012, p. 102)

A promulgacéo da lei 10639/2003 que obriga os estabelecimentos de ensino pablicos e
privados a trabalhar a cultura e historia dos povos africanos e, e logo depois, a lei 11 645 as
questdes culturais indigenas, soO serd, de fato, efetivada quando os docentes forem formados
para essa nova epistemologia educacional. Porém, a formacgdo dos professores deve ser
voltada para um ensinar mais reflexivo, para tornar o aprendiz centro do processo educativo,
ja que a proposta é dialogar com as vivéncias e experiéncias do alunado como preceitua
também a LDB/96. Portanto, enquanto professores negros e ndo negros, também, nao
podemos deixar que, mais uma vez, nossa cultura, nossa identidade e nossa histéria sejam

apagadas e silenciadas pelo curriculo, porém, muitas vezes, por falta da (in)formacéo docente.
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Como afirma (GOMES, 2012, p. 103), o legado da luta do povo negro no Brasil atinge a
todos independente do sexo, raca, classe social e idade. Assim, ndo é necessario ser negro

para lutar em prol de uma educacéo antirracista e descolonizada.

Numa perspectiva de descolonizagdo dos curriculos e na compreensdo das
rupturas epistemoldgicas e culturais trazidas pela questdo racial na educacdo
brasileira, concordo com o fato de que esse olhar é um alerta importante. A
compreensdo das formas por meio das quais a cultura negra, as questdes de
género, a juventude, as lutas dos movimentos sociais e dos grupos populares
sdo marginalizadas, tratadas de maneira desconectada com a vida social mais
ampla e até mesmo discriminadas no cotidiano da escola e nos curriculos
pode ser considerado um avango e uma ruptura epistemolégica no campo
educacional. No entanto, devemos ir mais além. Gomes (2012, p. 103)

Trazer essas culturas para a pratica pedagdgica também é uma forma de quebrar as
correntes da opressdo e inserir um novo paradigma na educagdo e no fazer educacional que
valorize a raca, parafraseando o conceito de Munanga que nada tem de bioldgico e, sim,
social. Ressalto que o conceito de Munaga dialoga com o de (GOMES, 2005, p.49) ao afirmar
que ““as racas, na realidade, construcdes sociais, politicas e culturais produzidas nas relaces
sociais e de poder ao longo do processo histérico. Nao significa, de forma alguma, um dado
de natureza. ” Isso demonstra o quanto, por muito tempo, a questdo racial foi baseada, por
varios escritores, entre eles 0 médico Nina Rodrigues, como uma questdo bioldgica. Ressalto,
mais uma vez, que o termo raca, nesse memorial, estd sempre atrelado aos fatos sociais e

politicos.

E para finalizar essa secdo, além dos conceitos ja apresentados e utilizados nesse
trabalho, ressalto que, comungando também das ideias de Nilma Lino Gomes (2005), o
preconceito racial “é um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo racial de
pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel social
significativo.” O que difere de discriminacdo racial, segundo (GOMES, 2005, p. 55), “A
discriminacgdo racial pode ser considerada como a prética do racismo e a efetivagdo do
preconceito. Além disso, ressalto que, conforme (NASCIMENTO, 2019, p.14), "O
preconceito racial aqui é entrelagcado com o social e o linguistico (naquilo que quero chamar
aqui de Racismo linguistico, e que se desenha através do linguicidio, ou seja, do exterminio
do outro ndo branco) fica mais aparente se nos detivermos nas politicas linguisticas."
Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se no ambito das doutrinas e dos julgamentos,
das concepcOes de mundo e das crencgas, a discriminacdo é a adogdo de praticas que 0s

efetivam.” Grifo meu. Assim, o que se segue é a importancia da historia da Educacéo formal
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de/para jovens, adultos e idosos, além da questdo linguistica existente no cotidiano dessa

populacéo.

SE VOCE PODE, NOS TAMBEM PODEMOS: JOVENS E ADULTOS DA/NA EJA,
QUEM SAO ELES?

Se a educacdo é um direito de todos, logo, também € nosso direito ter essa educacao
publica e de qualidade. Assim, conhecermos um pouco mais sobre a importancia da educacao
de jovens e adultos e das mulheres negras enquanto possibilidade de insercdo na educacéo

formal.

Compreender a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) é base para entendermos
por que os jovens, que frequentam esta modalidade, ndo sdo somente “jovens pobres” que nao
tiveram acesso a educacao no tempo considerado “certo”, mas compreender que lhes foi um
direito tolhido pela elite em fungéo de necessitar-se de méo de obra de pessoas escravizadas e
que precisam de trabalho para sua manutencdo e da familia, mas também entender que esses

jovens e adultos lutaram e lutam por acesso a educacéo publica, gratuita e de qualidade.

E notorio, como afirma (HADDAD, 2000) que desde o Periodo Colonial, com a
chegada dos jesuitas, estes apenas “educavam” com a finalidade de catequizagdo e como
forma de também educar para o trabalho com o favorecimento do aumento da economia.
Além da difusdo do evangelho, 0s missionarios jesuitas transmitiam normas de
comportamento e ensinavam oficios necessarios ao funcionamento e desenvolvimento da
economia colonial. A partir de entdo, todo o trabalho, considerado bracal, era dirigido ao
homem ndo branco, uma vez que os afazeres domésticos eram direcionados as mulheres, além
de procriarem e serem submissas ao pai — enquanto estivessem sob o poder e tutela deste —, ao
marido — a quem também devia obedecer fielmente-, alem de serem consideradas seres sem
vez naquele espaco, naquela cultura, até entdo, ou seja, além de serem de classe menos

favorecida, eram submetidos a trabalhos e/ou uma educagdo em prol de quem detinha o poder.

A historia da EJA é marcada por tensdes, conflitos entre os interesses de classes, jogos
politicos, voluntarismo, desprofissionalizacdo, campanhas e politicas descontinuas de governo
e ndo de Estado. Isto impactou a vida dos jovens, adultos e idosos destituidos do direito a
educacao e do acesso aos beneficios do desenvolvimento das forgas produtivas, em termos de
ciéncia, tecnologia e condigdes materiais. Ndo é pretensdo deste estudo discorrer com detalhes

toda a histdria da EJA, mas realcar o quanto podemos aprender com este processo de avangos
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e recuos na oferta da escolarizacdo dos sujeitos sociais e histéricos, vilipendiados de seus

direitos elementares.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi a figuracdo depreciativa do
contingente de pessoas ndo alfabetizadas ou com baixa escolarizagdo. Durante muito tempo,
este termo era usado para desqualificar as pessoas que ndo tiveram oportunidades, ou que
apresentavam uma trajetoria escolar marcada por interrupgdes, repeténcias ou reprovagoes.
Programas assistencialistas, de correcdo de fluxo, de aceleracdo foram um marco na

inquietante histdria da Educacdo de Adultos, hoje, Educacao de Jovens, Adultos e 1dosos.

Certamente, que, hodiernamente, século XXI, muito se conquistou para EJA, todavia,
ainda h& muito a se conquistar, formalmente: escola para todos, base legal que reconhece o
direito a educacdo independente de idade e outras restricdes. Na préatica, nao se efetivou a
universalizacdo do direito a educacdo, mesmo tendo diversas legislagdes que impunham a
obrigatoriedade da oferta da EJA, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 e a
Constituicdo Federal de 1988.

Por isso, entender a EJA é compreendermos que esses jovens e adultos de classe
popular, especialmente as jovens e adultas, estiveram a servico da elite dominante, mas
também lutaram e lutam por esse direito que lhes é garantido por lei, sem esquecer que, na
atualidade, além do direito & educacéo, tem-se também a conquista pelo respeito a diversidade

seja de sexo, género, raca ou religido.
Nesta vertente,

A EJA como espaco formador terd de se configurar reconhecendo que esses
jovens e adultos vém de multiplos espagos deformadores e formadores onde
participam. Ocupam espacos de lazer, de trabalho, cultura, sociabilidade, faz
parte de movimentos de luta pela terra, pelo teto e pelo trabalho, e pela cultura,
pela dignidade e pela vida. (ARROYO, 2005, p. 22)

E assim fica evidente que o0 jovem-adulto ndo ¢ um uma “tabula rasa” nem um
“banco” — na concep¢do de educagdo bancéria, conforme pontua Paulo Freire, na obra
Pedagogia do Oprimido — onde se depositam informag6es, mas, sim, um jovem que luta por
direito, pela dignidade, e nessa luta é urgente que haja o respeito a diversidade de género,
principalmente, numa sala de aula de jovens e adultos, onde ha varios comportamentos que a
0 sistema afirma ser de “homem” e/ou de “mulher”. Assim, torna-se imprescindivel a
desconstrucdo e/ou reconstrugdo desses conceitos sociais, uma vez que a luta pela igualdade

de direitos ja € uma realidade.
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Além disso,

Sdo0 adolescentes, jovens, adultos e wvelhos, homens e mulheres pobres,
desempregados ou em busca de emprego, negros(as) e brancos(as), deficientes,
moradores de periferia de centros urbanos ou de &reas de assentamentos rurais,
pessoas que tiveram negligenciado o seu direito & educacdo em idade “adequada’
ndo puderam concluir os seus estudos. (SILVA, 2017, p.202)

E perceptivel o quanto discentes da EJA sdo uma populacdo que esta & margem de
uma sociedade capitalista que julga o que é a idade correta sem ao menos repensar as histérias
gue fazem com que cada discente seja abandonado pela escola, além de” a falta de instrucédo
escolar ter sido tratada como doenca, incivilidade, anomalia ou transgressao” (SILVA, 2017,
p.203). Digo abandonado pela escola, porque ndo foi dada condicdo de permanéncia e
conclusdo dos estudos nessa idade considerada correta. Isto porque a escola, em algum
momento, distancia-se da realidade de alunos e alunas que precisaram trabalhar para se
sustentar e/ou ajudar no sustento da familia. Sdo jovens que constroem familias cedo, sdo
jovens e adultos que, por diversos motivos, foram abandonados pela sociedade e julgados
como incapazes, todavia, 0 momento de valorizar tanta vivéncia e historia deve ser nesse
momento de retomada dos estudos, para tanto a escola deve estar preparada para receber essa
populacdo que ja retorna com os diversos letramentos em suas memdarias e vivéncias
multiplas. E necessario que o curriculo para essa populacio seja diferenciado, sem deixar de
enfatizar também os contetdos preconizados pelos documentos oficiais do Estado, de cada
estado, de cada municipio. Afinal, coadunando com o pensamento de Silva (2017) “Juventude
e vida adulta na EJA apresentam especificidades e sdo marcadas pela diversidade” (SILVA,
2017, p.203).

Percebemos que a sociedade além de ditar comportamentos, ainda se mantém
conservadora, como se vivesse no século XIX; esse comportamento ditatorial, no século XXI,
é visto, por exemplo, no Congresso Nacional onde se tem a maioria homens, uma bancada
evangélica, machista, sexista e homofébica que cria leis para definir como deve ser, por
exemplo, formada uma familia e o seu conceito, além de afirmar que a mulher ideal deve ser

595

“bela, recatada ¢ do lar.”” . Isso mostra que lutar contra esse sistema opressor ndo é facil, no

* De acordo com a legislagio vigente no pais, para cada nivel da educacdo basica a ser cursado, existe uma
“idade apropriada”. Nesse sentido, a nosso ver, mais do que a idade de possuir uma idade correta, é preciso estar
atento as especificidades social, cultural e politica que o ciclo de vida do jovem, do adulto e do velho traz para a
EJA. Ademais, os(as) educandos(as) lidam com as experiéncias das praticas educativas que sdo realizadas
completamente de maneira diferenciada (SILVA, 2017, p.202)

> Aluséo ao artigo publicado pela Revista Veja que tem como titulo Marcela Temer: bela, recatada e do lar. Este
titulo notoriamente, parafraseando a professora Sandra M. M. Siqueira, € uma apologia ao modelo de
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entanto, as lutas pela igualdade ndo cessam por negros, negras, gays e todas as minorias
existentes que, paradoxalmente, € uma maioria populacional. Dessa forma, é imprescindivel
que o debate, também, saia das salas de aula e retorne ao seio social para que se compreenda
ainda mais a importancia do respeito ao jovem, a jovem negra, pois esta € quem mais sofre

com o preconceito e a excluséo social.

Afinal, todo jovem e toda jovem que tiveram o0s estudos interrompidos por
necessidades pessoais, quica voltardo ou voltaram ao campo do estudo, com outra vivéncia e
com outra visdo social e os diversos letramentos, ainda que a visao progressista ndo seja uma
realidade para essas pessoas, no entanto, uma nova realidade sera (re)construida. Nesta
perspectiva, portanto, ndo deve ser visto como um ser que tem apenas necessidade da escola,
que foi um sujeito que ndo estudou e ndo tem visdo de mundo, pelo contrario, deve ser visto

como um ser dotado de inteligéncias e vivéncias.

Portanto, para que estes jovens sejam vistos como cidaddos de direito, conforme
(ARROYO, 2005) é necessario que a EJA nédo seja vista como uma politica assistencialista,
como uma “esmola” dada pelo governo, pelo contrario, ¢ importante ver a juventude e a vida
adulta como tempos de direito e ndo com o olhar negativo para com 0s jovens populares que
ndo tiveram acesso a educagio no tempo considerado “ideal”, ¢ vé-los como parte formadora

do meio e da cultura com garantias e direitos assegurados por lei. Para tanto,

“Levar em consideracdo a producgdo social de outros saberes acerca da valorizacdo da
cultura afro-brasileira e africana tem a ver com reavivar a memoria de homens e
mulheres, negros e negras, que se empenharam em promover a luta historica de
combate ao racismo e a discriminagao racial em nosso pais” (SILVA, 2017, p.201)

A producdo social, intelectual dessa populacdo que retorna a escola é fundamental
para promocdo de outras epistemes, de outras vivéncias e experiéncias o que, dessa forma,
valoriza-se também a memoria dessa populacdo de homens negros e mulheres negras na luta
por uma educacdo igualitaria evidenciando também a relevancia historica de combate ao
racismo e a toda forma de discriminagdo existentes na sociedade. Assim, pensar e praticar
como todo esse processo histérico de reconhecimento das lutas e valorizacdo dos saberes
através da lei 10639/2003 é fundamental para que os atores sociais de EJA se vejam parte do
processo educativo, pois “é no cotidiano das praticas da EJA que as diversidades cultural,
etaria, racial e de género se expressam” (SILVA, 2017, p.204). Dessa forma, o topico seguinte
traz uma breve visdo historica da educacdo dos negros do/no Brasil.

comportamento definido pela hipocrita moral burguesa que usa do poder para impor comportamentos e
ideologias.
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FRAGMENTO DA HISTORIA DA EDUCACAO DOS NEGROS NO BRASIL

O sistema de escravizagdo econdmica do Brasil durou aproximadamente 300 anos
desde a implantacdo até o processo de abolicdo em 1888, mas, infelizmente, ainda hoje ha
vestigios do processo escravocrata, uma vez que 0 negro continua subjugado como inferior e
incapaz, cabendo a ele os servigos mais pesados, 0s servigos bracais, resquicio do processo de
escravidao e escravizagdo desse povo. Tudo isso é visivel ainda hoje: negro € gari, pedreiro; a
negra, a domeéstica, a baba ou, simplesmente, aquela que néo trabalha, mas cuida da casa, do
marido e, muitas vezes, ndo tem oportunidade de ter um trabalho melhor por néo ter tempo de
retomar os estudos, visto que a vida e o proprio sistema social se encarregaram de dar-lhes

uma ocupacdo prévia ainda com base no antigo sistema patriarcal e/ou mesmo familiar.

A desumanizacdo, a exclusdo e a negacao de “ser gente” e de direitos ao/do negro era
visto devido, entre tantos fatores, segundo Kéatia Mattoso citada por (MOURA, 1991) pelo
fato de os africanos e afrodescendentes serem considerados apenas “uma multiddo obscura
que jamais teve voz propria”. Aqui cabe um paréntese para relembrar um caso emblematico,
entre tantos outros, acontecido em Pernambuco, em junho de 2020, onde uma baba negra
deixa seu filho com a patroa, para passear com 0s cachorros da primeira-dama, branca e rica.
Resultado: por “displicéncia” da patroa branca e rica, o filho da empregada entra no elevador,
autorizado por ela, a procura da mae. Como ndo a encontrou, ao sair do elevador, a crianca cai
do nono andar e vai a Obito. Veja uma das manchetes que tomou conta do pais: Apos
negligéncia de patroa, filho de doméstica morre ao cair do nono andar®. Aqui fica evidente o
quanto a populagdo negra continua subjugada e, muitas vezes, sem poder escolher entre cuidar

da familia ou cuidar dos “cachorros” da patroa.

Neste sentido, fica perceptivel o quanto esta populacdo era e, muitas vezes, no atual
século XXI, continua emudecida pelos opressores, esses, desde o século XIX, ndo permitiam
ouvi-la por medo, tantas vezes, de “motim” e/ou revolugdo, tanto que todos 0s negros eram
proibidos de expressar a cultura, eram obrigados a estar inseridos na cultura do branco; em

virtude disso, os negros “colocaram” na propria cultura, por muito tempo, tragos da cultura

® Trecho da manchete: Segundo informagdes do Uol, tudo comegou quando a mae do menino, Mirtes Renata
Souza, saiu do apartamento dos patrdes, no quinto andar, para passear com o cachorro da familia no térreo e
deixou 0 menino aos cuidados da patroa. Momentos depois, ele entrou no elevador sozinho, a procura da mée e
acabou indo para o nono andar, onde sofreu a queda. Imagens de cameras de seguranca, mostram que a crianca
apertou diversos botdes do elevador. Disponivel em: http://atarde.uol.com.br/brasil/noticias/2129388-apos-
negligencia-de-patroa-filho-de-domestica-morre-ao-cair-do-nono-andar. Acesso em: 28 jul. 2020.



http://atarde.uol.com.br/brasil/noticias/2129388-apos-negligencia-de-patroa-filho-de-domestica-morre-ao-cair-do-nono-andar
http://atarde.uol.com.br/brasil/noticias/2129388-apos-negligencia-de-patroa-filho-de-domestica-morre-ao-cair-do-nono-andar
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europeia, mas sem perder a esséncia da sua raiz. Tudo isso para manter viva a sua cultura e a

vida.

Essa “multidao obscura” ndo teve “voz” no pais, porque, segundo Rosa Virginia
Mattos e Silva (2004) desde a terceira década do século XVI até 1888, fins do século XIX,
sempre teve o papel social de coisa, objeto e “mercadoria humana”. S6 que, esta “mercadoria
humana” tinha “voz” e “voz” agora no seu sentido real de fala, pois essa “multidao obscura”
era, de certa forma, obrigada a falar e entender o minimo que fosse do portugués. Os africanos
e afrodescendentes adquiriam a lingua dos colonizadores, a portuguesa, como segunda lingua,
somente na oralidade. Eles ndo podiam frequentar as escolas e foi por isso que formataram o

portugués, sem a normatizacao escolar.

A linguagem ¢é profundamente determinada pelo momento histérico, pelas
contradicdes sociais e pelos conflitos ideoldgicos — de classe, de geracdes, de género, de
grupos étnicos, etc. Ela é produto inconsciente, semiconsciente e consciente dessas
contradicdes, (CARBONI E MAESTRI, 2003). Com isso, fica evidente o quanto a lingua é
dotada de significados, mas que, em diversos momentos, somente é levado em consideracéo o
carter elitista, sexista e machista, deixando de lado as demais varia¢des, a ndo ser que a
variagcdo seja como fator de discriminagdo e exclusdo. Primeiramente, o fator sexista que
impera no uso da lingua é evidente, pois, em um ambiente patriarcal, a lingua assume
aparéncia e contedo masculinos. Parafraseando os autores, a origem patriarcal da maioria das
civilizagdes humanas deixou marcas concretas, profundas e multifacetadas na estrutura e no

uso da grande maioria das linguas no mundo.

Apos a analise sexista da lingua, uma breve andlise baseada na questdo histérica a
partir do conceito da palavra indio faz-se necessario para ratificarmos o quanto a lingua sofre
variacdes ao longo do tempo, mas que, nem sempre, essa variacdo € validada, principalmente
em sala de aula. A palavra “indio”, Id. (2003, p.7), € um exemplo paradigmatico.
Inicialmente, ela designou o habitante de territérios considerados erroneamente como as
costas do extremo-orientais das indias. Portanto, nasceu como substantivo patrio gerado pelos
enganos e ilusdes geograficas de Cristovdo Colombo [1451-1506] e de seus companheiros de
travessia. O tempo passou e o0 termo indio comegou a ser utilizado de forma pejorativa, com

adjetivos ndo mais gentilicos.

O indio é o ser das matas, o agrafo, aquele que ndo tem voz, assim como foi tido o

negro, ndo tem vez. E considerado um ser gentio (no século 13, ja significava caracteristicas
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culturais desprestigiadas ou condenaveis pelos europeus, como a condi¢do de “selvagem” ou
“pagdo”. [HOUAISS, 2001]. Hoje, século XXI, no Brasil, o indio continua sendo esse ser
desprestigiado, selvagem e sem direitos, mesmo tendo legislacdes a favor dele, como € o caso
da lei 11.645/2008 que institui a obrigatoriedade no curriculo oficial da rede de ensino a
tematica “Histdria e cultura afro-brasileira e indigena”. Todavia, como o uso da palavra ainda
remete a selvageria, a animais, a seres sem representatividade, a dizimacao desses povos e a
luta por terra ainda € uma realidade no pais. Isso s6 mostra o quanto a linguagem é um fator
discriminatorio e excludente. Como a lingua é viva e esta em constante mutacdo, nas Gltimas
décadas, consoante Ibid.(2003) , devido a sua conotagdo pejorativa, o termo “selvagem” caiu
em desuso nas ciéncias sociais como designativo do homem americano, permanecendo, ao
contrario, 0 uso de categorias “selvicola” ¢, sobretudo, “indio”. A exclusdo ¢ o uso do termo
com adjetivacdo nefasta continuaram a rondar os indios, visto que sdo considerados seres

inferiores, assim como 0s negros africanos escravizados.

“A palavra tem poder”, de fato, porém, esse poder é sempre de quem domina, nunca
do dominado e para mostrar esse poderio o uso de termos “escravo”, “pretos”, “negros” e
“cativos” trazem uma carga semantica pejorativa no que se refere aos negros escravizados,
ndo escravos. Nao se pode deixar de destacar que esses termos ganharam forca em virtude de
as classes escravistas coloniais se autodenominarem de “amos”, ‘“senhores” ou
“proprietarios”. Tanto que até hoje esses termos fazem remissdo a um periodo escravocrata, a
exclusdo e ao exterminio, também, do povo negro, além de humilhacbes, comparacdes a
animais e a povos sem vez e sem voz, assim como acontecia com os indigenas. “A
compreensdo crescentemente essencial do passado passa também pela articulacdo do real
através das palavras.” (CALVET apud CARBONI e MAESTRI, 2003, p. 12). E para reverter
a questdo do uso da palavra, para trazer a variacdo linguistica e respeito aos falares e aos usos
socais da lingua, o projeto de intervencdo € uma proposta para valorizacdo desses usos, sem
deixar de pontuar a relevancia de se aprender a norma de prestigio. Afinal, segundo
(NASCIMENTO, 2019, p. 23) "A lingua ndo sé tem cor quando politizada nos diversos
sistemas de poder, mas ela propria é um espaco de luta da racialidade porque é por meio dela
em que se nomeia e se racializa. [...]a lingua, ela também pode ser um espaco de resisténcia
do proprio negro.” Por ser um espaco de resisténcia, de politizacdo e de poder, a lingua falada
pela turma estara em uso na sala paralelamente ao estudo dessa norma que preza pelo que se
considera padrdo para que 0s jovens, adultos e idosos usem-na para lutar por direitos e ndo

sofrer excluséo pelos dominantes da norma culta.
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Um sujeito € um escravo? Ndo, um escravo é um negro escravizado, ndo um escravo,
pois, ele ndo esta escravo, esta na condicdo de ser escravizado. Ele ndo pediu para ser escravo
nem escravizado. Segundo o Grande Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2008,
p.1210), escravo, dentre outras concepcles, é “que ou aquele que, privado de usa liberdade,
estd submetido a vontade absoluta de um senhor, a quem pertence como propriedade”, ou
seja, ndo basta estar sob o comando de um senhor, de um dono, ainda € preciso trabalhar
como “servigal; criado, servo”, € preciso estar a servico de um proprietario. O proprio
processo historico de escravizagdo desses povos, traz, até hoje, a ideia de negro como
sindnimo de escravo, de submisso de ndo-humano. Isso porque os senhores, 0s “amos”, para
se manterem no poder, precisavam explorar uma forca de trabalho, atingindo, assim, 0s
negros africanos, povos exportados, importados a forca de suas terras para trabalharem

forcadamente em outras terras.

“Que um senhor fosse um senhor, e um escravo, um escravo, eram realidades que ndo
exigiam discusséo ou justificativa, no mundo grego escravista.” (CARBONI e MAESTRI,
2003). Essa realidade mudou gradativamente, um escravizado, hoje, ndo € mais um ser
submisso, até porque o termo escravo € usado com fins pejorativos, isso desde a época da
escravizacdo dos povos negros. Cabe ressaltar, esse € um termo em que a semantica

permaneceu ao longo dos anos no Brasil.

Pensar no uso da lingua para demonstrar a exclusao, a inferioridade do homem negro
perante 0 homem branco foi essencial para perceber o quanto a linguagem é significante para
dominar, oprimir e até dizimar homens e mulheres. “Escravo — cativo por natureza, escravo.
” 1d. (2003). Ndo existe um escravo por natureza, o que ha sdo seres escravizados a forca para
manter o status de quem o0 escraviza, ou seja, 0 escravizador. Além disso, numa outra
acepgdo, o escravo também pode ser visto como um ser de esséncia servil Idib. (2003). Isso
para mostrar 0 quanto o negro estd na condigdo de servir e ndo ser servido. Pensar que essas
denominacdes sdo de séculos atras, mas que ainda sdo uma realidade no Brasil, é pensar que a
exclusdo, a discriminacdo e o preconceito racial permanecem como se vivéssemos ha milhdes
de anos. Fatores esses que levaram a exclusdo do negro a ter acesso a educacdo, pois a
“palavra tem poder” e nédo era salutar o escravo dominar a lingua, considerada padrdo, ser
educado a partir da teoria branca eurocentrada, mas era necessario que todos tivessem acesso

a essa educacao e ao conhecimento da lingua do homem branco, hétero e europeu.
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A busca do letramento e da instru¢do, segundo Sarita Maria Affonso Moysés,
Literatura e historia: Imagens de leitura e de leitores no Brasil no século X1X (1995), sempre
foi considerada pelo ideario republicano condicdo para a cidadania e a modernizacdo da
nacdo. Todavia, esse ideal ndo era, a priori, uma obrigatoriedade para a populagdo negra,
considerada uma populagdo de nivel inferior, muitas vezes comparada a animais. Aprender a
ler e a escrever, no século XI1X, era uma pratica direcionada a quem fazia parte da elite branca
dominante, isto é, a populacdo branca. Isso porque “o dominio das letras poderia facilitar
rebelibes, insurgéncias e desobediéncias” (SOUZA, 2011, p. 39) e, pensando na importancia
de dominar as letras e como forma de evitar rebelides, aos negros e as negras escravizados

fora-lhes tolhidos o direto a educacao pela pequena elite dominante.

Construida por negros, agrafos e iletrados, e por brancos, iletrados e letrados — com
a difusdo de ideias liberais e republicanas, vindas principalmente da Franca, na
formacdo de uma naclo livre e homogénea —, a sociedade brasileira se vé
defrontada ndo sé com as oposicBes senhor/escravo que a estruturam, mas com as
articulacGes entre as diferencas e as dependéncias que configuram as suas praticas
culturais. (MOYSES, 1995, p. 53)

A partir dessa construcdo e dessas praticas sociais que o negro ficou excluido por
décadas de ter acesso a leitura e a escrita. Esse direito lhe foi tirado por ser considerado ser
inferior e por ser o dominio da leitura e da escrita formas de se rebelar contra o sistema
opressor, 0 que nada impediu que a rebelido acontecesse contra a sociedade repressora. Essa

condicdo de ser inferior estava também dentro da constituicdo de 1824, século XIX.

Uma analise de como no sistema de representacdes criado pelo negro como forma de
orientar suas condutas, sua maneira de “ser escravo” — possivelmente a que mais 0 marcou,
durante e depois dos séculos de escraviddo — talvez esteja relacionada com os modos de
construgdo do conhecimento, do seu desenvolvimento intelectual. (MOYSES, 1995, p.54).
Isso mostra o quanto o negro, mesmo sendo vetado o conhecimento da leitura e da escrita,
mantiveram sua cultura viva, de modo que foram capazes de criar lacos entre eles como forma
de manter uma unido e conseguir lutar contra este sistema também repressor e escravocrata
pois, parafraseando (SOUZA, 2011, p. 41) o negro pode ser silenciado, mas ndo é passivo.
Entdo, discutir e escrever a nossa historia fazem parte do projeto de intervencdo, de forma a
termos ndo uma Unica histdria, mas aquela contada e retratada a partir do ponto de visto de
quem a viveu, isto é, a partir do l6cus de enunciagdo, que, muitas vezes, “como racializados
somos empurrados para uma fronteira da modernidade que nos marca ou como nao-modernos
ou como pré-modernos, ndo nos deixando critérios de plena escolha." (NASCIMENTO, p.60,

2021). E, por vezes, dentro da EJA, as pessoas ndo tiveram como continuar trabalhando e
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estudando, ou seja, sdo obrigados a trabalharem para manter a si a familia, ndo lhes dando

escolha. O que traduz como seres marcados num meio racista e excludente.

O tempo passou, estamos no século XXI, mas parece que a ideia de dominar a lingua
oral e a escrita — considerada padrdo ou como bem pontua Marcos Bagno, a lingua de
prestigio - parece ndao ser o objetivo dos governantes para a populacdo negra. Porém, a
obrigatoriedade da oferta do ensino e de uma educacédo publica de qualidade é regulamentada,
nesse sentido, enquanto professor, procuro fazer com que as aulas de LP sejam a fortaleza da
liberdade desses alunos que toda a noite saem de suas casas para aprender a domar e a
dominar essa lingua considerada de prestigio, mas que € necessario para lutar de forma
igualitaria com quem se considera dominador dela. Afinal, “a lingua representa a néo
submissdo e a fuga, através de expressfes como: “paginas negras, negros crimes, didrios
negros”, presentes nas cronicas dos periddicos brasileiros entre 1840 e 1850.” (MOYSES,
1995, p. 57). Aprender a lingua era uma forma também de estar “dentro” da sociedade
branca, que menospreza a cultura e a identidade étnica africana, uma forma de resistir e

reexistir.

Nesse aspecto

O "negro" ndo foi sO criado enquanto categoria discursiva e histérica, mas ele
proprio foi obrigado a utilizar a lingua do seu interlocutor (sobretudo no caso das
linguas nacionais do colonizador) para produzir significados de defesa e
sobrevivéncia apos o trafico negreiro intenso e a prdpria escravizagdo, sendo capaz,
inclusive, de gerar transformagdes nessa lingua. (NASCIMENTO, 2019, p. 12)

A partir dai, pode-se perceber a relevancia de dominar a lingua do colonizador que,
além de imposta, serviu de base para a sobrevivéncia e luta. A partir do dominio linguistico a
nossa lingua portuguesa foi sofrendo as interferéncias do colonizador de forma a levar em
consideracdo, hoje, a variacdo linguistica diacronica e sincrénica. A partir dai, & necessario o
respeito a essa contribuicéo linguistica em sala de aula e dialogar com os estudantes o quanto

0 Nosso portugués tem da cultura e da participa¢do do povo negro.

Por fim, como exposto por (MOYSES, 1995), (CARBONI e MAESTRI, 2003) e
(NASCIMENTO, 2019) a linguagem verbal constitui fendmeno social. Assim pensar na
linguagem verbal a partir de um fendmeno social é pensar nos usos praticos dessa linguagem,
nos multiletramentos. Porém, se é social, dever-se-ia levar em consideracdo todos 0s usos e

ndo apenas a pratica usual de uma pequena parte da populagéo letrada.
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A palavra é uma forma de dominagdo, assim, 0 negro e a negra estdo excluidos do
meio social, sem direito a uma educacédo de qualidade, isto €, - uma educacdo ndo excludente,
que seja igual tanto para ricos quanto para os menos favorecidos, uma educagdo na qual todos,
principalmente esses, possam ter acesso e permanéncia de forma isonémica e que ndao haja
distincdo entre escola publica e escola privada-, ainda que esse direito seja um dever do
Estado oferta-los, pois foram sucumbidos por muito tempo, desde a era colonial quando de
“valor” tinham somente a médo de obra. No caso das negras, além da méo de obra, ainda eram
tidas como objetos do desejo dos senhores. Por isso, hoje, muitas vezes, sdo vistas como
pessoas que “sd servem para o sexo” ou como “a negra é boa de cama” ou “s6 serve para os

trabalhos domésticos”.

Dessa forma, num espaco de diferencas que ndo podem ser para hierarquizar, ndo ha
como manter uma Unica forma de racionalidade sem levar em consideracdo as demais
experiéncias sociais vividas por aqueles e aquelas que ndo sdo representados e representadas
neste tipo de racionalidade. No entanto, quebrar o pensamento que predomina hd mais de
trezentos anos, ndo € uma tarefa simples e facil, pois 0 mundo ocidental entende que sé quem
pensa e tem experiéncia sociavel é quem esta no poder. Todavia, esse pensamento é uma
falacia, pois todos tém experiéncias e podem representar e se representar socialmente no meio
em que vivem. Assim, € necessario entender que nao existe o todo sem a parte e vice-versa,
por isso, urge que a sociedade perceba e compreenda a importancia de todos no conjunto dela.

Conforme pesquisa realizada pelo Ipea,

Entre 1995 e 2015, duplica-se a populacdo adulta branca com 12 anos ou mais
de estudo, de 12,5% para 25,9%. No mesmo periodo, a populagéo negra com 12
anos ou mais de estudo passa de inacreditaveis 3,3% para 12%, um aumento de
quase 4 vezes, mas que ndo esconde que a populacdo negra chega somente
agora ao patamar de vinte anos atrds da populagdo branca. Retrato das
Desigualdades de Género e Raca — 1995 a 2015, p. 2

Apesar de haver um crescimento da populacdo negra ao acesso a educagdo, ainda
assim, o estudo mostra a distancia entre brancos e negros no quesito educacional. Ou seja,
somente depois de vinte anos, 0s negros conseguem avancar no nivel de escolaridade, todavia,
muito em virtude das lutas e protestos. Ainda urge que 0 acesso e permanéncia no ensino seja,

de fato, uma realidade.

Apo6s um breve passeio pela histéria da educacdo dos negros no Brasil, agora, €
necessario que se conheca mais sobre a da educagdo das mulheres negras e a relevancia dos
movimentos feministas para que a igualdade de direitos, como ter direito a educacdo, a saude,

a moradia, entre outros acessos, a assisténcia social, porém, o foco sera na educac&o,
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incluindo o debate da igualdade de género, raca e classe. Convém salientar, mais uma vez,
que as historias se cruzam e neste sentido ndo ha uma escrita cronoldgica, pois, as datas se

entrelacam com cada momento historico de diferentes épocas.

MULHERES NEGRAS E A EDUCACAO

Nunca ninguém me ajuda a subir numa carruagem, a passar por cima
da lama ou me cede o melhor lugar! E eu ndo sou mulher?
Sojourner Truth’

Abrir esse espaco com a citacdo é uma forma de, desde ja, nos fazer pensar nesses
questionamentos e direitos também que toda mulher, independentemente de cor ou classe,

tem.

E fato que os movimentos feministas que lutaram pela igualdade de género surgidos
até a década de 1970, era um movimento com pautas que objetivava a luta pela igualdade de
direitos das mulheres, porém ndo levavam em consideracdo a historia de exclusdo sofrida
pelas negras seja na educacéo, seja no mundo do trabalho. Isto &, foram movimentos que ndo
davam conta de abarcar a diversidade existente, isto é, como falar da educagdo da mulher
negra se 0 movimento tinha um objetivo em comum para todas, sem levar em consideracgao as

particularidades destas?

Assim, com o propésito de lutar por igualdade de género e de raca, surge,
primordialmente, nos Estados Unidos, no fim da década de 1970, o0 movimento de feministas
negras estadunidenses, com a elaboracdo de novas perspectivas feministas, introduzindo a
questdo da diferenca, justamente, por o0 movimento lutar pela isonomia de direitos. Nao se

pode esquecer que dentro da igualdade existe a diferenca.

E notdrio que toda essa diferenca no tratamento no que se refere a mulheres negras no
Brasil ocorreu devido, entre outros fatores, como ja citado, a questdo da escravizacdo do povo
negro que fora “arrancado”, como se fosse uma arvore, da sua terra natal, da sua cultura, da
sua raiz para ser oprimido pelos portugueses, ou melhor, exploradores, no sentido literal da
palavra, que se consideravam donos das terras e de todos 0s povos , ja que esses povos eram

comprados como mercadorias e aqui chegavam em grandes navios negreiros, como se fossem

" Nome adotado, a partir de 1843, por Isabella Buaumfree, uma abolicionista afro-americana e ativista dos
direitos da mulher.
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animais jogados a propria sorte. Muitos nem conseguiam chegar até aqui, em terra firme,

devido ao tratamento desumano que eram submetidos durante o trajeto da viagem.

Ao aportarem no Brasil, foi-lhes retirado todo o direito de ser humano, pois eram
tratados como objetos e sO tinham direito a 4gua, a uma ma alimentagdo, a uma péssima
moradia e, 0 essencial, o direito a educacdo, esse nao existiu por muito tempo. Este Gltimo foi
vetado, pois a elite branca entendia sabia que saber ler é sinbnimo de poder, e esse poder ndo

estaria nas maos de escravos, ou melhor, escravizados.

E com o pensamento de um pequeno grupo elitista branco de que o negro ndo deveria
ter acesso a leitura por medo de revolugédo e por saber que a leitura faz do mundo um lugar
melhor para viver, pois atraves dela, o ser humano toma consciéncia de si e do mundo que o
cerca, assim o direito a educacao foi-lhe tirado bruscamente, ou melhor, nunca tiveram esse
direito durante o processo de escravizacdo, por isso, que 0 acesso & educacdo foi, por muito
tempo, um direito negado a essa populacdo. E sabido que, mesmo depois da libertacdo dos
escravos, esse direito era para ser cumprido - direito a uma educacéo publica e de qualidade -,
todavia, o que se viu foi uma educacéo precéaria e que ndo era para todos. Em virtude disso, 0s
movimentos incluiram esta reivindicagdo em suas pautas de luta democratica de outros tantos

direitos.

Depois de uma sintese historica sobre da educacdo e da ndo participacdo social dos
negros, retomando a questdo feminista, a autora Luiza Bairros (1995) apud Carvalho, por se
tratar de mudancas nos conceitos fundamentais feministas, destaca a teoria do ponto de vista
feminista, “segundo essa teoria, a experiéncia da opressdo sexista € dada pela posicdo que
ocupamos numa matriz de dominagdo onde racga, género e classe social interceptam-se em
diferentes pontos.” Essa teoria abarca as categorias que antes eram, praticamente,
invisibilizadas por ser também uma minoria e ndo levar em consideracdo a vida do povo
negro que além de ser mulher, é negra e que ja sofrera todo tipo de exploracdo e excluséo
social. E como exemplo de invisibilidade e excluséo e a ratificacdo de que ela ndo fosse
mulher, fosse um ser diferente das outras ndo negras, principalmente, no que se refere ao
respeito e a igualdade, trago a fala de Sojourner Truth, em seu discurso pela igualdade e

demonstracédo de indignacéo social

Bem, minha gente, quando existe tamanha algazarra € que alguma coisa deve estar
fora de ordem. Penso que espremidos entre os negros do sul e as mulheres do norte,
todos eles falando sobre direitos, 0s homens brancos, muito em breve, ficardo em
apuros. Mas em torno de que toda essa falagdo?
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Aquele homem ali diz que € preciso ajudar as mulheres a subir numa carruagem, é
preciso carregar elas quando atravessam um lamacal e elas devem sempre ocupar 0s
melhores lugares.

Nunca ninguém me ajuda a subir numa carruagem, a passar por cima da lama ou me
cede o melhor lugar! E eu ndo sou mulher?

Olhem para mim! Olhem para meu brago! Eu capinei, eu plantei, juntei palha nos
celeiros e homem nenhum conseguiu me superar!

E eu ndo sou mulher? Eu consegui trabalhar e comer tanto quanto um homem —
guando tinha o que comer — e também aguentei as chicotadas! E eu ndo sou uma
mulher? Pari cinco filhos e a maioria deles foi vendida como escravos. Quando
manifestei minha dor de mée, ninguém, a ndo ser Jesus, me ouviu! E eu ndo sou uma
mulher?

E dai eles falam sobre aquela coisa que tem na cabeca, como é mesmo que chamam?
(uma pessoa da plateia murmura: “intelecto”). E isto ai, meu bem. O que é que isto
ai tem a ver com os direitos das mulheres ou os direitos dos negros? Se minha
caneca ndo esta cheia nem pela metade e se sua caneca esta quase toda cheia, ndo
seria mesquinho da sua parte ndo completar minha metade? Entdo aquele
homenzinho vestido de preto diz que as mulheres ndo podem ter tantos direitos
guanto os homens porque Cristo ndo era mulher! Mas de onde é que vem seu Cristo?
De onde foi que Cristo veio? De Deus e de uma mulher! O homem n&o teve nada a
ver com Ele.

Se a primeira mulher que Deus criou foi suficientemente forte para, sozinha, virar o
mundo de cabeca para baixo, entdo todas as mulheres, juntas, conseguirdo mudar a
situacdo e pdr novamente 0 mundo de cabeca para cima! E agora elas estdo pedindo
para fazer isto. E melhor que os homens ndo se metam.

Obrigado por me ouvir e agora a velha Sojourner ndo tem muito mais coisas para
dizer. (RIBEIRO, 2017, p. 22-23).

A narrativa leva a alguns guestionamentos ainda na atualidade: A mulher negra nédo é
mulher? Por que uma violéncia desmedida contra ela? Serad que o periodo da escraviddo ainda
é uma realidade em final de XX e inicio do século XXI? Ou sera que ainda se vive no tempo

da escraviddo como cita Sojouener, quando disse que seus filhos foram vendidos?

Assim, a formulacdo do feminismo negro organizou-se, na década de 80 do século
XX, o Movimento de Mulheres Negras no Brasil, por negras inseridas em organizacdes de
movimentos sociais, principalmente, do Movimento Negro e do Movimento Feminista,
conforme pontua Carvalho (2012) o movimento teve como principal objetivo trazer a tona um
novo sujeito politico no pais, passando a trabalhar com o foco de extirpar e/ou amenizar as
desigualdades sociais que tanto afetam esta populacdo desde a época da escravizacdo até os

dias atuais.

“Esse olhar feminista e antirracista, ao integrar em si tanta tradicdo de luta do
movimento negro com a tradicdo de luta de mulheres, afirma a nova identidade politica
decorrente da condicdo especifica de ser mulher e negra”, Sueli Carneiro, (2011) essa € uma
ratificacdo da importancia do Feminismo Negro e o0 Movimento de Mulheres Negras pela luta

por direitos sejam eles relacionados a moradia, a salde, a politica ou a educacéo, este altimo
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essencial, hoje, para compreender e entender todo o processo pelo qual se vive além de
conhecer melhor os direitos que outrora lhe foram negados, como os ja citados, educacéo e
participacdo social, ou seja, expressar seus sentimentos e desejos ainda que a partir desse

movimento. Assim é basico compreender que

Enegrecer o movimento feminista brasileiro tem significado, concretamente,
demarcar e instituir na agenda do movimento de mulheres o peso que a questdo
racial tem na configuracdo, por exemplo, das politicas demogréficas, na
caracterizacdo da questdo da violéncia contra a mulher pela introducéo do
conceito de violéncia racial como aspecto determinante das formas de violéncia
sofridas por metade da populagdo feminina do pais que ndo é branca.
(CARNEIRO, 2011, p. 3)

E, também, a partir de um movimento faz com que a coletividade feminina negra se
sinta firme e fortalecida em continuar a lutar pela participacdo igualitiria seja com cargos
politicos, seja na educacdo, ou melhor, ela pode estar onde quiser até mesmo nos trabalhos
domeésticos, desde que ela deseje ali estar, ou em outros, se as condi¢cdes de luta forem dadas
de forma igualitaria tanto para mulheres negras, pobres, da periferia quanto as ndo negras. Por
iss0, a importancia de enegrecer 0 movimento, pois é necessario entender que a discriminacao
sofrida vai além do ser mulher, pobre e da periferia, entra nessa seara a questao racial, esse
movimento € o que (AKOTIRENE, 2018) denomina de interseccionalidade, existente em todo
0 projeto de intervencdo e que em alguns momentos, uso também o termo entrecortado, ja
citado por (NASCIMENTO, 2021). Ndo h& como falar sobre a questdo racial, se ndo

atrelarmos género e classe nessa seara de analise, estudos e pesquisas.

Além das desigualdades de género na educacdo, o0 pertencimento étnico-racial, a
renda, a identidade de género, a localizacdo geogréfica, idade, condigéo fisica, posi¢cdo de
classe entre outros, sao atributos que resultam em desigualdades, desvantagens e
hierarquizacao entre elas, sendo a cor um marcador social que impacta negativamente na vida
delas. Embora esses marcadores passem por vezes despercebidos por elas, por estarem
naturalizados, convém salientar que essa naturalizacdo, também, vem em virtude do processo

histdrico sofrido por todas as mulheres, especialmente, as negras.

Assim como (CARVALHO, 2011) que se refere a educacdo como poténcia de luta e
transformacdo social, corroboro com reflexdes que concebem a educacdo como um
instrumento no processo de superagdo das desigualdades, opressdes e hierarquizagdes que
operam na sociedade, e sua potencialidade para a realizacdo da igualdade de oportunidade e
tratamento entre as pessoas. A igualdade de oportunidades, no mundo do trabalho e a

visibilidade dessas mulheres, podera ser efetivada, entre outros fatores, quando a educacao
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publica for de qualidade e as politicas publicas se tornarem uma realidade de forma que haja
uma politica de permanéncia para todas que, por vezes, abandonaram os estudos por fatores
diversos, tais como, cuidar dos filhos, do marido, da casa e, até mesmo, para trabalhar e
ajudar no sustento da familia. Porém, ndo bastam somente politicas publicas para que essa
realidade seja diferente, urge que homens, em sua grande maioria, deixem o machismo de
lado e entendam que respeitar e ajudar nos servicos domésticos, por exemplo, ndo significa

perda da masculinidade, como socialmente se pensava antigamente.

Dessa forma, a mulher podera dar continuidade aos estudos e mudar a realidade de
exclusdo e falta de estudo para a incluséo social, sem preconceitos raciais e sociais e com 0
conhecimento formal que lhe é cobrado a todo tempo para que o processo de igualdade seja
uma realidade. Obviamente, para esse processo ser efetivado, é necessario compreender a
importancia da luta de classe para uma transformacédo da sociabilidade capitalista promotora

das formas mais variadas de opresséo.

Evidente que a educacdo € um dos fatores transformadores da realidade e da vida delas
que sdo discriminadas e estdo a margem da sociedade. Todavia, além da educacdo — fator
preponderante para mudanca de pensamento e de vida — o capitalismo também é um indicador
de excluséo dessa populagdo, como afirma (REED, 2008, p.85) “[...] a subordinacdo de um
sexo € parte e consequéncia de uma pressdo mais ampla e da exploracdo da massa
trabalhadora por parte dos capitalistas, detentores do poder e da propriedade. Portanto, a luta
pela liberacdo das mulheres é inseparavel da luta pelo socialismo.” A partir dai, percebe-se a
relevancia das lutas delas contra um sistema machista, capitalista, que dita regras e as
escraviza, por causa, dentre outros fatores, a lucratividade, pois para se ter o lucro, explora-se
a mdo de obra dos menos favorecidos. A referida autora afirma que somente uma vitoria
revolucionéria sobre o capitalismo, dirigida por homens e mulheres trabalhadoras e apoiadas
por todos os oprimidos, pode resgata-las de seu estado de opressdo e garantir-lhes uma vida

melhor na comunidade.

Para se compreender melhor a questdo da exclusdo do negro, especificamente da
mulher negra, convém nao se esquecer dos mais de trezentos anos de escravizacao desse povo
que até hoje faz dele excluido e tido como inferior foi a raiz do capitalismo no Brasil, isso
porque, além da classe e condicdo social,

os marcadores fendtipos que informaram a sua ascendéncia africana e

justificaram sua subalternidade, também foram os construtores de uma
identidade — mulheres negras — que organizadas em movimento denunciaram os
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mecanismos de exclusdo operados por meio do racismo e do sexismo.
(CARNEIRO, 2016, p. 126)

Assim, € notorio que um dos principais motivos da exclusdo e do alijamento das
mulheres negras na educacao, é em virtude do passado histérico e dos marcadores como a cor
da pele, tracos fisicos, entre outros, além do género feminino. No entanto, esses fatores ndo
foram o suficiente para que elas se mantivessem reféns e em estado de letargia, pelo contrario,
foram motivos para que se organizassem em prol da comunidade e do préprio povo. Todavia,
compreender a realidade, vivéncia e histdria delas significam dar atencdo a essas assimetrias
raciais, conforme Carneiro (2016) que as colocam em situa¢do de maior vulnerabilidade em
todos os ambitos sociais. Além disso, convém salientar que elas também devem ser
percebidas na sua diversidade: sdo urbanas, rurais, Iésbicas, transexuais, jovens, idosas,
deficientes, com muita ou pouca escolaridade, com muita ou pouca renda. Ou seja, sdo

heterogéneas e atuam por respeito, autonomia e liberdade.

A estratificacdo social vivenciada por pessoas negras, no que se refere a educacao, fica
visivel quando se percebe as diferencas salariais entre brancos e negros, com base numa
pesquisa do IBGE, 2014 “No ano de 2014, em média, as mulheres ganhavam em torno de
74,2% do rendimento recebido pelos homens. Os trabalhadores de cor preta ou parda
ganhavam, em média, em 2014. 58% do rendimento recebido pelos trabalhadores de cor
branca” (CARNEIRO, 2011). Tudo isso para ratificar que a questdo da desigualdade racial
ainda € uma triste realidade no pais, mesmo com toda a luta pelo respeito e igualdade de

direitos, principalmente pela educacdo e mercado de trabalho.

E visivel que as negras, mesmo sendo maioria, ainda sio as mais sofridas pelo
preconceito, discriminacdo e desigualdade. Todos esses fatores de falta de escolaridade e/ou
até mesmo quando sdo escolarizadas, levam-nas se submeterem a trabalhos, considerados de
menor prestigio social, como doméstica, servicos gerais, entre tantos outros, além da excluséo
que, infelizmente, elas tém passado, quando ainda ndo s&o vistas e tidas como objetos do

prazer.

Racismo, sexismo, discriminacdo e hierarquizacdo sintetizam as violagdes
praticadas primeiramente contra as africanas e os africanos e estendidos a todo
0 contingente negro brasileiro, concepc¢des que penetraram e se estabeleceram
nos diversos espacos sociais brasileiros, cujos efeitos sdo sentidos até os dias
atuais. Violéncias, interdicGes e esteredtipos, que foram reiteradamente
reproduzidos e difundidos, sustentaram e justificaram desigualdades étnico-
raciais, econdmicas e sociais. (CARNEIRO, 2016, p. 126)
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A partir desse olhar, é que a imagem do negro foi construida e se tornou algo como se
fosse a de alguém sem inteligéncia e que servisse apenas para ser escravizado, como uma
justificativa para todo este processo que perdura ainda hoje, mesmo que de forma implicita.
J& a imagem da negra sempre vista como a “quente”, a “fogosa”, como o objeto do prazer
sexual dos homens, principalmente dos brancos, estes as tinham, também, como, além de

mercadoria, submissas sempre aos seus caprichos.

Todavia, com todos os estudos realizados, essa imagem caiu por terra, pois foi
comprovado que o homem ndo é um produto mecanico do meio e a mulher negra nédo
“nasceu” para satisfazer as necessidades de uma pequena parcela de homens ndo negros, por
exemplo; ele pode ser o que quiser independente do meio, sob determinadas condicdes
historicas. Eis as possibilidades engendradas por caminhos de superagdo da realidade
concreta, mas, ndo depende somente do ato de vontade do individuo, mas das condicdes
concretas. Neste sentido recorremos uma das leis da dialética, a da contradicdo, do
movimento, do individual e social numa relagdo dinamica, néo linear ou estanque, unilateral,

com base na interacdo da esfera da subjetividade e objetividade.

Além disso, é fato que a caracterizacdo da mulher negra como mulata, como objeto
sexual, foi impregnada e empregada desde o Brasil coldnia, como afirma (LACERDA, 2010,
p.45) apud Suelaine Carneiro “[...] a mulher escrava, inclusive do ponto de vista dos servigos
sexuais, era um instrumento animalizado, reificado, longe da esfera humana.” E por isso que,
até hoje, a ela continua como alguém que s6 da prazer, afinal, essa também é a imagem
“vendida” dela, porém, os movimentos feministas procuram descontruir essa imagem que ha
muito tempo foi vendida, comercializada. Ndo a toa que a luta por uma educacdo igualitaria é
um dos principais objetivos do movimento, pois € por meio do estudo e do conhecimento que
se pode reconstruir um novo mundo, um novo olhar e uma melhor perspectiva de vida para

um futuro prospero.

Contrapondo essas caracteristicas que denotam uma pessoa negra com o desejo sexual
a flor da pele, imagem essa comercializada por muito tempo, a partir do olhar do homem néo
negro, Conceicdo Evaristo nos revela poeticamente como tais fendtipos podem ser
poeticamente descritos sem o apelo sexual, sem a ideia de que ela esta voltada para o sexo,
para satisfazer as necessidades fisiolégicas do homem e ndo dela. Dai a relevancia de nos
reconhecermos como seres que temos desejos, anseios e buscamos o prazer em suas diversas

faces como pontua Evaristo em um de seus contos, Luamanda:
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Luamanda consertou o vestido no corpo observando por alguns instantes o
colo e o pescoco. Ndo, a sua pele ndo denunciava as quase cinco décadas que
ja havia vivido. As marcas no rosto, poucas, mesmo quando observadas de
perto mentiam descaradamente sobre a sua idade. Nunca ninguém havia lhe
dado mais de quatro décadas de vida. Um dia o lance mais alto que ela
orgulhosamente aceitara fora de 35 anos. Sorriu ao ouvir a oferta. E, estava
inteirinha, apesar de tantos trambolhdes e acidentes de percurso em sua vida-
estrada. (EVARISTO, 2018, p. 64)

E notorio perceber o qudo a vida dessa personagem também foi dura, porém, sendo
caracterizada de forma a elevar a potencialidade da vida, do viver e ndo perder o sentido de
buscar o amor e o prazer, e a idade era somente um detalhe. Afinal, mesmo vivendo uma vida
“de cdo”, a alegria e a face ndo demonstravam tantas agruras vividas. Esse € um dos
momentos reveladores da enunciacdo de quem sabe valorizar a vida da mulher negra, sem
colocé-la no papel de inferioridade, pelo contrério, como protagonista da vida. Afinal, 16cus
de enunciacdo também pode levar ao surgimento de novos lugares de fala, inclusive daqueles
racializados (NASCIMENTO, p. 62, 2021).

E ser agente transformada da vida e da escrita € o proposto pelo projeto de
intervencdo. A partir dai, destaco que “é¢ muito importante defender o lugar de fala, mas sem
torna-lo um lugar onde fala ndo recupera o corpo roubado pela colonialidade. Ou seja, ndo
basta ao branco falar de racismo quando pessoas negras permanecem fora de qualquer didlogo
episttmico” (NASCIMENTO, p. 64, 2021). Por isso, 0 nosso viver e a nossa experiéncia
contatas a partir de nossos corpos sao consideraveis para evidenciarmos as caracteristicas, 0s
fendtipos como forma de valorizacdo e ndo depreciacdo estereotipada desta que, por muito
tempo, foi subjugada e tratada como animal.

E para melhor compreender os relatos que virdo na Quarta Parte, é necessario retomar
alguns fatos historicos que marcaram a vida na/da educacdo do povo negro, a comegar pela
Carta de lei de 25 de Marco de 1824 que descreve quem é considerado cidadao brasileiro e
quais direitos lhe sdo atribuidos.

Art. 6. Sio Cidadaos Brazileiros®

I. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingenuos, ou libertos, ainda que o pai seja

estrangeiro, uma vez que este ndo resida por servico de sua Nacao.

& Citacao literal do texto oficial.
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Nesse sentido, libertos sdo os escravos que tiveram sua liberdade, mas, a marca de
escraviddo permanece na vida dessas pessoas, mesmo sendo livres. Portanto, escravos nao
eram considerados cidadaos brasileiros, logo, ndo tinham a cidadania nem direito a educacéo,
pois a questdo da escravidé@o era tdo excludente, que a lei de 1824 determinava claramente
guem era um cidad&o, ou melhor, quem poderia exercer os direitos para uma cidadania plena,

como mostra o Art. 92. Sdo excluidos de votar nas Assembléas Parochiaes.

Ja no inciso Ill. Os criados de servir, em cuja classe ndo entram os Guardalivros, e
primeiros caixeiros das casas de commercio, os Criados da Casa Imperial, que ndo forem de

galdo branco, e os administradores das fazendas rurais, e fabricas.

Os escravizados, assim como demais profissionais, eram impedidos de votar e exercer
o direito de cidadao, ja que estes ndo eram considerados brasileiros, devido a questao racial e
0 processo de escravizacdo sofrido pelos negros. E ainda no “Art. 127, inciso XXXII: A
Instruccdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.” Se o escravo ndo ¢ considerado cidadio,
logo, serd excluido do processo de educacdo formal, o que gerou lutas e movimentos até

conseguir o direito a educacéo e a cidadania.

Ja na Lei 1837, Decreto n° 15, proibe expressamente a participacdo do escravo na
educacdo publica, como expresso no Artigo 3° Sdo prohibidos de frequentar as Escolas
Publicas: 1° Todas as pessoas que padecerem molestias contagiosas. E no 2° Os escravos, e
os pretos Africanos, ainda que sejdo livres ou libertos. Ou seja, mesmo sendo libertos, 0s
escravos eram proibidos de frequentar a escola, mais um exemplo da excluséo total do negro

no meio social.

E no Artigo 17 esclarece que tipo de ensino as meninas deveriam ter acesso ‘“Nas
Escolas Publicas de instruccdo primaria de Meninas serdo ensinadas as materias
comprehendidas nos numeros primeiro e terceiro do Artigo primeiro, menos decimaes e
proporcdes, e a coser, bordar, e 0s mais misteres proprios da educagdo domestica”. Ou seja,
uma educacdo voltada para os afazeres domesticos, o que, de certa forma, influenciou
diversas familias nesse processo de educacgdo. Por isso, elas ainda sdo vistas como donas de
casa, hdo a toa que os movimentos feministas lutaram por uma educacdo e direitos

igualitarios.

A questdo da exclusédo e do racismo €é tdo cruel que ndo nos deixa dormir nem apos

séculos de luta, como se pdde observar e ver, em diversos meios de comunicacao, disfarcado
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e categorizando os/as negros/as em determinadas profissdes como se vivéssemos ainda no
século XIX: “Tirullipa pede desculpas por 'ato racista’ em live com Safaddo, Bell e Léo;

entenda®”

Numa Live, fazendo referéncia ao Fortal, Carnaval fora de época de Fortaleza,
como forma de “homenagear os vendedores ambulantes, Tirullipa, comediante, fantasiou-se
como um vendedor, porém, usando blackface - pratica que utiliza estere6tipos para
representar um povo - ao surgir como rastafari, foi acusado de propagar ideologia racista nas
redes sociais, como evidenciou a Reportagem do Bahia Noticias. O fato repercutiu

negativamente, como expresso também por Alex Bahia em um dos seus posts

"O racismo é multifacetado, ndo tira férias e pode estar nas minimas coisas
aparentemente despretensiosas... Ser homem negro no Brasil é conviver com
uma série de esteredtipos, que envolvem género, raca e classe social”,
iniciou.

"Na representagdo do vendedor informal tinha que colocar uma peruca de
cabelo rastaféari pra associar ao ambulante, o valor do trabalho néo é aferido
pela acdo bracal ou pelo capital intelectual, mas pela relevancia a sociedade.
N&o é demérito ser trabalhador informal, o problema é sempre a construcédo
do papel que é destinado aos trabalhadores negros na midia estere6tipos
como porteiros, motoristas, secretarios ou empregadas domésticas",
analisou.

Nessa vertente, o projeto de intervencdo também é uma foram de levantarmos essas
questdes raciais e de género tdo vivas no cotidiano dos brasileiros, como forma de construir
uma nova narrativa e (re)construir um novo olhar que, muitas vezes, é distorcida por uma
homenagem”. O racismo é uma espécie de metamorfose social que a todo instante se
transforma e se apresenta como se isso tudo fosse normal e o nosso lugar fosse somente o de
porteiro, doméstica. Ressalto, também, que toda forma de trabalho € digna, mas ndo se deve
predestinar determinadas profissGes como se fossem as Unicas existentes para nos, negros e
negras. A luta contra a excluséo é diaria, mesmo estando no século XXI. Lutar contra uma
legislacdo tdo antiga, mas nos parece tdo atual: A exclusdo do negro escravo e a negac¢édo do
direito de estudar, de uma formacdo digna continuou no Decreto n° 1.331-a, de 17 de
fevereiro de 1854, Art. 69. N&o serdo admittidos & matricula, nem poderdo frequentar as

escolas: [...] § 3° Os escravos.

Enfim, diversas leis vieram despois dessas, porém, o direito de todos frequentarem a

escola efetivamente, independente de cor, raca, género ou classe social, solidificou como uma

? Noticia extraida do https://www.bahianoticias.com.br/holofote/noticia/58579-tirullipapede-desculpas-por-ato-
racista-emlivecomsafadao-bell-e-leo-

entenda.html?fbclid=lwAR32vL5Bbf2k_plJUO8A0K981GS72L K9BuSwysmjvhZUvMWSVYTrilvY EkHs.
Acesso em: 31 jul. 2020.
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responsabilidade dos estados, dos municipios e do Distrito Federal, com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996), afirmando em seu Art. 2° A educacao, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. E ainda acrescenta no Art. 3° O

ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Aqui fica evidente que a questdo da inclusdo de estudo da diversidade étnico-racial s6
se tornou uma realidade na lei em 2013, ou seja, mais de trezentos anos depois da
escravizacdo do povo negro é que se destaca a relevancia do estudo e do respeito a todos,
principalmente, na questdo da permanéncia na escola. Afinal, como ¢ sabido, ndo € facil uma
jovem ou adulta negra estudar, cuidar da casa e trabalhar, todavia, a igualdade de permanéncia
ainda esta somente no papel, isso porque a maior parte da populacédo fora da escola € a negra.

Assim, a questdo da raga continuou como algo a ser solucionado no atual seculo, uma
vez que apos a abolicdo, como é notdrio, 0s negros e negras ficaram a mercé do povo que
tanto lhes castigara, pois nem a educacdo Ihe fora permitido, além de toda a sua cultura ser
considerada como maligna, depreciativa e perversa. A educacdo sempre foi simbolo de poder
e coercdo, por isso, os escravos ficaram sem esse direito por muito tempo.

Ainda neste viés, quando eram adotadas, ao invés de serem tratadas como uma pessoa
da familia eram tratadas como empregadas. Porém, trabalhavam sem remuneracdo, uma vez
que os “pais adotivos” afirmavam que eram como se fossem da familia. Infelizmente, hoje,
ainda é uma prética esse tipo de adocédo pelo pais afora, principalmente, nos municipios mais
pobres, ja que os pais, por terem muitos filhos e sem condicdes de cria-los, acabam dando
suas filhas para “adog¢do”, sempre a familias ricas, pois, estas afirmam que irdo educé-las e

depois de estudadas, ajudaréo seus pais. Entretanto,

mulheres negras e 0s negros se dedicam desde a chegada ao Brasil, a lutar
contra 0 racismo e o sexismo, desmascarar 0 mito da democracia racial e
fazer emergir as sequelas de escravizacdo e de um presente de exclusdo de
base racial em todas as dimensdes da vida, que os nimeros das desigualdades
raciais reafirmam. (CARNEIRO, 2016, p. 130)

E evidente que toda luta esta em prol da liberdade de ter direitos iguais e contra o esse
sistema racializado e excludente - que ainda ¢ uma chaga predominante -, por respeito e

dignidade, por uma emancipacdo e por entender que a mulher negra ndo € objeto do prazer


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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sexual, nem foi feita exclusivamente para ser doméstica. Apesar de entender que a historia
ndo pode ser apagada nem esquecida, principalmente a da escravizacao do povo negro, faz-se
necessario extirpar as marcas do racismo, do preconceito, do machismo para que todos
possam conviver harmonicamente, socialmente, entendendo que a sociabilidade capitalista
excludente, segregadora, machista, racista, misdgina objetifica os corpos, coisifica as
relagdes, transformando tudo e todos em mercadoria para obter crescentes taxas de lucros, e

alcancar seus objetivos de acumular riquezas.

A fim de termos um mundo mais livre desses preconceitos e mais igualitaria,
independentemente de cor, raca, género ou classe, e de forma que o aluno seja o autor dessa
mudanca, foi com esse pensamento que elaborei 0 projeto para ser desenvolvido nas turmas
da EJA (Acelera II-11). A seguir, vamos entender a importancia de se conhecer quem séo

nossos frequentadores e mergulhar no mundo da Literatura e na proposta de intervencéo.
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QUARTA PARTE:

O MENINO LENDO O LIVRO

Desenho 05— 0 menino lendo o livro

VOCE SABE COM QUEM ESTA FALANDO?

Depois de conhecermos quem sdo os jovens, adultos e idosos que entram na EJA,

Terceira Parte, serd que sabemos com quem estamos falando mesmo?

A expressdo “Vocé sabe com quem estd falando?'®” remete-nos a uma hierarquizacéo
de classes sociais, muitas vezes, aquele ‘“velho jeitinho brasileiro”. Isso, de forma
verticalizada, ou seja, sempre que alguém esta no poder ou numa condicao social melhor que
a outra, utiliza a expressdo para humilhar ou se beneficiar de algo. Conforme o antropélogo
Roberto da Matta (1997, p. 187) a referida expressdo é também uma “preocupag¢do com a
posicdo social e a consciéncia de todas as regras relativas a manutencdo, perda ou ameaca

dessa posi¢ao”.

19 Citacdo extraida do Minicurso - Letramentos de reexisténcia — Aula 2 — Uso social da linguagem: vocé sabe

com quem esta falando quando esté na sala de aula? - Com a Professora Ana Lucia Silva Souza. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=cXEkaASmFpQ. Acesso em: 07 jul. 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=cXEkaASmFpQ
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Essa indagacdo, como pontua a Professora Ana Lacia Silva Souza (2020), €
interessante para pensarmos na nossa sala de aula, nos nossos alunos e nossas alunas, na
linguagem que os/as cercam, que esta em nossa sala. Nesse sentido, ndo é pensar na
hierarquizagdo, mas pensar onde se encontra cada estudante, em cada vivéncia, em cada
experiéncia e nos letramentos de reexisténcia existentes na vida cotidiana de todos esses

jovens, adultos e idosos que fazem parte da minha sala de aula, da EJA.

Assim, pensar na linguagem e nos letramentos desses estudantes é pensar numa aula
na qual eles e elas sintam-se parte do processo. Afinal, "A lingua modifica o sujeito, mas o
sujeito também modifica a lingua” (NASCIMENTO, 2019, p. 25). Para tanto, ressalto,
coadunando também com a afirmacdo de (SILVA, 2020), é imprescindivel entender a
heterogeneidade que permeia a sala de aula, conhecer a realidade da classe em sua
singularidade, saber onde cada um senta (na frente e/ou no fundo da sala), quem fala
mais/menos para assim planejar uma aula na qual esse estudante seja parte do processo de

aprendizagem, respeitando a linguagem e a forma de falar sem hierarquiza-la.

E dialogar sobre a relevancia cultural que cada linguagem tem, sem estere6tipos e sem
preconceito linguistico, ou melhor, sem racismo linguistico, termo alcunhado por Nascimento
(2019), como comumente se ouve de pessoas, consideradas letradas em sua diversidade
educacional formal, desfazendo essa forma de se comunicar, pois, a maioria dos/das
estudantes da EJA, especialmente, da escola na qual atuo, sdo de origem de classe menos
favorecida e, em sua maioria, negros e negras. Esse fator racial pode ser percebido na tabela
abaixo, visto que a maioria da populacéo frequentadora da EJA é de cor preta ou parda, o que
também nos faz compreender a importancia de respeitar a linguagem e os letramentos em sua
diversidade. Isso nos faz repensar e rever com quem estamos falando, evitando, assim, o a

exclusdo dos discentes da EJA, mesmo em sala de aula.

Faixa Total Branca Preta | Parda Amarela | Indigena
Etaria 536 1.031 2.300 12 15

N° % | % % % % %
15 anos ou | 3.952 18,2 |6,6 9,4 8,3 6,9 9,1

1 para definir as etnias o IBGE usa cor preta ao invés de negra.
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mais

15a24anos | 262 |21 |18 2,1 2,2 1,4 -
25a39anos {800 |44 |33 4,6 4,6 3,0 8,5
40a59anos |1.549 (119 |8,1 14,7 12 11,3 10,6
60 anos ou | 1.341 | 324 | 23,2 41,9 32,7 36,1 23,8
mais

Tabela 20: Analfabetismo acima de 15 anos, por cor e grupos de idade Dias D’Avila 2010. Fonte:
IBGE/Cidades. Censo Demografico 20102

Portanto, a fim de demarcar nosso lugar € preciso entender que a lingua é escravizada
e 0 quanto a variacdo também é serve para demarcar posi¢do social e mostrar poder de lutar
também a favor da diversidade linguistica; e 0 modo como falamos, tambeém, é lingua e que
podemos usa-la como fonte de dominacdo. Nao devemos esquecer que dominar a norma
padrdo é também uma forma de se estar num patamar hierarquico como o de quem domina

essa norma considerada padrao.

Segundo as autoras Lucia Maria de Assuncdo Barbosa e Mirelle Amaral de Séo
Bernardo (2017) “Aprender uma nova lingua-cultura é adentrar-se a outras mentalidades e,
sobretudo, colocar em xeque certezas e capacidades de interpretar e de compreender outras
dimensGes simbdlicas diferentes das que estdo relacionadas com a lingua-cultura que falamos
e na qual circulamos”. Nesse sentido, é fundamental compreender que a lingua-cultura na qual
estamos inseridos, normativamente, nem sempre € a mesma que nossa turma esta dialogando.
Assim, é indispensavel sabermos com quem estamos falando e para quem estamos
compartilhando conhecimento, principalmente na turma da EJA para assim, conforme
(NASCIMENTO, 2021) trazer o corpo de volta e recuperar a experiéncia de existéncia que
tem sido sequestrada consistentemente pela colonialidade até os dias atuais, respeitando a
participacdo e compreendendo as singularidades e heterogeneidade que sdo correntes na sala

de aula. Entendendo essas questdes sociais e educacionais, decerto, a turma frequentadora da

'2 Tabela extraida Plano Municipal de Dias d’Avila (PMDD) 2015 a 2025
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EJA sentira que a escola faz parte da vida e valoriza as vivéncias e seus diversos letramentos,

levando em consideracdo 0s usos sociais da lingua.

Ensinar uma lingua que ¢ materna, mas que, a0 mesmo tempo, esta “distante” dos/das
discentes é o diferencial do Professor da EJA. Assim, ouvir os discentes, dialogar e perceber o
que realmente interessa é imperioso para que 0 processo de ensino-aprendizagem aconteca de
forma satisfatéria. Com isso, entendo que a lingua de acolhimento, do afeto, da compreensao
€ necessaria para se aproximar mais genuinamente também da lingua de oficio, padrdo para,
enfim, lutar por direitos adquiridos e compreender cada vez mais as relacdes de poder que séo
estabelecidas pela lingua. Afirmo isso porque nem sempre a aula gramatical que se prepara

para o dia acontece conforme planejado. Entdo, por que essa afirmacao?

Explico: Em um determinado dia (18 de outubro de 2019) ap6s planejar toda a aula, ao
adentrar a sala sou surpreendido pelo pedido da turma: "Professor, hoje a gente “nao quer
aula”. Vamos conversar?" O que fazer numa situacdo como essa? Afinal, o contetdo nos é
cobrado diariamente. Esses imprevistos também sdo necessarios para mudarmos o rumo da
forma de ensinar, da forma como os alunos veem a educacdo, mesmo ndo sendo facil. E
preciso cumprir calendéario, contedo, a dificuldade de se ensinar no atual século é uma
verdade, porém, o dialogo, penso eu, é a melhor forma de solucionar alguns dos diversos
problemas cotidianos em sala. Caso, ndo haja um didlogo e afeto entre estudantes e
professores, poderemos cair nas armadilhas do “Eu mando” e “Vocés obedecem” o que, nem

sempre € sinal de respeito e obediéncia.

Enfim, cedi ao pedido. A aula aconteceu e afirmo que foi uma das melhores aulas que
aconteceu com essa turma. Por alguns minutos, pensei em ndo ceder, afinal, o professor,
tradicionalmente, tem o poder de decisdo. Porém, comungo da ideia de que a teoria
interacionista, segundo Marcuschi (p.34), preocupa-se com a analise dos géneros textuais e
seus usos sociais. Tem sensibilidade para fendmenos cognitivos e processos de textualizacdo

na oralidade e na escrita.

Assim, uma aula interacionista, debatendo e discutindo géneros orais foi o suficiente
para se trabalhar de forma a agregar conhecimentos e compartilhar valores e experiéncias.
Afinal, segundo Paulo Freire (2001, p. 16) ndo é possivel a educadoras e educadores pensar
apenas o0s procedimentos didaticos, € necessario pensar nas relacdes que se constroem e no
que o discente almeja num determinado momento. Respeitando e mantendo uma rela¢do mais

afetiva, de modo a construir sentidos para aqueles que buscam uma educac¢do melhor a cada
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dia. Para entendermos melhor a questdo da lingua de acolhimento e do afeto, as mudancgas no
planejamento e uma educacdo mais libertadora, dialdgica e interacionista, explico 0 caso e 0
porqué da escolha de uma proposta de intervencao baseada na diversidade de género, classe e

raca.

Ao entrar na sala, explanei o que fariamos e comecei a falar sobre mercado de
trabalho, tema estudado anteriormente e sobre as perspectivas de cada aluno e cada aluna. A
conversa foi iniciada e a participacgdo ativa tanto de meninas quanto de meninos fazia a aula
acontecer oralmente, sem uma gramatica normatizada, sem pensar nas regras que a regem. O
ponto alto da conversa foi sobre 0 mercado de trabalho para a populacdo negra e periférica e o
porqué de determinados cargos e posi¢des hierarquicas serem ocupados por pessoas brancas e
0 porqué de os jovens negros terem a vida ceifada mais cedo, como exemplo, citei o caso do
colega deles que fora assassinado ha pouco mais de um més. Lembrando que essa aula

ocorrera dia 18 de outubro de 2019.

Nesse momento, o assunto sobre a Violéncia contra os jovens negros tomou conta da
aula, afinal, faz parte da nossa triste realidade. O que mais chama a atencéo é a percepcao e
fala dos estudantes em relagéo aos acontecimentos e a forma como esses jovens adentram ao
mundo do trafico: Forma de mostrar poder e ganhar um dinheiro mais rapido. Os alunos e as
alunas também evidenciaram que, muitas vezes, quem entra, depois de um tempo, quer sair,
mas ja ¢ tarde. “S6 sai morto”. Com isso, alguns desenharam até a pirdmide hierarquica do
trafico, para demonstrar o funcionamento da estrutura do poder que tantos jovens

ambicionam.

Conforme o Plano Municipal de Educacio de Dias d’Avila (PMEDD), 0 municipio
ainda possui uma divida para com essa populacdo que frequenta a EJA, mas que esta sendo
estudada uma foram de ameniza-la. Portanto, ofertando uma educacdo de qualidade e
elaborando uma politica publica de permanéncia para essas pessoas ja € um grande avanco

nesse quesito.

Assim, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio terd por objetivo
reparar a divida social para com trabalhadores e, tantos outros segmentos
sociais como donas de casa, migrantes e aposentados que nao tiveram acesso
a escola e, muitos deles tem sido a forca de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas. N&o deixando de mencionar, a continuidade da
educacdo aos jovens que migram do ensino regular diurno, que muitas vezes
por diversos anos de reprovagdo e atos de indisciplina, sdo transferidos para o
noturno. Plano Municipal de Educag&o de Dias d’Avila (2015, p.74)
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Por fim, transformar a realidade dos estudantes pretos e pobres da EJA por meio de
um projeto de intervencdo desenvolvido a partir das percepgdes e anseios dessa populacédo
estudantil, foi uma forma de fazé-los sentir-se parte do processo educacional o que dialoga
com o preceituado pelo PMEDD. Assim como, também, mostrar o quanto a vida, as
vivéncias, as experiéncias e os letramentos de cada um e de cada uma é essencial para
construirmos um ensino de Lingua Portuguesa que tenha sentido pratico na vida social em sua
diversidade de género, raca e classe. Dessa forma, a expressdo “Vocé sabe com quem esta
falando?” ndo sera mais utilizada de forma hierarquica, mas de forma igualitaria entre

professor e discentes.

A ESCOLA, OS ALUNOS, AS ALUNAS, O PROFESSOR E O SONHO DE UMA
EDUCACAO TRANSFORMADORA

Desenho 26 — Na escola

A partir do caso mencionado anteriormente, ressalto que escola esta situada numa area
periférica e a evasdo escolar aumenta no segundo semestre. Dai quando se questiona aos
alunos o porqué da desisténcia da escola, a resposta € a seguinte: “Estava cansado, resolvi
ficar em casa”. Lidar com situacBes como essa ndo é facil, afinal, o governo também precisa
disponibilizar formas de permanéncia desses jovens, adultos e idosos que retornaram aos
estudos, mas, por algum motivo, abandonam-no mais uma vez. Ressalta-se que, conforme o
(PMEDD ,2015-2025, p.72)

A rede municipal de ensino de Dias D’Avila mantém atualmente 22 (vinte e
duas) escolas na sede do municipio, sendo que em apenas seis escolas, s&o
disponibilizadas vagas para estudantes de EJA do Ensino Fundamental. Antes,
a maioria das unidades escolares funcionava no turno noturno, contudo, esses
espacgos de atendimento ao estudante de EJA foram-se reduzindo em virtude
dos altissimos indices de evasdo. (PMEDD, 2015, p.72)
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No entanto, ressalto que atualmente (2020), o municipio dispde de apenas de trés
escolas ofertando a modalidade EJA noturna. Além de esse fator ser também indicio da
evasao escolar que ja é alta na rede municipal de educacdo, segundo o proprio PMEDD, e por
a escola estar situada numa zona de risco, a prefeitura resolveu militarizar mais essa
instituicdo com o Vetor disciplinar. Fato que durante a implantacdo inicial (2019), aqui reitero
que ainda esta em andamento, a frequéncia diminuiu drasticamente, uma vez que o vetor
disciplinar também estava no turno noturno. Nesse turno, o vetor ficou por aproximadamente
um més. Logo depois da saida do vetor noturno, a frequéncia melhorou. Saliento que Vetor

Disciplinar Militar continua sendo implantado no diurno.

Outro fator que posso citar aqui € a questdo do material didatico, ou melhor, o Livro
Didatico (LD), pois conforme o PMEDD (2015, p. 73-74) “os professores contam com 0
Livro Didatico que foi avaliado e escolhido pelos proprios docentes, entre as obras
selecionadas pelo MEC através do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/ EJA. ”
Porém, esses LDs ndo existem na escola, visto que, conforme o PNLD esse material tem
validade e para o ano corrente ndo foi selecionado nenhum material para a EJA. Isso
demonstra também que, mesmo o PMEDD objetivando a melhoria da educacéo e do ensino
dessa modalidade, a realidade ndo esta condizente com o que preceitua o préprio documento.
Assim, cabe ao professor elaborar o proprio material que julgar adequado a realidade da
turma. O que ndo é ruim, o problema é que nem sempre ha material disponivel para
reproducéo de copias, pois, € preciso levar em consideracao os contetidos obrigatorios de cada

disciplina.

No entanto, em conversa informal com a classe, percebi nas falas que eles veem a
escola’® como “A minha escola é bom porque eu gosto do meu professor e também de
estudar”, “Um lugar tranquilo”, “Como um lugar tranquilo que me ajuda a melhorar e ocupar
nossa mente nas horas vagas”, “Eu vejo a minha escola como a minha segunda casa e uma
porta para um futuro melhor”. Sdo falas como essas que percebemos o quanto a escola € um
fator diferencial para muitos que ali estdo. A escola ndo é somente vista como um lugar de
“lazer”, mas também um espago de busca de conhecimento e de ascensdo social. Como sei

disso? Simples, fiz outra pergunta: Por que é importante estudar?

13 Dialogo informal (oral e escrito) desenvolvido em sala de aula com os alunos da EJA 11 — 7%/82 séries, em 08
de novembro de 2019, na escola que pretendo desenvolver o projeto de intervencdo. Aqui ndo cito nome de
alunos por ter sido uma conversa informal, justamente para melhor compreender os objetivos deles.
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As respostas foram as mais diversas possiveis: “Porque ¢ um futuro para mim e eu
gosto muito, porque eu quero ser professora”, ‘“Para ter um futuro melhor”, “Porque
adquirimos conhecimento e capacidade de fazer qualquer coisa”, “Para futuramente se tornar
alguém na vida e alcangar objetivos”, “Para ser alguém na vida”. Dessa forma, o estudo
continua sendo a “salvagdo” para estas pessoas que sonham com uma vida melhor para si e
para a familia. Essa transformacdo sera possivel quando o professor perceber, segundo
(DUBET,1997, p. 231) em entrevista a Peralva e Sposito, “que sua ideologia ndo tem nenhum
efeito. O Unico elemento que parece desempenhar um papel é o efeito pigmaledo, isto é, os
professores mais eficientes sdo em geral aqueles que acreditam que os alunos podem
progredir, aqueles que tém confianca nos alunos.” Por isso, compreendo a relevancia de se ver
em cada ser humano e a forca da luta e da forca de vontade em progredir e se tornar um ser

humano cada vez melhor para si e para 0 mundo.

Outra pergunta foi feita para saber a importancia da Lingua Portuguesa na vida deles.

A pergunta foi: Por que é importante aprender lingua portuguesa?

Apesar de as respostas serem as mais diversas, percebi que ainda veem a lingua como
algo restaurador, como um fator também para ascensdo social, 0 que me levou a compreender
0 quanto ainda a lingua normativa € vista como a melhor, como a “tnica” capaz de ascender o
homem socialmente, o que me fez ver a lingua escravizada, na fala da classe. “Porque a gente
tem que falar bem, porque tém pessoas que nao falam bem, ai ndo trabalham”, “Para ndo falar
errado e escrever certo”, “E preciso aprender a lingua portuguesa porque nds conseguimos
nos expressar melhor e adquirir conhecimentos importantes para nossa vida, em modo geral”,
“Porque ¢ uma das matérias mais importantes para vocé aprender pronunciar, falar
corretamente as palavras e aprender coisas”, “Pra falar bem, ndo falar errado”. Nessas falas €
perceptivel o quanto a questdo do falar bem esta associada ao fato do dominio da norma
padrdo, o que se pode inferir que a variagdo da lingua usada por eles ndo é LP e que, também,

ndo falam a mesma lingua considerada oficial.

Por mais que queiramos pensar num ensino diferenciado, que leve em consideragéo o
desejo do/a aluno/a em aprender determinado conteddo, acabamos por praticar um ensino
normativo da gramatica. Mas, isso sO acontecia até descobrir que gramatica rege o ensino e a
qual ensinar e o porqué ensina-la. Ao ler o texto que leva em consideracdo a questdo da
linguagem escravizada A Linguagem escravizada: Lingua, Historia e Poder, de Florence

Carboni e Méario Maestri que traz uma abordagem a respeito da questdo de usos da lingua no
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viés historico, com um olhar escravizado da palavra. Além disso, incialmente, o conceito de
linguagem por Ferdinand Saussure ja demonstra 0 qudo carregado de preconceito esta na

abordagem conceitual o que se op8e ao conceito de lingua de Mikhail Bakhtine.

A partir do conceito bakhtiniano, percebe-se que a linguagem ndo é um meio neutro, o
que ha sdo meios de interacdo verbal, atinentes as esferas do exercicio do poder. O que se
percebe é que a linguagem enquanto forma de interagdo, de comunicacédo, esconde-se por tras
e de forma velada a questdo do poder, ou seja, quem domina a linguagem e suas formas
domina também o outro que foi escravizado e excluido dos meios de acessa a essa linguagem
escrita. Deve-se-perceber, também, conforme Bakhtine, que a lingua ndo €é Unica, ela varia no
tempo, no espaco, de acordo com a classe social e a comunidade em que se vive. Essa
varia¢do ndo é levada em consideracdo quando a minoria elitista domina a linguagem e dita o
que deve ser aceito socialmente ou nao. Desconsiderando o plurilinguismo existente o que

descaracteriza 0 uso social da lingua.

Portanto, é necessario que o professor dialogue com a classe no tocante a importancia,
de fato, de se aprender a norma padrdo para estar numa condicdo igualitaria de luta, de
ascensdo social, mas também urge que o docente mostre aos/as discentes que a lingua por eles
falada também é LP e que esse falar faz parte da cultura e da vida de cada uma e de cada um.
Esse falar faz parte da evolugdo da lingua e das lutas travadas por espaco na sociedade. E
nessa vertente, mais uma vez, que o projeto de intervencdo veio para mudar esse conceito de
lingua estatica, mas também mostrar a importancia de dominar a lingua que também escraviza

através de uma lingua de acolhimento e de afeto.

CONCEICAO EVARISTO E O DELEITE DA LITERATURA EM SALA DE AULA

Desenho 08 — Roda de conversa
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Entdo, o que falar de uma memoria leitora quando seus pais sdo semianalfabetos,
analfabetos e/ou ndo te inserem no campo da leitura a ndo ser “colocar” na escola para ser

alfabetizado?

Quando me deparo com um questionamento como esse, fico sem saber por onde
comegar a escrever, por onde iniciar minhas memorias leitoras, a ndo ser pensar no meu
processo de alfabetizacdo e letramentos. Aqui, inicio citando uma fala de Conceigdo Evaristo
“o0 lapis era um graveto, quase sempre em forma de uma forquilha, e o papel era a terra
lamacenta” vejo que minha concepgao de leitura, também, assim comegou. Como morava no
interior, chamado Salde-Bahia, e vivia rodeado de pessoas (vizinhos e conhecidos) que
estudavam, comecei a perceber que estudar era importante; dai comegava, com 0s amigos, a
escrever no chdo, como ja citado anteriormente. Mas, enfim, vamos ao que nos interessa:
como a literatura adentra @ minha vida e como Concei¢do Evaristo marca essa presenca

literéria, agora, ndo so para mim, mas também para muitos jovens da EJA.

Enfim, dando um salto desse tempo até o dia em que aprendi a ler e a escrever, como
citado na Primeira Parte. Esses letramentos se deram a partir do momento em que o meu
desejo de aprender a ler e a escrever afloraram e minha prima (que, infelizmente, no inicio
desse ano — 2020 — nos deixou , era professora) me ensinou a ler e a escrever. A partir de
entdo, lia tudo que estava por perto. Saliento que a minha ideia de leitura, nessa época, nada
tinha a ver com leitura de livros de literatura, gibis ou revistas, uma vez que eu nao tinha

contato com esse tipo de literatura.

Apos iniciar o Ensino Fundamental, ainda no interior, pensei que, aqui sim, fosse ter
contato com livros de Literatura, exceto o Livro Didatico que era comprado pelos pais. Enfim,
também nao tive incentivo de professores nem de amigos, logo, continuava a vender sonhos e

geladinho. Aqui, também, se deram os meus letramentos e humeramentos.

Por conseguinte, ao cursar Magistério, aqui seria a oportunidade de me colocar no
meio das Literaturas, mais uma vez, ndo havia professores que incentivassem a leitura a ndo
ser para provas. Lembro-me, nessa fase, de ter lido um livro infantil: Jodo e Maria para ser
apresentado em sala de aula como uma atividade pontuada, da disciplina Metodologia da
Alfabetizacdo. Por fim, a minha memodria leitora, de fato, se inicia na Faculdade de Letras,
com jornais, livros, revistas e romances, como leituras obrigatorias das diversas disciplinas do

Curso.
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O tempo passou... Diversos acontecimentos... A leitura literdria comeca a tomar conta
do meu ser; a fome por livro ainda ndo era tdo intensa, mesmo sabendo a importancia da
leitura. S6 rememorando uma breve historicizacdo de um momento que marca a minha vida e
que, de fato, mais uma fruta brota. Em julho de 2018, sou convocado para tomar posse no
cargo de Professor de Lingua Portuguesa, em virtude do concurso no municipio de Dias
d’Avila. No mesmo ano, fago a sele¢do para o Mestrado Profissional em Letras, no qual logrei
éxito. Em 2019, as aulas sdo iniciadas, com diversas disciplinas, mais leituras obrigatdrias —
no entanto, aqui, leituras que nos fazem ver um modo diferente de ensinar e perceber o quao a
literatura é urgente no Ensino Fundamental (EF) e que mudar a chave epistemoldgica é
essencial para formacdo de novos leitores sedentos de conhecimento, mesmo estando no EF,

principalmente, por ser e fazer parte da Escola Publica.

Dessa maneira, pensar uma forma de levar a literatura para sala de aula do EF é pensar
como esse ensino esta sendo disseminado, visto que, muitas vezes, o Livro Didatico (LD) é a
Unica forma e fonte de se levar a literatura para a sala de aula. Entdo, como forma de inserir
uma literatura, que pudesse dialogar com as vivéncias e experiéncias, para a sala de aula da
turma da EJA, resolvi apresentar Concei¢ao Evaristo e sua obra Olhos d’agua (2018), que traz
contos representando, mesmo que de dotado de verossimilhanca, a realidade mulheres negras
e homens negros trabalhadores, que sofrem as mazelas sociais seja pelo machismo, seja pelo

preconceito racial.

Estudar a literatura de Conceigdo Evaristo é, também, aproximar leitores de uma
mulher negra que escreve literatura negra, a partir da sua vivéncia, apresentar uma autora
da atualidade e mostrar aos discentes que a Literatura ndo € somente algo cansativo, que ndo
existem somente os grandes autores can6nicos que nos sdo apresentados diariamente. Nesse
sentido, trazer uma abordagem critica a respeito da leitura e dos autores lidos na sala de aula,
dos estudos literarios canbnicos ao invés de se utilizar os novos escritores negros e escritoras
negras gque se veem pouco representados nos materiais didaticos disponiveis nas escolas
publicas, é fundante para evidenciar o potencial intelectual dos autores negros assim como
motivar uma escrita autoral dos discentes. Para tanto, "seria necessaria a mudanca interna dos
fios da mentalidade comum para desejar a verdadeira mudanga coletiva”, Silvio R. S. Oliveira
(2019, p.251) trazer os discursos de género, a relevancia dos coletivos na visibilidade de
minorias, sejam elas negras, sejam indigenas, é uma forma de tornar a mudanca concreta. E na
coletividade que se pode pensar em transformar o ensino de Literatura hegemdnico branco

eurocentrado em uma literatura negra centrada também na realidade do alunado. Dessa forma,
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pode-se mudar, segundo o (OLIVEIRA, 2019), o deslocamento de perspectiva, pensamentos e

postura. Multiplicando.

A formacédo do sujeito, consoante, Selma lara Gomes Lopes Tavares (2015, p. 20)
apud (Oliveira, 2019, p.255), “deve ocorrer de maneira integral (conceitual, procedimental e
atitudinal), pois é dessa forma que ele se situa no social, coletivamente." Pensar na ideia de
que a técnica evolui juntamente com a tecnologia, € entender que a lingua varia e com ela
novas formas de literatura devem ser incorporadas as formas canénicas disponiveis em maior
numero nos livros didaticos das escolas publicas. Assim, as novas maneiras literarias se da
turma serdo realidade nas escolas. Afinal, conforme, (OLIVEIRA, 2019, p. 258) "cartografar
0 conhecimento é como valorizar que ndo se conflitua com o mito. Ainda a encontramos no

saber indigena e africano.”

Para tanto, o professor precisa, no minimo, desenvolver em si mesmo 0 gosto pela
leitura literaria e levar em consideracdo que a forma de ler essa literatura estd em constante
mudanca. No cotidiano dessas pessoas, seja do Ensino Fundamental, seja do Ensino Medio, as
diversas leituras sdo feitas diariamente. Entdo, ao docente cabe compreender que essas
leituras também sdo literaturas mesmo ndo tendo o sentido conotativo esperado das leituras

literarias canonicas.

Por outro lado, Maria Amélia Dalvi (2013, p. 125) afirma que os textos lidos em sala
de aula ndo sdo pensados em dialogo com as praticas nao-escolarizadas de leitura literaria e
nem em dialogo com as outras praticas culturais em que os estudantes estdo envolvidos na
cotidianidade, ou seja, ndo é uma pratica literaria que faz com que o aluno dance com a
leitura, de forma, que a fruicdo aconteca em total deleite. Além disso, atividades repetitivas e
previsiveis consolidam esteredtipos. Essas praticas podem ser realidades de escolas ndo sé
publicas, mas também privadas, porém, com uma realidade diferenciada, afinal, as leituras,
mesmo aquelas que estdo, muitas vezes, no livro didatico, ndo séo as Unicas formas de leitura

e de ensino de literatura.

Ressalta-se que o discente de escola publica também interage, colaborando com novas
leituras e experiéncias vividas, corroborando com o conteldo abordado, trazendo para a
pratica da leitura os diversos letramentos vividos. Para trazer essa uma literatura que dialoga
com as diversas realidades, vivéncias e letramentos, os contos de Conceicdo Evaristo serdo o

ponto de partida para insergédo do novo velho leitor a uma literatura atual, com uma escritora
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que fala a lingua desse novo leitor. Lembrando que a leitura do canone também é elementar,

sem deixar de ler outras literaturas em sala.

Assim, propor novas formas de leitura, sem julgamentos, mas de forma a trazer uma
Literatura que abarque alem dos canones, outras leituras realizadas pelos estudantes que, com
frequéncia, alertam os professores no que se refere a essa nova literatura viva em seu
cotidiano é de extrema relevancia. Dessa forma, o estere6tipo de que aluno ndo gosta de ler,

tronar-se-a uma pseudorrealidade.

Urge, no século XXI, como afirma (ANTUNES, 2016, p.15), desenvolver modelos de
ensino efetivamente centrados no leitor e praticas de forma didatica para entdo se
compreender que as salas de aulas, apesar de estarem arrumadas da mesma forma desde o
século XIX, os alunos ja sdo outros, assim como a forma de ler literatura e o conceito desse
campo de leitura. E com base nos letramentos e vivéncias dos estudantes e como base a na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Literatura envolve, principalmente, a formacéo
dos chamados leitores-fruidores. Dentre as seis competéncias especificas de Linguagens para
o Ensino Fundamental, tem-se a quinta: Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestagcdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de préaticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a

diversidade de saberes, identidades e culturas.

Afinal, a literatura ndo € um conceito fechado em si mesma, é uma forma de arte, de
apreciacdao, de deleite. Dentre os varios conceitos, (CAMPAGNON, 2015) afirma que:
Literatura é Arte; Literatura é ficcdo e realidade; Literatura envolve fatos histdricos,
linguisticos de forma verossimil, dentre outros conceitos. E assim, Evaristo vai caminhando
lado a lado com seus textos e as vivéncias, experiéncias e letramentos de tantos estudantes
que tém sede por conhecimento e por, também, compartilhar conhecimentos com todos da

classe.

Pensar numa Literatura negra que retrate as caracteristicas como fator positivo do
povo negro € uma maneira de valorizacdo da cultura e ancestralidade como preceitua a lei
10639/2003. Mesmo sabendo que alguns escritores, leitores negam a existéncia de uma
literatura afro-brasileira, € mister termos essa literatura para evidenciar uma producdo de
conhecimento autoral voltada para a valorizagdo dos fenotipos e da cor da pele, visto que a
literatura ndo é um conceito fechado em si. Nesse sentido, (EVARISTO, 2009, p. 17) afirma
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que essa literatura “se constituiria como uma producgéo escrita marcada por uma subjetividade
construida, experimentada, vivenciada a partir da condicdo de homens e de mulheres negras
na sociedade brasileira.” Isso demonstra 0 quédo é relevante levarmos para a sala de aula
autores negros e autoras negras como forma de fazer ecoar e fortalecer a voz e a produgéo

desse conhecimento que, por muito tempo, ficou invisibilizado.

Além disso, efetivar o trabalho a partir de contos de (EVARISTO, 2018) é uma forma,
parafraseando a autora, de pensar, também, a escrita como ela mesma diz afirmando néo sé a
existéncia de uma literatura afro-brasileira, mas também a presenca de uma vertente feminina.
Nesse contexto, a autora traz em seus escritos o “corpo-mulher-negra em vivéncia”, para
demonstrar as experiéncias vividas e exclusfes sofridas e experienciadas, mas que a mulher
negra conta, ou seja, as escrevivéncias. No entanto, ndo descartando a importancia dos
homens negros, assim como a de pessoas ndo negras, mas a negra sofre duas vezes mais em
virtude da condicdo de género e da cor. Esse fator entrecortado faz-nos refletir o quanto a
questdo da subjetividade do ser negra escrevendo algo que somente ela vivenciou e jamais o/a
outro/a poderia viver, mesmo sendo as experiéncias do negro equivalentes a da mulher negra,
por exemplo. Além disso, na questdo de género o que difere a branca da negra €, também, o
pertencimento racial, ainda que o género as una, visto que a branca estara sempre em lugar de

superioridade.

Retomando a questdo da escrita literaria negra como fator para positivar as questdes
raciais existentes no pais e, também, na sala de aula, o que também me levou a desenvolver o
projeto de intervencdo, (EVARISTO, 2009) afirma

Pode-se dizer que um sentimento positivo de etnicidade atravessa a
textualidade afro-brasileira. Personagens sdo descritos sem a intencdo de
esconder uma identidade negra e, muitas vezes, sdo apresentadas a partir de
uma valorizacdo da pele, dos tracos fisicos, das herancas culturais oriundas
de povos africanos e da inser¢do/excluséo que os afrodescendentes sofrem na
sociedade brasileira (EVARISTO, 2009, p. 19)

Estudar autores negros, que ndo utilizam a escrita para subalternizar o homem o outro,
a outra, nem os enquadrar em determinadas posicdes sociais de forma a humilha-los ou
ridiculariza-los por uma questéo de cor e raga, ¢ uma forma de visibilizar a forca ancestral,
cultural e historica do povo negro. Essa descricdo positiva da pele e da cultura pode ser vista,
por exemplo, no conto de Conceigéo Evaristo “Ana Davenga” que traz o0 samba, 0 morro, a

luta e a alegria como fatores de sociabilidade e resisténcia. A

Quando Davenga conheceu Ana em uma roda de samba, ela estava ali, faceira,
dancando macio. Davenga gostou dos movimentos do corpo da mulher. Ela fazia um
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movimento bonito e ligeiro de bunda. Estava tdo distraida na danca que nem
percebeu Davenga olhando insistentemente para ela. [...] Ela Ihe lembrava uma
bailarina nua, tal qual a que ele vira um dia no filme da televisdo. A bailarina
dangava livre, solta, na festa de uma aldeia africana. S6 quando a bateria parou foi
gue Ana também parou e se encaminhou com as outras para 0 banheiro. Evaristo
(2018, p.24-25)

Percebe-se, a partir dessa descri¢cdo de Ana Davenga, a valorizacdo do corpo feminino,
ndo mais como o corpo sexualizado, mas um corpo admiravel em sua esséncia, do samba e da
liberdade metaforizada ao citd-la, (Ana) era “bailarina que dangava livre, solta, na festa de
uma aldeia africana. Aqui, percebo que, mesmo sendo o Ballet considerado uma danca
elitizada, agora, parte de uma aldeia africana, uma analise positiva de uma cultura que esta no
cotidiano de todos nos, inclusive, do alunado e do municipio de Dias d’Avila. Num outro
momento, Evaristo (2016) traz a valorizacdo da cor da personagem Davenga, além de outras

caracteristicas, sem menosprezo, sem animalizar o ser homem negro

Davenga parecia ter mesmo o poder de se tornar invisivel. Um pouco que ela saia
para buscar roupas no varal ou falar um tantinho com as amigas, quando voltava dava
com ele, deitado na cama. Nuzinho. Bonito o Davenga vestido com a pele que Deus
Ihe deu. Uma pele negra, esticada, lisinha, brilhosa. (EVARISTO, 2018, p.23)

Essa visdo posta por (EVARISTO, 2018) s6 demonstra 0 quanto a Vvisdo povo negro
do ponto de vista de uma autora que carrega no seu ser o corpo negro, além de, parafraseando
(NASCIMENTO, 2021), ser entrecortada por posices de género ligadas as formatacGes
politicas, ratifica a valorizacdo e destaca a cor como fator precipuo do homem negro. Assim,
o desenvolver um projeto de intervencdo com essa tematica € sustentaculo para a valorizacédo
da cor da pele, da raca e do género, uma vez que a maioria da populacdo da EJA é composta
por negros e negras. Além disso, o estudo de uma literatura afro-brasileira que evidencia a
identidade negra sem estereotipos, sem a intengdo de macular, ridicularizar ou colocar as
personagens como submissas, inferiores, servigais ou como a fogosa, a boa de cama. Essas
caracteristicas que negativam e depreciam 0 negro e a negra foi criticamente descrita, por
Conceicdo Evaristo (2009) ao citar, por exemplo, o olhar de Gregério de Matos, icone da
Literatura Brasileira:

Matos revela o olhar depreciativo que era langado sobre o africano
escravizado e seus descendentes no Brasil Colonia. Satirizando os costumes e
a colonizagéo portuguesa, o “Boca do Inferno”, como era chamado, exalta a
seducdo erotica da mulata, menosprezando-a no tempo. Pode-se dizer que,
com Gregdrio, comega a esbocar o paradigma de sensualidade e sexualidade,
atribuido as mulheres negras e mulatas presentes na literatura brasileira. O
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poeta ainda faz do homem mestico objeto de criticas e insultos, delineando,
em seus versos, o estereotipo do mulato como pessoa perndstica e imitador
de branco. (EVARISTO, 2009, p. 20)

Contrapondo essa ideia depreciativa do negro na literatura, associado, de fato, a
constru¢do humana de ser verossimil, mas sem depreciar os comportamentos ou estereotipa-
los, como foi feito durante décadas na literatura brasileira, (EVARISTO, 2020, p. 31)
“construo personagens que sao humanas, pois creio que a humanidade é de pertenca de cada
sujeito. A poténcia e a impoténcia habitam a vida de cada pessoa. Os dramas existenciais nos
perseguem e caminham com as personagens que crio.” Assim, pode-se perceber a relevancia
de trazer uma autora como Evaristo que, além de escritora, também é teorica literaria e nos
apresenta personagens com caracteristicas que positivam e ratificam o ser negro e o ser negra

no Brasil.

Por fim, para termos um ensino de literatura baseada na criticidade da estudante e nas
suas vivéncias, principalmente para os estudantes da EJA, é relevante entendermos que,
conforme (CAMPAGNON, 2009, p.52) apud (SILVA, 2016, p.36) que a literatura também é
“um exercicio do pensamento” e a “leitura uma experimentagdo dos possiveis”. Dessa forma,
a leitura tera ndo s6 um fator de “imposi¢do” da escola, mas a vontade o prazer de ler do

estudante, independentemente de a escola ofertar como obrigagéo.

Essa afirmacdo coaduna com o que preceitua Monica Menezes Santos (2019), ao
metaforizar a questdo da literatura como livros que dancem conosco, que nos colocam em
total deleite. Um livro que danca ou que leve o leitor a dangar € um livro que ndo prescreve,
que ndo da todas as respostas; € um livro que antes abre fendas e, as vezes, feridas; € um
livro-siléncio, um livro-labirinto, um livro-exilio, um livro-chave, um livro-caminho, ou seja,
um livro que permita o leitor viajar, fantasiar, explorar os mundos até entdo desconhecidos.
N&o um livro com respostas, sem vivéncia, sem experiéncia. Um livro que desperte cada vez
mais o0 gosto pela leitura e pela danga com as diversas literaturas. E nesse sentido, o
desenvolvimento do projeto de intervencdo com base na obra Olhos d’agua de Conceicao

Evaristo sera um caminho para viagens, dancas, deleite e, também, desbravar outros mundos.

Depois de uma viagem pelo mundo dos sonhos, das letras, dos letramentos, do
numeramento, dos letramentos de reexisténcia, e, também, da viagem a histéria da EJA e da
educacao para 0 povo negro, da pedra que surgiu no meio do meu caminho, é chegada a hora

de conhecermos a proposicéo da proposta de intervencéo.
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PROPOSTA DE INTERVENGAO

Desenho 0og — O estudo

A proposta de intervencdo sera desenvolvida a partir de Rodas de Conversa, para ser
aplicada em turmas de EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) Acelera Il (8°/9° anos), composta

de quatro etapas, desenvolvidas em 24 aulas, detalhadas a seguir.

RODAS DE CONVERSA: DESENVOLVENDO A PROPOSTA DE INTERVENCAO
12 ETAPA

Sensibilizacdo do projeto, apresentando a proposta da atividade de intervencédo
(projeto de leitura com a finalidade de escrita de relatos, o que finalizaremos com a producéo
de uma Curadoria com os relatos escritos pelos alunos e pelas alunas), levantando o
conhecimento prévio dos estudantes sobre o tema. Além disso, durante o processo de escrita
havera também a reescrita. Dessa forma, o aprendizado e desenvolvimento da escrita se dara
de forma tedrica e prética. Lembrando que a cada etapa, dar-se-a a escrita do texto, ou melhor,
ao final da 1% Etapa teremos um texto escrito pelos estudantes. Esse mesmo texto sera

reescrito a cada etapa, com orientacdo do professor. Afinal, em cada etapa seré discutido um
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conto que podera servir de ponto de partida para agregar ainda mais nas escritas e/ou nos

relatos deles.

Objetivos:
> Apresentar Conceicdo Evaristo a turma.
> Apresentar a turma o surgimento do racismo na histéria da sociedade.

> Ler o texto DA GRAFIA-DESENHO DE MINHA MAE UM DOS LUGARES DE
NASCIMENTO DE MINHA ESCRITA e debater sobre o processo de escrita e

leitura de cada discente.

Tempo: 6 aulas

Desenvolvimento: Apos a apresentacdo do projeto, sera lido o texto: DA GRAFIA-
DESENHO DE MINHA MAE UM DOS LUGARES DE NASCIMENTO DE MINHA
ESCRITA, seguido de questionamentos e, em seguida, a escrita do processo de aprendizagem

individual.

Texto disponivel. http://nossaescrevivencia.blogspot.com/2012/08/da-grafia-desenho-de-

minha-mae-um-dos.html. Disponivel em: Acesso em: 09 de fev. 2020.

Questdes norteadoras para a discussdo a partir da leitura do texto: Da grafia-desenho de

minha mé&e um dos lugares de nascimento de minha escrita.

1.0 que mais chamou a tua atengéo no texto?

2. Como vocé interpreta a citagdo: “A nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como historias

para “ninar os da casa grande” e sim para incomoda-los em seus sonos injustos” ?
3. Como se deu o seu processo de leitura e de escrita?

3.1 Ha algo similar entre o seu processo e o da autora?

A atividade seré feita em roda de conversa, a partir das respostas escritas pelo discente,

ou seja, apo6s a leitura sera dado um tempo para que todos possam responder no


http://nossaescrevivencia.blogspot.com/2012/08/da-grafia-desenho-de-minha-mae-um-dos.html
http://nossaescrevivencia.blogspot.com/2012/08/da-grafia-desenho-de-minha-mae-um-dos.html

107

material impresso. Em seguida, serd realizada a roda de conversa para dialogarmos

acerca das questdes propostas e de outras que possam surgir durante o processo.

Durante o processo de dialogo, estarei fazendo anotagdes no meu caderno de campo.

22ETAPA
Objetivos:
Apresentar o género relato e promover a escrita inicial do género.

Analisar com a turma contos de Conceicdo Evaristo (Iniciando pelo conto que leva o nome do

livro “Olhos d"agua)

Tempo: seis aulas

Desenvolvimento: Retomada do relato de escrita de cada discente; identificando estrutura e
reescrevendo, caso necessario. Além disso, a exposicao oral do texto para o discente que se

sentir confortavel em fazer a leitura das préaticas de escrita.

Em seguida, apresentar o conto Olhos d’agua, dialogando sobre o titulo e fazendo inferéncias

sobre a escolha de cada palavra para comp6-lo.

Possiveis Questdes norteadoras para a discusséo a partir da leitura do texto Olhos d’agua
1. Porque é um conto? E conto ou relato?

2. Qual a relacdo entre o titulo e o texto?

3. Por que a filha ndo lembra a cor dos olhos da mée?

4. Quando os filhos estdo com fome, o que uma mée é capaz de fazer? No conto, a mée

contava histoérias, brincava...

5. E perceptivel que a mae é uma mulher negra e que passa por alguns problemas sociais. Por
inferéncia, que problemas podemos citar? Na vida real, também existem mulheres que passam
por situacdes semelhantes? SIM, como enfrentar esse tipo de situacdo? Serd que 0s

governantes ajudam essas familias? NAO. Justifique.

6. Que outras consideracdes podemos fazer a respeito do texto lido?
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7. Produzindo o préprio texto/relato.

As respostas serdo gravadas em roda de conversa, além das minhas anotacdes no
caderno de campo. Assim serd a partir desse momento. E sé relembrando, ao final de
cada etapa, o aluno e a aluna agregardo mais informacgdes ao primeiro texto autoral

escrito, desde a primeira etapa com as orientac6es e dadas pelo professor.

3 ETAPA

Objetivos: Ler o conto Maria e discutir no que concerne as representagdes de género e raga

no texto.
Tempo: seis aulas

Desenvolvimento: Retomada do relato de escrita de cada discente; identificando estrutura e
reescrevendo, caso necessario. Além disso, a exposicdo oral do texto do proprio discente para

a turma, para o estudante que se sentir confortavel em fazer a leitura das praticas de escrita.

Em seguida, apresentar o conto Maria, dialogando sobre o titulo e fazendo inferéncias sobre a
escolha do nome para o titulo e discutindo as questdes de género, raca e classe no conto.
Depois, dialogar sobre as experiéncias vividas e/ou experiéncias de vizinhos, amigos ou

familiares.
Aprofundar a escrita trazendo novos elementos, apés a leitura do conto Maria.
Possiveis questdes norteadoras para a discussao a partir da leitura do texto Maria

1. Por que o titulo do conto leva 0 nome de Maria? Que outras Marias ndés conhecemos que

vivem uma vida similar a de Maria do conto?
2. Que outro final vocé daria a Maria? Justifique.

3. Reescrevendo seu texto a partir do anterior

42 ETAPA

Objetivos: Ler o conto Zaita esqueceu de guardar os brinquedos e discutir a respeito das

representacdes de género, raga, classe e a violéncia no texto.
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Tempo: seis aulas

Desenvolvimento: Retomada do relato de escrita de cada discente; identificando estrutura e
reescrevendo, caso necessario. Além disso, a exposi¢do oral do texto do proprio aluno para a

turma, para o estudante que se sentir confortavel em fazer a leitura das praticas de escrita.

Em seguida, apresentar o conto Zaita esqueceu de guardar os brinquedos dialogando sobre
o titulo e fazendo inferéncias sobre a escolha do nome para o titulo e discutindo as questfes
de género, raca e classe no conto. Depois, dialogar sobre as experiéncias vividas e/ou
experiéncias de vizinhos, amigos ou familiares, relembrando tracos da infancia, historias e

fatos inesqueciveis, principalmente no quesito brinquedo.

Questdes norteadoras para a discussdo a partir da leitura do texto ZAITA ESQUECEU DE
GUARDAR OS BRINQUEDOS

1. Discutindo sensacdes e sentimentos apds a leitura. Nesse momento, lembrancas da infancia,
do brincar e da relacdo entre os irmédos pai e mde. Quem tomava conta dos filhos? Mée ou
pai? Qual a tarefa doméstica desenvolvia o pai e a mae? Aqui, certamente, a maior discussao

sera na questdo de género e do machismo que perpassa a sociedade.
2. Descrever a relagdo entre os irmaos e como eram as brincadeiras.

3. As preocupagOes da méae com os filhos. O acobertar os “erros” dos filhos é normal? Por que

as maes fazem isso?

4. Hora de reeescrever o relato...
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CONSIDERACOES FINAIS

Tornar-se um jovem, adulto e idoso cénscio de direitos e lutar contra as formas de
opressao e discriminacdo no atual século, como o racismo, 0 machismo e o sexismo, nem
sempre é uma tarefa facil. No entanto, a pesquisa que tem como objetivo geral: viabilizar as
praticas leitoras na EJA, a partir de contos de Conceicdo Evaristo para que eles percebam o
problema do preconceito e do racismo na sociedade brasileira, principalmente contra as
mulheres e negras, como ponto de partida para escrita autoral, na forma de narrativas, de
textos desses alunos e alunas. Assim, apds colocar o projeto em pratica, os participantes
estardo com um olhar diferenciado, sentindo-se escritor e agente da historia, capaz de

transformar o mundo em que vivem.

Entretanto, no meio do processo, surge uma pedra... A Pandemia do Coronavirus...
diversas mudancas ocorreram. Aulas foram paralisadas. A aplicagdo do Projeto de
Intervencdo ndo foi possivel acontecer no momento, tornando-se, dessa forma, uma
proposicdo, em forma de Caderno Pedagdgico para que possa ser aplicado no futuro por
qualquer professor que tenha interesse em transformar a educacdo. No entanto, o foco da
pesquisa que era etnogréfica, tornou-se bibliogréafica. As leituras, os encontros “on-line” com

a orientadora fizeram com que a pesquisa fluisse.

Durante a Pandemia, enquanto o mundo parava, 0s meus sonhos continuavam girando.
A ideia é ndo parar de sonhar. O ProfLetras, nesse aspecto, foi fundamental para que as
minhas descobertas, as minhas pesquisas nao ficassem paradas, num arquivo. Assim, iniciei
as lives, com assuntos diversos, com convidados especiais, mas sem perder o foco numa

educacéo transformadora, de forma que o conhecimento chegasse a todos e a todas.

Saliento que neste momento pandémico, em virtude de os meus alunos néo terem
acesso a tecnologia, ndo pude aplicar o projeto, como citado. Mas, 0s objetivos tragados, as
leituras foram essenciais para entender a relevancia de levar para a sala de aula uma literatura
que dialoga com a turma, uma literatura que transforma pessoas em escritoras e curadoras das

préprias historias.

Com isso, levar essa literatura para a classe aliada a vivéncia dos estudantes,
principalmente da EJA, é essencial para que seja uma leitura que convide a classe a se deleitar
com a literatura que, por um tempo, ficou como uma segunda opg¢do. Nessa perspectiva, 0
projeto com o foco na producdo escrita, sem deixar de lado a leitura feita pelo participante

acerca dos contos e compartilhada em sala foi uma forma de mostrar a importancia da leitura,
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da escrita e uma maneira de, também, evidenciar para o proprio alunado a potencialidade e
capacidade que cada ser humano possui e é capaz de despertar quando se tem um ponto de
partida que abra os olhos, tire 0 véu do rosto e enxergue o0 qudo importante é ser o produtor, o

agente e o transformador da propria vida.

Por fim, apds escritas e reescritas, € 0 momento de organizarmos 0S contos que
compordo a Curadoria Critico-Cultural de Reexisténcia. Esta composta pelos contos,
compilados pelo professor, para serem enviadas a grafica para reproducdo do material, sem
custos para a classe, ja que serd o produto produzido a partir da proposta de intervencéo.
Como forma de finalizarmos todo esse processo, seria organizada a CCCR com exposic¢ao dos
escritos da turma, em um banner com o texto original e um digitado, além da fotografia de
cada autor. A questdo da escolha das letras seria decidida com a turma, se melhor com a
propria caligrafia ou o texto digitado. Afinal, o curador seria um profissional do bom gosto,
capaz de selecionar os melhores produtos e apresenta-los do jeito ideal. (GONRING, 2015,
p.278). Nesse aspecto, é o estudante-curador quem decide o melhor texto e forma para serem
apresentados a comunidade escolar e a cidade.

A partir da ideia de termos discentes da EJA como sujeitos leitores e escritores, nada

mais justo do que o0s estudantes

continuarem o processo como protagonista.
E nesse sentido, ser curador da obra escrita
¢ um dos motivos escolhidos para
finalizarmos o projeto que tem seu suporte
inicial na efetivacdo de ser produtor e o '\g\"
proprio escritor. Nesse contexto, como ja ‘
mencionado, a nossa curadoria sera

nominada de Curadoria Critico-Cultural de

Reexisténcia (CCCR), ou seja, é a
Desenho 10 — Mestrado em Letras

exposicdo autocritica, analitica e de
Reexisténcia, afinal, por muito tempo, essas falas, esses escritos foram sucumbidos pela
sociedade que via nos jovens, adultos e idosos seres incapazes de produzir uma historia. Além
disso, esse contexto de escrita, leitura e protagonismo traz a tona todo o0 processo

desenvolvido até chegar a esse conceito proprio de curadoria.
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Durante a exposicdo, os autores terdo a oportunidade de mostrar a toda a comunidade

escolar e a0 municipio a capacidade afetuosa de uma escrita valorizada e estampada no/para o

Desenho 11 — A sala da Universidade

mundo, uma Vvez que O0S escritos
ficardo disponiveis em sites e
repositério da UFBA. Lembrar que
todo esse conceito de CCCR esta
atrelado também a questdo do formar

cidadéo critico e reflexivo.

Além disso a Curadoria devera
receber visitas das demais turmas do
colégio, quicad também do municipio,

de todo o corpo diretivo da escola e,

também, a convite: a Secretaria de Educagdo do Municipio de Dias d’Avila. Assim, ao final

de todo o processo, espera-se que o estudante da EJA se veja como produtor e disseminador

de conhecimento, além de conhecedor, domador da prépria lingua. Dessa forma, o carater da

curadoria como processo autoral precisa ser compreendido diante dessa multiplicidade de

pretextos: simultaneamente em relacdo a emergéncia de novas formas de criacdo e ao

reposicionamento da funcdo do curador nos dias de hoje. (GONRING, 2015, p.286) Assim,

concluimos essa etapa de producéo, protagonismo e autoria, com a CCCR.

Por conseguinte, a partir das leituras e escritas autorais, os educandos compreendem a

importancia de se lutar contra o sistema
machista, racista e opressor que vé a mulher
como submissa, muitas vezes, em virtude de
questBes historicas patriarcais que estdo
vivas nesta sociedade do século XXI e com
capacidade de, por meio da curadoria e da
producdo de textos autorais, com leituras de
mundo e de Conceicdo Evaristo, transformar
a si mesmo e o outro. Dessa forma, esse
projeto pode ajudar outros docentes a

entenderem a relevancia de levar uma
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Desenho12 — A comemoragio

literatura que tenha a ver com a vivéncia da classe, a debater os assuntos como o racismo, o

machismo e o sexismo e outras formas de opressao, seja contra a mulher negra, seja contra o
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homem negro, seja contra as pessoas que estdo a margem da sociedade e que sdo consideradas

minorias sociais.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Senhor(a) estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
Escrevivéncias e Reexisténcias Discentes da EJA como sujeitos leitores e escritores que
sera desenvolvida por meio de Roda de Conversa nas aulas de Lingua Portuguesa, pelo
professor Severino Alves Reis, como um projeto do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Essa pesquisa tem por
OBJETIVO GERAL.: viabilizar as préticas leitoras na EJA, a partir de contos de Conceigao
Evaristo para que eles percebam o problema do preconceito e do racismo na sociedade
brasileira, principalmente contra as mulheres e negras, como ponto de partida para escrita
autoral, na forma de narrativas, de textos desses alunos e alunas. E, por OBJETIVOS
ESPECIFICOS:

> Apresentar Conceicdo Evaristo a turma.
> Discutir com a turma o processo histérico e social do sistema patriarcal no Brasil e

suas implicacdes na opressdo de género.

> Apresentar a turma o surgimento do racismo na histdria da sociedade.
> Analisar com a classe contos de Conceigao Evaristo.
> Produzir textos autorais a partir das leituras e didlogos a partir dos contos de

Conceicdo Evaristo e das vivéncias e experiéncias.

> Escolher contos com a turma a partir do titulo.

> Situar a histéria da EJA destacando neste percurso o impacto de tal modalidade
educacional em minha formagdo e em minha pratica docente.

> Conhecer e compreender mais a realidade dos estudantes, seus interesses para, assim,
identificar em qual aspecto a leitura literaria pode ser um dos dispositivos plausiveis a

afirmac&o identitaria.

A partir dos objetivos e das praticas de discussdo em sala de aula, alguns riscos poderdo
ocorrer por ser proprio do processo de aprendizagem e desenvolvimento da producéo textual,
uma vez que ira rememorar as Vivéncias e experiéncia do alunado. Riscos como:
constrangimento, choro e/ou timidez. Nesses casos, 0 professor-pesquisador agira
pedagogicamente de forma que o aluno ndo se sinta obrigado a participar das discussoes.

Porém, se, ainda assim, o processo de constrangimento e/ou choro continuar, esse aluno ou
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essa aluna serd encaminhado ao CAPS (CENTRO DE ATENCAO PSICOSSOCIAL DE
DIAS D’AVILA), situado a Rua Dilton Bispo de Santana, S/N Bairro: Centro.

Por fim, os beneficios para os participantes da pesquisa sao inimeros, dentre eles: melhor
desenvolvimento da escrita, desenvolver o gosto em apreciar literatura, além disso, entender
que o lugar da mulher negra é onde ela quiser estar. Dessa forma, estara mais consciente de
que a sociedade precisa entender que todos somos iguais independentemente de cor de pele,

raca, género ou classe social.

Todas as atividades desenvolvidas visam a manutencdo da integridade fisica, psiquica e moral
dos (as) participantes. Nesse sentido, ndo serdo veiculadas quaisquer informag6es ou imagens
pessoais que possam ferir o que consta das Leis que resguardam os seus direitos, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990, além disso, a pesquisa esta
pautada nas resolucdes éticas brasileiras, em especial a resolucdo CNS/CONEP 466/12 e
510/16. Assim sendo, os (as) alunos (as) terdo o esclarecimento sobre o estudo em todo e
qualquer aspecto que desejarem, sendo facultada a sua participacdo, ou seja, estardo livres

para participar ou Se recusar.

Vale ressaltar que a contribuicdo sua proporcionara a producdo de conhecimento e 0s
resultados da pesquisa serdo divulgados no trabalho de conclusdo do Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS/UFBA, bem como em eventos académicos, livros e revistas
cientificas. Contudo, o (a) Senhor (a) ndo terd custo algum com material nem recebera

qualquer beneficio financeiro.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais. Apds a sua
assinatura, uma via sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra Ihe sera entregue.
Os pesquisadores tratardo a sua identidade, com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a
legislacéo brasileira — Resolugdes N° 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Satude —,

utilizando os dados somente para os fins académicos e cientificos.

O (A) Senhor (a) podera solicitar outros esclarecimentos ao pesquisador responsavel, Prof®.
SEVERINO ALVES REIS, através do telefone (71) 992632707, do e-mail
severo.alves@hotmail.com, e na Escola Municipal Laura Folly, localizada na Avenida Raul
Seixas, S/N, s/n, Entroncamento, Dias d’Avila-Ba. Podera, ainda, solicita-los & professora
orientadora da pesquisa, Prof®. Dr%. Ana Ldcia Silva Souza, lotada no Instituto de Letras da
Universidade Federal da Bahia, pelo telefone (71) 3283-6207, do e-mail:

anuluead@gamil.com, e no endereco Rua Bardo de Jeremoabo, n° 147, Campus Universitario,
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Ondina, Salvador-BA. Além disso, o projeto esta sendo analisado pelo comité de Etica em
Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA, situado a Rua Augusto Viana, S/N, Campus do
Canela. CEP 40110-060. Telefone: 3283-7615. E-mail: cepee.ufba@ufba.br.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, ,
portador (a) do documento de identidade , responsavel
pelo(a) menor ,
fui informado(a) dos objetivos e dos procedimentos da pesquisa Escrevivéncias e
Reexisténcias Discentes da EJA como sujeitos leitores e escritores de maneira clara e
detalhada, tendo sido explicada as condigdes de participagdo dos alunos. Declaro que
concordo com a minha participacdo sob a minha responsabilidade, sabendo que, a qualquer
momento, poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo. Autorizo,
igualmente, o uso da imagem em fotografia e registro audio e/ou audiovisual, assim como a
utilizacdo de suas producgfes textuais como objeto de estudo, sendo respeitada a integridade,
sem qualquer custo e/ou recompensa financeira. Recebi e li uma cépia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, sendo esclarecidas as minhas duvidas.

Dias d’Avila, de de

Participante da Pesquisa

Severino Alves Reis

Pesquisador
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa Escrevivéncias e Reexisténcias
Discentes da EJA como sujeitos leitores e escritores, a ser desenvolvida pelo professor
Severino Alves Reis, com autorizagdo dos seus pais e/ou responsaveis. Essa pesquisa tem por
OBJETIVO GERAL.: viabilizar as praticas leitoras na EJA, a partir de contos de Conceicao
Evaristo para que eles percebam o problema do preconceito e do racismo na sociedade
brasileira, principalmente contra as mulheres e negras, como ponto de partida para escrita
autoral, na forma de narrativas, de textos desses alunos e alunas.. E, por OBJETIVOS
ESPECIFICOS:

Apresentar Conceicdo Evaristo a turma.

Discutir com a turma o processo historico e social do sistema patriarcal no Brasil e suas

implicacOes na opresséo de género.
Apresentar & turma o surgimento do racismo na historia da sociedade.
Analisar com a turma contos de Concei¢do Evaristo.

Produzir textos autorais a partir das leituras e dialogos a partir dos contos de Conceicao

Evaristo e das vivéncias e experiéncias.
Escolher contos com a turma a partir do titulo.

Situar a historia da EJA destacando neste percurso o impacto de tal modalidade educacional
em minha formag&o e em minha prética docente.

Conhecer e compreender mais a realidade dos estudantes, seus interesses para, assim,
identificar em qual aspecto a leitura literaria pode ser um dos dispositivos plausiveis a

afirmacéo identitaria

A partir dos objetivos e das préaticas de discussdo em sala de aula, alguns riscos poderao
ocorrer por ser préprio do processo de aprendizagem e desenvolvimento da producéo textual,
uma vez que ira rememorar as vivéncias e experiéncia do alunado. Riscos como:
constrangimento, choro efou timidez. Nesses casos, 0 professor-pesquisador agird
pedagogicamente de forma que o aluno ndo se sinta obrigado a participar das discussoes.
Porém, se, ainda assim, 0 processo de constrangimento e/ou choro continuar e, como forma de

continuar protegendo a privacidade e a integridade, esse aluno ou essa aluna sera
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encaminhado para a equipe psicopedagogica da instituicdo, visto que toda a equipe estard
envolvida com o desenvolvimento do projeto. Porém, se ainda assim esses fatores
permanecerem, a equipe, por manter contato direto com o CAPS, direcionara o estudante para
0 CAPS (CENTRO DE ATENCAO PSICOSSOCIAL DE DIAS D’AVILA), situado & Rua
Dilton Bispo de Santana, S/N Bairro: Centro.

Por fim, os beneficios para os participantes da pesquisa sdo inimeros, dentre eles: melhor
desenvolvimento da escrita, desenvolver o gosto em apreciar literatura, além disso, entender
que o lugar da mulher negra € onde ela quiser estar. Dessa forma, estara mais consciente de
que a sociedade precisa entender que todos somos iguais independentemente de cor de pele,

raca, género ou classe social.

Havera diversas atividades, como a aplicacdo de questionario, a realizacdo de rodas de
conversas, a exibicdo de videos, leitura de reportagens e outros géneros textuais com a mesma
tematica das reportagens, escrita de textos cujos autores serdo vocés mesmos. Como produto
final, organizaremos livro com um texto de cada um de vocés para a socializacdo da

aprendizagem.

Vocé, assim como todos os participantes, tera a sua integridade fisica, psiquica e moral
garantida. N&o serdo veiculadas imagens ou informacGes pessoais que possam ferir 0s seus
direitos de acordo com as Leis, a exemplo, do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA,
Lei N.° 8.069/ 1990 e as Normas e Resolucdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres
humanos, em especial as Resolu¢cdes CNS 466/12 e 510/16. Assim sendo, vocés terdo o
esclarecimento sobre o estudo em todo e qualquer aspecto que desejarem, principalmente em
relacdo aos riscos - constrangimento, desconforto ao ler em voz alta devido a timidez,
desconforto ao escrever por ndo se sentir capaz, etc -, sendo facultada a sua participagédo, ou
seja, estardo livres para participar ou se recusar. Como forma de amenizar esses riscos, a
professora-pesquisadora assume a responsabilidade de ser pedagogicamente cuidadosa em sua

abordagem, evitando, assim, qualquer constrangimento ou desconforto.

Também tera o esclarecimento sobre todos os aspectos dos estudos e atividades que faremos,
sendo que a sua participacdo na pesquisa € facultativa, por isso € um direito seu participar dela

ou ndo, podendo interromper a sua participacdo em qualquer etapa.

Entretanto, com a sua participagdo nesse processo colaborativo de pesquisa-aprendizagem,
vocé podera contribuir para a producao de conhecimento sobre a nossa comunidade, em que a

Escola Municipal Laura Folly esta localizada na Avenida Rual Seixas, S/N, Entroncamento,
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Dias d’Avila-Ba. Os resultados da pesquisa serdo divulgados, por seu professor, no seu
trabalho de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Universidade Federal da
Bahia — UFBA, assim como em eventos académicos, a exemplo de congressos, seminarios
etc., e em livros e revistas cientificos, ndo havendo custo nem recebimento de qualquer

beneficio financeiro pelos participantes.

Por isso, estimo que 0 nosso processo de ensino-aprendizagem ganhe novos sentidos, com o
compromisso de evidenciar a importancia e a contribuicdo de cada participante — vocé, sua
familia e a comunidade —, assim como reconhecer a riqueza sociocultural, em especial, a
escrita que surge a partir dos contos, das experiéncias e dos géneros orais usados em sala de

aula.

Em caso de duvida ou na ocorréncia de qualquer fato ndo previsto, vocé e/ou 0s seus
responsaveis poderdo entrar em contato comigo, professor SEVERINO ALVES REIS,

pessoalmente na escola ou pelo telefone (71) 99263-2707.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, , aceito

participar da pesquisa Escrevivéncias e Reexisténcias Discentes da EJA como sujeitos
leitores e escritores. Entendi como seré desenvolvida a pesquisa e da sua importancia para a
nossa comunidade escolar. Compreendi como posso participar e que a minha participacéo €
facultativa, por isso tenho o direito de optar por participar ou ndo de qualquer etapa da
pesquisa. O pesquisador SEVERINO ALVES REIS esclareceu as minhas davidas e ja
recebeu a autorizacdo dos meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento,

li e concordo em participar da pesquisa.

Dias d’Avila, de de

Participante da Pesquisa
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Severino Alves Reis

Pesquisador



