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RESUMO

A pesquisa do tipo observacdo participante preteadealisar a escrita de alunos em
processo de alfabetizacdo de uma escola munic@peidadde de Salvador, que passaram por
processos metafonolégicos de compreensdo da lingaterna, mediados pela propria
observadora desta pesquisa, a luz da nocdo dai@uciacfonoldgica. Para tanto, foram
coletados dados referentes a diagnosticos de peduescritas realizados por alunos da
Escola Municipal Desportiva Santa Rita, dentro dippo processo de ensino-aprendizagem,
na interacdo cotidiana entre o educador e os glanoedida que os dados iam surgindo, de
acordo com as necessidades do grupo. No diagnosticon solicitadas escritas de
determinadas palavras selecionadas por critériositoieero de silabas e complexidades
fonolégicas e/ou ortogréficas, as quais os alunogdyziam mediante habilidades
metafonoldgicas ja trabalhadas em sala pela paiesggente. O resultado consistiu num
processo de reflexdo da lingua materna por parge atimos, de modo que eles foram
construtores de suas préprias producdes escritasgando em questdes ligadas a leitura e
escrita e a compreensdao do préprio Sistema det&sBHabética, incluindo regras de
ortografia de forma consciente.

Palavras- Chaves Alfabetizacdo, Metacognicdo, Consciéncia Fonai@gbistema de
Escrita Alfabética.
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INTRODUCAO

Muitas vezes, em nossa jornada, como educadoregjaparamos com alunos que ja
passaram pelo processo de alfabetizacdo e aindaah&on ler ou escrever, ou até mesmo
possuem grandes dificuldades nesse processo.

S&o criangas que ndo conseguem avancar no nivesalia e, no quesito leitura,
apresentam dificuldades de compreender o que ssitifioe Criancas que se encontram para
além do 1° ano, finalizando o 1° ciclo (fase dalstizacdo compreendida do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental) hoje tido como periodo da etfaicdo, e ndo conseguem representar
de maneira satisfatoria as palavras em situactesias.

A literatura tem trabalhado com o conceito de c@mata fonologica, aquela que se
relaciona com a consciéncia dos sons que compo@alagas, diferenciando e manipulando
0s elementos sonoros da lingua com objetivo de abtedominio e autonomia da linguagem
mediante suas necessidades. O sujeito deve tatheadmento de que nem sempre as letras
reproduzem fielmente os sons da fala. Normalmeategluno submetido ao processo
tradicional da alfabetizacdo faz esta correlacém.eNtanto, como nem sempre um som é
representado por uma letra ou uma letra pode @S varios sons, a crianga tem
dificuldades em entender estas variagdes.

Sabemos que os problemas ligados a alfabetizagdose&estringem somente as
questdes isoladas de consciéncia fonoldgica. Olengemnvarios fatores contribuem de forma
consideravel para que esses educandos apresergamaal dificuldades no que tange o
processo da aprendizagem alfabética e seu funcemtam

Questdes familiares, nas quais as familias seaisedt responsabilidade na educacéo
dos filhos e incumbem a escola toda a tarefa deagdproblemas sociais ligados a violéncia,
desnutricdo, recursos financeiros e materiais, nemnag¢ao dos professores, dentre outros, s&o
fatores nitidamente indicados quando se referenpesidemas de aprendizagem, ndo s da
alfabetizacdo, mas da escola como um todo. Porémivel da leitura e da escrita, pesquisas
realizadas em criancas na idade pré-escolar apargampactos positivos compreendidos no
periodo de alfabetizacdo da consciéncia fonolégio@a vez que esta permite as criancas
entenderem as pequenas unidades da fala, correspgesds letras de um sistema alfabético
de escrita chamados fonemas. (ADAMS, et al., 20068)melhor, fazem com que as criancas

percebam que existem unidades menores que a silajpe essas unidades precisam ser



notadas e separadas, assumindo significados diésrezonforme o contexto em que se
inserem.

As pesquisas também demonstram que as criancapaggaram pelo processo de
consciéncia fonologica nessa fase, obtiveram 50%pdeveitamento na leitura, ao final da 12
série, predizendo o futuro sucesso que esses ali@wsobter na aprendizagem da leitura.
Considerando a alfabetizagdo como um processo guricga desde a educacao infantil,
seguindo até a conclusdo do 1° ciclo (1° ao 3°dan&nsino Fundamental), observa-se na
pratica docente de muitos professores a falta déralmalho voltado para o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica das criancas, 0 qual réame a compreensdo do principio
alfabético, dos elementos sonoros da lingua e ipdgaes inerentes a esse sistema, além de
induzir a um processo de reflexdo de sua linguk qgua € a base do sistema de escrita. O
desenvolvimento da consciéncia fonologica podetrsdralhado a luz de textos da cultura
popular, essencialmente orais, passados de geeagageracdo e de facil memorizagéo. E
uma forma ludica, divertida e prazerosa de se ltiahgoroporcionando reflexao da lingua e
posteriormente, o desenvolvimento de uma autonamiague tange questdes ligadas a
linguagem. Como exemplo, podemos citar as parlencastigas de roda e textos que
possuem em sua estrutura rimas, um dos elememntdarfientais para o trabalho reflexivo
que esta sendo proposto.

A consciéncia fonoldgica ndo € de facil obtencams s criancas ao escutarem as
palavras, ndo tem o cuidado de ouvir atentamenteatizando o0 que escutam e se atendo
ao significado das mesmas, em detrimento do sogmife, ou seja, do som.

E justamente através dessa consciéncia que agasiastabelecem uma relacéo entre
grafema e fonema, que, como ja sabemos, ndo $elesta de forma pacifica, e concomitante
com outros aspectos, comecam a entender o mundetdss e a desenvolver-se, para que,
posteriormente, possam fazer uso social da linggauafavor, visando obtencdo de mais
informagdes e mais conhecimentos.

Durante uma experiéncia de estagio, realizada nal&#unicipal Desportiva Santa
Rita, com a turma do 1° ano (Alfabetizacdo), sargirem mim inameras inquietacoes,
duavidas e questionamentos a respeito do procesaquikicdo da leitura e da escrita por parte
dos alunos. Minha pratica, cada dia mais, embarcena reflexdes, baseadas no
desenvolvimento das aulas, nas perguntas realizsdes educandos, em suas lamentacdes,

suas duvidas, suas préprias construcoes.



Dentre tantas perturbacbes que surgiram duranteaegso, as questdes ligadas a
consciéncia fonolégica mais me instigaram a peaqugigbre o assunto, para, posteriormente,
dar um retorno mais seguro e positivo para os aluno

Ao solicitar aos educandos a escrita de algumaaviza, percebi que, apesar de
pronunciarem a palavra de forma adequada, no mongengrafia, eles acabavam omitindo
algumas letras constituintes das palavras sol&s#tagustamente por ainda néo terem
consciéncia da consciéncia de que sabiam oralzgrakavras, ou seja, ainda néo tinham
consciéncia de todos os sons presentes nelasy ageapresentarem um dominio da lingua
materna no campo da oralidade. Isso também secaxpdia falta de atencdo sobre todas as
estruturas sonoras existentes nas palavras. Epgagesso inconsciente, constituido de pouca
reflexao.

Por exemplo, se pedissemos para que escrevessalaveappera’, eles escreviam
“pra’” ou “ba” ou até mesmo grafavam letras sem oerh correspondéncia com o som
emitido, omitindo, assim, inconscientemente, alggmafemas referentes a determinados
fonemas.Na inicial da palavra “elefante”, por exempg produzido o fonema// no entanto,
no final desta mesma palavra “elefante” o fonemepéesentado pelo grafema [i] por conta
da tonicidade da pendultima silaba, [fan], que grfltiara na variacdo de ordem fonolégica da
altima.Normalmente, ao iniciar o conhecimento adisab do alfabeto, o professor (a) regente
apresenta ao aluno justamente o nome das letras,cametem o equivoco de privar 0s
mesmos do conhecimento dos sons que essas leithzem, uma vez que, como ja foi dito,
a escrita nota a pauta sonora e nao o significado.

Outro exemplo, fruto das minhas investigacdes datdrsala do 1° ano, foi a confuséo
gue esses mesmos alunos faziam quanto ao sontrdas‘peg e “b”, consoantes com relacdes
biunivocas, justamente por representarem apenasoum cada uma. Primeiro, porque séo
letras que se aproximam em suas grafias, além,d$s® produzem sons muito parecidos.
Na letra “p”, consoante surda, o0 som que € produfad vibrar nossas cordas vocais de
forma pouco intensa, enquanto que na letra “b”soante sonora, a vibracdo das cordas é
perceptivel.

Nota-se, entdo, um grande déficit no trabalho @degsor quanto aos conhecimentos
do estudo da fonética e da consciéncia fonolégma, geralmente, uma formacgédo académica
concisa para uma pratica de alfabetizagdo com uior i@&eto.

Pude, durante um estagio numa escola particul&abtledor, presenciar um excelente
trabalho com criancas de 5 anos (Grupo 5), todtadol para 0 desenvolvimento dessa

consciéncia fonolégica nos alunos na idade prélasod todo o momento, os alunos eram
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estimulados a incidir a atencdo sobre a sonoridadiéngua, enriquecidos com textos que
continham rimas em sua estrutura, fazendo com qualumos percebessem as sonoridades
brincando, cantando, recantando as parlendas. allia da professora, junto aos demais
profissionais envolvidos, ao final de um semestbteve bons frutos no que tange ao avanco
das criangas, tanto na escrita, quanto na leiastando essas muito mais preparadas para o
ano que estaria por vir (1° ano), no qual a alfabefo assumiria a centralidade do processo
da aprendizagem.

Essas experiéncias foram de grande valor para nforh@acao, e representou, na
pratica, muitos conhecimentos adquiridos durantehenvida académica. Posso dizer que foi
0 pontapé inicial para o interesse de avancar pagqusas no campo da importancia da
consciéncia fonologica no processo da alfabetizd€diopor presenciar estas experiéncias, e,
a partir dai, acreditar nesse conhecimento, queviesdentrar-me ainda mais nesse palco de
investigacoes.

Considerando que ndo ha correspondéncia entre erolae fonemas e o nimero de
grafemas no portugués na maioria dos casos, umguezma unica letra (grafema) pode
representar diversos sons, ou dois grafemas poejrasentar apenas um fonema, e apenas
os grafemas “a”, “b”, “p” “f", “v”, “d”, “t” representam somente um fonema, configurando
uma relacdo biunivoca, € de fundamental importanci@esenvolvimento da consciéncia
fonoldgica no sentido de fazer com que os alunaspoceendam as estruturas sonoras da
lingua, visto que, no ensino tradicional, ndo havta distingdo entre letras e fonemas, e as
vogais que eram apresentadas as criancas eransapend, o, U, trazendo confusdo, quando
elas deparavam-se com vogais que nao se enquadrevgoe a professora tinha ensinado.
Como exemplo, podemos trazer a palavra “meia”, nal @ grafema [e], nesse caso,

representa o fonema// E na palavra “ovo”, na qual o fonema da primétea € 6/ e 0 da
altima letra, por sua vez, possui som diferenie, /

No que se refere as consoantes, também nao sendifeva letra de som, fazendo os
alunos acreditarem que havia uma pacificidade elag@es entre grafemas/fonemas.

Também é importante frisar que o sistema de estéitase configura como coédigo,
mas sim um sistema notacional em que as proprieda#eentes ao sistema devem ser
compreendidas, configurando um processo de enpirem@zagem muito mais reflexivo, no
qual os alunos sentem-se mais seguros e autbnaran®a utilizacdo da linguagem.

Considerando também a deficiéncia na formacédo dofegsores no que tange ao

conhecimento da consciéncia fonoldgica e da impoidadesse estudo para 0 processo de
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alfabetizacdo das criangas, ja tendo presencidd@ltar, na prética, para o aprendizado das

mesmas, proponho, nesse trabalho, responder astesgyuestoes:

1-Porque o desenvolvimento da consciéncia fonol&gitio significativo no processo
de alfabetizagao?

2- Qual a importancia dos conhecimentos das progdiesi do sistema de escrita tanto
por parte dos alunos, quanto por parte dos pratesspara o processo de alfabetizacao?

3-Quais aspectos devem ser trabalhados nesse pra&cdssque forma esses mesmos
aspectos devem ser apresentados para que as sriam@g@m um processo metacognitivo
referente as estruturas da lingua?

4-Como o professor pode trabalhar a consciéncia dgicd dentro da sala de aula?
Através de que recursos?

Os objetivos deste trabalho pautam-se em:

Geral: Analisar a importancia da consciéncia fonolégiomae fator facilitador do processo
da alfabetizacdo em criancas.
Especificos:

a) Discutir, a luz da literatura existente sobre odesobre as dificuldades dos alunos
aprenderem a escrita sem o viés da reflexdo ddades sonoras da lingua.

b) Verificar quais os aspectos que devem ser considernpara facilitar a aprendizagem
da escrita considerando as dificuldades sentiddss pg@lunos no que tange as
complicadas relacdes entre letras-sons, nem saa@pmacificas.

c) Discutir a luz da literatura e da analise dos dadkidos na pesquisa em campo
sobre quais as estratégias e 0s recursos que devertilizados pelos professores para
superar as dificuldades dos alunos na aprendizagenescrita, promovendo o
desenvolvimento reflexivo e consciente sobre aubggm.

O trabalho esta estruturado em 3 capitulos, send@d.® capitulo traz consideracdes
acerca de algumas concepgOes sobre o processdabtletiabcédo, as novas abordagens e
implicacbes sobre o tema, levando em consideragfectos ligados ao sistema de escrita
alfabética. Neste mesmo capitulo, € realizado uforgs no sentido de conduzir a
alfabetizacao na perspectiva do letramento e sgoEctos na vida do ser humano.

No 2° capitulo, trago alguns conceitos basicos i@ subsidiar a compreenséo da
consciéncia fonoldgica e seus impactos no procdssalfabetizacdo, como facilitadora de

processos metacognitivos, na perspectiva de umareemsdo mais reflexiva da lingua.
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Serdo abordados niveis da consciéncia fonologigas smplicagbes antes e depois do
processo de alfabetizacdo e suas relacdes conemaige escrita alfabética.

No que se refere ao ultimo capitulo, trago umaise@e dados coletados de alguns
alunos, em especial, Lucas, no processo de enpmeodizagem da alfabetizacdo, numa
escola municipal da cidade de Salvador. Nesta &sod alunos passaram por processo
metacognitivos, de reflexdo da lingua, mediadosnpion, enquanto professora, no cargo de
estagiaria, durante 1 ano e meio.

Neste capitulo, trago as producdes escritas dom®lbaseados em suas hipéteses,
mediante interacdo e habilidades metafonologicasizeslas em sala, demonstrando
movimentos reflexivos apresentados pelos alunosséepores avangos nos conhecimentos

relativos a leitura e escrita de maneira consciente
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONCEITUANDO E
COMPREENDENDO PROCESSOS ENTRELACADOS

A palavra alfabetizacdo parece-nos tao familiagpetitiva, que nos faz pensar que ja
estamos cansados de saber o que ela significant@ete, pensa-se a alfabetizagcdo como “o
aprender a ler e a escrever”, sendo esse aprendigatizado somente dentro das salas de
aulas, nas escolas. Ao mesmo tempo, € pensadaar@imd de habilidades de codificagéo e
decodificacédo de palavras, enfatizando os proceksospeticdo e memorizacao.

Primeiramente, ao analisarmos algumas concepcoalatetizacdo e indicarmos 0s
termos “codificar” e decodificar”, ndo paramos paensar no verdadeiro significado dos
mesmos.Segundo Morais (2005), o uso do cdodigo ganafise como um conjunto de sinais
que substituem sinais de outro sistema ja compi@endoelo aprendiz. Isso requer a
memorizacado dos novos simbolos e sua substituigiando-se, assim, de um procedimento
muito simples. Diferentemente do procedimento sample codificar e decodificar, para que
uma pessoa compreenda o sistema alfabético, ésaeicesim trabalho cognitivo muito
complexo para que a mesma entenda como funciorasesema. Nao devemos confundir a
complexidade da alfabetizacdo com o simples procdsscodificacdo e decodificacdo de
palavras, ndo levando em consideracdo os inumepests envolvidos e reduzindo-a a um
conjunto de técnicas.

As questbes referentes a técnica fazem partem doegso, uma vez que a
alfabetizacao pode ser entendida como uma tecmglogiseja, uma ferramenta utilizada para
facilitar nossas vidas, visando a resolucao del@nwds. Portanto, ha que ser aprendida e
compreendida por quem ainda ndo se apropriou damajesna vez que o aprendiz ndo o fara
sozinho, por deducdo ou imitacdo. E preciso a viateydo do professor para que o
aprendizado aconteca de forma sistematizada. Pti@&nuna série de implicacdes que estao
para além da técnica, para além do simples aterde éscrever. Sao implicacdes referentes
aos significados e a construgdo de sentidos gée estr tras desse procedimento e que, de
alguma forma, irdo desencadear questbes de cadt@al que fazem parte da vida de
qualquer pessoa.

Entdo, se a alfabetizacdo, como ja vimos, ndo eilereduzida ao trabalho de
codificar e decodificar, devemos entdo compreeadilque forma? Segundo Morais (2005,
p. 32):
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Diferentemente dos outros animais, nds, 0s seresamns, temos uma
capacidade cognitiva especial: a de produzir netwgc¢@narcas externas,
simbolos registrados sobre superficies, que atuarsubstituicdo a objetos
ou eventos do mundo real. E uma capacidade exaluivnossa espécie,
que transmite as geragdes seguintes os principiasa e habilidades para

tratarmos a realidade através de sistemas simbdhoocomplexos [...]

Essa capacidade de registrar simbolos em sub&ttaipbjetos ou eventos do mundo
real, esse dominio de conhecimento que nos pemutte algo, realiza-se para representar
uma parte daquilo que ja é representacao, istdigdgaa oral. Mas o que especificamente &
notado em nosso sistema de escrita? Que partemtdfex palavra é representa, € notada?

Se fizermos uma pequena viagem ao longo da histiog sistemas de escrita,
tratando-se do sistema logogréafico especificamesggundo Morais (2005), os desenhos
usados para representar determinados objetos notaspectos fisicos do mesmo. Se
quisessem representar um peixe, por exemplo, deg@mho contorno do animal, destacando
sua forma fisica. As outras caracteristicas do anéram descartadas em detrimento desses
caracteres fisicos. A dificuldade que encontravasse tipo de notacdo era representar
sentimentos, emocdes, verbos, ou coisas abstiaasag possuiam caracteristicas fisicas que
pudessem ser reproduzidos através de desenhos.

Foi assim também com as escritas ideograficasuais qotavam o significado para
referir-se as palavras, mas, nesse caso, utilizavainolos simples ou compostos no lugar de
desenhos para substituir as palavras. Se quisesggesentar uma palavra, seja ela qual
fosse, utilizavam marcos, emblemas, que se refag@amesmas, diferentemente dos desenhos
gue eram utilizados na escrita anterior mencionada.

Com o passar do tempo, os sistemas de escrita acsne@ notar as partes sonoras da
palavra no lugar de seus significados. S6 na Gaadiga, segundo Morais (2005), € que se
passa a notar a sequéncia de sons menores gaba gile hoje conhecemos como fonemas,
e 0s sons referiam-se tanto as vogais quanto aspaotes.

Chega-se a concluséo de que a escrita nota algataméém que essa notagdo assume
critérios de selecdo, ou seja, sdo selecionadastedsticas da lingua oral que irdo ser
representadas. Consideremos a palavra “cachoreodbServarmos essa palavra, percebemos
que nela ndo h& nada que faca referéncia as aésticés fisicas do animal, como seu peso,
seu pélo, sua cor, seu numero de patas, enfim.eCfagucom que saibamos que a palavra

“cachorro” refere-se a este animal é simplesmeetiltado de uma convencdo que
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determinou que a palavra (sua realidade oral) ‘@mach referia-se a um animal com
determinadas caracteristicas que conhecemos. Aaegmrtanto, representa a realidade oral
da palavra que, por sua vez, ja € representacioppeencao.

Portanto, o sistema de escrita alfabética notaudapsonora, a cadeia de sons que
formam a palavra, e ndo mais o seu significadoailob

Tendo em vista o carater de representacdo da feomara que a escrita tem em
relacdo a lingua oral, facilmente se pode pensaagscrita € um codigo, posto que a relacao
entre letras e sons se da de um para um (grafemeaity. Ora, j& que o sistema de escrita
nota a pauta sonora, ao aprendiz cabera a tarefaldtituir as letras pelos sons que elas
produzem. Acreditou-se nisso durante muito temppog, muito mais tempo, ou melhor,
dizendo, até hoje, muitos professores se referalfaldetizacdo como “dominio do cédigo”.

Atrelado a isso, € importante fazer referéncia @oqupacdo de muitos educadores
sobre que métodos utilizar quando se trata deetlfay. Qual a férmula para fazer com que
os alunos aprendam a ler e a escrever, quaisrdsdgaecessarias para que esse aprendizado
se constitua.

Os antigos métodos de alfabetizacdo, ainda muili@gagtos como metodologias de
ensino para esse processo, ao longo do tempo,rasufredrias criticas de inumeros
pesquisadores de diversas areas. Esses métodiasntmzoncep¢do de sistema de escrita
como cdédigo, cujas informacdes, dadas pelo professoalunos deveriam repetir, copiar e
memorizar, reduzindo as possibilidades desse alpgm@ novas descobertas sobre o
funcionamento do sistema alfabético.

Eram os chamados métodos sintéticos, ou seja,apartias partes menores,
introduzindo as letras, depois as silabas, e degglavras, para enfim trabalhar com textos.
Podemos citar como exemplo o processo de silabac@&oconsistia em ensinar as familias
silabicas, o famoso BA-BE-BI-BO-BU, familia por fédm, combinando-as para formar
palavras. : Segundo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1983.9).

O método sintético insiste, fundamentalmente, rmaespondéncia entre o
oral e o escrito, entre o0 som e a grafia. Outrdgohave para esse método €
estabelecer a correspondéncia a partir dos elemaritdmos, num processo
gue consiste em ir das partes para o todo. Os ptemeninimos sao as
letras. Durante muito tempo se ensinou a pronuasidetras, estabelecendo-

se as regras de sonorizacao da escrita no seusidiomespondente.
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Podemos citar também dentro da abordagem sintéticagtodo fonético, o qual se
baseava no som das letras para o aprendizadotdmaislfabético. Partia-se do oral, com o
aprendizado do som das letras, juntando-as pamsafailabas e posteriormente palavras. A
unidade minima de som da fala € o fonema, portassnciava-o as representacdes graficas.
Nesse processo, 0 aprendizado do sistema redurssaaelacdo, desconsiderando que em
nenhum sistema de escrita h4 uma fidelidade egttigsle sons. Para tentar entdo ignorar essa
afirmacdo, iludir-se e negligenciar esse aspecselecdo de palavras dos materiais didaticos
era feita de maneira que essa relacédo grafemaeentoparecesse encaixada, digamos assim,
perfeita, cada letra correspondendo a um som. Ralasomo bola, uva, Eva, rua, dentre
outras, traziam a ilusédo de garantia da relagdordpara um, propria dos cédigos, resultando
numa esquematizacdo do ensino da lecto-escritprpfissionais da educacao, justamente por
encontrarmos, na maioria dos exemplos, em suagesis, palavras nas quais predominavam
relagbes biunivocas.

Dentre desse contexto, o instrumento utilizado gara procedimentos eram as
cartilhas. Segundo Ferreiro e Teberosky (1985f #ftham a funcdo de evitar confusdes
auditivas e/ou visuais, trazendo em sua compogedvras que possuiam grafias fiéis aos
sons da pronuncia dos vocébulos. Posteriormemtealtrava-se com os casos de ortografia
regular, utilizando silabas sem sentido e, consggqueente, mantendo a desconexao entre o
som e a significagdo, entre 0 som e o sentido. iQunalva-se uma leitura mecéanica, sem dar
énfase a que significado possuia aquelas palavnasoajunto, que sentido tinha aquela
leitura para aquele aprendiz.

Existe também a abordagem analitica, na qual odoétle ensino estruturava-se
introduzindo textos, ou seja, partiam das parte®nes para as menores, como palavras,
silabas e letras. Eram os chamados métodos glamigue se concebia o texto como ponto
de partida.

Analisando os métodos mencionados, podemos percgigetodos eles remetem a
crianga a um conjunto de procedimentos repetitd®snemorizagdo e, consequentemente,
nao estabelecem um elo de significacdo entre acndiare os processos de leitura e escrita.
Esse aprendizado, muito criticado por Pedagogosiol®gos, Historiadores, etc., traz um
aspecto desmotivador da aprendizagem, considerdeldiante pelos alunos, pois traz em sua
esséncia elementos sem nenhum sentido para etsdizémdo as letras pelas letras, as
palavras pelas palavras, os textos pelos textes Etacdo ganha mais forca tratando-se do

método sintético:
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Quaisquer que sejam as divergéncias entre defendommétodo sintético, o
acordo sobre esse ponto de vista é total: inicialejea aprendizagem da
leitura e da escrita € uma questdo mecanica; deatde adquirir a técnica
para o decifrado do texto. Porque se concebe &#asomo a transcrigao
grafica da linguagem oral, como sua imagem (imageis ou menos fiel,

segundo casos particulares), ler equivale a decadid escrito em som.

(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 19)

A associacao entre a letra e 0 som e sua relacardericdo é que, de fato, reforca
muitos a acreditarem que a alfabetizacdo consistelecodificar, ou seja, substituir a letra
pelo som da mesma, trazendo consequéncias negatigase nao tratadas, irdo perpetuar-se
por toda a trajetoria escolar dos educandos.

E total a falta de sentido em frases como “Evaavitva”, que trazem em sua estrutura
elementos que enfatizam as letras do alfabetoner@sum contexto que possa ser entendido
pelas criancas. Além disso, apresenta-se, muitzessyéora da realidade de muitas delas, que
nunca tiveram a oportunidade de ver ou sentir togies uma uva, por exemplo.

Assim, em razao inclusive de minha prépria experé&&nomo alfabetizadora, emerge
a necessidade de uma reavaliacdo sobre o coneedtfabetizacdo, com o fim de buscar o
verdadeiro sentido de alfabetizar, um processo eadanais imprescindivel se observarmos
o indice de analfabetismo ou alfabetismo funcionak quais o cidaddo ndo detém essa
ferramenta capaz de oferecer autonomia e asceosiah s

O surgimento da pesquisa de Emilia Ferreiro e Aslaefiosky, sobre os estudos da
psicogénese da lingua escrita, configura-se, delesee contexto de alfabetizacdo, como um
divisor de 4guas entre 0 que se pregava antes gaistema de escrita alfabética e depois das
pesquisas realizadas pelas autoras da area daloBsicGenética. A pesquisa veio de
encontro a visao do sistema alfabético concebigocoddigo, criticando com propriedade,
ao argumentar sobre as questbes dos métodos quenigadam o sistema de ensino. Na

citacdo abaixo, a autora Carmi Ferraz Santos rstees duas pesquisadoras:

Rompendo com essa concepcdo de lingua escrita codigo, o qual se
aprenderia considerando atividades de memorizasdautoras defenderam
uma concepcdo de lingua escrita como um sistematdedo que, no NOSSo
caso, € alfabético. (SANTOS, 2007)
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O livro “Psicogénese da lingua escrita” traz umaanadsao do processo de ensino da
lingua escrita, partindo do pressuposto de qualosaglores mais se preocupavam em gquais
métodos utilizar e negligenciavam, faziam-se indiiges, a quem € esse sujeito que aprende,
0 que ele pensa sobre o sistema de escrita atfapgtiais hipétese sao levantadas por ele, o
gue esse sujeito traz consigo para a escola. Sm, gles trazem muitos conhecimentos
relativos a sua lingua materna, pois se comunicam oS pais, com a familia, com a
comunidade que o rodeia, porque € da natureza lauenapcessidade da comunicacéo e isso
se evidencia através de sua oralidade e das relagie o outro. Enfim, ndo é levado em
consideracdo o ponto de vista do aprendiz e nems ggacompeténcias linguisticas que eles
trazem consigo. As autoras frisam como fundamesdaks aspectos que até entdo eram
desconsiderados pelos profissionais.

Fazendo alusdo a tais argumentos das autoras, psdsncluir que essa pesquisa
trouxe contribuicbes significativas para o procedeoalfabetizagcédo, visto que houve uma
preocupagdo com o aprendiz, aquele que aprendedetrimento do educador e suas
estratégias de ensino, mas ndo podemos tambémr @emEsquisa mencionada como um
englobamento de todo o processo de alfabetizacgmesfuisa € pautada na explicacdo de
como as criangas adquirem o sistema alfabétics, @itoras tentaram trazer os problemas
referentes a tal processo dentro de uma nova @idética de quem aprende. No entanto, o
que ocorreu foi uma distorcdo ou ma interpretagépesquisa, o que culminou numa didatica
utilizada pelos professores em sala de aula caizade pela auséncia de um método.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky trazem, atreladacaias sobre o aprendizado do
sistema de escrita, uma novidade dentro das pesqjasrealizadas por varios autores.
Segundo elas (1985), “todo enfoque teorico [..detele de uma concepc¢do sobre a natureza
do conhecimento, assim como de uma analise do oolgebre o qual se realiza o
conhecimento”. Assim sendo, a pesquisa das autletase através da analise do processo de
construcdo dos dominios da escrita por criancagiféeentes idades, em situacbes reais
experimentais nas quais as criangcas pensam sobescata, levantando hipéteses,
demonstrando quais conhecimentos especificos traabre esse sistema. As autoras, por sua
vez, no momento da realizacdo do diagnoéstico, pavemn entender o0s processos de
construcdo da escrita, planejando as situacOes@mdo ter o retorno da visao da crianga
quanto a leitura e a escrita e os conflitos quaana a partir desse processo de construcao.

Diante disso, varios profissionais da educacéoiairdm uma transposicao desse
procedimento em praticas escolares, acreditando i alfabetizar criancas e sanar

problemas relacionados ao tema através da pestpiiBarreiro e Teberosky.
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O aprendizado do sistema de escrita alfabética devgautado, primeiramente, na
compreensdo do principio alfabético, tratando aitascomo representacdo da oralidade.
Além disso, devem ser criadas condi¢cdoes para qualun®s experimentem hipdteses de
escrita baseadas na reflexdo sobre a oralidade.o Gzsse sistema €, como ja vimos,
notacional, h4 uma série de propriedades, inereameSEA, que também precisam ser
compreendidas pelo aprendiz. Dentre essas progaedaegundo Morais (2005), estdo: os
conhecimentos das letras impostas no sistema, $pas éxd0 podem ser inventadas, e que
possuem uma relacéo ja instituida, com um numeiiaidie (no caso do Portugués sao 26
letras); conhecimento do formato das letras, sepsoalgumas séo parecidas, mas nao sao
iguais coma e b.E também que uma letra pode apresentar varios fosnfl@tras maidsculas
“P”, mindsculas “p”,formato bastdo e cursivo); taanbé necessario saber quais combinacdes
de letras sdo possiveis em nossa lingua, por eggmpisa-se no meio da palavra, hunca no
inicio ou final e ndo existem combinagdes comoRjh, gt, etc. Devem também compreender
gue a letra possui um som que lhe foi atribuidos nmaa letra pode ter varios sons( a letra
“0” pode adquirir um som mais fechado em “ovo”, sam mais aberto em “copo” e por sua

vez, que alguns sons sao representados por dderdatras( o som doz// pode ser

representado por [s] em “casa”, [z] em “buzinaf, et

Mas, dentro de tudo que foi exposto, o que realeniemplica o aprendizado da leitura
e da escrita para uma sociedade? Qual a relacaprdodizado da leitura e da escrita, dentro
da esfera social e cultural?

Com o surgimento da imprensa, a cultura escritah@dorca, valor e um lugar de
prestigio em nossa sociedade. Tudo que se relacmnaa escrita comeca a ser valorizado,
desencadeando uma mudanca histérica nas pratidassaié os dias de hoje.

As demandas da sociedade, cada vez mais, exigeso emn larga escala da escrita
para fins de comunicacao, atrelado as novas tegiaslode maneira muito mais numerosa e
complexa. Essa exigéncia da sociedade refleterstaiente no processo de adaptagcao a ser
desenvolvido por todos n6s humanos, principalmeagesociedades consideradas modernas,
de cultura letrada, grafocéntricas, onde néo negossivel comunicar-se apenas atraves da
oralidade.

Chega-se entdo a conclusdo da amplitude do cortmedtfiabetizacdo que ultrapassa o
ato de somente ler e escrever. [...] “ser alfahdbiz- isto é - saber ler e escrever- tem se
revelado condicdo insuficiente para se respondeequatiamente as demandas

contemporaneas”. (RIBAS, 2005, p.9) E necessarerfaso da leitura e escrita no cotidiano
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das pessoas, levando em conta a funcao social gseriga e leitura possuem e os impactos
gue as mesmas trazem nas atividades desenvolaiti@gin fora do ambiente escolar.

Assim, em 1990,surge, atrelado ao conceito de ditatdo, o termo letramento. O
gue seria entdo o letramento?

Segundo Kleiman (2010, p. 5), “letramento € um ednccriado para referir-se aos
usos da lingua escrita, ndo somente na escolaegmasdo lugar. Porque a escrita esta em
todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiAnautora cita inUmeros lugares onde
podemos perceber o letramento, como nos pontos nmileus) anunciando as linhas
disponiveis; no comércio, anunciando as ofertas,pasiutos; nos prédios publicos,
informando algo de relevancia para a comunidade Petdemos citar também, nos mercados,
nos rotulos de produtos; na farmacia, informandwme dos medicamentos, enfim, varias
situacOes que podemos encontrar o fendmeno dmienita.

O letramento é também considerado como um estadomaucondicdo que adquire
agquela pessoa que aprende a ler e a escreverdsef§oares (2008), traduzindo um conjunto
de habilidades e comportamentos que abarcam doesnsibes: uma dimenséo individual e
outra de cunho social.

A dimenséo individual recai sobre as habilidaddsreates a leitura e escrita, como
capacidades de interpretacdo, de comparacdo ec@apthb sentido de um enunciado,
expressao e organizagao de ideias, etc., paratgéheros textuais existentes.

A dimensdao social, por sua vez, diz respeito aoqueose faz dessas habilidades em
determinado contexto, nas praticas sociais utiéigadediante as nossas necessidades. Sobre o

carater social do letramento:

“I...] o alfabetismb ndo é apenas, nem essencialmente, um estado ou
condicao pessoal; é, sobretudo, uma pratica sacefabetismo € o que as
pessoas fazem com as habilidades e conhecimente#uta e escrita, em
determinado contexto, e é a relagcdo estabelecitla essas habilidades e
conhecimentos e as necessidades, o0s valores e atisapr sociais.”
(SOARES, 2008, p.33)

Portanto, e, sobretudo, as praticas sociais estimaimente ligadas a leitura e a

escrita, dentro de contextos especificos espalramasspacos da vida em sociedade.

10 termo alfabetismo era utilizado a época do texfierido, o qual foi substituido, preferencialmemtela
palavra “letramento”, incorporada a bibliografiafdema progressiva, a partir de 1995.
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O surgimento desse conceito ligado a alfabetizéagd® uma importancia fundamental
para esse processo. Traz uma nova configuragcaprdodaizado da leitura e da escrita dentro
dos usos sociais que fazemos dessas praticas 80 nosdiano. Afinal, para que serve
alfabetizar-se se néao para utilizarmos as hab#islal® leitura e escrita a nosso favor, criando
autonomia e, sobretudo, consciéncia do mundo que cesca para, posteriormente,
transformé-lo? Segundo Ferraz e Mendonca (20046p. ““ Letramento” € um termo
relativamente recente, visto que surgiu ha cerca0danos, e nomeia 0 conjunto de praticas
sociais de uso da escrita em diversos contextegcsditirais.”

E importante a apropriacdo dos usos sociais dadingpis, como ja vimos, estamos
rodeados de informagbes a todo tempo e em todw. lAgascola precisa ainda superar o
conceito limitado de alfabetizacdo, o qual muito sdiza para alfabetizar as criancas,
restringindo esse conhecimento que se da atravémiteldocucdo e da propria pratica
cotidiana em todos os espacos. E preciso criar misrnas com objetivo de letrar os alunos
efetivamente, dentro das préaticas que se constitdentro e fora da escola. Segundo

Arapiraca e Araujo, na perspectiva do letramento:

“[...] o ensino da lingua escrita deve considerae s discursos se
organizam em textos- orais ou escritos-que se gardin em géneros
diversos, e a escola deve partir desses textoBnglaagem em uso, para
desenvolver capacidades de leitura e produgaoatestmn funcdes e formas
distintas.” (2011, p.11)

Dito isso e considerando que o fenbmeno do letraomesta inserido em todas as
esferas sociais, € importante ressaltar que acerialesde os primeiros dias de vida, esta em
contato com todo esse mundo letrado, e que, parrezéo, ndo se deve esperar a crianga
apropriar-se do sistema alfabético de escrita pdaesiagir com esse mundo. “Aprender o
funcionamento do sistema alfabético torna-se unorpara ampliar os usos da linguagem
escrita de forma autbnoma e ndo um pré-requisit gracontrar-se com ela.” (ARAPIRACA;
ARAUJO, 2011, p. 11)

Esse leque de informacg®es, incluindo textos oraisescritos, estd sob diferentes
suportes que configuram os diversos géneros texewastentes. Jornais, revistas, receitas,
bulas de remédio, dentre outros géneros possuetiohalidades especificas, uma vez que
cada um deles tem seu papel Unico no nosso dia-ggdssuindo formas diferentes de

apresentacao. O jornal tem a fungao de informarewastas de entreter, informar; as receitas
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possuem a funcéo de orientar para fazer algo, etdoos possuem finalidades distintas para
atender diferentes necessidades humanas, apreseftamatos variados.

O conhecimento dos diversos géneros textuais, devaem consideracdo suas
diferentes configuracdes e diferentes fins, é isprelivel quando analisamos a alfabetizacao
na perspectiva do letramento, além disso, compezemdistema alfabético ndo é suficiente
para a apropriacdo desse sistema, ha que se comiprdambém os usos da escrita,a sua
estruturacdo em diferentes géneros textuais epasiésidades do discurso escrito.

Dentro dessas consideracdes, a escola € a prineggansavel por uma alfabetizacéo
que forneca aos alunos uma base forte, que sustétéa de que a linguagem se faz através
da interlocugcdo e a escrita configura-se como gardsociocultural e discursiva. N&o
escrevemos ou lemos no vazio, lemos e escrevemosic@ intencionalidade comunicativa,
com um propoésito, numa situacao interativa, em rdet@do contexto. Essa é nossa
realidade, na qual o letramento sempre existiuvadgnte a escola nega uma alfabetizac&o
pautada no letramento ela tenta negar a proprieada que esta la fora, acessivel a todos,
em todo momento.

Apesar do papel que a escola deve exercer quaatsaa questdo da alfabetizacéo
atrelada ao letramento, o que ocorre € um equigoanto aos processos de aprendizagem
ligados a tais termos. As préticas de letramentesgala sdo diferentes daquelas que ocorrem
além de seus muros. Essas praticas utilizadascataedizem respeito a textos prontos, ou
mesmo pautados em outros textos trabalhados endeaala. Nao querendo dizer que essa
pratica € abominavel, pelo contrario: a utilizag® textos como recursos € de suma
importancia no trabalho com a alfabetizacdo, vigte familiariza a crianga com o material
escrito e com o sistema alfabético, além de sease Ipara uma alfabetizagdo pautada no
letramento. Porém, a intencionalidade de redigir terto para finalidades diferentes, ou
realizacdo de leitura também com propésitos deterdas, ndo se fazem presentes no
contexto de muitas escolas. E preciso trazer @nento extra-escolar para dentro do
ambiente alfabetizador para que, de fato, as @&néo se limitem a ler e escrever somente
textos escolares, 0 que acarreta a incapacidaktiadeom usos cotidianos de leitura e escrita
para além da escola. De acordo com Ferraz e Mead@®7), as praticas do letramento
escolar ndo se harmonizam com as demandas cataai®zexigentes da nossa sociedade, a
gual tem sofrido um grande desenvolvimento socedaomico, acarretando, assim, em uma
maior complexidade em suas relacdes. O ensinocivadi, a partir do qual se aprende o
sistema como codigo, para sO depois adentrar-sieinngia e escrita efetivamente, nao

assegura a formacdo de leitores e escritores. &ssddo desde ja, incorporar nas praticas
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vivenciadas na escola cada vez mais situacéedrdenEnto que iremos encontrar no NOSSO
dia a dia. Preencher um formuléario, seguir oriedgagyara alcancar algum objetivo como € o
caso dos caixas eletronicos; ler uma receita @rsagwrientacdes para produzir um alimento,
ler uma bula de remédio para descobrir quais agazordicacdes, dentre tantas mais, sao
praticas de letramento que precisam ser incorpsradada dos educandos. Tudo isso sera
encontrado ao longo de sua trajetéria como pessmmamais diversos textos e contextos.
Pautar-se numa leitura e escrita de textos essofarguito importante, mas ndo garante um
aprendizado amplo, tornando-se insuficiente desdsodemandas da nossa sociedade.

O ideal é alfabetizar letrando, proporcionando memrglizado da leitura e da escrita,
dentro da perspectiva do fenbmeno do letramentpentdo uso das habilidades que
concernem a leitura e escrita, tornando esse apeattd significativo e estimulante. As
pessoas que estdo adentrando nesse processo K@izggem precisam ser conscientizadas
da importancia do ler e do escrever em uma soagetim complexa como a nossa. Precisa
entender que tudo aquilo que se aprende na esfelemte a linguagem de um modo geral,
Ihe sera cobrado em todos os dias de sua vida.sigadica mais um artigo de luxo, ou
mesmo de status, € uma questdo de necessidadberdeig@ncia em todos os sentidos. E a
alfabetizacdo para a obtencdo de conhecimentayradeiéncia politica, de interferéncia nos
assuntos referentes as decisbes que fortalecema@ceia e, sobretudo, o desenvolvimento
de uma autonomia e de uma liberdade de expressdentdndimento do mundo que nos
cerca, por suas proprias vias, por suas proprizmmpe

Esse é o sentido maior de alfabetizar letrando.cfiagdo da autonomia do ser em

todos os aspectos de sua vida.
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SUBSIDIOS PARA UM ENFOQUE TEORICO: CONCEITOS BASICO S
EM BUSCA DA COMPREENSAO E DA IMPORTANCIA DA
CONSCIENCIA FONOLOGICA NO PROCESSO DE

ALFABETIZACAO.

A alfabetizacdo, como ja explanado anteriormenteroéesso constituido de muitas
facetas. Vale reforcarmos que ninguém escreve dalmotampouco fala como escreve, além
de apontarmos como fatores consideraveis as pedatlas que caracterizam e diferenciam a
lingua falada da lingua escrita. Esses, dentreo®utitores, nos revelam a complexidade
estabelecida no processo de aprendizagem dos atafesente a apropriacdo do sistema
alfabético.

O interessante dessa relacéo entre oralidade ikaeS@aber que, mesmo tratando-se
de modalidades diferentes da lingua como veiculo irderacdo social, tornam-se
indissociaveis quando se trata do processo de dipagiem da lecto-escrita,portanto
trabalhados de forma simultdnea ao longo desteepsoc De acordo com Carvalho (2011,
p.8):

A linguagem escrita constitui a representacaoradpuéigem falada. Do ponto
de vista das capacidades cognitivas, a escritdataaembora apresentem
particularidades importantes e diferentes, naaegiesentacdes externas ou
opostas uma a outra. Existe uma relacdo que useritaea fala,a escrita €

uma representacao da linguagem [...]

O processo de alfabetizacdo, em sua amplitudecaldimensdes que vao desde
aspectos estruturais e técnicos a aspectos irdreas] que desembocam na questdo do
letramento. Os fatores cognitivos e fisiologicagmentes ao sujeito que aprende, acionam 0s
sistemas referentes a respiracao, articulacaogmesiticidade, processos neuropsicoldgicos,
dentre outros, que irdo amparar o aprendizado dslideales especificas ligadas a
alfabetizacdo. Ja4 no que se refere ao letramenisp gocial que se faz dessas habilidades é
organizado a partir de valores socioculturais g determinar condutas especificas sobre os
modelos da comunicacdo em sua pratica.

Sabemos que a crianca, ao ingressar no ensinomaemdal, ja possui o dominio de

sua lingua materna. Utiliza-se da fala, dos gestde outros recursos relacionados a sua
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competéncia comunicativa para interagir verbalmeraeanto, ativam-se todas as estruturas
neuroldgicas e psiquicas responsaveis por todas agshuicdes ligadas a linguagem oral.

A linguagem oral, portanto, € a matriz, ou sejpase desse processo, uma vez que a
linguagem escrita representa a pauta sonora de gueduzido oralmente. Logo, a escrita é
uma representacao da linguagem oral, e esta, pmre&mcontra-se no papel de precursora da
escrita, apresentando as bases para o conhecinersistema alfabético, que, por sua vez,
tem um funcionamento intrinseco, regido por conieacE através dela e de suas relacbes
que a alfabetizacéo constroi suas bases.

Entdo, por meio da finalidade de comunicacdo, gerdo a acdo e a construcao
individual e coletiva, é que se firmam as basea par trabalho voltado para alfabetizagéo,
surgindo, justamente, dessa real necessidade denczanse, seja através da oralidade, seja
através da escrita. E € através da linguagem engws devemos pautar 0 nosso trabalho
num ambiente alfabetizador.

Considerando, dentre varios outros, 0s aspectositwsts que envolvem o
aprendizado do sistema alfabético, atentaremos ggasegmentos no campo da linguistica,
envolvendo os conhecimentos fonoldgicos e maisigaeente da Consciéncia Fonologica,
de modo que, esses conhecimentos especificos dalhtbacom a alfabetizacdo, sejam
compreendidos, estudados e aprofundados e, comsequente, haja uma maior preocupacao
em associar esses conceitos ao aprendizado deekamita.

A fonologia e a fonética sdo dois conceitos operais julgados basicos para que
cheguemos a compreenséao da definicdo da conscfénoiagica.

A fonologia estuda as diferencas fonicas intenégrdistintivas, nos remetendo para
a organizagdo da forma do som no sistema de umelirsua unidade minima de estudo é o

fonema. De acordo com Simdes (2006, p. 18), a dgmldefine-se como:

Parte da linglistica que se ocupa dos sons daalingu seja, levanta,
classifica e estabelece as distingdes basicas enf@emas de uma lingua,
visando a descricdo de sua estrutura fénica, ggssibilita distingui-la de

outras linguas e definir seu padréo combinatoriniwel da silaba.

Entdo, a fonologia ocupa-se das distingbes entrefamama e outro, as quais
produzem diferencas entre significados numa dadmdi. Como exemplo, podemos citar as
diferencas entre os fonemas /f/ e /v/ em “facaVacd”, evidenciando a funcéo distintiva que

o fonema possui.
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Segundo Simdes (2006, p. 20), “Os fonemas sao desdainimas nao- significativas,
mas distintivas, ou seja, unidades que distingueforanas da lingua. Além disso, referem-se
a “Unidade fonologica abstrata, contrastiva em lingua: dois sons sdo fonemas separados
qguando a diferenca fonética entre ambos causa iienartta de significado [...]” (ADAMS et
al.,, 2010, p. 19). Vale ressaltar que os fonemas wadades nao-significativas quando
analisados de forma isolada, porém, ganham vatmifigiativo na relagdo com outros
fonemas, ou seja, na combinacdo desses elemergoacdddo com Simdes (2006), essas
combinacfes obedecem a padrdes silabicos de ceplgliNo caso da lingua Portuguesa, a
base sildbica é a vogal; alguns fonemas resultaocoidinacdo de sons como, por exemplo,
a nasalacdo (vogal+travador); ja a combinacdo tié 6g “ht” ndo € aceita no padrdo da
lingua portuguesa.

Diferente da fonologia, segundo Simdes (2006, p, a&7fonética é a “parte dos
estudos linguisticos que se ocupa do levantamentodibs os sons produzidos pelos falantes-
sons da fala- com vistas a viabilizar as distingdiedetais que caracterizam comunidades
lingtisticas [...]” Refere-se aos sons da linguageonmodo como esses sons sao produzidos

pelos locutores e percebidos pelos ouvintes. Seglinaga (2009):

A fonética corresponde ao nivel de realizacdo diglas sonoridades da
lingua. Requer conhecimento e uso do ponto e medarticulacdo dos
fonemas e exige boa coordenacdo dos oOrgdos peodgéda fala e das
estruturas nervosas superiores das quais dependemvionento que as

aciona.

Sobre o campo da fonética, o som da fala, o forres#a unidade minima de estudo,
analisando esses sons como unidades fisico-attoakisoladas (aparelho fonador).

O aparelho fonador consiste em 6rgdos como pulmiiésquios, traqueia, glote,
faringe, Uvula, fossas nasais, cavidade bucal,uéingdentes e labios que interagem
fisicamente para produzir a fala e estabelecerteragdo verbal. A fala, por sua vez,
“Constitui-se exteriorizacdo da linguagem, atradasexplicitacdo de ideias e conteudos”.
(LIMA, 2009).

O ponto de articulagéo é o local onde se da o mavinbasico para a producéo do
fonema. Para as vogais, considera-se o movimenlioglza. Segundo Simdes (2006, p. 23),
por exemplo, se ha um avanco da lingua (movimeata frente), trata-se dos fonemas

representados pelas vogais, le/, /i/l. Quando ocorre um recuo (movimento para tras) da
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lingua, trata-se dos fonemas, //o/, lu/. Ocorrendo um repouso do 6rgdo da lingua, temos o

fonema /a/. Para as consoantes, ainda com relac@ordao de articulacdo, séo levados em

conta os orgdos bloqueadores da corrente de aatxa. Por exemplo, os fonemas, /b/ e
/m/ possuem ponto de articulagdo formado entre aedabonsideradas consoantes labiais.

Quando ha articulacgdo dos dentes, sdo denominadestaisl como nos

fonemas/t/, /], Iv/, Idl./x/ e/ll. Os alveolares referem-se aos fonemas que séapdos

através dos alvéolos dentais, como efe/k/. Nos palatais, a articulacdo se d& junto ao

palato duro:/f/ como em “ch&”, “xicara”;3sl como em “j&” e “gelo”; 3/ como em “junho” e

/Kl como em *“ilha”. As consoantes velares possuentopole articulacdo junto ao véu

palatino: k/ em “casa” e “queijo” eg/ em “goma”. Por fim os uvulares, nos quais o foagm

produzido junto a Uvulas/ como em “rato” e “barraca”.
O modo de articulagéo refere-se ao modo comosesse: produzido e de que forma
0s orgaos flexiveis do aparelho fonador se posatioqguando ha a passagem do ar. Pode ser

considerada a posicdo dos labios para as vogagyuas se configuram arredondadas, (/
lu/); semi-arredondados (/ek/,/ b/, /ol); nao arredondada// e, no caso das consoantes,

considera-se o0 processo de desbloqueamento realieagassagem da corrente expiratoria.
Por exemplo, podem ser oclusivas, as quais resultaom processo semelhante a exploséo,

como p/, bl, I, Ik/, [d/ e kl. As constritivas ou fricativas referem-se ao gmoduzido da

descompressao lenta dos 6rgaos blogueadores denteomxpiratoria, gerando um som

arrastado, como em Hl//[/,Ivl,/z] e /. As nasais s&o resultantes do som que passagreto
ao mesmo tempo em que o véu palatino é rebaixddoelds:h/, /n/ e /y/. As laterais sé&o

consoantes que possuem o0 som resultante do toquemtiada lingua nos incisivos superiores

ou gengivas, promovendo a saida de ar pelas ktdaaboca, como en /4/. Enfim, as

vibrantes decorrem do movimento ondulatério daung@u da Gvula, produzindo leves

batidas. Dentro do grupo das vibrantes, existdi@nte dentale/, como na palavra “arara” e

a vibrante uvular g/, como nos exemplos “rua” e “barraca”.

Através dessa articulacdo e da flexibilidade quesgmtam os O0rgdos moveis, sédo
produzidos diferentes sons da fala, decorrentesddidersas intervencfes ao nivel das
articulacbes, como foi exposto anteriormente.

A Ultima categoria que caracteriza os fonemas dre@e no ato da vibracdo das

cordas vocais. Eles podem ser classificados comimswu sonoros. Sonoros, quando ha uma
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maior vibracdo das cordas vocais, e surdos quassiovbracado se faz de forma mais timida.
Devemos ressaltar que os fonemas surdos possueim pouica vibragdo, mas, ainda assim,
h& uma vibracao, visto que, sem esse movimentoaltdas vocais, 0 som nao é produzido.

O conhecimento dos fonemas, sobretudo de suafidagéb, é de suma importancia
para o trabalho da alfabetizacao, visto que, arpitse conhecimento, € possivel discriminar
varias dessas unidades que possuem grafias e astamtie parecidos. Alguns fonemas sao
confundidos ao longo do processo de desenvolvimdotsistema de escrita alfabética,
justamente por apresentarem semelhancas que sgeséonstruidas por minimos detalhes.
Os grafemas, “p” e “b”, por exemplo, sdo muito pates quanto a grafia e ao som. Os dois

fonemasp/ e b/ possuem mesmo ponto de articulagéo (labiais)ssmoenodo de articulacao
(oclusivas). O unico traco que diferencia um dameét a vibracdo mais acentuada éy /
enquanto que enpl, essa vibracdo ocorre de forma mais ténue. Assirfgnema i/ &
classificado como sonoro g omo surdo.

Outro exemplo que pode esclarecer a importancigahhecimento dos elementos
sonoros da lingua é a diferenca entre os fonemasoko em palavras comadsa” e ¢/
como em galo”. Observem que, apesar de ndo possuirem gesfraslhantes, possuem sons
muito parecidos. Isso porque compartilham do mgsombo de articulagéo (velares) e mesmo
modo de articulagdo (oclusivas). O detalhe minime Qs fazem fonemas diferentes é,
também nesse caso, a vibracao das cordas vocai&/ Braibracdo das cordas vocais € quase
inexistente, enquanto que em /g/, essa vibracduemmde forma mais acentuada.

Devemos considerar que muitos alunos, em fase r@adipado do sistema de escrita
alfabética, demonstram certas confusées, como gsgasitamos acima, a todo 0 momento
em sala de aula. Agora, imaginemos um professolidgi¢odos os dias com esses educandos
e que ndo possuem um minimo de conhecimento satistemna fonologico da nossa lingua.
O resultado disso é um aprendizado com pouca fueniagéo, no qual o estudante procura
respostas e as obtém de maneira muito vaga e iisgrddessa forma, o aprendizado do
sistema de escrita se faz através da memorizagadegimento de uma olhar mais reflexivo
sobre a lingua.

Diante de todas essas consideracdes, os estudamdibgia nos trazem um aparato
de informacbes e detalhes que serdo muito impesgapara a pratica do professor
alfabetizador e consequentemente para seus edgcamdata-se do conhecimento das
estruturas fisico- articulatérias que viabilizamsosis que produzimos nos atos de interacao

através da linguagem oral, que, por sua vez, &a da sistema alfabético. Aléem disso, traz
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consideracfes importantes sobre a organizagdo ldgdoeentre lingua falada e escrita,
incluindo os fonemas e suas estruturas e carditasigjue promoverdo seu valor distintivo
dentro do sistema alfabético, desencadeando, agsentdes ligadas a semantica, também de
fundamental importancia para esses estudos.

A aprendizagem da linguagem escrita requer, imgveteente, o dominio da
fonologia (ou seja, algum nivel de reflexdo metalistica) do sistema de escrita na
perspectiva de analisar os elementos sonoros, @wnajwe, esse mesmo sistema apela a
processos de correspondéncia entre o que é esautapolo que € escrito.

Levando em consideracdo que a compreensdo do Sisédfabético requer do
aprendiz entender a forma da linguagem oral, bemoode que maneira ela se organiza no
sistema de escrita, € importante dar o pontapéalinsob a luz das estruturas basicas da
fonologia, visto que, como ja foi dito anteriormené escrita representa a linguagem oral.

Assim, segundo Carvalho (2011, p. 9):

O processamento fonolégico, isto €, a habilidadiader uso dos elementos
sonoros da lingua, esta associada ao desenvoldrmecial da leitura e da
escrita. Para descobrir como as palavras esgef@®sentam a palavra
falada, a crianca deve descobrir/discriminar oseffimas (sons), ou seja,

analisar (as palavras) em fonemas.

As atividades voltadas a compreensdo e producagmaessos linglisticos dizem
respeito a metalinguagem, que “sdo manifestacoeléceas de uma consciéncia funcional
das regras de organizacdo ou uso da linguagem.isBansna habilidade do sujeito de
monitorar intencionalmente e planejar os métodayprs do processamento linguistico
[...]". (MORAIS; PESSOA, 2010, p. 117)

Tais habilidades metalinguisticas referem-se agssms especificos da nossa lingua
tais como atividades metassemanticas, metamoréalsgimetalexicais, etc. Dentre esses
aspectos, encontra-se a habilidade metafonologitee consiste “Na capacidade de
manipulacdo das unidades sonoras da lingua.” (MGRRESSOA, 2010, p.117). Essas
unidades sonoras se subdividem em silabas, unidsdesilabicas e os fonemas. Assim, de
acordo com Lima (2009, p.263):

A metafonologia constitui a vertente da metalinguagha qual a atencéo

consciente incide sobre o sistema fonologico de determinada lingua. A
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metafonologia, frequentemente designada de cormsaiéionoldgica, €
definida como “uma capacidade cognitiva metalinigdsjue se desenvolve
de acordo com a compreensao da linguagem oral’REERA; MALUF,
2004, apud LIMA, 2009, P. 263)

A consciéncia fonolégica refere-se a tomada de adnsia de que a fala pode ser
segmentada em palavras, silabas e fonemas, enquadéales possiveis de ser identificadas.
“A consciéncia desses sons que compdem a linguagsta capacidade de diferenciar os
diferentes sons nas palavras é a chamada consciflogica. E um termo que se refere a
consciéncia de unidades de sons, que podem sergsmlailabas, fonemas.” (RAMOS; NUNES;

SIM-SIM, 2004, p.3).

“A metafonologia representa, pois, o conjunto dbéillttades que vao de simples
percepcdo da extensdo da palavra e de semelhamgal$dgicas entre as palavras até a
segmentacdo e manipulacéo de silabas e fonem#gA(2009, p. )

No que diz respeito aos niveis da consciéncia émicd, observa-se um continuo de
complexidade ao longo do desenvolvimento do aprendi

No ponto de menor complexidade desse continu@o eas atividades
relacionadas a rimas e segmentacdo de sentencasnio desse continuo,
estdo as atividades como segmentar as palavrasmes e aliteragdes, e
finalmente, o mais sofisticado nivel de consciéfmilogica, a consciéncia
fonémica [...] (PEREIRA, 2004 apud, GUEDES; GOMES&10, p. 266)

A consciéncia fonolégica no nivel da silaba compdeea habilidade de segmentar
palavras em silabas e observar que determinad#zasiformam palavras. Esse nivel &
considerado de simples compreensdo em relacdove@lofomémico, visto que a silaba é uma
entidade sonora que segmenta a fala de forma hatnguanto que a segmentacéo fonémica
requer um maior esforgo de analise. Além do mafatade toda silaba ser formada por uma
vogal (nucleo da silaba), auxilia na identificag@&ssa unidade pelo ouvinte por conta do som
forte produzido pela vogal. Em outras palavrasimabmente a silaba € a unidade que mais se
destaca na realizacdo oral, uma vez que “é o ctinfismfonemas emitidos a cada corrente de
ar expirada.” (SIMOES, 2006, p.27). Cada vez quelse a boca para pronunciar uma
palavra, produz-se uma corrente de ar que passa@ddade bucal e se exterioriza; em cada
corrente de ar expirada, produz-se uma silaba. d\avma “bola”, por exemplo, abrimos a

boca 2 vezes para pronunciar esse vocabulo. Erg@mads que “bola” possui 2 silabas. Mas
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analisando a palavra de forma minuciosa, perceligiseessa mesma palavra possui, dentro

das silabas, sons menores, que sdo os fondshag:/l/ /a/. Ou seja, a palavra citada possui 2

silabas e 4 fonemas.

A facilidade em escutar a unidade silabica tambémauxilia a entender porque, no
inicio da aquisicdo da escrita, a crianca apresantdpodtese silabica, na qual cada letra
corresponde a uma unidade silabica. Por exempla,gszrever a palavra “mala”, ela escreve
dessa forma: (aa) ou (ml), podendo grafar ora gaigpora as consoantes, para representar
esse som segmentado. Como essa palavra possuisdabas (ma-la) e cada silaba
corresponde a um som, a crianca grafa uma letra gaidla som escutado. Dai 0 nome
hipotese silabica.

Para facilitar a compreensao, vamos entender @t@strda silaba: o ataque € formado
por uma ou mais consoantes. O nucleo é constifjpét vogal, fase obrigatéria, e a coda
pode ser formada por semivogal e\ou consoante.clemé a coda formam a rima. Assim, na
silaba “por” da palavra “porta”, por exemplo, “p'béataque, “0” € 0 nlcleo e “r" é a coda. A
juncdo do nucleo e da coda ,“or”, constituem a riklédm disso, também existem silabas que
nao possuem a fase da coda, como por exempl@aba sSth”da palavra “tatu”. Nesse caso, so
existe o ataque “t” e o nucleo “a”, de modo quararé constituida somente pelo ndcleo.

Vale ressaltar que dentro da estrutura silabiéanalo nucleo da silaba, constituido
obrigatoriamente pela vogal, existem os fonemaslisigibuicAo complementar, aos quais
chamamos de semivogais. A semivogal, como bem dianoe, ndo é uma vogal plena, mas
acompanha o nucleo da silaba em alguns casospfamim como uma consoante. Vejamos a
palavra “pai”’, na qual temos “p” no ataque, “a”’lmese e “i” na coda. O “I”, representa um
som vocalico, porém, estando fora da base, ndonpmgl€onsidera-lo como vogal. Além
disso, esse fonema, devido a sua posicéo, desempenhcao de travador da silaba, funcao
essa propria das consoantes. Dito isso, Simde$,(0@9) afirma: “Semivogal é o fonema
produzido como vogal, mas que funciona como cornedalsso serve também para o aclive,
como no exemplo da palavra “quase”. Nesse casosténicgomo semivogal e “a” como
vogal, apresentando assim no ataque um fonema reamisb e um vocalico. Esse ultimo
funcionando como consoante.

A consciéncia fonoldgica de nivel intra-silabicorresponde as atividades de
segmentacdo de palavras em rimas e aliteragdesofisciéncia fonoldgica de nivel intra-
silabico corresponde a consciéncia de que as palgwwdem ser divididas em unidades

maiores que o fonema, porém menores que a sil6B@HMERER, 2008, p. 28). Saber que
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“mato” rima com “pdo”, produzindo mesmo som final e compreender quad” e ‘rua”
possuem mesmo ataque, possuindo assim mesmacddesfio atividades relacionadas ao
nivel intra-silabico da consciéncia fonologica.

E muito importante o desenvolvimento da consciérici@légica no nivel intra-
silabico, visto que a rinfaconstitui tarefa importante na relacdo grafemaesitan e no
desenvolvimento da sensibilidade a realidade oral.

Sobre o ultimo grau da consciéncia fonolégicagresciéncia fonémica é considerada
o nivel mais complexo e o objetivo maior no apreado das habilidades de consciéncia
fonoldgica, pois se refere a consciéncia de quagud é composta de sons menores que a
silaba, os fonemas, e, além disso, refere-se tamdbéhnabilidade de manipular esses
segmentos, propiciando uma autonomia do aprendlizerde a sua lingua no sistema de
escrita.

A consciéncia fonémica é considerada a mais coraptex nivel da consciéncia
fonoldgica, visto que se trata da percepcdo dakegpanenores da lingua, os fonemas,
considerados unidades abstratas. Além do maistooda fala ser um continuo sonoro
dificulta a observancia desses fonemas de formaidhudl. O problema, em grande parte é

que:

[...] as pessoas ndo prestam atencdo aos son®rks 40 produzirem ou
escutarem a fala. Em vez disso, processam aut@maite, dirigindo sua
atencdo ao significado e a forca do enunciado aomtodo. Sendo assim, 0
desafio é encontrar formas de fazer com que asgaganotem os fonemas,
descubram sua existéncia e a possibilidade de&tmar(ADAMS, et al.,
2006, p. 20)

Do ponto de vista cognitivo, a consciéncia fonatagbode ser manifestada em varios
niveis. O objetivo do desenvolvimento da consciricnoldgica € que o aprendiz atinja o
grau em que 0 acesso a tais conhecimentos refer@nigesenvolvimento da linguagem se dé
de forma consciente. Segundo Morais e Pessoa (p01d4) “A mente armazena multiplas
redescricdes de conhecimento em diferentes nivdiferentes formatos representacionais, 0s

quais se tornam progressivamente mais sensiveiplei®ms”. Segundo Karmillof-Smith

’Nesse caso, a palavra rima difere do conceito@i@iina se tratando da estrutura silabica, referimdnesse
caso, as “[...] correspondéncias fonémicas entas galavras, a partir da vogal da silaba ténica”
(NASCIMENTO; SILVA, 200-, p. 125).
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(2010), durante o desenvolvimento da linguagens tamnhecimentos passam por niveis
intermediérios: Implicito, Explicito, Explicitagc&riméria e Explicitacdo Secundaria.

De acordo com a autora supracitada, o conhecimeniicito ndo esta representado
internamente de forma explicita. Ele sé € definigetotalidade dos procedimentos nos quais
co-ocorrem, ou seja, as representacdes s6 podetrabathadas do principio ao fim, sem
acesso as suas partes constituintes. Nesse aiggle acontece sao respostas rapidas do
estimulo ao ambiente. Segundo Guedes e Gomes (2xL@)nas identificadas por criancas
que ainda ndo foram alfabetizadas seria um indicddoexisténcia de uma consciéncia

implicita, observada por uma sensibilidade aos coraptes sonoros. Assim:

E comum vermos criancas de 4 ou 5 anos brincanuioncones dos colegas
em jogos de rimas como: “Gabriel cara de pastabidha cara de banana".
Mesmo sem saber que isto é uma rima, a brincaggiantanea das criancas

atesta sua capacidade de consciéncia fonol6gie&EB), 200-, p. 3)

Sobre o conhecimento da explicitacdo priméria, sgégKarmillof-Smith (2010), as
representacdes procedurais estudadas internanssganp por uma redescricdo, ou seja, uma
operacdo interna de copia, envolvendo uma negaciagie informacéo retida do nivel
anterior e acessibilidade. Os procedimentos, akfghde forma implicita, ndo sdo apagados,
existindo ainda a possibilidade de o conhecimentioestendido ser chamado a operar
novamente. Isso explica a necessidade da redescEgga redescricdo operacional ocorre
guando os constituintes do conhecimento de um gimemto estdo acessiveis, explicitando
as relacbes entre as representacdes, que, porexyaévresultado de uma construcao
desenvolvimental.

A representacdo da explicitacdo primaria é o primmglasso de abstracdo e
generalizagdo do nivel anterior, segundo Pessoarai$/(2010). Porém, mesmo contendo
conexdes definidas de maneira explicita, ndo poskEmacessiveis a consciéncia. O sujeito
usa as informacdes, porém ndo consegue manipulddarma deliberada. (PESSOA,;
MORAIS, 2010)

A consciéncia do conhecimento executado s6 podalsancada mediante uma nova
redescricdo. Essa nova redescricdo ocorre na gapfio secundaria. Assim, a explicitacao
secundaria é resultado de conhecimentos codificag®siveis anteriores. As representacoes,
agora, encontram-se disponiveis a0 acesso corscigras ainda ndo sao verbalizaveis,

apesar de existir conexdes entre 0s sistemas.
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No ultimo nivel acontece, segundo Karmillof-Smi010), uma nova redescri¢cao
representacional para traduzir as representacoespliaitacdo secundaria de um codigo para
outro. “A conexao de multiplas representacdes ad@cmentos equivalentes entre diferentes
codigos da maior flexibilidade ao sistema cognitiwonano.” (KARMILLOF, 2010, p.420)
Assim, o0 sujeito sabe o porqué daquilo que estéutxedo. As tarefas séo produzidas de
forma consciente, ao ponto de o0 sujeito explicarbalizar conscientemente aquele
conhecimento. O isolamento de fonemas de uma pakwonsiderado um conhecimento
explicito, no qual o sujeito manipula conscientet@em estrutura sonora e diz respeito a
consciéncia fonémica ja apontada nesse estudo.

A consciéncia fonémica corresponde a habilidadejoc¢d vimos,mais complexa,
quando comparada as anteriores referentes a coascifonoldgica. Alguns estudiosos
acreditam que o seu desenvolvimento se da por deeialfabetizacdo, ou seja, a crianca
alfabetizada, que compreendeu o sistema alfabéticomais possibilidade em analisar todos
os fonemas constituintes das palavras. E comocsmsciéncia fonémica fosse resultado do
contato com a escrita. Pesquisas mostram que @cioménto da consciéncia fonolégica nao
é suficiente para o desenvolvimento da leituragmporatravés da alfabetizacdo, estudantes
mostram-se mais sensiveis e habeis quando sedegat@anipular os elementos sonoros no
nivel fonémico. (GUEDES; GOMES, 2010)

Referentes as habilidades concernentes aos outres risilabico e intra-silabico),

podem ocorrer sem, necessariamente, existir umMEseEgp a escrita. Sobre isso:

Com essa constatacdo, é possivel inferir que aealividades que

desenvolvam a consciéncia fonolégica nos prime@moss escolares pode
facilitar o aprendizado da escrita e que auxilgmatlnos a compreenderem
as regras do principio alfabético nesse periode,pam de auxiliar na

aquisicao da escrita, desenvolver habilidades metédgicas. (SCHERER,

2008, p.81)

Assim, algumas formas de consciéncia fonologicaepoduxiliar no aprendizado da
leitura e da escrita, porém outras sdo causadassperaprendizado, ou melhor, outras formas
sdo bem mais aproveitadas e compreendidas mediaapeendizado do sistema alfabético.

Referente a essa reciprocidade, Scherer (2002) @fidma:
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H& certos componentes da consciéncia fonolégicgpqdem ser adquiridos
antes de aprender a ler e podem favorecer essadgagem, como também
existem outros niveis de conhecimento fonolégice g§a@ se desenvolvem

quando a crianca toma contato com a leitura eréa@satfabética.

O importante € percebermos que o trabalho com &c@ntia fonoldgica traz
contribuicdes significativas tanto antes da apeg@d do sistema alfabético, quanto depois.
Antes, auxiliando os aprendizes a chegarem at®efmois, auxiliando-os a desenvolver uma
andlise mais minuciosa da lingua na sua relacdo aomomponentes sonoros, a relacédo
grafema-fonema.

E interessante lembrarmos que o sistema alfabétimo € um codigo, no qual
meramente transcrevemos sons em simbolos, mas raeirsisiema notacional do qual é
preciso entender o maior numero possivel se sogsipdades, para que sua aquisicdo ocorra
de maneira clara e precisa e haja autonomia nisegara o desempenho ortogréfico.

Sabemos que o sistema de escrita alfabética édmasaaelacdo letra-fonema. Dentro
dessa relacéo, existem varios questdes que, seondmreendidas, dificultam o aprendizado
dos alunos, acarretando em anos de complicacOgsentange os quesitos leitura e escrita.

Sobre a relacdo grafema-fonema, é importante salimos que néo constitui , de todo
modo, uma relacdo de um para um, ou seja, nem saimp letra corresponde a apenas um
fonema e vice-versa. No portugués brasileiro, apasdetras “a”, “b” “p”, “f", “v”, “d”, “t”
do alfabeto estabelecem a relacdo de uma letragmmaas um som. Por essa razéo, sao
consideradas letras cuja relacdo com o som é licaivAs demais letras do alfabeto
perpassam por regras e convencdes dentro do sisteema muitos casos, “arbitrariedades”,
com causas explicaveis através da histéria da dingesses casos, um grafema pode
representar mais de um fonema ou um fonema podem@sentado por mais de um grafema.

Para exemplificar, temos o grafema “s” que posstora deZ/ em “caa” e 0 som des/ em

“sono”, no qual observamos um grafema representarals de um fonema. Ou temos o

fonema f/, ora representado por dois grafemas [ch] em “ghuera pelo grafema [x] em

“xale”. Esse caso refere-se a relacdo de um fonsgndo representado por mais de um
grafema. Em chuva, especificamente, trata-se deexamplo de digrafo. Segundo Simdes
(2006), digrafos sdo fonemas que se representammgierde um grafema, ou seja, um Unico

som é representado na escrita por mais de umactatra em /, que é representado por [ch];

/&I, representado pelas letras [Ih] em “alha@¥, £m “carro”, representado pelas letras [rr],

dentre outros.
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Levando em conta outros eventos, esses relacioratimscidade da silaba, também
se evidencia a desproporgéo na maioria de casadagd@io grafema-fonema, apresentando-se
de forma bastante confusa para o aprendiz. Obsegquenmas palavras paroxitonas, como

“gato”, “cachorro”, “mato”, “pato” o fonema referenao grafema final “0” é/u/, justamente
por conta da tonicidade da penultima silaba. Encosp0s-tonica e pré-tbnica, na lingua
portuguesa, é onde se apresenta a maioria dos dasalteracdo na escrita. Normalmente,
nesses casos, 0s alunos em inicio de aprendizagesistéma alfabético grafam “noidt
“patu”, “ratu”, de acordo com a hipétese de escrita que elaip@ém dos conhecimentos ja
incorporados pelo aprendiz sobre o sistema.

Assim também acontece em casos em que o grafeala‘dhé representado pelo

fonema /il como em “ledf, “elefante’, “gente”, “pente’, também em funcao da tonicidade da
penultima silaba, a qual favorece o fato da gmadia corresponder ao som. Segundo Simdes

(2008, p. 26):

[...] é possivel perceber que muitas confusbestdetas durante o processo
do aprendizado da escrita sdo consequéncia daeivdbsia da realidade
oral da lingua, dado que a lingua falada ndo pedéedmente representada

pela escrita.

Atrelado a todos esses fatos, ainda existem queditfedas a meras coincidéncias
entre o sistema de escrita e a pronuncia de alglensentos da linguagem oral que, muitas
vezes, sdo negligenciadas pelos professores. Despaga o0 nome da letra, que muitas vezes,
é confundida com algumas silabas. Por exempldalaasibe”, na palavrabeber “confunde-
se com o nome da letra “b”. Isso ocorre, consegnegnte, pela inobservancia da realidade
oral, como foi exposto mais acima, mas também fa¢todos docentes nao distinguirem letra
de som. Outro exemplo que ilustra esse fato € fusan entre a silaba “le” da palavra “letra”.
A silaba coincide com o nome da letra “I” e os akjnbaseados em seus conhecimentos
geralmente grafam “lite” ou “liti". Reitero que agblema nédo é o erro do aluno. Ele, sob o
ponto de vista de suas hipéteses e conhecimerdgts, realizando tentativas, levantando
suposic¢des, e isso é muito importante para a emé@kirdo conhecimento entre sua lingua e a
relacdo com o sistema de escrita, de natureza eoioval. O problema centra-se em como o
professor trabalha o erro do aluno na perspectevsugiera-lo. O ideal seria fazer com que o
aluno reflita novamente sobre sua hipétese, remgado as ideias, produzindo, assim, novas
hipoteses sob a luz da consciéncia fonolégica. Ganmuo, primeiramente, em distinguir
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fonema de letra; conhecer as outras possibilidddesom que existem entre as vogais, uma
vez que so |lhes é apresentado as cinco possilaidamrespondentes aos grafemas (a, €, i, o,
u); além de ndo esquecer as consoantes que tamiféem stais alteracdes na relacéo
oralidade-escrita.

Todas essas reflexdes citadas acima nada mais cagual reflexbes de cunho
fonoldgico, as quais auxiliam o educando a anabsegalidade oral, incidindo sua atencao
para tal evento. Assim, 0 aluno inicia um procaetsassociacdo entre o que é falado e aquilo
que é escrito, conhecendo as propriedades que faaendo sistema de escrita.

Dentro desse universo no mundo da escrita, cita@amdém como fundamental a
questdo da variacdo linguistica, apresentandofee amais um processo que se faz presente e
precisa ser analisado e compreendido em suas marsas formas. Isso porque a variagao
linguistica afeta diretamente no aprendizado dersig de escrita, uma vez que a fala varia de
acordo com fatores geograficos, fatores sociasjggde escolarizagdo, redes sociais, grupos
etarios, etc. e acaba distanciando-se, muitas veaesriante padréo.

Quando o aluno diz “pranta”, “bicicreta”, “n0s vaéntendemos perfeitamente o que
ele nos quer dizer. Mas também sabemos que essateafoge ao padrdo nossa lingua,
refletindo em preconceitos linguisticos que acabfatando a auto estima do aprendiz e o seu
distanciamento da escola.

Analisando essa variante ndo padrado, percebemosegue prondncia, nem a escrita
da palavra se adequam a norma culta da linguaoEséija estamos cientes da relacéo
existente entre fala e escrita para a apropriagasisiema alfabético, esse fato traduz mais
um obstaculo para o aprendiz, na medida em quensdo de falar ndo condiz com a escrita
utilizada nas culturas letradas da sociedade.

Em muitas familias de baixa renda, a cultura @aual € permeada de afetividade e
informalidade, se sobressai em relacdo a cultdradie. Ao ingressar na escola, que é um
ambiente onde o letramento ganha mais forca, oeotr@nsicdo de um ambiente regido pela
oralidade para mergulhar em um local onde o acentural é preservado por meio da
escrita. Esse aprendiz ndo possui muita familidedaom a cultura de letramento e
acostumou-se a utilizar a oralidade baseada ermosnanidade, em seu meio de convivio.

Essa forma de comunicar apresenta-se diferenteraea fpadronizada da nossa lingua,
e ao chegar a escola, ocorre um choque entre asvdtiantes linguisticas. A crianca fala de
um jeito, a escola, dentro de sua funcdo de apeesarforma padrdo, mostra-lhe de outro.
Ocorre, nesse movimento, uma desvalorizacdo nairagrerticular de falar do sujeito, que

se sente diminuido, excluido. Acredito que deveapsesentar sim a variante padréao, pois é
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através dela que o sujeito ascendera socialmengeyaz que a sociedade prestigia a maneira
formal do portugués, mas, por outro lado, a lingmagarticular do aluno faz parte dele,
constituindo sua identidade com o lugar de onde,veom aquele grupo especifico. O
aprendizado em transitar entre as duas variarapg| pambém da escola, contempla as duas
necessidades dos alunos: uma de ascender socikejroetna de identificar-se com seu grupo.

Quando falamos de variagdo linguistica, variandrgg dentre outros aspectos da
lingua, ndo podemos esquecer-nos da ortografiaégae‘definicdo do padrdo correto de
escrita”. (BORTONI- RICARDO, 2004, p.51). No momem®m que nds suscitamos no aluno
a capacidade de perceber as estruturas sonoragda, lhes mostrando que a lingua escrita é
uma representacdo da lingua falada, embora esg@oehdo seja fiel, esse mesmo aprendiz
iniciara um processo de analise consciente, agnraautros objetivos além da compreenséo
do principio alfabético. O intuito agora é de apma-se da variante padrao, tdo valorizada
na escola. Uma prova disso € quando os alunos emmaguestionar ao professor quanto a
escrita das palavras: - Professor, “casa” se esa@em “s” ou com “z"?0u mesmo: — Pro,
“chocolate” escreve-se com [x] ou com [ch]"?. Olbaese uma preocupacado em aproximar-se
da norma culta, procurando escrever as palavrdsod#m padrdo correto de escrita.

Portanto, quando os alunos chegam ao nivel altahétivel em que compreenderam
o principio alfabético, eles, a partir dai, tém uloaga jornada que ira culminar nos
conhecimentos ligados a ortografia. Nesse casmnac@&ncia fonoldgica também se faz
necessaria, uma vez que muitos aspectos de ordegrajica baseiam-se na analise das
estruturas sonoras. Por exemplo, como sabemos paleaa “carro” se escreve com [rr]? E
s6 atentar para o som arrastado que a vibrantamugtlproduz, assim como em “barraca”,
“jarro”, “barro” “carroca”. Se, ao invés de perceies o som arrastado, ouvirmos o som da
vibracdo da lingua, além de existir duas vogaigseemt'r’, sabemos que se escreve apenas
com um “r”.

A consciéncia fonolégica agrupa uma série de (ks que envolvem todo
processo de aquisicdo do sistema de escrita, desdeompreensdo, até a sua consolidagéo.
Na medida em que o aluno compreende o principadé@lico e as arbitrariedades inerentes a
esse sistema, ele comecga a adentrar na cultuaaldetom autonomia e seguranca. Levando
em consideracdo que a compreensdo do sistemat@ifab@o € suficiente para garantir essa
autonomia, apds essa compreensao, o aprendiz passanm longo processo envolvendo o
aprendizado de convencdes ortograficas. Esse pmadssde o inicio, reitero, na perspectiva
reflexiva da sua lingua, deve ser realizado a duzahsciéncia fonolégica, pois € o caminho

mais logico de entender esse sistema tdo complexo.
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DIAGNOSTICO DE LUCAS

METODOLOGIA

Este trabalho é fruto de uma experiéncia vivencgatamim, enquanto professora de
criangcas em processo de alfabetizacédo, na funcdestdgiaria, numa escola municipal da
cidade do Salvador.

A metodologia utilizada nesta pesquisa pautou-s#bearvacao participante.

A metodologia citada € uma importante técnica oleta de dados, mas também
instrumento de modificacdo do meio pesquisado, pvemdo, assim, uma mudanca social.
Representa um processo de interacdo entre o olleergaos observados, de modo que o
observador compartilha de vivéncias com os obses/ath contextos determinados. Sendo
assim, o observador é parte integrante deste dontmodificando-o e a0 mesmo tempo,
sendo modificado. Segundo Haguette (1992, p. 59):

A forma mais apta a captacéo da realidade defiid@uela que propicia ao
pesquisador “assumir o papel do outro” e ver o rouatlavés “dos olhos
dos pesquisados”. Assim sendo, a observagdo pariteé € o método por

exceléncia dos estudos interacionistas.

Foi realizada coleta de dados de modo que estedimento deu-se, ndo de forma
sistematica, mas desenvolvido dentro da minha @rdpteracdo com as criancas na pratica
cotidiana do processo de ensino-aprendizagem. @ssdaram coletados a medida que iam
surgindo em total acordo com as necessidades doo geueu, enquanto mediadora e
pesquisadora, julgava-os interessantes e oporharagpossivel analise a ser realizada.

Foram solicitadas escritas de determinadas palagsaslunos para diagnosticar em
quais niveis de escrita eles se encontravam eeb aéweflexdo que estavam exercendo sobre
0 sistema de escrita. Essas palavras foram setetdermediante critérios de complexidade
fonoldgica e/ ou ortografica, bem como numero debas. Os alunos produziam a escrita
destas palavras baseados em conhecimentos refemmtdesenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas, ja trabalhos em sala, com objetinaior de fazer com que eles
compreendessem o sistema de escrita atraves e&ieflie sua propria lingua materna.

E importante frisar que todas essas observacdesakses do processo foram

apreciadas e degustadas de um lugar privilegiadi® professora da turma. Sendo assim, o
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acesso a tal grupo, cotidianamente, e 0 meu papeabbdervadora-ativa, foram fatores
exponenciais que potencializaram as analises essveis resultados.

A anadlise de dados consiste no relato destas éxpe@s vivenciadas por criangcas em
processo de alfabetizacdo, como ja foi dito anteremte, sendo esses dados frutos de uma
pratica exercida no sentido de desenvolver habliidajue concerniam aos conhecimentos de
leitura e escrita. Sendo assim, era de muito isserale minha parte obter uma melhor
qualidade dos dados na perspectiva do avanco do®sale, consequentemente, de uma
avaliacdo da minha prética enquanto professora.

Assim, surgiram as consideracdes e interpretac@essaarias sobre as quais se
estruturou a linha de pensamento que defendeulzartese.

ANALISE DOS DADOS

O diagnéstico do aluno em gquestéo foi realizadtajnente com o objetivo de coletar
dados acerca do seu nivel de escrita e dos condreitisnsobre sua lingua. O referido aluno
encontrava-se, a época, em transicdo do 1° patawnda2do Ensino Fundamental |, na escola
Municipal Desportiva Santa Rita, ambiente no quehtiava como estagiaria e pesquisadora.
Essa atuacéo durou cerca de 1 ano e meio.

Meu primeiro contato com Lucas deu-se no ano dé,2fldlando ingressei na ja citada
escola municipal. O aluno, morador do bairro d& $etrtas, na comunidade conhecida como
“Pela Porco”, € uma crianca tranquila e muito tamiésta inserido em uma comunidade
tomada pelo trafico de drogas, assim como a mailmsaoutros alunos da sala. A violéncia e
o trafico de drogas apresentam-se de maneira nexipdicita, de modo que é possivel
observarmos varias pessoas traficando e fazenddeudmgas no meio das ruas do bairro. O
local requer presenca constante de policiais, @a@emum na comunidade confrontos entre
policiais e bandidos ou entre bandidos de facchemisy levando medo para toda a
comunidade.

Seu primeiro diagnéstico, feito em setembro de 2@4velou um aluno com o nivel
silabico de escrita. Sobre esse nivel de esceff@ra-se a hipétese em que o educando
acredita que a quantidade de letras a serem gsatatigesponde a quantidade de segmentos
sildbicos pronunciados. Ou seja, cada conjuntoodenias emitidos a cada corrente de ar
expirada correspondente as silabas da palavraafadgrcom uma letra pelo aluno. Uma
palavra com duas silabas, por exemplo, muito pelweente sera grafada com duas letras.

Cada letra equivalente a uma silaba.
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Esse diagnéstico baseou-se nas seguintes palabexsaxi, lua, chapéu, boneca. Essas
palavras foram escolhidas conforme o nimero déaslaliferentes. A palavra chapéu foi
incluida por apresentar um digrafo em sua estrutura

Ao escrever “axix” (abacaxi), ele jA comeca a faedscédo entre o grafema/fonema,
porém de uma maneira ainda muito timida.

Na palavra “lua”, ele grafa “lua”, na qual essac¢éb grafema/fonema torna-se mais
precisa, uma vez que essa palavra ndo apreseittadiities ortograficas que possam tornar
mais complexa sua producao escrita. Ja na palakiepéu”, Lucas grafa “xana”. Na palavra
chapéu, observa-se a presenca do digrafo [ch]aldigrdenominado, segundo Simdes (2006,
p. 32), como “fonema que se representa na esaitenpis de um grafema, ou seja, grupo de
letras que representam um anico som”. Em “chapéucas, a partir dos conhecimentos que
obtivera, das hipéteses levantadas por ele, rageesefonemaf/ com o grafema “x”, nao
utilizando, assim, a forma convencional, na quakamesmo fonema é representado pelo
digrafo [ch]. Ao escrever “bumanata” (boneca), pbamos vestigios dos niveis de escrita
anteriores ao silabico qualitativo. Os alunos neIngilabico qualitativo comecam a utilizar,
para representar o som das silabas das palavras,dee possuem uma correspondéncia com
esses sons. Como podemos observar Lucas realizasdaespondéncia entre grafemas e
fonemas, quando o mesmo grafa o “bu”, o “n” e o, faesentes na palavra citada. Ao
mesmo tempo, o aluno representa a palavra “bornama’um grande numero de grafemas
que nao possuem relacdo com os fonemas do vocatratando-se do nivel silabico
quantitativo, o qual antecede o qualitativo.

Ao analisarmos esse diagnéstico, constatamos &reg@is do aluno na perspectiva de
representar os fonemas que sdo emitidos no atoalda dtilizando conhecimentos ja
adquiridos por ele, fruto das hipoteses que estAdcslevantadas. Ele comeca a perceber que
a lingua falada é representada pela escrita eainigi processo de analises, suposicoes e
reflexdes sobre a lingua, que irdo culminar emaes@anc¢o ao longo do processo.

O diagnéstico seguinte do aluno Lucas foi realizadomarco de 2012, levando em
consideracdo que as aulas terminaram em 22 de dexeme 2011 e s6 recomecaram
praticamente no dia 19 de marco de 2012, deviddta de professor na rede. Na verdade, a
direcdo da escola estava no aguardo do meu retengoianto estagiaria, e a entdo
coordenadora da escola acompanhava, de formalpardesenvolvimento da turma.

As palavras escolhidas fazem parte do mesmo camp@ngico, animais. Escolhi
essas palavras por apresentarem certa complexiftamddgica (silaba complexa) ou

ortografica (digrafo), exceto a palavra "sapo”, wea que Lucas ja se encontrava no 2° ano
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do Ensino Fundamental, possuindo, assim, uma cemgdie do funcionamento da escrita
alfabética. Sao elas: lagarto, cachorro, coelhbintgs mosca, baleia, dinossauro, preguica,

cobra, sapo, zebra e peixe.

Ao pedir que Lucas escreva a palavra lagarto, eeceeve soletrando as silabas La-
ga-to. Soletra mais uma vez a silaba “ga”, ao irdgsgar”, omitindo o fonema /r/. Logo
apos, repete a soletracdo da silaba “to” e finalenescreve “lacato”. Nesse caso, Lucas
representa 0 som consonanidl ¢om o grafema que representa o fondkhgdai a grafia
lacato), por se tratarem de consoantes homorganicasgjaumssuirem o0 mesmo modo de
articulacéo, referente ao processo de desbloqueatizado na passagem da corrente
expiratoria, e mesmo ponto de articulacdo, ou ssjargaos responsaveis pelo bloqueio da
corrente de ar expiratoria sao idénticos, poréng @rsurda (ocorre vibracao ténue das cordas
vocais) e a outra € sonora (ocorre a vibracdo dedas vocais de forma mais intensa).
SIMOES (2006). Segundo essa autora, no caso de “g”,sdo consideradas consoantes, do
ponto de vista do modo de articulagéo, oclusiva®, som resulta de um processo semelhante
a de uma explosdo. Em relacdo ao ponto de art&mlegfio consideradas velares, onde a
articulacéo se da junto ao véu palatino. O quefasede o fato da consoante “c” ser surda e
“g” sonora.

Outra observacao a ser feita na escrita da patlacato” (lagarto) é o fato de Lucas
omitir o fonematd/, por se tratar de um caso em que o fonema t@mawsto sutil quando
aparece numa posicado pos-vocalica, assim como alagrgs “arvore”, “sorvete”, “berco”,
“iogurte”. Assim sendo, quando a vogal, nucleo iiaba, € seguida de consoante, € muito
comum, no portugués brasileiro, ocorrer variac@®ermem fonologica. Portanto, a posicao
pés-vocalica ou de travamento silabico esta sugeitena gama de realiza¢cdes com uma forte
tendéncia a esse fonema ser cancelado. O falarde & manter o que ele realiza em sua
oralidade. Assim temos “avore”, “sovete”, “becahgute”. Também sofrem apagamentos as
formas verbais na forma infinitiva e alguns outsagstantivos como “bar” e “mar”. Porém,
devemos também levar em consideracdo o contexi® esgks elementos estdo inseridos. Se
falarmos uma frase como: “Fui ao bar ali na esquim@orre o fendbmeno da juntura, no qual
o som final do vocabulo “bar” liga-se ao som inicfgocalico) do vocabulo seguinte,
formando uma silaba, ou seja, 0 “r" liga-se ao gedduzindo o fonema/ (vibrante dental
simples). Porém, se a frase é “Fui ao bar na esquink/ da palavra “bar” tende a ser

apagado, constituindo uma alofonia condicionaddICES, 2006).
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Na palavra cachorro, o aluno escreve diretamemtere’. Neste caso, ele confunde o
fonema f/ com o % /, repetindo a troca das consoantes homorgargcagspossuem mesmo
modo de articulacdo, no caso dlo€ A/, fricativas, produzindo som arrastado; mesmo gont
de articulacéo, palatais, que se da junto ao pélatm;, porém a consoanié ¢ surda e a outra
/3/sonora, confundindo assim Lucas mais uma vez.

Ele também nédo grafa o digrafo [rr], na forma cowi@nal da palavra cachorro,
representando o fonema/ /através do grafema “r’. Nesse caso, trata-se rdedigrafo,
possuindo, assim, certa complexidade por se tdgaum fonema representado por dois
grafemas, como ja foi exposto anteriormente. Asekcitado para escrever a palavra coelho,

o aluno pergunta: - Como € @7 J& demonstrando quea é um fonema que ele conhece,

considerando que em sala de aula, frequentemestajtichos o fato de uma letra possuir
mais de um som. Nesse caso, Lucas escreve “guanapaientemente representando a
palavra de maneira aleatdria, talvez, até mesnm@ggeentir inseguro.

Na palavra galinha, o aluno soletra a palavra, esaseve “galia”, por ndo saber
representar o fonema /que, na escrita convencional, corresponde a gi@ifemas [nh],
tratando-se, mais uma vez, de um caso de digrafo.

Ao pedir para que escreva “mosca”, ele para, pes@atra “mos”, pensa mais um
pouco, soletra novamente “mos”, depois “Mm” e eseréwmaoca”. Nesse caso, podemos
perceber que a todo momento o aluno tenta ajustacrta a pauta sonora.Para ele, ndo ha
davidas quanto a essa relacdo grafema/fonema, alaagescrita nota a realidade oral, mas
também devemos considerar certa dificuldade nat@sigsta palavra uma vez que se trata de
um caso em que ocorre uma silaba complexa, oum®jatituida por mais de um fonema,
possuindo mais de um movimentagsca). Existem dois casos de silaba complexa, segundo
Simdes (2006): a complexa livre, ndo possuindowederminando na base, como em “l&”, e
a silaba complexa travada, possuindo declive, que 6loqueio na passagem da corrente de
ar expiratéria como em “pai”, “lar”, “mos”.

Ao pedir para que escreva a palavra “baleia”, Ludastamente, escreve “balerna”,

reconhecendo, nesse caso, o foneshaHazendo um link com o caso da sua escrita em

“coelho”, constatamos que ele encontra-se em agy@girsobre sua hipotese em torno do

fonema ¢/.Quando ele escuta esse som, questiona, buscandeles arquivos algo de que

talvez ndo se recorde, ou,por inseguranca, ndja estefiante. Mas em “baleia”, esse fonema
€ representado por ele de forma clara, mostrargima um conhecimento tentando ser

assimilado por ele, em fase de construcao.



44

Na palavra dinossauro, ele soletra o “d” e o “iVedsas vezes, escreve, entéo,
“dinosa”. Peco para que leia. Ele |é di-no-ssauze-dAh! Falta o 4/ e escreve “dinosaro”.
Ao escrever a palavra “dinosaro”, observa-se a fatt digrafo mais uma vez, nesse caso,

“SS”, e também do fonema// que, como podemos perceber na descricdo doelatoraliza,

mas ainda ndo consegue representar essa realmatdm sua escrita. Isso se deve ao fato
de Lucas ainda nao ter consciéncia da forma saletados os fonemas presentes na palavra
“dinossauro” para, entdo,nota-los.Ele oraliza ogfoas, porém ndo tem consciéncia daquilo
que produz oralmente, isto é, ainda ndo sabe dugee Emse saber que sabe corresponde ao
processo de metacognicéo descrito por KarmilloftSig#010)°, referente ao ultimo nivel de
explicitacdo representacional progressiva, no qtat representacbes encontram-se
disponiveis ao acesso consciente de forma verbaliz#pos varios processos construtivos.

O fonema néo representado trata-se de uma serhidegam ditongo crescente, no
gual aparecem uma vogal (a) e uma semivogal (ojlosque a semivogal ocorre no declive
(descendente). Em um ditongo, a vogal e semivdi@lpsonunciadas na mesma silaba. Na
palavra “preguica”’, Lucas confunde o som do “p” consom do “b”, escrevendo, assim,
“bigisa”. Peco para que leia a palavra, entdoiale si mesmo, achando engracada a maneira
COmo escreveu.lsso € um momento muito important@rdoesso, pois o aluno, ao ler a
palavra escrita inadequadamente, consegue percglgero que escreveu nao apresenta
correspondéncia com o som de todos os fonemaspessea palavra pronunciada oralmente.
A pauta sonora que compde essa palavra nao foirggatasentada por ele no momento da
escrita. Esse € um momento de reflexdo da suaipq@@ducdo escrita, na qual ele consegue
perceber que aquela representacdo escrita ndosponde a realizacdo oral da palavra
“preguica”, além de soar “engracado” o que produziu

Nesse caso, observa-se novamente, a confusdo decolisoantes homorganicas, o
“p”e 0 "b”, porém “p” € consoante surda e “b” soaor

Devemos levar em consideracao o grupo consongmtalde dificil representacdo no
momento da escrita e a presenga do digrafo “gu”.

Na palavra “cobra”, mais uma vez, o aluno confund®m do “g” com “c” e escreve
“goba”, pelo mesmo motivo de alguns casos ja pmadas na escrita de Lucas, o qual faz a

troca de consoantes homorganicas. Observe, tanguéngle ndo grafa o foneméado grupo

consonantal [br], por tratar-se de dois fonemasesgmtados por dois grafemas quase que

emitidos ao mesmo tempo.

*Trata-se do artigo “Dos meta-processos ao acessuiente: evidéncia a partir de dados metalingidiste de
reparos produzidos por criangas”, referenciadaraad trabalho.
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Ao escrever a palavra sapo, o aluno a escrevera@foorreta e direta: “sapo”. Nesse
caso, por se tratar de uma palavra que é constitd& estrutura cv(consoante-vogal),
apresenta-se uma facilidade na sua realizacae orahsequentemente, na producao escrita.

Ao ser solicitado a escrever a palavra zebra, moadscreve “z”, para, pensa, coloca o
“b” e logo apds escreve “zba’. Observe que, maia uez, ele confunde o nome da letra “z”
com a silaba “ze”, ndo reconhecendo, neste casamagoroduzido pelo fonema /e/. A questao
do grupo consonantal [br] pode ser analisado dairst'egmaneira: € oralizado por Lucas, mas
ndo é todo representado na escrita justamente ipda ado haver uma consciéncia da
existéncia de dois fonemas consonantais juntobzadas abruptamente. Nesse caso, ocorre
0 grupo consonantal [br] constituindo o ataqueilda, ou seja, dois fonemas representados
por dois grafemas. Lucas realiza oralmente, mas desenvolveu ainda a consciéncia
fonémica de todos os fonemas presentes na palMesmo em criancas no estagio alfabético,
a consciéncia fonémica do grupo consonantal séevedesenvolver mais tardiamente.

Finalmente, ao pedir para que ele escreva a palpaixe”’, o aluno a escreve
diretamente “pexi’, ndo representando a semivogdb“ditongo “ei”, acredito que pelo
mesmo motivo de a palavra apresentar estruturacigarecom outra do diagnostico -
“dinossauro” - a qual Lucas grafa sem a semivogaldb ditongo crescente, pela ja citada
falta de consciéncia de alguns fonemas presenteganabulos.

Se observarmos toda a trajetéria desse estudatemos perceber que 0 mesmo vem
demonstrando certo avanco em relacdo ao diagn@stieoior, no que tange seu processo de
conhecimento do sistema alfabético, uma vez queépdmmomento, ele esta refletindo sobre
sua escrita, criando e recriando hipoteses queamtgensar sobre esse processo.

Muitas vezes, também, o educando oscila quantévabde escrita, ora apresentando-
se silabico qualitativo, ora silabico alfabéticesd porque ele encontra-se em um momento de
conflito cognitivo, tentando adequar o que escr&ygauta sonora, sempre realizando esse
movimento de escrita, leitura e reflexao.

Observamos também que o aluno apresenta dificiddaste grafar grupos
consonantais como [br], [pr], por exemplo, e tamhkiangrafar digrafos, uma vez que séo
representados por dois grafemas, porém produzipeloegd um fonema.

A dificuldade apresentada por Lucas, no geral,raesg nos fonemas que ele ainda
nao consegue perceber (0 “saber que sabe”), pdasnezes nao serem percebidos no ato da
fala propriamente dita. Geralmente, certos fonem@&s sdo percebidos pela questdo da
dinamicidade da fala e rapidez com que a produzi@asmesmo por oralizar determinados

fonemas, mas nao saber de que forma representa-los.
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Outro fenbmeno que aparece repetidas vezes naaederiucas é a confusdo que o
mesmo faz quanto a grafia das consoantes homoagamior se tratarem, como ja foi dito, de
fonemas que possuem distingdes minimas entre si.

Um episodio muito interessante ocorrido duranteditado de palavras, realizado por
mim, em sala de aula, chamou-me a atencdo. Pedogudunos escrevessem a palavra
“arvore”. O aluno em questao escreveu “avori”. REda que Lucas lesse o que havia escrito.
Ele leu “avori”. Perguntei: - E “avori” ou “arvorefrisando bem o fonema// Ele me
respondeu:- Ja sei, falta o [r]. E colocou o grafd¢mque estava faltando, ficando “arvori”.
Em seguida, problematizei, perguntando: E agorse @$ no final da palavra arvore esta

certo? E [i] mesmo? Lucas olhou, parou, pensowsgoredeu: N&o, é o [e] com som de /

escrevendo “arvore”.

O aluno encontra-se em momento muito produtivo empsocesso de aprendizagem
do sistema de escrita alfabética, agindo de fomitiaace pensante e ndo apenas reproduzindo
0 que Ihe é dito e imposto. Ele mesmo é sujeitmatod seu préprio processo de aquisi¢cado da
escrita e da leitura, apresentando avancgos sighyfocs em sua conduta enquanto aprendiz.

O papel do mediador é de suma importancia paraocepso de construcdo de um
conhecimento especifico como o Sistema de Esciitebética, de natureza convencional,
sobre o qual o educando deve debrucar-se para eeng@r suas propriedades. Sendo a
sistematizacdo desse conhecimento, pelo mediadodamental e imprescindivel para o
avanco do processo de um conhecimento mais egmecdmo € configurado o Sistema de
Escrita Alfabética e consequentemente para a alfalgdo do individuo, o conhecimento
desse mediador sobre esse sistema e suas impcdedem ser muito claro. Trata-se de um
leque de informagbes que o mediador sempre deballicr em sala de aula sobre diversas
formas, no intuito de fazer com que seus alundisarefsobre sua lingua materna.

Levando em consideracdo que a linguagem oral é@@ da linguagem escrita, é
pertinente o trabalho que incida na atencdo dasoalsobre os elementos sonoros da sua
lingua, vinculados a textos que se possam memartrarfacilidade ou textos que ja facam
parte do repertorio oral dos alunos na perspedavahem, de alfabetizar letrando.

A proposta é o trabalho com os textos que ja sensale cor. Sao textos da tradicao
oral e, por serem orais (de carater sonoro), sdpigos ao trabalho com alfabetizacéo por
serem de natureza ludica, curtos, facilmente mead@eeis. Sdo as parlendas, cantigas, trava-

linguas, adivinhas, provérbios. Segundo Arapiraderaljo (2011, p.13-14) “Os textos da
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tradicdo oral sdo, entretanto, antes de mais rdgetos de brincadeiras e jogos orais , ndo
escritos. Brincar com eles, sabé-los, usa-losagaiinguagem. Estar na linguagem [...]".

Faz parte desse trabalho sabé-los de cor, cant&d@mizando a cultura oral, sua
ludicidade, sonoridade e seu carater, muitas vewssense, ou seja , sem sentido,
proporcionando, assim, prazer e entrega de cogima a linguagem.Além disso, aspectos
discursivos desses géneros textuais, como rima&ticap, versos breves, aliteracbes, sao
integrados aos aspectos sonoro e ludico de maqedra crianca comeca a entender e refletir
sobre a lingua oral mesmo sem perceber, tornande-ggande valia para a alfabetizacéo.

Segundo Arapiraca e Araujo (2011, p. 20):

A percepcdo e producdo de rimas, a “observacacdniigsdo sonora de
certas silabas em algumas parlendas e férmulassatdha, em que as
palavras sdo naturalmente escandidas, ou a énfastomemas nos trava-

linguas, sdo situacdes em que estd em jogo a éanicimetalinglistica,

BN

metafonoldgica, relacionada a alfabetizacdo, quelepser também
epilinguistica,intuitiva, parte do préprio uso dagua, do jogo oral, sem

ainda completa consciéncia de sua estruturacao.

Essa intuicdo, esse conhecimento, essa capacioe®®o inconsciente, relativa a
linguagem oral, remete ao nivel implicito, tambéesatlito por Karmillof-Smith (2010),
quando observamos criangas percebendo e produzints, observando e enfatizando
determinadas palavras e fonemas em algumas sigjagém uma percepcdo, sem uma
consciéncia do que realmente estéo inferindo de fat

E importante salientarmos a importancia da reflég@ologica e da compreensido do
funcionamento da escrita, de base fonoldgica, peiodo ludico e do dinamico, através
desses textos. Conhecimentos referentes as riffedsass unidades maiores e menores que a
silaba, fonemas, estédo intimamente ligados a camsei fonoldgica.

No trabalho com trava-linguas, por exemplo, ha esafio em tentar pronunciar, da
maneira mais rapida possivel, pequenos textos @peticdo de fonemas, de silabas, de
aliteracdes, nos quais o trabalho articulatoriosagmificante sobrepde-se ao significado.
Muitos trava-linguas permitem o foco na atencéo fdogmas consonantais, 0s quais séo
mais dificeis de isolar por ndo serem pronunciados a presenca dos sons vocalicos. Sobre
isso, Simdes (2006, p.22), explica:
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[...] a vogal tem sua realizagédo independente, @amqua consoante precisa
de apoio vocélico para atualizar-se, isto €, nas@guimos, em portugués,

realizar o som de unp/, por exemplo, sem apoia-lo numa vogal.

Além disso, existe a possibilidade de esticar etreplguns fonemas na brincadeira

com esses géneros textuais, como os fricativiigvl/s/,/z/,/3/,/[l) e vibrantes (/,/¥l,);
ressaltar os oclusivosp({/p/,/t/,/d/,/k/,/g) ou constritivos lateraisl{/A/), além de grupos e

encontros consonantais (tr,pr,bl,pl). (Arapirada&ijo, 2011).

As parlendas também sao textos que ndo podemigsadds de lado no trabalho com
a alfabetizacdo. De cunho popular, sdo textos gmeni parte do repertério da cultura da
criancga, transmitidos oralmente de geracéo a geracgue possuem em sua estrutura rimas,
de fundamental importancia para o desenvolvimeatbabilidades fonologicas referentes aos
niveis iniciais. Ao indicar que determinadas palavrimam, significa dizer que possuem
mesmo som final e que, provavelmente, escreve-geaheira igual ou parecida. Assim, as
criancas buscam palavras que rimam, que irdo canduzm processo de reflexdo da
sonoridade que se apresenta de maneira igual @b die determinadas palavras, sem
necessariamente serem escritas da mesma formab&htv com textos que possuem rimas
em sua estrutura sdo importantissimos para querefseio alcance novas aprendizagens,
novos objetivos. Certo dia na sala de aula do @; ama aluna chegou de viagem de Sergipe
e me chamou:- Pro, pré! Olha s6 o que descobrilc@®s que setembro, novembro e
dezembro terminam com [bro]. Observem a reflexéd® @aluna construiu. Que descoberta
interessante! Ela percebeu a rima entre as palavvasbalizou com seguranca o que havia
descoberto. E 0 que podemos chamar de acesso amesei deliberado do conhecimento,
segundo Karmillof-Smith (2010).

Por se tratarem de textos que se sabe de cor, ocgue € 0 ajuste da pauta sonora,
por parte da crianca, ao que esta escrito no papelgja, a criangca comeca a perceber que
aqueles textos pronunciados de cor, com naturajdagetidas vezes, tem algo a ver com
aquilo que esta ali escrito. E, sobretudo, a paldii; que elas iniciam um processo de
conhecimento a respeito do principio alfabétic@nido mais, comecam a perceber a direcédo
da escrita (da esquerda para a direita), recordrac@edacos de palavras, identificarem
palavras conhecidas e partes dos textos.

As criancas, nesse processo, também fazem de qoateem, fingem ler ou mesmo

fazem pseudoleitura, tratando de uma simulacagaele, uma vez que se comportam como
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leitores, oportunizando o ajuste da fala, que be da cor, & escrita; a observancia de pedacos
de palavras, dentre outras habilidades ligadaisugides escrita.

Pois bem. Foi a partir do trabalho com textos ddi¢éo oral que desenvolvi meu
trabalho na alfabetizacdo de criancas da escolacipahja citada, com objetivos de ampliar
as habilidades de consciéncia fonolégica, promaefiexdo dos alunos sobre a lingua
materna e desenvolver habilidades de letramento.

Brinquei com parlendas, trava-linguas, cantigaanspus esses textos orais para a
escrita, sempre fazendo os alunos observarem aidgate, as palavras que tinham mesmo
som final nas parlendas e cantigas. Desafiei-os @®rrava-linguas e os direcionei para o
conhecimento de forma ludica e dindmica.

Veremos a seguir, conforme os diagnosticos prodszigelo aluno Lucas em
particular, e também de outros alunos da salaminter do processo e os resultados obtidos.

O diagndstico seguinte de Lucas ocorreu em 13 dbhojude 2012. As palavras
escolhidas fazem parte do mesmo campo semanticoe(dbs). Foram escolhidas por se
tratarem de palavras referentes ao conteudo pigaalichentar, em Ciéncias Naturais, além
de apresentarem complexidade fonologica (silabaplex@) ou ortogréfica (digrafo) e
possuirem diferentes nimeros de silabas. Sagpd@lasfrutas, farinha, cereais, leite e milho.

Pedi para escrever a palavra péao, ele escreve “@paé’ sem dificuldades. Nessa
palavra ele percebe a nasalidade e a grafa coracditdio [~]- o til, que é uma das formas
com as quais se representam a nasalidade na [poguguesa. A outra forma é a sucessao de
uma consoante nasal no declive silabico, que pasgras letras [m] e [n] como enafbpa”

e “canta”.E importante frisar que a nasalidade é conaitiercomo sendo uma das maiores
dificuldades fonoldgicas da nossa lingua.

Lembrando que a vogal é resultado de uma cormatar expiratoria livre, sem
obstaculos na passagem de ar, mas, com o fen6raemasdlidade, ocorre um rebaixamento
do véu palatino e, consequentemente, um bloqueiodante de ar, resultando na divisdo
dessa corrente, a qual a maior parte sai pelo.r(&fiZOES, 2006). O que acontece, entdo, é
o abafamento da vogal (ou travamento).

Nesse estagio, o aluno percebe a nasalidade efaaggna dificuldades porque eu,
enquanto mediadora, j& havia trabalhado o elemint@msalidade em nossas aulas, através de
listas de palavras com [a0], leitura de textosaten& coletiva e brincadeiras com parlendas
gue continham palavras com o til, nas quais ososlyercebiam as rimas e refletiam sobre

esses sons semelhantes, relacionando-os a esg#asdpalavras. No caso da nasalidade com
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sucessao no declive silabico, como acredito ses dificil que a outra forma, trabalhei mais
adiante.

Na palavra “frutas”, Lucas grafa “frutas”, lendarsélificuldade. Nessa palavra, ele
representa trés fonemas em uma silaba “fru”, mefera um grupo consonantal, o qual
necessita de uma analise mais detalhada do solizadeapelo educando. Interessante que
ndo me ocupei de maneira sistematica do tratanespecifico dos grupos consonantais, isto
€, ndo planejei uma aula sobre o assunto, massialiee ele a medida que as palavras iam
surgindo nas varias atividades de leitura e estet@xtos (listas, trava-linguas etc.), de modo
que eram realizadas reflexdes metalinguisticasimAskucas e outras criancas da sala
entenderam o funcionamento desse caso especifique pudemos perceber na escrita da
mesma palavra por outro aluno: primeiramente edéadifutas”. Pergunto: - Vocé me ouviu
dizer “fu”? Ele disse: - Sim, eu pensei que erd.“fmediatamente, colocou o grafema [r],

referente ao fonema// concluindo “frutas”.

Para escrever “farinha”, Lucas grafa “farria”. Llfarfa”. Eu pergunto: - E “farria” ou
“farinha”. Ele diz: - Eu acho que falta o [n]. Fiza escrevendo “farina”. Observa-se na
escrita de Lucas, que ele experimenta grafarym]digrafo que apresentei para eles a poucos
dias desse diagndstico, como possibilidade de gaddamas palavras. O digrafo [nh] ainda
nao tinha sido assimilado por Lucas, tratando-sendeaso que apresenta dificuldades por se
tratar de dois grafemas representando apenas umJsoautro aluno, 0 mesmo que citei a
pouco, para escrever “farinha”, soletra “fa”, edmdo a silaba, e grafando “faria”. Repeti o
vocabulo “farinha”. Ele apagou e soletrou “in”,ieshdo novamente a silaba e analisando de
que forma iria grafar aquele som (nasalacao), éagptexo e diferente. Escreve “farina”, nao
grafando o digrafo [nh], mas j& representando easalacéo incluindo uma consoante nasal
[n]. No final, leu “farinha”.

Na palavra “cereais”, Lucas grafa “cerreas”, experitando novamente o digrafo [rr]

e diz estar certo. G/também nao é grafado pelo aluno, por conta denfiané/ que precede
o fonema i/ na ultima silaba onde ocorre a ditongacdo destada vogais tonicas na

pronuncia. Como exemplo temos [peis] para “pésipdis] para “rapaz”’, dentre outros.

(LEMLE, 2007). No caso de “cereais”,existe uma segal 4/ antes dos/, porém , ao inves

de grafa-lo ele o omite. Isso ocorre porque Lugalica a regra descrita acima em que
oralizamos uma semivogal em alguns vocébulos, ginda uma ditongacdo, mas nao

transcrevemos esta semivogal para a grafia comd’eis/, onde escrevemos “pés” ou

/ya ’pais/ a qual grafamos “rapaz”. Diante disso, percebenmsrocesso de internalizagéo
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de algumas regras inerentes ao nosso sistemarita esto aluno, através da reflexdo de um

som, que apesar de realizar-se na oralidade, nd@®cgp na escritaNa grafia de Vitor,

“cereais” é escrito assim: “sereas”. Pedi paralgsse. Ele leu e imediatamente constatou a
falta de algum fonema, dizendo: - Xi, falta o fjnalizou grafando “sereais”.

Percebe-se que ele produz, Ié e faz constatag@éspeito de sua escrita. Ele percebe a
falta do fonema no ato da leitura. Ao ler, ele obse@ue a realizacdo oral dessa palavra nao
condiz com o que ele mesmo escreveu e logo repieesefonema que falta. A questao de
escrever com [s] no inicio da palavra € uma poeterente a ortografia, visto que o [c] de

“cereais” representa o fonem& ha mesma posicdo em que na palavra, “sereia”, por
exemplo, esse mesmo som dé pode ser representado pelo grafema [s]. Estames n

referindo a concorréncia existente entre duassletearelacdo com o som que representam,
isto €, “duas letras estdo aptas a representasmmsom, no mesmo lugar, e ndo em lugares
diferentes.” (LEMLE, 2007, p.23). Ja sabemos qugra grafemas na escrita possuem
determinados sons dependendo da posi¢cao onde cetranc. O “g” antes de“a”, “0”, “u”,

assume o som dg//como em “gato”, “gota” e “gula”. J4 antes de &"i", assume o som de

I3/ como em “gelo” e “girafa”.

Agora observemos o “c” em “cidade” e 0 “s” em “din&lesse caso, temos 0 mesmo
fonema podendo ser representado por dois grafeifieasrdes na mesma posicdo. Essa € uma
das relagbes mais dificeis para o alfabetizandds ped que recorrer ao dicionario e
memorizar a escrita dessas palavras.

Ao final desse diagndstico, pedi para que escrewmesalgumas frases referentes
também ao contetdo Piramide Alimentar. A primeirasé era: “Mariana adora comer
bananas.” Lucas a escreve assim: “Mariana adora bamanas.” Observem o grau de clareza
da frase escrita por ele, jA apresentando o niabé&ico. Em “come”, apresenta o
apagamento da/ rético na oralidade e, consequentemente, na@slios momentos em que
apareciam esses casos de escrita, eu sempre foisava dod/ para que eles percebessem e
pudessem grafa-los de forma consciente.

A palavra “banana” € um caso bem especifico, nd haaduas ocorréncias de

nasalidade fonética, ou seja:

Nao possuem silaba travada por elemento consor@etalil, mas trazem

vestigios de nasalidade. Contudo, sdo apenas doafgiss, [...], residuos,
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que néo interferem na significagdo dos vocabulés,distinguem formas da
lingua. (SIMOES, 2006, p.34)

O que ocorre no caso de “banana” é o abafamentmg, a qual assimila o som
nasal do “n” por duas vezes seguidas, tornandestré#a muito confusa. Mas para o nivel do
Lucas, um aluno que tivera desenvolvido ao longprdoesso habilidades metafonoldgicas, a
escrita dessa palavra ndo apresentou dificuld&iea.escolhi justamente por apresentar essa
dificuldade fonolégica, mas Lucas se saiu muito.bem

O aluno Vitor grafou-a dessa forma: “Maridona admmer bananas”. Observem que
Vitor, para marcar a nasalidade da palavra “Mafiamaiza o diacritico til (~). Ele acredita

u~

também que o til € um elemento muito especificaitlba “d0”, por ser muito comum no

portugués brasileiro e a grafa na palavra. Pego e leia. Ele |&: “Maridona”. Pergunto: - E
Maridona ou Mariana?Ele responde: - Tem que tirgn].0Apaga e fica “Mariana”, lendo a
frase inteira sem dificuldades.Reparem que Vitarcena nasalidade novamente com o til (~),
pelo fato de ainda néo ter percebido que esse esuita do fato de haver uma consoante
nasal [n] que sucede a vogal, contaminando-a. E&lecppa-se em assegurar a nasalidade,
representando-a através do til (~), e apresentsc@itia desse som nasal e quer grafa-lo a
qualquer custo.

A segunda frase foi a seguinte: “O cavalo come nmacéeleiro” escolhi a frase por
apresentar palavras que apresentam certas diftmgdanolégicas.

Lucas a grafa dessa maneira: “0 cavalo come magarou A escrita da palavra
cavalo ocorre sem preocupacdes, uma vez que aalgaim caso de silabas do tipo CV. Na
palavra “maca”, Lucas grafa o “¢”, remetendo-o palgumas regras ortograficas, acredito
que pelo contato com textos diversos, mas nao naarasalidade nem com o til (~), nem
com o “n”, finalizando “maca”. Presumo que Lucasedie que o til apareca especificamente
na silaba “80”, por isso ndo tenha marcado a miaski E o fato de ndo ter marcado com o
“n”, creio que existiu para ndo produzir silabaedihte do padréo CV, sentindo-se inseguro.

Em “nu”, grafou o som dau/ com o grafema “u”, ainda apresentando a ideiaalyjumas

palavras, de que a relacao entre oralidade e agcfigl.
Observem em “clro” que Lucas confunde o som da giremnsilaba (ce) com o nome
da letra “c” e também da segunda silaba(le) conoroenda letra “I". Essa confusdo da-se

também pelo som de// que, unido a consoante, produz um som muitccpir&om o nome

de algumas letras. J& sabemos, inclusive, queabédtiferenciar letra de som. Além do mais,
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constatamos a presenca de uma vogal e uma semi@gaigunda silaba, tratando-se de um
ditongo, o qual Lucas néo grafa. E interessantesotan que no ato da realizagdo oral desse
vocabulo, Lucas apresenta dificuldades fisicoadiérias para pronuncia-la. Ele troca o “I”

pelo “r’, pronunciando “cerero”, como se sua linguandesse na boca. Repeti a palavra
“celeiro” diversas vezes para que Lucas escutassentais clareza sua realizagao oral. Desta
vez, nem a semivogal “i” ele oraliza, portanto magrafa. Peco para que leia e Lucas diz: - E

o /s/ com o ¢/, ndo é? Referindo-se aos fonemas da primeitaesitescreve “celro”.

Nota-se, na escrita dessa palavra, que ele congpegoeber os fonemas da primeira
silaba, apés vérias pronuncias da minha parte sual@tencdo que se voltara sobre o som.
Acredito que essa dificuldade em realizar a palare@mente ocorreu por conta de sua

estrutura, na qual temos uma sequéncia contendsaote laterall/ e uma vibrante dental
It/, consideradas consoantes liquidas, tratando-seclakse fonoldgica que agrupa as

consoantes laterais e vibrantes e que, realizagedamente, podem acarretar em confusdes
referentes a sua oralizagdo, como se trocadssemagpela outra na cadeia de sons. O que

ocorre € um processo de assimilacdo: a liquidealatétende a assimilar, transformando-se
na vibrante of.Isso pode ser explicado, também pelo modo deudatido destas consoantes,

que, apesar de nao se definir de forma igual, séecplos. A lingua, em ambos os casos,
passa por um processo de toque nos alvéolos, andenha elevagdo da ponta da lingua.
(COSTA, 2006)

Dai a explicacéo da dificuldade em oralizar cetaga-lingua$na lingua portuguesa,
justamente por conterem em suas estruturas comrsoliquidas que sofrem processos de
assimilacdo O importante no trabalho com essegcdgamente, e outros trava-linguas , é
fazer com que as criangas sejam desafiadas e aootesipo foquem a atencao sobre alguns
fonemas consonantais, presentes em silabas travadagrupos consonantais, para que se
habituem a trocéa-los, oraliza-los de forma maisnsé, repetidas vezes e acabem tomando
consciéncia de que eles podem ser separados na dadmns e diferenciados.

O aluno Vitor escreve dessa forma: “Ucavalucomimaséiru.”. Pe¢o para que leia a
frase, e no momento da pronuncia de “celeiro” @éeekatamente como a escrevera:

nu’seiru/. Pergunto: - E “nuceiru” ou no “celeiro”? Ele gpae grafa “celiru”, percebendo a

presenca do fonemH,/mas acaba confundindo o som da silaba (le) catrea“l”. Peco para

*Disseram que na minha rua \ Tem paralelepipedo \f&e paralelogramos.\ Seisparalelogramos \ Tem um
paralelepipedo. \ Mil paralelepipedos \ Tem umalpéepipedovia. \ Uma paralelepipedovia \ Tem mil
paralelogramos.\ Entdo uma paralelepipedovia \ & panalelogramolandia?
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que leia apés a mudanca realizada e Vitor 1€ siddae “le/ para na segunda silaba e repete
o fonemad/, estendendo-o e por fim diz: - Faltael Percebendo esse fonema e escrevendo

“celeiru”. Observemos a construcédo do aluno dialste problematizacbes provocadas pelo
mediador e do conflito existente entre 0 que etelyr e o que ele |&, sempre realizando
movimento de producéo, leitura e reflexdo. Nasesaem especial, percebemos também um
processo de segmentacdo jA em periodo inicialp jarformulacdo do conceito de palavras.
Trabalhava em sala de aula com textos sem segraenéapedia para que percebessem a
dificuldade em ler aquelas palavras em um contib@pmois, segmentava as palavras e lia,
junto com eles, mostrando a clareza do enunciaaldaeilidade na leitura. Também fatiava
textos, como parlendas, cantigas, trava-linguashes entregava, pedindo para que
reconstruissem aqueles pequenos textos, além d@sttava a contagem das palavras em
frases e textos para que percebessem esses elsmeritoma separada.

A Ultima frase deste diagnéstico ndo foi realizada Lucas, pois o0 mesmo sentiu
fome e precisei libera-lo para lanchar, mas jdddeito com o aluno Vitor. A frase era a
seguinte: “José gosta de mingau de milho.” Vitarege: “Juze gois tademigaudi milho.” No
caso da grafia “Juze”, Vitor ainda apresenta aaideei fidelidade entre letra e som em alguns

casos, representando o fonemadom o grafema [u] e o fonema/ lcom o grafema [z].

Também o faz na preposigéo “de”, grafando, ao ineée], o grafema [i] para representar o

fonema 1/. Em “gosta”, Vitor em processo de construcéo etpmentacdo, separa a palavra

correspondente as duas silabas, além de grafagdiéo realizada na pronuncia, quando o

A u

fonema ¢/ sucede uma vogal tonica, ficando igf@”. Ele & “goista”. Pergunto para ele: - E

“goista” ou “gosta”? Ele me responde com uma pesguiTira o [i] ou [s]? Respondi:- O que
vocé acha? Ele analisou, e concluiu que seria malhetirada do grafema [i], finalizando
“gosta”. Na palavra “mingau”, Vitor a representmsmarcar a nasalidade (migau) e por fim,
na palavra “milho” ele a representa sem dificuldadgesar de a palavra possuir um digrafo.
Isso porque em sala de aula trabalhamos esse éteraglavés de listas de palavras,
analisando e percebendo a relagéo letra /som elg@rdo que, no caso do digrafo, apesar de
existirem dois grafemas, eles representam apendsnama.

Apos 0 més de junho, a escola municipal entrouesasso junino, soO retornando as
atividades no més de julho. Nesse mesmo més, éaestivou em um processo de reforma
em sua estrutura fisica que modificou toda a rotlaainstituicio. Como a escola €, na
verdade, uma casa adaptada, ndo tinhamos condig@eanter as aulas em meio a poeira, ao

piso quebrado, as salas reviradas com materiaigixenados e aos homens trabalhando.
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Diante da situacao, foi cedido pela associacactmsadores um espaco localizado em cima
da escola. Mas, mesmo com a liberagdo do espag@atBiamos comportar todas as turmas.
Foi entdo que a direcdo da escola decidiu darragdtde ao trabalho com os alunos atraves
do sistema de rodizio de turmas. Cada turma epté dulas intercalando as semanas, ou
seja, uma semana tinha aula, e na semana segas#etlgma cedia 0 espaco para outra
turma. A turma que cedia 0 espaco da semana fegmmeaulas durante o periodo.

Pois bem, ficamos assim do més de julho até o fiwmlano letivo de 2012,
comprometendo o desenvolvimento do processo deeagrendizagem de todos os alunos
da escola. Foi um esfor¢o intenso dos profess@esgproveitar cada minuto da semana que
estavamos na escola para desenvolver as habilidgadesteudos de cada turma. Os pais
guestionavam o rodizio e a direcdo da escola esa&vindo-se pressionada. Mas, apesar da
situacdo caotica na qual nos encontravamos, fa@ipesproduzir trabalhos interessantes e
mediar o conhecimento com os alunos de forma ar faben que eles crescessem,
alcancassem novos objetivos e avancassem em aspegtortantes em todas as areas de
conhecimento.

Em meio a tanta correria, poeiras e barulhos deumas, em novembro consegui
realizar um diagndstico, transparecendo uma turmigonmais reflexiva, na qual a grande
maioria dos alunos havia compreendido o princiffabético. As palavras desse diagndstico
basearam-se em um ditado mudo, 0 qual possuia mhageao lado de cada imagem, as
criancas deveriam escrever a palavra correspond@stealavras, referentes as imagens,
foram: capa, cabide, sapo, barraca, apito, caliapate, panela, placa e sabonete. Todas
possuindo entre elas consoantes homorganicas, &8s gguns alunos ainda faziam certa
confusdo, destaque para Lucas. Novamente utilisepsoducdo escrita para que pudéssemos
realizar andlise de dados, juntamente com outrmalu

Na imagem referente a capa, Lucas escreve “cdpatio tranquilamente, sem
maiores dificuldades. A palavra mencionada tambéwilith por ndo haver nenhuma
dificuldade ortografica e sua estrutura silabicseba-se no padréo CV.

Na palavra “cabide”, Lucas a grafa “cabite”, pertgmalo: - Pro, esta certo? Eu nao

respondo, so olho para ele. Ele I€, do jeito queegsu, pronunciando o fonemb final e

diz: - Eu nao sei falar isso ndo. Digo entdo: - Matwabite”, é “cabide”. Ele prontamente

apaga e escreve “cabide”. Observemos que Lucas trdonemad/ com o t/, referentes a

duas consoantes homorganicas, por ndo estar fapgitia com essa palavra, o dificultou um

pouco sua prondncia e, consequentemente, es@italeddizer que ndo sabe pronuncia-la.
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Vitor, por sua vez, escreve e |é “capa” tranquilateeEm “cabide”, escreve “cabidi”,
ainda acreditando na fidelidade da relacéo les@n@ em alguns casos. Peco para que leia e o
faz exatamente do jeito que escreveu. Perguntocé dcha que deve mudar alguma letrinha?
Ele olha a palavra e me responde: - O [i] pr6. Trm botar o [e] no lugar do [i] e escreve
“cabide”. Mesmo mantendo, em alguns casos, os@ms sendo fies as letras, se provocado
a repensar a escrita, o aluno consegue percebargséenco. A intervengdo do professor €
muito importante. Nao é simplesmente deixar o alescrever do seu jeito, mas também
problematizar, provocar, estimular essa reflex@mmn@erteza, apds certo periodo, o aluno a
fard com autonomia.

Ao escrever sapo, Lucas grafa e |é tranquilamepte, ndo haver dificuldades
fonologicas. Vitor também a grafa e a |é com suxess

Na escrita da palavra “barraca”, Lucas escreveatsdr Peco para que leia. Ele 1é
“parraca” e diz: - E com dois [r], ndo é pr6? Ppaoa que leia novamente. Ele |1é e diz: - E
porque se usa dois [r] quando o som é arrastaddidsa: - Agora leia de novo e observe o
som. Ele Ié e afirma que € com dois [r], escrevédoraca”. O som arrastado ao qual o
aluno refere-se é uma estratégia que utilizei paem eles pudessem diferenciar a vibrante

dental #/, em “arara” e a vibrante uvulag//em “carro” ou “rato”. Referia-me, em sala de

aula, ao som da vibrante dental como barulhinhodtwr provocado pela vibra¢do da lingua
e ao som da vibrante uvular como um som [r] ardasta

Vitor escreve a palavra “barraca” diretamente. @@ - Porque vocé escreveu com
dois [r]? Ele responde: - Porque o som é arrastado.

Observem que a atencao sobre o som remete os aitass a uma regra ortografica
em processo de internalizagao e posterior consaiénc

Em “apito”, Lucas pronuncia “abito”, realizando ¢eodas consoantes homorganicas
na realizacdo oral da palavra, porém, escreve taatente “apito”. Faz trés tentativas de
leitura e no final consegue ler “apito”. Talvez, momento da prondncia, ele tenha percebido
a confuséo e, antes mesmo de grafar a palavraa feitb uma reflexdo sobre os fonemas
presentes. Vitor representa a palavra de manedguada, lendo da mesma forma.

No vocabulo “cabeca”, Lucas grafa e |é de manelemaada, ja grafando [¢], que por

sua vez, possui som d#. Nitor, da mesma forma, escreve e |é da manemaeaencional.

Na palavra “tapete”, Lucas questiona-me: - E coinda com [t]? Confundindo,
novamente, consoantes homorganicas. Continua esctewe no final diz: - E com [e] no

final né? Observando que o fonema finaé/grafado, nesse caso, com o grafema [e]. Escreve
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“tabete”. Peco para que leia novamente, ele |& cestoeveu e estranha. Eu pergunto:- E
“tabete” ou “tapete”? Ele apaga e escreve “tapdgi@'Vitor escreve “tapeti’, mantendo a ideia
de fidelidade entre letra e som no caso do fonenah Peco para Vitor ler e o faz do jeito
gue escreveu. Pergunto se ele acha que estaElertdiz que sim. Nao acho mais necessario
intervir. Essa era sua hipétese de escrita da q@alitada e eu ja havia feito intervengdes
anteriores.

Em “panela”, Lucas escreve “banela” e perguntaa c&rto pré? Peco para que leia.
Ele I, percebe a troca da consoante [p] por [idga e finaliza “panela”. Vitor escreve e |é
adequadamente a palavra “panela”.

Em “placa”, Lucas novamente troca [p] e [b], grafaribraca”. Além disso, realiza o
modo de falar de sua comunidade, tratando-se dexemplo de variacdo lingiistica. E
comum em muitas comunidades de baixa renda e/oupouoa escolarizagdo a troca do

fonema ¢/ pelo 1/ (praca, “bicicreta”, “pranta”) ou omissao nos@va consonantais como em

“pobrema”, configurando fenbmeno estigmatizado naicaltirbana. Disse a ele:- LA em sua
comunidade vocé fala assim, mas a forma adequgdaca”.

Lucas apresenta dificuldades na pronuncia da malaitada, pois possui ja
internalizado a maneira de falar que o identificenco seu grupo de convivio (praca).

Pronuncio entdo bem devagar e Lucas percebieesérevendo “placa”.

O interessante é o aluno ter o conhecimento das \ira&antes e poder transitar entre
elas, de acordo com suas necessidades. E altestitv monitorado com estilo n&o
monitorado, tomando consciéncia das diferencag estduas variantes e sendo respeitado no
que se refere as suas caracteristicas culturassceldpicas. (BORTONI-RICARDO, 2004)
Vitor, apesar de pertencer a0 mesmo grupo socioéecico de Lucas e até morarem muito
proximos, escreve “placa” e |é exatamente comoegscrDentro das possibilidades deste
trabalho, ndo temos como explicar esse fato.

Ao ser solicitado a escrever “sabonete”, Lucasadagsem maiores problemas e |é
com sucesso. Ja Vitor a grafa assim: “sabonetity aadeia de fidelidade entre letra e som no
fonema final. Pergunto: E assim no final? Ele olb@amente o que escreveu e responde: -
N&o.Vitor entdo tira o [i] e troca pelo [e], finadindo “sabonete”.

Os alunos, a todo o0 momento, monitoram sua estmdtzendo inumeras informacoes
vistas ao longo do processo de ensino aprendizagemando incorpora-las em suas
producdes. E claro que persistem em muitas questdeno a troca de consoantes

homorganicas, como é o caso de Lucas, e aindatemsisa ideia de fidelidade entre
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letra/som. Mas também podemos inferir, com tode psscesso, o avanc¢o dos alunos quando
0S mesmos ja conseguem grafar digrafos de formsciene, além de silabas complexas e
também aplicar regras referentes ao Sistema déd&Atabética, de cunho ortografico.

Em dezembro, realizei o ultimo diagndstico da turareforma ainda né&o tinha
finalizado, mas j& havia melhorado consideravelmenestrutura da escola e os alunos e
funcionérios estavam ansiosos para desfrutaremaladades.

Utilizei palavras relacionadas ao tema Natal gurahs delas continham em sua
estrutura complexidades de cunho fonoldgico e dafayp. As palavras sdo: sino, panetone,
peru, lentilha, castanha, passas, salpicdo e rdhana

A andlise dos dados foi baseada na escrita dos msealunos citados durante todo
esse trabalho. Neste Ultimo diagndstico, consideseicasos que mais me chamaram a
atencéo, ora citando a escrita de Vitor, ora deatucra de outros alunos.

Ao solicitar a escrita da palavra sino, Vitor eserécino”. Intervi explicando que
“sino” escrevia-se com [s] e ndo com [c], apesampdssuirem mesmo som, inclusive na
mesma posicao. Vitor levantou tal questionament@e-for assim pro, entdo vai ficar

I’z1 n ol' Nesse caso, Vitor refere-se a possibilidade @o sle #/ ser representado pelo

grafema [s] como em “casa”, “asa”, “mesa”, etc.Wadade, Vitor acredita que internalizou

de todo modo a regra em que o [s] possui sonz/dguando se encontra entre duas vogais.

Ele ndo se atenta para o detalhe da posicéo derisg vogais), aplicando essa mesma regra
para o caso de “sino”, em que o grafema [s] € doafeo inicio da palavra. Vou ao quadro e
explico para todos da turma que o mesmo som padeepeesentado por dois grafemas
diferentes, na mesma posicdo, dando exemplo de”“siricinema”. Observamos nos dois

exemplos o som do fonems,/sendo representado pelo grafema [s] e [c], esicPes iguais

(inicio de palavra). Em relacéo a regra aplicada\por, esclareco também que o grafema

[s] possui som dex/ quando esta entre vogais e que, dentro dessa regexcecdes como em

“buzina” e “azar” e que eles precisariam estartatea esses casos de concorréncia, pois o
som, nessa situacdo, ndo determina qual graferAaiiezado. O ideal é tentar memoriza-los.
Segundo Miriam Lemle (2007, p. 31) “Quando maisude letra pode, na mesma posicao,
representar o mesmo som, a op¢ao pela letra cemetama palavra €, em termos puramente
fonoldgicos, inteiramente arbitraria.”

Ao ser solicitado escrever “sino”, Lucas a escreva |é corretamente. A palavra
“panetone” também foi grafada por ele dentro dag@adnclusive sua leitura. Porém, quando

peco para as criangas escreverem “peru”, Lucaa gssim: “piro”. Lucas aplicou nesse caso
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uma hipercorre¢cdo no fonema final, ao grafar comdosom de u/. A hipercorrecdo é o

fenbmeno derivado de uma hipétese errada que otdataaliza para ajustar-se a norma
padrdo. Na verdade é uma hipdtese mal sucedida. TBARRICARDO (2004). Ele

acreditou que, por ter som final de,/grafava-se com [0], como em “gato”, cachorro”,

“pato”. A questdo centra-se na tonicidade. Em pakparoxitonas (gato, rato, bolo), o

fonema W/ final é grafado com [0]; do mesmo modo para praxigonas (médico, método,

cagado). No caso da palavra “peru”, grafa-se cdmquinal, justamente por essa tonicidade

incidir sobre a udltima silaba:pi ’ru/. Entdo, diante disso, pergunto: - Ri/fu/ ou pi *ru/?

Marcando bem a tonicidade. Ele entdo olhou, persooodificou, apagando o [0] final,
substituindo-o por [u], finalizando “piru”. Faco @rrecdo no quadro. Inconscientemente
provoquei Lucas na escrita desta palavra, utiliaantbnicidade como elemento determinante
para a utilizacdo de determinado grafema. Eu anddatinha me atentado para essa questao
de forma consciente, ou seja, fiz uma intervengé&arfdo a tonicidade, mas nao tinha
conhecimento desse fato até entdo de maneira gxploe tal modo que eu pudesse
verbalizar. Eu sabia que era assim, mas nao sgbliaa o porqué.

Ao pedir que escrevesse a palavra “lentilha”, Luesgeve “letinha”, confundindo o
digrafo “In” pelo “nh”, mas ja apresentando a ca@&iscia de que dois grafemas podem
representar apenas um som. Lucas também ndo grefsalidade, acredito que por falta de
familiarizagcdo com a palavra (como no caso de teghiAo perceber esse fato, eu pronuncio
novamente a palavra. Ele percebe algo de erraalizifrdo a testa e fixando o olhar em sua
escrita, escrevendo “leitinha”, mantendo a confusém os digrafos. E bem provéavel que
Lucas néo tenha percebido essa nasalidade aoroavironunciar a palavra, a qual nao faz

parte do seu repertorio. Peco entdo que leia cegaeveu, ele |1élefi *ti na/ e perguntou-

me: - Coloca o [I] ndo é pré?Referindo-se ao dagfhi”. Agora, escreve “leitilha”. Pedi que

lesse mais uma vez. Ele Idgi/ti Ka/. Disse para ele: - Nao é “leitilha” e sim “lehdal,

explicando que era um alimento parecido com fajdoe as pessoas o utilizavam na noite do
ano novo acreditando trazer sorte ao ano que @sfaegando. Ele escutou com mais atencéo
e percebeu a nasalidade presente na palavra, ndtboagrafema [n] e escrevendo “lentilha”.

Diante desse exemplo, observamos a construcamesteacdo de sua escrita a medida que
ele é provocado. Ele vai utilizando as informac@esmazenadas em sua mente a cada
provocacao, a cada questionamento, a cada reletwanstruindo sua escrita. Podemos
definir essa estratégia ao que Karmillof-Smith (@Othama de redescricdo, resultado de

conhecimentos codificados nos niveis anterioressélecaso, essa redescricdo ocorre na
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explicitacdo secundéria em direcdo ao nivel da ai@nsia plena, pois se trata de um
conhecimento explicito e verbalizavel. Ele tem c@gia do que faz, produzindo de forma
reflexiva e consciente sua escrita

No vocabulo “castanha”, Lucas grafa sem maioreblpnoas apesar de existirem
complexidade fonoldgica (silaba complexa) e ortidgméa(digrafo) na estrutura da palavra
citada.

Vitor, por sua vez, grafa a mesma palavra destadpt'caxtanha”. Confundindo o

som de duas fricativas que produzem som “arrast@ficg &/), no declive da primeira silaba
[cas]. Pedi que realizasse a leitura. Vitor |&af /taga/. Eu perguntei: - Vocé acha que deve
mudar algo? Ele repetiu, rindo, a primeira sil&ag /./ estendendo-a. Depois olhou para mim

e disse: - O [i] pr6. Falta o [i]. Finalizou “caaéttha” e disse: Agora esta certo! Silabando a

palavra dessa formakadif ‘tana/. Neste caso, Vitor realiza o fendbmeno da ditodgaga
primeira silaba, acrescentando o grafema [i] apegsgal tonica [a], que antecede 8.0
fonema ¢/,por sua vez, é trocado por Vitor pelo fonerfiarésultado da realizagdo oral do

aluno sobre esta palavra. Como ja observamos,fesémeno é préprio da oralidade, que
consequentemente, reflete-se na escrita. E 0 mesmoacontece na escrita de Vitor na
palavra “gosta”, a qual ele grafa “goista”.

Referente a palavra “passas”, Lucas escreve “baasilizando novamente a troca

das consoantes homorganicas [p] e [b]. Tambémgepta o sons/ com o [¢], que ndo deixa

de ser uma possibilidade, tratando-se de um casormrréncia entre letras representando
mesmo som. Além do mais, como ja foi visto, nesss®s, deve-se recorrer ao dicionario e
memoriza-los através de contato, producéo e ledtet@xtos.

Vitor grafa essa mesma palavra desta forma: “pactstibém acreditando na
possibilidade do fonema//ser grafado com [¢].

Alguns alunos perguntam: - Pro, € com [s] ou coiff Referindo-se a escrita da
palavra “passas”. Escrevo no quadro a possibiliddeleescrever com [s], ficando “pasa”.

Complementando que, nesse caso, iria formar anaaf@a za//. Pergunto por que e a turma
responde: - Pois o [s] esta entre vogais, ficammlto som dez/.No momento em que 0s

alunos perguntam se a palavra “passas” escrevi-sel [z], eles demonstram preocupacao
em grafar as palavras da maneira padréo; que umaongsm pode ser representado por mais
de um grafema e também que estdo em processoedeaiitacio a respeito de determinada
regra do Portugués.
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Ao solicitar que escrevessem a palavra “salpicéi’ aluno pergunta: “- E com [s] ou
com [c]?”, demonstrando mais uma vez conhecimentgsistema de escrita e preocupagao em
chegar a variante padrdo. Outra aluna da claspdedse a responder, explicando: - Se
escrever com [c], vai ficar “calpicdo”. — E com![Bliz a aluna com propriedade. A aluna ja

entende que o [c] antes da vogal [a], possui sofk/dEnt&o, para representar o som de /s/ no

inicio da palavra, o que restava era o grafemavisfp que as outras letras concorrentes néao
se encaixavam nesse caso. [ss], [¢] ndo sdo esenitanicio de palavras. Esse conhecimento
refere-se ao nivel de explicitacdo terciaria, desqor Karmillof-Smith (2010), ou seja, o
conhecimento chegou a um nivel em que é explicrerigalizavel.

Referente a “salpicdo”, Lucas grafa corretamermalavra. Mas Vitor, além de grafar
corretamente, explica porque utilizou o grafemadia grafa-la. Ele esclarece:- Tem som de

lu/, mas se escreve com [I]. Explico que, geralméaag®, ocorre por conta da posicao do [I]

diante de uma consoante, ou posicao final de pal&abemos que existem excecdes como
“saudade”, “pau”, dentre outros exemplos e qudwsa devem memorizar esses casos.

Ao pedir que escrevessem “rabanada”, Vitor apresemte uma hipotese inusitada.
Grafou “rrabanada”. Eu olhei e retruquei: - Dol [Ele respondeu-me: - E arrastado pro!
Referindo-se ao som arrastado do [r] forte, a wviteraivular ¥/. Expliquei que ndo se grafa
[rr] nem no fim, nem no comec¢o da palavra, som&ateneio e falei que, apesar do som
arrastado, levando em consideracéo a posicaoljrgcaédava-se com apenas um [r].

Diante deste ultimo diagnostico, constata-se o @vaonsideravel das criancas frente
ao sistema de escrita alfabética e também no e t@as habilidades de leitura. Os alunos
que foram analisados, como também outros da mekrmsec entenderam perfeitamente o
principio alfabético, utilizando como base de ¢aairealidade oral deles, de sua variante, de
sua propria experiéncia!

Sempre realizando movimentos envolvendo escutajupém, reflexdo, leitura e
reconstrugcdo de suas escritas, os alunos foramiahezlos a uma aprendizagem baseada na
reflexdo da sua lingua materna, mediante o trabaésenvolvido para tal fim. Todas as
reflexbes metafonoldgicas suscitadas através daiagéed do professor junto aos
conhecimentos que eles ja traziam, conduziram agr@sso observado durante todo o
processo.

Podemos notar que os alunos ainda apresentam Oeafugianto a determinados
fonemas, por possuir, muitas vezes, diferencasynmamentre eles ou mesmo ainda manterem,

em alguns casos, a ideia de fidelidade entre ketssom. No entanto, superaram varias
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dificuldades de cunho fonologico e ortogréficoaesentando indicios de um processo de
internalizacdo de algumas regras ortogréficas digués brasileiro de forma consciente.

Os alunos encontram-se no nivel alfabético, presmudip-se em ajustar-se a variante
padrdo. Sobre isso, percorrerdo outro processatoagrmuito complexo por sinal, em que
essas regras deverdo ser compreendidas ou mesmorigasias, processo ja iniciado na
experiéncia aqui relatada. Mas, ainda assim, megmmesentando complexidade quando se
trata de regras ortograficas, o fardo com base rawlisas metafonoldgicas, pois ja estédo
habituados com movimentos de reflexdo sobre adingu

A reforma da escola chegou como empecilho, ditaculd, e muito, nosso processo de
ensino-aprendizagem, mas acredito que, na medigassivel, realizamos um 6timo trabalho

com as criancas. Um trabalho digno da capacidads.de
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que foi observado e analisado, eliglet todos os conhecimentos
referentes ao processo de aprendizagem da alfat@bizomo um conjunto de habilidades,
propriedades e dimensdes, tanto individuais qusotdais, e, sobretudo da complexidade que
0 rege, € que chegamos a conclusdo da importancidesenvolvimento da consciéncia
fonolégica no processo de alfabetizagdo, enquastratégia de reflexdo da prépria lingua
materna.

Entendendo o Sistema de Escrita Alfabética comasistema notacional e ndo como
codigo, torna-se muito dificil o aprendizado e comepsao das propriedades inerentes a esse
processo, sem a compreensao de que este sistensa ndgume a uma mera transcricao de
sons em letras, mas uma representacdo da realmlafleque estd submetida a essas
propriedades e arbitrariedades constituintes aeetgno sistema.

Sendo assim, a realidade oral, como precursorap coatriz deste processo, deve ser
analisada de modo que os educandos reflitam saftee lieguagem oral, através de um
processo metacognitivo. Esse processo metacognitiais precisamente, metafonolégico,
constitui-se como uma ponte para que se chegueaacansciéncia daquilo que ele ja sabe,
uma vez que ja domina a lingua materna. O trabddfine-se em refletir sobre essa lingua,
atentando para os aspectos sonoros que as copstiioiisca desta consciéncia, em busca de
“saber que sabe”. E é refletindo sobre sua prégs@ita, sendo provocado, estimulado a
pensa-la e repensa-la que se desenvolvem alunegerasantes e conscientes de fato.

Durante o0 movimento de atengédo aos elementos synoroducdo escrita, leitura e
reflexdo, os alunos observados construiram suaigrégcrita, refletindo a todo o momento,
promovendo avancos significativos no aprendizado.

Iniciaram um processo de superacdo da ideia dédfidie entre grafema e fonema,
compreendendo também as complicadas relac6esemstes elementos como, por exemplo,
que um grafema pode representar mais de um fonedepender da posicdo em que se
encontre na palavra, ou mesmo que dois grafemasnpadpresentar apenas um fonema
como € o caso dos digrafos. Entenderam também miesneferentes as regras ortogréficas,
trazendo também reflexdes de cunho fonologico dgaal esse aspecto da lingua e que, de
todo modo, devem ser adquiridos na tentativa dexaper-se da variante padrdo e poder
transitar entre essa variante e de sua comunidaeletaram para a discriminacdo e possivel

manipulacdo das pequenas unidades da lingua, demtes descobertas realizadas por eles.
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Todos esses conhecimentos adquiridos s6 foramivpassmediante um trabalho
metacognitivo voltado para o desenvolvimento meialfagico, adquirindo a consciéncia de
que o discurso oral pode ser separado em palaitalsas e fonemas, enquanto unidades que
podem ser identificadas, discriminadas e manipslag busca pela autonomia do ser no que
tange o uso da linguagem em variadas situacoesatdo com suas necessidades.

Sobre o trabalho metafonoldgico, podemos dizer, qoopriedade, o quanto é
imprescindivel o trabalho com textos de tradicé@, @ue se sabe de cor, 0s quais remetem a
atencdo dos alunos sobre elementos como rimaguagnsonantais, fonemas consonantais,
de maneira ludica e desafiadora, o que s6 awdlipatencializar essa reflexdo da linguagem
oral por parte dos alunos observados.

Vale ressaltar que todas as reflexdes realizadas pdancas estavam pautadas em
suas realidades orais, em suas experiéncias, por dasimportancia da analise e das
consideracgdes sobre a variagdo linguistica noepsocde aquisicdo da lingua escrita. Vimos
que essa variagdo linguistica se faz refletir radygdo escrita das criancas, e essas em
especial, inseridas em comunidades carentes, apgesem seu repertdrio, uma linguagem
que, muitas vezes, é estigmatizada na sociedadguemivemos, isto €, os alunos acabam
representando na escrita o seu modo de falar,aliazonsigo a sua cultura, traduzindo o que
ele é e de onde veio. Por isso a importancia defegsor apresentar a variante padrao, mas,
ao mesmo tempo, respeitar as singularidades liticagsdestes alunos.

A consciéncia fonologica é uma habilidade facilit@ddo processo de aquisicdo do
sistema de escrita alfabético, tanto antes, pamgpender o principio alfabético, quanto
depois, para aperfeicoar e atingir niveis de ama@gnitiva mais apurada para entender o
funcionamento do sistema alfabético. Por isso amspartancia e validacéo.

A intencdo deste trabalho foi de estimular um titadanais racional, mais reflexivo,
menos mnemaonico no que tange o ensino-aprendizaigeaifabetizacdo. Sendo assim, o
professor deve refletir sobre o seu trabalho, px@ndo a reflexdo em seus alunos de modo
gue eles possam compreender melhor o sistematidfabé

O que se deu foi justamente essa andlise refl@avaarte das criancas, resultando
em alunos sujeitos do proprio processo de congireacAdo meros reprodutores, copistas e
alheios ao que acontece dentro de suas producdescd&a e leitura. Alunos que a cada
diagnostico, a cada avanco, a cada aula, mostrawas potencialidades porque foram
estimulados a pensar, a refletir, dentro de um emtbipautado no letramento, rumo a uma

autonomia de forma consciente.
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