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RESUMO

Qual a importancia dos letramentos, inclusive os escolares, em uma sociedade
grafocéntrica como a nossa? Este memorial de formacéo € fruto de uma pesquisa qualitativa
de cunho etnografico desenvolvida no Mestrado Profissional em Letras da Universidade
Federal da Bahia. Seu objeto de estudo sdo as préticas sociais de letramento de alunos do 9°,
de uma escola municipal, no suburbio ferroviario de Salvador. O objetivo deste trabalho é
ampliar as concepg0es de leitura destes estudantes, conferindo aos textos a que estédo expostos
ou sdo produtores em seu cotidiano um significado cultural e histérico valorizado pela escola.
Para tanto, os estudos fundamentam-se nos conceitos de letramentos de reexisténcia (SOUZA,
2011); de letramentos (KLEIMAN, 2001) (ROJO, 2009); de lingua e de linguagem
(ANZALDUA, 2009), (ANTUNES, 2003, 2007); de racismo linguistico (NASCIMENTO,
2019); de lingua de acolhimento ((BARBOSA e SAO BERNARDO, 2017)) e de
escrevivéncia (EVARISTO, 2007, 2020); dentre outros, incluindo autores que refletem a
introducdo de uma literatura mais proxima das vivéncias dos estudantes como (DALVI,
2013), (OLIVEIRA, 2019), (SANTOS, 2019). A proposta pretende buscar compreender os
eventos sociais e culturais nos quais os alunos estdo inseridos, proporcionando espaco de
escuta e valorizagdo das praticas de escrita e de leitura locais a partir de rodas de conversa,
entrevistas, leituras entre outras atividades, resultando na producdo de biografias de
personalidades locais. Desta forma propde-se, ao longo deste projeto, tornar a escola um
espaco de reconhecimento das identidades locais, de suas histdrias de vida e das praticas de
letramentos da comunidade bem como favorecer outros espacos e formas de leitura.

Palavras-chave: letramento de reexisténcia, leitura, identidade, escrevivéncia.



ABSTRACT

How important are literacies, including the school literacies, in a graphocentric society like
ours? This academic memoir is the result of a qualitative research of an ethnographic study
developed in the Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) at the Institute of Letters
of the Federal University of Bahia. Its object of study is the social literacies practices of 9th
graders, from a municipal school, in the railroad suburb of Salvador. The objective of this
work is to broaden the reading concepts of these students, giving the texts they produce or are
exposed to, a cultural and historical significance valued by the school. Therefore, the studies
are based on the concepts of literacies of re-existence (SOUZA, 2011); literacies (KLEIMAN,
2001) (ROJO, 2009); language and languages (ANZALDUA, 2009), (ANTUNES, 2003,
2007); linguistic racism (NASCIMENTO, 2019); host-country language ((BARBOSA and
SAO BERNARDO, 2017)) and “escrevivéncia” (EVARISTO, 2007, 2020); among others,
including authors who considers the introduction of literature closer to the students'
experiences, such as (DALVI, 2013), (OLIVEIRA, 2019), (SANTQOS, 2019). The proposal
seeks to understand the social and cultural events in which students are inserted, providing
space for listening and valuing local writing and reading practices through conversation
circles, interviews, readings, among other activities, resulting in the production of biographies
of local personalities. Thus, it is proposed throughout this project, to make the school a space
for the recognition of local identities, their life stories and literacy practices of the community,
as well as favoring other spaces and forms of reading.

Keywords: literacy of re- existence, reading, identity, escrevivéncia.
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INTRODUCAO - Primeiros passos — rompendo barreiras

Ao iniciar o Profletras e ser questionada sobre qual era 0 meu problema em sala de
aula de Lingua Portuguesa, ndo imaginava que seria dificil encontra-lo, porque sempre estive
muito preocupada com a pouca leitura e a resisténcia de escrever dos meus alunos, estando,
por isso, sempre na busca de combater estas dificuldades que ndo eram apenas minhas, mas de
muitos professores de lingua e de outras areas. J& naquele momento, fazendo algumas
reflexdes, percebia que talvez o problema nao estivesse necessariamente com os meus alunos,
mas em mim. Eu sempre tentei achar uma solucdo para os problemas deles, fazendo
formagdes e leituras na area tentando encontrar um caminho, uma receita que me fizesse dar
aulas que provocassem mais 0 meu aluno a ler e escrever, mas mesmo que ja tivesse sido
desafiada a enxergar em mim, o problema, ndo tinha ainda sido despertada para de fato
encara-lo.

Certa vez, analisando a obra de Rojo, Letramentos Multiplos (2009), me detive em
uma questdo que ela levantava: de quem é o fracasso quando o aluno ndo tem sucesso na
escola? Do aluno? Do professor? Da escola?

Desabrochar para a percepcao de que ha algo em mim que esté limitado, tem sido um
trabalho duro, acho que estou um pouco calcificada pelos tantos anos de magistério. Tenho
despertado para tantas discussdes das quais ja participei tantas leituras e analises que ja fiz e
que ficaram na superficialidade. Parece que hd uma teimosia em mim, que ndo me
permite/permitia aprofundar. Hoje analiso como uma barreira que criei para ndo me permitir
carregar uma culpa pelo fracasso da escola (meu), representado nos dados do censo escolar
através dos altos indices de reprovacdo ou abandono, bem como nos resultados das avaliacGes
externas. Logo eu, que sempre fui muito assidua, muito responsavel, que sou fruto da escola
publica, que ndo sou descendente de familia abastada, que sempre fiz questdo de estabelecer
relacOes afetuosas com meus alunos, que sempre fui muito sensivel as suas necessidades, que
enfrentava toda a falta de estrutura do espago escolar onde trabalhava, escolas sempre sem
biblioteca, sem espacos de lazer, sem condi¢des de aula em dias quentes e que alagavam em
dias chuvosos, enfrentando chuva e sol, longas distancias, 6nibus lotados, piadas de
passageiros nos Onibus, palpite da familia em relacdo a minha profissdo desvalorizada,
palpites de pessoas de outras areas sobre o fazer na educacdo, violéncia nos arredores da
escola e algumas vezes dentro dos muros da propria escola. Falta de material escolar, de

merenda, de funcionérios, de &gua, de seguranca... Deixei de acreditar em qualquer promessa
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de melhoria na escola, nos programas oferecidos por nossas secretarias, nas palavras de
nossos politicos voltadas para educacdo e até mesmo nas formacGes que nos eram
oferecidas... Como eu iria permitir que me dissessem que eu sou a culpada pelo fracasso
escolar? Como admitir que existe um problema em minha conduta nas aulas de Lingua
Portuguesa? E ainda tinha mais: eu acreditava que encontrar um problema/culpa em mim, me
deixaria doente, poderia desenvolver uma depresséo, afinal de contas tantos colegas estavam
nesta condicdo, afastados do trabalho, com dores em suas almas, com vontade de perder suas
vidas. Nao podia admitir.

Vou me dando conta de que essa resisténcia também se dava pelo fato de ndo admitir
que nds, professores da escola publica, féssemos apontados como aqueles que querem ganhar
dinheiro facil, que enrola, que ndo leva a sério o trabalho que faz, seja por colegas que estdo
em outras funcdes na prépria area educacional, em cargos de gestdo, nas secretarias, nos
cursos de formacéo seja por pessoas de fora do espaco escolar. E se assim somos vistos por
nossos pares, imagina qual a imagem que possuimos por quem estd de fora? Somos 0s
culpados de muitas coisas que ndo ddo certo na sociedade. Mas, quando as historias sdo de
éxitos, os créditos nunca ou quase nunca sdo extensivos até ao professor ou a escola.

E nos descortinamentos que o Profletras me proporcionou, pude comecar a
compreender melhor o sentido dos letramentos sociais em Rojo, Street, Souza, Kleiman e
Soares como proposi¢cdes que ja se associavam as concepcdes de ensino e de leitura de Paulo
Freire que permearam a minha formagdo em magistério. O maior descortinar para mim foi
conhecer concepcdes que valorizam a lingua desprestigiada dos ndo europeus. A lingua falada
nos guetos, pelas minorias, o pretogués que é tdo frequente em nossas escolas publicas na
Bahia. O termo decolonial que eu desconhecia passou a fazer muito sentido para mim. E
percebi que carrego muito dessa colonizacdo e que ndo é preciso valoriza-la tanto em
detrimento de menosprezar e desqualificar a lingua e a cultura do outro (minha). Sei que
preciso me apropriar muito ainda das concep¢fes de lingua e de linguagem de Gléria
Anzaldla, Lélia Gonzalez, Florence Carboni; Mario Maestri, Bell Hooks.

Neste memorial de concluséo do Mestrado Profissional em Letras, estdo as narrativas
de uma professora inquieta com as dificuldades de ensino da lingua, sempre em busca de
novos conhecimentos e novas possibilidades. Nele estdo registrados, a partir de um trabalho
de cunho etnografico (STREET, 2014), o contexto educacional de uma escola municipal do
subarbio ferroviario de Salvador, o percurso formativo da professora que autoanalisa a sua

pratica, e analisa o perfil dos estudantes, e do local onde se situa a escola. Todo esse
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escrutinio estd permeado por novas concepcles que se reverterdo também em préticas
cotidianas nas aulas de Lingua Portuguesa a partir de ent&o.

Aqui, primeiramente, apresento-me desde as minhas primeiras formacdes escolares e
familiares e também as minhas préaticas de letramento desde a formacdo inicial, que de certa
forma foram muito significativas e me guiaram na escolha profissional. Apresento também, os
alunos, a escola e o contexto de nossas aulas. Em seguida, exponho as concepcdes e as
praticas de ensino de lingua materna a que sempre estive vinculada, bem como de que forma
essas novas concepcdes de ensino da lingua oferecem perspectivas de reflexdes, de anélises e
de mudanca da pratica, ndo mais buscando uma homogeneidade no uso da lingua, mas uma
reflexdo e construgdo criticas sobre os processos a que estamos submetidos e as relacbes que
construimos quando usamos a linguagem. No segundo capitulo, apresento e detalho o projeto
de intervencdo que por ora nao serd aplicado por conta da suspensdo das aulas no periodo
pandémico da Covid-19. No ultimo capitulo apresentarei uma andlise das aulas neste periodo
da pandemia do coronavirus e a realidade educacional da escola durante a suspensdo das aulas
presenciais, bem como os decretos com as determinacdes oficiais dos érgdos de saude e
educacdo.

E deste novo olhar para a o ensino da lingua portuguesa, pude ver o quanto é
necessario acolher o nosso aluno das escolas publicas, especialmente os da periferia que
trazem tanto da carga histérica de seus antepassados, que resistem para Se inscreverem na
historia, com todas as suas dificuldades, limitacdes, mas também com o desejo de ser parte,
construir um futuro de superacdo, de reconhecimento, de valorizacdo. E, desta forma, vou
buscando um caminho que possa alinhar as préaticas de letramentos de reexisténcia (SOUZA,
2011) as vivéncias destes estudantes e de suas familias em seus territorios, e a lingua de
acolhimento (BARBOSA, 2017), outro conceito também apresentado pelo Profletras, nas
aulas da professora Ana Lucia Silva Souza da disciplina Gramatica e Ensino. Estar aqui
buscando, mais uma vez, um caminho é resisténcia, é persisténcia, é ndo aceitar que tudo
fique como esta. E acreditar que posso mais, que meus alunos merecem mais, que 0 exercicio
de sua/nossa cidadania depende daquilo que a escola pode Ihe oferecer, pois por mais que haja
auséncias, negligéncias e abandono, a educagdo ainda é o caminho e a escola deve ser a
instituicdo que garantira esta formacao.

Aqui estardo as minhas escrevivéncias, como mesmo nos diz Evaristo “ uma escrita
que ndo se esgota em si, mas, aprofunda, amplia, abarca a histéria de uma coletividade.”
(EVARISTO, 2020, p. 35). Aqui me exponho, me desnudo, mas também me fortaleco, me

formo, me transformo, resisto, reinvento, dialogo. Busco caminhos, e os compartilho. Esse
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memorial € escrevivéncia, pois me possibilita interrogar, questionar, tensionar além de minha
propria prética e formacdo, também as estruturas de poder que se estabelece na educacao e na
sociedade de modo geral. Percebo o quanto as opressfes a que estamos submetidos afetam
diretamente a nossa formacdo. Recorro as possibilidades para reexistir e fazer reexistir 0s
meus alunos da escola publica periférica. Pois como diz Evaristo (2020, p.35) “Escrevivéncia,
antes de qualquer dominio, é interrogacio. E uma busca por se inserir no mundo com as
nossas histdrias, com as nossas vidas, que o0 mundo desconsidera. Escrevivéncia ndo esta para
a abstracdo do mundo, e sim para a existéncia, para 0 mundo-vida.”

Historias que importam s&o as historias que se relacionam com a nossa vida; que nos
afetam direta ou indiretamente; que nos inspiram e que merecem ser reconhecidas, registradas
e propagadas para 0s nossos pares. Durante esta pesquisa, descobri que esse tema é algo que
vale reconhecimento; que ouvir, valorizar e trazer para o espaco da escola estas historias de
vida, nos aproximam dos estudantes, despertam seus interesses e a partir dessa mobilizacao,
se pode avancar em suas buscas e nas descobertas de que é preciso ter acesso a outras
culturas, outros modos de ver e entender 0 mundo, outras linguagens que podem ser acessadas

por eles para apropriarem-se desse mundo que também constituem.
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1. OS SUJEITOS E SUAS HISTORIAS

“E preciso comprometer a vida com a escrita ou € o inverso? Comprometer a escrita com a
vida?” (EVARISTO, 2020. p.50)

Com esse questionamento de Evaristo, inicio o processo de autoformacdo a que estive
imersa durante o Mestrado Profissional. Aqui apresentarei os sujeitos envolvidos neste
processo autoformativo, nossas vivéncias, nossas perspectivas, transformacdes e expectativas,
nossas praticas e 0s conceitos que permeiam nossas atividades. Entendendo este processo
como pesquisas que usam a propria vida como base de experimentacdo e reflexdo, com o
objetivo de buscar compreender de que forma a pratica dos professores associadas a sua
formacdo tedrica académica se revertem em novas praticas refletidas. (Passeggi, Souza e
Vicentini, 2011)

Comeco me apresentando e trazendo as influéncias que me levaram a escolha
profissional e ao Mestrado Profissional em Letras da UFBA. Em seguida, analiso minhas
praticas de letramento que formaram uma parte de minhas concepcdes. Na sequéncia,
apresento 0os meus alunos da perspectiva que os vejo desde o inicio de nossas relaces e 0s
motivos que me levaram a escolher a turma para a investigacdo mais aprofundada, contudo
saliento, que, muito das reflexdes feitas sdo fruto das vivéncias que experimentei ao longo da
minha vida profissional sempre atuando em escolas publicas periféricas. Este grupo de alunos
me ofereceu muito mais do que podia imaginar. Tornaram-me mais sensivel e me fizeram ser
capaz de atrelar conhecimentos tedricos novos e revisitados de forma mais contundente e
pratica na sala de aula em busca de um ensino cada vez mais humanizado.

A forca dos questionamentos de Evaristo no inicio deste capitulo diz muito do que vivi
nestes mais de dois anos imersa no ProfLetras. A minha vida esteve tdo comprometida com a
minha escrita tanto quanto a minha escrita esteve comprometida com a vida: minha e de todos
os individuos que se encontram/encontrardo comigo nas salas de aula, nas vivéncias e trocas
de conhecimentos.

Segundo Passeggi, Souza e Vicentine(2011), os processos de biografizacdo védo além
de escrever sobre a propria vida, busca analisar “como os individuos ddo forma as suas
experiéncias e sentido ao que antes ndo tinham, como constroem a consciéncia histérica de si
e de suas aprendizagens nos territorios que habitam e sdo por eles habitados” .

Essa escrevivéncia que se inicia aqui me ensinou que somos frutos de uma
coletividade, e é esta coletividade que nos faz reexistir, mostra o nosso valor e o valor de

nossas lutas diarias. Enfim, neste capitulo, estdo reflexes sobre nossas identidades, e sobre as
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aprendizagens e as transformacbes que essas aprendizagens podem trazer para a prética
docente da professora que se autoanalisa aqui.

1.1 A professora e sua trajetoria

Sou do interior da Bahia, de Irara, cidadezinha de aproximadamente trinta mil
habitantes na microrregido de Feira de Santana. A minha familia, principalmente minha mée,
sempre se esforcou muito para que eu e meus irmdos estudassemos e chegassemos a
faculdade. Ela sempre fez o possivel para que fizéssemos diferentes atividades como inglés,
mdsica, natagdo, karaté, etc. Ela, mesmo sem conhecer teoricamente o que é letramento,
sempre nos incentivou para que tivéssemos acesso a diferentes esferas e praticas sociais que
nos levassem a desenvolver tanto a leitura e a escrita quanto outras habilidades e
competéncias para que assim pudéssemos alcancar lugares socialmente prestigiados.

Dona Jailda, minha mae, sempre fez questdo de que pudéssemos usufruir de tudo
aquilo o que ela foi privada por meu avé, um homem da roca, que considerava o cabo da
enxada como a escola para seus filhos. Ela s6 pode frequentar a escola quando teve idade
suficiente para ir sozinha fazer a sua matricula e a de seus irmdos mais novos. Concluiu o
Ensino Médio quando ja tinha os quatro filhos e a faculdade, depois de todos os filhos ja
serem também universitarios. Ao chegar ao ginasio (hoje séries finais do Ensino fundamental)
ela, assim como suas irmas, ja davam aula na comunidade onde moravam para aqueles que
ndo podiam se deslocar até a cidade para estudar. Eram as chamadas professoras leigas.

Minha mée, apds se casar, saiu da roca e foi morar na cidade de Irard, onde entre o
nascimento de suas filhas e o trabalho com a casa, concluiu o curso de magistério, e, por um
pequeno espaco de tempo, deu aulas de alfabetizacdo para adultos. Lembro-me de ir algumas
noites com ela para a escola onde dava aulas e ficar feliz da vida por ajudar os seus alunos a
fazerem a tarefa. E quando estava na casa de meu avd ou da minha bisavo que tinha uma
escola em seu terreno, sempre ia para a escola das minhas tias, acompanha-las nas aulas. Todo
esse convivio com escolas e professoras despertou em mim, desde a infancia, um grande
desejo de ser professora. Esse era meu sonho de crianca. Brincava de dar aulas para meus
irmados e meus bonecos. Fui crescendo e outros sonhos profissionais eram alimentados,

principalmente por minha mée, como o de ser dentista ou publicitaria.
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Aos 15 anos, comecei a dar minhas primeiras aulas em atividades praticas do curso de
magistério que era uma das duas opc¢des de curso no segundo grau (hoje Ensino Médio)
oferecida em minha cidade. Aos dezessete anos, entrei para a Universidade Estadual de Feira
de Santana, no curso de Letras e Artes, contrariando os desejos de minha méae, que sequer me
parabenizou ao ser aprovada, pois acreditava que ser professor era uma profissdo
desvalorizada e desgastante. Eu tinha acabado de concluir o curso de magistério, e
pouquissima no¢do do que era ser universitaria. Sou a primeira da minha familia a entrar na
faculdade, além disso, tive poucos professores com nivel superior durante a educacgédo basica.
Entrei em um curso que pouco conhecia e tinha apenas uma certeza: de que sairia dele
“expert” na gramatica. Desconstrui-me e nada me reconstruia.

Conclui o curso com uma premissa: nao ensinar gramatica pela gramatica. Nas aulas
de Portugués, deveria ensinar a lingua, no contexto de seu uso e ndo a gramatica pura e
descontextualizada, assim como diz Possenti ( 1996). Foram muito dolorosos, para mim, os
primeiros anos de docéncia como professora de Lingua Portuguesa, recém-aprovada no
concurso do Estado, atuando no municipio de Simd@es Filho, na regido Metropolitana de
Salvador. Na escola onde comecei, recebi um livro da diretora que me disse que ele seria o
meu guia, 0 que me causou grande estranhamento, pois ja comegou sendo contraditério com o
que ouvia nos bancos da universidade, esse fato também foi motivo de muita frustracdo. N&o
havia reunides de coordenacao, ndo havia um Projeto Politico Pedagdgico da escola. Precisei
voltar aos meus antigos professores, 14 em Irara, que ndo tinham ido para a faculdade, para
saber como dar aulas de Portugués. E gracas ao apoio e contribuices da professora Nanuze,
que havia sido minha professora do primario, e de Portugués, no ginasio (hoje fundamental
I1), foi também minha coordenadora quando comecei a dar aulas no estadgio do magistério,
tive “um norte” e muitas dicas de aulas e de planejamento do ano letivo para aquela minha
turma de sétima série.

Desde entdo venho buscando aperfeicoar minha pratica, fazendo cursos de extenséo,
formacGes continuadas em servico e especializagdes. Até hoje busco uma forma de ensinar a
lingua que seja relevante e significativa. Aprendi também que nos formamos todos os dias,
que sempre é hora de aprender, de rever préaticas, de observar e compreender a necessidade do
outro. E foi gracas a essa busca e pelos insistentes pedidos de minha mée, que cheguei ao
Profletras, para, mais uma vez, me desconstruir. Mas, agora, conto com algo que ndo tinha
guando ingressei no curso de Letras no ano final da década de 1990: alguns anos de

experiéncia em sala de aula, muitas frustracbes, mas tambeém muitos éxitos. E um desejo
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enorme de continuar a contribuir para a formacdo de cidaddos criticos, reflexivos e
participativos.

Atualmente tenho uma carga horaria de 60 horas semanais, divididas entre as Redes
Estadual e Municipal de Salvador. Na escola municipal, atuo com turmas do Ensino
Fundamental Il e é onde desenvolvo a minha pesquisa para 0 mestrado. Escolhi a turma do
nono ano, por questdes que me chamaram atengédo desde 0 ano anterior quando a turma estava
no oitavo ano e irei explicitar mais adiante. Cheguei nesta escola em 2004, e por algumas
vezes quis sair de la. A escola fica muito distante de minha residéncia e houve uma época em
que estivemos mais expostos a violéncia no entorno da escola. Essa violéncia invadiu algumas
vezes 0 espaco das nossas aulas e isso me assustava muito. Nao é facil pedir para se afastar do
local do seu trabalho, especialmente se este espaco é uma escola. Pois na escola vivemos de
encontros e lacos. Mas muitos fatores colaboraram para esse sentimento de afastamento, que
por ora anda acalmado.

Tendo me apresentado e mostrado como cheguei até aqui, professora de Lingua
Portuguesa, em duas escolas de duas redes diferentes em escolas publicas, situadas em bairros
periféricos, lecionando em turmas do 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino
Meédio, cursando o mestrado profissional em Letras, parto agora para apresentar minhas
experiéncias e vivéncias com os processos de letramento em minha formacdo e também em

minha prética em sala de aula.

1.1.1 As préticas sociais nesta trajetoria.

Eu sou uma iraraense que conhece bem suas raizes e se reconhece nelas. Primeira de
quatros filhos de uma familia que apesar de ter recursos financeiros limitados conseguia nos
proporcionar uma vida digna; fruto da escola pablica do interior da Bahia, sempre vi minha
cultura e a historia de minha cidade serem valorizadas e reconhecidas. Irard é uma terra muito
rica culturalmente. Temos muitos festejos populares, muitas manifestacdes artisticas, muitos
artistas reconhecidos localmente e alguns até internacionalmente como € o caso do cantor e
compositor tropicalista Tomze.

Esse conhecimento vernacular, que sempre vi ser valorizado nas escolas onde estudei
e nas quais, por um pequeno espaco de tempo, também estive como professora, sempre fez

parte do curriculo escolar. Todo iraraense conhece sua histéria, seus cidaddaos que fizeram



19

historia, sua cultura e suas origens. E sente-se orgulhoso da historia que tem e é de fato um
apaixonado por sua cidade.

Ter tido uma educacéo escolar que sempre me fez reconhecer a importancia da histéria
da minha comunidade, me fez acreditar que estes valores eram comuns em qualquer lugar.
Mas foi justamente a falta de sentimento de pertencimento que mais me causaram
estranhamento quando comecei a lecionar nas escolas de Salvador e Simdes Filho (cidade
polo de industrias da regido metropolitana de Salvador). Meus alunos ndo se sentiam cidaddos
daqueles lugares. Nao valorizavam a sua histdria e nem sequer a reconheciam. Esse incbmodo
me perturbava, e eu sempre comparava com 0 processo que se dava em minha pequena
cidade. O quanto tinha em mim de tudo o que Irara representava. Hoje sei que ndo posso
comparar. Os contextos séo diferentes e a época também. Até mesmo o meu entendimento
sobre os silenciamentos, 0s processos identitarios e de interdicdo identitaria que ocorrem no
processo de ensino a que estamos submetidos séo outros.

Percebia que a escola também ndo criava um movimento de resgate dessa historia de
valorizacdo discente e de autoestima desses alunos. Na escola nos propomos quase sempre a
falar de coisas distantes, gerais e universais. E ndo abrimos espaco para aquilo que o estudante
reconhece como seu, como identidade. Dificilmente lhes proporcionamos espacos de fala,
momentos de valorizagdo da cultura, da lingua e da histéria que realmente lhes representam e
ao seu grupo familiar e social, mesmo sendo uma das propostas da BNCC sugerir que 0
estudante deve ser compreendido como um sujeito que se constitui a partir de suas interacdes
com outras pessoas quer sejam do seu entorno social ou sejam dos contatos estabelecidos
pelos meios midiaticos, e esta concepcdo fortaleca a escola como espaco formador e
orientador para a cidadania participativa, critica e consciente.

A necessidade de um olhar etnografico, da busca de colocar em evidéncia quem € o
meu aluno, qual é a sua historia e de que forma tudo isso influencia na sala de aula e no
ensino, sé foi despertada em mim apds minha chegada ao Profletras. Espaco em que estou,
com muito esfor¢co, me dedicando a pesquisas e a leituras significativas para o trabalho em
sala de aula. Para a importancia de ouvir o outro, de fazer construgdes significativas a partir
do que cada um traz em sua trajetdria e de suas necessidades. Segundo Serpa e Silva (2010)
“0 género memorial € critico, autocritico e também um pouco confessional” por isso, pP0OSSO
confessar aqui que aprender a ouvir ndo é facil. Pelo menos, ndo esta sendo facil para mim.
Mudar de perspectiva também ndo. Encontrar um caminho para aliar as necessidades que
trazem o aluno até a escola aos objetivos a que a escola se propde tem sido a minha busca.

Agora de uma maneira muito mais resistente, muito mais atenta e aguerrida.
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Como o texto autobiografico abre espago para reflexbes e experiéncias, esse
movimento nos leva a rupturas, alargamentos de passos, recuos ou trocas necessarias para a
nossa mudanga e crescimento. Nestas escritas a0 mesmo tempo me formo, me transformo e
reflito sobre possiveis e necessarias mudancas em minha pratica, “ja que a autoformagdo vai
sendo forjada & medida que refletem historias de vida, de leitura e de formacéo nos diferentes
espagos de aprendizagem” (SILVA e SERPA, 2010. p. 87). Dentre essas reflexdes e buscas,
percebi que é imprescindivel ter concepcdes definidas sobre nossas praticas e acima de tudo é
preciso que estas concepcdes sejam norteadoras das nossas acdes. Este € um dos nossos
fazeres politicos em sala de aula. E como professora de lingua materna, hd que se adotar
posturas muito bem definidas para um ensino emancipador, acolhedor e significativo.

Antunes (2003) apresenta proposi¢des para um ensino de lingua que seja interacionista
e que objetiva a formacdo de sujeitos mais criticos, reflexivos e participativos das questdes
sociais. A autora nos mostra que um ponto muito debatido nas formacdes de professores é o
trabalho a partir de concepcgdes, mesmo que ele ocorra de forma intuitiva. E de como essa
preocupacdo com a concepc¢do adotada gera alguns conflitos nos momentos de formacéo, seja
por ndo concordarem com as concepcles apresentadas, seja pela resisténcia ao estudo de
teorias, seja pela busca superficial de métodos prontos e irrefletidos para o trabalho em sala de
aula. De todo o modo, a autora afirma que ndo ha pratica que seja eficiente se estd
desvinculada de uma fundamentagéo.

Ainda sobre as reflex6es de Antunes (2003) acerca das aulas de Portugués e seus
resultados, no que se refere ao ensino da oralidade, da escrita, da leitura e da gramatica, a
pesquisadora faz algumas constatagdes:

¢ No que tange ao trabalho com a escrita, a autora percebeu que ainda persiste
um ensino centrado no bom uso das regras ortograficas; na criacdo de frases
soltas, sem sequéncia ldgica, e sem sentido e fora de qualquer contexto
comunicativo; uma escrita sem funcdo interacional, sem autoria e sem
recepcdo (neste tipo de escrita ndo se percebe a relagdo entre a linguagem e o
mundo, entre o autor e o leitor); um trabalho com escrita que se preocupa
apenas e tdo somente com o exercicio de reconhecimento do digrafo, das
regras de separagdo de silabas, etc; e por fim uma escrita improvisada que ndo
se preocupa com o que diz, apenas em cumprir uma exigéncia da escola.

e Na observacgdo do trabalho com a leitura, a autora constatou que a atividade
ainda ndo leva em conta a interacdo leitor-autor-texto; desvincula-se das

praticas sociais; € feita por cobranca para avaliagdo em voz alta ou através das
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fichas de leitura, ndo envolvendo o prazer ou gosto; as atividades de
interpretacdo sdo superficiais e ndo chegam aos aspectos relevantes para a sua
compreensdo como ideia central, argumentos utilizados, finalidade global do
texto, reconhecimento de fato gerador ou conflitos; leituras que nédo se atem as
maltiplas funcbes sociais da leitura, por estarem distantes ou dissociadas
daquilo que se Ié fora da escola; e por fim a falta de espaco para a leitura na
escola, por ndo ser prioridade em detrimento aos conteudos formais.

e J& 0 ensino da gramatica é o resultado do que € visto no ensino da leitura e da
escrita, sempre descontextualizado de seu proposito comunicativo da interacéo,
de forma aleatoria, e que usa o texto apenas como pretexto.

Para mudar o quadro, a autora envolve todos os setores implicados com o ensino,
desde cada professor em particular quanto a classe, a escola, as secretarias, as politicas
publicas federais, estaduais e municipais, na construcdo de uma escola que cumpra seu papel
social de formar pessoas para o exercicio da sua cidadania plenamente.

E para que ocorra uma mudanca nas perspectivas e consequentemente conseguir
ampliar as competéncias comunicativas-interacionais dos estudantes, Antunes (2003) sugere
que o processo pedagogico seja alvo de avaliacdo e atencdo de pontos como concepcoes
adotadas, objetivos, procedimentos e resultados.

A autora reitera que ndo ha receitas para serem seguidas, mas principios que
fundamentem as mudangas necessarias que cada professor ou instituicdo busque fazer. E a
partir desses principios que cada professor vai buscar o seu caminho, o professor precisa ser
um pesquisador em sua propria sala de aula, que busca com seus alunos produzir, descobrir e
redescobrir o conhecimento constantemente.

Por muito tempo, andei buscando uma receita que se encaixasse em minhas
necessidades e dos meus alunos. Busquei incessantemente por formac@es, cursos de extensao,
especializacGes. Apenas agora no mestrado profissional, olhando e refletindo a minha pratica,
comecei a ver sentido em tudo o que ja havia encontrado nestas buscas. Estou aprendendo a
ver a agir baseada na realidade que vivo e nas concepcles que acredito, mas que ndo sabia
como pdr em pratica por achar que isso viria em um manual. As mudancas ja estdo sendo
concretizadas. Tenho aprendido a olhar para 0s meus alunos de forma a vé-los integralmente,
com tudo o que os constitui, buscando reconhecer neles as suas potencialidades, suas
identidades e suas verdadeiras necessidades. Abrir mais espaco para ouvi-los e aliar tudo isso
aos objetivos que tenho proposto para o ensino de lingua, bem como para os objetivos da

escola que é tornar este aluno um cidad&o critico, reflexivo e participativo; que interage de
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forma autbnoma na busca de um mundo melhor e mais justo para ele e para todos. Nossos
projetos tém se pautado neste olhar. Ver a necessidade de se ter um Projeto Politico
Pedagogico que seja adequado ao contexto, aos valores e aos objetivos da comunidade
escolar; que tenha premissas que valorizem o cidaddo, que reconheca a diversidade que
adentra 0 espaco escolar como valorativas para o trabalho pedagdgico, que enxergue a
comunidade como um territério educativo, que através de suas vivéncias e praticas possam
contribuir para a construcdo de uma escola cada vez mais proxima da comunidade e a
comunidade cada vez mais envolvida no processo de ensino-aprendizagem que se da dentro e
fora do espaco escolar.

E sobre a importancia das mudancas em nossa préatica de ensino de lingua, Antunes

nos diz:

“sentimos na pele que ndo da mais para tolerar uma escola que, por vezes, nem
sequer alfabetiza ( principalmente os mais pobres) ou que, alfabetizando, ndo forma
leitores nem pessoas capazes de expressar-se por escrito, coerente e relevantemente,

para, assumindo a palavra, serem autores de uma nova ordem das coisas.”
(ANTUNES, 2003, P. 37)

Estas mudancas também ja afetaram na escolha do nosso livro didatico, uma escolha
sempre feita com muito cuidado, mas que era realizada de forma muito intuitiva, e que desta
vez ja houve um olhar mais atento, fundamentado e critico nesse processo. O livro adotado
para o triénio 2020-2023, Portugués - Conexao e Uso, da editora Saraiva, traz para a cena em
sala de aula possibilidades e materiais que dificilmente se viam neste tipo de material. O
manual estd mais plural, fazendo uso de variadas linguagens, abordagens multimodais e
multissemidticas, com uma rica diversidade de géneros, autores e temas, investindo
coerentemente também no uso das linguagens midiaticas. Possui uma secéo intitulada Cultura
digital- pense nessa préatica! Que traz diferentes géneros midiaticos para leitura e producao de
textos. H& uma clara valorizacao da cultura e das manifestacdes artisticas populares. Todas as
propostas de producdo de textos, sejam elas orais, escritas ou ndo verbais, sdo sempre
apresentadas com sugestdes de producgdes situadas no contexto social dos alunos.
Coincidentemente, o livro traz uma atividade de visita a um museu fisico ou virtual. A
proposta desta atividade inclui varias possibilidades de acervos que guardam as memarias dos
povos originarios e chama a atengdo para o respeito e a valorizagdo destes povos na formagéo
do povo brasileiro. O livro também contempla um amplo trabalho com o letramento literario,
com textos da cultura popular como o samba, o rap, trazendo a voz das mulheres em seus

textos, tem representatividade da cultura indigena e escritoras negras, sem fazer
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estereotipizacdo, focando nos aspectos da linguagem literdria, nas questbes culturais e
identitarias.

Tais propostas tém fundamento na BNCC que propde para esta etapa de ensino uma
continuidade da formacéo de um leitor literario, que leve em conta uma leitura por fruicao e
seus aspectos estéticos de producdo e de leitura, desenvolvendo aspectos humanitarios,
transformadores e mobilizadores nos leitores. (BNCC, 2017). Em relagéo ao eixo voltado para
os estudos linguisticos, hd uma tentativa de conecta-los aos campos e atuacdo da unidade, mas
nem sempre isso acontece. Contudo, ha um significativo esforco em fazer esse estudo de
forma sempre contextualizada nos textos, usando muitas vezes a charge, trechos de artigos
jornalisticos, poemas, campanhas publicitarias o que contribui para que os alunos analisem 0s
recursos da lingua sempre em seus usos.

Dessa forma, o livro didatico escolhido aproxima-se de nossas concepgdes de
linguagem, de lingua, de leitura e produgdo textual. ConcepcBes que concebem a linguagem
como um fendmeno integrado ao universo cultural e histérico-social, que integra mais do que
um conjunto de regras gramaticais; nesse contexto a lingua é entendida como um conjunto de
praticas sociais e cognitivas historicamente situadas, na qual o texto ocupa um lugar de
centralidade e é concebido por sujeitos que se inter-relacionam tanto no momento de sua
leitura quanto de producdo. E assim vou me fortalecendo e buscando novos escritores para
completar as necessidades de trazer para 0 espaco escolar textos que sejam mais proximos da
necessidade e das praticas dos jovens que vém a escola em busca do novo, mas também em
busca da troca, da autoafirmacéo, do crescimento e do acolhimento.

Hoje percebo o quanto do que venho aprendendo nas leituras do Profletras sdo
atreladas ao meu fazer e viver profissional. Essa minha escrevivéncia tem me mostrado que
muitos momentos da minha préatica foram oportunidades de aprendizagem para mim junto aos
meus alunos. Mas a falta de um olhar etnogréfico, o distanciamento do olhar pesquisador e
das teorias em meu fazer cotidiano, ainda, ndo haviam me permitido estas reflexdes. Passeggi,
Souza e Vicentini (2011), sobre o ato de se autobiografar, no processo de formacéo e
autoformacdo, nos fala sobre essas transformacgdes em nossas praticas, pois ndo estaremos
escrevendo apenas sobre a nossa propria vida, mas também analisando como vamos dando
forma as nossas experiéncias e sentido ao que antes ndo tinhamos refletido, j& que na
caminhada vamos construindo a consciéncia historica de nds mesmos e de nossas
aprendizagens nos territdrios em que habitamos. Centrando-se no individuo gque escreve sobre
si mesmo, como 0 agente e o paciente de suas proprias acoes, é possivel investigar a estreita

relacdo entre aprendizagem e reflexividade autobiogréafica (capacidade de criatividade
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humana para reconstituir a consciéncia historica das aprendizagens realizadas ao longo da
vida).

N&o digo que até aqui ndo vivenciei momentos de aulas em que o meu aluno néo se
colocasse. O que acontece é 0 que Pimenta e Lima(2005/2006) dizem a respeito de unir teoria
e pratica. Havia a pratica, mas ndo havia a observacao dela, muito menos uma pratica baseada
em concepcdes tedricas. E entdo muita aprendizagem deixou de ser aproveitada por mim. E
vejo que seriam essas aprendizagens que me oportunizariam maior aproximacgao aos meus
alunos, que uniriam mais as nossas necessidades. E dificil assumir esse lugar da autocritica,
mas este memorial € 0 espaco onde podemos relatar nossas transformacdes vivenciadas a
partir de nossas experiéncias e que poderdo se tornar aprendizagens e experiéncias a quem,
por ventura, vir a ler este texto. (SILVA E SERPA, 2010)

Uma experiéncia marcante que vivenciei com os meus alunos e que me despertou para
esse olhar reflexivo, foi uma aula-passeio que fizemos para a praia de Tubardo em Paripe,
préxima da nossa escola. Este passeio aconteceu em substituicdo de outro que vinhamos
programando para o cinema. Nds estdvamos muito empolgados para essa atividade externa,
seria a primeira vez de alguns deles no cinema e também em um grande shopping. Eu também
estava ansiosa para leva-los e oportunizé-los conhecer outros espacos, com possibilidade de
outras leituras. Enfim, o passeio ndo deu certo. E tivemos que adaptar a nossa saida para a
praia 1& em Paripe mesmo. Este momento ocorreu em um dia em que a GRE-Suburbio I,
0rgdo da SMED, havia proposto uma agdo chamada “Paradinha da Leitura” — neste dia, toda a
escola, professores, alunos e funcionarios, parariam por 30 minutos, num horario
estabelecido, com livros previamente escolhidos para ler.

Com a mudanca, os alunos ficaram bem chateados, e eu também, pois aguardamos
tanto por aquele momento. Eu acreditava que seria muito especial para todos ndés. Fomos
entdo a praia de Tubardo. Poucos alunos se disponibilizaram a ir. Conseguimos reunir um
grupo de doze alunos. Mas, como digo que o Profletras foi um divisor de aguas, para mim, s6
agora percebo a importancia e a riqueza daquele momento, para eles também, mas,
especialmente, para mim, pois vi 0 quanto eles se interessaram em demonstrar como
conheciam tudo o que tinham ali. Eles me guiavam, me apresentavam o seu territorio, seus
moradores, a casa de um e de outro colega da escola, as atividades que desenvolviam ali, qual
era 0 melhor caminho para chegarmos até a praia. Tornaram-se protagonistas de tantas falas,
tantas histdrias, deles e de alguns moradores ali do bairro. Enquanto estavamos na praia, eles
falaram sobre varios assuntos. Sobre os valores do peixe, sobre como estava dificil aquele

momento para alguns familiares pescadores (foi logo ap0s o aparecimento das manchas de
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6leo nas praias da regido Nordeste) do quanto aquele episodio afetou a suas vidas
economicamente e socialmente jad que havia também a proibicdo de banho de mar naquele
momento, mas essa proibic¢do, ndo impossibilitou a comunidade de consumir os peixes por ali,
que estavam sendo vendidos por precos bem abaixo do valor de mercado e nem de tomar
banho naquelas aguas. Foi notavel também o quanto eles valorizam os conhecimentos dos

mais velhos quando falavam a respeito das experiéncias nas pescarias.

Figura 1 - Paradinha para leitura: alunos do 9°A, pausa para a leitura

Fonte::http://educacao3.salvador.ba.gov.br/paradinha-da-leitura-movimenta-escolas-da-gerencia-

regional-de-educacao-suburbio-ii-e-ilhas/ - acesso em 21/04/2021

Permitir que estivéssemos fora dos muros da escola, mas dentro da comunidade, e fora
do lugar e do modelo hierarquico e tradicional do professor, para permitir que os alunos
protagonizassem aquele momento e apresentassem suas experiéncias e praticas sociais foi um
momento muito rico. O professor Henrique Santos (2019), em seu texto “Fuga da Prisdo sem
Grades” traz as possibilidades de novas formas de construir espacos de aprendizagem que
extrapolem os muros da escola. Essas agdes pedagogicas possuem a poténcia de formar
cidaddos mais confiantes no uso das diferentes linguagens para se autoafirmarem, defenderem
suas identidades e de seu grupo, reconhecerem-se como participantes ativos da sociedade.
Santos me levou a refletir que a escola precisa ampliar a chegada desses outros letramentos
que sao negros, de reexisténcia, que valorizam as vivéncias e as realidades nas quais os alunos

estdo inseridos.


http://educacao3.salvador.ba.gov.br/paradinha-da-leitura-movimenta-escolas-da-gerencia-regional-de-educacao-suburbio-ii-e-ilhas/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/paradinha-da-leitura-movimenta-escolas-da-gerencia-regional-de-educacao-suburbio-ii-e-ilhas/
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E imprescindivel, para a escola, esse movimento de abrir-se para adentrarem em seu
espaco toda a cultura, a linguagem e as préaticas a que os alunos e sua comunidade produzem e
a que estdo expostos, buscando aproximar-se mais, perceber-se atravessada por essas
multiplas linguagens, através das escrituras em suas paredes, nas capas dos cadernos, nas
masicas que os alunos ouvem, nos corpos dos estudantes, no uso constante de seus celulares
(SANTOS, 2019); olhar para todo o externo que esta dentro da escola, mas é ignorado, ou
silenciado; aproveitar todas essas experiéncias para consolidar saberes, ampliar as
possibilidades de leitura e enriquecer suas experiéncias; todas essas sao acdes essenciais da
escola.

O professor analisa como a formacdo extraescolar oferecida por outras agéncias de
letramento que ndo a escola, como o hip hop, sdo capazes de proporcionar experiéncias de
leitura e escrita sedutoras, permeadas por experiéncias interdisciplinares e multissemidticas.
Esses movimentos objetivam mudar a chave da condigdo marginalizada e a-politica de grupos
minoritarios, causando um processo de reversdo de suas condicoes.

Hoje eu percebo que talvez ndo houvesse um intercruzamento entre mim e meus
estudantes, porque sempre estive resistente a me permitir olhar mais atentamente para esses
momentos, acreditando que a necessidade de aprender fosse apenas deles; de que quem
precisava do novo eram eles e era um novo hierarquizado, pois, na minha concepgao o que a
escola deveria ensinar era mais importante do que os saberes que os alunos traziam de suas
vivéncias. Dessa forma, eles se tornariam mais proficientes, teriam melhores resultados tanto
nas avaliacdes internas e externas como também em sua vida fora da escola, no sucesso da
escolha de profissfes. O que ndo me dava conta era de que ndo devem haver hierarquias nos
conhecimentos, isso ja é feito em demasia por nossa sociedade eurocéntrica, preconceituosa e
excludente. A escola deve ser o lugar do acolhimento. O lugar que valoriza a diversidade e
abre espaco para que todos se sintam competentes e capazes de ampliar seus conhecimentos;
lugar de reconhecer que seu saber tem valor e que € importante para a construcdo da
sociedade onde vive, pois todos n6s devemos ser responsaveis por este lugar. Essa valorizacdo
ndo é algo novo e sdo concepgdes que devem ser postas em pratica desde a construgdo do
Projeto Politico Pedagogico da escola e devem ser praticadas e lembradas constantemente.
N&o devem ser apenas teoria, ou documentos guardados em uma gaveta ou arquivo, mas sim,
a nossa pratica. Devem ser concepcdes adotadas e conhecidas por toda a comunidade escolar,
gestores, professores, funcionarios, alunos e pais de aluno. Essas percepcdes se iniciaram a
partir do contato com estudos que tentam descentralizar as teorias hegemonicas e

eurocéntricas que sempre imperaram em nosso pais, na cultura, na literatura, na linguagem.
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A professora e pesquisadora Nilma Lino Gomes (2016) nos apresenta 0 Movimento
Negro como Educador, e, a partir dessa tomada de consciéncia, venho transformando as
epistemologias e as minhas praticas em sala de aula. Gomes nos mostra a poténcia dos
movimentos negros principalmente como forca para resistir as pressdes providas pelas
classes dominantes para a concentracdo de poder e consequentemente aumento das

desigualdades em nosso pais.

13

entendo ainda mais a trajetdria de Iluta do Movimento Negro Brasileiro e a
producdo enganada da intelectualidade negra como integrantes do pensamento que
se coloca contra os processos de colonizagdo incrustados na América Latina e no
mundo; movimento e intelectualidade negra que indagam a primazia da
interpretacdo e da produgdo eurocentrada de mundo e do conhecimento cientifico.
Questionam processos de colonizacdo do poder, do ser e do saber presentes na
estrutura, no imaginario social e pedagogico latino-americanos e de outras regides
do mundo.”(GOMES, 2016, p.16)

Hoje percebo que nossas escolhas e nossa postura em sala de aula, no espaco escolar
devem ter um posicionamento critico e politico. A sala de aula da escola publica é um espaco
de resisténcia e de luta por uma sociedade mais justa e igualitaria. E tudo o que vivi, seja em
Irara, na minha formacdo estudantil, seja aqui na capital como professora sempre em
formacdo, serve de subsidio para todas as mudancas que venho vivenciando com os estudos
no Profletras. Mesmo que naquela minha época de estudante pouco me importasse com
questBes politicas, que me envolvesse com o coletivo de forma despretensiosa, essas
construcdes estdo em mim, fazem parte do que sou hoje com minhas limitacbes e
potencialidades. E sdo essas vivéncias que me proporcionam reconhecer, em cada aluno, a
minha propria historia, e os valores que possui cada histéria que se encontra com a minha
direta ou indiretamente. E dessa forma, busco, em minhas referéncias estudantis, ser também
uma referéncia para meus alunos, tentando encontrar em seus discursos ou silenciamentos, em
suas agOes ou apatia um fio que me conecte a eles e aos seus anseios e necessidades.

Para isso é preciso olha-los de verdade, com profundidade, provocé-los quando
necessario para que se manifestem, mostrem quem sdo, 0 que querem e 0 que desejam. A
seguir apresento um pouco do que consegui captar destas observacdes, inter-relacdes,

dialogos e questionamentos.
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1.2 Os alunos e suas praticas

A turma do nono ano A, escolhida para o desenvolvimento e aplicagcdo da proposta de
intervencdo, é formada por trinta jovens adolescentes, que tém em média 15 anos de idade.
Esta é a Unica turma de nono ano que conseguiu ser formada na escola em 2020. Séo dezoito
meninas e doze meninos. Trés deles estdo repetindo o nono ano, uma garota veio de outra
escola e os demais alunos sdo os aprovados da turma do oitavo ano. A turma teve cem por
cento de aprovacdo em 2019, por intermédio do sistema de progressdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Salvador. Temos garotos e garotas cheios de sonhos, desejos,
expectativas e frustracdes. Estes alunos que chegam ao final desta etapa de ensino, ja estdo
acima da média para a nossa escola, se olharmos que o quantitativo de alunos que ingressam
no EF € muito maior do que o numero de alunos que consegue concluir. Muitos sdo os fatores
que levam para esta estatistica: a evasao, a reprovacao, a condicao social desfavoravel, dentre
outras questdes que contribuem para esse “fracasso escolar”.

Em uma dinamica de primeiro dia de aula, eles foram levados a responder algumas
questdes sobre o contexto familiar, e nesta atividade, ficou notavel a falta da figura paterna
na maior parte das familias bem como a importancia que a mée possui para eles. Como nédo
estavam todos presentes, pois os alunos tendem a frequentar regularmente as aulas apds o
carnaval, o grupo contava com 18 alunos neste momento. Destes, apenas 6 familias eram
compostas por pais (ou padrasto) e maes. A grande parte das familias € formada pela mae e
os filhos, 8 familias. 3 deles vivem com os avéds e uma com a irmad mais velha. Respondendo
sobre qual era 0 maior medo deles, foi unanime a ideia de perder as pessoas que amam e
quase todos citaram as maes como maior referéncia na vida.

Durante uma atividade de leitura da obra Pequeno Manual Antirracista da filésofa e
ativista Djamila Ribeiro (2019), 22 alunos que estavam participando da aula responderam
sobre como se identificavam em relacéo a raca, 12 deles se consideram pardos, 4 brancos e 8
negros. Nesta atividade, pude perceber a fragilidade com que ainda enfrentam o tema do
racismo, os melindres para usar a palavra negro, e a pouca identificacdo com as questdes
raciais. Sei que este tema pouco foi discutido de maneira aprofundada em nossas aulas e esse
levantamento foi feito no momento inicial da leitura, talvez num momento futuro eles

pudessem falar mais conscientemente sobre esse tema. Em relagdo ao género, 14 se declaram
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do sexo feminino e 8 do sexo masculino, o que configura a uma turma autodeclarada cis e
heterossexual, 0 que ndo impede que, também nestas questdes de sexualidade, haja uma
resisténcia em assumir-se em relacdo a sua identidade gay, lésbica, transexual por medo de
preconceitos, violéncias e exclusdes, pois mesmo tendo avancado em relacdo a forma como
lidar com a homossexualidade, a nossa sociedade(com muitos resquicios do patriarcado e do
machismo),ainda precisa caminhar muito rumo a aceitacdo e a igualdade de géneros. E por
conta disso, oprime aqueles que ndo se enquadram no perfil heterossexual. Talvez, quando
estivermos em uma sociedade que respeite a diversidade de género e tantas outras
diversidades, néo precisemos mais ocultar nossas identidades para sermos aceitos.

Sobre o grau de instrucdo dos pais, poucos souberam responder. Sete deles disseram
gue os pais tinham apenas o ensino fundamental e 7 o ensino médio. Um aluno disse que o
padrasto esta na faculdade e a mde de uma aluna ndo concluiu o ensino superior. Os alunos
sdo muito conectados ao mundo virtual, a maioria passa boa parte do tempo nas redes sociais,
jogando, ou assistindo filmes e séries. Sete alunos se declaram evangélicos, 6 deles disseram
ndo seguir nenhuma religido e outros 7 ndo comentaram sobre a religido que seguem. Sobre
os livros que possuem em casa, a Biblia € o livro que esta na casa de pelo menos 14 familias,
perdendo apenas para os livros escolares. Na turma, oito alunos afirmam que o que mais
gostam na escola é a merenda e o horério do intervalo e outros 5 de encontrar 0s amigos.

Nos finais de semana e nos horérios livres eles ndo desenvolvem muitas atividades
fora de casa. Os evangélicos costumam ir a igreja. Quando questionados sobre o que ha para
fazer no bairro nos finais de semana, eles responderam que podiam ir a praia e alguns eventos
na Praca Jodo Martins, mas este espaco hoje € alvo de disputa de tréfico. E talvez seja por isso
que boa parte da turma diga que nos finais de semana costumam passar 0 tempo em casa
assistindo filmes ou séries, jogando em seus celulares ou interagindo nas redes sociais com 0s
amigos. Apenas dois alunos disseram praticar algum tipo de esporte no tempo livre.

Em 2019, essa turma apresentou de modo bem generalizado uma caracteristica muito
forte de baixa autoestima. A principio enxerguei como um problema que se dava por questdes
pessoais de acordo com a histéria familiar: uma aluna relatou que se sentia triste e com
vontade de morrer, pois se sentia rejeitada por sua familia (segundo ela alguns membros de
sua familia criticavam a sua aparéncia, diziam que ela ndo tinha inteligéncia para prosseguir
nos estudos). Ela fez esse desabafo na sala para todos os colegas e ainda ressaltou que néo
tinha amigos com quem conversar. Neste momento, varias colegas ja se encontravam
chorando junto com ela e oferecendo solidariedade. Outra aluna me procurou em particular

apos essa aula para dizer que se automutilava, pois tinha sofrido uma tentativa de abuso
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sexual. Fiquei em choque quando ouvi o relato e ndo sabia muito bem como agir. Ao sugerir
que ela precisava de ajuda especializada, ela disse que j& fazia um acompanhamento com uma
psicologa, mas que isso ndo a fazia esquecer a dor. Entdo ela se cortava, para que a dor do
corte fosse maior que a dor de suas memorias. Foi a primeira vez que conversei com alguém
que se automutila. Outras meninas disseram ndo se relacionar bem com o nucleo familiar, e se
sentirem incompreendidas. Mas quando conversamos em outros momentos sobre essas
questdes familiares, percebi que havia muitas questes que elas ndo sabiam explicar bem o
que sentiam. Suas dores sao constantes e estranhas para elas mesmas.

Vale ressaltar que esse assunto chegou a aula de uma forma muito inesperada, ndo
tinha sido planejado e nem foi proposital. Penso que essas meninas estavam agonizando com
esses sentimentos, pois a atividade que provocou o surgimento deste tema em sala foi a
producdo de uma receita criativa. Enquanto estuddvamos os géneros textuais instrucionais,
eles foram incentivados a produzir uma receita, com base nos poemas de Drummond, Receita
de ano novo, e Receita da felicidade de Vania Maria. Entdo foi solicitado que eles também
produzissem uma receita diferente, que brincassem com o0 género e pudessem escrever
receitas criativas, como receita para conquistar um amigo ou amor, receita para conseguir tirar
um 10, receita para vencer algum jogo, e 0 que mais a imaginacao soltasse. Quando recebi 0s
textos na aula seguinte, ndo imaginava que dentre as 23 receitas recebidas, estariam 2 receitas
de suicidio, 2 sobre depressdo e 2 sobre automutilacdo todas essas receitas escritas por
meninas. Eu nunca tinha passado por uma situacdo semelhante.

Em uma tentativa de ajuda-los, conversei com a direcdo da escola, que sabia de outro
caso de abuso sexual nesta sala, e pensamos em buscar ajuda especializada para os alunos.
Alguns deles ja eram acompanhados pelo servi¢o de assisténcia social que tinha na escola,
oferecido pela AGEPAC, uma ONG parceira. Depois a diretora entdo conseguiu parceria com
uma instituicdo que tinha o servigo com psicologas para fazer o atendimento na escola, e qual
ndo foi a minha surpresa, quando ao final de um encontro coletivo com essas psicélogas, eu
percebi que alguns meninos também tinham os mesmos sentimentos suicidas e depressivos
das meninas, porém até aquele dia eles ndo comentavam sobre esse tema em sala de aula.

O sentimento de impoténcia era 0 mais forte em mim nagquele momento, neste periodo
estava em processo de descobrir sobre qual era o problema que observava em minhas aulas de
Portugués e cheguei a escrever sobre esse assunto, contudo, € visivel que este ndo € um
problema da minha disciplina. Ultimamente, juntando as leituras feitas no curso e a minha
mudanca de perspectiva (hoje ha muito mais espaco para o trabalho com o texto de escritores

e escritoras negros e negras, que mobilizam em seus textos o conhecimento da realidade
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desses estudantes da periferia propondo um enfrentamento de muitos problemas com que eles
lidam), tenho trabalhado numa perspectiva de formagéo do aluno junto com a minha e pude
perceber que o problema da autoestima é muito maior do que um fato especifico em um
episédio familiar. Este € um problema multifatorial e os alunos ndo tém espaco para falar
sobre eles mesmos na escola. Esses estudantes vivem em meio a muitas caréncias sejam elas
econdmicas, sociais ou afetivas. Sofrem perdas e vivem sob um estado de violéncia constante,
com o pai preso, ou morto, ou sumido ou desempregado. Com uma mae distante porque ela
precisa trabalhar fora ou porque formou um novo nucleo familiar e aquele filho ndo se
adaptou bem a ele. Por conta dessas questfes, a maioria das familias s&o monoparentais,
frequentemente assumidas pela mae, o que chamamos vulgarmente de mae solteira, que
precisa dar conta de seus filhos, sozinha, sem um emprego fixo, vivendo algumas vezes dos
auxilios governamentais. Nos casos em que as mdes trabalham fora, sdo estes alunos que
precisam cuidar da casa e dos irmdos. Além desses fatores, estes meninos e meninas estéo
sempre & margem da sociedade, suas ruas tém pouca infraestrutura, ndo possuem muitas
opcdes de lazer e nem de cultura. Possuem poucas referéncias positivas com quem possam se
identificar. Sdo0 muitas auséncias e muitas barreiras. E que impactam diretamente na
construgéo da identidade de nossos jovens.

E preciso que a escola crie um movimento para ver melhor o aluno, preocupando-se
com quem € ele. De que forma a escola o acolhe? Onde ele se encaixa neste espaco? E na
sociedade como ele se vé? Conviver com essas auséncias e barreiras € pesado para um
adolescente e se ele ndo tem um apoio, ele facilmente se perderd neste caminho e o
preconceito, 0 racismo e a opressao ganhardo a luta. Por isso é importante 0os movimentos que
se formam no coletivo, na unido dos grupos, se tornando agentes de transformacéo capazes de
fazer essa chave mudar. E por isso € tdo importante que a escola esteja aberta a estes
movimentos e a estas mudancas e faca parte deste processo de reconstrugdo ou de valorizacéo
destas identidades. “Movimentos de pessoas negras hd anos debatem o racismo como
estrutura fundamental das relagBes sociais, criando desigualdades e abismos.” (RIBEIRO,
p.12)

Estes discentes que chegam ao nono ano sdo aqueles que conseguiram passar por
varios filtros que fizeram outros ficar para trés: a gravidez na adolescéncia, o envolvimento
com o trafico, a desestrutura familiar, a exclusdo sofrida no espaco escolar, a fome e a
necessidade de trabalhar, a morte prematura dentre tantos outros fatores...

E urgente mostrar a esses alunos o perigo da historia tnica (ADICHIE, 2019), penso

que até mesmo nos, professores, devemos refletir sobre isso, para desconstruirmos
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preconceitos, e ampliarmos nossos olhares para as historias nossas e desses estudantes que
realmente precisamos conhecer, contar, escrever.

Comeco a perceber o quanto € necessario construir um ambiente acolhedor, que me
aproxime cada vez mais dos meus alunos. Um espaco que lhes permita falar, expor suas
opinides, suas diferencas, suas individualidades, como diz a professora Ana Lucia Silva
Souza, em minicurso sobre a sua obra Letramentos de reexisténcia (2020), ndo para ser
comparada, ou julgada, mas para ser mais uma possibilidade de conhecimento, de
crescimento. Aprender a ouvir e conviver com o diferente € um crescimento e uma
aprendizagem que perdurara e colaboraré para a construgdo do carater e da personalidade de
todos os estudantes e também do professor, pois como diz Paulo Freire, o professor € aquele
que aprende enquanto ensina. (FREIRE, 2002)

Por terem sido meus alunos desde o ano passado, ja haviamos conversado sobre
algumas questdes que eram levantadas nas aulas do Profletras. Adotamos a roda de conversa
como uma prética de aula, e buscava sempre proporcionar um espaco de fala e de escuta de
nossos conhecimentos e experiéncias. Abrir espaco para entender como esses/as meninos e
meninas se percebiam e se posicionavam em relacdo aos temas levantados nas rodas. Muitas
das construcdes e andlises que faco neste memorial foram subsidiadas pela cooperagdo
deles(as), que sempre se mostraram dispostos(as) a entrar na roda e conversar sobre 0s temas
propostos por mim ou por eles mesmos. Tive a oportunidade de fazer neste mestrado o que
ndo foi possivel durante a minha graduacdo: colocar em pratica 0s nossos debates e
discussOes, levando para a sala de aula as possibilidades e pude contar com a parceria e
atencdo sempre dispensada por essa turma. Sempre dispostos a contribuir, a falar, a participar
dos debates, a dar suas opinides, a responder alguns questionarios ou enquetes que lhes
solicitava. Foi muito valioso, para mim, poder pensar e estruturar o projeto com eles,
infelizmente ndo foi possivel aplica-lo por conta do contexto pandémico (que sera
apresentado mais adiante) que nos pegou de surpresa quando nos preparavamos para coloca-
lo na préatica. Contudo enquanto foi possivel, dialogamos franca e abertamente sobre nossas
necessidades, nossos anseios e expectativas e muitas vezes, em nossas rodas de conversa, 0S
assuntos ultrapassam os limites dos contedos escolares e criamos um vinculo de confianca e
apoio que se reverbera em um compromisso com o processo de ensino-aprendizagem que tem
um alcance muito maior do que o0 que ja experimentamos. Buscamos resgatar as
possibilidades de sonhar, de se encantar, de construir o nosso caminho de forma responsavel e

autbnoma.
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Esses alunos tém uma coragem e um desejo tdo grande de mostrar quem sdo. De
assumir suas identidades e enfrentar o mundo para mostra-las. Eles gostam de ser ouvidos,
sdo competitivos e extremamente solidarios. Brigam pelo que consideram seus direitos e estdo
caminhando para um percurso de reconhecimento e valorizacdo de suas particularidades.

E é com eles que estou aprendendo a valorizar o que precisa ser ensinado na escola,
por que ensinar e como ensinar. Sempre tive e continuo tendo a preocupacdo em fazé-los
aprender, a descobrir caminhos para que continuem os seus estudos, que busquem lograr
éxitos com suas acOes e muitas leituras e didlogos feitos no mestrado tem me ajudado a olhar
de outro jeito para esses alunos e para o que eles trazem, e principalmente, para o que eles
buscam encontrar na escola. E quem sabe dessa forma, possamos desfazer convicgdes e
conceitos que desprestigiam o uso da lingua e a propria identidade desses meninos e meninas,

como sera mostrado na proxima secao.

1.3 O ensino da lingua

“Nao sei portugués!” “Nao gosto de portugués!” Essas e tantas outras frases similares
sdo ditas por nossos alunos nas aulas de Lingua portuguesa desde o primeiro dia de aula e
durante muitos momentos na escola e, possivelmente, fora dela. O que os assusta e os afasta
tanto de seu préprio idioma? Por que essa sensacdo de que o que se estuda nas aulas de
Portugués ndo se relaciona com a sua lingua? Que Lingua Portuguesa € essa tdo distante da
lingua falada pelos alunos e pela sua comunidade?
A minha postura diante das queixas dos alunos sempre foi a de dizer que Portugués era
a lingua deles, a que eles falam desde que nasceram, a que eles ouvem nas conversas com a
familia, nas musicas que gostam, nos programas de tevé que assistem. Mas hoje percebo que
0 equivoco era meu, de fato a lingua ensinada n&o é a do aluno. E uma lingua que se distancia
da dele, que a menospreza. Diz que a dele é um desvio e que a da escola é o padrdo que deve
ser seguido e valorizado. E nesta lingua da escola, o aluno muitas vezes ndo se vé, nem se
reconhece. Ouvi numa palestra com a cantora e compositora baiana Luedji Luna que apesar
de, na escola, ela ter sido boa aluna e boa leitora, ela ndo conseguia se identificar com o0s
textos “canodnicos” apresentados pela escola. Ela ndo se sentia representada pelo texto de
Drummond, ou de Cecilia Meireles, ou de José Alencar e que sO teve acesso a textos com 0s
quais se identificava fora do espaco escolar, e a partir de entdo se percebeu também produtora

de texto, passando a acreditar que o que ela produzia poderia ter algum valor.
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Estes novos textos mostravam outros lados de histérias repetidas vezes contadas pela
escola e pela midia. Historias nas quais as personagens, sempre invisibilizadas, narradas como
objetos, passaram a ocupar o papel de narradores (sujeitos), donos de suas préprias histdrias.
Escritores e escritoras negras com producdes decoloniais que contestavam/contestam o lugar
sempre estereotipado daqueles que eram silenciados e muitas vezes invisilbilizados. O que
reflete no discurso de Adichie (2019) a respeito da importancia de ndo se ter uma histéria
Unica e como isso afetou a sua percepcdo de si e do mundo. Para ela, ter contato com
escritores com quem se identificasse e com a sua cultura foi a forma que a fez desconstruir
esteredtipos e conceitos preconcebidos. Ela nos mostra que a sutileza como as historias criam
em nds as representacdes, as sensa¢des € muito perigosa e opressora; reforgca os preconceitos,
aniquila identidades. Mudar essa chave é possivel, mas ¢ muito duro quando se comeca
sozinho... descobrir outras historias, dessas escritas sobre o que a representava, fez com que
ela percebesse que é possivel outras narrativas.

O processo de colonialidade a que estamos e sempre estivemos submetidos desde que
passamos a ser um “territdrio civilizado”, fala sobre o povo brasileiro sempre sob o olhar do
dominador. Quando alguém pertencente a uma minoria (um indigena ou um negro ou uma
mulher) escreve, pouca ou nenhuma visibilidade era dada a esse escritor, pesquisador, a ndo
ser que ele ndo fale sobre essa identidade que € outra. Felizmente temos mudado essa chave,
nossos representantes que falam sobre nds, do nosso lugar tém ganhado visibilidade e aberto
espaco para que outros sujeitos pertencentes a essas minorias também escrevam suas proprias
histérias e mostrem, dessa forma, outros lados dela. HA muitos espacos e muitas histdrias
ainda a se contar e mostrar sua forca e identidade. Os caminhos foram abertos por Carolinas,
Evaristos, Graunas, Mundukurus, Gamas, Trindades, Nascimentos, Akotirenes, Djamilas.
Além de muitos coletivos hoje que buscam publicar textos de homens e mulheres negras,
indigenas, para que as historias desses grupos sejam contadas por eles/nés mesmos.

Evaristo (2020, p. 44) traz uma analise sobre o quanto tem crescido o interesse pela
literatura negra. E ndo apenas por um publico negro, mas também para um publico ndo negro
que a lé. E preciso, portanto, que essas experiéncias negras sejam lidas exatamente por todos,
para que se conhecam outras perspectivas, se combatam o0s preconceitos e racismos
enraizados, pois como a autora diz, “a questdo racial ndo ¢ uma discussdo s6 para negros.”
Todos nds, negros e ndo negros devemos buscar solugdes para o racismo. E ela reforca: as
editoras, que hoje percebem que had um publico para essa literatura, tém investido nessas
publicacdes e precisam diversificar as opcOes de escritores e escritoras e buscar atender o

interesse do publico, que tem procurando literaturas autorais de homens e mulheres negras e
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indigenas. A escritora também aponta para o crescente interesse do mercado editorial por
literatura homoafetiva.

Na medida em que mais escritores que representem o perfil de nossos alunos adentrem
0 espaco escolar, estaremos criando na escola um espaco de acolhimento, de incluséo, pois 0s
alunos da escola publica da periferia, que possuem caracteristicas bem marcantes e que sdo
sempre excluidas dentro e fora deste espaco, poderdo ver sua lingua, sua cultura, e vivéncias
similares as suas sendo reconhecidas em lugar de prestigio, poderao se sentir representados. E
ndo mais silenciados, ridicularizados, estereotipados.

O professor Gabriel Nascimento, em seus estudos de doutorado, defende a tese de que
todo o apagamento dos tracos de nossa lingua ou cultura se constitui em um racismo
linguistico e nos leva a reconhecer a constituicdo histérica da lingua como um fator de
dominacdo, colonizacdo e poder. Para embasar essa ideia, ele fundamenta-se no conceito de
epistemicidio de Sueli Carneiro que nos explica “é o exterminio do pensamento do outro. E o
formato pelo qual a colonialidade sequestra, subtrai (tudo o que puder se apropriar) e apaga 0s
saberes e praticas dos povos originarios ¢ tradicionais” (NASCIMENTO, 2019. p. 24) e de
linguicidio, de Rajagoplan, sendo esse o epistemicidio por meio da linguagem através de
conceituacao, nomeacao ou discriminacao direta ou por meio das politicas linguisticas.

Nas reminiscéncias das minhas aulas, fico pensando no comportamento dos meus
alunos e no meu. N&o € que houvesse a intencdo de desvalorizar a lingua deles ou ignora-la.
Mas eu nunca a inclui. Assim também aconteceu comigo, e sempre foi naturalizado. Ndo me
dei conta da historia que esta por tras destas (des)construcdes. Conhecendo o discurso de Bell
Hooks (2008), consigo perceber o que sempre foi essa dominacdo, que impde um padréo, e
que “envergonha” e discrimina a lingua do outro, daqueles mais desprestigiados social e
economicamente, que o inferioriza e o discrimina também pela lingua (e consequentemente
pela cultura).

Sempre tive muita dificuldade em aprender os conteldos gramaticais nas aulas de
Portugués, e quando me tornei professora, dizia sempre que faria o possivel para que as
dificuldades que tive, ndo fossem vivenciadas pelos meus alunos. Mas dizia isso, pensando
nas regras da gramatica. Precisava encontrar uma forma de tornar o aprendizado mais facil e
real, o que ainda é um grande desafio. Porque a sensacdo que eu tinha era de ndo ter
aprendido a gramatica na escola. Entdo por mais preocupada que eu estivesse com 0 ensino, o
que eu sempre busquei foi o aperfeicoamento da lingua do outro, do colonizador, passando
para meu aluno a perspectiva de ndo ser oprimido por essa lingua, de ascender socialmente,

mas ndo existia uma reflexao sobre essa prevaléncia/ superioridade.



36

N&o digo com isso que ndo deva ser ensinado o portugués padronizado da gramaética
normativa para os alunos, mas, sim, que este ensino deve vir por meio de experiéncias
vivenciadas na interacdo e na reflexdo da construcdo deste padréo. A lingua que o aluno traz
deve ser o meio pelo qual o professor possa mostrar as diferentes formas de discurso, de
lingua. N&o sei se serd uma tarefa facil, se existe uma melhor forma para fazé-la, mas é
preciso comecar. Se 0 nosso papel é formar cidaddos criticos-reflexivos-participativos,
devemos iniciar com a maior brevidade e seriedade possivel, pois como diz Sirio Possenti
(1997, p. 47), o dominio de uma lingua é resultado de praticas efetivas, significativas e
contextualizadas.

Ensinar a lingua é ensinar a cultura. Sabiamente, os professores Pataxd sdo professores
de lingua e cultura. Uma lingua que precisa sobreviver/resistir para existir, para fortalecer seu
povo e sua cultura. (BOMFIM, 2011)

Hé& toda uma estrutura para apagar a historia de pluralidade e plurilinguismo do povo
brasileiro e precisamos estar atentos para enfrentarmos essas tentativas de apagamento, de
distanciamento dessa heterogeneidade. Resisténcia € a palavra da vez, mas a atitude de resistir
é historica e constante. Sempre fez parte das acbes de povos que tém sua vida vista com
menos valor, com menos dignidade, com menos justica.

Nascimento (2019), ao provocar uma Visdo epistémica a respeito da disputa entre
estudos linguisticos e estudos raciais, tenta tirar do lugar comum, tantos os estudiosos da
linguagem quanto aqueles que se dedicam as questfes essencialistas da raca e do racismo. O
autor afirma entender que os estudos linguisticos tém avancado em sua reconfiguracdo a partir
do surgimento de vozes negras ou ndo brancas posicionado-se de forma reivindicatéria com

suas teorias, questionando a neutralidade cientifica. E reforca

“ desnudar o racismo que se entrelagca nas politicas linguisticas ¢ uma forma de
desbranquear uma linguistica vitima de um branqueamento racista desde que passou
a ser vista como ciéncia, que cega suas proprias estruturas, gerando analises
globalizantes e totalizantes, ignorando dados raciais e sociais que geram
desigualdades para os proprios falantes e sujeitos da linguagem.” (NASCIMENTO,
2019, P. 64)

Atualmente, atuando na Escola Municipal Mourdo Sa, no suburbio ferroviario de
Salvador, sei que muita coisa € diferente. Mas ainda é preciso desbranquear a nossa lingua e
rebater as formas de racismos naturalizados, pois 0 ensino e as exigéncias continuam iguais. E

igual ainda a forma como a lingua, a cultura e a historia desses meus alunos ficam fora do
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espaco escolar. Suas musicas, sua lingua, sua danga ndo estdo contempladas nas aulas de
Lingua Portuguesa, no conteddo programético do ano. Na verdade, na maior parte do tempo,
pedimos que eles silenciem, que troquem a sua lingua, que acessem a lingua da escola. A
lingua ensinada da gramatica prescritiva, que sem fazer nenhuma relagdo com a sua, chega,
sem pedir licenca, com toda a sua grandeza e superioridade, se instala no programa, e se
dissemina no espaco escolar, contudo, de tdo abstrata que é ndo alcanca a totalidade dos
alunos. E dificil mensurar em que medida ela chega aos que logram éxito nas aulas de lingua,
uma vez que as avalia¢fes ndo séo tao proximas do real.

Quando Irandé Antunes (2007) nos diz que “O povo tem uma identidade, que resulta
dos tracos manifestados em sua cultura, a qual por sua vez, se forja e se expressa pela
mediacao das linguagens, sobretudo da linguagem verbal.” (ANTUNES, 2007, p.19) A autora
pretende mostrar como esses quatro fatores (linguagem, identidade, povo e cultura) estdo tdo
conectados a ponto de um interferir no outro e consequentemente manter relagdo com o
ensino de lingua. E, portanto devem ser levados em consideracdo nas praticas escolares. Ela
comeca mostrando que na escola assim como na sociedade hd uma heranca do ensino de
lingua a partir da perspectiva da lingua como um conjunto de signos que se prende ao estudo
da morfossintaxe, das classes de palavras e de suas nomenclaturas, dissociando-se
completamente de suas condi¢bes de uso, de seu poder comunicativo, de seus efeitos de
sentido e finalidade interacionista.

Contudo, novas concepg¢des surgiram a partir da integracdo da linguistica a outras
ciéncias, abrindo possibilidades para o entendimento da lingua como atividade humana,
portanto uma pratica social, permeada de intencionalidades, que favorece a interacdo humana.

A autora salienta que € preciso desmistificar o ensino de lingua portuguesa nas escolas,
para gque este deixe de ser pedras no caminho tanto dos alunos quanto dos professores, ela
acredita que isso € possivel, defazendo-se equivocos sobre o que se ensinar nas aulas de
lingua, sobre o que é gramatica e o que é lingua.

Sobre a existéncia de pedras nos caminhos dos estudantes da Escola Mourdo S&, nas
nossas aulas de Lingua Portuguesa, essa constatacdo fica clara quando esses alunos se
colocam sobre o que acham de atividades de escrita ou de leitura na escola. Em atividade de
Lingua Portuguesa desenvolvida no ano de 2019, com a turma do 8° ano, os alunos tiveram
que responder a questdes sobre a sua relacdo com as praticas de leitura. A maioria dos
estudantes disse que gostava de ler e foram motivados, em uma roda de conversa, a dizer que
tipos de textos preferiam. Eles ndo acreditavam que gostassem de ler, porque o que 0S

interessava ndo era muito valorizado pela escola, ou seja, ndo aparecia nos livros didaticos,
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ndo estavam na programacdo dos contetidos. Dentre suas preferéncias estavam textos biblicos,
textos que circulam na internet pelas redes sociais, placas de trénsito, resenhas de futebol,
sobre esportes, manuais e instru¢fes de jogos, dentre outros. Alguns alunos ndo quiseram
participar da roda de conversa e resolveram escrever sobre os gquestionamentos. Como

mostram as fotos a seguir:

Figura 2: Preferéncias do aluno J: livros de aventura e agdo e mensagens de whatsapp

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 3: Preferéncia do aluno M. em leitura sobre atualizacdo de Games

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 4: Preferéncia de leitura da aluna K. textos online (creepypasta)

Fonte: Arquivo pessoal

Numa outra dindmica, na turma, os alunos foram motivados a escrever sobre a
importancia da escrita e o que gostavam de escrever. Novamente a maior parte da turma
respondeu afirmativamente que gostava de escrever e eles apresentaram as mais diversas
preferéncias. Muitos disseram que gostam de escrever sobre seus sentimentos; uma aluna
mencionou que gostava de escrever tudo o que sentia e depois rasgava o papel. Alguns alunos
veem a pratica da escrita como cépia € ndo como um processo, pois disseram que se
interessavam em escrever textos como poemas, mensagens, letras de mdsicas, frases de

internet.

Figura 5: Preferéncia de escrita da aluna: poesias

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 6 - Resposta da aluna: interesse em escrever textos prontos

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 7 — Preferéncia de escrita da aluna — escrever sobre o que sente

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 8 — Preferéncia de escrita: “escrevo o que sinto e depois ‘lasco’

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 9 — “eu gosto de desabafar com a escrita”

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 10 — Sobre o que gosta de escrever: “gosto de escrever meus sentimentos e cada coisa que
acontece”

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 11 - “gostamos de escrever para desabafar e ‘se’ conhecer melhor”

Fonte: Arquivo pessoal

Em uma sociedade letrada como a nossa, é impossivel esquivar-se da leitura e da
escrita. Mesmo pessoas ndo escolarizadas deparam-se com essa necessidade e dependem do
auxilio de outras pessoas para essas atividades. Acredito que o que leva nossos alunos a
dizerem que ndo leem ou que ndo gostam de ler ou de escrever é o entendimento dessas
praticas ligadas apenas a atividades escolares, dissociadas de suas praticas sociais, distantes,
algumas vezes, da lingua que ele estd acostumado a usar, e também da sua cultura. Como se
fosse algo que pertencesse apenas ao outro. Outro fator é o uso dessas atividades apenas para



42

compor uma nota, sem uma finalidade que atraia a atencdo dos alunos, que os levem a um
posicionamento, a uma reflexdo. (ANTUNES, 2007)

Hoje compreendo porque durante minha vida de estudante, assim como meus alunos,
também me senti insegura e pouco confiante no uso da lingua falada por mim. Acredito,
inclusive, que essa inseguranca me perseguiu até bem recentemente, mesmo ja como
professora de Portugués, que ndo pode errar a ortografia de uma palavra ou desconhecer o
significado de algum termo. Confesso que ja me senti até mesmo testada por outros colegas
de disciplina em meus conhecimentos gramaticais como se fosse algo absurdo desconhecer
alguma regra ou néo té-las todas em mente sempre. Essas vivéncias me fizeram amadurecer e
perceber que posso mostrar para meus alunos o quanto as nossas historias se entrecruzam e
guanto o que eles trazem para a sala de aula de suas experiéncias devem ser relevantes e
significativas para compartilhar em sala, pois devem ser o ponto de partida para as nossas
aulas. A troca de experiéncias que pode ocorrer entre nés é fundamental para criarmos esse
espaco de aprendizagens e crescimento. Sempre deixando claro para os estudantes que 0 meu
objetivo naquele espaco € garantir o seu direito de aprender e se consolidar como um cidadao
que tem direitos e deveres e que 0s conhece para exigi-los e cumpri-los, como preconiza a
BNCC,

“Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre 0s textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades

de participagdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.”
(BRASIL, 2017. p.69)

E € a partir do reconhecimento da leitura e da escrita como préaticas sociais que
podemos caminhar ao encontro dos objetivos aqui propostos, e para isso, ampliar as
concepgdes de leitura e de escrita dos alunos, e também a minha, tem sido a base deste
trabalho.

Vamos as reflexdes destas praticas!

1.4 As praéticas de letramentos e ensino

Qual a importancia dos letramentos, inclusive os escolares, em uma sociedade
grafocéntrica como a nossa?
Leciono nesta escola ha mais de uma década e, desde o inicio da minha trajetoria,

percebo que trazer a pratica de leitura para a rotina dos alunos ndo € uma tarefa simples, seja
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pela falta de um espaco propicio, seja pela falta de desejo demonstrada por alguns alunos,
pelas opcOes de leitura apresentadas como propostas ou as estratégias de leitura aplicadas
nestas atividades. E muito comum ouvir os alunos dizerem que n&o gostam de ler. E quando
questionados, eles dizem que sentem preguica ou nao tém interesse pelos textos. Por outro
lado, percebo, nestes alunos, uma enorme necessidade de se expressarem, de serem ouvidos,
de serem compreendidos. Esses alunos j& carregam em si uma dissociagdo entre 0s
letramentos escolares (formais) e os letramentos envolvidos em suas praticas sociais
cotidianas. Tudo o que eles leem e escrevem fora da escola, nunca, ou quase nunca, €
considerado pela escola, ou € tido por eles mesmos como leituras e producbes que ndo
merecem destaque no ambiente escolar, 0 que Souza (2009), em sua tese sobre os letramentos
de reexisténcia, vem mostrar como as praticas sociais as quais os estudantes estdo expostos

em seu cotidiano, mas que no espaco escolar ndo séo levadas em consideracao.

No que se refere a ler, escrever e interpretar textos ou usar a oralidade letrada, de
acordo com os canones escolares, 0s jovens nem sempre sdo considerados como
usudrios autbnomos da lingua escrita. No entanto, fora da escola existem situagdes
outras - ainda que nem sempre reconhecidas ou autorizadas - que se realizam nas
mais diversas esferas de atividade: a casa, a rua, a escola, o trabalho, a religiosidade.
Espagos que ganham diferentes sentidos e apresentam distintas formas de engajar
dos sujeitos ou grupos sociais. Por isso, os letramentos sdo multiplos e, além disso,
sdo criticos, pois englobam usos tdo variados quanto sdo as finalidades de
envolverem-se nessas praticas (SOUZA, 2009)

Muito se discute sobre a importancia do ato de ler e escrever, porém no centro deste
debate nunca esteve a busca real pelos interesses de leitura dos alunos. A sua cultura, a sua
histéria, mesmo quando ouvida, ndo é usada como aliada para as metodologias do ensino de
leitura. Em nossa escola, a sala de leitura possui um acervo que € bem limitado, com titulos
que nem sempre despertam o interesse do aluno, sem contar que a prépria organizacdo da sala
ndo é atrativa ou confortavel.

Com a escrita ndo é diferente, esses alunos ndo se sentem motivados a escrever e,
guando precisam escrever, a atividade mostra-se dolorosa e carregada de peso, além de, na
maior parte das vezes, ser considerada sem valor. Talvez porque, em muitas dessas vezes,
esses alunos ndo vejam esta atividade como algo situado, com um propdsito que motive tal
pratica. Vale a pena ressaltar que ha alunos que encontram na escrita uma forma de
“desabafar dos problemas da vida”, como alguns colocaram em momentos de rodas de
conversa.

E necessario construir um novo conceito de leitura e escrita para atender e incluir as
necessidades dos alunos que ficam & margem do que é oferecido e valorizado pela escola. E

também necessario entender que o ensino de leitura deve estar associado a uma preocupacao
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em demonstrar que a pratica de leitura deve ser movida pelo desejo e o prazer (Kleiman,
2016). Para tanto, é preciso uma mudanca de perspectiva do professor bem como do aluno
para conceber um novo olhar para si mesmo, para o seu local de vivéncias, para as suas
praticas, para a sua histdria e a historia de seu povo; as singularidades dos sujeitos que estao
envolvidos nesse processo de interagdo e aprendizagem. Essas singularidades que passam
despercebidas em minhas aulas sdo o principio do letramento de reexisténcia (SOUZA,2009).

E necessario trazer para a sala de aula de Lingua Portuguesa, atividades que, através de
diferentes estratégias, estimulem o interesse pela leitura, pela escrita e a participacao do maior
namero de alunos nestas praticas. Para isso é preciso seguir o viés etnografico de pesquisa,
proposto por Street (2014) e, dessa forma, buscar compreender 0s eventos sociais e culturais
nos quais os alunos estdo inseridos. Nesta perspectiva, 0s estudantes podem atuar como
participes no processo de apresentar suas praticas, sua cultura, bem como os significados
sociais que atribuem a elas. A partir de rodas de conversa, entrevistas, exposi¢cdes orais e
escritas de si, 0 conhecimento e as praticas locais a que os alunos estdo expostos e também
sdo produtores devem ser colocadas no centro de nossas atividades e interesses, passando a
ocupar um lugar significativo e de valor. Segundo Street (2014), nesta perspectiva dos
letramentos sociais, ao interagir com nossos alunos, ja estaremos realizando uma prética
social, pois o letramento social em si ja € um ato social.

A pesquisa de cunho etnografico requer um trabalho com textos a partir de uma
perspectiva do letramento ideolégico que propde praticas de leitura e escrita inseridas em
atividades sociais e reais de uso da lingua, o que lhe confere maior significado
(STREET,2014). Street afirma que o letramento ndo precisa ser associado com escolariza¢ao
ou com pedagogia para compreendermos os plenos significados das préaticas letradas na

sociedade contemporanea, ao contrario, a pesquisa

precisa comecar de uma concepgdo mais comparativa, mais etnograficamente
fundamentada de letramento como as praticas sociais de leitura e escrita e evitar
juizos de valor acerca da suposta superioridade do letramento escolarizado com
relacdo a outros letramentos. (STREET, 2014, p.127)

E preciso valorizar os conhecimentos trazidos pelos alunos, uma vez que esses saberes
representam sua comunidade, sua familia e suas experiéncias. Ndo os colocando a margem,
mas sim como motivadores para a ampliacdo das aprendizagens dos alunos. Dessa forma,
estaremos criando lagos que aproximam 0s objetivos da escola aos interesses e identidade

cultural dos estudantes.
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Souza e Lima (2019) afirmam que a sala de aula é um espaco marcado por
singularidades e diversidades. E abrir espaco para que essas diferengas sejam expostas e se
tornem ponto de partida para um trabalho de aproximacéo entre professor e aluno é um fazer
politico e um exercicio que devem ser constantes e a roda de conversa favorece a esse
processo. Querer saber quem de verdade quem é o nosso aluno, aproxima 0s sujeitos e suas
culturas; nos leva a perceber o0 novo e a concebé-lo como potencializador de nossa prética,
mesmo que fuja ao que estavamos esperando encontrar.

As marcas das singularidades de cada aluno servem como indicadores do que ha fora
da escola que precisa ser observado e utilizado dentro da escola, em seu projeto politico, em
seu curriculo, suas praticas pedagogicas, em suas praticas de leitura e escrita. O contexto
socio-historico reflete diretamente nas posturas em sala de aula. E a escola deve reconhecer,
acolher e valorizar esse contexto para que suas praticas sejam significativas e visem uma
educacdo de qualidade. Bem como promover agdes que visem minimizar as desigualdades
marcadas pelas diferencas.

As autoras falam da necessidade de nossa atencdo para o fato da rotina em sala de aula
ser uma armadilha para que ndo percebamos o novo. Por isso digo mais uma vez que 0S
movimentos feitos no Profletras afetaram tanto a minha pratica. Aprender a ouvir e a ver o

que e quem esta na sala de aula é a base para o nosso trabalho.

13

as pequenas historias, nossas e dos estudantes, sobre manchetes de jornais,
relagbes com a comunidade escolar , condi¢cdes de trabalho docente, projetos
politico-pedagdgicos e agBes da sociedade civil tornam o entrar e sair da sala de
aula algo novo, que deixa de ser coisa repetitiva se prestarmos mais atencdo ao que
acontece quando interagimos.”(SOUZA e LIMA, 2019, p. 163/164).

Atentar para esses corpos que sdo marcados por diferentes experiéncias (de género,
raca, territorialidade, classe social, econémica) é fundamental para conhecermos 0s nossos
estudantes e mais do que isso nos levam a perceber a importancia de problematizar discursos
sempre homogeneizados e carregados de melindres.

Elas também nos fazem refletir sobre como, a partir do momento que nos dispomos a
escutar o outro, as questdes que surgem e sao tensionadas nos levam a questionar quem sao 0s
sujeitos com quem trabalhamos e com quem vamos trabalhar na proposta de intervencéo,
como concebem a propria experiéncia de que participam e ou vao participar.

A roda de conversa € uma excelente estratégia para dar voz e vez aos n0SsS0S
estudantes que séo silenciados por cerceamentos a que sdo impostos aos estudantes negros das

escolas publicas, em nosso caso, a maior parte deles.
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Entrevistas e rodas de conversa (SOUZA, CORTI e MENDONCA, 2012) séo
procedimentos que tenho comecado a praticar de forma mais planejada com finalidades
préprias para 0 ensino e ndo apenas para apresentacdao dos alunos, mas colocando no centro
das aulas aquilo que eles trazem. Esse ouvir e agir para uma proposta de aula que tome por
base aquilo que o aluno traz tem sido exercicios que tenho buscado desenvolver, apesar de ja
ter como prética, em minhas aulas de Lingua Portuguesa, atividade de rodas de leitura, e
alguns momentos de roda de conversa. E importante registrar ainda que mesmo com as
entrevistas e questionarios de sondagem que faco sempre nos primeiros dias de aula, ndo
utilizava muito do que era apreendido nestes procedimentos para a minha prética em sala de
aula. Havia certo receio em administrar tantas diferencas, e em mudar a perspectiva das aulas
de lingua. E isto ficava claro no distanciamento que havia entre as op¢oes de textos ofertados
e a realidade dos alunos, o que era detectado pela falta de interesse ou desmotivacdo com que
frequentemente recepcionam esses textos. Na verdade, as préaticas de letramento dos alunos
ndo estavam postas em evidéncia, e reconhecer suas préaticas culturais e sociais ndo é algo que
acontece com muita facilidade, mesmo quando eu lhes pergunto o que gostam de ler, de fazer,
de ouvir...

Para isso é preciso refletir sobre quando esses alunos se reconhecem, se identificam
nos textos que leem? Anzaldua (2009) nos diz o quanto a representatividade em textos que
sejam acessiveis em lugares de prestigio pode ser significativa e transformadora. A autora
ressalta, em suas experiéncias pessoais, 0 quanto esses textos eram criadores de mitos

culturais e faziam parecer que as dificuldades da vida eram suportaveis.

“Nos anos 1960, eu li meu primeiro romance chicano. Era City of Night de John
Rechy, um gay texano, filho de pai escocés e mde mexicana. Por dias eu fiquei
chocada que um chicano pudesse ter escrito e sido publicadol...] Eu senti como se a

gente realmente existisse como um povo.” (ANZALDUA, 2009. p. 8/312)
Anzaldda nos mostra nesse trecho a importancia da representatividade para a
construcdo da identidade e desenvolvimento de uma pratica significativa de ensino. Mas
quantas vezes ela teve acesso a este tipo de producéo no espaco escolar? E nds professores de
lingua portuguesa, temos aberto espago para que os alunos se reconhecam nos textos que
selecionamos para leitura? A lingua que aluno costuma usar tem que espago dentro da escola?
O professor Silvio Roberto Oliveira (2019), em seu texto “A escola, o professor ¢ a

literatura em tempos plurais”, chama a atencao para o fato de que, na cena baiana, ha muito de

cultura e arte produzidas para nos aproximarmos das perspectivas dos nossos alunos.
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Contudo, salienta que trazer esses textos ndo nos aproximara desses alunos, se ndo mudarmos
a nossa postura e 0 nosso discurso.

Aproximar-se do aluno requer o que Street (2014) propde como letramento ideoldgico,
sendo este uma alternativa para desenvolver as praticas de leitura na escola. Desta forma, é
necessario buscar o reconhecimento da cultura que permeia o meio social no qual os alunos da
escola Almirante Ernesto de Mourdo Sa, conhecida popularmente por “Mourdo”, estdo
inseridos. E isso sera possivel através de rodas de conversa e da observacdo mais atenta
daquilo que os alunos trazem como cultura da sua comunidade, quais sdo seus habitos
culturais, suas praticas de letramento além de questBes de identidade e as relaces entre 0s
grupos sociais.

Tomada como uma pratica social, vista que se realiza a partir de um processo de
interacdo, a leitura passa a se constituir como aprendizagem quando deixa claro seu objetivo e
sua importancia e estes estdo de comum acordo com o0s interesses do grupo a quem se
destinam (KLEIMAN, 2016). A autora ainda acrescenta que essa pratica social serd bem
sucedida quando se coloca em acdo os sistemas de valores e crencas que levam em conta as
caracteristicas sociais do grupo envolvido nessa interacdo. Caso contrario, a leitura sera
insignificante e desnecessaria, ndo sendo capaz de promover interacao.

Corroborando com essa ideia, Silva (2015, p.22) nos diz que “ler € um ato de interacao
a distancia perpassado pela vivéncia do leitor que, em Gltima instancia, constréi o sentido do
texto.” e para que esse sentido seja construido é preciso que o leitor tenha autonomia neste
processo de interacdo, ao invés de ser guiado por um caminho ja pronto que leva a uma Unica
compreensdo possivel ja preestabelecida pelo professor. A préatica de leitura deve levar em
consideracao as experiéncias e conhecimentos prévios que este leitor possui para, a partir dai,
novos conhecimentos serem apreendidos. A autora acrescenta que esta é uma tarefa
desafiadora, uma vez que a atividade de ler é subjetiva, multipla e carregada de complexidade.

Também sobre esse cuidado na construcdo do sentido a professora Monica Menezes
(2019), nos convida a refletir sobre a concepcdo que a escola, na maioria das vezes, tem de
leitura, de literatura e da sua funcdo. Para isso vai apresentando 0 que seriam 0S equivocos
acerca da leitura e da literatura e da funcao delas.

“Um livro que danca ou que leva o leitor a dancar € um livro que ndo prescreve, que
ndo da todas as respostas; € um livro que antes, abre fendas e, as vezes, feridas; € um livro-
siléncio, um livro-labirinto, um livro-exilio, um livro-chave...” (p. 244). Para chegar a esse
conceito a autora, vai “bailando” com grandes filésofos, antropologos, pesquisadores e

escritores que reiteram sua concepcao de leitura e literatura.
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A autora afirma que a literatura ensina por intermédio das incorporagdes que o leitor
faz entre sua vida e o texto e o0 vice-versa, bem como das interagdes com outros textos, e
ensina também porque coloca 0 homem em contato com a sua humanidade. Além disso, ela se
preocupa em demonstrar que ha outras formas de ler que ndo apenas do livro literério,
trazendo para a cena as tradi¢Oes orais, e outros suportes da modernidade com diferentes
linguagens como jogos eletrdnicos, histérias em quadrinhos, musica popular, blogs, filmes
etc. Leituras essas que muitas vezes sao descartadas pela escola e colocadas a margem; o que
se torna um dos maiores problemas para o ensino de literatura, pois silencia a historia de
leitura e de mundo dos individuos que fazem parte da escola.

Assim como ler, escrever, também, é uma atividade complexa que envolve muitas
aprendizagens linguisticas, textuais, enciclopédicas. Na perspectiva de tomar como base para
0 ensino as praticas dos estudantes, o conceito de escrevivéncia apresentado por Conceicao
Evaristo € uma forma de atrelar as praticas de letramento (aqui, especificamente da escrita) as
vivéncias destes alunos. Uma vez que a escrita de nds, a partir de um processo que leva em
consideracdo as varias experiéncias de vida num territério tdo marcado por resisténcias,
passara a ser uma escrita que pode marcar a todos nos, a partir do compartilhamento das
lembrancas de lutas, dos desafios, das superacdes, levando-nos a nos conhecermos melhor e
ao outro também. E é através da linguagem que toda essa historia se consolidara e atravessara
barreiras, ressignificando e valorizando a lingua, a identidade e a cultura de pessoas que
certamente enfrentaram/enfrentam a exclusdo, o racismo e o abuso de poder. Pois
parafraseando Evaristo (2020) toda a vida merece ser escrita, suas vivéncias nos trazem um
significado, que ultrapassa a individualidade e alcanga de alguma forma a coletividade.

A Escrevivéncia € a escrita da vida, e essa vida é marcada por lutas, por
invisibilidades, por falta de direitos, por caréncias, por imposi¢oes, por padrées homogéneos.
Os letramentos de REEXISTENCIA s&o os registros dessas lutas, dessas experiéncias, dessa
resisténcia; da busca de uma autoafirmacdo que cobra um lugar de pertencimento, que revela
uma identidade, uma historia e as vivéncias. Ler e produzir textos que marquem essas
vivéncias é abrir um espaco de reexisténcia na escola. E mostrar para o aluno da escola
publica baiana, suburbana da periferia de Salvador, que ha espaco na escola para o texto que
Ihe representa e a sua historia e & historia de sua familia e de sua comunidade. E mostrar que a
sua lingua é tdo importante quanto a lingua portuguesa que se estuda nos bancos e nos livros
escolares

Por isso é tdo importante a nossa associa¢do aos letramentos de reexisténcia, pois é

através deles que seremos capazes de demonstrar o valor que h& nessas escrevivéncias.
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Marcos Marcionilo no prefacio da obra Letramentos de Reexisténcia é contundente ao afirmar
que os letramentos de reexisténcia sdo 0s que estdo fora da escola e fora de ambientes de
valorizacgdo social. Eles estdo nas margens, nas ruas das periferias, da favela, dos guetos. Eles
estdo para além da resisténcia, pois se reinventam. E encerra dizendo, “ha vida e letramento
fora da escola e muitos sujeitos histdricos plenos, densos, aguardando um modo de articulagéo
com o letramento que se tenta fazer dentro dela”. E este tem que ser 0 nosso objetivo, articular
essa vida, essa vivéncia ao que o aluno vai buscar neste espaco.

Nesta obra, que busca demonstrar que 0 movimento hip hop é uma potente agéncia de
letramento capaz de empoderar seus agentes para préaticas eficazes de leitura e produgédo de
textos, a professora Ana Lucia Silva Souza constroi o sentido dos letramentos de reexisténcia
a partir da contextualizacdo do hip-hop como um movimento social juvenil urbano enraizado
nas classes mais baixas, negra e jovem, “marcado pela reflexao e critica que faz em relacao as
desigualdades sociais e raciais por meio da poesia, dos gestos, falas, leituras, escritas e
imagens...” (p. 16) os temas geralmente sdo racismo, discriminagdes e violéncias de toda
sorte.

A autora diz que no Brasil uma das vertentes do hip-hop busca mostrar o dia a dia na
vida dos grupos marginalizados; quais sdo seus sonhos, necessidades, expectativas, e como
enfrentam os problemas individuais e coletivos. As atividades a que esses jovens estdo
expostos na cultura hip-hop sdo oficinas, festivais, reunides de grupos para producdo de
grafite, performances de danca e mdsica, producdo de videos e materiais de divulgacdo
impressos e digitais, todas as atividades permeadas pela linguagem que ora se realiza
verbalmente (oral ou escrito) ora em textos nédo verbais (o grafite, a danga, o corpo, o estilo).
Estes rappers sdo considerados pela pesquisadora como ativistas que veem o movimento nao
s6 como espaco de cultura, mas também de politica e contestacdo social no qual a lingua tem
uma funcdo social mobilizadora de suas necessidades, sendo o que Angela Kleiman aponta
como contextos especificos das praticas de letramentos. O seu uso concreto no cotidiano das
vidas desses sujeitos.

Sao esses letramentos que concedem forca as préticas desses sujeitos tanto em
quest@es culturais, quanto politicas, empoderando-os para a busca de um lugar de contestacé&o,
subversdo, tornando-se “sujeitos de direitos e produtores de conhecimentos” forjando espagos
dentro e fora da comunidade onde vivem e transformando-os.

A partir desse processo, a autora foi levada a estudar os letramentos envolvidos na

cultura hip hop, o que “implica aprender a indagar de que maneira essa inser¢ao instiga
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praticas singulares de leitura, a escrita e a oralidade e afeta a construcdo das identidades
sociais dos envolvidos.” (SOUZA, 2011, p.17)

E é com base nesta necessidade de aprender a indagar a respeito das praticas de
leitura, de escrita e de oralidade de nossos estudantes que constituiremos também os
letramentos de reexisténcia a que eles estdo envolvidos. Esses serdo o alicerce para a
ampliacdo das concepcOes de leitura e de escrita a que nos propomos nesta formacéo.
Buscando aliar essa reexisténcia a escrevivéncia, Evaristo colabora nos dizendo que
escrevivéncia € uma forma de se inserir no mundo com as nossas historias, com as nossas
vidas, que o mundo desconsidera. Escrevivéncia ndo esta para a abstracdo do mundo, e sim
para a existéncia, para o mundo-vida. (EVARISTO, 2020, p.35).

Criar possibilidades de reverter as historias e as experiéncias que nossos alunos
carregam e que sdo muitas vezes estigmatizadas, invisibilizadas, e transforma-las em
poténcia, em escrevivéncia, em aprendizagem, é um processo de resisténcia. E certamente
criara maior empoderamento para nossos jovens de escola publica que de modo geral tém
desistido de encontrar na escola esta incluséo e o seu lugar.

E uma sensacdo incrivel essa de mudar a chave. E se estd sendo pra mim, deve ser
também para o meu aluno. Quando ele perceber que aquilo ele traz pode ser ampliado e
valorizado no ambiente escolar.

Infelizmente ndo estamos tendo a oportunidade de fazer essas vivéncias em nossas
praticas atualmente, por conta da suspensdo das aulas presenciais e 0 cancelamento da
aplicacdo da nossa proposta de intervencdo, em decorréncia da COVID 19. Ouvindo nossos
colegas egressos na apresentacdo do SEMEG 2020 (Seminéario dos Egressos do Profletras
UFBA), fica visivel como a aplicacdo do projeto faz uma grande diferenca em nossa
formacdo, uma vez que tudo parte dessa observacao atenta, aberta, sensivel.

Mas agora esse momento também nos impde a uma observacdo atenta. E eu ndo paro
de fazé-la. Tenho me sentido inquieta e insatisfeita com a conducgéo das aulas nesse momento
de pandemia. Nossos alunos estdo cada vez mais distantes. E 0os motivos para mim, apesar de
estarem claros, ndo direcionam para um caminho capaz de minimizar os danos causados aos
nossos alunos neste periodo. Os desafios agora sdo outros. Inesperados (ndo sei bem) mas
precisam ser encarados, resolvidos pelo menos no que nos compete enquanto professores.
Tenho alunos que ndo tém acesso a internet, ndo tém um aparelho que os conecte ao mundo
virtual e tantas outras faltas mais que serdo mais aprofundadas no terceiro capitulo deste

memorial.
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Para mim escrevivéncia é reexisténcia, é ser e estar envolvido em tudo o que fazemos.
Além de estar aberta para 0s rumos de um letramento negro de reexisténcia e também para
toda a amplitude que é abarcada pela escrevivéncia, ha outras mudancas de perspectivas que

foram se tecendo neste processo formativo.

1.5 Novas construgdes

Sempre procurei deixar claro para 0os meus alunos que o ensino do Portugués € o
ensino da lingua que falamos, lemos, escrevemos e ouvimos, tentando mostrar para eles que é
a partir do estudo sistematizado dessa lingua que poderemos acessar diferentes espacos de
nossa sociedade, estando empoderados para esse acesso, uso e ressignificacdo. Apesar disso,
as propostas de discussdo desse tema estavam sempre voltadas para um trabalho na area da
variacdo linguistica, dos diferentes espagos que usamos a lingua e de suas variagdes para cada
um desses espacos. Nunca numa perspectiva de que a lingua de cada um, de cada grupo
representa a sua histéria, sua cultura, sua descendéncia.

Além disso, a lingua do aluno ndo estd no livro e ndo é pauta dos assuntos da
disciplina. Quando aparece é para fazer uma comparagdo na qual ela sai sempre
desprestigiada. Gloria Anzaldua nos faz refletir sobre como a nossa lingua nos constitui e nos
representa. “Assim, se vocé quer mesmo me ferir, fale mal da minha lingua. A identidade
étnica e a identidade linguistica s&o unha e carne — eu sou minha lingua” (ANZALDUA,
2009. p. 8/312). A escola tem servido para apagar essa identidade, torna-la invisivel.

Se a lingua ensinada na escola é a lingua materna dos alunos, onde esté a sua cultura
neste espaco? Quando trazemos as masicas que costumam ouvir e cantar, os textos que leem
ou produzem, 0s textos que escutam em casa e em sua rua? E o que nos diz Anzaldda, quando
conta como foi a sua experiéncia ao ter o primeiro contato com o texto de alguém que
escrevia em sua lingua, aquela lingua desprestigiada pela sociedade, mas que tanto a
representava, na qual os seus sentimentos eram partilhados, e de como ela sentiu-se
valorizada.

Quando a escola privilegia exclusivamente o ensino de uma variedade linguistica,
instituida como padrdo, ela ndo reconhece o valor e o respeito que devem ser dispensados
para outras culturas e outras formas de falar, ignorando toda a trajetéria percorrida por

determinado grupo para que a sua lingua e cultura se constituissem como tal. E desse modo, 0
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aluno tende a se afastar da escola e desse ensino, por ndo sentir, naquela instituicdo, um
espaco acolhedor, que o inclua, e assim vemos permanecer os elevados nimeros de fracasso e
abandono escolar.

E nos, professores, o que temos feito para mudar esse quadro? Quando olhamos para
0S nossos alunos e o reconhecemos como sujeitos de uma historia, de uma cultura que almeja
reconhecimento, acolhimento e crescimento? Carboni e Maestri (2003, p.2) afirmam que
“Mais do que fato objetivo e historico, a linguagem tunica € projeto social excludente.” A
escola precisa ser o lugar da incluséo, da valorizacdo, para, a partir dai, 0 sujeito sentir-se
desafiado a ocupar um espaco que € seu de direito e tornar-se independente, autbnomo e
responsavel. Livre para ser quem ele desejar ser. Capaz de fazer escolhas que o motivem e o
facam crescer e reexistir.

Muito mais do que atender as necessidades da escola de ensinar estes alunos a ler e
escrever, as praticas de letramentos a que nos propomos deve pautar-se no que Souza (2011)
define como letramentos de reexisténcia, praticas nas quais 0s nossos alunos estdo envolvidos
e nas quais constroem relacbes de identidade e poder. Esses alunos deparam-se
constantemente com um uso autdénomo (autoritario) da lingua escrita em relacdo ao canone
considerado pela escola, mas fora deste espaco vivem situagfes que exigem multiplas
atividades de leituras que nem sempre sdo contempladas pela escola, e as quais de alguma
forma eles precisam dominar.

Prestar atencdo a quem sao nossos alunos, quais sdo as suas necessidades, quais as
suas potencialidades e contribuicdes tem uma significativa importancia no ensino de Lingua
Portuguesa (Souza, 2011). Muito mais do que ensind-los a ler e escrever, os letramentos
devem ser compreendidos como préticas sociais nas quais cada sujeito esta envolvido e como
estas praticas marcam suas identidades e seus espacos. Os letramentos de reexisténcia sdo
marcados pelo valor que as praticas de leitura e escrita passam a possuir para estes jovens da
escola publica, periférica. Contudo a escola ainda ndo aprendeu a dar significado a esses
letramentos que chegam até ela:

A escola, cada vez mais, se torna chdo de diferentes culturas com as quais nao
consegue dialogar — ainda que a necessidade ja seja reconhecida —, por conta de um
processo de exclusdo que ainda marca, em termos de acesso, permanéncia e sucesso
escolar, a histéria de um Brasil negro e de um Brasil branco que, a despeito de
algumas mudancas, ainda ndo sdo um s6. (SOUZA, 2011. p. 37)

O ensino de lingua deve levar em conta 0os movimentos metodoldgicos utilizados no
ensino de lingua de acolhimento. A lingua que acolhe sendo aquela que leva em conta a

cultura, o contexto de ensino e as singularidades de quem aprende, a partir do prisma das
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emocOes e subjetividades. Esse conceito envolve protecdo, abrigo, fortalecimento e
valorizacdo (BARBOSA e SAO BERNARDO, 2017). E é nesse equilibrio de métodos que
devemos seguir para conquistar 0 sucesso no ensino de lingua em nossas aulas. Nesse
processo de integracdo, o0 aluno serd capaz de perceber o valor que tem a sua lingua e que ele
é capaz de utiliza-la de diferentes formas em diferentes contextos, sem com isso precisar
passar por um processo de excluséo ou discriminacao.

Desde que cheguei ao Profletras, muitas concepcdes foram desfeitas e muitas tém sido
reconstruidas, ressignificadas. O mais importante que tenho buscado desenvolver em mim é:
eu preciso fazer alguma coisa. E minha responsabilidade ndo deixar as coisas ficarem como
estdo. Nao devo procurar culpados para ndo me sentir responsavel pelo problema e acreditar
que nada pode ser feito por mim para resolvé-lo ou minimiza-lo.

Tenho perdido o medo (creio que seja esse 0 sentimento) de ndo dar prioridade ao
ensino da gramatica nas aulas de Portugués. No lugar dela, venho trazendo para a centralidade
de nossas aulas o estudo do texto. E fui despertada, aqui, para a leitura de textos que se
aproximem mais da realidade dos meus alunos, que tenham autores que produzem textos que
dialoguem com as experiéncias dos estudantes, que abordem questbes que despertem o
interesse e a atengéo deles, por dialogarem com seus conhecimentos e suas identidades. Esse
novo olhar j& influenciou na escolha de nosso livro didatico, que foi feita com base na
diversidade de escritores, de abordagens das linguagens dos textos selecionados.

Sigo nesta construcdo do que deve ser relevante no ensino de Portugués. Ensinar a
lingua € ensinar o texto, sua producéo e sua leitura. Entdo a escola deve abrir espaco para todo
tipo de produgdo, em variados géneros textuais que circulam em diferentes esferas e se
propdem a diferentes praticas sociais. A escola deve garantir o ensino do canone. Isto pode ser
incontestavel, mas este canone deve ser ampliado e abrir espaco para que mais vozes e
diferentes experiéncias possam ser compartilhadas no espago da aula, pois “devemos ler e
levar ao espaco escolar toda manifestacdo artistica de qualquer grupo ou classe social,
veiculada por diferentes suportes- oral ou escrito.” (ALVES, in: DALVI, 2013). Cada texto
tem sempre algo a nos acrescentar de um novo olhar, uma nova perspectiva e é nessa
interacdo que nasce uma aprendizagem significativa e inclusiva.

E € esta inclusdo e acolhimento que a escola deve estar preparada para realizar,
propondo-se a um trabalho com os multiplos letramentos, enxergando-os como plurais,
produzidos sejam nos meios institucionalizados ou fora deles, nas ruas, em casa, nas
diferentes atividades que nossos alunos e suas familias participam no cotidiano, incluindo as

diferentes formas de ler, de escrever e de falar que marcam suas trajetorias. (SOUZA, 2020).
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Uma forma de abrir-se para estes letramentos que se concretizam fora da escola é dar espago
para eles do lado de dentro da escola, incluindo em nossas aulas textos que abordem a leituras
de negros e mesticos, influenciados pela tradicdo oral, dando-lhes notoriedade, juntamente
com seu corpo e sua descendéncia africana e levando-os a ocupar lugar de prestigio e valor
tanto quanto as leituras e escritas dos textos das culturas europeias que sempre foram
privilegiadas na e pela escola. Reafirmado pela professora Ana Lucia Souza, as praticas de
leitura e escrita da escola aproximam-se do modelo europeu e por isso tornam-se legitimas e
validas “em detrimento da oralidade e¢ saberes autogerados e vernaculares das populagdes
indigenas e negras de ascendéncia africana (Souza, 2011, p. 38)

Ainda no campo do ensino da leitura de literatura, Silvio Roberto Oliveira (2019)
demonstra que ha melindres, e que desta perspectiva 0s autores que ndo estdo entre 0s
canones passam despercebidos ou sdo claramente excluidos, e que esta situacdo torna-se mais
visivel se esses autores pertencem a literatura negra, e mais ainda se sdo mulheres. O autor
ainda ressalta que cabe ao professor uma grande responsabilidade: fazer-se participe de novas
e urgentes transformacdes, nas formas de ler, de valorizar a memdria e desmistificar
estereotipos raciais e sexuais que sao fortemente impostos pelo pensamento hegemdnico que
luta para silenciar outros movimentos que a ele se opéem.

Penso que um ensino que acolhe leva aos nossos alunos uma literatura em que ele se
veja, se identifique, compreenda sua linguagem, lhe dé um prop6sito e um sentido e isso s
sera possivel se levarmos para nossas salas de aula textos de diversos autores com diferentes
vivéncias e experiéncias, especialmente as que se identifiquem com as realidades de nossos
estudantes. Diversas em lingua, contetdo, contexto e significacfes que podem de alguma
forma aproximar-se de suas identidades que sdo, sobretudo, negra, periférica e suburbana,
proporcionando uma ampliacdo de leituras e conhecimento, sem hierarquizacGes, pois € a
partir dessa diversidade que o aluno poderd conhecer melhor a si mesmo, ao seu mundo, e a
outros mundos e outras culturas, o que podera facilitar 0 seu acesso com maior seguranca e
autonomia entre outros espacos e outros mundos. Dai a necessidade dos multiletramentos que

segundo Rojo,

“[...] caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que
envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertorio cultural, na direcéo

de outros letramentos, valorizados (como é o caso dos trabalhos com hiper e
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nanocontos) ou desvalorizados (como ¢ o caso do trabalho com picho).” ( ROJO,
2009. P. 8)

Esse trabalho com os multiletramentos favorece essa diversidade de linguagens, de
temas, de modos e géneros. Transitando desde entre os textos que circulam cotidianamente
nas praticas dos alunos até aqueles mais distantes de seus usos, mas que precisam ser
acessados por eles e muitas vezes apenas na escola tém a oportunidade de conhecé-los e
refletir sobre eles.

Dizer que ndo sabe e que ndo gosta de portugués tem sido uma forma encontrada pelos
alunos de demonstrar o quanto a lingua que ensinamos na escola € estrangeira para eles. Esta
muito distante da sua lingua, de uma lingua que o valorize, que fale deles. N&o é s6 a respeito
da gramatica que eles sdo estrangeiros. Nos textos que sdo levados para a sala de aula,
também, eles ndo estdo contemplados: eles ndo se reconhecem nas masicas que selecionamos
para uma atividade, ndo se veem nos contos, nas cronicas, nos artigos, nos romances. Nenhum
dos personagens compartilha sua lingua, suas historias de vida, de sua comunidade, de sua
estrutura familiar, de seu grupo de amigos, de suas atividades cotidianas. Quando penso em
minhas aulas de lingua, vejo 0 quanto o ensino apaga a lingua do meu aluno, a sua cultura e
identidade, aproveitando e valorizando apenas a cultura do branco, europeu, colonizador,
contribuindo dessa forma para esse distanciamento entre o aluno e o ensino, o que faz a escola
chegar ao fracasso escolar. E dificil enxergar toda essa construcéo de invisibilidade.

O ensino do portugués padrdo é um direito do aluno, que lhe assegura ocupar espacos
que sdo negados a ele. Esse dominio pode lhe conferir poder e prestigio, contudo o ensino ndo
deve depreciar ou apagar a sua identidade, a sua relagdo com o seu grupo social, a sua cultura.
O ensino deve garantir ao aluno também reconhecer as influéncias pelas quais passaram o
portugués brasileiro, quais contribui¢cbes de cada povo africano e indigena na constitui¢do
dessa lingua que hoje é a nossa. Essa também é uma forma de reconhecimento e de
pertencimento.

E como ter uma préatica dessas sem conhecer o aluno, sua comunidade, suas historias,
seus interesses? Como fazer para me aproximar desse aluno? A resposta encontrada até o
momento é: dé-lhes espago para falar, para que tragam as suas experiéncias para a escola,
apresentem o lugar onde vivem e suas historias de vida. E depois? Valorizar tudo isso é o
primeiro passo, dessa forma, o aluno se reconhece, se identifica e acredita que pode buscar
formas de crescer e levar adiante esse conhecimento para se fortalecer, se afirmar e garantir

um espaco neste mundo que € tdo desigual. A escola precisa acolher e reconhecer as
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diferentes préaticas de letramento as quais seus diversos alunos estdo inseridos para evitar o
afastamento, o fracasso e a desisténcia escolar desses jovens. (SOUZA, 2011)

Buscar novos movimentos didaticos para o ensino de lingua materna para esses alunos,
assim como é proposto aos professores de Lingua Portuguesa para estrangeiros que
encontraram em lingua de acolhimento um caminho para aproximarem-se dos alunos que se
sentem tdo distanciados da lingua que é ensinada na escola e assim a rejeita, pode ser uma
forma eficaz. Conhecer o0 nosso aluno e 0 nosso papel neste espaco de aula implica no que nos

dizem Barbosa e Séo Bernardo (2017)

“a lingua que acolhe ¢ a mesma que abriga e protege. Nesse sentido, a valorizagdo e
o fortalecimento das linguas faladas pelo publico que estd sendo acolhido é
imprescindivel e tal reconhecimento sustenta-se e ganha corpo considerando-se 0s
beneficios do plurilinguismo para a aprendizagem de uma nova lingua” (

BARBOSA e SAO BERNARDO, 2017)

Né&o falo necessariamente em uma nova lingua, e sim, no ensino de uma variedade nao
muito utilizada pelo nosso aluno, mas que é a dominante, que oprime, exclui e discrimina. E
esse padrdo precisa ser ensinado ao nosso aluno para que ele sinta-se livre para escolher que
variante usar em situacgdes sociais distintas e possa ocupar espagos sem nenhum estigma ou
receio de ser discriminado ou desvalorizado pela forma como fala. As citadas autoras
ressaltam que os elementos-chave para a efetividade desse processo € a percepcao do
professor, o seu planejamento e o material didatico selecionado, todos esses elementos
pensados a partir de “agdes efetivas que concretizem a inser¢ao da pessoa acolhida em todos
os aspectos das relagdes sociais e materiais.” Para que assim possamos desenvolver o
exercicio de uma cidadania plena e democratica, mais do que os instrumentalizando para isso,
dando a eles a possibilidade de um discurso politico que os leve a reivindicar um lugar de
reconhecimento, prestigio e poder.

Partindo dessas novas construcdes e de um novo olhar para as concep¢fes adotadas
por mim nas minhas praticas em sala de aula, vou constituindo um novo jeito de viabilizar nos
encontros com os discentes essas concepgdes. Aprender a ver o meu aluno e entender o
guanto a comunidade e a histdria de cada um é importante foram a chave para a construcao da

proposta de intervencao que € parte desta pesquisa.
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2. ESCREVIVENCIAS DE PARIPE - HISTORIAS DE REEXISTENCIA

Em atividades desenvolvidas na turma do 8° ano A no ano de 2019, hoje alunos do
nono ano A, ficou perceptivel o quanto a autoestima dos estudantes estava baixa, 0 que me fez
pensar como projeto de intervencdo uma oficina de leitura e producédo de texto que levasse em
conta atividades que pudessem favorecer, de alguma forma, a autoestima desses alunos e
alunas. Dai, entre leituras, didlogos e orientacdo, chegamos a escolha da escrita de biografias
de pessoas do bairro, pessoas comuns, mas que, de alguma forma, tenham contribuido para a
melhoria e bem-estar das pessoas daquele territério. Historias de vida que fizessem os
estudantes se identificar e reconhecer o valor de contribuir com o coletivo. A verem que
pessoas que estdo ao seu lado, convivendo com seus familiares ou entre os seus familiares
merecem visibilidade/notoriedade, registro e mérito. Enfim, escrevivéncias que registram a
resisténcia desta comunidade.

Segundo Conceicdo Evaristo, a escrita de suas vivéncias foi uma tabua de salvacao,
uma forma de suportar o mundo, pois a0 mesmo tempo em que essa pratica Ihe afastava das
dores e sofrimentos da vida, ela via a escrita e também a leitura como uma forma de inserir-se
neste mundo e modifica-lo. Em entrevista cedida ao site NexoEdu (2017), a escritora fala de
como a escrita € contaminada pelas nossas experiéncias, carregada de nossas subjetividades,
seja nas escolhas tematicas, seja no vocabulario utilizado, nas vivéncias que nossos Corpos
carregam. E é deste lugar que os alunos do 9° ano A fardo suas escolhas: sobre quem
escolherdo para biografar, o que escolherdo falar sobre a pessoa escolhida, a linguagem que
empregardo. Tudo isso é escrevivéncia, pois estara marcado por suas proprias identidades que
se ligam também ao lugar onde vivem, pela condicdo social que possuem, pela familia e
pessoas com quem convivem, por sua religido e/ou pelas atividades que desenvolvem dentro e
fora da escola.

A partir da ideia de escrevivéncia, os alunos buscardo, nas memorias de suas vivéncias
ou de seus familiares, exemplos de pessoas na comunidade que se destacaram ou ainda se
destacam para a escritura de sua biografia. Para tal producéo, os alunos serdo expostos a uma
sequéncia de atividades que os levardo a perceber a importancia que tem as historias de vida
de pessoas comuns para eles, que se parecem com eles, que convivem com eles ou que
conviveram com seus familiares e que, apesar das adversidades e dificuldades, puderam
construir uma historia de superagéo e de colaboracdo, de resisténcia.

Em outro momento de fala, Evaristo deixa claro esse importante papel da

escrevivéncia como a escrita de nds. Uma escrita marcada pelas experiéncias que pertencem a
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coletividade, que sdo a0 mesmo tempo pessoais e individualizadas e sdo também universais e

humanizadoras essas escrevivéncias seriam

“experiéncias do escre-viver. Isto é, uma producdo de escrevivéncia, em
que o ato de escrever se da profundamente cumpliciado com a vivéncia de quem
narra, de quem escreve; mas, a0 mesmo tempo em que o sujeito da escrita apresenta
em seu texto a historia do outro, também pertencente a sua coletividade.” (NUNES,
2020. p.18)

Ainda para Nunes, estudar a escrevivéncia de Evaristo

“E ato de defesa de direitos, de formagdo. E acreditar que toda pessoa tem algo para
compartilhar; e que, ao registrar ou publicar, promove sentidos, reconhecimentos e
uma compreensdo de vida livre e ampla, essencial para que se conheca e se respeite
uma sociedade tdo diversa.” (NUNES, 2020, p.15)

E é exatamente esse reconhecimento que consolidara as reexisténcias proporcionadas
pelas praticas dos letramentos que estardo em cena em nossas escritas e vivéncias durante a
intervencdo. Sera o nosso exercicio. E estara influenciando e envolvendo tanto a vida de quem
escreve quanto da pessoa que sera escrita.

Esta escrevivéncia ja estd marcada em mim, enquanto produtora deste memorial que
registra as construcfes de uma professora que se constituiu nas relacdes vivenciadas durante
toda a sua vida profissional com seus estudantes e suas familias, com os colegas de profisséo,
com os funcionérios da escola, cada um com uma vivéncia e uma experiéncia sempre a ser
compartilhada, a empreender, neste sujeito que hoje € a autora deste texto, a sua marca e suas
aprendizagens. “O que importa sdo as relagdes significativas, seja com n0S mesmas ou com 0s
outros.” (ANZALDUA, 2000). Esse conceito de escrevivéncia e mais a forca da palavra de
Anzaldua nos impulsionam a escrever, mesmo diante das adversidades que enfrentamos em
nosso dia a dia, principalmente nds, mulheres, que carregamos em nossa rotina o trabalho
doméstico, o cuidado com os filhos, e a relacdo matrimonial. Estudar neste contexto é duro!

Como diz a autora:

Escrever é o ato mais atrevido que eu ja ousei e 0 mais perigoso. Nelie
Wong chama a escrita de “demonio de trés olhos gritando a verdade.” Escrever é
perigoso porque temos medo do que a escrita revela: os medos, as raivas, a forca de
uma mulher sob uma opresséo tripla ou quadrupla. Porém neste ato reside nossa
sobrevivéncia, porque uma mulher que escreve tem poder. E uma mulher com poder
é temida. (ANZALDUA, 2000).

No ato de escrever, resistimos, re-existimos, fraternizamos com 0s nossos iguais.

Trazer a escrevivéncia para a sala de aula é mostrar para esses alunos que esta é uma pratica
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que nos insere no mundo, nos registramos nele. Mostra também que a nossa histéria tem
valor, e esse valor precisa ser resgatado por todos nés que compomos a comunidade escolar.
Estaremos assim seguindo os principios dos letramentos de reexisténcia. E é através da

linguagem que se daré esse processo.

2.1. A escolha do género

A linguagem permeia todas as nossas acdes, “todos os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem.” (BAKHTIN,2003. p. 261) Como a linguagem se
manifesta em forma de enunciados orais e/ou escritos, esses enunciados sdo realizados através
do discurso, concretizado em forma de géneros. Segundo Marcuschi (2008), o ensino do
género é pautado nos usos e funcBes desse género.

Marcuschi nos diz que o estudo do género hoje é um empreendimento
multidisciplinar, dessa forma, “a analise de géneros engloba uma andlise do texto e do
discurso e uma descricdo da lingua e visdo da sociedade” (p. 140), bem como as
caracteristicas socioculturais da lingua.

Partindo desta analise, busco responder qual papel a escrita de biografias pode ocupar
entre os estudantes de Paripe e a comunidade a que pertencem. Sendo um “artefato cultural”
que pertence a estrutura comunicativa, objetivo refletir com os alunos a importancia das
biografias, das histdrias de vida das pessoas que estdo préximas a eles, que Ihes representam
de alguma forma por se aproximarem delas, seja pelas historias de vida, pelo local onde
moram, as familias a que pertencem ou a trajetoria percorrida. Que lugar essas historias de
vida ocupam na comunidade deles? Que importancia tém essas vidas a ponto de serem 0s
temas de suas escrevivéncias?

A intencdo é levar os estudantes a perceberem a importancia de escrever essas
historias, que, segundo o fluxo da colonialidade, nunca seriam registradas ou teriam algum
valor por representar a escrevivéncia de pessoas de classe econdmica baixa, pertencerem a
familias que ndo pertencem a classes dominantes, viverem em territorios periféricos e serem
afrodescendentes. Este ndo é o perfil das personalidades destacadas pelas midias e pela
sociedade de modo geral. Na verdade, essas pessoas estdo muitas vezes na invisibilidade.

Segundo Marcuschi, fundamentando-se em Bhatia, 0s géneros sdo constituidos por
questdes cognitivas, socioculturais, por intencGes e propositos especificos e bem delimitados.
“...todos os géneros tém uma forma e uma fungdo, bem como um estilo e um conteudo, mas

sua determinagdo se da basicamente pela funcdo e nao pela forma.”(MARCUSCHI, 2008.
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p.150). Isso nédo quer dizer que a forma ndo tem importancia no estudo e reconhecimento do
género. Mas ela ndo é a mais importante e nem tdo pouco balizadora. Coloca-la como
primordial tem sido um fator que reflete em algumas incoeréncias e problemas de
entendimento no estudo do género.

Marcuschi conceitua género textual como

“textos materializados em situa¢des comunicativas recorrentes. Os géneros textuais
sdo 0s textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integragcdo de forgas histéricas,
sociais institucionais e técnicas... sdo entidades empiricas em situacdes
comunicativas e se expressam em designacdes diversas, constituindo em principio
listagens abertas... 0s géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
histdrica e socialmente situadas.”(MARCUSCHI, 2008. p. 155)

E a partir da producdo das biografias, que as historias de vida de Paripe estardo
inscritas em um espaco de poder. Registradas e valorizadas a partir da linguagem, das
escolhas do que se quer contar e como se fara esse registro. Resgatar o valor simbdlico das
vivéncias, das singularidades dos individuos que serdo narrados, mas que dizem respeito a
toda uma historia voltada para a coletividade e para a construcdo da identidade daquela
comunidade.

Como aponta o pesquisador Jonaedson Carino (1999. p.2), a escolha do género
biografia se da pela evidéncia que ¢ dada a ele desde tempos mais remotos. “Quanto ao
sucesso das narrativas de vida, é inegavel, posto que se mantém em evidéncia ha mais de
2.000 anos. Desde os tempos do neoplaténico Damaskios, no século V a.C.” O referido autor
ainda sobre o ato de biografar diz da importancia da trajetdria de cada ser, do fascinio que
estas historias podem ter sobre outro, uma vez que nao se biografa em vao, nem por acaso.
Havera uma escolha, uma busca e esta representara o que de fato interessa para cada aluno. A
importancia e representatividade que tem essa vida para ele e para seu grupo social, o que
Carino confere como uma acdo educadora, uma vez que tal representatividade se torna um

exemplo para o grupo, para este autor
“Biografar ¢, pois, descrever a trajetdria unica de um ser Unico, original e irrepetivel;
¢ tracar-lhe a identidade refletida em atos e palavras; é cunhar-lhe a vida pelo
testemunho de outrem; é interpretd-lo, reconstrui-lo, quase sempre revivé-lo
(CARINO, 1999, p. 2)”
A oficina de leitura e producéo textual surge da necessidade de ampliar a concepgéo de
leitura e escrita dos alunos e leva-los a perceber qual a importancia dos letramentos, inclusive
0s escolares, em uma sociedade grafocéntrica como a nossa. As atividades da oficina tém por

objetivo utilizar as préaticas de letramentos para a discussdo, tessitura e reflexdo acerca das
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identidades dos alunos, através da escrevivéncia das historias de vida de cidadédos e cidadas
locais que, através de suas praticas sociais, culturais ou politicas, tenham contribuido para o
desenvolvimento e a qualidade de vida no bairro onde os estudantes vivem.

Dessa forma, para promover uma reflexdo sobre a histéria da comunidade e sobre as
pessoas que se destacam nela, serdo propostas rodas de conversa, leitura de textos em
diferentes géneros e modalidades, como poemas, musicas, filmes, fotografias, e textos
biograficos, além de visitas a museus virtuais e museus locais, entrevistas e oficinas de
producdo de textos. Serdo selecionados textos preferencialmente de memdrias ou biogréaficos.

A escrita das histdrias que importam para a comunidade escolar, atrelada a ideia da
escrita como uma pratica social que valoriza o sujeito e suas histérias reforcara as estratégias
de escrita situada por ser capaz de perceber que ao passo que a escola é capaz de refletir
aspectos da vida real de seus alunos em seus conteddos didaticos estara atrelando maior
significado a esses contetidos para estes alunos. Uma vez que essa escrita, mesmo que sobre o
outro, pode refletir a sua propria historia além de ser uma possibilidade de “reflexdo e
autoconhecimento”. (FEITOSA, 2015).

A pesquisa para escolha da pessoa que sera biografada e conhecimento de sua historia
e dos elementos que irdo compor o seu texto serd uma possibilidade para abrir espaco a um
tema pouco visto na escola, pois poucas vezes oportunizamos a fala para o aluno ser o sujeito
da sua prépria histéria. Assim como afirma Grada Kilomba (2019,p.28). “enquanto escrevo,
eu me torno a narradora e a escritora de minha propria realidade, a autora e a autoridade da
minha propria historia.” Este trabalho ainda visa proporcionar o reconhecimento das praticas
de letramento as quais os alunos estdo expostos em sua vida fora do contexto escolar a fim
atrela-las aos letramentos escolares, sendo uma estratégia para contribuir com praticas
significativas de leitura e producdo escrita, bem como agregar valor a sua historia de vida e
identidade de sua comunidade. (FEITOSA, 2015, p.16)

2.2. O que propor: historias que importam: a tessitura de biografias

A oficina de leitura e escrita tem como objetivo investigar de que forma o trabalho
com a producéo de biografias de cidaddos do bairro pode ampliar as praticas e as habilidades
de leitura e producéo textual dos estudantes do nono ano. Bem como a percepc¢éo dos valores

que possuem suas historias de vida e das pessoas de sua comunidade. Para tanto, sera
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importante ler textos literdrios de diferentes géneros, principalmente de memorias e
biogréficos a fim de assegurar que reconhecam as caracteristicas do género em questao.

A partir da ideia do trabalho com os letramentos sociais, as oficinas de leitura e
producdo textual propdem um trabalho em que as concepgdes de texto, leitura e escrita sejam
entendidas como um processo de interacdo e como préaticas sociais cidadas. As atividades de
leitura e a producdo de texto serdo vistas com um processo que leva em conta alguns fatores e
estratégias determinantes para a sua producéo, tais como o contexto, a situacao de producéo, o
interlocutor, o papel do escritor, 0 veiculo de comunicacéo, entre outros. Muitas contribuicfes
h& em nossa literatura para fundamentar e reforcar essa préatica interacionista.

Angela Kleiman (2016), em sua obra Oficina de Leitura, adota a concepgéo de leitura
COmoO “uma pratica social que remete a outros textos e outras leituras”, ou seja, quando lemos,
ativamos diferentes elementos que colaboram para a nossa interacdo com o texto, nossos
valores, nosso conhecimento prévio, as crencas e atitudes que refletem nossa cultura e do
grupo social em que estamos inseridos. Nesta perspectiva “a leitura ¢ entendida como
interlocucdo, tal quais outras atividades de linguagem, s6 que a distancia..." (KLEIMAN,
2016 p.34). O texto (oral ou escrito) é entendido como resultado de uma intencionalidade que
leva em conta o fato do que se quer dizer, a quem dizer, com alguma intencdo e de um modo
especifico, através da escolha do género, da linguagem ou do meio de veiculagéo.

Koch e Elias (2010) nos apresentam uma concepgdo de escrita que se atrela a
concepg¢do de linguagem, de texto e de sujeito. Nela a “escrita € vista como produgdo textual,
cuja realizacdo exige do produtor a ativacdo de conhecimentos e a mobilizacdo de varias
estratégias.” Nesta concepcdo a escrita € compreendida em relagdo a sua interacdo escritor—
leitor, o que ndo invalida os conhecimentos linguisticos ou as intengdes do escritor.

Como, segundo Evaristo (2020,p. 35),“...0 ato de ler oferece a apreensdo do mundo, o
de escrever ultrapassa os limites de uma percepgdo da vida.”, os letramentos de reexisténcia
(SOUZA, 2009) ficardo evidentes quando estes meninos € meninas trouxerem para 0 espago
escolar suas escolhas, suas producgdes, as histérias que compdem as memorias e suas proprias
identidades e a identidade de seu territorio. Nestas producGes os alunos selecionardo, além das
histérias que lhes importam, a linguagem que melhor as representard, o recorte que lhes
interessa, sempre levando em conta quem serdo seus interlocutores e quais seus objetivos de
escrita.

As atividades que serdo aqui apresentadas sdo uma sugestdo de como podemos realizar
as oficinas, contudo cada etapa serd negociada e organizada com a turma de acordo com o

interesse comum para alcangarmos os objetivos que serdo propostos, que alem do principal ja
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apresentado, também temos propostos outros objetivos, tais como identificar aspectos da
cultura dos estudantes: suas experiéncias, preferéncias, habitos, anseios, medos e desejos, a
partir das rodas de conversa, além de dar visibilidade as histérias de vida de personalidades

que contribuiram de forma significativa com a comunidade.

2.2.1 Nossa escola, nossas préaticas

“Nao se trata s de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.”

(Paulo Freire)

Figura 12 — Fachada da Escola Municipal Almirante Ernesto de Mourdo S&

Alessandra Silva

Fonte: Imagem do Google

A Escola Municipal Almirante Ernesto de Mouréo Sa, localiza-se no bairro de Paripe,
subdrbio Ferroviario de Salvador. Entre as comunidades Barro Amarelo, Cocisa, Bate
Coracdo, Tubardo, e a propria escola empresta 0 nome & comunidade onde ela esta localizada.
O nome foi uma homenagem ao Almirante da Marinha do Brasil Ernesto Mourdo Sa,
responsavel pela sua construcdo, em parceria com a Prefeitura Municipal de Salvador, no ano
de 1974. A prefeitura possuia o terreno e a Marinha doou os materiais utilizados e a mao de

obra. A principio a escola atendia prioritariamente aos soldados da Marinha que precisavam
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estudar em um local proximo a sua Base. Os professores e funcionarios eram da Rede
Municipal de Ensino. Com o passar dos anos, outros alunos foram matriculados na escola e o
perfil dos alunos foi se diversificando, ferroviarios chegaram com suas familias e também
outras familias comecaram a ocupar 0s terrenos na proximidade da escola.

A estrutura fisica da escola se descreve da seguinte forma: possui trés pavilhGes que
abrigam treze salas de aula amplas, bem iluminadas, mas pouco ventiladas. Contudo, por
conta do numero reduzido de turmas, apenas um pavilhdo estd sendo utilizado. O primeiro
pavilh@o possui quatro salas de aula e um banheiro. O segundo pavilhdo, trés salas de aula e
dois banheiros. Este pavilhdo abrigava as salas do Ensino Fundamental I. E o pavilhdo
principal, onde hoje estdo as salas de aula atuais, possui seis salas de aula, uma sala de
audiovisual com uma estrutura precaria com aparelhos que necessitam de manutencdo. Neste
pavilhdo hd uma area de convivéncia utilizada para as refeicdes dos alunos, como area de
lazer e espaco para reunides; a cantina, o sanitario dos estudantes, e também a sala dos
professores muito ampla, mas pouco ventilada, a sala da direcdo e da secretaria, uma sala de
artes, uma sala de leitura que dispde de armarios, estantes (onde ficam guardados os livros
paradidaticos e algumas enciclopédias e dicionarios); uma sala destinada aos funcionarios da
ONG AGEPAC (Agentes de Protecdo a Adolescentes e Criancas da Bahia) que atua em

parceria com a escola.

Figura 13 — Area interna da Escola M. A. Ernesto de Mourédo S&: Pavilh&o principal

Cassio Henrique Benesse BENESSE

Fonte: Foto do Google

A escola possui uma grande estrutura que ja abrigou, em anos anteriores, uma média

de 12 turmas por turno. Em decorréncia da violéncia em torno das comunidades que
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circunvizinham a escola, nossa escola foi reduzindo o nimero de turmas e desde 2017 néo
possui mais as séries dos anos iniciais do Ensino Fundamental e neste mesmo ano a escola
passou por um truculento processo de enturmacdo. Com isso, muitos professores foram
devolvidos ou tiveram sua carga horaria distribuida por outras unidades escolares. Agora em
2020 a escola possui quatro turmas de sexto ano, trés de setimo, duas de oitavo, uma de nono,
uma de TAP 4 e outra de TAP 5. Distribuidas nos turnos matutino e vespertino. E duas turmas
de EJA no turno noturno com um numero bem reduzido de alunos em ambas.

Durante algum tempo, antes da chegada da ONG, o Mourdo estava passando por um
momento de maior insegurancga, instalada pela grande indisciplina dos alunos, e mais ainda,
pelo livre transito e acesso de pessoas de fora da comunidade escolar as suas dependéncias. A
vinda da ONG para nossa escola foi uma forma de tentar resolver esses problemas e trazer de
volta o sentimento de seguranca. Com a chegada da ONG, que em 2019 foi substituida pela
AGEPAC que hoje atua na escola, foram ofertados aos estudantes cursos de agentes mirins.
Os estudantes eram selecionados para atuarem na escola juntamente com o0s agentes da
educacdo da ONG. Eles recebiam treinamento nos finais de semana e atuavam na escola no
turno oposto as aulas, colaborando com o trabalho dos agentes. Eles também oferecem
atendimento aos alunos com psicélogos e assistentes sociais.

Em relacdo aos recursos humanos da escola hoje ha o total de 441 alunos, um quadro
de catorze professores efetivos e sete professores em regime emergencial (REDA), uma
coordenadora pedagdgica , que atua no turno noturno, uma diretora e trés vice-diretores, uma
agente da educacao, dois secretarios, seis funcionarios de limpeza, portaria e servi¢os gerais e
uma equipe da ONG AGEPAC composta de vinte e uma pessoas que se alternam no
atendimento a escola entre agentes, diretores e coordenadores.

O perfil dos estudantes de nossa escola é majoritariamente de baixa renda e negros.
Alguns estudantes chegam ao Fundamental Il com grandes dificuldades de aprendizagem. Na
estrutura familiar destes alunos, é comum ndo ter a figura do pai. Alguns vivem com outros
parentes (avos, tios, irmdos) em casas com poucos e pequenos comodos. A renda vem de
trabalhos informais como a pesca, faxina, obras, pequenas vendas ou de auxilios
governamentais. Muitas mdes trabalham como domésticas, e ha outras fungdes diversas
desempenhadas pelxs chefxs de familia que possuem empregos formais.

Os alunos do diurno, na Escola Mourdo Sa, s&éo meninos e meninas entre 11 e 17 anos
com diferentes histérias de vida, cheios de energia, de questionamentos, com algumas
caréncias, sejam elas socioeconémicas ou emocionais. NGs, em nossas salas de aulas,

conseguimos criar relacfes interpessoais de respeito e cuidado. Cada um tem uma histéria de
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vida que interfere diretamente em suas atitudes e expectativas, contudo, algumas dessas
historias passam despercebidas por nds, ficam ocultas, timidas, silenciosas; outras pulam aos
nossos olhos, ndo se contém no sujeito e extrapolam tudo; umas sdo necessarias saber,
algumas todos sabem e comentam a todo tempo. Algumas ficam sé aguardando o convite para
se tornarem conhecidas e muitas vezes comover.

Essas historias tém muitas coisas em comum entre elas e poucas coisas em comum
com 0 que a escola espera e se prepara para receber. Mas o Profletras tem me feito olhar
muito diferentemente para esses alunos e suas historias. Estou buscando caminhos para me
tornar mais aberta e flexivel a elas, percebendo o quanto s&o imprescindiveis para o processo
de ensino aprendizagem. E a partir dai compreender cada comportamento, em cada situacdo e
comecar a construir relacfes sélidas de aprendizagem significativa e duradoura. Rojo (2009),
fundamentada em Lahine, nos apresenta que muito do fracasso escolar é fruto do fracasso de
cada aluno que ndo encontra na escola um espaco que o valorize como sujeito e leve em
consideracao a sua condicdo historica e social. Esses alunos encontram na escola uma barreira
quase que intransponivel devido a esse distanciamento que existe entre 0 que a escola
privilegia e a vida desses estudantes, suas vivéncias e experiéncias nunca ou quase nunca tem
algum prestigio.

Nossos alunos moram nas vizinhancgas da escola. Alguns deles s&o filhos de alunos ou
ex-alunos da instituicdo. Nas proximidades, ha alguns comércios na regido, algumas igrejas e
uma quadra em frente a escola que serve a comunidade e a escola. Para que acontecam as
aulas de Educacdo Fisica neste espaco € necessaria uma negociacdo entre o professor da
disciplina e os frequentadores da quadra, j& que ela fica do lado de fora da instituicdo. N&o ha
espacos de lazer, algumas ruas proximas nao tém infraestrutura, ndo tem rede de esgotos, falta
agua com muita frequéncia. Os relatos dos adolescentes sobre suas diversfes sdo muitas vezes
de eventos na Praca Jodo Martins que fica hd um pouco mais de um quilometro da escola (e
que hoje é palco de disputas de trafico) ou as idas as praias de Tubardo ou de Sdo Tome de
Paripe.

A localidade onde a escola fica situada é marcada pela violéncia, pelo trafico, e pelas
auséncias de atuacdo de politicas publicas. Em um levantamento feito pelo grupo do Jornal
Correio da Bahia, Paripe esteve entre os trés bairros mais violentos da cidade nos anos de
2010 a 2016. Paripe € um bairro grande, muito populoso e, de acordo com dados do IBGE de
2010, sua populacgdo total é de 55.039 habitantes, tendo a quarta maior populagdo de negros
em Salvador, 84,49% deste total. Ainda na reportagem, ha a explicacéo dada pelo titular da 52

Delegacia de Periperi, de que por ser uma regido muito populosa, com pouca infraestrutura e
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muitas invasdes, dificulta a atuacdo da policia, ao passo que o trafico tem mais chances de
aumentar, e de a  marginalidade  ser mais perigosa. (Ct. em

https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/paripe-lobato-e-sao-cristovao-estao-entre-os-

dez-bairros-mais-violentos-de-salvador/ de 23/08/2016)

Estes meninos pouco conhecem sobre outros territorios da cidade onde moram, ndo
tém o habito de circular pela capital baiana, ir a cinemas, teatros, shoppings, pontos turisticos,
ou comercio fora do suburbio. Seus familiares quase sempre sdo de origem interiorana e
qguando saem de casa para ir ao centro da cidade, costumam dizer que vao a cidade ou a
Salvador, como se estivessem fora dela, uma vez que estes espacos estdo tdo distantes deles,
ndo apenas espacialmente falando, mas também social e economicamente. Em Paripe, apesar
de haver um comércio forte, com grandes redes de supermercados e atacados, lojas de moveis
e eletrodomésticos, lojas de roupas e cal¢ados, materiais de construcdo, farmécias, padarias,
restaurantes, academias, muitas escolas publicas e particulares, ha um distanciamento entre
essa realidade e a realidade vivida pelos nossos alunos que residem em locais mais distantes
destes centros e paradoxalmente seus familiares ndo se enquadram no “perfil de mao-de-obra”
que atende estes estabelecimentos. Ndo ha centros de educacdo superior ou profissional, ndo
h& muitas possibilidades de emprego, ha poucas op¢des de lazer, as pracas ndo oferecem
entretenimento, seguranca ou infraestrutura. As praias passaram recentemente por uma
reforma que transformou o lugar, deixando-o pavimentado e bonito. Ndo ha cinemas, teatros,
shoppings, centros de cultura ou de lazer e esportes.

H& uma diferenca visual muito grande entre Paripe e as localidades mais bem
centralizadas e com maior poder aquisitivo de seus moradores. Ha também diferenca
socioecondmica entre esses moradores. Essa diversidade é observada dentro do mesmo bairro,
uma vez que as residéncias localizadas nas ruas mais centrais de Paripe, apresentam melhores
condicdes socioecondmicas. Algumas familias de nossos alunos dependem dos empregos
gerados por aqueles que vivem nos territdrios mais privilegiados, continuam sendo a mao de
obra barata e desprestigiada. Bairros como Pituba, Barra, Campo Grande se tornaram uma
espécie de pardmetro para o que deveria ser toda a cidade, pois nestes espacos podemos
encontrar de tudo: emprego, estudos mais avancgados, comércio mais diversificado, centros de
lazer e de cultura, espacos de shows, teatro, cinema, museus, pontos historicos, orla mais bem
cuidada e planejada, pavimentacdo, saneamento basico, servigcos médicos especializados,
hospitais, dentre outros servicos.

Este ndo é um trago apenas dos moradores de Paripe. Segundo Milton Santos (1993), o

processo de urbanizacdo do Brasil tornou-se mais generalizado no final do século XX, numa
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fase também marcada pela macrourbanizagdo e a metropolizacdo. Diferentes fendmenos
contribuiram para isso: as regides rurais tornaram-se mais urbanas, 0s moradores do campo
migraram para as cidades, por haver no campo um crescente processo de mecanizacdo que
tomava o lugar do trabalhador rural e aumentava os lucros dos grandes proprietarios de terra.
Sem renda, a populagdo mais carente, migrava para 0s centros urbanos, acreditando que neste
espaco encontrariam emprego e melhores condi¢Ges de vida. Contudo as politicas publicas
favoreciam apenas aos agentes econdémicos hegemonicos, que recebiam incentivos e apoio
financeiro ao passo que 0s mais pobres ndo tinham acesso aos bens e servi¢os e tampouco aos

beneficios de viver na cidade.

“A cidade em si, como relacdo social e como materialidade, torna-se criadora de
pobreza, tanto pelo modelo socioecondmico de que é o suporte como por sua
estrutura fisica, que faz dos habitantes das periferias (e dos corti¢os) pessoas ainda
mais pobres. A pobreza néo é apenas o fato do modelo socioeconémico vigente,
mas, também, do modelo espacial.” (SANTOS, 1993. P. 10)

E é este processo que se percebe neste territorio que abarca tanta diversidade e
desigualdades. Paripe é um local que abriga também familias tradicionais, com algum poder
aquisitivo, mas que em suas entranhas abriga a pobreza, a moradia precéria, as ruas sem
infraestrutura, sem saneamento basico, sem seguranca, pra onde vdo todos aqueles que séo
excluidos e passam a viver a margem até mesmo dos direitos mais basicos.

Nos locais mais centrais esta 0 sonho e o desejo. Enquanto na periferia esta a pobreza
e 0 abandono. A falta, a caréncia. A exclusdo é algo muito comum. Para nossos alunos, ja esta
naturalizado ndo ser bem tratado pelo policial, ou pelo servidor do posto de saude; e também
conviver com a violéncia e as perdas. Quando eles falam em brigas ou tiroteios, nunca é com
medo ou com espanto. Mas com muita naturalidade. Alguns pais destes alunos ja foram
mortos ou estdo presos por terem algum envolvimento com o trafico. Quando ndo € o pai, é
um irmé&o, o tio, os primos, 0 amigo ou namorado. O luto € um estado repetido com muita
frequéncia entre eles. Seus comportamentos, suas angustias, e até mesmo suas alegrias e
emoc0Oes sdo dificeis de serem alcancadas por mim. E este talvez seja o maior desafio que
precise enfrentar para me aproximar destes alunos, aprender a ouvi-los, compreendé-los em
suas atitudes, colocacdes e silenciamentos. Tocarmos-nos através das linguagens, e assim
alcangarmos nossos (meus e deles) propdsitos em sala de aula.

Ouvindo o idealizador do Acervo da Laje, projeto que busca preservar a memoria
artistica e cultural do suburbio ferroviario de Salvador, percebi o quanto as historias de vida
do povo do suburbio é desprestigiada por toda a sociedade soteropolitana inclusive pelos

préprios moradores, o que Chimamanda Adichie diz ser uma consequéncia da histéria Unica:
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aquela que é contada pelas classes dominantes e que apaga o valor da histéria e da identidade
dos povos das classes mais populares. Percebo também as consequéncias desse aspecto,
guando algumas pessoas que nem conhecem o subdrbio acham que neste lugar ha apenas
violéncia, pobreza e medo, e ndo conseguem imaginar a vida e a cultura que pulsam por la. A
proposta deste espago do acervo é o que Gomes (2017) considera como um movimento social
educador, nele é possivel ver nitidamente a resisténcia da histdria e cultura negra do suburbio
ferroviario, um verdadeiro resgate da autoestima da identidade negra periférica.

Apds conhecer o texto de Chimamanda Adiche, “O perigo da Historia Gnica”, comego
a entender o comportamento e comentarios de alguns amigos e familiares que se assustam
com o fato de que eu trabalhe em Paripe. Tudo 0 que a midia nos mostra sobre este territério
leva-nos a ver apenas um lado da historia de vida dessa comunidade. Uma versao violenta,
extremamente pobre, abandonada pelo poder publico, um local de disputa de traficos. Tudo
isso esta em Paripe, mas estd também na descricdo de muitas outras localidades em nossa
cidade. Contudo acreditar que nesse territério as identidades sdo todas condicionadas a estas
caracteristicas e fatos expostos na midia e ndo buscar compreender a humanidade destas
pessoas, nao acreditar na dignidade, nos sonhos e nas expectativas delas, é limitador. Como
afirma autora, a sutileza como as histérias criam em nds as representagdes, as sensacdes sao
muito perigosas e opressoras, reforcando os estereétipos e aniquilando identidades; enquanto
rouba a dignidade das pessoas e ndo permitem que sejamos reconhecidas em nossa
humanidade, mas naquilo que temos de diferente. (ADICHIE, 2019)

Paripe é territorio que precisa ser ressignificado. E preciso olhar para este territorio e
enxergar além do que estd na midia, além do que ja € registrado com frequéncia e acaba se
tornando o padrdo e interferindo até mesmo na forma como se identificar com este lugar. Para
além dos pontos negativos, ha uma vista belissima da Baia de todos Santos, um pér do sol
encantador, muitas familias que se ajudam, que se apoiam. Coletivos que se unem para
resgatar e manter suas identidades, historias, cultura. Ha historias de resisténcias, de lutas
politicas, sociais e culturais.

A escola esta buscando construir o projeto politico pedagoégico. E € preciso que todas
estas caracteristicas, identidades e particularidades sejam observadas e levadas em conta no
momento de sua elaboracdo. Essa construcdo ja havia sido iniciada em alguns outros
momentos, mas nunca ocorreu efetivamente. No momento estamos estudando formas de dar
prosseguimento a esta producgdo, ja que a escola ndo possui a figura de um coordenador
pedagogico no diurno para fazer a articulacdo necesséria entre todos os membros da

comunidade escolar. De modo geral, seguimos as diretrizes propostas pela Secretaria
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Municipal de Educacdo e a Base Nacional Comum curricular para alinhar nosso fazer
pedagdgico.

Os eventos da escola seguem a um cronograma pré-estabelecido pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) e combinado com os professores durante a jornada
pedagogica. A escola busca comemorar datas significativas como dia da mulher, dia do indio,
dia das mées e dia dos pais, Sao Jodo, dia do estudante, das criangas, aniversario da cidade e
dia da consciéncia negra, com eventos que mobilizem a comunidade escolar, trazendo as
familias para a escola, promovendo palestras, oficinas, acbes do posto de salde e promocéo
de apoio contando com parcerias de diferentes instituicdes e grupos do bairro.

Atualmente o evento que mais envolve os alunos de forma integral é a gincana que
acontece sempre no segundo semestre. Esta proposta de atividade € tematica, envolve os
alunos de diferentes séries em um mesmo grupo, aponta as qualidades de lideranca de alunos
que muitas vezes sdo apontados como apéticos ou bagunceiros durante as aulas em sala de
aula. Além de envolver os alunos, ela também envolve toda a comunidade escolar.

A escola é aberta para a convivéncia com as familias, apesar de vermos no cotidiano
um numero reduzido de familiares buscando acompanhar a rotina dos estudantes. As reunides
de pais e plantdes pedag6gicos acontecem ao inicio de cada unidade e no final do ano. Temos
reunides de Conselho de Classe ao final do trimestre.

H& muitos desafios a serem enfrentados por nossa comunidade escolar, sobretudo o de
mostrar a escola como um espaco de colaboracdo no processo de construcdo da cidadania, de
luta por dignidade, cooperacdo e crescimento. Espaco de apaziguar animos, de encontro, de

interacdo, de trocas, de reafirmacéo e de transformacao.

2.2.2 Etapas da proposta de intervencao

A proposta de intervencdo estd programada para ser realizada durante um trimestre
letivo, sendo necessérias 36 aulas para a sua realizacdo. A seguir, sera feita uma descri¢éo dos

momentos planejados.

a) 1° MOMENTO: Apresentacao da atividade — 5 aulas
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Apos apresentar para os alunos o projeto de intervencdo com seus objetivos e
justificativa, pretendo iniciar as atividades de intervencdo com uma entrevista/questionario,
sugerida por Souza, Corti e Mendonga (2012), para identificar quais sdo as praticas de
letramento a que os alunos estdo habituados. Segundo essas autoras, as praticas de letramentos
a que os estudantes das escolas publicas brasileiras estdo expostos ndo sdo valorizadas no
espaco escolar, o que cria, na sociedade, um estigma de que estes jovens ndo leem e néo
escrevem, nao gostam de politica, ddo pouco valor as relacdes familiares e a programas
culturais. Tal estigma se fortalece quando os resultados das avaliacGes externas sdo
amplamente divulgados na midia fazendo ressoar, sem grandes interesses de analise, um perfil
negativo dos estudantes das escolas publicas. As autoras sugerem que, para enfrentar essa
invisibilidade das praticas de letramentos a que 0s alunos estdo expostos cotidianamente, nos
professores devemos mapear o que eles leem e escrevem fora da escola, em outros espacos de
aprendizagem em que estas préaticas sdo de fato significativas. Propdem entdo que possamos
descobrir 0 que estes jovens ndo leem e o0 que motiva o distanciamento das praticas escolares.
(O modelo do questionario esta em anexo)

Em seguida, sera proposta uma roda de conversa, caracterizada por Silva e Lima
(2019) como “uma proposta metodologica que favorece tanto a participacdo democratica de
todos, como a interagdo e o empoderamento, havendo uma ampliacdo do discurso sobre si e
sobre o outro.” As referidas professoras reiteram a utiliza¢do da roda de conversa como uma
metodologia eficiente, uma vez que pode proporcionar forte interacdo em sala de aula de
forma horizontal. A partir de suas experiéncias, as professoras “credenciam a roda de
conversa como dispositivo metodol6gico para suscitar e potencializar a participacdo, 0
didlogo e o empoderamento” (SOUZA e LIMA,2019. p. ). Este procedimento permite a
interacdo entre os diferentes sujeitos, expressando seus pensamentos, suas experiéncias e
cultura, de modo democratico e enriquecedor.

Para iniciar o dialogo, proponho a exibicdo do trailer do filme Maos talentosas que
aborda a importancia da leitura para o desenvolvimento das potencialidades do personagem
principal, que tem a mée como principal incentivadora, mesmo ela sendo uma pessoa
analfabeta e padecendo da temida depressdo. As perguntas norteadoras serdo sobre as
primeiras experiéncias de leitura na vida dos estudantes e que importancia essa pratica tem na
vida deles atualmente. Ainda sobre a importancia da leitura, sera apresentado para os alunos
um artigo de opinido sobre a leitura. Nesta proposta, faremos uma revisdo das caracteristicas
do género artigo de opinido que esta programado para ser estudado na primeira unidade letiva.

Em grupo eles deverdo ler e destacar as informacgdes primarias e secundarias de cada
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pardgrafo. Em seguida, Apos discussdo do texto, eles deverdo produzir um texto opinativo

sobre o tema: ler é importante? Para quem? Que tipo de leitura importa?
Sistematizando 0s passos:

l. Entrevista para identificar as praticas de letramento dos alunos e de seus
familiares, baseada na obra Letramentos no Ensino Médio ((SOUZA,
CORTI e MENDONCA, 2012). (2 aulas)

Il. Roda de conversa sobre a importancia da leitura em nossa vida

Exibicdo de trecho do filme Méos Talentosas para provocar o inicio da roda com

relatos sobre a primeira vivéncia/experiéncia de leitura.
Qual a importancia que tem a leitura para vocés?

Escrevam uma linha do tempo ou um breve relato sobre suas experiéncias de

leitura. (2 aulas)

M. Leitura de um artigo de opinido sobre a importancia da leitura para

formagéo do cidadao. (1 aula)

Separar os paragrafos e pedir que cada grupo reflita sobre as informacdes centrais

de cada um colocando suas opinides sobre o tema.
Analisar as caracteristicas do artigo de opini&o.

Escrever um artigo sobre a importancia da leitura.

b) 2° MOMENTO: Producéo inicial: Biografando-se (3 aulas)

Na etapa subsequente, os alunos serdo convidados a produzir uma biografia para, a
partir dessa primeira escrita, demonstrarem o que conhecem sobre o género e 0 que precisam
conhecer.

A atividade serd iniciada com a producdo coletiva de perguntas que podem ser feitas

em uma entrevista biografica.
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Em seguida, os alunos sentardo em duplas para fazer entrevista uns com 0s outros.
Com os dados obtidos na entrevista, cada aluno vai escrever a biografia do colega de dupla.
As producbes serdo entregues a professora que fara um diagndstico do que os alunos
conseguiram alcancar e quais as necessidades de aprendizagens ainda precisardo ser

trabalhadas.

Sistematizado o0s passos:
l. Levantar perguntas pertinentes para conhecer a histéria de vida de uma
pessoa. (1 aula)
Il.  Elaborar uma lista com as perguntas mais pertinentes. (1 aula, mesma do
item 1)
1. Em dupla, realizar as entrevistas (1 aula)
V. Escrever a biografia do colega entrevista com base nas informacdes

coletadas. (1 aula)

c) 3° MOMENTO: O Perigo da histdria Unica: contetdos para as biografias ( 8 aulas)

Algumas etapas da oficina terdo por objetivo principal agregar conhecimentos, leituras
e vivéncias para a construcdo do contetido das biografias. O que escrever? De que forma? Que
importancia tem essas histérias? O que de fato importa? Qual € o lado da histdria que nunca é
contado (ou é contado de forma despretensiosa, sem reconhecimento ou limitada a um
pequeno grupo por achar que esta historia pouco importa para 0 mundo)?

Neste bloco, as atividades buscardo despertar/aflorar nos estudantes suas identidades,
seu valor, e o valor das historias de vida que realmente foram/sdo importantes para a
construcdo da memoria do bairro. Como cada um se vé e como vé o proprio bairro,
descortinar essa visdo, desconstruir esteredtipos, propor/buscar novas perspectivas,
proporcionar um processo de decolonizacdo, atraveés da reflexdo e leitura critica dos
estereotipos que regulam a nossa sociedade.

Para esse bloco de atividades, iremos conhecer o Acervo da Laje, um memorial
artistico estético e cultural do suburbio ferroviario de Salvador, que reune obras de artistas
locais, muitos deles invisiveis para a cidade e para muitos moradores do proprio subdrbio. O
Acervo é um museu-escola, onde, além de preservar as memorias e as belezas do subdrbio,
oferece oficinas de artes visuais e palestras para a comunidade com o objetivo de resgatar a

autoestima dos jovens e indica-los um caminho diferente da violéncia que € tdo caracteristica
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do lugar. Neste espaco os estudantes podem conversar agradavelmente com seus
idealizadores, Vilma Santos e José Eduardo (arte-educadores), sobre assuntos que despertam
0 se conhecer, sobre o valor que tem a nossa historia entre outros assuntos.

A visita a0 memorial sera provocada primeiramente pela leitura e exibicdo do video
em clipe do poema Coracdo Suburbano do poeta Lande  Onawale
https://www.youtube.com/watch?v=WsqTegFgxik&feature=youtu.be, por se tratar de um

poema que mostra o suburbio ferroviario a partir do olhar de um poeta soteropolitano.
Perguntar para 0s meninos o que o bairro tem. O que mais 0s agrada e o que 0s desagrada? Se
é possivel mudar o que veem de negativo no bairro. Apos leitura e comentérios sobre o
poema, planejaremos nossa ida ao Acervo, levantando questdes como: para que serve um
acervo? O que é possivel ver em um museu? Qual a importancia de se preservar memoarias? O
gue esperam encontrar em um acervo do subdrbio?

Chegando ao Acervo, os estudantes terdo tempo livre para ver as obras, fotografar e se
fotografar, conversar com os idealizadores, buscando estar atentos ao que chama a sua
atencdo, qual pode ser a importancia de cada item que esta exposto ali.

Apobs a visitacdo ao museu do suburbio, sera exibido video com a palestra da escritora
feminista nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie: O perigo da Historia Unica, no qual ela fala
sobre o quanto somos conduzidos a criar esteredtipos por ndo conhecermos a historia a partir
de outro viés, por ndo buscarmos conhecimento sobre as coisas que nos achamos capazes de
julgar, e o quanto reproduzimos informacdes que nem sempre Sd0 reais € por isSO S0
preconceituosas e tornam invisiveis muitas outras histérias. O video € a gravacdo de uma
palestra que a escritora fez em um evento da “Tecnology, Entertainment and Design” (TED).

Em seguida, em roda de conversa, buscaremos dialogar sobre as relagcdes que ha entre
0 contetido do video e o0 que vivenciamos no Acervo da Laje. Quanto de resisténcia é preciso
para se impor outra historia das classes menos privilegiadas? Quem sdo as pessoas que
compdem esse grupo de marginalizados e invisibilizados, que tém sua histdria contada por
outros? E quais caminhos sdo possiveis para combater, resistir a todo esse movimento de
exclusdo e preconceito? Solicitar dos alunos que busquem noticias, reportagens e textos que
comprovem essa histdria Unica. Quantos herdis da Bahia ndo foram mencionados nas historias
dos livros escolares? Nos memoriais e museus da cidade? Nas estatuas espalhadas pelo
estado? Nao emprestam seu nome a ruas, escolas ou demais instituigdes? Estas questdes
servirdo de direcionamento para compreendermos o quanto colonizados sdo 0s espacos de
prestigio e a nossa historia e cultura.

Sistematizado:


https://www.youtube.com/watch?v=WsqTegFgxik&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=WsqTegFgxik&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=WsqTegFgxik&feature=youtu.be
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I. Leitura e analise do poema coragdo suburbano de Lande Onowale. (1 aula)
a. O que o bairro tem?
b. O que mais os agrada e o que os desagrada?

c. E possivel mudar o que veem de negativo no bairro?

Visita ao Acervo da Laje — Memorial do Suburbio — fotografar (4 aulas)

d. Questionamentos antes e depois da visita:
Ja foi a algum museu?
O que podemos encontrar em um museu?
E no museu Acervo da Laje, o que possivelmente iremos encontrar?
Qual a importancia desse museu?
O que mais Ihe chamou a atencdo no acervo?

. Assistir ao video o perigo da histéria Unica (Chimamanda Adichie) -
Estabelecer a relacdo do conteudo do video com a proposta do acervo da Laje. (3
aulas)

a. Em roda de conversa

O quanto de resisténcia é preciso para se impor uma outra histéria das
classes menos privilegiada?

Quem sdo as pessoas que compdem esse grupo de marginalizados e
invisibilizados, que tém sua histéria contada por outros e quais
caminhos sdo possiveis para combater, resistir a todo esse movimento
de exclusdo e preconceito?

Quantos herois da Bahia ndo foram mencionados nas histérias dos
livros escolares? Nos memoriais e museus da cidade? Nas estatuas
espalhadas pelo estado? N&o tem seu nome em ruas, escolas ou demais

instituicoes?

b. Solicitar dos alunos que busguem noticias, reportagens e textos que

comprovem essa histdria Unica.

d) 4° MOMENTO: Estudando o género: caracteristicas e funcao (12 aulas)
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Apos as reflexdes feitas nas aulas anteriores, pedir para os alunos apresentarem nomes
de pessoas do bairro que tenham se destacado positivamente para o desenvolvimento e bem
estar da comunidade e dai pesquisar a vida destx personagem para escrever a sua biografia.
Sugerir que facam uma caminhada pelo bairro para observa-lo mais atentamente. Tentar
descobrir coisas que nunca haviam notado e essa atividade ajudou a descobrir. Olhar com
calma para as pessoas que vivem ali. Conversar com vizinhos e familiares(pedir que olhem
com olhos de pesquisador). Pensar em pessoas que colaboram para o bem-estar e
desenvolvimento da comunidade. Pode ser um lider comunitario, algum artista, professor de
algum projeto, um politico, alguém ligado a alguma religido que desenvolve atividades para o
bairro, uma pessoa que criou uma escola, creche ou oficina, algum contador de histérias, um
morador mais antigo que guarde as memorias do bairro, etc, enfim alguém que possamos
guardar em um acervo por sua notoriedade.

Com a atividade final anunciada, seguiremos para a etapa do planejamento:
Inicialmente, proponho que fagamos a leitura de um texto biogréfico de alguma personalidade
que foi importante para o pais.

Ler a biografia de Luiz Gama e Maria Felipa (em forma de poema)
a) Fazer questionamentos sobre as historias de vida dos personagens
apresentados. (4 aulas)
Por que essas histdrias ficaram na invisibilidade?
Podemos considera-los herois?
O que mais Ihe chamou a atencdo nas biografias estudadas?

Ha outras biografias de her6is pouco destacados em nossa histéria?

b) Fazer levantamento das caracteristicas do texto biografico (2 aulas)
O gue compde uma biografia?
Que tipo de pessoa tem a sua biografia escrita?
O que néo pode deixar de ter em uma biografia?
O que e desnecessario colocar?

Como se da o processo de escrita de uma biografia?

c) Fazer um cartaz com as caracteristicas do texto biografico. (1 aula)

Ao longo dos dias em que os alunos fardo suas pesquisas e producdes, realizaremos

também outras atividades que estimulam essa busca. Faremos uma aula acessando o site do
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Museu da Pessoa, para que 0s alunos conhegam este espaco e possam ter acesso a historias de
vida de cidaddos comuns e como elas podem ser vistas como histérias que tém valor e
merecem visibilidade. O Museu da Pessoa € um acervo virtual e colaborativo, onde qualquer
pessoa pode contribuir contando a sua histdria. Este espaco € extremamente importante para o
projeto, pois sera capaz de exemplificar para os alunos que a histéria de vida de qualquer
pessoa importa e que, segundo as premissas do museu, que também fago minhas, a partir do
momento que valorizamos essas historias, seremos capazes de contribuir para uma sociedade
mais justa, mais harmoniosa, e mais tolerante. Estaremos colaborando para uma cultura de

paz.
“Se cada pessoa compreender que todo ser humano importa ¢ que a histdria de vida
de cada um é tdo relevante a ponto de ser patriménio de um museu, teremos uma
sociedade conectada por experiéncias de vida, sentimentos e emogdes em
contraposi¢do as diversas formas de intolerancia.” (MUSEU DA PESSOA)

Apds percorrer o site, 0s alunos irdo expor as leituras feitas neste espaco, apresentando
para 0 grupo o que lhe chamar mais a atencdo durante esse acesso. Encerradas as
apresentagdes, podemos fazer uma comparagao entre as vidas apresentadas neste museu e as

vidas que serdo biografadas por eles.

I.  Visita virtual ao Museu da Pessoa em grupo e escolha de uma histéria para
ser compartilhada com a turma. (3 aulas)

Il.  Levantamento de dados para a biografia escolhida: quais serdo as fontes
de pesquisa? Tera entrevista? Quem serdo 0s entrevistados?(apenas a pessoa
biografada? Ou outras pessoas também podem ser entrevistadas?). E preciso
fotografar? Por qué? Filmar? O que mais pode ser feito? (Elaboracdo de um roteiro

para entrevista). (2 aulas)

Depois desta etapa, pedir que os alunos planejem como fardo para producdo do texto.
Quais instrumentos irdo utilizar para coletar as informagfes: entrevistas, pesquisa
bibliogréafica (se for o caso), questionarios, videos, fotografias? O que deve constar e 0 que
ndo deve numa biografia? Qual estilo vai adotar para a sua escrita: mais subjetivo ou mais
objetivo? Literario ou ndo literario? Quais podem ser as fontes de pesquisa?

Definir o que faremos com as producdes feitas: um livro, uma mostra, um acervo ou

outra sugest&o que eles trouxerem. Quem serdo os leitores desses textos? E interessante que 0



78

produto final seja algo escolhido pela turma, porém, caso eles ndo saibam o que sugerir, posso
propor criarmos videos para compartilhar no Flipgrid ou a publicacdo de uma coletanea de

biografias do bairro.

e) 5° MOMENTO: Producéo escrita e reescrita (6 aulas)

Para esta etapa, estaremos dando enfoque nos aspectos linguisticos que contribuem
para a revisao gramatical, a variacao linguistica escolhida e a estrutura do género.

I. Estudos gramaticais, lexicais, ortograficos, discursivos de conteldos que
contribuem para producdo, sua textualidade, progressao tematica e articulacdo. (4 aulas)

a) Foco narrativo

b) Recorte de tema

¢) Uso de conectivos (conjuncgdes, preposicdes, pronomes)
d) Adjuntos adverbiais

e) Estudo ortogréafico

f) Regéncia nominal e verbal

g) Concordancia nominal e verbal

h) Modos e tempos verbais

Il. Estudos de textos que exemplificam o género biogréafico, porém em outros
formatos, que despertem o interesse dos estudantes, abrindo espaco para leitura analitica e
reflexiva em outra modalidade de linguagem, a cinematogréfica e literaria. (2 aulas)

Tendo caminhado até esta etapa, sera proposta aos alunos a exibicdo de um filme
biografico. Eles serdo estimulados a sugerir algum titulo, caso ndo tenham sugestdo
apresentarei dois: O contador de Historia, que conta a vida do pedagogo e contador de
historias, Roberto Carlos Ramos. Como ele passou de interno da FEBEM, sem perspectiva de
futuro a pedagogo que apresenta sua historia de vida para mudar a vida de muitas criangas e
adolescentes no Brasil. Ou o filme Méos Talentosas, que traz a biografia do médico
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Benjamim Carson, que através dos incentivos de sua mae passa a ver na leitura e nos estudos
a chance de mudar sua histéria de descrédito em si mesmo, preconceito e exclusdo, tornando-
se um renomado neurocirurgido nos Estados Unidos. O filme serd mais um exemplo de texto
biografico, porém em outro formato, que muito interessa aos estudantes, abrindo espaco para
leitura analitica e reflexiva em outra modalidade de linguagem, a cinematografica.

Outra sugestdo de leitura, com teor autobiogréafico, é o da obra de Lazaro Ramos, Na
minha pele. Nesta obra, o autor baiano, narra alguns episodios de sua vida que lhe
proporcionaram aprendizagens significativas para lutar por um mundo mais justo, menos
desigual. Em seu texto aborda temas como familia, infancia, género, preconceito e busca por

seus sonhos.

f) 6° MOMENTO: A culminancia ( 2 aulas)

A etapa final serd planejada com a turma, que deverd decidir como faremos para
apresentar as biografias produzidas, bem como que destino daremos a elas. De que forma
poderemos dar visibilidade para essas histdrias para que ndo sejam mais invisibilizadas, mas
ao contrario, sirvam de exemplo e de representatividade para todos da comunidade.

Acredito que seja importante divulgar as producfes para a comunidade escolar, bem
como, de alguma forma, homenagear os biografados. Tudo de comum acordo com 0s

interesses da turma.
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3. De repente tudo parou...O inesperado e a mudanca de planos e praticas - muitos
desafios

Era uma tipica segunda-feira de marco, estadvamos em nossas salas de aula, como de
costume, com 0s nossos alunos seguindo nossas rotinas. Mal sabiamos que este dia seria 0
ultimo momento em que estariamos em contato fisico uns com os outros, olhando no olho,
abracando, tocando, se esbarrando, suando junto. O dia 16 de marco de 2020 foi marcado pelo
anuncio de medidas para conter o avanco do coronavirus na Bahia. Dentre as medidas que
foram publicadas em decreto oficial pelo governador do estado, anunciou-se a suspensao das
aulas por um periodo de 30 dias em alguns municipios onde ja havia registros de casos do

coronavirus:

O GOVERNADOR DO ESTADO DA BAHIA, no uso das atribui¢fes que lhe séo
conferidas pelo inciso V do art. 105 da Constituicdo Estadual, considerando que a
salde ¢ direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas sociais e
econdmicas que visem a reducéo do risco de doenga e de outros agravos e ao acesso
universal e igualitario as agBes e servigos para sua promog¢do, protecdo e
recuperagdo, na forma do art. 196 da Constituicho Federal; considerando a
classificacdo pela Organizacdo Mundial de Sadde, no dia 11 de marco de 2020,
como pandemia do Novo Coronavirus; considerando que a situacdo demanda o
emprego urgente de medidas de prevencéo, controle e contencdo de riscos, danos e
agravos a saude publica, a fim de evitar a disseminacdo da doenga,

DECRETA

Art. 1° - Este Decreto dispGe sobre medidas temporarias a serem adotadas, no
ambito do Estado da Bahia, para enfrentamento da emergéncia de salde publica
decorrente do coronavirus

[]

Art. 7° - Em funcdo dos casos confirmados de coronavirus nos Municipios de
Salvador, Feira de Santana e Porto Seguro, ficam suspensos, pelo periodo de 30
(trinta) dias:

[]

Il - as atividades letivas, nas unidades de ensino, publicas e particulares, a serem
compensadas nos dias reservados para os recessos futuros;

O decreto tomou por base o pronunciamento da OMS (Organizacdo Mundial da
Saude) no dia 11 de marc¢o de 2020, no qual a entidade havia caracterizado a doenca causada
pelo novo corona virus como pandemia, devido ao avango dos nimeros de casos de mortes e
contaminagdes por conta do virus. A medida busca envolver governo e toda a sociedade em
prol de agBes e estratégias para minimizar as possibilidades de transmissGes, prevenir a
contaminac&o e evitar elevar, em demasia, 0 nimero de mortes.

Em uma semana todos os municipios ja haviam suspendido as atividades escolares
com o intuito de frear o crescimento de casos nos municipios e tentar evitar o colapso nos

sistemas de satde. Essa suspensdo foi uma das medidas para conter o avango do virus, uma
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vez que as criangas eram tidas como principais vetores da doenga, e mesmo ndo sendo as mais
afetadas naquele momento, poderiam infectar pessoas mais velhas de seu circulo familiar.

O CoVid 19 é um virus assim chamado por ser a sua abreviacdo ( CO- corona , VI-
virus, D- doenca) ou coronavirus 19. Ele causou uma pandemia que ainda assusta toda a
populacdo mundial. E uma doenca que apresenta em seu espectro clinico desde infecgoes
assintomaéticas a quadros graves que levam ao 6bito. Estudos indicam que o surto comegou
em Wuhan, na China e desde entéo se espalhou por todo o mundo.

Tudo era muito assustador! N&o sei definir o sentimento naquele momento, e quanto
mais ouviamos falar das medidas de restricdo e dos acontecimentos, mais o medo, a
ansiedade, a inseguranca e as aflicdes aumentavam. Paramos de surpresa. Tivemos um dia
para tomar medidas para o tempo de distanciamento social. Na escola onde trabalho,
decidimos por entregar fichas de leitura e livros aos alunos, juntamente com uma lista de
atividades para que eles fizessem durante o periodo da quarentena (que acreditdvamos, duraria
de 15 a no maximo 40 dias). De repente um ou outro especialista falava em terminarmos o
semestre cumprindo as medidas de distanciamento social e a angustia aumentava. A cada 30
dias um novo decreto € emitido, suspendendo as aulas por igual periodo no estado. E a
prefeitura de Salvador emite o seu decreto a cada 15 dias.

Da Europa e de alguns paises vizinhos recebiamos noticias alarmantes, que mais
pareciam ser tiradas de filmes de terror e ficcdo cientifica. As redes sociais, 0s jornais, alias
todos os programas de tevé s6 tinham o mesmo assunto: O aumento do nimero de casos da
covid-19, no Brasil e no mundo. Noticias reais que pareciam de ficcdo se misturavam a
noticias falsas. Os politicos ndo conseguiam se alinhar nas tomadas de decisdes e assistimos a
salde do nosso pais ser tratada como um jogo politico. Boaventura (2020) fazendo uma
analise da situacdo a que nos coloca 0 momento pandémico, afirma que a politica deveria
estar a favor do povo, mediando entre as necessidades e aspira¢es do povo e as ideologias.
Mas esta mediacdo vem ocorrendo em favor do mercado, que como ele diz ja é um todo-
poderoso, tdo invisivel e grandioso quanto o virus, tem apenas direitos e nunca deveres. Esta
sempre a servico de seus proprios interesses, nunca preocupado com o cidaddo comum. O
autor faz também uma analise do quanto os intelectuais deixaram de mediar entre as
necessidades e aspiracfes do povo, e se atém a defender suas ideologias. Reflete também o
quanto ndo estamos preparados para enfrentar estados de excepcionalidade, e 0 quédo esta
sendo dificil ser intelectual neste momento. E apresenta como solugéo teorizar a partir de uma

posicao de retaguarda, conhecendo as necessidades e aspiragdes do povo e atendendo a elas.
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N&o demorou a doenga chegar perto de nds, nos atingindo e/ou atingindo a amigos e
familiares, até ao falecimento de colegas de trabalho, amigos e conhecidos. Ndo demorou
também para mostrar que ndo estdvamos no “mesmo barco” como muitos costumam dizer,
tentando mostrar que a pandemia atingiu a todos da mesma forma. Como diz Boaventura, 0
virus tinha alvo certo. E € muito mais cruel para uma determinada parte da nossa sociedade. E
no contexto escolar, essa desigualdade também se mostrou tdo cruel quanto em outros setores.
A pandemia escancarou sem filtro as contradi¢cbes que vivemos em nossa sociedade.
Contradicdes que sempre existiram, mas ndo eram alvo de preocupacao e de interesse comum.
Também ndo sei (ndo posso garantir) se estdo sendo agora, principalmente frente aos dados a
que temos acesso de levantamentos feitos por entidades federais, estaduais e municipais.

3.1. O contexto das aulas no periodo pandémico: aulas on, alunos off

N&o fazemos planos pensando na possibilidade de ndo realiza-los. No maximo na
probabilidade de adaptarmos nossos planejamentos. E isto em educacdo ja é uma maxima.
Todo planejamento é flexivel. Mas o que vivemos neste ano de 2020, quebrou com todas as
nossas rotinas, experiéncias e expectativas. O mundo parou. E junto a essa paralisacdo a
educacao também parou. Compreendendo melhor a situagdo, 0s setores da nossa sociedade
comecaram a se organizar para adaptar-se ao afastamento determinado pelas autoridades.

A medida de suspensdo das aulas ocorreu em quase todo o territorio brasileiro e se deu
a fim de evitar aglomerac@es nas salas de aula e assim diminuir as chances de os estudantes se
tornarem vetores do virus para as suas familias. Além da suspensdo das aulas, outras
atividades também foram suspensas, o comércio fechou, atividades esportivas e culturais
pararam. Muitas coisas mudaram, ja ndo podiamos ir a praia, igrejas, restaurantes, casa de
familiares e de amigos. O trabalho de muitos passou a ser em “home oficce”, a aula passou a
acontecer no ambiente da casa, algumas familias passaram a interagir mais com a escola e
muitos pais passaram a assumir um pouco o papel do professor, alguns alunos nos ensinaram
a usar os recursos digitais que eles tanto dominavam. Adotamos 0 uso de mascaras, alcool em
gel, distanciamento fisico, locais marcados em filas etc. Tudo a fim de evitar a contaminacéao
e atender as medidas de restri¢cGes determinadas pelos 6rgéos de saude.

Diante dos sucessivos decretos e da permanéncia das medidas de controle do virus, o
formato das aulas precisou ser repensado no municipio de Salvador. J& sabiamos que ndo seria
algo tdo provisorio e que um novo normal se instalaria depois de todas essas mudancas.

Mesmo nao tendo tanta certeza de como seria esse “novo normal”, a Rede precisava tomar
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novas medidas para as aulas neste periodo. As escolas particulares ja haviam contratado
plataformas digitais e feito os primeiros ajustes com suas comunidades escolares a respeito do
novo formato de trabalho. Em paralelo a isso, iam tomando medidas para o retorno presencial,
pois ja ndo poderia ser como antes. Esses alunos estavam “on” em suas online, ou remotas.

Enquanto isso, 0s alunos da escola publica estavam “off”. Qualquer medida que fosse
tomada deveria levar em consideracdo toda a diversidade que se encontra nas redes publicas
de ensino, desde as modalidades quanto a territorialidade, e as especificacdes
socioeconémicas de nossos alunos. Mas como diz Boaventura(2020), algumas situacdes de
vulnerabilidade que ja era invisibilizadas, neste periodo continuaram a margem e segundo ele,
se olharmos atentamente, as perceberemos bem ao nosso lado.

Em nossa escola, ndo esperamos determinacdes sobre a continuidade das aulas neste
periodo, e fomos construindo nossas estratégias para mantermos o vinculo com os alunos e
suas familias. Mantemos as atividades quinzenais, que a principio eram impressas, mas depois
recuamos para evitar o contato fisico. Criamos grupos de Whatsapp para as familias, foram
criados grupos para os alunos por série e nos dividiamos entre os professores, por disciplina,
para fazer atendimentos diarios nestes grupos. Respondiamos as atividades, orientadvamos 0s
trabalhos, faziamos reunides virtuais com 0s pais, com 0s estudantes e com os professores.
Como a escola entregava a cesta basica que o municipio disponibilizava, a direcdo ia captando
cada vez mais alunos para nossos grupos, mas isso ndo era sinal de que todos estavam sendo
atendidos dentro dessas condi¢cbes minimas que haviamos conseguido estabelecer. Eles ainda
néo estavam on...

N&o conseguiamos ter retorno amplo sobre a abrangéncia de nossas atividades. E ja
ndo nos sentiamos confortaveis em ter que propor atividades sem o contato direto e efetivo
com os estudantes. Mesmo com as tentativas de incluir os alunos nos grupos de whatsapp, o
nimero de alunos que conseguiamos alcancar ainda ndo era grande, principalmente nas
turmas de sexto e sétimo ano. E mesmo nas demais turmas, ndo tinhamos uma participagéo
significativa dos estudantes. Percebemos que muitos alunos ndo tinham pacotes de dados para
0 acesso constante e que muitos daqueles participantes do grupo ndo eram os alunos da turma,
mas o pai, a mae, tios, irmaos ou outros, pois eles também ndo possuiam o aparelho para uso
proprio. E esta situacdo passou a ser ainda mais grave com 0s rumos gque tomaram as aulas na
Rede Municipal.

A rede municipal de Salvador adotou, em parceria com a Instituicdo paulista Escola
Mais, uma plataforma virtual para as aulas online dos estudantes. Nesta plataforma, o nome

de todos os alunos e professores da rede foram inseridos. Foi criado um usuario e uma senha
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para nosso acesso. Os professores passaram a ser tutores dos alunos, acompanhando suas
aulas e seu progresso nas atividades propostas neste novo ambiente, além de propor atividades
para 0s alunos que ndo conseguissem ter acesso as aulas sincronas no turno matutino. Os
alunos que conseguiam assistir as aulas pela plataforma levaram um tempo para compreender
o seu funcionamento. N&s professores também. Mas 0 mais grave era 0 baixo de nimeros de
alunos participando destas aulas.

Em matéria disponibilizada no site da secretaria de educacdo de Salvador, no dia 15 de
maio de 2020, o entdo secretario juntamente com o prefeito declarou que estas aulas seriam
utilizadas como atividades complementares e ndo haveria a possibilidade de avaliar, uma vez
que reconhecia a dificuldade de acesso aos recursos digitais. E desde entdo estavam buscando
parcerias para a exibicdo de aulas na televisdo. O que mais tarde se firmou com a Rede Aratu,
e os alunos passaram a ter mais esta possibilidade de acesso as aulas. Em nossa escola,
mesmo tentando estar muito engajados em nossas ac¢les, ainda ndo conseguiamos alinhar as
ofertas disponiveis com o nosso trabalho, uma vez que o aluno podia optar por assistir as
aulas na tevé ou na plataforma e ainda tinhamos que preparar atividades em PDF que eram
disponibilizadas pelos alunos de forma recorrente a cada quinze dias. Por fim, apds algumas
reunides e analises, definimos que usariamos as aulas da tevé como prioridade por considera-
las mais acessiveis. Como forma de minimizar as dificuldades de acesso, os alunos também
receberam chips com pacotes de dados, disponibilizados pela prefeitura que permitiriam aos
estudantes navegar de forma gratuita e assim poderem acessar as aulas virtuais da plataforma
Escola Mais.

No site da secretaria 0 secretario municipal da Educacdo Bruno Barral declarou:
“Estamos patrocinando pacotes de dados para garantir que nossos alunos continuem o0s
estudos  virtuais enquanto as aulas presenciais ndo voltam” (Cf. em

http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-33-mil-chips-de-internet-patrocinada-

para-alunos-da-rede-municipal/ - 30/07/2020)

As aulas na tevé se tornaram a op¢do mais democratica para o municipio de Salvador.
Contudo mesmos as aulas na tevé ndo conseguem atingir a todos os nossos alunos. Em uma
pesquisa realizada entre os meses de agosto e setembro de 2020, a escola fez um
levantamento para identificar os acessos e as dificuldades enfrentadas pelos alunos e por suas
familias. A pesquisa contou com a participacdo voluntaria de 95 pais e maes que responderam
ao questionario feito no Google forms e disponibilizado no grupo de whatsapp dos pais.
Boaventura nos diz que “Qualquer quarentena é sempre discriminatoria, mais dificil para uns

grupos sociais do que para outros e impossivel para um vasto grupo de cuidadores, cuja


http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-33-mil-chips-de-internet-patrocinada-para-alunos-da-rede-municipal/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-33-mil-chips-de-internet-patrocinada-para-alunos-da-rede-municipal/
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missdo é tornar possivel a quarentena ao conjunto da populagdo.” (BOAVENTURA, 2020.
P.15) e isso ficou muito claro com nossas vivéncias neste periodo de quarentena e nas
evidéncias apontadas pelo resultado da pesquisa.

Temos relatos de algumas familias de que no local da residéncia o sinal da tevé nédo
pega. Alguns deles dizem que o aparelho ndo possui o canal digital. E oficialmente, até o final
do ano de 2020, ndo foi dito a comunidade escolar que essas aulas seriam validadas para
computar o ano letivo. Em pesquisa realizada na escola sobre a participacdo dos alunos nas
aulas da Plataforma Escola Mais, 19 familias disseram que os filhos ndo acompanham as
aulas. 46 familias responderam que assistem as vezes e 30 disseram acompanhar bem as
aulas. Com relacdo as aulas na tevé, 29 familias responderam que os filhos assistem todos 0s
dias, 40 familias disseram assistir as vezes; 14 disseram que quase nunca assistem e 12 deles
ndo assistem.

Ao serem questionados sobre o que estavam achando das aulas na tevé e das aulas
transmitidas pela Plataforma, as opiniGes dos responsaveis foram bem diversificadas: boas,
rapidas, sem sentido. Havia os que preferiam as aulas da tevé e os que preferiam na
plataforma. Alguns desejavam as aulas presenciais, ou feitas pelo proprio professor da escola
outros preferiam as atividades em PDF. Alguns ndo sabiam opinar. Abaixo estdo alguns dos
comentarios feitos por estes participantes da pesquisa:

“Achei um 6timo trabalho mais algumas mais meu filho prefere fazer em PDF pois
diz ser melhor”

“Na TV as aulas se repetem na plataforma ¢ artificial”

“Na teve e claro mais na prataforma e confuso”

“Otimo porque apesar da pandemia ela esta estudando e aprendendo novas formas de
estudar”

“Acho muito bom. As aulas da tv s6 ndo da tempo para copia, so pra assistir”

“Na plataforna e melhor”

“nao deveria ser dessa forma pois pra me quem deveria esta dando aulas deveria ser 0s
proprios professores”

Em alguns depoimentos € possivel perceber o quanto é dificil democratizar esse
processo. Sao muitas nuances que deixam as agdes fragilizadas no sentido de atender a todos,
mesmo tendo ocorrido a iniciativa da Secretaria Municipal de distribuir chips com pacotes de
dados para os estudantes. Algumas familias tiveram dificuldade em entender seu

funcionamento do chip, outros ndo funcionaram e alguns funcionaram por um pequeno espacgo



86

de tempo. Alguns séo utilizados até hoje. Muitas vezes os alunos e suas familias recorreram a
escola para pedir auxilio na utilizag&o do chip.

“Sao boas mas minha tv ndo pega os canais porque e da antiga”

“Na plataforma as vezes o celular ndo consegui entra”

“O canal ndo pega aque em casa”

“Acho que assistir dois tipos de aulas em turnos diferentes acaba atrapalhando os
alunos.”

“Excelente, apesar que meus filhos ndo estdo assistindo todas as aulas, porque tenho
que comprar a antena que deu defeito, mais quando estava bem,eles estavam se adequando
muito bem.reclamavam s6 porque ja estavam acostumados com seus professores, coloquei
eles pra fazer uma reflex@o o quanto os professores deles sdo Uteis e que muitas das vezes eles
achavam que eram chatos,kkk,essa pandemia tem ensinado a eles a valorizar tudo o que Deus
dava pra eles e que eles muitas das vezes ndo reconhecia,hoje é notério em cada face de meus
filhos,0 quanto estdo sentindo falta dos professores e amigos que tudo isso passe logo,em
nome de JESUS”

Um responsavel respondeu da seguinte forma: “E s6 para passar o tempo”. ESsa
resposta mostra 0 que ouvimos algumas vezes dos alunos nas interagdes nos grupos de
whatsapp, quando questionavam se as aulas valeriam para computar o ano letivo, se teriam
avaliacdes e se eles poderiam ser reprovados.

Tudo isso nos mostra 0 quanto foi gritante o que se escancarou sobre as desigualdades
sociais. Apesar de ja& sabermos que vivemos em um pais de muita diversidade
socioecondmica, este fator ficou muito exposto nesta pandemia e como ndo podia ser
diferente, na educacio ele se concretizou de forma absoluta. E impossivel ndo ver.

Sabemos que a quarentena € um periodo dificil, entretanto, Boaventura aponta que ha
grupos para quem ela é ainda mais cruel, um grupo que ja vive comumente em situacdes de
vulnerabilidade que tendem a se agravar com o periodo pandémico. Esse grupo comp®e o que
ele nomeia de Sul, mas ndo o sul como um espaco geografico, e sim como um espago-tempo
politico, social e cultural. Neste espaco estdo todos aqueles que sofrem injusticas sociais,
causadas pelo sistema capitalista, pelo racismo, pelo sexismo.

Dentre esses grupos ele seleciona as mulheres, os trabalhadores precarios, informais,
autébnomos, os trabalhadores da rua, os moradores de rua, os moradores das periferias pobres
das cidades, favelas, barricadas, etc, os internados em campos de refugiados, imigrantes sem
documentos, os deficientes e os idosos. Aqui acrescento ainda a populacdo negra que além de

viver sob todas essas mazelas sociais, mora em favelas fortemente policiadas, em permanente
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estado de quarentena j& ha muito tempo caracterizado pela vigilancia constate que os impede
de transitar livremente pela cidade. Dessa forma, estdo expostos ao que Achile Mbembe
denomina de necropolitica, determinando que um grupo esta mais destinado a morte do que
outros.

Dessa lista de mais vulneraveis, me aterei a alguns que se aproximam da comunidade
escolar a que pertenco.

As mulheres sdo as principais responsaveis pelas familias de nossos alunos. Das
respostas apresentadas na pesquisa realizada pela escola, 96,8% eram de mulheres. Segundo
Boaventura, para esse publico a quarentena é especialmente mais dificil uma vez que s&o
consideradas as “cuidadoras do mundo” empreendem cuidados dentro e fora de casa, em casa,
na maioria das vezes ndo ha figura masculina e quando ocorre ainda precisa lidar com
questdes de machismos, ndo ha uma distribuicédo justa das tarefas domésticas, o confinamento
aumentou os numeros de casos de violéncia doméstica. Todos esses sintomas que ja sdo
cotidianos na vida dessas mulheres se agravam num periodo de confinamento.

Outro grupo que compde a nossa comunidade escolar € o de trabalhadores informais e
autbnomos bem como os trabalhadores de rua, para este autor, esse grupo de trabalhadores é o
mais dominante a partir das politicas neoliberais, sempre sdo os mais afetados em qualquer
momento de crise, possuem empregos informais ou quando formais, com pouquissimos
direitos. Ja vivem situacdes de precarizacdo de seus empregos e sofreram fortemente o
processo de demissdes.

Ficar em casa para esse grupo é ter que abrir mdo do sustento de sua familia. Em nossa
escola, dentre os responsaveis que responderam a pesquisa, 30 perderam o emprego, 3
fecharam o pequeno negdcio que mantinham, 17 sdo autbnomos e tiveram perdas dos
rendimentos (diaristas, manicures, etc), 16 trabalham em casa, 5 ja estavam desempregadas, 5
tiveram suspenséo do trabalho e ficaram sem rendimentos, 5 tiveram reducdo da carga horéaria
e dos salério. 13 pessoas disseram ndo terem sido afetadas em seus empregos por conta do
periodo. 1 pessoa ndo respondeu. 85 familias receberam ajuda do governo, como o auxilio
emergencial. Todos os meses a prefeitura disponibiliza uma cesta basica por aluno.

O impedimento de trabalhar na rua significa ndo ter dinheiro sequer para procurar
socorro em caso de necessidade, e nem ter a possibilidade de escolher entre comprar alimento
ou itens de seguranca e limpeza que o momento impde ainda mais. E que por isso mesmo
tiveram seus precos exacerbados.

E por ultimo, trago o grupo em que toda a escola se enquadra, o dos moradores nas

periferias pobres das cidades, favelas, etc. Este grupo é interseccional aos outros mencionados
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e tem fortemente marcada a questdo racial, pelo fato de ser uma populagédo majoritariamente
negra, o que infelizmente, em nossa sociedade os torna invisiveis e predestinado a néo ter
direitos ou privilégios. Este grupo vive a escassez: sem infraestrutura, sem &gua ou
saneamento basico, com servi¢os publicos precarios. Moram em pequenas casas, Com poucos
comodos e muitos moradores. Vivem ‘“na cidade sem direito a cidade”, sem acesso as
condicBes urbanas que cabem a cidade. Boaventura (2020, p.18) ainda reforga, “poderdo
cumprir as regras de protecdo recomendadas pela OMS?” Como manter o distanciamento
interpessoal em espacos tdo limitados quase sem privacidade? Paralela a essa emergéncia
causada pela pandemia do coronavirus, se juntam outras emergéncias preexistentes nestes
espacos mais periféricos e pobres. Com o fechamento das escolas, a precariedade s6 aumenta:
as criancas deixam de ter garantidas algumas de suas refei¢bes, aumenta a violéncia
doméstica, diminui a chance de algumas maes trabalharem, além das perdas pedagdgicas e
cognitivas.
E finaliza dizendo

“a quarentena ndo s6 torna mais visiveis, como reforca a injustica, a discriminacéo,
a exclusdo social e o sofrimento imerecido que elas provocam. Acontece que tais
assimetrias se tornam mais invisiveis em face do panico que se apodera dos que ndo
estdo habituados a ele.” (BOVENTURA, 2020. p. 21)

Os problemas escancarados pela pandemia no contexto das escolas publicas
acentuaram ainda mais as desigualdades: muitos alunos que tinham na escola a seguranca de
sua alimentacdo semanal, familias que tinham a seguranca de deixar seus filhos menores para
poderem trabalhar fora, familias que ndo tem acesso a livros, a materiais didaticos, ou
culturais para a sua formacdo de forma autdbnoma, além da falta de acesso a internet ou a
recursos tecnoldgicos para 0 acompanhamento das aulas remotas. H& também desigualdades
educacionais: professores que ndo estavam preparados para usar efetivamente 0s recursos
tecnoldgicos, escolas e secretarias despreparadas para lidar com novas formas de ensinar em
situacOes de emergéncias e adversidades. Dessa forma, um dos objetivos de aprendizagem da
BNCC que é preparar o aluno para o uso das tecnologias, mostrou-se distante de ser
alcancado pelos estudantes da escola publica.

A pesquisa ainda demonstrou que, em relacdo aos recursos tecnolégicos, grande parte
das familias dos alunos possui apenas o smartfone, totalizando 81,1% das familias. 2% das
familias possui notebook, 3% tablets e 5% computador de mesa. 8 pais/mdes que

responderam, afirmaram néo ter nenhuma dessas tecnologias.
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Para além dos problemas advindos ou destacados pela pandemia, este também foi um
momento de muitas mudancas, na rotina das praticas pedagdgicas. Posso atestar isso por mim,
que apesar de manter sempre uma relacdo amistosa com meus alunos, mantinha uma certa
distancia pessoal entre eles, e com esse novo modelo de aula, pudemos nos aproximar mais,
entrarmos um na casa do outro. Estdvamos mais preocupados em saber como estava cada um;
conversarmos sobre sentimentos e emogdes. Os conteudos curriculares deram espaco para
outras propostas de trabalho. Os poucos alunos que participavam pediam para gente se
encontrar, mesmo que eles de inicio ficassem com vergonha de abrir a cdmera, eles sempre
gueriam nos ver, queriam conversar conosco. Muitas vezes pedi socorro para eles, na
producdo de um video, na reorganizacao de grupos de whatsapp, na busca de colegas que ndo
participavam da aula. Viramos amigos reais que conversavamos até altas horas da noite, e nos
fins de semana. Em nossos encontros online, as familias participam, colaboram, se envolvem.
E assim seguimos na busca de que estarmos cada vez mais “on”.

Com todas as auséncias e faltas, ndo deixamos de criar possibilidades para atender
aqueles que ndo estavam online e também para motivar os que poderiam estar, mas nao
estavam, se desanimaram no caminho. Criamos momentos online para trocas, realizamos uma
gincana virtual, criamos um canal no Youtube e um perfil no Instagram, gravavamos videos e
podcast para divulgar nos grupos e permanecemos com 0s PDF que voltaram a ser impressos
para os alunos que ndo tém possibilidade de acesso a internet.

Com todos esses recursos, toda a nossa corrida para tentar atender a um numero
maximo de alunos possiveis ndo deixam de estampar as desigualdades e as injusticas sociais a
que nossos alunos da escola publica periférica sempre estiveram expostos. Essa pandemia
veio para escancarar essa realidade. Bom seria que tivesse vindo para muda-la; para mostrar a
sociedade que ndo é possivel ser considerada justa se seus cidaddos sdo privados de terem
suas necessidades basicas atendidas. Mas infelizmente o que temos visto € ainda prevalecer o
lucro e a individualidade. Nem mesmo esse virus foi bem sucedido em mostrar para 0 homem
que somos todos humanos e que nossas agdes podem afetar e reverberar por todos. N&o
adianta sozinha me prevenir, fazer a minha parte: se o outro ndo fizer, ndo sairemos do lugar.

Além de tudo isso que afetou e ainda afeta o ensino em nossa escola, ainda houve a
suspensdo da aplicacéo da proposta de intervencdo proposta no mestrado, mudando mais uma

vez nossos planos e nossas expectativas.
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3.2. Novas determinacgdes para a proposta de intervengao

No dia 02 de junho de 2020, a coordenagédo do Profletras Nacional emitiu a resolucéo
que aprovava as normas para o trabalho de conclusdo de curso da turma Seis do Profletras,
levando em consideracao o periodo da pandemia do Covid-19 e as formas de enfretamento da
crise sanitaria que dentre elas, suspende as aulas no territério nacional o que impacta
diretamente na etapa de desenvolvimento do projeto de intervencdo e consequentemente no
formato que teria o trabalho de concluséo do curso.

A normativa abria a possibilidade de o trabalho de conclusdo ser de carater
propositivo, sem que necessariamente ocorresse a etapa da aplicacdo, passando a necessidade
de apresentar um produto (proposta de sequéncia didatica, criagdo de material didatico,
desenvolvimento de software etc.) que pode ser sistematizado a partir da analise de materiais
didaticos, trabalhos de conclusdo do ProfLetras, da intervencdo na modalidade remota, dentre
outros recursos.

As medidas tomadas nesta resolucdo chegam para amparar 0S novos rumos que
precisdvamos tomar uma vez que as aulas estavam suspensas e nossos alunos com pouco
acesso as formas adotadas pela Secretaria de Educacdo em nosso municipio. Se nos propomos
a elaborar uma proposta de intervencao que seja capaz de minimizar as desigualdades sociais
a que 0s nossos alunos da escola publica ja estdo submetidos, a aplicacdo do projeto deixaria
de fora uma boa parte de nossos estudantes.

Desta forma, se torna invidvel a aplicacdo pratica do projeto com a proposta de
intervencdo. E como seria uma pesquisa que envolvia seres humanos, foi necessario pedir a
retirada do projeto do comité de Etica (aprovado no més de junho), uma vez que ele passa a
ter carater propositivo e bibliografico.

Fica o desejo de poder adapta-lo para o novo formato de aula que se instaura no
mundo pés-pandemia, pois ainda ndo sabemos com certeza como serd 0 nosso cotidiano em
sala de aula daqui pra frente. E descobrir se tudo o que foi planejado, estudado, vislumbrado
se realizara e que outras aprendizagens virdo desta nova etapa que agora sera pos Profletras e
que com certeza € um momento em que me torno outra professora que esti aprendendo a
olhar para o seu estudante, para a sua escola e para a sua pratica com um olhar mais sensivel,

mais atento e muito mais acolhedor.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Quando meu olhar

se perder no nada,

por favor,

ndo me despertem,

quero reter,

no adentro da iris,

a menor sombra,

do infimo movimento.”

(EVARISTO, 2008. Poemas de Recordacao e outros movimentos)

Andei e ando sempre me questionando o que de mais importante tenho aprendido no
Profletras. Nao consigo pensar em algo mais concreto e mais valioso do que aprender a ver e
ouvir. Foram muitas aprendizagens nestes mais de dois anos como estudante do mestrado
profissional, mas com certeza a que fez mais diferenca para mim, foi essa mudanca de
perspectiva ao olhar para o0 meu aluno, saber dialogar com ele, ouvindo o que de fato ele tem
a dizer e como tudo isso interfere em nossas aulas. Olhar para 0 meu aluno e saber questionar
guem é ele, o que ele estd buscando na escola e o que eu, como parte da escola, posso lhe
oferecer. Como acolhé-lo, como inclui-lo, como lhe proporcionar momentos de aprendizagens
significativas para 0 momento atual e para o futuro. Aprendizagens que levem em conta a sua
identidade e que o leve a querer descobrir outros mundos, outras culturas e outras linguagens,
outras formas de ser e estar no mundo e consiga respeitar a todas elas; que o leve a saber olhar
também para cada pessoa e para 0 mundo que o cerca.

Envolver os estudantes em praticas de letramentos escolares a fim de desenvolver sua
competéncia leitora e escritora € um desafio constante para nos, professores de Lingua
Portuguesa. Mas as aulas de lingua ndo devem ter apenas este objetivo. H& muitas
simbologias que o nosso fazer em sala de aula carrega. Ensinar é também um ato politico. E
assumir uma responsabilidade na construcdo de uma sociedade mais justa, coesa e acolhedora.
Precisamos humanizar nossas acGes. Aprender a observar as subjetividades. E enfrentar
desafios constantemente para mantermos nosso foco e nossa luta.

O olhar etnogréafico foi necessario, pois contribuiu para por em evidéncia o aluno, sua
historia e seu territorio. Além de também nos colocar numa posicéo de autoanalise. Levando-
nos a encontrar possibilidades de aliar as necessidades dos alunos aos objetivos do ensino.
Esta longa caminhada, trouxe-me significativas mudancas, nas posturas em sala de aula, nos

paradigmas que norteiam minha prética e, principalmente, me fez entender que nédo existem
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receitas prontas e nem férmulas perfeitas. A cada turma, a cada aluno e a cada momento
teremos novos desafios que exigirdo, de nds, novas formas de olhar e novas formas de agir.

Agradeco ao Profletras por este espaco aberto que permite a nés, professores da
educacdo basica, sermos um pesquisador e um estudante apto para escrever sobre a nossa
propria pratica. O nosso modo de ver torna-se valioso e imprescindivel. Os estudos teoricos e
as orientagdes que recebemos nos empoderam para que possamos falar sobre nés mesmos e
nossas vivéncias na escola publica. Esta foi/é uma acdo de escreviver, resistir e (re)existir.

E imprescindivel assumir posturas politicas e concepcdes de ensino para nortearem a
nossa pratica. Dessa forma promoveremos um ensino emancipador, acolhedor e significativo.
A decisdo de abrir-se ao que esta fora da escola para que entrem em nossas aulas e nos
apresentem possibilidades de crescimento e aprendizagem é um exercicio proporcionado pelo
olhar etnogréfico.

Dentre as mudancas ocorridas neste processo, estdo as quebras de alguns estigmas que
carrego desde muito tempo, mas que para mim, estavam superados. Contudo percebi que
eram reforcados em minhas aulas a respeito da lingua e da cultura dos alunos. Os estudos
realizados sobre o racismo linguistico me levaram a compreender que ndo basta falar em
preconceito linguistico. E preciso entender a raiz, as marcas e a consequéncias desse racismo,
que se apresenta na lingua e se estrutura em outros espacgos de dominagdo. Se admitirmos que
0 racismo estd na estrutura das coisas, precisamos admitir que a lingua é uma posicéo nessa
estrutura. Gabriel Nascimento defende que é na lingua que se materializa as formas de
dominacdo na qual as condi¢bes histdricas, econdmicas, culturais e politicas produzem o
racismo. E a partir da lingua que os sujeitos oprimidos e silenciados podero libertar-se e
resistir.

Para combater esse racismo linguistico a que estamos expostos, em aulas de lingua
portuguesa da educacao basica, venho compreendendo a necessidade de um ensino de lingua
que acolha, levando em consideracdo os diversos letramentos a que o nosso aluno esta
exposto fora da escola, que seriam os letramentos de reexisténcia. Precisamos, como diz
Nascimento, desbranquear a linguistica, mas também seguir desbranqueando a literatura
(Adiche, Dalvi, S. Roberto Olivelira, etc) para ndo gerarmos mais desigualdades linguisticas,
nem esteredtipos, e nem hipervigilancias (SANTOS, 2019) que aumentam 0s preconceitos, as
exclusoes e os silenciamentos.

Precisamos conforme nos diz Antunes (2007), entrelagar lingua, identidade, povo e
cultura, para promovermos um ensino realmente significativo e de acolhimento. E assim

seguir por um ensino de lingua entendendo-a como atividade humana capaz de promover a
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interaco social. E preciso que as praticas de leitura e de escrita sejam valorizadas, refletidas,
contextualizadas. Elas (leitura e escrita) ndo devem ser concebidas meramente para compor
uma nota ou uma etapa da aula. Isso tem afastado os alunos destas praticas.

E extremamente relevante ensinar lingua, texto e producgdo textual, abrindo espaco
para a diversidade de textos, de autores e temas. Inclusive escolhas que representem 0s
interesses e as identidades dos estudantes, como forma de acolhimento, mas também de
ampliar seus conhecimentos sobre si mesmos, sobre 0s outros e sobre 0 mundo. As rodas de
conversa se mostram importante metodologia participativa (Silva e Lima, 2019) para o
desenvolvimento do trabalho etnogréfico. Elas nos possibilitam ampliar o olhar para a sala de
aula e os conhecimentos bésicos para o trabalho coletivo, capazes de colocar lado a lado
diferentes sujeitos, sem hierarquia, de fortalecer lacos de afetividade e de possibilitar uma
gestdo mais democratica da fala.

E um direito do aluno o ensino do portugués padrdo que lhe dara acesso a espagos
privilegiados em nossa sociedade, mas também devemos Ihe garantir reconhecer as formas de
construgdo desse padrdo, bem como a lingua como identidade de um povo. E importante
empodera-lo para reconhecer que a lingua € a principal arma de reexisténcia que possuimos.
A linguagem é o0 nosso campo de luta.

A valorizacdo das historias de vida, a partir das escrevivéncias tem por intencdo dar
visibilidade a historias e praticas de resisténcia do contexto em que os alunos vivem, trazendo
reflexividade para essas experiéncias tanto da parte de quem escreve quanto daquele que sera
narrado. A escolha do género biografia representa a importancia da escrevivéncia por registrar
a representatividade que terdo as histérias de cada pessoa escolhida para o grupo social e
também serdo a constituicdo das praticas dos letramentos de reexisténcia desse grupo que
estara adentrando o espaco escolar.

A relevancia deste projeto estd em desenvolver competéncias e habilidades nos
estudantes, moradores de Paripe, onde muita coisa ja € negada, onde o valor do ser humano
deve ser resgatado com muita resisténcia todos os dias, para que possam, a partir das
vivéncias, escrevivéncias e leituras realizadas, estar mais conscientes de suas potencialidades,
de seus objetivos enquanto cidaddos que buscam, na escola, mais uma oportunidade para
prepararem-se para ser e estar no mundo, e que percebam que o ato de ler e escrever com
eficacia os inscreve no mundo letrado.

A colonizagdo se faz presente em nossa lingua, em nossas crencgas, estética e cultura, e
é preciso libertar-se desse processo, para reconhecermos nossas identidades potenciais, ndo

impondo limites para nossos corpos. Limites invisiveis, mas extremamente potentes que tém o
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poder de nos enfraquecer, imobilizar, invisibilizar. E a partir dessa desconstrucdo de padroes
impostos por uma minoria que busca manter seus privilégios, possamos encontrar
possibilidades de reexisténcia; de poténcia de nossas linguagens, cultura, identidade.

Tudo o que esta neste memorial é escrevivéncia e ele € reexisténcia em varios
sentidos, desde a luta para conseguir fazer esse mestrado, trabalhando 60 horas semanais,
vivendo um periodo longo de incertezas durante a pandemia do corona virus; a luta para
conseguir dar aula; para me reconhecer nestas transformac@es; a luta para reconhecer nos
meus alunos suas necessidades; para acreditar que as minhas experiéncias e a dos meus alunos
tém valor; a luta para perceber que tudo o que vivemos nos constitui como seres sempre em

transformacao e que € preciso estar atentos para observar essas mudancas e necessidades.
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ANEXQOS

DECRETO K" 19.529 DE 16 DE MARCO DE 2020

Regulamenta, no Estado da Bahia, as medidas temporarias para
enfrentamento da emergéncia de sadde piblica de importincia
internacional decorrente do coronavirus.

0 GOVEENADOR DO ESTADO DA BAHTA no uso das ambuigdes que lhe
sdo conferidas pelo inciso V do art. 105 da Constitnicdo Estadual,

considerando que a sande & direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
s0Cials e econdmicas que visem a redogido do msco de doenca e de outros agravos e ao acesso
mmiversal e ignalitanio & acdes e seTVIC0s para sua promogdo, protecio e recuperacdo, na forma
do art. 196 da Constitwicio Federal;

considerando a classificacio pela Organizacio Mundial de Satde, no dia 11 de margo de 2020,
como pandemia do Nove Coronavirus;

considerando que a situacio demanda o emprego urgente de medidas de prevencio, controle e
contencio de riscos, danos e agravos d saide pablica, a fim de evitar a disseminagio da doenca,
DECRETA

Art. 1° - Este Decreto dispde sobre medidas temporinas a serem adotadas, no
é&mbito do Estado da Bahia, para enfrentamento da emergéncia de sande piablica decorrente do

COTOMAVITIS.

Art. 2° - Ficam suspensas por tempo indetermunado as fénas e licencas
estatutarias passivels de gozo oportune dos servidores publicos estaduals que atuam nos servigos
publicos de sande do Estado da Bahia.

Art. ¥ - Para o enfrentamento da emergéncia de saide a que se refere o art. 1°
deste Decreto, poderdo ser adotadas as seguintes medidas:

I - izolamento;

1I - quarentena;

IIT - determunacio de realizacio compulsoria de:
a) exames médicos;
b) testes laboratoriais;
) coleta de amostras clinicas;

d) vacinacio e outras medidas profilaticas;
e) tratamentos médicos especificos;
IV - estudo ou mvestigagio epidenmologica;

V - exumacio, necropsia, cremacio e manejo de cadaver;
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"RORALETRAD

Red e Macional

RESOLUCAO N2 003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020.

Define as normas sobre a elaboracéo do Trabalho de Conclusdo
do Curso para a sexta turma do MESTRADO PROFISSIOMNAL EM
LETRAS — PROFLETRAS

A mDRDENA{ﬁD MACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADC PROFISSIOMAL EM LETRAS
[PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribuictes que Ihe confere,

COMSIDERANDO o enfrentamento da pandemia do Covid 19, no @ambito da esfera académica e,
particularmente, na pos-graduagdo;

COMSIDERANDO o contexto de crise sanitdria que impacta a realizag3o das atividades presenciais
de intervencao gue visam a elaboracdo do trabalho de conclusao da sexta turma do Profletras;

RESOLVE aprovar as seguintes normas:

(8T E Y T RN I T Y B AR LIOHIC THTT H Rl S LRTY F I I A T 500 - o TR CP TR X ) ICR P L ]
fasTsdo *wiisson: 37 _etras— PROELETRAS (Reda Mecio-ad | 17 arcas DZepus oaivars 1270, 85 Lapoa Mowa, JE2 cliez-a00 MetaFH
FETER H IR P (K Wi TRl .:.IEI."?-'-.I.':I'ITIE| e Lo b baiSpal ol e Il dteeves ol Bl i ndeyf
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Importancia da leitura na sociedade moderna
Luisa Karlberg (16/08/2017)

Sobre a importancia da leitura muitas perguntas sdao formuladas: A leitura ajuda
as pessoas a vencerem na vida? Como a leitura pode transformar a nossa realidade?
Que papel a leitura representa na transformacao social do nosso pais?

E sabido que a leitura representa um grande passo para a aquisi¢io do
conhecimento, pois é por meio dela que se adquire uma percepc¢ao singular do mundo.
Além disso, a leitura oferece também uma contribuicdo no funcionamento e
desenvolvimento do pensamento critico, levando o leitor a questionar e a avaliar a vida,
sob todos os aspectos

Vivemos numa era em que para nos inserir no mundo profissional devemos
possuir boa formacao cultural e muita informa¢ao. Nada melhor para obté-las do que
sendo leitor assiduo, pois quem pratica a leitura esta fazendo o mesmo com a
consciéncia, o raciocinio e a visao critica.

A leitura tem a capacidade de influenciar nossa maneira de agir, de pensar e até
mesmo de falar. Com a pratica da leitura tudo isso é expresso de forma clara e objetiva
e, certamente, as pessoas que ndo possuem o habito de ler ficam presas a gestos e
formas rudimentares de comunica¢do. Tudo isso é comprovado por meio de pesquisas,
as quais revelam que na maioria dos casos, pessoas com ativa participagdo no mundo
das palavras possuem um bom acervo léxico e, por isso mesmo, entram mais facil no
mercado de trabalho, ocupando cargos gerenciais, de diretoria e outros tantos
cobicados.

Porém, conter um bom vocabulario ndo é a Uinica maneira de “vencer na vida”,
pois é preciso ler e compreender para poder opinar, criticar e modificar situacdes. A
leitura ndo é simplesmente extracdo de significados do texto por parte do leitor, é, na
verdade, um processo de integracdo entre ambos, ou seja, é preciso que o leitor tenha a
intencdo de ler, a capacidade de antecipacdes e inferéncia e que o texto, por sua vez,
apresente as caracteristicas e condi¢des necessarias ao leitor.

Diante de tudo isso, sabe-se que o mundo da leitura pode transformar, enriquecer
culturalmente e socialmente o ser humano. Ndao podemos compreender e sermos
compreendidos sem sabermos utilizar a comunica¢do de forma correta e, portanto,
torna-se indispensavel a intimidade com a leitura.

A leitura é extremamente importante para todos nds, ndo apenas por ser
fundamental em nossa formacgao intelectual, mas também por permitir a todos nés um
acesso ao mundo das informacgdes, das ideias e dos sonhos. Sim, pois ler € ampliar
horizontes e deixar que a imaginacao desenhe situacdes e lugares desconhecidos e isto
¢ um direito de todos.

A leitura permite ao homem se comunicar, aprender e até mesmo desenvolver,
trabalhar suas dificuldades. Em reportagem recente, uma grande revista de circulagdo
nacional atribuiu a leitura, a importancia de agente fundamental para a transformacao
social do nosso pais. Através do conhecimento da lingua, todos tém acesso a informacao
e sdo capazes de emitir uma opinido sobre os acontecimentos. Ter opinido é cidadania e
essa parte pode ser a grande transformacao social do Brasil.

Os beneficios da leitura sao cientificamente comprovados. Pesquisas indicam
que criancas que tém o habito da leitura incentivado durante toda a vida escolar
desenvolvem seu senso critico e mantém seu rendimento escolar em um nivel alto. O
analfabetismo, um dos grandes obstaculos da educagdo no Brasil esta sendo combatido
com a educacdo de jovens e adultos, mas a tecnologia esta afastando nossas criancas
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dos livros.

Permitir a uma crian¢a sonhar com uma aventura pela selva ou imaginar uma
incrivel viagem espacial sdo algumas das magicas da leitura. Ler amplia nosso
conhecimento, desenvolve a nossa criatividade e nos desperta para um mundo de
palavras e com elas construimos o que gostamos, o que queremos e 0 que sonhamos.

Portanto, garantir a todos o acesso a leitura deve ser uma politica de Estado, mas
cabe - principalmente - a nés dedicar um tempo do nosso dia a um bom livro,
incentivar nossos amigos, filhos ou irmaos a se apegarem a leitura e, acima de tudo, q
utilizar nosso conhecimento para fazer de nossa cidade, estado ou pais, um lugar
melhor para se viver.
https://agazetadoacre.com/importancia-da-leitura-na-sociedade-moderna/

Quem sou eu? Tém brasdes, ndo — das Kalendas,

Quem sou eu? que importa quem? E, com tretas e com furtos

Sou um trovador proscrito, V&o subindo a passos curtos;

Que trago na fronte escrito Fazem grossa pepineira,

Esta palavra— Ninguém! — S6 pela arte do Vieira,

(A. E. Zalvar — Dores e Flores) E com jeito e protegdes,
Galgam altas posicGes!

Amo o pobre, deixo o rico, Mas eu sempre vigiando

Vivo como o Tico-tico; Nessa sucia vou malhando

N&o me envolvo em torvelinho, De tratantes, bem ou mal

Vivo s6 no meu cantinho: Com semblante festival.

Da grandeza sempre longe, Dou de rijo no pedante

Como vive 0 pobre monge. De pilulas fabricante,

Tenho mui poucos amigos, Que blasona arte divina,

Porém bons, que sdo antigos, Com sulfatos de quinina,

Fujo sempre a hipocrisia, Trabusanas, xaropadas,

A sandice, a fidalguia; E mil outras patacoadas,

Das manadas de Barbes? Que, sem pinga de rubor,

Anjo Bento, antes trovoes. Diz a todos, que ¢ DOUTOR!

Faco versos, ndo sou vate, N&o tolero o magistrado,

Digo muito disparate, Que do brio descuidado,

Mas s0 rendo obediéncia Vende a lei, trai a justica
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A virtude, a inteligéncia:

Eis aqui o Getulino

Que no pletro anda mofino.
Sei que é louco e que € pateta
Quem se mete a ser poeta;
Que no século das luzes,

Os birbantes mais lapuzes,
Compram negros e comendas,
Do beato e do sacrista —
Crocodilos disfargados,

Que se fazem muito honrados
Mas que, tendo ocasiao,

Sdo mais feroz que o Ledo.
Fujo ao cego lisonjeiro,

Que, qual ramo de salgueiro,
Maleével, sem firmeza,

Vive a lei da natureza;

Que, conforme sopra o vento,
D& mil voltas num momento.
O que sou, e cOmo penso,
Aqui vai com todo o senso,
Posto que ja veja irados
Muitos lorpas enfunados,
Vomitando maldicdes,
Contra as minhas reflexdes.
Eu bem sei que sou qual Grilo,
De magante e mau estilo;

E que os homens poderosos
Desta arenga receiosos

Hao de chamar-me Tarelo,

— Faz a todos injustica —
Com rigor deprime o pobre
Presta abrigo ao rico, ao nobre,
E sé acha horrendo crime

No mendigo, que deprime.

- Neste dou com dupla forga,
Té que a manha perca ou torca.
Fujo as léguas do lojista,
Baios, pampas e malhados,
Bodes negros, bodes brancos,
E, sejamos todos francos,
Uns plebeus, e outros nobres,
Bodes ricos, bodes pobres,
Bodes sabios, importantes,

E também alguns tratantes...
Aqui, nesta boa terra

Marram todos, tudo berra;
Nobres Condes e Duquesas,
Ricas Damas e Marquesas,
Deputados, senadores,
Gentis-homens, veadores;
Belas Damas emproadas,

De nobreza empantufadas;
Repimpados principotes,
Orgulhosos fidalgotes,
Frades, Bispos, Cardeais,
FanfarrGes imperiais,

Gentes pobres, nobres gentes
Em todos ha meus parentes.
Entre a brava militanga

Fulge e brilha alta bodanca;




104

Bode, negro, Mongibelo;

Porém eu que ndao me abalo,
Vou tangendo o meu badalo
Com repique impertinente,
Pondo a trote muita gente.

Se negro sou, ou sou bode
Pouco importa. O que isto pode?
Bodes ha de toda a casta,

Pois que a espécie é muito vasta.
Ha cinzentos, ha rajados,

Entre o coro dos Anjinhos
Também h& muitos bodinhos. —
O amante de Syiringa

Tinha pélo e ma catinga;

O deus Mendes, pelas contas,
Na cabeca tinha pontas;

Jove quando foi menino,
Chupitou leite caprino;

E, segundo o antigo mito,
Também Fauno foi cabrito.

Nos dominios de Plut&o,

Guarda um bode o Alcoréo;

Guardas, Cabos, Furriéis,
Brigadeiros, Coronéis,
Destemidos Marechais,
Rutilantes Generais,
Capitées de mar-e-guerra,
— Tudo marra, tudo berra —
Na suprema eternidade,
Onde habita a Divindade,
Bodes hé santificados,

Que por nds sdo adorados.
Nos lundus e nas modinhas
Sdo cantadas as bodinhas:
Pois se todos tém rabicho,
Para que tanto capricho?
Haja paz, haja alegria,
Folgue e brinque a bodaria;
Cesse pois a matinada,

Porque tudo é bodarrada!

(SILVA, Jalio Roméo da. Luiz Gama e suas
poesias satiricas. 2 ed. Rio de Janeiro: Catedra;

Brasilia: INL, 1981. p.177-181.)

Maria Felipa- Heroina da Independéncia

Jorge Linhaca

Na llha de Itaparica

L& na Ponta da Baleia
A historia nos registra
E a tradicdo ratifica

A fama dessa guerreira

Negra , pobre e marisqueira
bela, forte e sedutora
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Nas rodas de capoeira
Figurava entre as primeiras
como eximia jogadora

Na guerra da independéncia
Prorrogada na Bahia

Foi lider da resisténcia

Com coragem e ciéncia
Lutando a noite ou de dia

Com 40 companheiras
Comecou como vigia

Mas o sangue de guerreira
Corria forte nas veias

E tomou a primazia

Dezenas de embarcacdes
Da corba portuguesa
Queimaram em fogueirbes
Afundaram com canhdes
Devido a sua destreza.

Maria e as companheiras
Usando da seducéo
Atrairam os vigias
Prometendo regalias
Noite cheia de paixao

Mas, tdo logo os soldados
Se despiram para a agcédo
Foram imobilizados

E depois foram surrados
com folhas de cansancéo

A esquadra incendiada

Da noite, dia fazia

Comecava a derrocada

da portuguesa armada

No solo desta Bahia.

Jorge Linhaca

Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/cordel/5297159
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Luiz Gama - Lider abolicionista
Por Dilva Frazao
Biografia de Luiz Gama
Luiz Gama (1830-1882) foi um importante lider abolicionista, jornalista e poeta

brasileiro. E o patrono da cadeira n.° 15 da Academia Paulista de Letras.

Luiz Gonzaga Pinto da Gama nasceu em Salvador, Bahia, no dia 21 de junho de 1830.
Filho de um fidalgo de origem portuguesa (cujo nome jamais citou) e da escrava livre Luiza
Mahin que, segundo ele, participou da revolta do Malés em 1835 e da Sabinada em 1837 e,
como consequéncia teve que fugir para o Rio de Janeiro, deixando o filho aos cuidados do
pai.

Em 1840, com 10 anos, Luiz Gama foi levado, por seu pai, para o Rio de Janeiro e
vendido ao negociante e alferes Antdnio Pereira Cardoso, para pagar uma divida de jogo. O
fato de ser baiano, que tinha fama de insubordinado, o comerciante ndo conseguiu vende-lo e
0 levou para sua fazenda no municipio de Limeira. Com 17 anos, conheceu o estudante
Antbnio Rodrigues do Prado, hospede da fazenda, que lhe ensinou a ler e escrever.

Em 1848, com 18 anos, sabendo que sua situacao era ilegal, uma vez que sua mée era
livre, fugiu para a cidade de S&o Paulo. Nesse mesmo ano, alistou-se na Forca Publica da
Provincia. Em 1850 casa-se com Claudina Gama, com quem teve um filho. Ainda nesse ano,
tentou ingressar no curso de Direito do Largo de S&o Francisco, mas por ser negro e ser
hostilizado pelos professores e alunos, frequentou as aulas como ouvinte.

Em 1854, ap6s uma insubordinacdo na Forca Publica, ficou 39 dias preso, sendo em
seguida expulso da corporacdo. Mesmo sem ter se formado em Direito, adquiriu
conhecimentos que Ihe permitiu atuar na defesa juridica dos escravos. Em 1856 tornou-se
escriturario da Secretaria de Policia da Provincia de S&o Paulo.

0 abolicionista A
Em 1864, junto com o ilustrador Angelo Agostini, Luiz Gama inaugurou a imprensa

humoristica paulista ao fundar o jornal “Diabo Coxo”, que se destacou por utilizar caricaturas
que ilustravam as reportagens dos fatos cotidianos da conjuntura social, politica e econémica,
0 que permitia os iletrados compreenderem os fatos. Em 1869, junto com Rui Barbosa,
fundou o “Jornal Paulistano”. Colaborou com diversos jornais progressistas, entre eles,
Ipiranga e Cabrido.

Luiz Gama esteve sempre envolvido nos movimentos contra a escraviddo, tornando-se
um dos maiores lideres abolicionistas do Brasil. Em 1873 participou da Convencao de Itu, que
criou o Partido Republicano Paulista. Ciente de que naquele espago dominado por fazendeiros

e senhores de escravos suas ideias abolicionistas ndo receberiam apoio, passou a denuncia-los
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e condena-los de todas as formas. Em 1880, foi o lider da Mocidade Abolicionista e
Republicana.

Nos tribunais, Luiz Gama usava uma oratoria impecavel e com seus conhecimentos
juridicos defendia os escravos que podiam pagar pela carta de alforria, mas eram impedidos
por seus donos. Defendia 0s escravos que entraram no territdrio nacional apés a proibicéo do
trafico negreiro de 1850. Participava de sociedades secretas, como a Magonaria, que 0

ajudavam financeiramente. Conseguiu libertar mais de 500 cativos.

Livros e poemas
Luiz Gama projetou-se na literatura em funcdo de seus poemas, nos quais satirizava a

aristocracia e 0s poderosos de seu tempo. Muitas vezes se ocultava sob o pseuddnimo de
“Afro”, “Getulino” e “Barrabas”. Em 1859 publicou uma coletdnea de versos satiricos,
intitulado “Primeiras Trovas Burlescas de Getulino”, que fez grande sucesso, onde se
encontra 0 poema “Quem Sou Eu?” popularmente chamada de “Bodarrada”, “bode” era uma
giria que tentava ridicularizar os negros.

Quem Sou Eu? : (..)Se negro sou, ou sou bode/Pouco importa. O que isto
pode?/Bodes hd de toda casta/ Pois que a espécie é muito vasta../H& cinzentos, ha
rajados,/Baios, pampas e malhados,/Bodes negros, bodes brancos,/E, sejamos todos
francos,/Uns plebeus e outros nobres./Bodes ricos, bodes pobres,/Bodes sabios importantes,/E
também alguns tratantes...

Entre outras poesias destacam-se: “Meus Amores”, “Minha Mae”, “O Rei Cidadio”,
“Coleirinho”, “La Vai Verso”, “A Cativa”, “A Borboleta” e “Retrato”. Em 1861, lancou
“Novas Trovas Burlescas” uma edicdo ampliada. Luiz Gama deixou também pecas liricas de
reconhecido valor.

Luiz Gama faleceu em S&o Paulo, no dia 24 de agosto de 1882.

A histéria de Luiz Gama é uma das biografias de 21 personalidades negras muito
importantes da historia.

Disponivel em:

https://www.ebiografia.com/luiz_gama/#:~:text=Luiz%20Gama%20(1830%2D1882),21%20de%20junh0%20de%201830.&t
ext=Em%201850%20casa%2Dse%20com,com%20quem%20teve%20um%20filho.
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https://www.ebiografia.com/luiz_gama/#:~:text=Luiz%20Gama%20(1830%2D1882),21%20de%20junho%20de%201830.&text=Em%201850%20casa%2Dse%20com,com%20quem%20teve%20um%20filho
https://www.ebiografia.com/luiz_gama/#:~:text=Luiz%20Gama%20(1830%2D1882),21%20de%20junho%20de%201830.&text=Em%201850%20casa%2Dse%20com,com%20quem%20teve%20um%20filho
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APENDICE

ENTREVISTA:
Prezados(as) alunos e alunas,

Vocés responderdo a este questionario que tem por objetivo lhes conhecer melhor, bem como
as praticas de leitura e escrita a que vocés e seus familiares estdo expostos. N&o sera atribuida
uma nota a esta atividade e se alguma questéo lhe causar desconforto ou constrangimento,
vocé ndo precisa respondé-la, mas é preciso que saibam que esta entrevista € importante para
o planejamento e andamento de nossas oficinas. Respondam com frangqueza e calma.

Entrevista Individual — habitos de leitura

Nome:
Idade:
Com que idade vocé aprendeu a ler? Tem alguma passagem de sua vida que marque seus
primeiros contatos com o texto escrito?
1. Gosta de ler? Que tipo de texto?

2. Que materiais para leitura ha em sua casa?

Que texto vocé leu e marcou a sua memoria? Onde vocé fez essa leitura?
Vocé gosta de ler letras de musica?

Alguém ou algo te incentiva a ler?

Que importancia tem a leitura para vocé? E para a sua familia?

N o g s~ w

E a escrita, faz parte de sua rotina fora da escola? Em quais momentos vocé mais
escreve?

8. E nainternet, vocé costuma ler e escrever? Que tipos de texto e com que frequéncia?
9. O que vocé gosta de fazer quando ndo esta estudando?

10. O que vocé costuma fazer nos fins de semana?

11. Que tipo de musica vocé gosta?

12. Quiais atividades culturais sdo oferecidas em seu bairro?

a) ( )teatro

b) ( )show

c) ( ) capoeira



d) ( ) grupos de danca
e) ( ) poesia
f) ( ) grupo musical

g) ( )outros

13. O que voceé gosta de fazer quando nao esté estudando?
14. De que outras atividades vocé participa fora da escola?
15. Assinale os recursos que VOcé tem acesso:

a) ( ) COMPUTADOR

b) ( ) VIDEO GAME

o) ( ) INTERNET

d) ( ) SMARTPHONE

e) ( ) TELEVISAO

f) ( ) NETFLIX

9 ( ) OUTROS
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