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A mi hija Luzia






“A palavra € o meu meio de comunicacao. Eu so @aena-la. Eu jogo
com elas como se langam dados: acaso e fatalidgudavra € téo forte
gue atravessa a barreira do som. Cada palavra éérmaCada palavra

materializa o espirito. Quanto mais palavras elnegn mais sou capaz de

pensar 0 meu sentimento.”
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Presentacion

PRESENTACION

Esta investigacion tiene como finalidad estudidgivetades metalinglisticas que se
pueden realizar sobre la unidad palabra, mas dgaesénte actividades de

comparacion y segmentacion implicadas en el prodesaprendizaje de la lengua
escrita, en nifos y nifias preescolares. El temasiedio tiene su origen en las
discusiones del grupo de investigacion “SistematerBrs de Representacion”, cuyos
profesores han tratado de averiguar las relaciengs el desarrollo escrito en los nifios
y nifias y la atribucién de estados mentales, doigior el Dr. Eduard Marti y por la

Dra. Ana Teberosky, realizado en el Departamentd®sieologia Evolutiva y de la

Educacion de la Universidad de Barcelona. A raitoddemas de trabajo debatidos y
estudiados en este grupo, fueron planteados losrragantes de la presente

investigacion.

La problematica general esta relacionada con flosegos de adquisicion de la
escritura en los niflos. De forma especifica empeganrcuestionar el papel de algunas
habilidades metalinguisticas relacionadas con leritesa. En nuestra busqueda
bibliografica vimos que hay una abundante liteeatuelacionada con desarrollo
metalinglistico y con la adquisicién de la lectusaro fueron pocos los trabajos
encontrados relacionados con la adquisicion destitera, asi como los estudios
vinculados a nifios y nifias de lenguas romanicas.ePo tal vez, la literatura de
difusién tiende a generalizar los resultados obdtenicon nifios y nifias de lengua
inglesa a otras lenguas y tipos de escritura. Rerchos de los resultados encontrados
en otros idiomas no coinciden con los datos dedeatura anglosajona. Hoy en dia esta
comprobado por una serie de investigaciones qumatlaraleza de la lengua juega un

importante papel en los resultados encontradosioglados con este tema.

Este trabajo se inscribe en una linea de psialdgi desarrollo que aborda el
desarrollo metalinguistico y su relacion con eleagizaje del lenguaje escrito. Los
estudios sobre el desarrollo metalingtistico, nseaficamente los que enfocan los
conocimientos metalinglisticos en nifios y nifias, texibido mucha atencion en las
tltimas décadas. Esto se debe a la relacion desmaséntre dichos conocimientos y el

aprendizaje del lenguaje escrito. El presente @staplorta datos que consideran, en
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particular, los aspectos de conocimiento fonoldgicnorfologico y su relacion con el

aprendizaje de la escritura en nifios y nifias lefasd de edad preescolar.

También se pretende aportar informacion a algunastiones relacionadas con
el proceso de conceptualizacion de la escriturarenontexto de juegos de palabras.
Para ello se disefi6 una metodologia con el objetleo averiguar el tipo de
procedimiento que se puede realizar sobre las ma@lakn algunas actividades
metalingliisticas implicadas en este proceso. Adessis estudio pretende ver si la
consideracion de los aspectos formales (fonolégyco®orfologicos) tiene lugar en la
etapa preescolar, y analizar también cuales de stlo tenidos en cuenta de forma oral
y no so6lo por escrito. O si, al contrario, estgseatos no son considerados hasta mas
tarde por la predominancia de aspectos semaniiemsbién se pretende aportar datos
sobre el portugués a los estudios sobre diferdabtggias, ya que, como hemos dicho,
en el ambito de este tema no se pueden generakzaltados fundamentados

exclusivamente en los datos encontrados en elsinglé

En la primera parte de este trabajo se presemarelo tedrico, que se compone
de dos capitulos. El Capitulo 1 se refiere al delardel lenguaje oral en los nifios y
nifias preescolares, enfocado sobre todo en elrdiésade los componentes del
lenguaje aqui estudiados (morfolégicos y fonoldgjcoEl Capitulo 2 aborda la
conciencia morfolégica y fonoldgica y su relaciéoncel aprendizaje del lenguaje
escrito. En ambas partes se describen las castictasi del portugués de forma
especifica (orales y escritas respectivamentep pportar informacion a lectores de

otros idiomas.

En la segunda parte se presentan la metodologia nesultados. El Capitulo 3
se ocupa de los objetivos generales e hipotedes piesente investigacion, asi como de
una explicacion detallada del método de estudideadp (descripcion de la muestra y
justificacion del tipo de texto y de los estimuddsgidos entre otros aspectos). También

se explican los criterios utilizados en la codifiéa de las respuestas.

En el Capitulo 4 se exponen los objetivos e hifgtespecificos de las tres
primeras tareas, que son tareas de comparaciomiorsd@as con habilidades

morfologicas (tarea de semejanzas, tarea de pardm®a de contrarios) que se han

16
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llevado a cabo en dos estudios (Estudio | y EstUjlid?osteriormente, se establece el
andlisis cuantitativo y cualitativo, asi como urgcdsion especifica sobre cada uno de

los resultados encontrados.

En el Capitulo 5 se pueden ver los objetivos etbg® especificos de las dos
Ultimas tareas aplicadas en ambos estudios, quéasess de segmentacion (tarea de
rima y tarea de segmentacion en eco) mas rela@snada conciencia fonoldgica.
Luego se describe un andlisis cuantitativo y caahb, asi como una discusion

especifica de los resultados encontrados.

Finalmente en la tercera parte, Capitulo 6, seeptan la discusion y las
conclusiones y se retoman los resultados encorstraiicada tarea. Ademas se presenta
una discusion general acerca de los resultadosnidbge y sobre los factores de
influencia de los mismos, relacionandolos con lgethesis planteadas inicialmente.
También se mencionan las limitaciones del estwgynas implicaciones pedagdgicas
y sugerencias de investigaciones futuras. Al fdelcapitulo se pueden ver, de forma

sintética, las principales conclusiones obtenidala @resente investigacion.
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Convenciones tipograficas

CONVENCIONES TIPOGRAFICAS

Fonemas: //

Letras:<A> (mayuscula)

Morfemas: -a (mindscula)

Palabras orales: cursiva (minuscula)

Palabras escritas: cursiva (mayuscula)

Traduccion al castellano (), letra normal

Palabras inventadas: *

Segmentacion en fonema: -x- guiones y minuscula
Segmentacion en silaba: -x- guiones y minuscula

Segmentacion en morfema: -x- guiones y mindascula

19
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En este capitulo se presentara una introducciéraoedara el tema de estudio y los
planteamientos del presente trabajo. Luego se weeadescripcion general de los
niveles de analisis del lenguaje (nivel fonolégicivel morfoldgico y nivel semantico y

lexical). Ademas, en el apartado de nivel fonoldégycmorfoldgico se realizara una
descripcion de la fonologia y de la morfologia ddengua portuguesa, por diversos

motivos que se plantean a continuacion.

1. Al realizar este trabajo en Barcelona y en lengaatetlana, nos parecio
importante presentar algunas de las caracterigfieda lengua portuguesa, en
particular la hablada en Brasil.

2. Como el objeto de este trabajo fue estudiar algaspsctos de la lengua oral y
escrita en nifios y nifias preescolares en el idieia escolarizacion, nos parecio
necesario exponer estas caracteristicas y paridades de la lengua oral
portuguesa.

3. Ademas, en portugués no hay una correspondernggitareentre la lengua oral y
la escrita. Esta no correspondencia entre oratiytese ve influida por razones
regionales y culturales que, a nuestro juicio, EEmepresentarse para una

mayor comprension de los resultados del presehidies

Mas adelante se presentara un breve resumen dstlaios sobre el desarrollo del
lenguaje oral. Nos centraremos en la descripcidrdelgarrollo linglistico en la etapa
preescolar, que es en la que se encuentran |asipantes de esta investigacion. A
continuacion se podra ver un apartado sobre algdedss principios explicativos del
desarrollo del lenguaje, seguido de otros apartadd®s que se hara una descripcion
sobre el desarrollo de los aspectos formales eshriollo de los aspectos lexicales y
semanticos, ambos del lenguaje oral. En la Ultiradepde este primer capitulo se
hablara de la relacién entre los componentes f@sngllexicales del lenguaje oral y
finalmente se expondra un breve resumen de losliestsobre el desarrollo de los

aspectos formales y lexicales, también del lengmak en la lengua portuguesa.
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1. Introduccion al aprendizaje del lenguaje oral yescrito

El aprendizaje infantil del lenguaje escrito hapgetado un gran interés en las ultimas
décadas, aunque con desigual énfasis en distingpeci@ms y con diferentes
planteamientos en las relaciones entre oralidagtytera. Por un lado esta el tema del
desarrollo de la conceptualizacién de la escritquee plantea la importancia de la
produccion escrita en relacion con el conocimied las unidades del lenguaje
(Ferreiro, 1996 y 2002). Por otro lado esta el telmbaaprendizaje de la lectura, que
postula las interacciones con aspectos especifiebtenguaje oral, en particular los
fonolégicos, que se consideran desde el punto da vinetalinglistico. Solo
recientemente hay estudios que relacionan escitutesarrollo fonolégico (Vernon,
1998) y que tienen en cuenta otras dimensionesletgjuaje oral y no sélo los

componentes sonoros (Rego y Bryant, 1993; RegoaydBie, 1997).

En esta misma linea, la consideracion de lo nmgfiagistico ha quedado relegada
a aspectos fonoldgicos de manera casi exclusivie. ég€asis se puede explicar por
cuestiones mas generales, tales como la perspettive qué es el lenguaje escrito.
Muchos autores consideran que se trata de laippagtr de un cédigo: de lo oral a lo
escrito. Con anterioridad, el estudio de lo escs#ohabia limitado al conjunto de
marcas graficas cuya funcion era Unicamente laatesdribir el lenguaje oral (Olson,
1998). Muchos autores actuales reaccionan anteidesiasosteniendo que el lenguaje
escrito no esta subordinado al oral. Argumentangyae parte del desarrollo oral se ha
realizado en un contexto en el que la escritutaas@antenido presente (Ferreiro, 2002,
p. 154).

En efecto, el lenguaje escrito no se reduce adat@s del lenguaje, sino que
tiene un desarrollo linguistico-cultural propio @y, 1996); y las interacciones entre
oral y escrito no se resumen en transcripcion-Vigdiadn, sino que también han
desarrollado ambitos propios, como lo muestra etepto de “oralidad secundaria” de
W. Ong (1987). A pesar de que la adquisicion deesdaritura es posterior a la
adquisicién del habla, numerosos escritores landeficomo un instrumento que ha
objetivado el lenguaje hablado y bajo ningun coteepmo la vision reduccionista de

un codigo de transcripcion del lenguaje habladogL2002).
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Otra idea que perdura en la consideracion de esta €s la de dividir a los
niios y nifas entre no alfabetizados y alfabetigadim tener en cuenta una perspectiva
evolutiva que explique todo el proceso de desarrdll contrario, nos inscribimos en
una linea evolutiva que da cuenta del proceso dendelector y escritor en una

sociedad letrada.

Durante el desarrollo, y aun antes de ser alfadmizel nifio o la nifia puede
recibir influencias del lenguaje escrito en su agizaje de lo oral (Pellegrini, 1991). En
efecto, durante la escolarizacion la escritura®evierte en una herramienta cultural
que, entre otras funciones, tiene la de dar sobréamalisis del oral (Olson, 1994); y
que tiene, ademas, una importante influencia emleshrrollo de las capacidades
metalinglisticas. También el desarrollo de la asgeriinfluye en el lenguaje oral, dado
que en éste se aprenden estructuras del escrifpogteriormente se ven reflejadas en el
habla (Garton y Pratt, 1990). Nuestra posicion lsieauen la linea de pensamiento
donde se postula que la escritura no es un meraonggdfico de codificacién del
lenguaje oral, sino que las relaciones entre orasgrito son de influencia reciproca

(Stanovich, Cunningham y Cramer, 1984).

Por otra parte, durante el aprendizaje de la esardlfabética, los nifios y nifias
necesitan tener un conocimiento tanto linglistioon@ metalinguistico sobre las
unidades sonoras del lenguaje (silabas y fonenkas)este proceso también estan
implicados conocimientos e influencias de otro®lgis de analisis del lenguaje, como
por ejemplo la morfologia, o sea la comprensidtadermacion de las palabras, que es
necesaria para escribir segun las reglas ortoggafien efecto, una serie de recientes
investigaciones hacen hincapié en el hecho de nje¢ aprendizaje de la lectura y de la
escritura no sélo interviene la capacidad de setandas palabras y las silabas en
unidades subsilabicas, es decir, llegar a la conigefonoldgica, sino que también
interviene la comprension de la relacion entreuesira de la palabra y ortografia
(Bowey, 1994; Bryant, Derwing, Smith y Wiebe, 19@mmbert, 1992).

También cabe decir que una serie de investigacioaksionadas con la
conciencia metalingulistica con nifios y nifias dguanromanica demuestran que sus
resultados no coinciden con los datos obtenidaefantes de lengua inglesa (Cardoso-

Martins, 1995; Vernon, 1998; Barrera, 2000). La ar&éy de los estudios en inglés
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tienden a generalizar los resultados encontrades ja actualidad existen datos que
demuestran la importancia de la naturaleza denrguke en el &mbito de este tema
(Defior, 1994; Vernon, 1998).

El conocimiento linguistico, en el proceso de asigion de la escritura, implica
cierto nivel de desarrollo cognitivo, puesto quasiste en hacer de la lengua un objeto
de reflexion metalingtiistica. En linglistica hay uarga tradicién de usar la distincion
entre el mundo referencial (el mundo o las cosag) ynundo del lenguaje (Rey-
Debove, 1997). A estos dos mundos les correspotioetipos de discurso y dos tipos
de conocimiento: la competencia linguistica pa@pcir lenguaje aceptable sobre el
mundo y la competencia metalinglistica para reflexi sobre el lenguaje. En esta

reflexion sobre el lenguaje se debe convertirrajlaje mismo en objeto de estudio.

Tratdndose de nifios y nifias pequefos, el contexjaetjo de palabras parece
ser muy adecuado para estimular reflexiones sdbienguaje, ademas de ejercer un
gran atractivo entre los infantes. Los nifios y sitaando juegan con la lengua se
supone también que juegan con su estructura (200K). De esta manera, es oportuno
presentar este tipo de texto en actividades quecanflos aspectos formales y lexicales
del lenguaje.

El presente estudio pretende plantear una perspegtie tenga en cuenta: los
niveles de conceptualizacidon de la escritura yaio & lectura, las interacciones entre
oralidad y escritura, los aspectos formales y ntp $6nolégicos o semanticos
(fonologicos, morfologicos y lexicales), otras laag que no sean el inglés, en este caso

el portugués y contextos de juego de palabras.

1.1. Descripcién general de los niveles de andislel lenguaje

El lenguaje es un sistema muy complejo compuestodgerentes niveles que los
lingtistas denominaron “niveles de analisis degjlexe” o “componentes del lenguaje”.

Los principales componentes del lenguaje formal lacionologia, la morfologia y la

sintaxis, mientras que los de contenido son |la séoady la pragmatica.
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A continuacion se hard una breve descripcion deniesles del lenguaje
implicados en esta investigacion: la fonologia,marfologia y la semantica. Nos
centraremos en la descripcion general, con unldgarticular de estos componentes

en la lengua portuguesa, lengua materna de los gifdias de este estudio.

1.1.1. Nivel fonoldgico

La fonologia es la disciplina que estudia el sistel® sonidos y las reglas de formacion
de una lengua. El fonema es la unidad minima dtdraia de sonidos, definida en el afio
1930, en el Circulo Linguistico de Praga, comonligad abstracta menor y distintiva de
la lengua (Callou y Leite, 1990, p. 36). Aunqueaedea ya aparecia subyacente en los
trabajos de Saussure sobre lengua y habla, enfilms 20 la novedad del Circulo
Linglistico de Praga es atribuirle el caracterimtisb que se debe a su principal
funcién de diferenciar el significado de las padahrcomo por ejemplo gato y pato,
mala y bala, etc. Los llamados al6fonos son laereliftes variaciones de sonidos de un

mismo fonema de una lengua.

Segun Callou y Leite (1990, p.36), es a partir 8801 con la definicion de
fonema mas claramente establecida, que la lingaisittual ha dado un gran salto en
sus trabajos y en su metodologia. En efecto, cuaadestablece el fonema como una

unidad discreta, se convierte en una unidad segilerdel analisis.

La fonologia actual se interesa soélo por esta dndtistintiva de los sonidos de
una determinada lengua, mientras que la fonétiog anidad de analisis es el fono (y
no el fonema), se interesa por otros rasgos ao8stims fonemas se diferencian en

vocales, semivocales y consonantes (de André, 1997)

Por otra parte, segun Morais (1994), la silaba res unidad fonoldgica que
puede tener diferentes estructuras: sélo vocaklwconsonante, consonante, vocal y
consonante, etc. La base de la silaba es la viasapalabras pueden tener, también,
diferente estructura respecto a la cantidad dbaslanonosilabas, bisilabas, trisilabas y
polisilabas. Por su propia estructura y propiedtidutable, la silaba es mas accesible

que el fonema y que otras unidades sublexicales.
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Algunos estudios han llamado la atencién sobrstlaietura interna y jerarquica
de la silaba. Treiman (1989) entre otros defiermlendcesidad de considerar las
estructuras intrasilabicas entre el fonema y kbsil compuesta por ataque y rima. El
atague esta constituido por la consonante iniciatombinacion de consonantes,

mientras que la rima es la vocal y otras consosasTrigosicion coda (Morais, 1994).

Cada lengua posee su organizacion fonoldgica eonfdinacion de sonidos que
la caracteriza. Los hablantes deben aprender yupiotbdas estas combinaciones y
contrastes fonéticos de su idioma y saber los gmeosno son aceptables. Como
puntualiza Owens (2003, p.22), las reglas fonok®idgen cdmo los fonemas estan
distribuidos, asi como su secuenciacion en la l@ndtor ejemplo, en la lengua
portuguesa el sonido -do, nasalizado, no apareioeca de palabra pero esta presente
en el final de muchas palabras. Asi, la fonologtadia las reglas que se permiten en la
combinacion de sonidos de un determinado idiomacoAtinuacion se detallaran
algunas de las especificidades de la fonologiaigoesa y de la prosodia en su variante

brasilena.

Fonologia y prosodia del portugués

Entre los estudios de la fonologia de la lengudugoesa cabe destacar a Matoso
Camara Jr., que fue uno de los linglistas que znalifondo la estructura fonoldgica.
La categorizacion de los fonemas se presenta frabléa 1.1, en la que se pueden
observar las caracteristicas particulares de pmsstde consonantes labiales, nasales,
laterales y vibrantes. El detalle de los difererntpes de consonantes (que Callou y
Leite, 1990, p. 71, resumen de la categorizacioMa®so Camara Jr.) es el siguiente:

Tabla 1.1- Caracteristicas particulares de algunas consonages del portugués
segun Camara Jr.

Oclusivas Fricativas | Nasales Lateraleg Vibrantes
Sorda-SonoraSorda-Sonora
p b f \; m _ _
Labiales
Ante t d S z n r
linguales|
Post k g IS 7 T r
linguales -

29



Conciencia fonologica y morfolégica y su relaci@am &l aprendizaje de la escritura

Otra caracteristica particular del portugués desiBrafecta a la posicion de la
consonante, que es sumamente importante en leoffimoPor ejemplo, el fonema /I/ en
posicién final, como en la palabtapital, se vocaliza en /u/; en cambio en una posicién
inicial como en la palabriz, es pronunciado como consonante. No es éste @b uni
caso: la fonetizacion de las consonantes finaletbizasu representacion escrita en el

Alfabeto Fonoldgico Internacional con respectosadansonantes en posicién inicial.

Otra caracteristica del portugués de Brasil esidatd tendencia a nasalizar las
palabras terminadas en /m/. Por ejemplo, en laugagjon de verbos el fonema /m/, en
la tercera persona del plural, fija el pasado can@antaram La pronunciacién se
aproxima a la forma de tercera persona del plwad gel tiempo futuro que se escribe
comocantarda Como se puede observar la nasalizacion puedairrecho una forma
de representacion escrita: en el casoatgaram,no la tiene, pero ecantaraosi recibe

la tilde “~" que indica nasalizacion.

En definitiva, la posicion de la consonante infl@yela nasalizacion, cambiando
su pronunciacion. El fendmeno de la nasalizacioal grortugués de Brasil, asi como la
acentuacion y la armonizacion vocalica, han deagerel interés de muchos linguistas.
Segun Callou y Leite (1990) forman el sistema \Jioodiete fonemas vocalicos en la
formacion de silabas tonicas. Dichos fonemas séativen vocales altas, medianas y
bajas. Las vocales también sufren ademas variaci@ggonales en las diferentes zonas

del pais, siendo mas neutrales en algunas zonasabiieitas o cerradas en otras.

Las vocales que son usadas con nasalidad tambrémayg marcadas en la
variante brasilefia del idioma portugués. Hay ursenso entre los linglistas de que la
consonante nasal al lado de una vocal dicta ldipasi@n de ésta, como por ejemplo en
amor, anual casing Ana etc. Palabras comaa (en castellano leida) ljnda, serian
un buen ejemplo de una palabra sin nasalizar emast@ con otra nasalizada debido a
la presencia de la consonante en esta ultima palSlegun Callou y Leite (1990, p.87)
el fenomeno de nasalizacion es tan general queestificacion resulta dificil debido a
que es influido por diferentes factores: posiciom ld consonante en la silaba,
acentuacion, el tipo de la vocal, el tipo de coastm que sigue en posicion coda, entre

otros.
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También en la lengua portuguesa existen encuenbaicos en secuencias de
dos o tres vocales; o con dos vocales y una consombnde esta Ultima ejerce el
sonido vocal, como por ejemplqual (la /I/ en posicion final suena como una /u/ en

Brasil), igual, sol, pai, pau voo, quais entre otros ejemplos.

Cuando se presentan al final de las palabras, desles /e/ y /il no reciben
diferencias fonéticas-fonologicas. Ambas se proiamcon en valor de la /i/. Esta falta
de diferenciacion oral se observa en innumeralalkasf ortograficas realizadas por los
nifos y nifas e incluso por adultos. Lo mismo sedpuafirmar respecto a la /u/ y la /o/
en posiciéon ténica y la /I/ al final de palabragslires se pronuncian como /u/, por

ejemplo ergato mau capital

Respecto a la silaba mas frecuente en portuguéscespuesta por consonante
y vocal. Dependiendo de donde se ubican en lassilab consonantes se pueden dividir
en prevocdlicas (si se encuentra antes de la \vmaiaque) y postvocalica (si se
encuentra después de la vocal o coda). En cualdoeatructuracion de las silabas,
como la mayoria de las lenguas romanicas, en pgrtugeciben ritmo silabico y
acentual. En portugués las palabras se organizasuemayor parte en bisilabas y
trisilabas, con combinaciones mas frecuentes @eGN, CVC, CVV, VC, (de forma
semejante al castellano, Clemente Estevan, 1996).Especificamente en el caso de
la estructura silabica del portugués, la estruatudia frecuente es la CV, comosafa
pero otras combinaciones como CVV, CVVC, CVC, CGAZ, etc. también son muy
frecuentes. Seguin Gomes de Morais (1995) secueteiipo CVVC, CCVCC y VCC

son casi nulas en portugués.

La estructura del modelo CV es tan predominantelgortugués hablado de
Brasil que hasta en palabras con consonantes @idoosoda hay una fuerte tendencia
a afadir una vocal a la coda. Por ejemplo, la pakdivogado(@abogado en castellano),
se puede pronunciar en oral coradivogadoo la palabrarecepcao(recepcion en
castellano) en la lengua oral se convierteegepicdolo que resulta en que una palabra
de cuatro silabas se convierte en otra de cinenps® puede observar en los siguientes

cuadros:
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ADVOGADO

- AD- silaba- AD /i/- se agrega una vocal a ldao
- VO- silaba
- GA-silaba
- DO- silaba

RECEPCAO
- RE- silaba

- CEP-silaba - CEP /i/- se agrega una vodgl a
la coda
- CAO- silaba

Esta tendencia es considerada como una muestraadétter fuertemente
silabico del portugués hablado de Brasil (incluseho mas si se compara al portugués

europeo).

La pronunciacién se ha visto influida, en el casdadlengua portuguesa hablada
de Brasil, por las lenguas originales, en particpar la lengua tupi guarani (de la
poblacién indigena nativa de Brasil), por la lengiwauba hablada por los negros
llegados de Africa, principalmente provenientes\itgeria, y por la lengua quimbundo
hablada por los negros llegados de Angola. Estdapidim introdujo una serie de
palabras al portugués original de Portugal e imffay en la pronunciacion de las

palabras portuguesas.

En la actualidad esta influencia es notable end&ma segun la region
geogréfica del pais, dando lugar a muchos regemab presentes en las diversas
formas de hablar. A pesar de ello el portuguésrdsiBmantiene una razonable unidad
de cohesién, aun més si se compara con el inmen#orio que abarca el pais. En el
Nordeste brasilefio, de donde provienen los nifiogigs que participan en el presente
estudio, asi como en otras ciudades fuera de egitanr existe una fuerte tendencia en
afadir una vocal en muchas palabras monosilabas glgeinas bisilabas. Asi por
ejemplo, un monosilabo conbem(bien en castellano), se convierteb&im Lo mismo
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ocurre connem (nein), sem(seim), contém ¢ontéin), Jesus(Jesui$ (en castellano

respectivamente ni, sin, contienen y Jesus).

Desde el punto de vista prosédico en esa mismarrdgordeste de Brasil, hay
una fuerte tendencia a musicalizar las palabras,squsuele relacionar con la cantidad
de laderas, subidas y bajadas, tan caracterisfieas geografia de muchas de las
ciudades de esta zona del pais. Algunos investigad@lacionaron la musicalidad
presente en el habla con la fuerte influencia dgdhalacion de Africa llegada en
situacion de esclavitud a esta region en el siglb. Xa gran presencia de instrumentos
musicales y de la musica en general en la vidastbs @sclavos, asi como una tradicion
poética secular, podrian haber tenido una impatafluencia en la prosodia mas lenta
y musical desarrollada en el Nordeste, particulatsmeen el estado de Bahia. Reis
Pinheiro (1995) sostiene que el africano esclavaitemda su ritmo y poesia para
“driblar” el discurso impuesto por el colonizad&sta desarticulacion del lenguaje era

su principal arma de defensa, afirma la autora.

Esto explica, en parte, que en Brasil actualmenmteoaserve una gran tradicion
folklérica y un peculiar interés por la cultura ptgr. Hay una inmensa variedad de
cuentos y dichos populares, canciones, poesiattiiefa adivinanzas, leyendas, bailes,
etc. Los nifios y las nifias brasilefios desde und eudg temprana conviven con esa
gran diversidad de musicas, ritmos y juegos debpaga Es un fenomeno cultural que
forma parte del entorno, incluso entre los menesricidos socialmente. Esto se refleja
en sus habitos, costumbres y juegos. Estas vanegipopulares se manifiestan de un
modo unico en la riqueza de la lengua hablada yrenrica costumbre escolar. Es
posible que esta tradicion influya en que los nijiosiias de Brasil presten una mayor
atencion a algunos aspectos del lenguaje, en plartiena cierta atencién a sus aspectos

formales.
1.1.2. Nivel morfolégico
La morfologia se ocupa de la estructura de la palaksi como del proceso de

formacion de las mismas. Si el fonema es la unlohgiistica minima distintiva sin

significado, el morfema es la unidad linguisticaimi significativa de la lengua.
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Con el uso de diferentes morfemas se cambia efisapo de las palabras y un
mismo morfema puede ser portador de mucha infodnaétor ejemplo, en los pares
trabajaltrabajabas la primera palabra se refiere a la tercera parstei singular e
indica el tiempo verbal presente del modo indicatimientras que la segunda palabra
se refiere a la segunda persona del singular el@ipt verbal pretérito imperfecto del

modo indicativo.

Asi, un anico morfema en los ejemplos citados -aalya, puede indicar la
persona del discurso, el modo, el numero y el teengrbal. Lo mismo sirve para los
sustantivosofdsofas El morfema -s aqui, es un portador de informgaédneste caso
es un indicador de plural. Este tipo de morfemalex@omina «flexional» y como el
propio nombre indica flexiona las palabras de atmeon las variaciones de categoria
gramatical. Los morfemas se flexionan en los nomla® género y numero; en los
verbos se flexionan en modo, tiempo, numero y pexséddemas de flexional, las
palabras cambian segun las derivaciones o mortlalgrivativa, palabras con

elementos de derivacion y de composicion.

El radical es el elemento comun en una serie dbpad clasificadas como de la
misma familia. Ademas, como elementos de la mogfalalerivativa estan los afijos.
Estos son un tipo de morfemas que afiadidos alalackenbian el significado (Kehdi,
1993, p.27). Los afijos delante del radical som#dos prefijos; los que se ponen al
final son denominados sufijos. Ademas de los mrefy sufijos, en algunas lenguas
existen los infijos que se encuentran en medicad®labra. En las lenguas romanicas

los sufijos son practicamente los mas utilizados.

Kehdi (1993) llama la atencion sobre las diferem@atre prefijos y sufijos: no
s6lo son una cuestion de distribucién en la posicEspecto al radical. Segun este
tedrico, cuando se agrega un prefijo a un detewhoimadical éste no cambia de clase
gramatical. En cambio, el sufijo muchas veces canfdicategoria gramatical de la
palabra, aunque no siempre. Por ejemplo el adjefiwo». cuando se le afiade el sufijo

-aldad se convierte en un sustantivo: «fealdad».

El uso de afijacion es muy frecuente en el portagadi como en las lenguas

romanicas en general. La utilizacion de los sufgesnas comun en portugués, puesto
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que estan presentes en muchos casos de deriva@dnlas flexiones nominales y
verbales. El uso de los afijos sirve asi para Ipliaeion lexical, que es muy importante
en la formacién de nuevas palabras y en la corsittaxis de la lengua.

La composicion es otro proceso implicado en la &midn de las palabras.
Dicho proceso consiste en combinaciones de palgrasistentes en la lengua dando
lugar a otra palabra con distinto significado (SoazSilva y Koch, 2000). En la lengua
castellana, palabras como paraguas, girasol y dignée son ejemplos de composicion

de palabras.

En resumen, la derivacion y la composicion son gsos de formacién de
palabras. Ambos procesos son necesarios para lamad@n, ampliacion vy
enriguecimiento del conocimiento Iéxico. En el sgte apartado se presentara un
resumen de la morfologia del portugués. Al igust gn el apartado de fonologia de
este idioma, no se pretende hacer una descripciduciasa sino, en lineas generales,

describir particularidades morfolégicas de dichionta.

Morfologia del portugués

La lengua portuguesa presenta una morfologia bdastiaa y diversificada. Como en la
mayoria de las lenguas romanicas, en esta lengiséerexmorfemas que son mas
frecuentemente empleados. Ademas del radical safiiesinencias, vocales tematica y

de ligacion, se describiran a continuacion otnpesgide morfemas:

1) Los morfemas aditivos, que son los que se agrdgaickeo o radical, como los
afijos (sufijos y prefijos), las desinencias (noaies y verbales), las vocales
tematicas (también nominales y verbales). Un ejemgéria la palabra

despreocupadamenteompuesta de prefijo y sufijo.

2) Los morfemas de supresion, que como el propio nenmalica, suprimen un
fonema del radical cambiandole su sentido, como gjemplo en el par
alemadalema (aleman/alemana) o emmadirma (hermano/hermana). Este
ejemplo ilustra una regla morfolégica del portuggés postula que cuando el

morfema femenino -a esta en final de una palabraasculino obligatoriamente
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terminara en -do. El contrario no seria correct@sfiu que en palabras
masculinas terminadas en -ao, el femenino pueddesearias formas como en

leddleoa(ledn/leona).

3) Los morfemas alternativos son morfemas que sustitdignemas del radical
altenandolos. El uso de la alternancia vocalicaneg frecuente en portugués.
Por ejemplo, los parexjueléaquilo (aquel/aquellop esse/eséese/esa).

4) Los morfemas reduplicativos, que como el propio i@mndica duplican algin
fonema en la parte inicial del radical. En el pgué&s ya no hay este tipo de
morfema. Segun Kehdi (1993, p.46) muchas vecegesemtan en el lenguaje
infantil duplicacion o repeticion de alguna silababretodo en el final, pero no
poseen propiamente un valor morfolégico, sino uornde énfasis o expresion.
Un ejemplo de eso es la palabmdeque en lenguaje infantil se hatamaeo la

palabrgpai que se convierte grapai(mama o papa).

En resumen, en la lengua portuguesa hay diferdiges de morfemas. Los mas
comunes son los llamados aditivos y alternativosambos se encuentran en una

infinidad de flexiones nominales y verbales.

Los sufijos y prefijos son también muy importanén el proceso de formacion
de palabras. Se clasifican los sufijos en nomin@esla formacién de sustantivos y
adjetivos), verbales (en la formacion de verbosplp un sufijo adverbial que es el —
mente. La lengua portuguesa posee una gran vargeladtos morfemas que, al igual
que los prefijos, en su mayoria provienen del latimlel griego. Por ejemplo, el
morfema -inho/-inha es mas comun en la formacidrdiseinutivo, pero existen otros

como: -zinho, -zito, -ote, -ola, -acho, -ela, -etmculo, -elho, -elho, -ico, entre otros.

Entre los afijos utilizados en portugués es imgud destacar la importancia del
sufijo -inho y -zinho por su particularidad dentde la lengua portuguesa. Tales
morfemas son bastante utilizados en el portugudrakil. Sobre el significado de este
sufijo, fundamentalmente es aplicado en la fornmaaé!l diminutivo, pero muchas

veces simplemente transmite afecto.
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Tabla 1.2.-Ejemplos de prefijos encontrados en portugués

PREFIJOS EJEMPLOS:
Des Desfazer, desmentir
Dis Discordar, dissociar
In Inflar, incorporar
Re Reafirmar, refazer
Ante Antebraco, anteontem

Com Compartilhar, compatriofa

En Enlatar, enclausurar
Per Perdurar, perfeito
Pre Predominar, prefixo

Tabla 1.3.Ejemplos de sufijos encontrados en portugués

SUFIJOS EJEMPLOS:
-¢éo Corregéo, doacao
-dor Acusador, nadador
-inho Padrinho, menininho
-sor Agressor, professor
-ario Agrario, bibliotecario

-agem Aprendizagem, viagen
-dade Lealdade, debilidade

-aco (a) Ricago, mulheraca
-az Voraz, loquaz
-ico Bélico, parabdlico
-ao Portdo, casarao

-0s0 (a) Caprichoso, jeitosa
-ona Meninona, casona
-avel Amavel, variavel

mento | Chamamento, firmamerjto

-al Final, nasal

-ear Espernear, presentea
-ecer Amanhecer, entardecdr
-izar Canalizar, humanizar

-mente | Alegremente, tristemerjte

-zinho(a)| Chapeuzinho, florzinh

Parece ser que los nifios y nifias brasilefios cags@amspecto formal del lenguaje con
gran habilidad. Eso se puede averiguar en los @ag® se inventan para sus
compaferos, como por ejemplo, del nhombre propimdfeta crearFernandinhao

Nandinhapara expresar ternura, o de José ceasminhocon la misma finalidad. En las
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tablas 1.2 y 1.3 se pueden ver algunos ejempl@sefgos y sufijos encontrados en la

lengua portuguesa.

El sufijo -inho no solamente es usado en nombrepi@s, pero también en
diferentes categorias gramaticales, como en sugiantomun, adjetivos y adverbios
con las mismas finalidades de marcar diminutivexpresar sentimientos. Por otro
lado los morfemas que dan idea de aumentativo-8on:ago, -aca, -alh&o, -ona, -zao, -
zarrao, etc. Sobre dichos morfemas merece la pesiadhr el sufijjo -4o por su gran
frecuencia en muchas palabras de diferentes césggramaticales (nombres,

adjetivos, adverbios).

En la lengua hablada parece haber una jerarqui@ @tgunos sufijos de
aumentativo. Por ejemplo, si se quiere decir queache es grande se diaTao, pero
si se quiere decir que un coche no solamente esl@m@ero que ademas es muy bueno,
se dice que es urarrago. Esta aplicacion sirve para muchas cosas, coangide de
enfatizar. Ademas, el morfema -do también es myyesentativo en la lengua
portuguesa, no solamente como un sufijjo que da déeaumentativo, Sino como un
componente presente en muchos nombres existente kemgua ¢oracdq estacéo
situacaq publicacaq perdaq etc.).

Al igual que en las lenguas romanicas, otro tipondefema comuan en la lengua
portuguesa son las desinencias (nominales y vajbalal morfema sirve como
indicador de flexiones de namero y género, asi cdenmodo, tiempo y persona. Estan
divididas en nominales cuando indican flexiones@®ero y género, o verbales cuando
indican flexiones de numero y persona, tiempo y andd los verbos. A pesar de
posicionarse antes del radical, no se puede dewrlg desinencia sea un sufijo,
sobretodo porque no genera una nueva palabra.

Asi como ocurre en la lengua castellana, en laulemprtuguesa el género se
expresa a traves de flexiones, de derivacionesleet#onimos - estos ultimos cuando
el masculino y el femenino son palabras totalmeigéntas (Kehdi, 1993). Sobre la
desinencia de numero, el plural en los nombres @tugués y en castellano se

caracteriza por la letra/fonema -s. No obstantg oi@s variaciones, como por ejemplo
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las palabras terminadas en -s coldyois y simples que mantienen sus formas en el

plural.

Otras variaciones ocurren dependiendo de como narrta palabra en el
singular. A los nombres terminados en consonantgs/z/ se afiade -es (como en los
paresamor/amores/ rapaz/rapazeks las palabras terminadas en /I/ o sustituyen por
-is (como jornal/jornais y manual/manuaijs las palabras terminadas en /m/, lo
sustituyen por —ns (como emunsy benbeny. Para las palabras terminadas en -ao, la
formacion del plural es mas amplia, pudiendo carsbipor -aos, -0es, -aes, etc. (como

encoracadcoracoes limaalimdes padpaes etc.) segun la raiz de la palabra.

Sobre el cambio de género (desinencia de génem)lo® nombres estan
formados en su mayoria por los morfemas —o paramasculinos y —gara los
femeninos (como por ejemplo egato, gata mesa livro, etc.). Aunque hay otras
palabras que no sufren la alternancia vocalica-sino la union de un sufijo al radical,
como es el caso dator/atriz, profetdprofetisa duquéduquesa etc. Incluso en los
nombres hay palabras que no varian el género, @g te misma forma designa el
masculino y el femenino; en este caso el articefind el sexo, como por ejemplo,
artista o a artista Finalmente, hay casos de heteronimia que se estaii en dos

palabras completamente diferentes como es el @aloethazangao

Segun Mattoso Céamara (1970, citado en Kehdi, 19230), una mejor
explicacion para definir el género en los nombrep@tugués deberia ser la de que el
masculino es una forma sin flexion determinadac&mnbio el femenino se caracteriza
por terminar en -a. Pero no todas las palabrasrie@® terminan en -a: palabras como
arvore y ponte(arbol y puente) son femeninas, asi como paldkrasinadas en -gem
como garagem paisagem bagagem (garaje, paisaje, equipaje, que al contrario, son
palabras masculinas), etc. Como también hay nomtamsinados en -e que son
masculinos, como es el casordestre chefe etc. En todo caso, la alternancia vocalica -
o/-a esta bastante generalizada y marca mucho el cadigénero. Khedi (1993)
menciona codmo el habla espontanea y coloquial gehéditantes de Brasil muchas
veces crea nuevas palabras masculinas con di@raaaltia, como es el caso a®so
paracoisa(en la lengua portuguesa solamente esta perniifarma femenina de tal

palabra).
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Al igual que en otras lenguas romanicas, hay igpos de desinencias verbales:
las modo-temporales, que como el propio nombreadesignan modo y tiempo, y las
llamadas numero-personales, que indican el numéaqogrsona. Asi, el morfema -va,
por ejemplo, indica el pretérito imperfecto de oadivo de los verbos de la primera
conjugacion (verbos terminados en -ar); el morfemandica la segunda y tercera
persona (respectivamenteantava comiay assistig. Los morfemas que indican las
personas en los verbos regulares, por ejemplg@rdsénte del indicativo, son -o, -s, -a,-
-amos y -am. Por otro lado, los modos verbales, spre indicadores de hechos en
determinado tiempo y situacidén, son: indicativo,pérativo y subjuntivo. Ya los
tiempos verbales se ocupan de la época en queenclos acontecimientos. En
portugués existen siete tiempos verbales: presemtetérito perfecto, pretérito

imperfecto, pretérito mas que perfecto, futuropitekente, futuro del pretérito.

Sobre los adjetivos, éstos se flexionan para cdacocon el sustantivo en
namero y género. En portugués hay adjetivos quegmosna Unica forma tanto para el
género femenino como para el masculino (cdrisbe, contente feliz, grande etc.), y
hay otros que poseen dos flexiones, una para erfieim y otra para el masculino,
como es el caso dmniboa, bonitdbonita, gorddgorday ateuatéia Generalmente la
terminacién de la palabra determina el cambio deige Segun el graméatico de André
(1997) los adjetivos terminados en /al/, lel, M/,/Irl, Isl, Iz| (este ultimo con
excepciones) poseen una unica forma para desigmargéneros. Por ejemplo en
otimista, leve jovem simples con excepciéon déoniboa espanhdkespanhola entre

otros.

Por otro lado estan los adjetivos que poseen vanate género. Aunque con
excepciones, en general se puede aplicar la redlaschombres: -0 para el masculino y
-a para el femenino. Por ejemplmglésinglesg sedutorfsedutora aldeadalded etc.
Para flexionar el nimero de los adjetivos basicameer siguen las mismas reglas
empleadas en los nombres, con excepcion de losivadjecompuestos. Como estos
altimos no han sido utilizados en el presente éstuw se describiran aqui sus reglas

de formacion.

En el proceso de formacion de las palabras, addméss formas simples y las

derivadas, estan implicadas tambiéen las formas uestps. Los elementos unidos
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pueden mantener o perder sus sonidos. Estos psocesa denominados,
respectivamente, de yuxtaposicién y de aglutinadmo ejemplo del primero serian:
amor-perfectp segunda-feira, baba-de-macajemplos del segundo proceso serian:
pernalta (union de las palabrgsernay alta) y fidalgo (union de las palabradgho y

algo).

La derivacién, como se ha visto, consiste en grakabras nuevas a través de la
adicion de afijos. Asi, las formas compuestas gspansables de la creacion de otras
palabras a través de combinaciones de las misnm&as, qriginando cambios de
significados.Rever compor hip6tese son ejemplos de palabras derivadas con prefijos;
brasileiro, casamentoy dentistason ejemplos de palabras con sufijos. Aln exikte e
proceso de derivacion en que se cambia la catederfmlabra, como por ejemplo, de
un adjetivo a un nombre (por ejempb@nigng, de verbo a nombre (antar, cenar o la
cena en castellano que en portugués seria v@ahto“agord o sustantivo & hora do

jantar é agord).

En resumen, en este apartado hemos podido veraste @na infinidad de
morfemas en la lengua portuguesa y en su mayariégmen del latin o del griego. Los
sufijos y prefijos son muy importantes en la forimdacde las palabras. Existen
morfemas muy utilizados como es el caso de losen@s$ -inho, -inha, -zinho, -zinha,
ao, -eta, entre otros. Ademas en el proceso deafbém de las palabras estan
implicadas formas simples, derivadas y compuegtasontinuacion se presentara un
apartado sobre la semantica y el |éxico. Como tadséica es universal (al contrario
que la fonologia y la morfologia que son espedfida cada lengua), por motivos

obvios no se hizo un apartado de «semantica delquas».

1.1.3. Nivel semantico y lexical

La semantica es la parte de la linguistica quensarga de estudiar los significados de
las palabras, asi como las relaciones semantictie ellas. En este estudio nos
interesaremos fundamentalmente en las relaciomedngéieas. Segun Cruse (2004) esas
relaciones son paradigmaticas y pueden ser deigtss 1) de inclusion e identidad y
2) de exclusion y oposicion. Por ejemplo, en lam@ras entrarian las relaciones de

hiponimia, como naranja/fruta, mesa/mueble, etlasorelaciones de sinonimia como
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suéter/jersey, etc. En las relaciones de exclugidposicion se encuentra, por ejemplo,
la antonimia (oscuro/claro, largo/corto, etc). Uda las tareas de la presente
investigacion trata precisamente de las relacideeantonimia o de contrarios (tarea 3),

gue se ampliara a continuacion.

Varios autores se han ocupado de estas relaciBndiguistica Lyons (1977)
fue uno de los primeros autores que diferencié eenipos de anténimos
(complementarios, escalares y duales) y que medideotendencia que presentamos a
categorizar experiencias en términos de relaciodes contrastes: entrar/salir,
claro/oscuro, noche/dia, mejor/peor, entre otrabw@b, Lafourcade y Prince (2002),
basandose en Lyons (1977), han identificado tpestile simetria que caracteriza clase

de antébnimos:

1. Anténimos complementarios: Corresponden a una relacion desyuncion
exclusiva la afirmacién de uno implica obligatoriamentenkegacion del otro.
Por ejemployida/muerte, par/impar, ausencia/presenddos tipos de simetrias
se pueden encontrar en esta categoria. Una sindetr$&no o una simetria en
relaciéon a la aplicaciéon de una propiedad: si sgsidera que el negro es la
ausencia de color, entonces se lo puede opondpa las colores.

2. Antonimia escalar. Concierne a los sistemas de grados como la talla
(grande/pequefjoo la temperaturafrfo/calientd. En esta antonimia los dos
opuestos no pueden ser verificados: ni calienfdaimplica tibio, ni grande ni
pequefio implica mediano. La simetria se hace eaciéel a un valor de
referencia.

3. Antonimia dual: Se divide en dos sub-partes: thgales conversoy losduales
contrastes En este tipo de antonimia, la simetria provieeé uso y de la
naturaleza de los objetos. Los duales conversesiprocos son los pares como
marido/mujer, vender/comprar, padre/hijkos duales de contrastes se han
introducido para tener en cuenta las relacione® évg términos. La simetria se
hace sobre las funciones culturales o las funciesgmcio temporales. Los
antonimos con contrastes culturales son asociaddfufg o no van uno sin el

otro (pregunta/respuesja
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Cruse (2004, p. 165-167) es un linglista mas rexigne también menciona los
diferentes tipos de relaciones que se pueden eacoeh la antonimia. En su
categorizacion de los anténimos el autor distingas tipos de categoria antonimica:
complementarios, polares e inversos. Los antoniommsplementarios, por ejemplo,
serian los pares vivo/muerto y hombre/mujer. BEptede anténimo es incompatible; la
afirmacion de un término en el par complementamglica la negacion del otro y
viceversa (0 se esta vivo 0 se estd muerto). Ldénanos polares, entre otras
caracteristicas, también son incompatibles, es @ésignificado de uno elimina el del
otro, y son no complementarios como en los paregoleorto, rapido/lento,
pesado/ligero, etc. Ademas son antbnimos que pubetestar sensaciones o emociones
(caliente/frio, feliz/triste, etc.). Finalmenteslantonimos inversos son aquellos en que
uno esta implicado el otro, por ejemplo padre/(gjoX es padre de Y, Y sera hijo de

X), maestro/alumno, etc.

Desde el punto de vista de la psicolingliisticaeorestatacion clasica es que, en las
experiencias de asociaciones verbales, un adjgtiediene un antonimo directo (como
por ejemplo, grande) hace que aparezca como réagu@maria y como mas frecuente
su antonimo (pequefio), (Clark, 1970). Existe, jpmtd, una relaciébn asociativa entre
antéonimos. En una representacion por descomposiebisentido habria un rasgo de
diferencia entre dos antonimos que una inversiompalaridad separaria (aunque en
realidad hay muchos anténimos prototipicos quegsaduales, lo que crea problemas

para una representacion por rasgos binarios).

En resumen, muchos autores defienden que en einsigde la lengua las relaciones
influyen en el significado de las palabras porgste @o se establece de forma aislada.
También en el |éxico mental estas relaciones sblesen de diferentes formas. Una de
ellas es la relacién de antonimia o contrastessgmditabras. Dentro de este tipo de
relacion, algunos autores defienden que las paastarian representadas en la mente
humana conjuntamente: una con otra (u otras) quegenta su forma y significado
contrarios. La tarea de contrarios del presentglas({tarea 3) es una tarea que se presta
a este tipo de oposiciones. Nos interesa saber qiié los nifios y nifias dicen es un
contrario lexical o, por otro lado, utilizan otrapos de recursos (como el recurso

morfologico o fonoldgico, con segmentaciones, ink@res de silabas o fonemas, etc.).
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Por otro lado, el vocabulario que se usa de mamé@saespecifica, por ejemplo en
una situacion escolar, se refiere al conjunto debpas tanto del sistema de la lengua
como del Iéxico de la memoria individual. Los haldés de una lengua poseen un
léxico mental que abarca un amplio nimero de pagalasi como sus representaciones

ortograficas, fonolégicas, morfolégicas y sus digados.

En adquisicion del lenguaje por parte de los nif@lark (1993) es una de las
autoras que mas ha estudiado el léxico. Sostieaeshjléxico se organiza en campos
semanticos y los define como conjunto de entradagcds con relaciones de
significados entre los items Iéxicos. Estos canmuesien abarcar un gran conjunto de
relaciones. Algunas de estas relaciones estanlestds solo por significados, otras
por morfologia y significados, y otras por sigrafios y sintaxis. Para la autora, el
como estén organizados estos campos semanticos gaedhformacion acerca de las

entradas léxicas y de como éstas se relacionan.

Sobre el almacenamiento de palabras en la mentighidgon (1987) sostiene que
las palabras no estan almacenadas de manera aparggee son demasiadas (entre
50.000 y 250.000 en un adulto) y porque si no faestiaseria muy dificil encontrarlas
rapidamente. Por ende, muchos autores defiendenetjuéxico se organiza en
categorias. Estas categorias semanticas son upadasfios, nifias y adultos para
agrupar una determinada serie de palabras. Popkjese agrupan nombres de objetos
con determinadas propiedades de forma tematicaa(ralg, sofa, cojin, etc.), acciones
también tematicamente (despertarse, levantarsayutesr, etc.), y también se agrupan

por campos semanticos (hambre, comida, sed, etc.).

Para explicar este fendmeno y su proceso de adduisiexical, Clark (1993)
postuld diferentes principios pragmaticos en elaaiemamiento y en la organizacion
lexical. Entre ellos establecio el principio dentrastes lexicaleClark, 1987), que se
refiere a diferentes formas de palabras con difesemignificados y que, segun ella,
puede ser tacito o explicito. Asi, las palabrataamente estarian representadas con su
contraste lexical o conjunto de contrastes lexgcalRara esta autora existen muchas

evidencias de que estos contrastes estan représemta la mente humana.
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Por otro lado, varios linglistas estan de acuerdque no es tarea facil atribuir un
determinado significado a una palabra. Este «dtfpiese vuelve mas dificil cuando es
atribuido a palabras con nociones abstractas, doste, bonito, etc. En este sentido
parece que hay un componente psicolégico en |labyze, el cual matiza el uso de sus
diferentes significados y la formacion de concepEso se puede ver en la aplicacion
de palabras similares como por ejemplo sillona.siEn el Iéxico mental parece ser que
estas palabras estan catalogadas, de manera quap @ aplica una de ellas se sabe

perfectamente su significado y su referente coomdignte.

El componente psicoldgico que hay detras de lasbpad ha sido muy discutido en
la literatura especializada. La diferencia de sigmios es un ejemplo de que hay un
componente psicoldgico que influye en el almaceaatnj en el uso y en la frecuencia
del mismo en el habla. En el campo de la psicolsigia el estudio de la antonimia es
muy reciente y puede aportar valiosas cuestionesl émbito de la adquisicion del
lenguaje. En el universo infantil, la antonimiadegresente en forma de juegos de
palabras, canciones, poesias, etc., y segun Jomésrphy (2005) el énfasis en la

oposicion binaria es importante para el desarcabnitivo.

Con respecto a la relacion entre el Iéxico y la &w®iva, diversos estudios
corroboran la idea de que existe una fuerte rataerire ambos (Clark, 1977, 1993).
Dichos estudios defienden que el significado y &egoria gramatical estarian
asociados en la organizacion de las palabras y @&teso al Iéxico (Berko, 2002). Por
ello, los componentes semanticos de una palabi@dasaan en las entradas |éxicas mas
que otros componentes, como por ejemplo los soniomles de una palabra o los

aspectos morfologicos, como palabras con prefijgsfijos, entre otros.

Por otra parte, las categorias gramaticales ingdgEan las relaciones semanticas
(clase abierta), también estarian influyendo erorganizacion mental del Iéxico.
Caramazza, Hillis, Leek y Miozzo (2002) afirman glas categorias gramaticales
(nombres, verbos, adjetivos) estan organizadasatem separada en la organizacion
del Iéxico. Estos autores utilizan como ejemplo tladajos que estudian los déficits
selectivos de categorias semanticas y las disoaesien el procesamiento de palabras
de distintas clases gramaticales en individuosdasios cerebrales. Segun los autores,

el dafio cerebral puede ocasionar perturbacionesatlgoria especifica. También
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defienden que la organizacion cerebral del con@ritoi semantico respeta estas
distinciones categoriales. De hecho investigaciaonesndividuos que sufren algun tipo
de dafio cerebral apuntan que estos fallan en lasasi categorias gramaticales a la

hora de completar una oracion.

Existen diferencias entre palabras con contenidtdnomas y sin contenido o
funcionales. Agrossomodo, en el primer grupo se encontrarian las qgegouno o
mas referentes y significados. Por otro lado, esegundo grupo se encontrarian las
palabras con la funcion de «conexion» en el endociBe esta manera, palabras como
los nombres, verbos, adverbios y adjetivos sonfidadas como palabras de contenido,
mientras que palabras como las conjunciones, preposs, articulos, pronombres y
verbos auxiliares son clasificadas como funcionales lo que se refiere a la
adquisicion de esas palabras, los estudios indigzan las palabras con contenido
preceden a las palabras funcionales (por ejempto afticulos, los pronombres, las
preposiciones, etc.), (Berko y Bernstein, 2002).

En resumen, diversos trabajos apuntan que hayueni frelacion entre semantica y
léxico. Algunos estudios corroboran que el sigaidiz de las palabras y los aspectos
formales (como las categorias gramaticales, conmesede la morfologia y de la
fonologia) estan presentes en la organizacioneketd, pero que el primero es mas
relevante que el segundo en lo que se refiere ardanizacion lexical. Sobre el
significado de palabras, parece ser que éstas amanizan de forma aislada, sino que
se establecen relaciones entre ellas como sostiéagiello (1981), Clark (1993) y

Cruse (2004) defensores de esta posicion.

En el proximo apartado se enfocara, de forma mpscéia, el desarrollo del
lenguaje en los participantes estudiados en eleptestrabajo: los nifios y nifias

preescolares.

1.2. Aportaciones de los estudios sobre el desatmldel lenguaje oral en

preescolares

Una parte muy importante del desarrollo del lenguajal y escrito concierne al

desarrollo gramatical. Numerosos estudios indiaze djcho desarrollo empieza a una
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edad muy temprana, y que se puede ver en las psneenstrucciones linglisticas de
los niflos y nifias. Estas construcciones, en mulgmggias, vienen con una inmensa
variedad de flexiones gramaticales, lo que hace dwersos psicolinglistas y

psicologos dediquen tiempo al estudio de este tema.

Ya se sabe que los nifilos y nifias, en el inicioddshrrollo de su lenguaje, se
fijan primeramente en el contexto y su referenteuBa etapa posterior, gradualmente
desplazan su atencion a estructuras gramaticalesnales, hasta llegar a una mayor
comprension de las reglas de comunicacion (Berk@86). Diversos estudios trataron
de investigar este largo proceso del desarrollgiistico infantil que atiende a las
primeras combinaciones de palabras en los nifid%ag acia los dos afios de edad.

El nifio o la nifia estudiado en el presente estesliel preescolar de cuatro afos
y medio (4;6) a seis aflos y medio (6;6) de edadrabz de un nifio 0 una nifia con poco
tiempo de escolarizacion, encontrandose asi enasa fnicial de su desarrollo

linguistico.

El sujeto de la edad mencionada es un nifio o uteauya habilidad linglistica
se desarrolla muy rapidamente y posee una curibsitday acentuada con respecto a
todo a lo que le rodea. Dicha habilidad linglisgoauentra en esta etapa (hacia los seis
afos) un momento fecundo de adquisicion de estagtionoldgicas, morfoldgicas,
sintacticas, semanticas y pragmaticas. Este nifiosty que no deja de hacer preguntas
y de buscar respuestas a sus cuestiones, va admppaogresivamente su vocabulario,
adquiriendo palabras nuevas cada dia, utilizanttaatsras morfolégicas que se van
incrementando; entiende y produce diferentes seni@osu lengua. No obstante, hacia
los cuatro afios aun tiene dificultad en explicaréeho y el porqué de las cosas (Owens,
2003).

En torno a los cinco afios, ese nifio 0 nifia ya Isarddlado muchisimo su
comunicacion, hasta tal punto de haber adquiridgrien parte de su gramatica,
formando estructuras cada vez mas complejas eremuisciados, aunque le falta
dominar adn algunos aspectos del lenguaje. Estidioslingliisticos apuntan que en
muchas lenguas los nifios y las nifias de esta edatieanen dificultades en producir

algunos conceptos verbales, parte de la morfoldgi@acional (por ejemplo, el uso de
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palabras con prefijos), algunas estructuras fomcddg(como por ejemplo, algunas

combinaciones de consonantes) y algunos aspe@gsaticos y semanticos.

Coincidiendo con la etapa escolar, a los seis aétesnifio o nifia dard un gran
salto en su desarrollo, perfeccionando progresinéengu comunicacion linguistica. En
esta etapa de su vida formard oraciones con astagcformales mas complejas, ya
posee un |éxico muy amplio a nivel de comprensipnogluccion, y va consolidando su
entendimiento del principio alfabético. El preseestudio estudiara los nifios y las
nifas de la edad preescolar mencionada, centranmoszpalmente en los aspectos
linglisticos de naturaleza fonoldgica y morfolégiteala unidad palabra a nivel oral y

escrito.

1.2.1. Principios explicativos del desarrollo deehguaje

Aunque el desarrollo individual de cada nifio o mibeaes idéntico, estatico y con reglas
rigidas y predeterminadas, los estudios translstgids ayudan a los psicolingtistas y

psicologos a detectar algunas regularidades egorehdizaje del lenguaje.

En esta linea, uno de los autores mas conocidbsiresSlobin (1973, 1985), un
linglista que estudio diferentes lenguas y queut@sina serie de principios operativos
que rigen la adquisicion del lenguaje. Este autet el términoLanguage-Making
Capacity («LMC») para referirse a un conjunto de operacigo@scipales («Ops»),
que serian esenciales en el analisis, percepciasoy del lenguaje, y por tanto
fundamentales en su desarrollo. Ademas el autdulpds: existencia de una gramatica
basica Basic Child Grammgr en LMC que ayudaria a los nifios y niflas en la

produccion de enunciados aceptables.

Segun Slobin (1985), debe haber prerrequisitosittegs para el desarrollo de
la gramatica relacionada con el sentido y la fodeleenunciado. En tales prerrequisitos
habria principios universales, es decir princigiescibidos en numerosos idiomas en lo
referente a estrategias de aprendizaje aplicadsagiquisicion del lenguaje. Slobin se
interesd en averiguar cual es el orden de adogdiside tales principios para poder
entender las estrategias llevadas a cabo por iws ry nifias en el aprendizaje de la

gramatica de su lengua. No se pretende aqui expotista exhaustiva de todos estos
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principios operativos, sino que se citaran algunoss relacionados con el tema

planteado en la presente investigacion.

En sus investigaciones Slobin constatd que enifasedtes lenguas estudiadas
los niflos y nifiaprestaban una especial atencion al final de lasapeds Segun él, se
fijaban en estos marcadores linglisticos mas quel ericio de las palabras. En este
sentido la adquisicion de los sufijos se veria faéditada que la adquisicion de los
prefijos. En el caso de la lengua portuguesa, jgon@o, palabras terminadas en -ava, -
endo, -inho, entre otras serian adquiridas corriantéad a palabras iniciadas con -des,

-in, -im, etc.

Otro principio universal de aprendizaje postulado $lobin es el debrden de
las palabras El autor afirma que éste es uno de los primernogipios que se aprende
en el desarrollo linglistico. Ademas, los nifiosfiaa también aprenden a una temprana
edad a producir de manera coherente y apromhdaden de los morfemagpie seran
utilizados en una oracion, es decir prestan atangi@rden de estas estructuras en un
enunciado. Los marcadores morfolégicos serian mppoitantes en el desarrollo del

aprendizaje y servirian también como estrategiagpdendizaje.

Otro principio universal postulado por Slobin egjeé enuncia comias formas
universales de las palabras pueden ser sistemaéngmodificadasPor ejemplo, los
nifos y nifias van aprendiendo a modificar y a jugar los sonidos de su lengua. En el
caso de la lengua portuguesa, que provee a metexiones diminutivas y formas
afectuosas, dichas flexiones y formas serian mbdps adecuadamente y con
facilidad.

Con los principios citados y otros mas, Slobin gmdidé exponer como los nifios
y nifias van adquiriendo las estructuras gramaticadesu lengua. Pero cabe destacar
que todos los datos de Slobin y su equipo son gatcsmente orales, que a pesar de
proporcionar diferentes pistas para el estudio des$arrollo infantil, limita la

informacion sobre otros contextos referentes ajuaje (Slobin, 1985, p. 1169).

Peters (1985) es una autora que también compart&lobin la idea de que los

nifos y nifias van sofisticando sus marcadores iktigis. Esta autora es partidaria de
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la idea de que estos primeros marcadores son astaimentarios y adquiridos por lo
gue escuchan en su entorno. Los nifios y niflasrseorela necesidad de reproducir las
conversaciones oidas y retenidas en algun momesitadekarrollo. Una de esas
operaciones principales basicas seria, segun ¢aaa@ principio de extraccion inicial

del habla adulta por parte de los nifios y nifias.

La extraccion consiste en un proceso de recordacgnocer ciertas partes del
habla fuera del flujo continuo del mismo (Peter883, p. 1030). Tal principio es
importante para la adquisicion de otros principioés sofisticados y es parte del

bootstrappinguna estrategia de aprendizaje de la cual sefaamlas adelante.

Ya se sabe que los nifios y nifias seleccionan pdetesiunciado al que prestan
atencion y los reproducen. Segun Peters, si esaaiesp son morfolégicamente
complejas, eso les ayudaria a la hora de retefmmacion y les podria fomentar un
analisis de su lenguaje que mas tarde seria miuyaiiéi el desarrollo del mismo. Dicho
analisis de la extraccion seria una operacion ipahc¢en el sentido de Slobin) mas

sofisticada a la cual la autora denomina «segmiémtac

Resumiendo, la segmentacion seria el andlisis despade extraccion del habla.
El nifio o la nifia se veria asi analizando progeesente unidades mas sutiles del habla
adulta. También progresivamente estas segmentacseneonvertirian en mas refinadas
dando lugar a nuevas operaciones principales. Enitd&, segun Peters (1985) los
nifios y ninas evolutivamente realizan en este oed@racciones y segmentaciones de
los enunciados que escuchan. Concluye que para Hmtes selecciones deben, en
algin momento, haber retenido partes del enungjadppor algiin motivo desconocido
hasta ahora, les han llamado la atencién. Teniemdguenta que muchas de estas
extracciones son fonologicas y morfoldgicas creeqaspara realizar las operaciones
mencionadas anteriormente, en algin momento delrrddéle linguistico los nifios y

nifas deben de estar atentos a los aspectos ferdelEenguaje

Otro principio generalmente aceptado es el denaloirt@otstrapping El
concepto ddootstrappingexplicita que los nifios y nifias utilizan todosresursos que
poseen para desarrollar sus conocimientos. Segwhasuautores, dicho uso estaria

especificado en base a un conocimiento innato slosreomponenetes del lenguaje
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(semantico, sintatico, etc.) y sus relaciones. teas@alabras, los nifios y nifias llevan a
cabo estrategias de facilitacion en que utilizan determinado conocimiento para
analizar otros, adquiriendo asi nuevos conocimgifjpor ejemplo, un conocimiento

semantico para establecer y descubrir regularidadgacticas o viceversa). Segun
Owens (2003, p. 204) los nifios y niflas van utililcaprogresivamente conocimientos
gue poseen sobre el lenguaje y que les pueden rapudamtenderlo aplicando el

bootstrapping

Pinker (1982, 1984), basandose en la idea simdaMdcnamara (1982) y de
Grimshaw (1981), postulé el principio deemantic bootstrappingTal principio
consiste en el uso dahput ambiental (sonidos y situaciones) en conjuncion ko
programacion biolégica, como ayuda para formulpétasis acerca del lenguaje. Segun
este autor, puede ser que los nifios y niflas utiliaesemantica ya adquirida para
entender y analizar principios sintacticos, sobdmtlas categorias gramaticales. Siendo
asi, de una manera inicialmente muy elementaladagnes ayudarian los nifios y las
nifias a formar el concepto de verbos; las persprasas darian lugar al concepto de
nombres, etc. En resumen, Pinker cree que existeptogramacion bioldgica en los
nifios y nifas en que estos aceptarian y producirfan relacion entre sintaxis y
semantica. Sin embargo, esto no significa que taaxds esté subordinada a la
semantica. Aunque el concepto lbeotstrappingnace en la literatura de orientacion
biologico-innatista, creemos que puede ser utibzewl el aprendizaje sin necesidad de

adherirse a esta orientacion.

Siguiendo esta misma linea, aunque en sentido aramtrel sintactic
bootstrapping planteado por Gleitman (1993) postula que laagiatpuede ser usada en
la comprension de los significados de palabrasadBieasi, la informacion sintactica
seria esencial y prestaria informacion para quenlfies y nifias determinasen las
categorias gramaticales y el papel que éstas desampgen un enunciado. Gleitman
plantea que el papel de la informacion sintact&cdeemayor relevancia, mas aun que el
conceptual, cuando los nifios y nifias atribuyenicdest los enunciados que escuchan.
La autora hace hincapié sobre todo en la adquisid@los significados de los verbos.
Para ella son de gran relevancia los principiossiitos del contexto en el cual dichos

verbos se presentan.
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Como se ha dicho anteriormente, el desarrollo dediferentes niveles del
lenguaje va siendo adquirido desde un uso mas ajenepontextual del lenguaje hacia
un uso mas gramatical; con una atencion mas es$peleiaestructura y una integracion
de los aspectos semanticos y formales del lengRajgteriormente los nifios y nifias

van interiorizando las reglas y perfeccionando msigamente su lenguaje.

Peters (1983) describe un tipo de estrategia deramtaaprendizaje mecanico
que estaria ubicada en la primera etapa del dédsal$@gun esta autora, el nifio o la
nifia en el momento de producir palabras se prastald imitacion o repeticion de las
mismas que ha escuchado en anteriores contextb$a (da sus padres, juegos de
palabras, rimas, juegos de imitacion, etc.). Ostnategia de aprendizaje seria la de
utilizar palabras que son comunes en su entoraces&asa en el habla de los adultos,

sea en la rutina escolar, deduciendo asi signdi@dra comunicarse.

En la segunda etapa del desarrollo del lenguagnuds de haber prestado una
especial atencion en los significados de las patalos nifios y niflas estan mas atentos
a los aspectos formales de su lengua. Las normgisisticas de las clases de palabras
son mas complejas. Los nifios y las nifias van agdapastas palabras en categorias
gramaticales para posteriormente almacenarlasrgarco (Owens, 2003).

En los siguientes apartados se presentaran puahtsscomo el desarrollo de los
aspectos formales (morfolégico y fonoldgico) y setitd-lexical en la etapa
preescolar. Se centraran sobre todo en los nifid¥ag de lenguas romanicas.

1.2.2. Desarrollo de los aspectos formales del lerage oral

Desarrollo morfolégico en los nifios y nifias predaces

Este apartado se detendra en la adquisicion deadpsctos morfologicos de los
preescolares. Al respecto, esta documentado quseinkaxis presenta un papel

fundamental en la adquisicion de estructuras giaeles, muchas veces indisociable de

los procesos morfoldgicos (de ahi que a menudmgéee el término «morfosintaxis»).
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Cuando los nifios y niflas empiezan a combinar asepas palabras, surge un
nuevo componente del lenguaje. Muchos autores dstatuerdo en que para realizar
tal combinacién no pueden fijarse sélo en el sigaifo o conexiones lexicales, por el
hecho de que en estas construcciones también iegpéicitos aspectos sintacticos y
morfolégicos (como por ejemplo, las concordanciatay flexiones). A partir del
momento en que empiezan a combinar palabras ermriaaéion de frases, sus
conocimientos linglisticos se van expandiendo @fareéncia a la gramatica de su
lengua. De esta manera, la morfologia y la sint@gjarian un papel importante en esta

etapa.

A partir de ese momento el uso de una estructuréohigica va incrementando.
Mucho se ha debatido en la literatura especializmiime la adquisicion de las reglas
morfologicas: si son adquiridas como tales, esrdsicde hecho hay un aprendizaje de
estas reglas, o si, simplemente, existe una meaodbiz de estas marcas morfologicas
dictadas por su uso y conocimientos tacitos. Deqgaiei muchos estudios sobre el
desarrollo morfolégico usaran pseudopalabras paatradizar el efecto de otros
componentes, como por ejemplo el significado, yap=aerciorarse de que los nifios y
nifias no darian respuestas puramente memorizadas @galabras y por consiguiente

de sus morfemas.

Segun Owens (2003, p. 296), un factor decisivo @&nadquisicion de la
morfologia no parece estar sélo en la frecuenciawdeso en el entorno, sino en la
relacion cognitiva entre los componentes sintastigasemanticos. Para este autor, la
estructura linguistica de un determinado idioma biém es fundamental en la
adquisicion de estructuras morfologicas. Siendpedsinodo en que se segmenta una
determinada lengua seria otro aspecto muy impertamt la adquisicion de los
morfemas. Es el caso de las llamadas lenguas dgeXsomo es el caso del castellano,
del portugués, del catalan, etc.), en que los msgimicos influyen en dicha

segmentacion.

Con respecto a la morfologia de género, los présss) sobre todo los mas
pequefios, parece que en un principio generalizareglas mas usadas. Por ejemplo,
muchos de los nifios y niflas a esta edad aplicattdenancia vocalica -o/-a para el

cambio de género. En cambio, con algunas palabrasnadas en consonantes parece
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ser que la adquisicion es mas tardia. Cabe recquaaestamos hablando de los nifios y
nifias de lenguas romanicas, pero obviamente endsran que la morfologia de género
es mas compleja, la adquisicion de ésta sera mia.ta

Lo mismo se puede aplicar a los morfemas de paurds nombres, adverbios y
adjetivos. Parece que inicialmente los nifios y s)@i@neralizan el plural afiadiendo el
morfema -s. Pérez-Pereira (1989) encontré queifasry niflas preescolares espafioles
presentaban dificultades a la hora de realizatuehben algunas palabras inventadas o
reales con final consonantico. La aplicacion deiralrfo -es resultd mas dificultosa, y
los participantes generalizaron la norma afadiehdoorfema -s. Sin embargo, a nivel
general, los nifios y niflas de lenguas romanicacearncorporar muy bien las normas

de plural, no presentando mayores dificultades.

Con respecto a los verbos, los preescolares nogramresentar dificultades en
la flexion de numero y persona. Pero hay datos igdean que les resultan mas
dificiles las flexiones de algunos tiempos verhalgs la etapa preescolar los tiempos
verbales aun no han sido adquiridos en su plenitad. formas del pasado son de
adquisicibn mas tardia en muchas de las lenguadénioas. Los verbos irregulares
tampoco son del todo asimilados. Es muy comun gudfio o una nifia preescolar, en
su intento de buscar regularidades en el lengpapeluzca formas regulares en verbos
irregulares. Asi es normal que digan «yo sabo»dmam realidad querian decir «yo
sé». Ejemplos como éste sirven para una infinidadttbs verbos irregulares. Pero a
los 6 aflos parece que ya hacen un uso normativestds tiempos (Pérez Perreira,
1989).

Sebastian y Soto (2004), en un estudio longituderalque se analizaba la
morfologia verbal temprana en dos nifios y una agpafoles, encontraron que hacia
los 2 afios hacian uso de diferentes tiempos verhadeo siguiendo diferentes patrones
de desarrollo en dicha adquisicion. Los resultagiosontrados por los autores no
comparten lo que plantea la teoria innatista, goEtuta que hay un conocimiento
generalizado de los patrones morfolégicos por ptéos nifios y nifias. Al contrario,
corroboran la afirmacion de que los nifios y nif@s &dquiriendo los distintos tiempos
verbales de una manera gradual a partir dmput externo, especificamente de lo que

escuchan. Ademas, en la edad preescolar no pgreesentar dificultades a la hora de
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flexionar la persona del discurso. En contextos fosortacticos suelen hacer
correctamente frases como «los nifios juegan eargup» 0 «jugué con mis primas el
fin de semana». Los nifios y nifias van construyendohipétesis de la morfologia de
su lengua hasta llegar a una mayor comprensionajseande las estructuras de las

palabras.

La mayoria de los preescolares también hacen unarseativo considerable de
muchos de los prefijos, aunque no hayan adquinda ta morfologia derivativa de su
lengua. Muchos de ellos saben cuando se usa uijopdef negacion en diferentes
ocasiones aunque pueden equivocarse en su contiir@msi determinados verbos. Por
ejemplo, cuando se les pregunta el contrario deethamuchos correctamente dicen
«deshacer», pero también pueden decir una formasieate como «desentrar» para

«entrar».

Siguiendo con la morfologia derivativa, sobre eb el aumentativo y del
diminutivo en los preescolares, hay autores quendigie estos morfemas son de dificil
adquisicion puesto que no hay un Unico morfemargyesu uso no expresa siempre lo
mismo (el diminutivo no siempre representa “algque#io”, por ejemplo). Por lo tanto
los nifios y las nifias preescolares se equivocaerado a la hora de aplicar dichos

morfemas.

En cambio, hay autores (Pérez-Pereira, 1989) dfienden que hay una cierta
regularidad en la aplicacion de los diminutivos ymantativos en los preescolares
espafoles mas que en los de lengua inglesa. Ehentoguistico también es un factor
de influencia a ser considerado, puesto que sidatarminada lengua hace el uso
regular de determinados morfemas de diminutivo gutaentativo, eso puede reflejarse
en el aprendizaje de estas reglas morfologicas.mé@dehay investigadores que
defienden que, en la adquisicion de la morfologiavdcional, los diminutivos figuran
en muchas lenguas entre los primeros morfemasaguaifios y las nifias aprenden.
Estos, juntamente con las primeras flexiones veshalerian adquiridos antes que otros

morfemas, como por ejemplo algunos morfemas cdijqee

Los nifios y nifias preescolares producen difergrakdbras derivadas con gran

facilidad, muchas veces cambiando la categoria ajieah Por ejemplo, inventan
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palabras de un nombre a un verbo «un hombre queurecmesa es un mesador» o al
contrario (Clark, 1982). Esta serie de procedinugmteja informacién para afirmar que
los nifios y nifias prestan atencion a la morfolalfasu lengua y se muestran muy

coherentes a la hora de jugar con ella.

En definitiva, los nifios y nifias preescolares hdguaido muchas de las reglas
morfolégicas de su lengua. Pero, al igual que epreteso de desarrollo de otros
componentes del lenguaje, les quedan mucho pondgreNumerosos investigadores
estan de acuerdo en que a esta edad ya tieneiorizegtas normas morfoldgicas
basicas de su lengua y no sélo hacen uso de memiornes. No obstante, alin no queda
claro si saben diferenciar y hacer el uso normatieo algunas estructuras de la
morfologia flexional y derivacional. En la acta@d existen muchas cuestiones

abiertas sobre la adquisicion de muchos aspectdsldmgicos.

Relacionando el tema de la adquisicion de la mogial a la presente
investigacion, nos gustaria ver si nuestros regodtaoinciden con los encontrados por
los autores mencionados anteriormente (Pérez-Rer8sbastian y Soto, etc.), es decir
si los nifios y nifias brasilefios generalizan elgblafiadiendo la -s, utilizan los sufijos
con mas frecuencia que los prefijos, crean palaboas cambios morfolégicos no
normativo, etc. En nuestro estudio no hay una tespecifica que egija explicitar el
plural, sin embargo la tarea de parejas (tarea 2)na tarea de cambio de género que
puede ser interpretado por los niflos y nifias comoambio de plural o el uso de un
morfema de diminutivo o aumentativo. Ademas, de dasbios sobre los nombres
presentamos verbos como estimulos con la finaldiadinalizar si los preescolares

realizan algunas flexiones verbales sin mayoresutliides.

Desarrollo fonoldgico

El desarrollo fonolégico también juega un papel nmgortante en la adquisicion del

lenguaje. Al igual que en otros componentes degjuaje, los nifios y nifias también van
estructurando y refinando las reglas fonolégicasudentorno linglistico. Dichas reglas
son responsables de la diferenciacion de unos eemid otros y de su secuencia que

vuelve el lenguaje aceptable y coherente.
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Las primeras manifestaciones fonolégicas ocurreloemebés, mas o menos a
partir de los ocho meses. Este periodo inicial seothina prelingiiistico también
conocido como balbuceo. Pero los bebés van a tereepasar por modificaciones en
los aspectos fonéticos y fonolégicos muy considesala lo largo de diferentes etapas,

hasta llegar a la competencia fonologica de los ai@escolares.

La produccion de las primeras palabras caractexlzdenominado periodo
linglistico. A su vez, se entiende por palabra @amponente linglistico compuesto de
sonoridad vy significado (Serra, Serrat, Solé, Bélparice, 2000). Aunque muchos de
los linguistas no se ponen de acuerdo en la defimite la unidad «palabra». Se tratara
sobre este asunto en la segunda parte de esteleapé produccion de palabras surge
primero de forma aislada en el habla de los nifigsfigs, para posteriormente ser
agrupadas en la formacion de las primeras frase®, Rasta llegar a estas primeras
frases, tendran que pasar por un largo procesoebfiecificamente en lo que se refiere
a la pronunciacién de las palabras, las que tieestnucturas frecuentes y regulares de
la lengua son de facil adquisicion, y son tambinéas segmentables. Si las palabras son
muy largas o de estructura silabica mas compleg@iso los preescolares de cuatro y
cinco afos presentan una mayor dificultad en soym@iacion. En portugués los nifios
no parecen demostrar mayores dificultades con palatisilabicas comdorboleta
(mariposa, en castellano). Sin embargo, no proanngel todo correctamente palabras
mas largas como por ejempbaralelepipadoo liquidificador, a pesar de que ambas
presenten una estructura claramente silabica ye@sta Gltima es bastante utilizada en

el entorno hogarefio.

En lo que concierne al analisis de los componebtesdogicos del lenguaje, es
de opinién unanime que la estructura silabica edelanas facil acceso y analisis, asi
como la mas segmentable (Carrillo y Serrano, 198R¥onema es una unidad muy
abstracta y por lo tanto de mas dificil accesasanlios y nifias. Analizar el lenguaje en
sus componentes sonoros minimos, es decir en fapessaina ardua tarea que no es
necesaria durante el desarrollo del lenguaje pesh que se volvera inevitable durante
el aprendizaje de la escritura. En la segunda plartste capitulo, cuando se hable de la
adquisicién de la lengua escrita, se ahondaratarcesstion.

! Ver Serra, Serrat, Solé, Bel y Aparici, 200088.1
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Lo que si es cierto es que los nifios y las nifiessoolares presentan un avance
visible en la pronunciacion y articulacion de ladapras de su lengua. Los estudios
llevados a cabo en linguistica se detuvieron erasp tales como los tipos de fonemas
pronunciados en determinado idioma, la estructaremlbgica de estas lenguas (los
grupos consonanticos, las oclusivas, fricativas),da correcta emision de los fonemas
y los errores fonéticos, entre otros. Sin embal@gsicologia y la psicolinglistica se
ocuparon de otros procesos, mas especificamert@nae los nifios y niflas desarrollan
sus hipétesis y avanzan en los analisis y comprerde los componentes fonoldgicos

del lenguaje.

Numerosas investigaciones han constatado que efrdis fonologico es un
proceso gradual, en el que los nifios y nifias vafuemnando en el analisis y en la
percepcion de las unidades fonoldgicas de su leroraotro lado, aun no estan del
todo claras las estrategias de procesamientos,reasipn y produccion llevadas a cabo

a la hora de analizar los componentes sonorosalealabra.

Mas o menos de los 5 hasta los 7 afios de edadifios y nifias preescolares
terminan por adquirir su repertorio fonolégico. bBecho, en la etapa preescolar ya
perciben y producen la gran mayoria de los sordéosu lengua, pero muchos de estos
nifos y nifias alin no son capaces de analizar glidgm como un continuo compuesto

de fonemas.

Segun Owen (2003, p. 310) diversos cambios morifmd8gy sintacticos que
hacen los nifios y nifias preescolares estan rekdonon su desarrollo fonoldgico.
Asi, la produccién morfolégica desarrollada por f8os y nifias estara sujeta a las
habilidades adquiridas que provienen de la fonalogs decir de la capacidad de
produccion y sensibilidad a las unidades fonol&gidal lenguaje. Los nifios y nifias
preescolares tienen que pasar por un largo prodesdesarrollo lingiistico hasta

adquirir la habilidad de analizar los componente®gos de su lengua.

Para concluir este apartado es importante destaearal igual que los estudios
sobre desarrollo morfoldgico, la mayoria de lasestigaciones existentes sobre el

desarrollo fonologico han sido realizadas con g@adntes de lengua inglesa.
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Considerando que existen muchas diferencias emreestructura fonoldgica y
morfologica del inglés y de las lengua romanicas;ancluye que en este campo no se
pueden generalizar resultados (Vernon, 1998). Nistaga averiguar si las respuestas
dadas por los nifios y nifias brasilefios entrevistadmroboran a los resultados
encontrados en la literatura (incluida la diferanentre lenguas), mas especificamente
si los preescolares son sensibles a la rima oeakyita y qué tipo de segmentacion es
mas accesible a estas edades.

1.2.3. Desarrollo de los aspectos lexicales y seriéws del lenguaje oral

Como se ha visto, los nifios y nifias preescolardgaseen primera estancia en los
aspectos semanticos de las palabras y del lengnajeneral. A pesar de su corta edad,
son muy habiles a la hora de mantener una conv@nsgcson muy perceptibles a lo
gue escuchan. De ahi que las palabras nuevas qunesaysu entorno les despierten un
especial interés.

Si hacia los tres afios los nifios y las nifias ptasam lento desarrollo lexical,
adquiriendo pocas palabras a lo largo de los masesttir de esta edad este desarrollo
es magnifico. Los nifios y nifias preescolares parsee sensibles a las palabras
existentes en su lengua, aunque no hayan adquiigithas de las palabras de su
idioma. De modo que cuando no saben el significaéglouna determinada palabra
muchas veces se lo pregunta a un adulto. En caoolaindo se les dice una palabra
inventada o extranjera con una estructura compttminexistente en su lengua,
parece que se dan cuenta en seguida diciendo frases «eso no existe». Estos nifios
y niflas también parecen retener palabras nuevandigas y aplicarlas en nuevos
contextos, realizando aportaciones muy pertinen@@snprenden que las palabras
presentan diferentes usos en diferentes situagitmgse indica que presentan un nivel

mas incrementado de organizacion lexical.

Los preescolares suelen ser muy perspicaces adadbabtener informaciones
de su interlocutor. Hacia la edad de los cuatr® gifiesentan una sensibilidad a los usos
de determinados verbos que de una cierta manerameatan el enunciado: «me
acuerdo de cuando tenia dos afios...» en lugar de «r@ndo tenia dos afos...» o

aplicando ajetivos mas sofisticados, «a los nif@$res afios les encantan morder» en
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lugar de decir «los nifios de tres afios muerden asudPinker (1982) menciona que a
esta edad aparecen lastrategias de ajustes semanticos rapiddgEhas estrategias
estariarbasadas en inferencias llevadas a cabo por los gifigias en las relaciones de

significado y referente.

Las estrategias empleadas en la construccionxebléambién han sido foco de
numerosos estudios, aunque hay autores que creeal @juste semantico rapides
una de las principales estrategias de adquisiexindl (Clark, 1995). Ademas la autora
postulé una serie de principios en la adquisiciéhléxico infantil. Algunos de ellos
estan en relacion con la pragmatica, es decir tascey funcionamiento social de las
palabras. Los nifios y nifias aprenderian de esteafarreproducir modelos sociales y
compartidos del uso de las palabras. Las palabéasusadas suelen ser mas accesibles.
Las palabras que representan afecto también sonimportantes en este periodo de
adquisicioén inicial. En este sentido, posteriorreelas diminutivos entrarian en esta
linea de adquisicién, sobre todo si el lenguajé sEgresta frecuentemente a este uso.
Otro principio que postuld Clark es el dentraste lexicalen que los nifios y las nifias
perciben que hay diferencias de significados dag@alabras y que cada palabra posee
su propio referente. Los nifios y las nifias preasesl ya presentan una mayor
comprension de los matices semanticos; por ejenagieptan que una misma palabra

pueda significar dos cosas distintas.

También a esta edad se observa una mejora sustamicelas relaciones de los
diferentes componentes del lenguaje. Muchos estudabre el desarrollo léxico
apuntan que hay determinadas informaciones soyamasfoldgicas que ayudan a los
nifos y niflas a identificar palabras. El léxicoaynhorfosintaxis se van estrechando y
culminan en enunciados mas complejos. Asi, laggodts de palabra también irian
sofisticAndose y ampliandose, y se acepta que smaonieferente pueda ser designado
por varias palabras (por ejemplo, un perro es almoitiempo un animal, una persona

es un amigo, novio, hombre, etc.).

Como sefalan Serra, Serrat, Solé, Bel y Aparicd@®. 275): “El desarrollo
del Iéxico no es una tarea simple, sino que impigaticamente todas las habilidades
de los nifios, desde las mas elementales de tigos@motriz, hasta las sociales y las

cognitivas. Muchas de estas habilidades llegantprarsu madurez, por ejemplo, las
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que dan soporte al componente fonético o a laastaude sintaxis; sin embargo, el
componente |éxico esta abierto a un aprendizajeligiites: siempre se pueden
incorporar nuevas palabras con significados nuearagliados o distintos (...) .

En definitiva, los nifios y nifias preescolares soly sensibles a los significados
de las palabras. La semantica juega un papel iamteren esta etapa de sus vidas y su
desarrollo lexical se va ampliando de manera rapiglaparable. En los afios escolares
van madurando tanto a nivel cognitivo como sociamocional. Eso se va notando en

sus habilidades linguisticas dia tras dia.

Sobre los estudios de adquisicion y desarrolloclxy semantico, una gran
parte ha enfocado su interés en saber como los gifas nifias relacionan un referente
con uno o mas de sus significados. Los estimulgidezdos en estas investigaciones
suelen estar compuestos de series de palabranqueetgtes principalmente a la
categoria de los nombres.

Otros estudios sobre el desarrollo lexical infargd# han centrado en la
adquisicién del numero y conocimiento de palabasparte de los nifios y nifias. En la
actualidad, los estudios sobre desarrollo semantiexical se dirigen a los procesos
psicolinguisticos llevados a cabo por los nifiosiffas a la hora de utilizar los
componentes linglisticos para comunicarse 0 papmesentar un determinado

conocimiento (Serra, Serrat, Solé, Bel y Apariéi0@).

Como hemos comentado aqui, si al inicio del deBarliagiistico los nifios y
nifas se fijan en el significado de las palabras gacuchan y producen y van
ampliando progresivamente su léxico inicial, en atapa posterior se van ajustando a
los aspectos formales del lenguaje. Pero ¢ qué pagugn estos aspectos formales en el
desarrollo del lenguaje infantil?, ¢poseen un papetamente secundario y casi
excluyente en la etapa preescolar?, ¢los niflo§igsprestan una especial atencion y
analizan la morfologia y la fonologia de su lengug®@ al contrario, poseen un
conocimiento muy generalizado de estos componentgsfido asi, ¢a qué edad

comienza ese conocimiento? A continuacion sergliadas estas cuestiones.

61



Conciencia fonologica y morfolégica y su relaci@am &l aprendizaje de la escritura

1.3. Relacion entre los componentes formales y leales en la adquisicion del

lenguaje oral

Numerosos investigadores postulan la primacia dacipros semanticos en la
adquisicion del lenguaje, y hay datos en diferelieguas que confirman esta primacia.
La llamada “teoria de base semantica” (Slobin, 19@8eja esta nocién de que lo

conceptual se establece primero.

Pero muchos autores defienden que la primaciaideiggos semanticos en la
adquisicién del lenguaje no significa la exclusitinprincipios formales en el desarrollo
inicial del mismo. Kamirloff-Simth (1986), partieadie una hipotesis de integracion de
componentes, defiende que los nifios y nifias emaeg§o de aprendizaje del lenguaje
oral consideran tanto aspectos linguisticos defgigdo como de forma que escuchan

en su entorno.

Otros estudios apuntan que en torno a los tres@deslad los nifios y nifias ya
son sensibles a los aspectos formales del lengBagsvn, en una investigacion de
1957, afirmé que a partir de esta edad los nifiogifias prestan atencion a la
informacion formal que les proveen partes del habindo éstas son presentadas en un
contexto sintactico. También Pinker, (1982) cuahdbla de las implicaciones de la
hipotesis desemantic bootstrappinafirma que en los niveles iniciales del desaoroll
del lenguaje no hay una ausencia de categoriasalesnen los nifios y nifias y que
dichas categorias no estarian sélo definidas ylgaab por principios semanticdor
investigaciones anteriores se sabe que los nifioBag adquieren las palabras y luego
empiezan a agruparlas y almacenarlas juntas. Ersestido, aparte del significado de

las palabras, los aspectos formales juegan un papeftante en esta organizacion.

Los estudios sobre la adquisicion del Iéxico carrah esta afirmacion. Hay
datos que apuntan que las categorias gramaticdbgsa®@ almacenadas en conjunto; por
ejemplo, palabras terminadas en -ar (verbos), eenten(adverbios), etc., estarian
agrupadas en el Iéxico mental. Otros estudios dakadquisicidn lexical segun Brown
y McNeill (1966, citado por Reeves, Hirsh-Pasekalittkoff, 1998) muestran que las
palabras podrian estar almacenadas por gruposni#tosdniciales de la lengua, pero

hay corrientes que afirman que las caracterisieasanticas de las palabras juegan un

62



Capitulo 1 — Desarrollo del lenguaje oral en prekeses

papel mas importante, por lo tanto prevaleceritbt@logia de las mismas. También
hay enfoques que afirman que los morfemas que itoyest las palabras sirven de
entradas |éxicas (primitivos Iéxicos). Siendo #s$, palabras también podrian estar
almacenadas en sus minimas unidades significafp@sla raiz, por afijos, etc.). En
efecto, este tipo de organizacion en el |éxico algmir grupos de morfemas o a través
de aspectos fonologicos es un considerable indicddoque los nifios y nifias son
sensibles a los aspectos formales del lenguajeesciechan y adquieren. Este uso de
aspectos formales del lenguaje en el léxico mesgabiria para un mejor uso de

recursos cognitivos y una mayor rapidez del prooesao de la palabra.

En estudios llevados a cabo sobre el Iéxico irfantel desarrollo de la
gramatica, algunos autores hallaron una consideradacion entre determinadas
estructuras gramaticales y el crecimiento lexiBakés y Goodman, 1997). No obstante,
estudios realizados en lenguas romanicas afirmamqthay una similitud tan estricta
en lo que se refiere al tiempo de adquisicion dbaantomponentes del lenguaje. En
una investigacion con nifios y nifias catalanes teltasos, monolingles y bilingues,
Serrat, Sanz-Torrent y Bel (2004) encontraron caeahlos 28 meses de edad los nifios
y nifias presentan un considerable incremento deléologia verbal de su lengua, no
coincidiendo entretanto con la aceleracién |éxioa gmpezo meses antes.

En definitiva, en lo que se refiere a la relacidtres el 1éxico inicial y algunas
estructuras gramaticales, hay cada vez mas estugiesapuntan a una relacion
reciproca entre ambos componentes. Muchos estuldifisnden que significado y
forma no estaran disociados. Clark (1982) es unagi@rincipales autoras que en la
actualidad defienden una integracion de factor@gmifcado y forma) y/o de los
diferentes niveles del lenguaje en la creaciénalabpas en el desarrollo del lenguaje
infantil. Esta autora afirma que los nifios y niapsenden desde una corta edad que su
léxico puede ser usado con una gran creatividad tenformas como de significados, y
que este conocimiento desempefia un importante papkl adquisicion del lenguaje.
Los nifios y nifias crean palabras a partir de owasya tienen adquiridas, produciendo

asi nuevas formas vy significados que pueden swm@eientes o no a su lengua nativa.

Clark (1982) sostiene que los nifios y nifias buacaen los sonidos o

combinaciones de sonidos de su lengua, asi conlmsemorfemas de las palabras ya

63



Conciencia fonologica y morfolégica y su relaci@am &l aprendizaje de la escritura

adquiridas, soporte para esta creatividad léxiamglie segun ella los nifios y nifias
también aprenden convenciones de las reglas dengud y eso lo utilizan para crear
nuevas palabras. Con la edad, estas produccionesrnmtivas se verian declinadas y
ajustadas hacia las formas convencionales de gudenPor lo tanto, para prestar
atencion a dichas reglas, los nifios y nifias preladhte deben de estar atentos a los

aspectos formales de su lengua y no sélo al siguwifi de las palabras.

Los estudios mas especializados en el desarrolidomagico infantil también
apuntan a esta direccion. En un estudio clasicoesiabmorfologia del inglés, Berko
(1958) demostré que los nifios y niflas de cuatréete @fios en general afiadian
flexiones al final de verbos o nombres de una nsaaeropiada y coherente. En una
etapa previa, los participantes pasaron por unabgrypara detectar las estructuras
morfolégicas mas frecuentes en su vocabulario.efiostnente se aplicaron diferentes
tareas con palabras inexistentes en la lengua dppealabras), pero que presentaban
secuencias fonoldgicas similares a las palabrasegies en inglés.

En la primera parte de la entrevista, los partitigs, que también incluian
adultos, tenian que completar una frase con ehlpléor ejemplo, “eso es wure
ahora hay uno mas, son dos...”. Después de realesidarimera etapa enfocada en el
plural de las palabras, fue aplicada una tarea endl se preguntaba a los participantes
por qué ellos creian que a los nombres que nombeardes llamaba asi. Siguiendo esta
misma dinamica se utilizaron frases para ser caagds con formas verbales pasadas,
posesivos, diminutivos, composicion o derivacion g@gealabras en adjetivos,

comparativos y superlativos de adjetivos.

Otra parte del estudio de Berko (1958) consistiarentarea de composicion de
palabras. Se presentaba a los participantes ute dis palabras para que ellos
contestasen “por qué” dichas palabras se llamabanSa utilizaron palabras como
afternoon breakfast holiday, etc. La autora encontr6 como resultado diferencia
estadisticamente significativas en los grupos @el.eldos adultos, como era de esperar,
hicieron uso de una morfologia normativa, dandpuestas correctas a las flexiones
que se les pedia, pero en cambio muchos no supiesatestar la prueba de

composicion de palabras, haciendo muy pocas reftesi metalinguisticas.
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Sin embargo, entre los nifios y nifias mas pequefidgs yde mas edad
aparecieron diferencias de procedimientos. Comalersperar, en las flexiones de las
palabras los nifios y nifias en edad escolar fuergores que los preescolares con
diferencias significativas en algunos de los iten® analizaron los items
separadamente por categoria gramatical. En el @ada formacion del plural de los
nombres, los nifios y nifias utilizaron alomorfos enado usados en la formacion del
plural de muchas palabras del inglés, como el -g para la formacion de nuevas
palabras. Los plurales mas complejos con la utiimade -ez no fueron utilizados a
pesar de haber tenido esta representacion en aaldersu vocabulario. También la
formacion mas compleja, como en los pamegeknives fueron realizadas por pocos
nifos y nifias. Parece ser que los niflos y nifnasrgkran muchas veces las reglas en
una primera estancia de su desarrollo. Slobin (L9%8 habia destacado este
conocimiento como una de las operaciones prin@patdre las muchas que postuld

sobre el transcurso del desarrollo infantil.

Segun Berko (1958), los nifios y nifias hicierondsaoana morfologia normativa
correcta, no afiadiendo a nuevas formas alomorfesla@gunorfologia del inglés no
permite. Si bien, en referencia a los resultad@sadtora argumenta que el correcto
procedimiento que utilizaron los nifios o las niffas pudo estar basado en la
memorizacion de nuevas palabras o por analogiasgelpsimple hecho de que se
utilizaron palabras inexistentes en la lengua y,Jpdanto, desconocidas. Por lo mismo
argumenta que prestan una especial atencion a ffmlogia de la lengua desde una

temprana edad.

Menos numerosas son las investigaciones sobreglasacion de la morfologia
en niflos y nifias provenientes de lenguas romaracasjue algunos estudios realizados
corroboran los resultados encontrados por Berkotr@iamente a la teoria semantica
que postula que son los rasgos semanticos lossqalkelecen y conducen a los nifios y
nifas al uso del género linguistico, Pérez Pengi&inger (1984) afirman que los
preescolares si prestan atencion a dichos elembngissticos. En una investigacion
sobre el desarrollo de género en espafol, corcipanites de 3 a 6 afios de edad, los
autores emplearon pruebas similares a las utilzqada Berko. Pero, ademés de la

utilizacion de palabras inventadas, también utitinapalabras reales de la lengua. Se
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afladieron estimulos con aumentativos y diminutiass$,como el uso de gerundio y

formas verbales en el tiempo pasado.

Los resultados de Pérez-Pereira y Singer (1984)taman a que la mayoria de
los participantes hicieron uso de una morfologiamabiva cuando tenian que utilizar
morfemas con aumentativos y diminutivos; tambiéerda capaces de hacer uso de
flexiones nominales y verbales en los diferentesnpios verbales. Los errores se
concentraron en los nifios y nifias mas pequenoslgsesstimulos verbales de formas
irregulares. El éxito de las respuestas fue acomfela edad: a mayor edad, mas
respuestas correctas segun las normas morfolégmagqocas diferencias significativas
de los 4 afios a los 5 6 6 afos, pero con diferemmées acentuadas a los 3 afios con
respecto a los 4 afos de edad. En las palabrasréalla lengua se ha obtenido un
mayor namero de aciertos que en las palabras iadast Estas Ultimas resultaron mas
dificiles en todos los grupos de edad. Eso erasperar segun los autores, dado que las
palabras reales son mas familiares para los nifiro8as, y que en algin momento las
han podido memorizar. En general, el resultadoudel de una correcta morfologia
aplicada por los nifilos y nifias espafoles fue suparlos resultados encontrados con
los sujetos americanos encontrados por Berko. B&erabs sugiere, una vez mas, que
para estudios especificos sobre la morfologia yfdaologia, la estructura y
caracteristicas de la lengua juegan un papel mypitante a la hora de comprobar

hipotesis.

En otro estudio sobre el desarrollo de género @mifs y nifias espafioles de 4
a 11 afios, Pérez-Pereira (1990) encontro resultagosambién corroboran los datos de
su estudio anterior. Se presentaron tres informasio(informacion semantica,
morfofonoldgica y sintictica) en distintas combinaes a fin de averiguar por cuales
de ellas los participantes se inclinaban mas ara tie determinar el género de palabras
inventadas. Dichas palabras terminaban en -0 a para marcar el género masculino o
el femenino, o bien sin género marcado (terminadags/, /r/, etc.). Los resultaron
revelaron que los nifios y nifias fueron bastantéddsad la hora de obtener informacion
de las diferentes claves presentadas para determingénero de una determinada
palabra. Se concluy6 que hay una jerarquia en elstass informativas: la informacion
sintactica y la morfofonologica desempefiaron unepapas importante que la

informacion semantica. Los nifilos y nifias trabajasasicamente con la informacion
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formal que les facilitd el propio lenguaje (uso sigfijos, articulos, pronombres y

numerales, entre otros).

Fuera de la linea creada por Berko en los estudiisscos sobre la adquisicion
de los aspectos morfoldgicos, Blanche-Benvenisteeeiro (1988) condujeron una
investigacién con nifios y nifias preescolares margae cuatro a cinco afios de edad.
El estudio consistia en la creacion de nuevas foamnaartir de palabras existentes en la
lengua, pidiéndoseles «el revés» de algunos it€mso la consigna era muy amplia,
las autoras no esperaban ninguna respuesta eretmpera los items presentados. Los
resultados se dividieron en tres grandes gruposedpuestas: las semanticas, las
formales y las con un «no» delante, resultandaldasultimas bastante mas numerosas

que las respuestas semanticas.

Entre las respuestas formales, muchos de los ipariies hicieron uso de la
alternancia vocdlica y contestaron con palabrasoctmro/tora,mariposa/maripospo
con sufijos como alto/altgmariposerpayoér para ayer, etc. En items bipolares que les
permitirian una probable respuesta semantica, gmnejemplo dia y luna, muchos de
los nifios y nifias siguieron con el cambio de gémmaduciendo palabras no existentes
en la lengua como dio y luno, en lugar de nocheloGuando se les pregunté qué
significaban aquellas palabras, no supieron exgdisapero sorprendentemente hicieron
uso del cambio de género con un uso normativo deroldologia a pesar de tener la
opcion de lo semantico a su alcance. Las respuestasiegacion se concentraron
masivamente en los verbos, como en entragfmoar. Las autoras interpretaron dicho
procedimiento como un fuerte indicador de que if®y nifias poseen una buena
organizacion léxica y de diferenciacion de catexgode palabras. Otro dato encontrado
por las autoras, y que parece corroborar la higdtesque ya a una temprana edad los
nifios y nifias prestan atencion a los aspectos fesnte su lengua, ha sido el de las
respuestas con palabras inventadas. La mayoriaoslepdrticipantes huyeron de
cualquier explicacion semantica, que obviamentm&tea su alcance. Las justificaciones

se limitaron a “no lo sé” o “lo he olvidado”.

Los nifios y niflas mexicanos en el estudio de BliBdEmveniste y Ferreiro
(1988) demostraron mucha seguridad a la hora d& pan las formas de las palabras.

Hicieron uso de una morfologia normativa al invenpalabras y utilizaron las
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alternancias vocalicas permitidas en la lenguao(-€}, -a). Conjugaron la mayoria de
los verbos correctamente y mantuvieron el patr@mta@l de los nombres paroxitonos.
En definitiva, los nifios y niflas aceptaron prodpeaiabras nuevas de una forma segura.
Sin  embargo dieron una explicacion no consistente su significado.
Sorprendentemente interpretaron la consigna conpedito de creacion de una nueva
palabra, y para ello hicieron uso de la morfolatgayénero aun sabiendo que la palabra
nueva en muchas circunstancias no existiera eerggud. Con ello demostraron que
podian dividir la morfologia de su lengua: a paté la morfologia flexiva llegaron a la
morfologia derivativa. Por supuesto, los sufijosadenentativo y diminutivo, asi como
el plural, estaban a su alcance, si bien interpyetque estos no eran formadores de una

nueva forma.

Todas estas investigaciones corroboran lo que tadaka por estudiar sobre los
procesos infantiles de adquisicion de la morfologide la fonologia de la lengua.
Histéricamente, en linglistica, el estudio de laétaca y de la fonologia siempre han
sido privilegiados, precediendo asi a las invesitgees sobre la morfologia. En
psicolinguistica esta realidad no ha sido muy difeg y como sefialan Derwing y Baker
(1986, p.326; citado en Blanche-Benveniste y Ferrei988): “El estudio de la
morfologia viene siendo poco representado endaatiira de adquisicion del lenguaje,
como en la psicolinguistica en general, donde eb fde atenciéon continda siendo

dedicado a cuestiones de sintaxis (frases) y s&radfexicales)”.

En conclusién, creemos que la relacién entre Ipsass formales y lexicales en
el desarrollo linguistico de los preescolares esgracion. De esta manera apoyamos
la orientacion que postula el concepto Hebtstrapping si bien lo lexical ya esta
establecido a estas edades no excluye la consiglerde lo formal. No estamos de
acuerdo en que haya una primacia de los aspeatu#nteos ni una separacion de
ambos aspectos en el desarrollo del lenguaje. Enitd&, creemos que los nifios y
nifas preescolares poseen un conocimiento mortaogifonolégico de su lengua y
utilizan este conocimiento formal como estrategidaeformacion y reconocimiento de

palabras y en la adquisicion del lenguaje en génera
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1.3.1. Aportaciones de los estudios sobre el desalto de los aspectos formales y

lexicales del lenguaje oral en la lengua portuguesa

Las investigaciones sobre el desarrollo del lergguap Brasil son relativamente
recientes. En general, en el ambito de la lenguaigueesa se han realizado estudios con
nifios y niflas de dicha lengua, en su mayoria prents de Brasil o Portugal. Sin
embargo, en una consulta a la literatura psicoisigia se puede constatar que tales
investigaciones son relativamente menos numerasaparadas con las realizadas en

lengua inglesa y otras lenguas romanicas (comastéékdano y el francés).

En un breve resumen sobre la historia del desard#l la investigacion en
Brasil, en los afilos 70 es el momento de auge distaision tedrica sobre la teoria
linglistica. En este momento se comienzan a fogngros de estudios en importantes

universidades, con una especial atencion a la sidgin y desarrollo del lenguaje.

Es también el momento de gran influencia de laidede Jean Piaget y su
Psicologia Genética en el ambito de las investged brasilefias. El éxito que tal
teoria estaba teniendo en Europa y posteriormantAneérica del Norte acerca del
desarrollo cognitivo es puesto en escena entreediies grupos de estudios nacionales
en Brasil. En este panorama cabe destacar losi@stde Leonor Scliar-Cabfay su
grupo de la Universidad de Santa Catarina en ellelupais; y el de Claudia de Lemos

y su grupo de la Universidad de Campinas, entasotr

La década de los 80 también fue muy intensa earepo de la investigacion de
la adquisicion del lenguaje en Brasil. Los investigres del pais intentan ubicarse y
posicionarse en las diferentes vertientes del getrate internacional iniciado en la
anterior década sobre dicho tema: por un ladorigilistica Generativa y los postulados
de Chomsky (que sobre todo se desarrollan en lgpaibase al modelo de Principios y

Parametros); por otro, los planteamientos de lkeoRxjia Evolutiva y del Desarrollo.

De esta época destacan los trabajos desarrolladtzs aglquisicion fonoldgica,
basados en los principios de la Gramatica Univedsdéndida por Chomsky. La

% Ver los trabajos de la autora de esta época:rSetaral, 1976 y 1977.
% Mas informacion en los trabajos de de Lemos,5107986.
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fonologia auto-segmental fue foco especifico dedéstdentro de dichos principios. En

estos estudios destacan investigadores como Lahpréternandorena, entre otros.

También se notaban, en el ambito cientifico dels,pdas influencias
internacionales. Sobre la competencia linglistiantil se desarrollaron estudios
teniendo como base la teoria seméntica. En efectohos de estos estudios empezaron
a poner en tela de juicio lo que postulaba la Gtamé&enerativa.

En el afio 1976, de Lemos coordina e inicia un grypionero a nivel nacional
sobre adquisicién del lenguaje, marcando asi unncafacundo de diferentes lineas de
investigacion en las diversas facultades de Letianguistica, Psicologia y Pedagogia,

que abarcan todo el pais.

En mas o menos 30 afios de investigaciones en Bossdatos obtenidos acerca
de la adquisicion del lenguaje de la lengua pogsglhan corroborado muchos estudios
translinguisticos y han aportado interesantes icuest especificamente en el ambito de
la adquisicion de las lenguas romanicas. En laalidad, en los centros académicos del
pais destacan algunas lineas de investigacion caiatesarrollo de habilidades
discursivas (Guimarédes, 1994), pronombres refeatscly determinantes en una linea
de procesamiento linguistico (Corréa, 1995); y \&elnmas general, investigaciones
basadas en el socio-constructivismo (de Lemos,)1886&e otras. Esta ultima esta muy
difundida por todo territorio nacional. Sin embargoan parte de las investigaciones
realizadas bajo esta Odptica estan relacionadasla®rcomponentes semanticos y

lexicales del lenguaje. O, como se mencion6 antegate, en el ambito del discurso.

Especificamente los estudios acerca de la morfolegh foco de publicaciones
en la actualidad; se centran en cuestiones legicaleon textos de difusién en los
manuales de las disciplinas como la lingilisticauea linea de Teoria Generativa
(Basilio, 1999). Los estudios sobre la morfologexibnal y de género son bastante
menos numerosos. En la dltima época, en campos danmsicolinglistica y la
adquisicién del lenguaje ya empieza a surgir umtaiaterés por el estudio de la

morfologia en cuestiones lexicales, pero no nem@sante en contextos sintacticos.
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Falta mucho por averiguar sobre el papel del dearrfonologico y
morfolégico en el lenguaje de los nifios y nifasieéos. Recientemente, los trabajos
de Corréa y Name (2003) investigan la sensibilisadfoldgica y de concordancias en
la adquisicion inicial del lenguaje, especialmeatenifios y nifias con menos de dos
afos de edad. Sin embargo, los trabajos experitesrtta la adquisicion de los aspectos
formales del lenguaje fuera del contexto sintdcsom muy escasos. También son
menos numerosos los estudios experimentales eméstaa tematica con participantes

preescolares.

En un estudio sobre los procesos de identificadémgénero y nimero de los
determinantes en portugués (articulos definidosopgmbres demostrativos), Sicuro
Corréa, Name y Ferrari-Neto (2003) encontraron mjfies y nifias brasilefios a los 14
meses de edad son sensibles a las distincioneasdesr fonicos en dicha clase de
palabras; y que hacia los 2 afios presentan unébiiielasl a la concordancia de género
y numero de estos determinantes. Los nifios rechazf@bsas marcas linguisticas en
estructuras de enunciados no existentes en sudeagucomo los pseudodeterminantes
que les fueron presentados. Sin embargo, a loso w3 meses, los participantes
entrevistados presentaron mayores dificultades mtepar la informacion en la

concordancia de nUmero en los determinantes.

Los autores parten de la teoria de que si pordmeé#bootstrappingonologico
actia como un facilitador para procesar la infoigraalel lenguaje en las etapas
iniciales de su adquisicion, por otro la identifi¢e del género y nUmero en portugués
requiere una informacion morfofonologica contergtialos determinantes. Es por ello
que defienden que los nifios y nifias deben serdess una categoria perceptivamente
definida. Los investigadores también consideran tpeinformacién semdantica,
conjuntamente con la que proviene de los morfeneagé&hero y namero, afadiria
informacion extra al proceso de adquisicion dellege. Los niflos y nifias hacen
distinciones entre lo que es género y lo que eenunkl género seria descrito “a partir
de distinciones morfonolégicas que apuntan a us#ndion puramente formal (tal
como clase sin morfema -a y clase con morfema €)ando los nifios y nifias realizan
el procesamiento de los determinantes y de los resnlestablecen también la

concordancia gramatical.
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Los estudios experimentales realizados sobre laisidopn de aspectos formales
del lenguaje en el ambito oral son menos numerggedas investigaciones llevadas a
cabo en lengua escrita, asi como son también nmmemosrosos los estudios empiricos
si se comparan a los estudios tedricos. En deinitomo hemos dicho, faltan estudios
empiricos sobre la etapa preescolar en nifios ysmiédengua portuguesa, y por tanto

nos debemos basar sobre todo en las investigadreesacionales.
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En este capitulo se vera una introduccion sobaprendizaje de la escritura y como lo
enfocaremos en la presente investigacion. Luedwms®e una breve exposicion sobre la
relacion entre la conciencia metalinguistica ykatezacion, ahondando basicamente en
los dos aspectos aqui estudiados: los aspectofficas y morfolégicos. Como los
estimulos presentados en las tareas disefiadasestudlo empirico se refieren a la
unidad palabra, también se hablara sobre ésta aomuad linglistica: concepto,
estudios relacionados, asi como la utilizaciont@ehino metalingiistico “palabra”. Se
analizaran también estudios sobre reflexion o emuta de las palabras y, luego, los
procedimientos que se pueden llevar a cabo sobwmidad. A continuacion se veran
apartados sobre la conciencia fonoldgica y morfokiddentro de este tema trataremos
de explicar conceptos y procedimientos de segmiéntdonoldgica y composicion
morfologica de las palabras. Ademas haremos umsue algunas investigaciones
realizadas sobre ambos procesos; también mencioasrdiferentes tipos de disefios
metodoldgicos utilizados que encontramos en laalitlea especializada. Como hemos
dicho en el anterior capitulo, los participantek ptesente trabajo son nifios y nifias
preescolares de lengua portuguesa, por ende aldinls apartados sobre conciencia

fonologica y morfologica revisaremos algunos estsidealizados en esta lengua.

2.1. El aprendizaje de la escritura

La vision conductista que estuvo en boga hastadnd& siglo XX consideraba el
aprendizaje del lenguaje como cualquier otro tipocdnducta aprendida. Segun los
tedricos de esta corriente, el entorno provee rejuaje al aprendiz y éste ejerce un
papel secundario en el proceso de su aprendizagenifios concebidos por esta teoria
conductista son sujetos receptivos y pasivos. #eiles hacian entrenamientos con
ejercicios motrices con el objetivo de preparagesa el “verdadero aprendizaje
escrito” que ocurriria, segun ellos, a la edad @xde los 6 afios (Ferreiro, 1997).

En las décadas de los 70 y 80 numerosos investigmdalieron en contra de esa
perspectiva del aprendizaje. A partir de los eswdie Jean Piaget y su teoria
constructivista, muchas cosas cambiaron acerca dsibn reduccionista planteada por
los conductistas. Con respecto a la adquisicida tengua escrita, los trabajos pioneros
de Ferreiro y Teberosky (1979) basados en la mgit@lgenética defendida por Piaget,

pusieron en tela de juicio en el ambito de la @&falacion concebir al alumno como un
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sujeto pasivo cuyo proceso de aprendizaje estadhaciod® a un mero proceso de

instruccién externa.

Desde la perspectiva constructivista, el nifio oifi@ es un sujeto activo, que va
construyendo su aprendizaje en un proceso contnlelargo de su desarrollo. En
efecto, numerosos datos muestran que el desatmofjdistico de adquisicién de la
lengua escrita empieza desde muy temprana edas dat dominio total del sistema
alfabético. El periodo anterior a los 6 afios epenindo fértil de aprendizaje que forma

parte del desarrollo lingulistico oral y escrito.

Bajo el planteamiento conductista y posteriormentéa vision de la linguistica,
incluso la actual, la escritura alfabética ha gi@édfinida como un cédigo gréafico de
transcripcion del lenguaje oral (Blanche-Benvenig@2). Asi, escribir nada mas seria
codificar los sonidos del habla. Consecuentemégge seria lo reciproco de escribir, es
decir para saber leer habria que decodificar loagté escrito. Aprender a comunicarse
oralmente, leer y escribir, serian de esta maneympetencias desarrolladas

independientemente unas de las otras.

Desde el punto de vista de la escritura, actuaknemichos estudiosos estan de
acuerdo en que ésta es un sistema de representiaidanguaje, con sus propias
caracteristicas e historia. Por lo tanto, el ageajel de dicho sistema de representacion
conlleva la asimilacion de un objeto de conocimien¢presentante del lenguaje, y no
de un cédigo preestablecido (Ferreiro y Teberos8y9; Teberosky, 1998; Olson 1998;
Ferreiro 2002).

Para lograr la apropiacién de la escritura los sifimifias realizan un proceso
lento y gradual de construccién de hipétesis, rogey reflexiones sobre el lenguaje
escrito, hasta llegar a una comprension del midfaa.construyendo ideas acerca de la
escritura, elaborando y ajustando sus conceptonpocimientos sobre ésta. El
desarrollo de dichas hipotesis da lugar a una skyieeconstrucciones acerca de los
conocimientos anteriormente adquiridos. Tales reftoociones son activas y culminan
en nuevas construcciones (Teberosky, 2001). Piég#l5) ya hablaba de estos
procesos de «asimilacion» y «acomodacion» comoafuedtales en el centro de su

teoria del aprendizaje.
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Es desde esta perspectiva constructivista quetsdias los participantes de la
presente investigacion. Para empezar, son nifié8ag provenientes de un gran centro
urbano. Esto significa que han tenido contactolaanformacion impresa en su entorno
urbano (carteles, logos, posters, comerciales|ogitpancartas, etc.) o en su entorno
familiar (libros, revistas, tarjetas postales, p&icos, cartas, etc.), asi como con lectores
adultos que les leen libros. Este contacto ha daghr a una exploracion de lo impreso
gue culmina con una frecuentaciéon del lenguajeites@prendiendo algunas de las
funciones y uso del mismo (comunicar, anunciagrimér, etiquetar, entre otras). Datos
antes citados ya rebelaban que, como sujetos aativeel proceso de su aprendizaje,
estos nifios o0 niflas poseen conocimientos previecadael sistema escrito incluso

antes de saber leer y escribir (Ferreiro y TebgrdsX79; Ferreiro, 1986).

Los nifios y nifias participantes en el presented&stson preescolares
provenientes de un entorno de clase media en ¢ayalkas se fomentan la lectura y la
escritura, asi como la interaccion con lo esctée proveen de material impreso como
libros, revistas, diarios, agendas, entre otros).sBpuesto que el proceso de desarrollo
cognitivo es a la vez individual y cultural, pestuadios translingtiisticos aportan datos
de similitudes en la apropiacion de la escrituraiggrentes sujetos en los mas diversos
paises (Gomes de Morais, 1999; Weiz, 2002). Sigoi@ste planteamiento, la presente
investigacion concibe el leer no como descifrat gseribir no como copiar o codificar

el sistema alfabético.

Pero, como se plante6 en el Capitulo 1, para sgms®pide la escritura alfabética
no hay suficiente con entender las correspondemciie lenguaje escrito y oral, sino
que es necesario ir mas alla. Es preciso haceledgliaje un objeto de reflexion y
prestar un cierto grado de atencion a los aspdotosales del mismo. Al mismo
tiempo, la comprension de los principios alfabéitevara a nuevas reflexiones acerca
de los componentes del lenguaje, que probablemmenterian posibles sin el analisis
que impone el proceso de comprension de la escidtabética. Esta reflexion sobre el
lenguaje (oral y escrito) ha sido denominada «@mia metalinglistica». La relacion
entre conciencia metalinguistica y alfabetizaci@nneuy amplia y abarca todos los
niveles del lenguaje; por eso no se pretende afapa una descripcion o explicacion

exhaustivas, sino que se intentara relacionar flbetizacion sélo con los niveles
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morfologico y fonologico para averiguar las rela&s reciprocas en el proceso de

desarrollo de la lengua escrita y viceversa.

2.2. La conciencia metalinguistica

Cuando los nifios y nifias, y también los adultoan & lenguaje en la comunicacion no
hacen una reflexion del mismo; prestan atenciéansehte al mensaje recibido y en lo
que se quiere transmitir y no a sus componentestaratencion al lenguaje requiere
centrarse en la estructura de éste. Como se ha diateriormente, la capacidad de
reflexionar, analizar y pensar sobre el propio l&jg y su uso ha sido denominada
«conciencia metalinglistica». Como sefialan Gartderatt (1989), los usuarios del

lenguaje pueden ser capaces de prestar atenciém elomismo, es decir pueden tener
conciencia metalinglistica. Una expresion de laciemtia metalinglistica es la

capacidad de estar atentos a la forma o al comtemglando uno del otro. Dicha

conciencia metalingliistica se manifiesta en la c@dpd para reflexionar, lo que da

lugar a un conocimiento sin la forma o sin el coite y sus relaciones.

La conciencia metalingiiistica es exigida por ekagizaje del lenguaje escrito.
Por ejemplo, juega un papel esencial para evakhiaroherencia del lenguaje tanto
recibido como producido. Dicha conciencia tiene gele necesariamente, explicita en
la comprensién y aplicacion de diferentes compaterdel lenguaje: fonoldgico
(conciencia fonolégica), morfolégico (conciencia rfotbgica), sintactico (conciencia
sintactica o morfosintactica) o pragmatico (conciampragmatica).

La presente investigacion ahondara en los compesdingtiisticos morfolégico
y fonologico. Dado que los estimulos presentaddastareas disefiadas en este estudio
son palabras, también se hablara sobre esta unitalizaremos la reflexion o
conciencia de las palabras y, mas adelante, laegimientos que se pueden llevar a

cabo sobre tal unidad.
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2.3. La palabra como unidad linguistica

2.3.1. Concepto de «palabra»

El término “palabra” y su concepto como unidad diistica han provocado un amplio
debate entre los linglistas y los psicélogos, dagm la Unica referencia univoca es la
palabra gréfica de la escritura alfabética tal cdanoconocemos. Después de siglos de
cultura escrita los linglistas no se ponen de dcusobre la definicion de la unidad
palabra independiente de la escritura (Olson 1B8#4eiro, 1996; Blanche-Benveniste,
1998). La corriente mas tradicionalista defiende lqay una nocién de palabra previa a
la lengua escrita y que ésta seria solo un reflejalicha nocién. En la linguistica
contemporanea, sin embargo, el concepto de padebra matizado por otros conceptos

lingtisticos como el morfema o el lexema.

Por otro lado, se encuentran los psicolinglistasigélogos que defienden que
la nocién de palabra se construye juntamente ceravances en la concepcion de la
lengua escrita (Olson, 1994; Ferreiro, 1996) yaéettura (Morais, 1994), asi como
histéricamente. Desde el punto de vista de latesarilos datos de estudios evolutivos
muestran que la nocion de palabra no encuentrafenente univoco en los nifios y

nifias prealfabéticos (Ferreiro y Vernon, 1992).

Sobre las implicaciones en el desarrollo del apeajel lingtistico, Clay (1979)
defiende que el concepto de palabra es muy imgertaha tarea de sefalarla es un
elemento clave en la instruccion del aprendizajgraPentender la dificultad que
presentan los nifios y nifias en comprender la @alabmo una unidad linguistica
diferente de otras unidades hay una explicaciérel @ontinuo sonoro del habla no se
percibe de la misma manera que en lo escrito laraejpn entre las palabras de un
enunciado. Para un nifio o0 una nifia que esta eo pleso de su desarrollo lingiistico,
muchas veces les resulta dificil descomponer umaado en palabras, y cualquier
tarea de segmentacion puede dar lugar a unidadgsresa0 menores que la palabra
gréfica. Si alguna de las partes que componenlddaposee un significado semantico

cuando se la aisla en una determinada lenguanfasion ain es mayor.
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Por ejemplo, Diego, un nifio brasilefio de 4;6, ua preguntd a su tia:
“¢cuantos'bigos” tienes?” La tia no entendid su pregunta y le dijbigos? ¢ qué es
esto?” Y el nifio le contesté sorprendido, “¢,comdonsabes?Bigos este agujerito que
tenemos en medio de la barriga! Yo tengdigo.” La tia entonces entendio lo que el
nifio queria decir. En portugués la palabrabigo (ombligo en castellano) se puede
confundir con sus partes, puesto que la primeahaiim (uno) designa cantidad. Ya la
segundalfigo ) no posee ningun significado en dicha lenguaegslucharla oralmente,
la palabra fue interpretada por el nifilo como das, Au pregunta de cuantbgyos
tenian las personas era completamente coheregigefsio su légica, las personas

podrian tener dos, tres, cuakigos.

En definitiva, resulta dificil para los nifios y agiconcebir la unidad palabra sin
fijarse de antemano en sus propiedades signifastiyn analisis mas profundo de
dicha unidad se hara necesario para llegar a uyarnsamprension de la misma. De
hecho, una reflexion se hace necesaria para emtgodelas palabras son unidades
basicas del sistema escrito y que la relacion ¢aeferente es totalmente arbitraria
(Homer y Olson, 1999). Ademas, los nifios y niflaandn que aprender una
terminologia especifica para hablar sobre la lelygags unidades y para hablar sobre la
escritura y sus unidades, es decir tienen que temercomprension metalingiistica y

metacognitiva porque la reflexion cognitiva tambésta implicada en este aprendizaje.

La organizacion léxica exige una cierta apropiaciéhconcepto de palabra, asi
como de sus relaciones de contrastes, paraleligntasegorizaciones. Por otra parte,
nuevos temas sobre el mundo estan relacionadosl @prendizaje de nuevas palabras.
Comprender la nocion de palabra, definirla y defnté en un contexto puramente oral

es muy complejo.

2.3.2. Estudios sobre la conciencia de las palabras

Los estudios sobre la conciencia de las palabrasahalizado si los nifios y nifias
aceptan y comprenden la palabra como una unidapliisitica diferente de otras
unidades (silaba o fonema, por ejemplo). Pararllagdicha conciencia, ellos deben
separar la palabra de su significado, es decimdetéa como un signo arbitrario e

independiente de otros.
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Parece haber un consenso entre muchos estudids@s e, en preescolares,
no todas las palabras de la lengua se pueden oasegmmo “palabras”. Las llamadas
palabras de contenido lexicales (nombres, verbdjgtieos, etc.) son aceptadas en
determinado momento de su desarrollo linglisticoatpalabras”, en contraste con las
palabras funcionales (como los articulos, pronosjlpeeposiciones, etc.) que no son
aceptadas como tales. El contenido seméntico garexe jugar un papel importante a
la hora de aceptar una unidad como palabra. Perpanece ser suficiente para su

aceptacion total como unidad lingtiistica indepemeéie

Por otra parte, a estas unidades se les impontmiasi de tipo grafico, tales
como la cantidad minima de caracteres escritoswal@cion interna de los mismos,
segun los datos de Ferreiro y Teberosky (1979)gsEatitoras demostraron que los
nifos y nifas prealfabéticos aceptan como palalegioles” las que presentan un
determinado nimero de caracteres y una variactfifesenciacion de éstos. En efecto,
entre los preescolares hay una tendencia a rechzalabras cortas, como los
monosilabos, o palabras en las que un mismo grasenrapite muchas veces. Estos
datos ya indicaban que existe una especial aten@bnifio o de la nifia a la secuencia

de letras que se admite como “palabra”.

Son numerosos los tipos de tareas empleadas eimviestigaciones que se
ocuparon en estudiar la comprension de la nociguatibra. Entre ellos podemos citar:
contar palabras en frases, listas, textos, andazaabilidad para discriminar la palabra
de su referente, entender el significado del téonmalabra, distinguir una palabra de
una no palabra, juzgar propiedades de las palabrdse otros son algunos de los

aspectos estudiados en adultos y nifios.

En un estudio realizado con sujetos adultos, DE97) muestra que incluso
los legos, que no son linguistas, tienen dific@gadon la nocion de palabra. El
entrevistador pedia a los participantes que comtateniumero de palabras en once
oraciones Yy, posteriormente, se les pedia queadijsir pares de palabras en oraciones
eran ejemplos de la misma palabra o, al contragadrataban de palabras diferentes.
Davis llama la atencién sobre la diferencia ens@ yiconocimiento metalinguistico por
parte del adulto (no linglista) y del profesionedpecto a las unidades del lenguaje,

sobre todo a la unidad “palabra”. Este tema sire gjemplificar el contraste entre
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como una persona lega y un profesional tratan gpeaos metalinguisticos. Los
resultados encontrados apuntaron en una discrgpantie el conteo oral y el conteo
escrito y en que las palabras cortas no son caasiae como palabras.

Sobre la habilidad para discriminar la palabra uleeferente, se destacan los
estudios clasicos de Berthoud-Papandropoulou (1878 especificamente en tareas de
juzgar propiedades de palabras. Los datos de eimapuntan que los nifios y nifias
pequefios (hasta los ocho afos) presentan difieslta separar la palabra como unidad
linglistica de su significado en un contexto ofallando se les pedia ejemplos de
palabras largas daban como respuestas objetos leagmo por ejemplo “tren”). Lo
mismo hacian en palabras cortas dando respuestas @o, hormiga, etc., indicando
asi una especial atencion a los aspectos del d¢datesemantico. Sin embargo, al
aprender a leer y a escribir, la gran mayoria de participantes de este estudio,
empezaron a separar el significado de las palatearandose en las propiedades
linglisticas de éstas. Los resultados corroborafilaacion de que lo impreso juega

un papel relevante en la comprension del concepfmathbra como unidad linguistica.

Los criterios mencionados anteriormente (conterseimantico, caracteristicas
graficas de las palabras, criterio de cantidadmnientre otros) pueden servir para dar
pistas sobre “lo qué” los nifios y nifias entiendexwgptan como palabra. Sin embargo,
la idea misma de palabra como elemento lingUigtiige de los nifios y nifias otro tipo
de interiorizacién. Entenderlas como tal y defasrlo separarlas en un contexto oral
(incluso muchas veces escrito) demanda a los edasttos conocimientos linguisticos.

Ferreiro (2000) sostiene que es solamente cuardnifims y nifias aprenden a
escribir y a leer que reorganizan la nocion preiéigalabra. Esta autora esta de acuerdo
en que los nifios y niflas prealfabéticos poseemaoidn de palabra, pero dice que es
s6lo cuando se alfabetizan que llegan a una comiprede la unidad linguistica como
tal. La escritura juega un papel muy importantegqperprovee soporte grafico a los
preescolares a la hora de redefinir los conceptopatabra y asi separarla gracias a

espacios en blanco (Ferreiro y Teberosky, 1979selfe, 2000).

También los estudios empiricos que utilizan tas®segmentacion han dado

mucha informacion a los investigadores de comaiiss y nifias entienden la unidad
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palabra en lo escrito y en lo oral. Sin embargoitegstigaciones que analizan la
conciencia de las palabras en un contexto esaiton®enos numerosas. Normalmente
en estos tipos de tareas el experimentador pigdéial o0 a la nifia que segmente una

frase en una palabra, dos palabras, etc.

En esta linea, en un estudio realizado por Fer(860) con nifios y nifias del
2° afio de primaria que escribian alfabéticamerdep pue aun se equivocaban al
segmentar algunas palabras a nivel escrito, ggdsenta refranes populares conocidos
y de facil memorizacion de forma oral (en una gecabasin pausas entre palabras). La
muestra fue dividida en dos grupos; en uno de flopas los participantes tendrian que
contar las palabras escuchadas, y luego escrilpinadver a contarlas una vez escritas.
Luego se hacia al orden inverso con un segundanrefos participantes tenian que
escribir lo escuchado, contar sobre lo que escabigpara posteriormente realizar un
conteo oral. En el otro grupo se invirtidé el ordarire oral y escrito, los participantes
tenian que escribir el primer refrdn y contar ladalpras que habian escrito. Los
resultados indicaron que solo cinco de los cuaneatiicipantes lograron un ajuste entre
conteo oral y escrito. La gran mayoria de los nifiafias encontraron mas palabras en
lo oral. En contrapartida, encontraban menos pataék momento de escribir el refran.
Los resultados apuntaron patrones de procedimiedtasde ellos, a nivel oral, fue una
fuerte tendencia en descomponer palabras en silddrasindolas “palabras” (un 65%
de la muestra conto silabas como palabras a nigBl @tros participantes segmentaron

los refranes en series de grupos ritmicos.

Como las propias caracteristicas del refran llevan cierto ritmo, la autora, en
un segundo experimento, aplico oraciones imperserah forma de dichos populares,
pero sin el componente ritmico. Tal cambio tenimadinalidad neutralizar el factor
ritmo para averiguar si éste era una variable aiderar como explicacion al silabeo.
Como resultado, una vez mas, se encontro el silatz@redominante en las oraciones
presentadas, similar al primer experimento. Finateeun ultimo experimento fue
llevado a cabo con 20 participantes de la misma gdeon caracteristicas similares a
los anteriores. Se aplicaron de esta vez cuatrares$ pero solo a nivel escrito. Asi, en
un primer momento, los nifios y nifias tenian lasneegaciones gréficas a la vista. El
resultado apunt6 que casi la mitad de la muesitadscon el silabeo oral, no habiendo

nifios que lograsen contar la unidad palabra enalo o
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En conclusion, la “palabra” no posee el mismo eitg 0 la misma definicion
cuando se la cuenta en el oral o en el escritonséagi resultados encontrados por
Ferreiro. Como afirma la autora: a nivel oral lasgreentaciones sildbicas son
permitidas, y son definidas como palabras, mientas los criterios de cantidad
minima de lo escrito influyen para que las silabaan rechazadas. Las principales
conclusiones del estudio muestran que los nifidBasrienen una nocion pre-escritural
de palabra. Conciben la palabra escrita y la palatal de maneras distintas. La autora
cree que en la concepcion de los nifios, las palaerguntan al escribirlas y se separan
al hablarlas — en una vision opuesta a la concepaitlta. Los datos del estudio de
Ferreiro sostienen que los nifios y niflas parecefiacanas en lo escrito que en lo oral.
Se defiende, por ende, lo escrito como modelo par@nalisis del habla, pero no en los
momentos iniciales de la alfabetizacion. Parecayserlos nifios y nifias gradualmente
llegan a eso, ajustando sus segmentaciones oratesas escritas en su desarrollo
lingUistico. La autora afirma que la adquisiciénaescritura afecta la nocion previa de
palabra haciendo que los nifios y nifias reorgar@stnnocion a lo largo del proceso de

aprendizaje.

En otro estudio comparativo con participantes deal¥°® de primaria,
provenientes de dos lenguas romanicas (espafdiaiana), Ferreiro y Pontecorvo
(1998) investigaron sobre las segmentaciones debiza graficas. Los nifios y nifias
tenian que escribir el cuento de Caperucita Rojan@nhoja en blanco. Los textos que
no presentaban segmentacion convencional tuvier@special interés para las autoras.
Los resultados destacaron en ambas lenguas upaltentaje de hiposegmentacion -
entre 74% y 85% de la muestra - es decir menoga®paes con espacios en blanco

que las necesarias.

En los textos de los niflos y nifias espafoles, layorra de las
hiposegmentaciones aparecieron entre palabras @oas getras o de una Unica letra
(articulos, pronombres, preposiciones, etc.) qlerda quedarse sola en el texto con la
funcidn de palabra. También se observaron recsitgsicos en muchas de las palabras
escritas, como por ejemplo ean tan dg o en morfemas como @mueva ment® des
aparecid Por otro lado, en la muestra italiana tambiéneseontré6 un numero
considerable de hiposegmentaciones, pero éstangaron en las palabras constituidas

por una unica letra. No obstante, comparado cgnuglo de participantes castellanos, el
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namero de hiposegmentaciones fue menor. Los nifidas ynifilas presentaron una
conducta de ligar palabras c@na verbos en infinitivos por ejemplaparlare (a
hablar); también realizaron hiposegmentacionesagabpas que por sus caracteristicas
fonéticas y morfo-semanticas son formadoras deunigad para el hablante, como por
ejemplo,dinuevo(de nuevo). Después de un analisis exhaustivosi¢ektos escritos
por los participantes, las autoras concluyeron lyaye una estrecha relacién entre la
nocion de palabra y la escritura. Dicha nocionyisegjlas, se va construyendo a medida

gue se entiende el principio alfabético.

Si los estudios de segmentacion o conteo, de fa@tion o comprension de la
unidad palabra, son necesarios para entender lpreasidén de tal unidad, también es
importante averiguar la comprension de los segnsequie componen la palabra. Como
sostiene Blanche-Beveniste (1998, p. 93), el dralie la unidad palabra lleva a

estudiar también los fragmentos que la compones anidades de las que forma parte.

Las investigaciones relacionando los componentesres de las palabras y
ortografia han aportado interesantes datos. Enstudie llevado a cabo sobre la
conciencia de las palabras y la escritura en inghasricano, Ehri y Wilce (1986)
usaron como estimulos pares de palabras tales pidohddadgecomparados con otros
de similar estructura comrich/page Los participantes, que tenian edad media de 10
afos, tenian que hacer un conteo en los pareslalergma nivel oral. Los resultados
apuntaron que los nifios y niflas presentaban umkenera a encontrar un segmento
extra en las palabras que contenian mas letradogu®nemas pronunciados. Como
consecuencia de eso, los participantes atribuianfom@mas a un par de palabras en el
momento que las comparaban. Por ejemplo, deciarmpitgietenia mas fonemas que
rich. Los autores concluyeron que hay una influencidadertografia en la reflexién
sobre la estructura fonoldgica de las palabraslparaifios y nifias alfabetizados. Por lo
tanto, la imagen ortografica es una variable mugartante en este tipo de estudio,
puesto que hay datos que indican que a la horaokiarcfonemas la representacion

ortografica afecta a la representacion oral.

En definitiva, existen numerosos estudios sobreolaciencia de las palabras
como unidad linguistica. Muchos autores estanaderdo con la idea de que es la

escritura que provee informacion al entendimiergbobncepto “palabra” al separarla
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graficamente por espacios en blanco y que la nod@®résta se va construyendo a

medida que se entiende el principio alfabético.

2.3.3. Utilizacion del término metalinguistico «palbra»

Definir lo que significa el término “palabra” esaitarea dificil, a pesar de ello el
término metalinguistico es utilizado en la escuelsde el inicio de la ensefianza formal,

sea por los maestros, sea en los manuales didactico

Sobre la comprension del término linglistico “paddl{y no sobre la nocion de
ésta como unidad linguistica), Ferreiro y Verno@9¢@) llevaron a cabo un estudio
experimental con nifios y nifias mexicanos de prés¢d a 5 afos) y primero de
primaria (6 afos). Dicho estudio tenia como obgetxplorar la comprension de los
términos metalinglisticos “palabra”, “nombre” y ldeexpresion “se llama”. Para ello,
las autoras aplicaron dos técnicas: una técniagaid@D) sin escritura y una técnica

objeto (TO) con objetos portadores de algun textwi®. Preguntaban a los nifios y a

las nifias: “¢qué es?”, “¢como se llama?”, “;tiecombre?” frente a cada objeto o
dibujo presentados. Luego se les preguntaba “/sjué@a palabra?” y “¢cual es una?”.
Entre los resultados encontrados cabe destacalfe&asncias en las respuestas dadas
por los participantes cuando se aplicaban los tersipalabra” y “nombre”. El término
palabra les provocaba muchas dificultades, dandarla respuestas ambiguas y

confusas a los objetos y dibujos que les presemtiaddgperimentador.

Por otro lado, también se encontré que el concagioiado a “palabra” varia en
oral y en escrito. En cambio, un gran niumero desifinifias recurrieron a la escritura
para emplear el término “nombre”, siendo este dstadmportante indicador de que
hacen una distincion entre ambas modalidades rigirté nombre indudablemente fue
empleado con mas frecuencia en las respuestagiyreho palabra lo aplicaron para las
letras o situaciones de enunciacion. Asi, los niiites nifias presentaron una enorme
dificultad cuando intentaban expresarse con pregursiobre el término palabra.
Mientras el término nombre parecié tener un sigaido mas claro y accesible a los mas

pequenos.
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Ahora bien, si comprender la palabra como unidaduiistica, asi como la
implicacion de la comprension del término metalisg@o, resulta una tarea dificil en
un determinado momento del desarrollo linglistidescomponerla en sus sonidos
resulta mucho mas complejo para los infantes. lidgsny nifias tendran que entender
que las palabras son segmentables en diferentelesiEspecificamente, en los niveles

fonoldgico y morfoldgico, que sera el tema del Egte apartado.

2.4. La conciencia fonolégica

El concepto de conciencia fonoldgica es muy amplésicamente, el término se refiere
a la habilidad para segmentar la palabra en sommtipgiduales, es decir en fonemas,
asi como la habilidad para agregar, sustituir adarolos fonemas que componen las
palabras. Segun Morais (1991), esta conciencia res forma de conocimiento
metalinglistico y esta implicada la capacidad déz& operaciones mentales sobre los
sonidos del habla. Para Defyor (1994), la conc@&énfinolégica no aparece
repentinamente, sino que es el resultado de umdigege gradual, cuando los nifios y
las nifias desplazan su atencion desde los asp®gtoficativos del lenguaje hacia la

conciencia de su estructura y de las unidadesroesggs que lo componen.

En la actualidad, se ha constatado que la coneidanbldgica, o capacidad de
segmentar las palabras y las silabas en unidadesasomenores, o fonemas, es uno de
los conocimientos metalinguisticos fundamentalesl@prendizaje del funcionamiento
de un sistema alfabético de escritura (Alegria51@8ary, Morais y Bertelson, 1989;
Carillo, 1994). Dicha habilidad es necesaria pardereler las relaciones de
correspondencia fonografica que en el sistemadifabse establecen entre las letras y

los elementos sonoros minimos.

Estudios con niflos y niflas con dificultades enelztura y los denominados
disléxicos (Snowling, 1980) corroboran la afirmacde la importancia de la conciencia
fonologica en la adquisicion de la lectura y deedaritura, puesto que hay datos que
afirman que los nifios y nifias disléxicos no logsafucionar tareas fonologicas. Se
ampliara este tema junto con los estudios sobrei@acia fonoldgica y su implicacion

en el aprendizaje de la lectura y escritura makate
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2.5. La conciencia morfoldgica

La escritura de una lengua en su forma ortograftcadlo responde a las regularidades
derivadas de la relacion de correspondencia foffiograPodemos encontrar también
regularidades debidas a otros aspectos, tales leoastructura morfosintactica segun la
categoria de la palabra (por ejemplo, las flexiorebales en el caso de los verbos),
segun la derivacion respecto a una raiz (en laokga de la palabra), segun la
presencia de afijos (prefijo o sufijo), o segun f[m®cesos de composicion. Estos
aspectos se incluyen en el nivel morfolégico deplaabras. La estructura morfolégica
es portadora de informacion sobre el significaddadepalabras, por ejemplo, informa

sobre el tiempo verbal, sobre el género o el nuyredm, y de acuerdo a la ortografia
convencional estable. Por tanto, la morfologia sgetaciona con otros tipos de

informacion léxica: con la ortografia, la pronurmida y el significado (Seidenberg y

Gonnerman, 2000).

La conciencia morfologica es la habilidad paraiaaaly manipular la estructura
de las palabras, asi como el conocimiento necegar@ientender la formacion de éstas.
Dicha habilidad también es necesaria para leercgibéisla norma ortografica de los
sistemas alfabéticos. Una serie de recientes igaegines ponen el énfasis que en el
aprendizaje de la lectura y la escritura no sderurene la conciencia fonologica sino
también la comprension de la relacién entre estractle la palabra y ortografia
(Bowey, 1994; Bryant, Derwing, Smith y Wiebe, 1995ombert, 1990) y por tanto

interviene en el reconocimiento de palabras, neicesa la lectura.

En conclusién, muchos estudios apuntan la impaddade la conciencia
morfolégica en la adquisicion de la lectura y dee$aritura. Estos estudios son mas
recientes y menos numerosos que los trabajos sekads a la conciencia fonoldgica.
En lo que sigue expondremos cuestiones tales comprbcedimientos fonoldgicos y
morfolégicos que se pueden realizar sobre las pamtentando correlacionarlos con

el aprendizaje de la escritura.
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2.6. Procedimientos de segmentacion sobre la palaby su relacion con la escritura

alfabética

2.6.1. La segmentacion fonoldgica de las palabras

Algunos estudios han demostrado que los nifios gsniidseen una gran sensibilidad a
los sonidos del habla antes de la adquisicion deslkaitura (Ribeiro Moreira y
Pontecorvo, 1998; Bryant, Maclean, Bradley, Cras$ld989). Segun Ribeiro Moreira
y Pontecorvo (1998, p. 123), “dada la agudeza @mcdal los niflos perciben
inicialmente los sonidos del habla, es evidente también deben identificar las
variaciones morfofonémicas resultantes”. Pero tabilldad y sensibilidad para
identificar variaciones, sean morfémicas o sonaras/a acompafnada de una habilidad

equivalente para analizar y segmentar las pal@rasis componentes.

En efecto, diversos estudios han mostrado queiiis 1y nifias tienen una gran
dificultad a la hora de segmentar las palabras oserhas, aunque no en silabas
(Tolchinsky, Teberosky y Matas, 1993; Jiménez, 1942non, 1998). Segun Carrillo y
Serrano (1992, p. 52), eso se explica debido a “tpeunidad silabica goza de
propiedades acusticas que la hacen facilmentengisktile tanto en la representacion
espectografica del habla, como a nivel de percapaidlitiva”. De ahi que centrar la
atencion sobre esta unidad resulta mucho mas fanilcambio, la unidad fonema
resulta bastante dificil para ellos porque los dosidel lenguaje, a nivel de fonemas,
resultan abstractos. Por otra parte, la dificulsabién reside en el hecho de que no hay
limite claro de divisidbn o segmentacion de los dosipercibidos en el habla. Ambos
aspectos, de relacion compleja entre la sefal iaaldel mensaje y el componente
fonoldgico y de alteracion cuando los fonemas smmentados, explican la dificultad
de la tarea de segmentacion en fonemas. Por @loattores que sostienen que la
segmentacion fonologica se va consolidando cuaedoaptan las correspondencias
entre el lenguaje oral y el escrito: las letragnitrian apoyar la segmentacion del habla
en fonemas (Vernon y Ferreiro, 2000).

En definitiva, se defiende que la adquisicion dederitura ayuda a los nifios y

las nifias a reconocer y trabajar sobre los segmanie descomponen las palabras
(Defior, 1994).

88



Capitulo 2 — Desarrollo del lenguaje escrito erepeelares

2.6.2. La composicion morfolégica de las palabras

¢Ocurre algo semejante con los morfemas? ¢Es ignandificil de acceder a la
estructura morfologica de las palabras? ¢Resuwsambrfemas aislados también muy
abstractos? ¢Los nifios y niflas preescolares usdorm@ adecuada y regular la
morfologia de su lengua? ¢En qué medida la escriyuda al reconocimiento de
morfemas? Esta serie de cuestiones constituyemasdgde las que se pretenden
averiguar en este trabajo. En una consulta aglatiira comprobamos que es abundante
los estudios sobre segmentacién fonoldgica y swid con la escritura, en cambio son
mas escasos sobre segmentacion morfémica y la s&dni de la morfologia en
general, sea relacionada con la adquisicion denigula escrita o no.

Entre esos pocos estudios debemos mencionar ddsr@osiciones. Por un
lado, estan los investigadores que defienden cueata de los 4 o 5 afios los nifios y
nifias dominan muchos aspectos de la morfologia bua y que presentan una gran
facilidad para manipular la estructura de la paales decir una gran capacidad de
reflexion sobre el lenguaje antes incluso de laueitjon de la escritura y de la lectura
(Berko, 1958; Blanche-Benveniste y Ferreiro, 1¥&ez-Perreira, 1990).

Otra posicion como la de Derwing y colaboradoresr{iing y Baker, 1986;
Derwing, 1996), insiste mas en la influencia detdas ortograficos en el
reconocimiento de morfemas. Por ejemplo, Derwin@9?2l p. 198) sostiene que el
punto de vista tradicional en linglistica consistiacreer que el andlisis morfémico de
las palabras es una habilidad natural de los he#dslaque es realizada exclusivamente
sobre la base del sonido y de las similitudes sto@ade los morfemas. Segun esta
autora los datos empiricos demuestran que los myfiosias pequefos (de edad
preescolar) realizan muy poco analisis morfémicdiferencia de los nifios y nifias de
edades medias (entre 8 y 11 afos), es decir alfatles. Estas investigaciones
demuestran que el conocimiento de la ortografidadepalabras morfologicamente
relacionadas contribuye significativamente a auarda habilidad de los escolarizados
para reconocer las raices morfémicas compartidasviBg, Smith y Wiebe (1995)
sugieren la hipétesis causal de que el aprendd®jéa ortografia de los morfemas

aumenta la conciencia infantil sobre la estructnoafosintactica de las palabras.
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Creemos que existen aspectos de la morfologiaaueadquiridos y dominados
antes que otros, como es el caso de las flexiomegdero y las flexiones verbales en
las lenguas romanicas. Por otro lado, también arseque los procedimientos de
separacion y de segmantacion son mas faciles dpudoafirma Derwing sobre la
comparacion y el reconocimiento de raices entrabpats similares. Sin embargo
separar los componentes del lenguaje en los progmiios de segmentacion y
reconocimiento de palabras es muy dificil para posescolares. En este sentido
creemos que puede haber una relacién entre la logidoy el léxico (conocimiento

morfo-lexical) y entre la morfologia y la fonologi@nocimiento morfo-fonolégico).

En definitiva, para algunos autores tanto la segac&gn fonoldgica, como la
conciencia de la estructura de la palabra se vasotidando cuando se captan las
correspondencias entre el lenguaje oral y el @s@ih embargo, existen controversias
sobre el papel que juega la adquisicion de la ramfa en las edades preescolares y
pocos estudios que la relaciona con la adquisid&ia escritura. A continuacién se
mencionaran algunos estudios llevados a cabo slabreonciencia fonologica y

morfologica y su relacion con el aprendizaje dehgua escrita.

2.7. Aportaciones de los estudios sobre la concigéonologica

Debate actual sobre las implicaciones de las hdbadies fonoldgicas en el proceso de

aprendizaje de la lectura y escritura

Numerosas investigaciones demuestran que la caigiéomnoldgica es una habilidad
metalinglistica importante en el aprendizaje diedéura y de la escritura en idioma
inglés (Morais, 1991; Bryant y Bradley, 1998; Goewal999), en castellano (Defior y
Tudela, 1994), en hebreo (Share, 1995), en portuffaérdoso-Martins, 1995; Rego y
Bryant, 1993). Dichas habilidades fonoldgicas pametener una fuerte relacion con el
éxito en el aprendizaje escolar (Bryant y Goswd®87; Bryant y Bradley, 1998); con
el rendimiento en lectura (Morais, 1991); y condwances en la conceptualizacion de

la escritura (Vernon, 1998; Vernon y Ferreiro, 2000

Una importante discusion sobre la relacidon entraciemcia fonologica y

aprendizaje ha sido planteada en términos de dondpgara el aprendizaje (Bryant y
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Bradley, 1983 y el grupo de Oxfdjd en términos de consecuencia (Morais, 1991;
Alegria, 1993 y el grupo de Bruselas) o de reladiéciproca (Stanovich, 1986 y
colaboradores). La linea de la presente investigasé encuadra precisamente en ésta
altima, en la cual se afirma que existe una refadi@ facilitacion mutua entre

conciencia fonologica y aprendizaje de la escritura

Ademas de la discusién de si la conciencia fonolges la causa, la
consecuencia 0 es reciproca a la adquisicion declara y escritura, otra cuestion
parece no quedar clara entre los investigadorestréd® de cuales procedimientos
cognitivos estan implicados en las tareas de coaeefonolégica. Un namero
considerable de datos corroboran la afirmacionlaleexistencia de niveles de
conciencia fonolégica (Bryant y Bradley, 1983; Beady Bryant, 1991; Morais, 1991).
Asi, otras segmentaciones diferentes de la foneém@ao por ejemplo, la rima o el

atague, son consideradas por los defensores dieedtade conciencia fonoldgica.

Sin embargo, hay otros autores que consideranreiartcia fonologica como
una cuestion de “todo” o “nada” (Tunmer, 1992). (Begste planteamiento, los nifios o
las nifias sélo poseerian dicha conciencia si lmgabkanalisis exhaustivo de la palabra,
0 sea, a la segmentacion fonémica. Para los de@enste esta corriente, las
denominadas “unidades fonoldgicas” solo seriaridoss y los fonemas. En la presente
investigacion se descarta la postura holisticadegunda corriente, considerando aqui
qgue existen diferentes niveles de conciencia fajiodd También, como es sostenido
por otras investigaciones, se adoptara el térmimmeiencia fonoldgica» solamente en

referencia a las segmentaciones en fonemas.

Volviendo al debate, la polémica no para aqui. €&rbts estudiosos que
consideran la existencia de diferentes nivelesoteiencia fonoldgica, tampoco existe
un consenso respecto a la atribucion del térmimmciencia fonoldgica” a cualquier
habilidad de segmentar la palabra en unidades a®moenores. El problema radica en

“el qué”, de hecho, seria una conciencia fonolggesadecir, una conciencia explicita

* La denominacién “de Oxford"y “de Bruselas” se dela referencia a las universidades de pertenencia
de los investigadores.
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de segmentacion de secuencias fonologicas, o simepke una sensibilidad a estas

secuencias.

El grupo de Bruselas sale en defensa de que haynpuatante diferencia entre
los niveles fonoldgicos. De esta forma, existinfia wonciencia segmental explicita, o
sea, analitica, de los elementos sonoros mininuosgfy fonemas) diferente de una
conciencia holistica, que radica en una sensikilalalgunas unidades sonoras como el
ataque, la rima y la silaba (Morais, 1991; Alegti8@93). En cambio, el grupo de
Oxford afirma que en la sensibilidad a unidadeglisticas como la rima, esta
implicado un analisis fonoldgico. Bryant y Bradlgy991) defienden que cuando los
nifos y nifias hacen segmentaciones de rimas, andhs palabras para reconocer la
rima, es decir analizan los segmentos y se dantawknla secuencia fonoldgica en
comun. Por lo tanto estarian realizando un trak@jalitico en dichas unidades

lingUisticas.

En resumen, en el debate actual sobre concieno@digica, hay puntos en que
algunos autores no se ponen de acuerdo. Estasrdif@s estriban sobre todo en qué
tipo de segmentaciones se consideran y abarcamegpto de conciencia fonoldgica.
Por un lado estan los que consideran que exisferedies niveles fonoldgicos, pero
divergen entre si a lo que respecta el tipo deguliotiento analitico por parte de los
nifos y de las nifias sobre otras secuencias seagtasngue no sea el fonema. Del otro
lado, estan los que consideran que sélo se pwuwdadiconciencia fonolégica cuando se
hace un trabajo de segmentacion exhaustiva (fofmsemas) de las unidades sonoras.

Finalmente, decir que en la actualidad el debajeesabierto y con muchos
interrogantes, pero la discusion se ha volcado mutds en las implicaciones practicas
y pedagdgicas, es decir en una discusion sobrenmartos de actividades que
estimulen la comprension y deteccion de unidadesldgicas en el aula, aspectos de
entrenamiento, de produccion, de deteccion deitifdfitologico en lectores y escritores

y en como intervenir en el aprendizaje.
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La cuestion de continuidad/ descontinuidad entsediberentes niveles de segmentacion

El grupo de Bruselas (Morais, Alegria, Content,reendtros) adoptd el término

conciencia segmental en oposicion al término corgefonoldgica, pues segun ellos es
mas general y puede englobar la dificil distinadtre conciencia fonética (relacionada
a los fonos) y conciencia fonémica (relacionadaosa fonemas). Para ellos el
conocimiento fonolégico no surge espontaneamenés Ya adquisicion del sistema
alfabético que permitira que tales habilidadesesadollen.

En cambio, los investigadores del grupo de Oxf@wygnt, Bradley, Goswami,
entre otros) sostienen que el conocimiento fonolbges un prerrequisito del
aprendizaje de la escritura. Estos investigadosferlen una diferencia entre una
conciencia segmental (fonémica o fonética) la casegin ellos, ayudaria a una relacion
de correspondencia entre letras y sonidos, y unei@acia intrasilabica (ataque/ rima)
gue ayudaria a los nifios y a las nifias a la hoestiblecer relaciones con secuencias
ortograficas correspondientes a los comienzosyit@ciones de la silaba (Bradley y
Bryant, 1983).

Para Morais y su grupo de Bruselas, la habilidad goe los nifios y nifias
identifican y clasifican la rima y la diferenciare ghalabras no rimadas deberia ser
entendida en términos de una sensibilidad a algornde “similitud fonolégica global”.
Este grupo considera que la conciencia de la rqua es una propiedad fonologica- no
es lo mismo, y por lo tanto no puede ser aceptagda @rueba de habilidad segmental.
La conciencia de la rima (o partes de la silabagsioechazada, pero s6lo muestra la

existencia de una gran sensibilidad conscienteleadinidad.

Estos datos llevan a muchos autores a afirmar quedistintos niveles de
conocimiento fonoldgico. Segun Defior (1994, p. 10%Inos serian anteriores a la
adquisicion de la escritura y predictores del éeitosu aprendizaje (tales como la
segmentacion de las palabras en silabas, la d&tegciproduccion de los sonidos
iniciales o finales de las palabras y de las ur@dadtrasilabicas, la sensibilidad a la
rima); otros serian posteriores y potenciados pturseaprendizajes (la segmentaciéon de
las palabras en todos y cada uno de sus fonemaselaion de fonemas, etc.)”.
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En definitiva, como se dijo anteriormente, uno o mas relevantes puntos de
desacuerdo entre los estudiosos del tema radicda esspecificacion de niveles

intermedios entre la conciencia silabica y la cencia segmental (fonémica o fonética).

La sensibilidad a la rima y conocimiento fonologmmamo causa de la adquisicion de la
escritura

Se considera que es rima la repeticion regulaosienismos sonidos al final de versos
diferentes. Como elemento linguistico, la rima camaza la poesia, los juegos de

palabras, algunos refranes populares, etc.

Con respecto a la rima relacionada al proceso dendpzaje, autores como
Bryant y Bradley (1983, 1998) sostienen que lasggpcias de los nifios y de las nifias
con las unidades ritmicas de las palabras son fuacizles en el desarrollo de la
conciencia fonoldgica y en el acceso a la lectirasus estudios demostraron que los
nifos y nifias preescolares son capaces de detaotey con gran facilidad. Para los
autores, esas experiencias realizadas mucho antasadquisicion de la lectura y de la
escritura, constituyen precursores importantesidsarrollo de la conciencia fonémica
y del éxito en la lectura. Plantean que trabajarlos sonidos que riman es importante
porque ayudan a los nifios y nifias a tener en cleshtecuencias de letras, ya que las

palabras que riman suelen tener letras en comyaiiBy Goswami, 1987).

En otra investigacién, Maclean, Bryant y Bradle981) encontraron que a la
edad de tres afos los nifios y nifias ya eran sessibia tarea de si dos palabras riman o
no. Los participantes de este estudio presentanancapacidad para reconocer las
terminaciones en comun en diferentes palabras glésinPara Wood (2000), los
lectores principiantes y los nifios y nifias preesesl son capaces de desarrollar

comparaciones ortograficas entre palabras que paseeterminacion comun.

Autores como Ehri y Robbins (1992) defienden queelasibilidad a la rima esta
relacionada con una descodificacion de los grafforesmas. Para ellos, el
conocimiento ortografico juega un papel muy impugaen la adquisiciéon de la
conciencia fonologica.
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Los estudios sobre habilidades fonologicas en iddos provenientes de
lenguas romanicas han sido menos numerosos. Ueltodees el realizado por Jiménez
(1992) con nifios y nifias de 4 a 5 afios, todosltzastehablantes. El autor utilizo tareas
de descubrimiento de rimas, aislamiento y omisiérfahemas y silabas en palabras.
Basado en los resultados encontrados, el autorluy@n@ue las habilidades de
segmentacion silabica y de reconocimiento de rigwas previas a las habilidades de
andlisis fonético de las palabras. En otro esttatiabién llevado a cabo por el mismo
autor (Jiménez, 1996) acerca de tareas de idemtgeEgmentos fonoldgicos de palabras
e inversion de fonemas, se concluyo que los bulestsres alcanzaban un rendimiento

superior a los malos lectores en dichas tareas.

En definitiva, una serie de investigaciones ha d#rado que existe una gran
sensibilidad infantil a la rima y a la aliteracidicha sensibilidad aparece a una edad
muy temprana, antes de la instruccion formal. Pauahos autores, este hecho es un
predictor del éxito en la lectura y la escriturarédPBryant y Bradley (1985, p. 55),
ensefar a los nifios y a las nifias a percibir la Bmde gran ayuda incluso para los que
presentan dificultad para aprender a leer en uensealfabético de escritura. Bryant y
Goswami (1987) defienden que el hecho de segmdésdapalabras en rima es una

habilidad explicita, comparable a cualquier otignsentacion.

Sin entrar en el debate de que la sensibilidadrania exige unas habilidades
comparables a otras segmentaciones, lo cierto @edaggran mayoria de tareas para
detectar dicha sensibilidad no exige a los nifilosa ylas nifias una reflexion
metalingliistica mas analitica de otras unidades sofifes, como la palabra, o el
fonema. Por lo tanto, no queda demostrado queif@sry las nifias, a partir de una
sensibilidad a la rima, lleguen a una segmentafdfi@mica, a pesar de que esta
comprobado que hay una relacion significativa eh@bilidades ritmicas y buenos

resultados en lectura en diferentes lenguas.

El conocimiento fonolégico como producto del apizag de la escritura

En una posicién distinta a la anterior, Morais @9@ sus colaboradores mostraron que

hay una estrecha relacion entre conocimiento f@icdoy habilidades lectoras y de

escritura. En palabras de este autor: “no hay moidad entre la habilidad de rima y la
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fonologica y el descubrimiento del fonema se reaém el marco del aprendizaje del
codigo alfabético” (Morais, 1994, p. 84). Este autcsus colaboradores defienden la
idea de que la habilidad de los nifios y de lassnéia detectar y producir rimas no
presupone que hayan adquirido la capacidad dezandh silaba en sus unidades
intrasilabicas, es decir el ataque (que es la c@rge 0 grupo consonantico que precede

ala vocal) y la rima (vocal que constituye el ed}!

Para comprobar lo que sostiene, Morais recogio rimégiones sobre la
capacidad y habilidad de las que poetas analfalsetdengua portuguesa tienen a la
hora de producir sus poemas. Para Morais (199d)dation radica en que las poesias
producidas por ellos mantienen toda una estrudisi@matica de ritmo, melodias,
pausas y de patron prosodico. También logran pmodntas y diferenciarlas de una
asonancia en dos palabras sucesivas (la asonanl@arepeticion de una misma vocal
ténica y no de todos los fonemas que siguen avestal como en la rima), pero no
logran explicar lo que es una rima. Como sefialaugbr, esto indica que prestan
atencion a los aspectos formales de las palabuas, gn la tarea de reconocer que dos
palabras riman oralmente tienen que estar atentoseraejanzas y diferencias
fonoldgicas en el discurso oral. Sin embargo, laola de aislar sonidos de las palabras
€S0S mismos poetas presentaron una gran dificuiadtir un primer sonido de una

serie de palabras les resulté extremadamentel difici

Morais concluyd que los poetas analfabetos tengma jpabilidad fonémica y
realiz6 un procedimiento experimental para averigsta hipétesis mas a fondo. La
tarea consistia en un juego con tres monedas cavbjetivo de intentar que el
entrevistado dijera el sonido individual rapidaneenfada moneda representaba una
letra y eso era explicado al entrevistado. El ergtador empezaba explicando que cada
moneda era un “pequefio sonido” y que el conjunttagidres monedas representaba
una palabra. En esta tarea, el entrevistador dabgmplo intentando pronunciar el
sonido de cada letra de una pseudopalabra. Desgeésas instrucciones los
participantes tendrian que decir los sonidos, wroupo, en su orden. No obstante, a
pesar de la repeticion de los estimulos, los poatakgraron detectar los fonemas.
Morais concluy6 que ellos “no podian romper la adidle la silaba” (1994, p. 87);
como mucho, lograban la pronunciacion de una vocabnsonante separadamente,

uniendo siempre las silabas.
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En resumen, la postura del autor es que los nif8$as adquieren la conciencia
fonémica cuando entienden los principios de laitesaralfabética, pero no descarta la
importancia del andlisis fonolégico en el lenguaijal, en palabras del propio Morais:
“es dificil imaginar eso si esos nifios no tienehddito de prestar atencidén a la forma
fonologica de las palabras de su lengua, con imdkgresia del significado de esas
palabras, si no han experimentado en la boca, eidely en la cabeza los movimientos
y los contrastes del habla” (Morais, 1994, p. 89).

Ehri (1980, 1984) comparte la posicion del grupo BRleiselas. La autora
defiende que el aprendizaje de la lectura y destaitara es muy importante en el
desarrollo de habilidades fonologicas. Plantea lgsenifios y nifias adquieren un
sistema visual a la hora de representar el lengbai@ado, existiendo una fuerte
relacion entre lenguaje oral y escrito, y que lguggicion de este ultimo es el principal

responsable del desarrollo de habilidades fonad&gic

Si bien hay muchos estudios que relacionan la eoni@ fonoldgica con la
lectura, son pocos los que la relaciona con laitasgr Uno de ellos es el de Vernon
(1998), que mostrd que los nifios y nifias de préssggrimer grado de primaria de
habla castellana hacen mas recortes de la palahdra onedida que evolucionan sus
conocimientos acerca del sistema de escritura. Utara sostiene que cuando la
escritura esta presente en las tareas de concienciggica se obtienen respuestas mas
analiticas por parte de los nifios y nifias a la lierasegmentar. En otras palabras,
defiende que cuanto mayor es el nivel de escritarayor es la capacidad de

segmentacion analitica de palabras.

En otro estudio, Snowling y Perin (1992) relaci@marescritura y nivel
fonolégico en una tarea de segmentacion de fonemasifios y nifias preescolares.
Estos autores concluyeron que la conciencia fommdddgiene una correlacion
significativa con la escritura. ¢En qué consistéa e®lacion privilegiada entre
segmentacion y escritura? Podemos decir, juntoSumhroles y Willis (1995, p. 288),
qgue la tarea de segmentacion concierne al deseniipgiidstico, no de los hablantes,
sino de los lectores y escritores.
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En efecto, pareceria que el conocimiento de lai@sira segmental de la lengua
esta en relacion con el conocimiento aprendidortir pke leer en un sistema alfabético
(Morais, 1994; Scholes y Willis, 1995). Por ejempéotarea de supresion o de adicion
de fonemas no puede ser resuelta por adultos battacomo se ha citado antes en el
estudio de Morais. Tampoco puede ser facilmentéizaela por sujetos que han
aprendido en algun idioma cuya ortografia no eabatica, como los chinos (Read,
Zhag, Mie y Ding, 1986), o los hebreos (Tolchinskgberosky y Matas, 1993).

Como afirman Vernon y Ferreiro (1999), todos esatogl sugieren que la
conciencia fonolégica estd relacionada con la a&itjan del sistema de escritura
alfabética. Las autoras (Vernon y Ferreiro, 19%3lizaron un estudio relacionando
conciencia fonoldgica y lenguaje escrito en prelases mexicanos de clase media baja
de 4 a 5 afos. Los participantes pasaron por utrotqrevio de nivel de escritura
basado en los trabajos de Ferreiro y Teberosky9)1%¥ha de las tareas consistia en
segmentar oralmente en pequefas partes diversdwamlcon estructuras similares en
forma de un juego de adivinanza. Se utilizaron cestimulos tarjetas con dibujos de
animales y objetos conocidos, todas ellas sin tesarimpresa. Después de nombrar
cada uno de los objetos dibujados, el experimentpddia a los participantes que
dijesen su nombre en pequefias partes para que adilmara. El experimentador
modelaba la palabra dividiéndola en silabas, despnéuna silaba y dos fonemas;

finalmente en todos sus fonemas.

Las autoras intentaron conseguir el mayor numeroredpuestas analiticas
posibles de los participantes. El experimentadwiria que adivinar la tarjeta que habia
elegido el nifio o la nifia. Si ellos no hacian usgneentacion exhaustiva, por ejemplo
s-ol, les decia: “pero eso es muy facil, intentairtte en pequefas partes para que sea
dificil”. Si el participante, con el estimulo, nagrara decir fonemas, el experimentador
repetia el ejemplo, segmentandolo (s-o-l). En tusda tarea (escritura de palabras),
los nifios y nifias tenian que hacer diferentes tasasi de palabras monosilabicas
impresas. Los resultados apuntaron a una estreelaion entre el tipo de
segmentacion dado y el nivel de escritura de léssly nifias en general en ambas
tareas. A mayor nivel de escritura, mas respueataditicas (en fonemas). En
contrapartida, a menor nivel de escritura, menagnsataciones analiticas y mas

segmentaciones en silabas o ningun tipo de segon@mta
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En conclusién, la comprension del sistema alfabgiarece tener una influencia
muy grande en el desarrollo de la conciencia fagiokd De hecho, las segmentaciones
mas analiticas no han sido comunes en sujetosfalzetitados segun los datos antes
aportados. Pero, a pesar de ello todavia existieos@nsia sobre el papel que juega la

conciencia fonologica en la adquisicion de la &g

Relacion reciproca entre conciencia fonoldgica g@endizaje de la escritura

Hay una tercera posicion que afirma que existe imb@racciOn entre conciencia
fonoldgica y lectura y escritura. Esta posiciouea de las mas aceptadas en funcion de
los datos empiricos encontrados en diferentessq@a averiguar tal conciencia.

Autores como Morais, que al inicio sali0 en defethsda postura de conciencia
fonoldgica como producto exclusivo de la adquisiaile la escritura y lectura, hoy en
dia acepta la posicién de reciprocidad. Esta pisies coherente con la que defiende
que el desarrollo de la conciencia fonoldgica eadgal y abarca una serie de
habilidades fonoldgicas, siendo algunas de ellaw@®temprana adquisicion que otras
(Maclean, Bryant y Bradley, 1987). Para los defesssade tal postura, las etapas
iniciales de la conciencia fonolégica, como la sghdad a la rima o a la silaba, ayudan
en la comprension de los procesos iniciales dedtida y de la escritura. Al mismo
tiempo, la comprension lectora y el entendimiergbpdincipio alfabético llevarian a un
desarrollo de la conciencia fonolégica en nivelass ranaliticos (Bertelson, Morais,
Alegria y Content, 1985; Vernon y Ferreiro, 1999).

Stanovich es uno de los principales autores deogicidn de reciprocidad, no
solamente en la adquisicidon de la conciencia fayiody sino en el desarrollo lector
general. En uno de sus trabajos (1986) el autotuleogl “Efecto de Mateo en la
lectura”, que defiende la relacion reciproca efgrhabilidad lectora y la eficiencia de
un determinado proceso cognitivo, habiendo una@ireorrelacion entre el individuo y
su entorno. Segun este autor, el nifilo que vivenemedio mas favorable a la lectura, y
al acceso a la misma, posee mas alto rendimiestorjemientras que los de bajo
rendimiento y con muy poco acceso al impreso, soia ¥ez mas pobres lectores. Con
respecto a la conciencia fonoldgica y su relacién el proceso lector, Stanovich

sostiene que ésta facilita subhabilidades reladas@a este proceso. También cita los
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numerosos estudios que atestiguan que la concidnoi@légica es una via de

reorganizacion del conocimiento de las palabras.

Volviendo a la relacion de reciprocidad entre cencia fonolégica y
adquisicion de la lectura y escritura, los autapes defienden que algunos niveles de
dicha conciencia son desarrollados previamente adiguisicion de la escritura,
consideran que hay diferentes aptitudes en lastdistestructuras fonoldgicas. Asi, una
palabra puede ser segmentada de diferentes ma(erasilabas y sus unidades
intrasilabicas; en morfemas; y a nivel mas analjten fonos y fonemas); en estas
diferentes estructuras estan implicados muchosposccognitivos, asi como diferentes

ritmos de adquisicion.

El acceso a determinada estructura implica un mayoenor esfuerzo cognitivo
gue esta directamente relacionado con el graddfidelthd presentado por el tipo de
unidad linglistica (la segmentaciéon silabica es mésesible que la fonémica, por
ejemplo), pero que también tiene que ver con laugsira segmentable de la lengua.
Por ejemplo, el conocimiento de las unidades iitéfaisas, como el ataque y la rima y
su segmentacion, ha sido demostrado en nifios g Ki@dengua materna inglesa. Sin
embargo, en algunas lenguas romanicas como el @spaél portugués no ha sido
demostrada la misma accesibilidad a las mismasiobstas (como veremos mas
adelante). Como bien sefialan Vernon y Ferreiroq199411): «El ataque y la rima
pueden ser unidades naturales del analisis dehhiaglesa, pero no son vistas en

espanol».

Otro punto a ser considerado es la caracteristidagitareas involucradas en las
investigaciones sobre conciencia fonolégica. Algummitores (Yopp, 1988; Defior,
1996; Vernon y Ferreiro, 1999) llaman la atenciébre la fuerte influencia del tipo de
tarea en las respuestas de los participantes eta@es. Segun Vernon y Ferreiro
(1999), los nifios y nifias demostraron diferentesl@s de respuestas dependiendo de

como se les presentaba una determinada tarea.tihuwacion se ampliara este punto.
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2.7.1. Tipos de tareas que se suelen emplear en lestudios de conciencia

fonologica

Las investigaciones relacionadas con la conciefocialogica han adoptado una serie
de pruebas para evaluar diferentes habilidadestareas mas utilizadas han sido las de
identificacion de algun sonido en una palabra (atise o presencia), las de
comparacion de sonidos iniciales o finales en pafgblas de identificacion de
secuencias ritmicas entre palabras o frases, lassi#niento del primer sonido de un
enunciado, las de segmentacion, conteo o0 mezdandenas o silabas de una palabra o
pseudopalabra, etc. También se han utilizado tateatescomposicién de una palabra
en unidades, asi como tareas de manipulacion denidades de la palabra (invertir
silabas, fonemas), entre otras. Segun Defior (19&0), aunque se refieren a los
procesamientos fonologicos, esta diversidad dedaggperimentales lleva a resultados
muy distintos y, consecuentemente, dificiles de cagnparados entre los diferentes
estudios.

Para diversos autores (Yopp, 1988, Defior, 1996ndie y Ferreiro, 1999) las
diversas tareas empleadas en el estudio de laecmiifonolégica demandan distintos
niveles de habilidades de segmentacion y procesgsitivos diversificados. Ademas,
Defior (1996, p. 56) llama la atencion sobre lasacteristicas de los estimulos
empleados en las tareas, que también pueden iafluss respuestas. La autora cita el
tipo de palabras y su longitud, la frecuencia léxe las mismas, el tipo de unidad a ser
manipulada (silaba o fonema), la estructura delédoa asi como la posicién en la
palabra (inicial, media o final), todos son cardsteeas del estimulo que pueden influir
en la respuesta. La autora también cita la infliaede las instrucciones dadas por el
experimentador (por ejemplo, el uso o no de infaidrade correccion), asi como la

modalidad de presentacion de la tarea (si es @atita).

Puesto que hay una influencia de habilidades fgwdd en la adquisicion de la
escritura, y viceversa, Vernon y Ferreiro (1999miaron la atencion sobre la
importancia de la variable “nivel de escritura’les disefios de las tareas de conciencia
fonoldgica. Las autoras argumentan, citando a Dé@lsbn (1994), que la escritura es
un modelo de andlisis del habla, y por ello no pukdber una negligencia de esta

variable en las investigaciones relacionadas atesta.
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Como se ha podido ver en estas breves lineasattsrés que pueden afectar
una determinada respuesta en las tareas que an#édizeonciencia fonoldgica son
multiples. Por tanto, es de gran importancia aaal& fondo el disefio empleado a la

hora de concluir y generalizar resultados.

2.7.2. Aportaciones de los estudios sobre la conuiéa fonoldgica en portugués

Las primeras investigaciones en Brasil relacionaladoonciencia fonoldgica con el
desarrollo de la lectura y de la escritura fuerociadas en los afios 80. Entre ellas cabe
destacar los trabajos de Cardoso-Martins (1995). altora realizé un estudio
longitudinal con el proposito de detectar diferenteiveles de conocimientos
fonologicos en nifios y nifias preescolares brasleBo una intervencion previa se
habia analizado el grado de conciencia fonologiealod participantes antes de la
ensefianza formal de lectura y escritura. Los @&dodt encontrados muestran que la
sensibilidad a la rima en el inicio de la escoldigpuede predecir el posterior éxito
lector cuatro meses después. Sin embargo, la ngsngbilidad no fue predictora en el

final del curso, ni se mostro relacionada con Hslldades ortogréficas.

No obstante, otras habilidades de segmentaciones) ¢a silaba en posicion
inicial y la fonémica, resultaron ser predictorashabilidades lectoras, aunque no de
habilidades ortograficas. Los resultados del estadiroboran la afirmacion de que la
conciencia fonolégica es muy importante en la aligdn de la lectura y de la
escritura; y que los niveles de segmentacion, celnf@némico o el silabico, también en

el caso del portugués, juegan un papel importanta sensibilidad a la rima.

La autora afirma que la estructura del portugués gemplo, predominio de
mas palabras con dos o tres silabas) no se con@spon una estructura compuesta de
segmentos intrasilabicos como la estructura ddesngPor tanto, la habilidad para
reconocer rimas no esta necesariamente relaciot@udos segmentos de ataque y
rima, pero si en segmentos mas largos, como porpé&ela terminacion -etde las
palabras. Para esta autora, que se inscribe grelade Bryant y de su grupo de Oxford,
tanto la sensibilidad a la semejanza fonémica ctandhabilidades de segmentacion

fonologica son prerrequisitos en las habilidadiEcenadas con la lectura y escritura.
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En otro estudio realizado por Cardoso-Martins y u#1994), también con
nifios y nifas de preescolar de lengua materna quasa, se detecté una gran
sensibilidad a la rima. Las autoras concluyeronlgeenifios y las nifias de 5 afos, en
general, elegian una rima en vez de una palabrgpletansemanticamente similar
cuando se les preguntaba por una palabra semejastgpalabras eran escritas en una
tarjeta modelo. Para las autoras la sensibilidabsasonidos en palabras es un

prerrequisito para aprender ortografia.

Otra investigadora pionera en Brasil en los estidmbre la adquisicion de la
lengua escrita, y que también ha trabajado sobo®raiencia fonologica en nifios y
nifas de Brasil, es L. Rego. Con resultados difesea los encontrados por el grupo de
Oxford (Bryant, Bradley, Nunes, entre otros) estaestigadora brasilefia puso de
relieve la importancia de la conciencia fonologycla conciencia sintactica en nifios y
nifias brasilefios en comparacién con los inglesegdR1995). Segun esta autora,
ambos tipos de conciencia no son predictoras d&l ér la lectura en el primer afio de
la alfabetizacion en Brasil, aunque si estan maxas con algunos procesos
implicados en la lectura, como la comprension. Eifjgamente sobre el papel de la
conciencia fonolégica, Rego afirma que ésta esifgigivamente mas importante en

las etapas iniciales de la alfabetizacion (Reg6719

En uno de sus trabajos, Rego y Buarque (1997) tigeesn la relacion entre
conciencia fonolégica, conciencia sintactica yraglas ortograficas del portugués en
ninos y nifas de primero y segundo curso de prandros resultados encontrados
muestran una estrecha relacion entre la conciémewogica y la adquisicion de reglas
ortograficas involucradas en un contexto grafodonien tanto que la conciencia
sintactica estaba relacionada con la adquisicion adpectos ortograficos y

conocimientos y andlisis de categoria gramatical.

En otra investigacion con participantes preescslérasilefios de 4 a 6 afios,
Maluf y Barrera (1997) encontraron una alta comiéla entre niveles de conciencia
fonologica y lengua escrita. Las autoras hallareora welacién interactiva entre
conciencia fonoldgica y conocimiento escrito. Estd acuerdo en que algunas
habilidades fonologicas aparecen antes de la adguisde la escritura, como la

segmentacion silabica que prevalecié en el grupd al@os. La segmentacion fonémica
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se destaco en los nifios y nifias de 5 y 6 afiosrgsergaban un mejor resultado en las
pruebas de nivel de escritura. En cambio, se ercont gran sensibilidad en todos los
participantes de la muestra en la tarea de detedit@&racion y rima, aunque en

diferentes grados.

En un estudio reciente Guimaraes (2002) analizinpmrtancia de habilidades
fonoldgicas, sintacticas y Iéxicas en nifios y nidasl® a 4° curso de primaria y su
relacion con la lectura y escritura. El disefio alénivestigacion utilizaba varias tareas
tales como: segmentacion y categorizacion fono#ggamision de fonema inicial,
correccion de orden de los componentes de palalerdsases y correccion de errores
gramaticales en frases. Los resultados indicarenegiste una relacion de reciprocidad
entre la conciencia fonologica y el aprendizajdadectura y de la escritura. También
se detectaron diferentes niveles de concienciddgita. Cabe destacar que los nifios y
nifas presentaron mayores dificultades en segméosafonemas de las palabras
bisilabicas de estructura complejas del portugoés¢ por ejemplo, CCV, CVV, entre
otras). Este dato es otro indicador de que lasctafsaticas de la lengua, mas
especificamente en determinadas palabras, sonmpoytantes a la hora de generalizar
resultados. De hecho, la segmentacién intrasilabécaonsonantes en posicion inicial
no ha sido segmentada por los sujetos estudiados.

Los trabajos citados anteriormente son soOlo unaigiex) revision de algunos
datos empiricos encontrados en individuos de lentatarna portuguesa. Es importante
destacar que actualmente en Brasil hay un consigeraimero de investigadores e
investigadoras que se dedican al estudio de hatiégl metalinguisticas (sobre todo las
implicadas a la conciencia fonoldgica, sintactidaxyca) relacionadas con los procesos

lectores y de adquisicion de la lengua escrita.

Se concluye que en los sujetos de lengua matemtagpesa estudiados, los
resultados han sido similares a los hallados ennifes y nifias de otras lenguas
romanicas (castellano, italiano, entre otras). lemsiilidad a la rima y a la
segmentacion silabica, antes que la fonémica, fiaeconstante; también se mostré una
estrecha relacién entre habilidades fonoldgicaxito én la lectura y escritura. Sin
embargo, a diferencia de los estudios con partitgzade lengua inglesa, la sensibilidad

a unidades intrasilabicas (ataque/rima) no fuecd#rada hasta la actualidad.
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2.8. Aportaciones de los estudios sobre la concigamorfologica

Morfologia flexional y derivacional

Un amplio nimero de trabajos sobre morfologia @ieal se dedico al papel que juegan
los conocimientos morfolégicos en la adquisicidhldeguaje. Muchos investigadores
coinciden en que las normas y el uso de la morfalfigxional son adquiridos antes
que la morfologia derivacional (Berko, 1958; Brow8y/3; Thevenin, Totereau, Fayol,
y Jarrousse, 1999). Los estudios dedicados a ldologia derivacional son menos

abundantes en la literatura.

No obstante, como vimos en la primera parte defastdamentacion teodrica, la
derivacion de palabras, sea con prefijjos o sufgssjmportante en la ampliacion de
vocabulario, en el reconocimiento de palabras laeomprension de significados. Por
otro lado, hay datos de que el uso de los predgoanterior al uso de los sufijos (Slobin,
1973). Sin embargo se han realizado pocos estudiosre las palabras
morfologicamente complejas. Entre ellos esta umasiigacion conducida por Carlisle
(2000) que reveld que la conciencia morfoldgicas redpecificamente en palabras
derivadas y complejas, tenia una alta correlacainhabilidades en el reconocimiento
de palabras, en el significado y en la comprens@tora. Para esta investigadora,
definir palabras morfolégicamente complejas debeolucrar una reflexion de la
estructura de las mismas. Los resultados mostrquenlos estudiantes de cuarto de
primaria fueron relativamente mejores en descompsi de palabras
morfologicamente complejas que en tareas con fowheasadas. La autora defiende
que antes de los 10 afios los nifios y las nifiasng@npropensos a tener conciencia de
la estructura de formas derivadas para encontraiemas basicos. Parece ser también
gue la conciencia de la estructura, significaddsapilidades lectoras de las palabras
derivadas, tienen que ver con una mas eficaz comidre lectora en los nifios y nifias

de primaria.
Casalis y Louis-Alexandre (2000, p. 330-331) afinmgue en el uso de la

morfologia derivacional estan implicados diversosocimientos cognitivos y requiere

del individuo una serie de diferentes aspectosulisigos. Siendo asi, para estos
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autores, otros componentes del lenguaje como tadgra, la sintaxis, la semantica y la

pragmatica, estarian implicados en el proceso dead&n.

Por otra parte, también se ha demostrado que lokoadanalfabetos tienen
dificultad para identificar las raices en las pedabcomplejas del tipo “descubrir” en
“descubrimiento”, o “certeza” en “incertidumbre”df®les y Willis, 1995, p. 293). Este
puede ser un indicador de que la escritura juegenpartante papel en el andlisis de la

estructura interna de las palabras.

Cabe destacar que, a pesar de las investigacionelsicdas para averiguar la
morfologia derivacional, alin quedan por descubuchos aspectos sobre qué procesos
cognitivos estan implicados en la comprension y dpecoidon de palabras
morfologicamente complejas. Lo que si parece @arque dicho proceso se incrementa
en diferentes edades. Green, McCutchen, SchwigDeim)an, Wood y Juelis (2003, p.
753) afirman que el conocimiento de la morfologéivhcional se ve reflejado en el
lenguaje escrito y oral de los nifios y nifias aldedale los 9 afios de edad. Carlisle
(1996) también afirmé que, a esa edad, los nifiofigs terminan de consolidar sus
conocimientos de la morfologia flexional, pero moaderivacional. Para esta autora, el
uso de palabras mas complejas empieza en el segurdwer grados (9 y 10 afios), en
que los nifios y niflas comienzan a plasmar estoscouientos en sus escrituras

espontaneas.

Con respecto a la adquisicién del 1éxico, Angli®93) encontré una relacion
significativa entre la resolucion de tareas coralpals morfologicamente complejas y
desarrollo lexical en nifios y nifias de primariateEautor afirma que ya en una edad
temprana los nifios y nifias adquieren diariamenta centidad significativa de
morfemas y que hay una estrecha relacion entréntesto lexical y habilidades en

relacion a la morfologia derivacional.

Otra linea de investigacion sobre la adquisicionlalenorfologia es la que
relaciona el conocimiento morfolégico con la estdat mas especificamente con la
ortografia. Entre estos estudios se encuentraabajtr de Treiman y Cassar (1996). Las
autoras averiguaron la relacion entre el conocitoiete los finales de palabras

constituidas por consonantes (tipico de la estraafel inglés) y el aprendizaje de la
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ortografia en sujetos pertenecientes a los tresepois cursos de primaria. Concluyeron
gue no solamente la informacién fonoldgica oriegitanifio o a la nifia a la hora de
escribir correctamente, sino que otro tipo de miaion sobre la morfologia de las
palabras es considerada en algunas ocasiones. dragdstacaron que, en general, los
nifos y nifias hacen un importante uso de la magfalfiexional. Las autoras llaman la
atencion sobre el tipo de estimulo, en especiastauctura de la palabra, el tipo de
tareas y la edad escolar de los participantes t@sujpreescolares o de cursos de
primaria), como factores que pueden influir enrlesultados de las investigaciones de

estas caracteristicas.

Como ocurre en el caso de la segmentacion en fagezhacceso a la estructura
interna de la palabra parece estar en relacibnetaprendizaje de la lectura y la
escritura. Una serie de estudios sobre habilidaskesalingiiisticas sugieren la
importancia de la estructura interna de las patalgrau relacion con el éxito en la
lectura y escritura. La mayoria de los estudiogesdd conciencia morfolégica estan
relacionados con los procesos lectores. Quizassesdeba al hecho de que se ha
demostrado, por una serie de datos empiricos, ajeericiencia morfoloégica no solo
esta implicada en la ampliacién de vocabulario yleeorganizacion del Iéxico, sino
también en la comprensién y reconocimiento de pasabhabilidades que estan
relacionadas a la lectura. No obstante, excepteleraso de la ortografia, existen
numerosos interrogantes acerca del papel especiio® juega la conciencia
morfolégica en los procesos implicados en la aserity viceversa. En general son

pocas las investigaciones que relacionan dichai@acia con este aspecto.

En cambio sobre el uso de los morfemas hay un iestediente conducido por
Green, McCutchen, Schwiebert, Quinlan, Wood y 3ug@lD03) en que se examinaron
diferentes formas enfocadas en la morfologia fleiiy derivacional en nifios y nifias
americanos de 3° y 4° curso de primaria. La taisafidda estaba en un contexto de
escritura narrativa. Los resultados apuntaron a lgumayoria de los participantes
hicieron un uso regular y normativo de la morfotofigxional. Sin embargo el uso de la
morfologia derivacional fue mas limitado. Los nifjosifias del 4° curso usaron mas
esta forma que los mas pequefios. El estudio caadbe resultados encontrados en
otras investigaciones que apuntan al temprano aslka agnorfologia flexional en los

nifos y niflas. Los autores encontraron que mudraszas de palabras complejas en la
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modalidad escrita, aparecieron afios mas tarde.eBprgl, creen que el uso de los
conocimientos morfolégicos sirven para extraer rimfacion de una determinada

palabra, asi como decodificarla, comprenderla yanabejor.

En definitiva, se concluyd que el desarrollo deiliddrles morfologicas en las
narrativas escritas, sobre todo las relacionadadacmorfologia flexional, contribuyen
a la comprension y produccion del lenguaje esgaten una temprana edad. Se vio que
los nifios y nifias hicieron un uso correcto y noivoatle reglas morfolégicas en sus
escritos. En efecto, las habilidades morfolégicasrims predijeron a las mismas
habilidades en el oral o en la lectura. Ademas,eseontr6 una relacién entre
habilidades morfoldgicas y desempefio en la lectasd,como en el desarrollo del

lenguaje oral.

Con respecto a la relacién entre conciencia magfo¥dy lectura hay varios
estudios sobre el tema. Las investigaciones denBgyaolaboradores (Nunes, Bryant y
Bindman, 1997) encontraron que existe una relaciamsal entre desarrollo de la

ortografia y de la lectura y las habilidades monia&ticas desde una temprana edad.

Otros autores hablan de sensibilidad morfologis&leaso de Mahony, Singson
y Mann (2000a), que estudiaron la relacion entnsibdidad morfologica, fonoldgica y
lectura en sujetos de primaria. Los participantdsiah de reconocer pares de palabras
orales y escritas con relacion morfolégica (pomgil: palabras derivadas) y sin dicha
relacion. Los pares de palabras se dividian erioglas morfologicas transparentes o
mas complejas, y también en pares de palabraseestaguonunciacion era distinta. Los
resultados mostraron una gran sensibilidad morfoéode los nifios y nifias que fueron
mas alla del significado de las palabras en laluesn de las tareas. Las propiedades
de los sufijos jugaron un papel importante en eomecimiento de las palabras
morfologicamente relacionadas. Las autoras conohmygue hay una fuerte relacion
entre habilidades lectoras y conciencia fonologicaorfoldégica en nifios y nifias de los

primeros grados de primaria.

En otra de sus investigaciones, Mahony, Singsonapri(2000b) encontraron
una relacién significativa entre sensibilidad a hegrfemas y habilidades lectoras en

nifos y niflas americanos de 3° a 6° grado (9 afb®)alas autoras siguieron
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averiguando el papel que juega la morfologia derveal en los procesos lectores, mas
especificamente en el uso y manipulacién de sufljpg vez mas se encontré una

relacion significativa entre habilidades morfol@soy lectoras.

Parece que habilidades fonolégicas y morfologicsisne implicadas en el
proceso escrito y lector, pero aun no ha quedaaio @i existe una relacion entre la
conciencia fonolégica y morfologica y en qué gradadaria esta relacion. Actualmente
existen algunos datos empiricos que confirman dielecion. Entre ellos, un estudio
llevado a cabo por Casalis y Louis-Alexandre (200@)demostrado que existe una
fuerte relacion entre conciencia fonoldgica, concig morfolégica y el aprendizaje de

la lectura en nifios y nifias preescolares y de piand& lengua materna francesa.

Segun los autores, la estructura morfolégica esamente importante y
necesaria en la comprension de la informacion ptada en el texto y tanto la flexion
como la derivacion estan implicadas en el procestol. Los autores defienden la
hipotesis de que entre la conciencia fonémica gdaciencia morfémica hay una
relacion dependiente. Sin embargo, no mencionandeukas dos se consolida primero;
tampoco mencionan la relacion de ambas concienoia®l proceso de adquisicion de
la escritura. Para estos autores la concienciaahdgita tiene una relacion causal con
la adquisicion de la lectura, es decir cuando sardella en nifios y niflas preescolares

es un predictor de habilidades lectoras afios mds.ta

Segun Seindeberg y Gonnerman (2000), la morfolegia relacionada con un
tipo de informacion Iéxica, como informacion fongilda, ortografica y de significados.
Ademas para estos autores existe una nitida relasnire morfologia y sintaxis,
afirmando que los componentes de las palabrasaafsct interpretaciéon. Sin embargo,
no mencionan la relacién entre morfologia y fon@oani cual es su contribucion al

aprendizaje de la escritura.

En cambio, para Casalis y Louis-Alexandre (2000fdaciencia morfolégica
implica un cierto “dominio” de los componentes ftiigicos. En el estudio con
preescolares conducido por estos autores, lasstateadeletreo fueron altamente
correlacionadas con tareas morfoldgicas de flexdulerivacion de silabas. Los

resultados apuntan a que las tareas de segmenttamdibién fueron altamente
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correlacionadas con las tareas de flexion y deva@@dn silabica en palabras reales. Por
otro lado, las tareas con rimas presentaron unal délacion con las tareas
morfologicas. Esos investigadores encontraron wefigente representativo entre el
deletreo silabico y la conciencia morfologica deueado con la segmentacion
morfémica. Esto nos daria una pista de que no témmsniveles de habilidades

fonoldgicas estan intimamente relacionados cohdagidades morfoldgicas.

Para concluir su estudio Casalis y Louis-Alexan(®@00) afirman que, de
manera general, parece ser que la conciencia ragital y la fonoldgica estan
correlacionadas, pues encontraron que las taléhgcas estaban correlacionadas con la
tarea de conciencia morfolégica. También afirmae gsta correlacion entre ambas
habilidades (morfoldégica con segmentacion silakbicgreescolares y morfolégica con
analisis fonémico en nifios y nifias de primaria)deuneser explicadas en el proceso de
aprendizaje. Para estos autores la explicacion eg razonable: “para afiadir o
segmentar un afijo es necesario afiadir y/o segmentinema o una silaba y, por otro
lado, habilidades de segmentacion silabica y foogméeben ayudar a segmentacion y a
sintesis morfémica” (p. 322). Singson, Mahony y K#&R000b) también encontraron

una relacion significativa entre ambos tipos dece@ntia.

En resumen, parece ser que muchos investigadades @s acuerdo en que la
conciencia fonolégica y morfoldégica son muy impotés en el proceso de adquisicion
de la lectura y escritura. Pero ain no queda claabde las dos se consolida primero y
cual es la relacion existente entre las dos. Cempdoco queda del todo claro el papel

de ambos tipos de conciencia en el desarrollo Gua escrita.

Estudios translinguisticos

Han sido realizados algunos estudios translingidistpara averiguar las implicaciones
de las habilidades morfolégicas. En uno de ellodis Ravid (2001) compararon dos
idiomas -el hebreo y el holandés, ambos con corojposis morfologicas muy distintas
- con el desarrollo de las representaciones magiitdd escritas. El estudio investigo los
efectos de sugerencias morfolégicas y morfofonclgyien nifios y nifias de primaria,
nativos del hebreo o del holandés, en el procesapdendizaje de formas homofanas.

Se entiende por tales formas, vocablos con los asssonidos pero con grafias y
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significados distintos. El disefio de la investigacconsistia en pruebas estandarizadas
de deletreo de algunas palabras homofonas. Loka#ss indicaron que las diferencias
morfolégicas y morfofonoldgicas implicadas en las ddiomas explican las enormes
diferencias encontradas en la resolucion de latdras investigadoras se basaron en
una explicacion sobre las diferencias evidenteseetales idiomas. Segun ellas, los
nifios y nifas israelies conviven con una lengua w@wpleja, con categorias

semanticas expresadas por una relacién morfofoivaldiga.

En cambio, los nifios y nifias de Holanda tienenamatcon una lengua menos
rica en términos de variaciones morfolégicas y woforfolégicas, buscando
frecuentemente ayudas sintacticas para entendsisgma ortografico. Las autoras
concluyeron que la estructura y otros aspectosedgliaje escrito son responsables en
determinar el proceso de aprendizaje de un sistertwgrafico: “el conocimiento
ortografico del sistema alfabético codifica reprégeiones de nociones linglisticas
tales como fonemas, morfemas y palabras; y el ¢comeato necesario en ortografia
involucra dominios linguisticos de la fonologia, fotbgia y sintaxis” (Gillis y Ravid,
2001, p.2). En resumen, los datos de este estad#dan que la estructura morfologica
de la lengua influyen en los resultados, y por isnmo debe de ser considerada la

naruraleza del idioma en las investigaciones.

Sobre el proceso de composicion morfoldgica de patabras, tampoco
encontramos muchas investigaciones en la literatgpecializada. Entre ellos, cabe
mencionar un estudio translinguistico conducidokelnayia, Jerema, Tsapkini, Perlak,
Ralli y Kadzieawa (1999), realizado con adultosvast griegos y polacos. A partir de
los resultados encontrados, se concluyé que haycansiderable relacion entre los

procesos de composicién de palabras en griegoag@gl el acceso al léxico.

Por otro lado, estudios con nifios y nifias dislé&xiamntribuyen a dar
importancia a la conciencia morfologica en el psocde aprendizaje de lo escrito. En
una investigacion reciente, Joanisse, Manis, KgatiSeidenberg (2000) averiguaron la
importancia de las habilidades fonoldgicas y madalas en nifios y nifias disléxicos y
no disléxicos de 8 y 9 afios. Los resultados apomtar que los sujetos disléxicos
presentaron un bajo rendimiento en las pruebasldgimas. Ademas presentaron

importantes dificultades en la tarea de flexion foiogica, demostrando que no
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solamente habilidades fonologicas juegan un papeloitante en los procesos de

lectura.

Pero ¢qué ocurre con los preescolares?, ¢los giflas niflas a esta edad
realizan analisis morfolégicos?, ¢son capaces derhitexiones y derivaciones de
palabras?, ¢estarian estos procedimientos relacsran los avances que suceden a
raiz del aprendizaje de la escritura? En la presemestigacion también se pretende
analizar el papel de las habilidades morfolégiaasetacion con la adquisicion de la

escritura en nifios y nifias preescolares.

2.8.1. Tipos de tareas que se suelen emplear en lestudios de conciencia

morfologica y morfosintactica

Aunque los estudios sobre la conciencia morfologicamorfosintactica son
relativamente recientes, se pueden destacar algaress empleadas para medir dicho
concimiento. Hay autores que afirman que entréai@as metalinguisticas aplicadas en
estos estudios se destacan dos tipos de procetisnide respuestas: el procedimiento
gue lleva a un uso real de analisis del lenguagdro/procedimiento en que el individuo
no estaria, de hecho, realizando una reflexibnesebtenguaje, sino dando respuestas
basadas en sus conocimientos implicitos de la Een@ialystok y Ryan, 1985;
Bialystoc 2001; Correa, 2005). Por lo tanto noréstponiendo en juego el uso de una
“conciencia metalinguistica” al contestar las prega del experimentador. Por
ejemplo, en tareas de conciencia morfoldgica, coidosl nifios y nifias segmentan un
morfema de una determinada palabra en tareas des&rion, como es el caso de -ito
en poquito, no significa necesariamente que realizatrabajo consciente y analitico
sobre el morfema. Podrian estar implicados otros@mientos, como el uso frecuente
de este morfema en las formas diminutivas de lguanespafiola. La frecuencia

ayudaria a la familiaridad con tal morfema, y pemsiguiente segmentarlo.

Gaux y Gombert (1999) afirmaron que hay algunasatarque pueden ser
clasificadas como metalingulisticas, en cambio aju@sno lo son. Para estos autores las
tareas de repeticion, juicio, correccién y localida no requieren el conocimiento
metalingliistico. En la misma linea, Bialystok (20@%s una de las autoras que

diferencia entre el conocimiento implicito y el oommiento explicito. Segun esta
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investigadora, el conocimiento implicito orienta [@oducciones, pero no es objeto de
reflexion por parte del sujeto y es muy dificil ideestigar. A su vez el conocimiento
explicito es independiente del significado, ma®sitte y mas investigado.

Al igual que ocurre con las tareas de conciencilfigica, parece ser que
determinadas tareas de conciencia morfoldgica smwa sujeto a un andlisis mas
explicito de los morfemas, en cambio otras fomentaenos dicho andlisis. Para
averiguar si realmente los individuos estan anadiados componentes morfolégicos de
las palabras de su lengua, o si simplemente esf@ando su intuicion linguistica y
aplicando sus conocimientos léxicos, muchos autoass utilizado como recurso las
pseudopalabras. Estas son palabras inexistentiesslengua, pero que representan las
caracteristicas fonolégicas o graficas del idioda.esta forma, la utilizacion de las
pseudopalabras neutralizaria la influencia de atomsponentes del lenguaje, como por

ejemplo el semantico y el sintactico.

Entre las tareas pioneras en estos tipos de esteditdn las empleadas por
Berko (1958). La autora cred una serie de tareagpseudopalabras en que el nifio o la
nifia tenian que completar frases con morfemasofiek@s o derivacionales, en

diferentes categorias gramaticales. Por ejemplo:

Esto es un bure (dibujo de un animalito)

Ahora hay otro mas (dibujo de dos animalitos igsl

Hay dos. Hay dos

Este hombre sabe ricar. (Dibujo de un hombre mawtio una accion con un

objeto). Esta ricando. Hizo lo mismo ayer. ¢ Qué higer? Ayer

Sin embargo, hay autores que critican las taregdeantas por Berko alegando
que es evidente la existencia de los componenté&cs8cos y semanticos implicitos

que pueden influir en las respuestas.

En tareas muy similares a las creadas por Berkoremucomo Nunes, Bryant y
Bindman (1997) investigaron la conciencia morfod@dgiutilizando una tarea de
produccion. Los participantes debian usar afijoslesinencias para modificar las

pseudopalabras presentadas en un contexto siotactic
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En la tarea de completar frases del estudio deli€gshouis-Alexandre (2000)
citado anteriormente, se exige del participantepyoduzca una palabra derivada de las
palabras reales e inventadas presentadas. Estetifaoea en que el nifio o la nifia debe
producir una palabra derivada de otra es muy ajiem estudios sobre la morfologia
derivacional. Las tareas para averiguar este #pmalrfologia llevan a respuestas con el
uso de sufijos y prefijos, la mayoria de ellas encontexto morfosintactico (por
ejemplo: “Una persona que come mucho es...” o “El mamsalta, él es un...”).
Siguiendo esta linea de disefio metodologico qusistenen completar enunciados,
Carlisle (1995) también utilizd6 estimulos como: ‘iBia persona que ensefia es un

profesor, ¢una que hace murfiecas es un...?".

Las criticas a la influencia de otros componen&tdethguaje en la resolucion de
las tareas aplicadas por Casalis y Louis-Alexagdrer Carlisle pueden ser las mismas
hechas a las tareas empleadas por Berko. En tdes@ste tipo pueden haber una
influencia de factores sintacticos, Iéxicos y setivan. De ser asi, los participantes de

la muestra no estarian empleando solamente susiocoantos morfologicos.

Para el uso de sufijos, Casalis y Louis-Alexan@@00Q) utilizaron la consigna
¢el contrario de X es? Blanche-Benveniste y Fer(@®89) también utilizaron este tipo
de tarea, pero en un contexto en que se referamamte a la unidad palabra, como
mencionamos en el anterior capitulo. Ademas, comsenpresentaba un modelo o una
frase, la consigna en el estudio de Casalis y LAlagzandre no ha llevado
necesariamente a la utilizacion de palabras cdjpsafpesar del contenido semantico
subyacente de la consigna. En otro experiment@utmes usan frases como “ella sabe
hacer X cosa, ella es una..3egun Correa (2005, p. 94) en este tipo de tari@a es
implicada mas una evaluacion del conocimiento @@xoel individuo que sus
conocimientos morfosintacticos. La autora llamatkencién sobre el hecho de que en
diversas tareas sobre conciencia morfosintactieguhaber una gran influencia de
otros factores en la resolucion de las mismas,mpéale una reflexion metalinguistica
por parte del sujeto. Para ello, en muchas de &s&es, en lugar de que los nifios estén
realizando una manipulacion de los elementos macf#sTo morfosintacticos, estarian

aplicando conocimientos semanticos o de su vocabula
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El uso de la analogia en las tareas de concienoroldgica (utilizando la
analogia en palabras) y morfosintactica (utilizatml@nalogia en frases) también ha
sido un recurso empleado para medir habilidadedohdgicas y morfosintacticas.
Bryant y su equipo (1997, 1998, 1999) han emplesgio tipo de tarea en diferentes
estudios. La situacion consiste en presentar mhedsases de estructuras similares en
distintos tiempos verbales (presente y pasadojporpdo). Luego se pide a los nifios y
nifas que produzcan la frase que falta para sepa@da con los primeros pares, es
decir si la frase esta en el presente, se esperalqarticipante diga otra en el pasado.
En otro tipo de tarea de analogia, se presentass [l palabras para ser completadas
(casa/casero; hablo/hablaba) con un modelo antegite presentado al participante.
Segun Correa (2005, p. 96), las tareas de analogfag las aplicadas por Bryant y
colaboradores, parecen lograr la reflexion metédisigca pertinente. Sin embargo,
opina que dicha tarea puede ser de dificil resdtugor parte del participante mas
joven. La autora cree que este tipo de situaciomagda otros conocimientos

cognitivos, como es el caso del uso del racio@nialdgico.

Las tareas de reconocimiento de morfemas oral yit@ssambién han sido
utilizadas por algunos investigadores (Mahony, Sngy Mann, 2000). En este tipo de
tarea, el experimentador presenta al participami@spde palabras reales con una
relacion morfolégica (una palabra y otra derivada é&bta) y otros pares sin esta
relacion. Los sujetos tienen que reconocer si hag telacion entre los pares

presentados.

Ahora bien, algunos investigadores utilizan lasugepalabras para neutralizar
los componentes semanticos, segun defienden, gptrambjetivo es logrado? Correa
(2005) afirma que la utilizacion de este tipo d=urso no es completamente eficaz dado
gue hay componentes semantico-lexicales, sint&ctidonolégicos en los enunciados
de estas tareas que pueden ser consideradosie afldas respuetas. Por oto lado, no
se puede afirmar que exista una influencia sirdaan las tareas que hacen uso de la
unidad palabra. Sin embargo, el uso de palabrdssreaede favorecer informaciones

fonolégicas o seménticas.

En el estudio que aqui se presenta no se trabajéasgpseudopalabras porque

creemos que para estudiar las habilidades met#diticas debe de ser presentado un
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contexto real y funcional de reflexion sobre losineslos linguisticos. Ademas, la

mayoria de las tareas aqui disefiadas se presargtinelilo en forma de unidad palabra
y estan en un contexto en que el recorte de esadiesta subyacente. Eso significa
que si, por un lado, el uso de palabras realdsa dmgua puede favorecer la influencia
de factores fonolégicos y semantico-lexicales, ptoo el disefio de la tareas con
estimulos en forma de unidad palabra excluye lagntia de factores sintacticos. Claro
esta que, para que no hubiera existido la infleemi@ otros factores (fonoldgicos,

semantico-lexicales, etc.) tendriamos que habdizado las pseudopalabras. Sin
embargo, como se explicé anteriormente, no apoyasigsrecurso como funcional en

las tareas que estudian los conocimientos metastigos.

En conclusion, este apartado ha sido un brevesanéle algunas de las tareas
aplicadas en estudios que miden la conciencia maégit@ o morfosintactica. Como se
dijo anteriormente, no ha sido un analisis exhaastie dichas tareas ni tampoco ha
tenido el propédsito de sugerir futuros disefios ntigicos. Las implicaciones
pedagogicas y las sugerencias para futuras ineegiiges estaran en la conclusion del

presente trabajo.

2.8.2. Aportaciones de los estudios sobre la conuiéa morfolégica en portugués

Como se ha dicho en la primera parte de esta fumidi@acion tedrica, actualmente los
estudios sobre la morfologia en Brasil estan mdgidibs hacia cuestiones lexicales con
un abordaje generativista. En efecto, son recieegglios morfoldégicos en areas como
la Psicolinguistica y la Adquisicion del Lenguageinque investigaciones sobre otros
aspectos del metalenguaje son llevados a caba@enaa universidades de Brasil desde

los afios ochenta.

Sin embargo, en una busqueda bibliografica en lascipales revistas
nacionales e internacionales, no se ha encontragmma publicacion que enfocara
solamente la conciencia morfologica y su relacion el aprendizaje de la escritura en

sujetos preescolares.

No obstante, una cierta linea de investigacion esola conciencia

morfosintactica se esta llevando a cabo actualmemiaque todavia los estudios
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publicados sobre este tema son reducidos. Entrs, @lestaca un reciente estudio de
Meireles y Correa (2005) en que se ha averiguadsselde reglas contextuales y/o
morfosintacticas en la adquisicion de la ortografieb2 nifios y nifias de 2° a 4° curso
de primaria. El disefio consistia en un dictado alaljpas con baja frecuencia de uso
para evitar otras estrategias por parte del sg@teo por ejemplo, la memorizacion de
la forma de las palabras. Las autoras utilizaranaeecurso sufijos con una diferencia
fonética imperceptible en portugués (por ejempdsp-y -eza) pero que diferencian la
clase gramatical y relaciones de reglas ortograficatextuales (por ejemplo, palabras
que demandaban diferentes usos de la R y del digRit). Es decir, normas

morfosintacticas y ortogréaficas estaban en juego.

Los resultados apuntaron a que los nifios y nifiasat@mente tomaron en
cuenta los aspectos contextuales, sino que tanhigron uso de diferentes normas
morfosintacticas y ortogréaficas. Sobre este dawaltoras afirman que es un indicador
de que poseen un cierto conocimiento de la gramaiemnque menos en determinados
sufijos (como en el caso de -0za), y de la ortogrdél portugués. Siguiendo esta linea
de estudio en que se relacionan la conciencia wiatfxtica y la ortografia, Sa (1999)
encontré un estrecha relacién entre el uso de romaafosintacticas y la ortografia del
portugués en nifios y nifias de 2° y 3° curso deapidmLa principal conclusién del
estudio fue que cuanto mas desarrollada esta @esmia morfosintactica, mayor es el
éxito en la ortografia de palabras. Las palabréigagdas en este estudio presentaban
secuencias como -isse 0 -esse, terminaciones guandan al sujeto reflexiones

morfosintacticas.

Otros estudios sobre habilidades metalinglisticasii®s y nifias de Brasil se
han conducido en algunos centros brasilefios. Caktaahr los que relacionan la
conciencia sintactica y el aprendizaje de la lectyrescritura (Rego, 1993). Otros
relacionan conciencia fonoldgica, sintactica ydeakiy su relacion con la lengua escrita
(Barrera, 2000). Estudios sobre estos temas san mexmesarios en Brasil puesto que,
por ejemplo, en algunas investigaciones no coimcides resultados sobre la
implicacién de la conciencia sintactica en el égliéda lectura y escritura (Rego, 1993 y
Rego, 1995). Eso es un considerable indicador dmpartancia de que mas estudios

sean realizados sobre habilidades metalinguisticasfios y nifias brasilefios.

117



Conciencia fonologica y morfolégica y su relaci@am &l aprendizaje de la escritura

En definitiva, a pesar de que actualmente hayaummero creciente de estudio
sobre habilidades metalinguisticas en Brasil, hdaka mas evidencias empiricas para
contribuir con la afirmacién de que la concienciarimidégica es una habilidad
importante en el proceso de adquisicion de la langscrita en los nifios y nifias
preescolares de lengua portuguesa.
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La revision de la literatura nos ha dado soportea pana reflexion amplia,
fundamentalmente sobre el papel que juegan lasideat®ss fonoldgicas y morfolégicas
en el aprendizaje de la lengua escrita en nifidgasrpreescolares. Hemos visto en el
capitulo anterior que hay una abundante cantidadratejos relacionados con la
conciencia fonologica. Sin embargo, son menos tabajos relacionados con la
conciencia morfologica. También hemos visto que les estudios sobre los
conocimientos metalinguisticos, los aspectos fagiots, morfoldgicos y sintacticos de
los diferentes niveles de la lengua son de muchmoiitancia, por lo tanto deben ser
considerados en el analisis de los resultados &aclms en nuestro estudio. Pero no se
trata de niveles generales, sino que deben setosues relacion con determinado

idioma y no con el lenguaje en general.

En este capitulo se expondran los objetivos geaerahipotesis de la presente
investigacion, asi como el método utilizado (pgrtiates, caracteristicas de la muestra,
contextos de las escuelas elegidas y materialézadts). Luego presentaremos los
procedimientos utilizados en cada una de las ctaoeas. Ademas, se podra ver la
justificacion del tipo de texto elegido y de lodimsilos utilizados. Finalmente, se
explicard como fue realizada la entrevista y past@ente los criterios de codificacion
de las respuestas para el andlisis estadisticda EHitima pagina de este capitulo se

podra ver una tabla resumen del disefio de |a iigaeshn.

3.1. Objetivos generales

A raiz de la revision tedrica, y para continuaoyngpletar los estudios anteriores, hemos
planteado los siguientes objetivos generales enocilirecciones que se veran a

continuacion.

a) Proveer datos sobre el portugués en la comparacitve lenguas. Se pretende,
por tanto, aportar algunos elementos comparatinge éenguas ya que, en el
ambito de este tema, la naturaleza de la lenguasudrtografia tienen mucha

importancia a la hora de comprobar hipétesis (Viera998).

b) Profundizar en algunas tareas de comparacion yesgguoion que pueden ser

realizadas sobre la unidad palabra, y que estaficedps en el proceso de
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aprendizaje de la lengua escrita, en un contextquelgos de palabras. Mas
especificamente, en actividades que puede llegapkcar respuestas de tipo

metalinguistico.

c) Constatar si en las tareas de comparacion y segoi@mtrealizadas sobre la
unidad palabra, las respuestas se centran en @spewbrfoldgicos y/o
fonologicos o si, al contrario, hay mayor presend@é lo semantico y los
anteriores aspectos no son considerados (tal camibefatura especializada

postula sobre la precedencia de lo semantico).

d) Indagar que aspectos de naturaleza fonoldgica,ohdgi€a y semantico-lexical

son identificados oralmente y no solo en lo escrito

e) Constatar si las respuestas de los nifios y nifiadesgian a las demandas de las
tareas y a los estimulos sobre los que se leggidsionar.

Cabe decir que estos objetivos se concretan y iispacen los dos capitulos

siguientes.

3.2. Hipotesis

A partir de los objetivos anteriormente mencionadas hipétesis generales y los
resultados esperados son los siguientes:

1) En las tareas de comparacién y segmentacion deet®mge investigacion, se
espera que la consideracion de los aspectos far(fal@ldgico y morfoldgico)

esté en relacidon con el nivel de conceptualizadta escritura.

2) El nivel de conceptualizacion de la escriturh d&o influira de modo que a

mayor nivel de escritura, mayor sera el analisegsatencion a los aspectos formales.

3) Se espera que la consideracion de los aspectoslémmisminuya la exclusiva

atencion a los aspectos semanticos.
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4) Esta relacion entre nivel de escritura y la comaicién de lo formal sera mas
evidente en la modalidad escrita de todas las dafgamparando las

modalidades oral o escrita de presentacion dedal

5) Se prevee la consideracion de los aspectos fornadssle el inicio del
aprendizaje de lo escrito, mas especificamenteuestps fonoldgicas de
sensibilidad a la rima y respuestas morfolégicasetesibilidad al cambio de

género.

6) Las caracteristicas linguisticas de los estimupms €jemplo, el nimero de
silabas, el morfema destacado por su frecuencia é&angua y las relaciones
semanticas entre el léxico) orientaran las respsdsfantiles hacia un trabajo
formal o semantico-lexical en funcion de las denaande la tarea (comparacion

y segmentacion).

Para trabajar sobre la base de estos objetivospé@tekis anteriormente

mencionados hemos disefiado una metodologia quetakach a continuacion.

3.3. Método

En este estudio se adopt6 un disefio que compranditarea de evaluacion de nivel de
escritura y cinco tareas, tres sobre aspectos Hgifos de comparacion de palabras; y
dos de aspectos fonoldgicos de rima y segmentaedoalabras. La tarea de evaluacion
de nivel de escritura, tuvo como objetivo averigwr nivel de desarrollo vy
conceptualizacion sobre lo escrito al que llegdasnnifios y nifias en el momento de
las entrevistas. Esta tarea fue utilizada parapagra los participantes en funcién de ese
desempeiio y, posteriormente, relacionarlo con kasmad tareas. La distribucion
temporal de las pruebas fue la siguiente: un priemeuentro se dedico a la tarea de
evaluacion de nivel de escritura y a las tres pas¢areas, y en un segundo encuentro,
se realizaron las entrevistas con las dos UltimwaEas. A continuacion se detallaran las
caracteristicas de los participantes de las mgegttaontexto de las escuelas elegidas y

los materiales y procedimientos utilizados.
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3.3.1. Participantes, caracteristicas de la muestrg contexto de las escuelas

elegidas

Participantes y caracteristicas de la muestra

Un total de ochenta niflos y nifias de preescolaregpondientes a los cursos de
Parvulos 4 (4 afios), Parvulos 5 (5 afios) y Prinf@m@fios), participaron en el presente
estudio. Las escuelas participantes fueron tresrazeme titularidad privada, de la
ciudad de Salvador de Bahia, en Brasil. Estas Escueciben nifios y nifias de clase
social media y media alta, y estan ubicadas enestr@ urbano de la ciudad de
Salvador. Todos los participantes tenian el pogagwmo lengua materna.

Los nifios y niflas fueron entrevistados en dos opwmlades sucesivas,
constituyendo lo que aqui denominaremos la primerastra del Estudio | y la segunda
muestra del Estudio Il (estudio complementario).l&primera muestra del Estudio |,
fueron entrevistados cuarenta participantes deesoaela de los cursos de preescolar de
5 afios y 6 afos, con un rango de edad de 5;2 a(Bi@diall 5;9). En la segunda
muestra del Estudio Il, fueron entrevistados ottaarentas nifios y niflas de dos
escuelas del curso de preescolar de 4 afios, Syaf®$ afios. El rango de edad de los

participantes de este segundo estudio fue de &;6 @edial5;5).

Contexto de las escuelas elegidas y distribuciola adeuestra

Las tres escuelas que participaron en este essalideclararon partidarios de una
metodologia constructivista con respecto a la earsgide la lectura y de la escritura.
Se pudo observar puntos en comun en las escu#dasctamo: las tres trabajan con
textos desde el comienzo y con diversidad de t@otexto, el material utilizado en el

aula es material real y no fichas especiales deuaies escolares, usan una gran
variedad de libros y de cuentos en el ambito esgdfay bibliotecas en la sala de aula,
se fomenta la promocion de la actividad de eserityrno solo de lectura en los

momentos iniciales de la alfabetizacion, se pertaitproduccion de textos en el aula
considerando que los errores formen parte del poogeque no todo responde a los

aspectos normativos. En resumen, en las tres ascselpromocionan actividades que
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caracterizan la aplicacion de la expresion “serstrastivista” actualmente en muchos

de los centros educacionales en Brasil.

Las escuelas elegidas para la presente investiggeiéden ser consideradas
como representantes de las escuelas de clase emddi@iudad de Salvador. Hoy en dia
en Brasil, los nifios y nifias de un mayor poder écoco asisten a ese tipo de escuela,
mientras que los nifios y nifias de la clase mede oalase baja van a las escuelas
publicas. Somos conscientes de que las escuetadadano representan la ensefianza en
la cual esta ubicada la maydrfde la poblacién de Brasil, que es la escuela dbli
Sobre la educacion infantil en Brasil, consta erLda de diretrizes e basegue la
educacion infantil de cero a seis afios no es dbliga pero que debe ser incentivada y
promovida la creacion de guarderias y de preeslaomo derecho publico. Sin
embargo, aunque datos oficiales indiquen que gepestiuciendo cambi®s muchas de
las escuelas de la red publica carecen de aulasppeescolares y los nifios y nifias
entran en el curso de alfabetizacion tardiamentehas veces habiendo tenido poco o

ningun contacto con libros y materiales impresoswencasas.

En las escuelas publicas a las que se pudo aquadeel presente estudio, no se
encontraron nifos y nifias de las edades que naresaba estudiar. Por otro lado, por
dificultades burocraticas e internas en accedetras eescuelas publicas que tenian
cursos de preescolar, y por motivos de plazos td@aa en Brasil, se opto por llevar a

cabo este estudio con las escuelas privadas daddalsle Bahia antes mencionadas.

En la tabla 3.1 se presentan la distribucion deploticipantes por sexo en las
tres escuelas en las cuales se realizaron layistdiedel presente trabajo. Se puede ver
dicha distribucion por muestra en ambos estudietalldndo el nimero de nifios y

nifias entrevistados en cada escuela.

®En el afio de 1999 los nifios y nifias de familias pwbres de 7 a 14 afios que asistian a escuelas era
22% inferior a los nifios y nifias de misma edadadglias mas ricas. En 2002 esta diferencia se oegluj
6%, y la distancia entre las clases opuestas digminTambién segun datos oficialesn la “Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional” (LDB)ng®6 en Brasil una integracion de las guardeeias

la ensefianza obligatoria, con un aumento de 14@&%ftbs y nifias de 0 a 3 afios matriculadas en estos
centros de educacion en el afio de 1999.

® En el afio de 2006 hubo un 70,1% de nifios y nifetsiculado en los preescolares municipales de la
ensefianza publica en contraste con un 26,1% mlattiwen la ensefianza privada. Reformas actuales en
la educacion del pais empieza a implementar qas @ &fios de edad los nifios y nifias ya puedenexcced
a la ensefianza obligatoria.
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Tabla 3.1- Composicion de las muestras:
namero departicipantes por sexo y escuela
en valores absolutos

Escuelal | Escuela?2 | Escuela 3
Nifilos-Nifiaqd Niflos-Nifias Nifios-Nifiag
Estudio| 17----- 23

I N=40
N=40
Estudio 11-----12 [ I 9
| N=23 N=17
N=40

En la tabla 3.2 se presenta las distribucionesoglgarticipantes por edad en valores
absolutos por estudio. En teoria los nifios y ndmsmenor edad deberian presentar un

nivel de escritura mas bajo, pero en la tabla 8.8esa que este hecho no fue asi en las
muestras entrevistadas.

Tabla 3.2.-Distribucién de los participantes por edad
ddgalos por estudio en valores absolutos

EDAD 4 ANOS | 5 ANOS | 6 ANOS
Y MEDIA DE EDAD 04,5 05,7 06,6
Estudiol | - 18 22
(escuelal)
Estudio Il 9 17 14
(escuelas 2 y 3)

Por otro lado, como se trata de una investigacid® tigene como objetivo estudiar
algunas operaciones que pueden ser realizadas lashpalabras y su relacion con el
aprendizaje de la lengua escrita, se cogido comahiarel nivel de escritura de los
participantes y no la edad de los mismos. Tenetuemta las dos variables a la vez

(nivel de escritura y edad) para el analisis estadi no fue posible debido al nimero
de los participantes de la muestra.
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Tabla 3.3. -Tabla de contingencia de edad versus nivel de edaria
por estudio en valores absolutos

*Nivel de Escritura
Edad Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
(ps y ssv) (scvy sa) (alf)
Estudio | Estudio Il Estudio || Estudio Il{ Estudio || Estudio Il
Grupo
1
(4,6-| - 7 | - 6 | - 3
5;1)
Grupo
2 7 0 4 6 7 4
(5;2-
5;10)
Grupo
3 0 2 2 5 20 7
(5;11-
6;6)

Grupos de niveles de escritura:
Grupo 1- presilabico y silabico sin vadonoro convencional
Grupo 2- silabico con valor sonoro coroienal y silabico alfabético

Grupo 3- alfabético

En la tabla 3.3 se revela la relacion entre edatvgl de escritura. Aunque la mayoria
de los participantes de nivel de escritura alfabése ubica en el grupo de mayor edad,
también se puede observar que hay nifios y nifiaseder edad que presentan un nivel
alto de escritura. Asi, como se puede ver, haysnyfinifias participantes del grupo de
mayor edad con un nivel de escritura mas bajo i{fbéso o silabico sin valor sonoro
convencional en el grupo de mayor edad). Evideménehay una tendencia a la
correspondencia entre edad y nivel de escrituna &®las muestras entrevistadas este
hecho no fue del todo coincidente, puesto que hdaleterogeneidad entre los

participantes.

Ahora bien, ademas de todos los motivos de ordaicteque se mencionaron
anteriormente en la segunda muestra del Estudieslimportante sefialar que en la
primera muestra del Estudio I, los nifios y nifidsgtlepo de 5 afios y del grupo de 6
afos de la primera escuela presentaban un nivel elemado con respecto a la
conceptualizacion de la lengua escrita. Este heehepitio en las dos escuelas de la
segunda muestra del segundo estudio. De ahi querséderd necesario entrevistar
participantes con menor edad en la segunda mugsitadio II) con el objetivo de

averiguar el efecto de la escritura sobre las estpg encontradas. En esta muestra se
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entrevistaron mas nifios y nifias del grupo de podssde 4 afios y menos del grupo de

preescolar de 6 afios, ya que el nuestro interéd@sgarticipantes no alfabetizados.

Tabla 3.4- Distribucion de nivel de escritura detallado porescuela
en valores absolutos

Escuela 1 Escuela 2 Escuela 3

*Grupos de nive
deescritura [G1|G2| G3 | G1 |G2|G3|G1|G2| G3
Estudio | N=71Nn=6|n=27| ---- | === | === | === | === | ----
Estudio Il -=--| === | ---- | n=14|n=5|n=4|n=2|n=5|n=10

*Grupos de niveles de escritura:

Grupo 1- presilabico y silabico sin valor sonorowencional
Grupo 2- sildbico con valor y silabico alfabético

Grupo 3- alfabético

En la tabla 3.4 se puede ver la distribucion deplsicipantes de los dos estudios en
relacion al nivel de escritura. Se puede observer la distribucion de niveles de
escritura en el Estudio 1l quedé méas controladguilierada al ampliar la muestra con

participantes mas jévenes
3.3.2. Materiales utilizados y procedimientos de &entrevistas

Materiales utilizados

En las diferentes tareas se incluyé material detesa o estimulos leidos tales como:

1) En la tarea de evaluacion del nivel de escrifueron facilitados a los

participantes boligrafos, lapices y folios.

2) En la tarea de semejanzas (tarea 1) se utiizeagetas de cartulina con
palabras escritas en letras mayusculas de impfentaambos estudios), y palabras
presentadas oralmente (sélo en el Estudio II).

3) En la tarea de parejas (tarea 2) se ley6 unsigpgealgunas palabras

4) En la tarea de contrarios (tarea 3) se utilizdetras moviles (todas las letras

del alfabeto y un nimero extra de vocales) y paRpresentadas oralmente.
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5) En la tarea de rima (tarea 4) se utilizaroretag de cartulina con palabras con
rimas escritas en letras mayusculas de impremasgg$ rimadas que fueron leidas a los
participantes.

6) En la tarea de segmentacion en eco (tarea @) ,npianar la situacion, se leyo
una poesia, se usé una grabadora con una gralsgiatando una voz de un nifio y
otra de su eco y dos titeres caracterizados deyniigoeco. Para la resolucion de la tarea
fueron facilitadas letras moviles a los particiganen la modalidad escrita, y frases

leidas en la modalidad oral.

Procedimiento de las entrevistas

Las entrevistas fueron realizadas en las escuelaka propia experimentadora, en un
lugar tranquilo y reservado para este fin. Comtrvagaba de nifios y nifias muy jévenes,
antes de empezar la entrevista individual la erpamtadora fue presentada a los grupos
por sus propias maestras y participaba un pocoetios en la dinamica de alguna
actividad de este dia. Con eso se intentd gangogrte de los nifios y nifias una mayor
familiarizacion y confianza. Una vez realizado pabcedimiento, la maestra decia al
grupo que la experimentadora iba hacer algunosofuggse les preguntaba quienes
querian participar. Todos los nifilos y nifilas queigigaron en esta investigacion se

presentaron voluntariamente.

Todos los participantes contestaron arissnas preguntas de la entrevista. Para
evitar y posteriormente averiguar si hubo influen@n las respuestas de las
modalidades oral sobre la escrita y viceversa, @mis el orden de las modalidades
en la presentacion de las tareas. En la mitad da osuestra, es decir con veinte
participantes elegidos al azar, se empez6 la astaeson la modalidad oral y luego con
la modalidad escrita. Con otros veinte participsynge empezo con la modalidad escrita
y posteriormente con la oral. Este procedimiente &plicado en todas las tareas
excepto en la tarea de parejas (tarea 2), puestésia sélo se present6 en la modalidad

oral.

Las sesiones fueron registradas en cintas magnetafy en folios por la

propia experimentadora. Las entrevistas con cadicipante tuvieron una duracion
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aproximada de cuarenta y cinco minutos, distribslidm una primera sesion de
veinticinco minutos y en una segunda sesion deeveninutos. Las sesiones con cada

participante se realizaron en dos dias consecutivos

La tarea de evaluacion de nivel de egerifue realizada en el primer dia y su
aplicacién fue previa a las tareas. En el primar dilemas de la tarea de evaluacion de
nivel de escritura, fueron aplicadas las tareaseing¢janzas), la tarea 2 (parejas) y la
tarea 3 (contrarios). En el segundo dia, se aplicks dos tareas restantes, la tareas 4
(rima) y la tarea 5 (segmentacion en eco). Se sdspe las sesiones siempre que los
nifios y nifias presentaban sefiales de cansancistracdion. Al tratarse de diversas
tareas que pueden ser clasificadas de “juegosinggiaticos”, hubo mucho cuidado a
la hora de empezar a la realizacion de la tareaiesite. Siempre se enfatizaba con
frases como “ahora es otro juego diferente” o téijgien en este juego nuevo que te voy
a explicar pues es diferente al anterior”, etc.nDiprocedimiento se llevo a cabo en
todas las tareas con el objetivo de asegurar quaifos y nifias entendiesen que el

juego habia sido cambiado.

3.3.3. Procedimiento utilizado en la tarea de evahecion de nivel de escritura

En la tarea de evaluacion de nivel de escriturapid@® a cada nifio y nifia que
escribiesen cuatro palabras del mismo campo sernafmombres de animales) y una

frase. Las palabras y frase portuguesas dictagasrfuas siguientes:

Borboleta(mariposa),

Girafa (jirafa),

Gato (gato),

Cao(perro) y

O gato bebe leit€El gato bebe leche).

Una vez escrita cada una de las palabeapidsd a los nifios y nifias que se las
leyera en voz alta, seflalando con el dedo lo gudahaescrito. Después se les
preguntaba: ¢esta bien o cambiarias algo? Losesiwdd escritura fueron analizados

siguiendo los estudios de Ferreiro y Teberosky §197Ferreiro (1986). Estos niveles
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de escritura fueron divididos en cinco grupos queresponden a formas de

conceptualizar lo escrito y su relacion con laideal:

1. Presilabico

Silabico estricto sin valor sonoro
Silabico estricto con valor sonoro
Silabico Alfabético

Alfabético

o kb 0N

A continuacion se detallara en qué consisten gicliveles de escritura:

1) Presilabica es un tipo de escritura en la que los nifios gsiifiacen uso de
letras convencionales y no convencionales, como gpamplo, simbolos, nameros,
dibujos, etc. En esta etapa los nifios y niflaszatilicriterios de cantidad minima y
variacion interna de las palabras, pero no llegenarrespondencia grafema/fonema.
Con respecto a la lectura, en esta etapa los wiiid®as hacen una lectura globalizada
de su produccion escrita. Escriben por ejengpleeor| para jirafa Bfe para hormiga. A

continuacion, un ejemplo de escritura presilabétmgida en este estudio:

Maria Clara (cinco afios y siete meses)

oA Hl?j
R
Al
A g
mA{ ol

Maria Clara presentd las mismas letras en todagpddeabras y frase, solo
cambiando su orden. Las letras utilizadas fuer@ichmente las de su nombre con una

variacion interna de las mismas en cada palabraitaesta nifia utilizd letras

convencionales, pero sin valores sonoros correspotas.
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2) Silabico inicial: en este tipo de escritura los nifios y las nifeaseh uso de
algunas letras con valor sonoro convencional. zdtiliuna letra para cada silaba o para
la mayoria de las silabas dicha oralmente, aunqueha@s veces sin el valor sonoro
correspondiente, como por ejemplo cuando escrdien para la palabra mariposa.

Enseguida, un ejemplo de escritura silabica:

Joao (cinco afios y cuatro meses)

Algunas veces Joao utilizd un procedimiento de latra para una silaba, pero
muchas veces esa letra no tenia un valor sonongenoional. Asi también asocio el
referente a su escritura, por ejemplo, al escghsiaoparacan dijo: “es un animal

grande, por lo tanto no puede ser escrito con peagjletras”.

3) Silabico estricto sin valor sonoro convencionaén esta escritura los nifios y
nifas presentan el recurso a vocalizaciones alb@senuchas veces sin que todas las
letras tengan valor sonoro convencional como pempjo,raa para escribir raton. En
este tipo de escritura aun no hay un predominicadeespondencia entre la letra y su
valor sonoro convencional y, a igual que la es@itnterior, escriben una letra para

cada silaba. A continuacion un ejemplo de escriiléhica:

lago (cinco afos y siete meses)
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En general, lago utilizé una mezcla de procedino®rsilabicos, con una letra
para cada silaba, y presilabico, al usar canfigiagara la mayoria de los estimulos (4

letras y un caso de 3 letras), a veces con valmoreoen una de las silabas, pero en

general sin dicho valor.

4) Silabico estricto con valor sonoro convencionagn este tipo de escritura los
nifios y las nifias utilizan un procedimiento muwikir al de la escritura anterior, pero
usan una vocal o una consonante con su respeetivnconvencional en muchas de las

silabas, como por ejemplesgtepara escribir elefante.

Mila (cinco afios y un mes)
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Mila presentd un procedimiento similar al de Joéon, muchas palabras: al
menos una letra para cada silaba, a veces conl@usegoro convencional y otras

veces sin este valor.

5) Silabico alfabético en esta escritura los nifios y nifias usan laasl&on sus
valores sonoros convencionales y hacen la corrégpmorm grafema/fonema al menos
en una de las silabas que componen la palabra, pomgemplomaanao maaopara
manzana. Este tipo de escritura es una transiaifme €l nivel silabico y el nivel
alfabético, de ahi los nifios y niflas muchas vesesben una letra para una silaba y
una silaba convencional en una misma palabra. €graplo de este tipo de escritura
seria,veadoo veaq para venado. A continuacién, un ejemplo de eserisilabica
alfabética:

Victor David (6 afios y ocho meses)

Victor escribié las letras con sus valores sonarosvencionales, pero en
algunas palabras aun presentaba un procedimidatucsi alfabético, escribiendo una
letra para cada silaba, como fue el caso de «lsopdteaborboleta

I
o
o9

-

A

En la ortografia de nifios y nifias brasilefios esitoque se vea cambiada<@> por
la <U>, como es el caso dmulta, escrita por Victor, en lugar de escribarboleta Eso
se debe a que el fonema /o/ se pronuncia comoudren/algunas posiciones. Asi, es

completamente frecuente la ortografia de Victor.
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6) Escritura alfabética: en este tipo de escritura, los nifios y nifias rndae
correspondencia convencional grafema/fonema enalgorfa de las silabas, haciendo
producciones convencionales, aunque sin haber rdiytodas las normas ortograficas
de la lengua, como por ejemplo uba, para uva oiegiaaa caballo en nifios y nifias de

lengua castellana. A continuacion un ejemplo de @b de escritura:

Paula (cinco afos y cuatro meses)

©O %C’ - =TA

D RAFA oATY A

. BITE
OGhto el V7

Paula escribi6 las palabras con las correspondengeafema/fonema
convencionales, aunque con algunas faltas ortegsafiTales faltas, como por ejemplo
bebi en lugar debebe podrian ser justificadas debido a que, en gen&ale/ no
acentuada en final de palabra pronunciase comdifuaa portugués. Pero, lo que esta
claro es que Paula logré6 comprender la complegcid@ entre el lenguaje oral y el
lenguaje escrito. Posteriormente refinara sus donentos de la lengua escrita

ajustando las normas ortograficas de la misma.
Agrupacion de los niveles de escritura

En funcion del rendimiento de los nifios y nifias cespecto a la correspondencia
grafema/fonema, decidimos agrupar los seis niveheres grupos. Un primer grupo
sin ningun tipo de correspondencia fonografica o afgun procedimiento silabico,
pero sin valor sonoro convencional; un segundo@uagm un nivel de correspondencia
silabica, pero con valor sonoro convencional, yalfimlente un tercer grupo con
correspondencia alfabética exhaustiva. Tales agmpes quedaron de la siguiente

forma:
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* Grupo 1= Presilabicos y silabicos sin valor sonoro
» Grupo 2= Silabicos estrictos con valor sonoro §sdos alfabéticos

* Grupo 3= Alfabéticos

Esta agrupacion se explica debido a que raudspotesis de relacion entre los
niveles y las tareas estan basadas en la commetsila correspondencia fonografica
y por tanto, de la relacion entre oral y escrito.9¢ realizd una division dicotomica en
dos conjuntos (alfabéticos y no alfabéticos), pertgoéricamente no asumimos opcion
total entre saber y no saber. A nuestro juicio mggles intermediarios en el intento de
comprender la naturaleza del sistema alfabéticesteitura. De ahi la inclusion de
grupos intermedios, representados aqui por ldsicila y los silabicos alfabéticos.

Las cuestiones relativas al uso o no dadaetpnvencionales no fueron priorizadas,
puesto que nuestro interés se centraba en la ldsibde los nifios y nifias establecer
algun tipo de analisis sonoro sobre la lengua gmsals que este nivel analitico esta en
relacion con la escritura (Ferreiro, 1986; Olsd@894). A continuacion se explicaran los

procedimientos utilizados en cada tarea.

3.3.4. Procedimientos utilizados en las tareas

Una vez realizada la tarea de evaluacion de neasgritura, se inicio la primera parte
de la entrevista. Cabe decir que utilizamos el itgwnombre» en lugar del término
«palabra» en todas las tareas. Eso se debe agju@its y nifias entienden y aceptan
esta denominacion, y en cambio no siempre tienamaonion convencional del término
«palabra» (Ferreiro, 2002; Ferreiro y Vernon, 1992y otra parte, cabe destacar que la
referencia al “nivel de conceptualizacién de laries@” no implica un conocimiento
exhaustivo de las letras ni una habilidad auténdenbeer el estimulo escrito que se les
propone. Se trata mas bien de un conocimiento gsarllan los nifios y nifias en el
proceso de comprension de la escritura alfabétmaeyse puede observar de forma mas
analitica en los niveles intermedios de analis&bi&io y alfabético de las palabras para
ser escritas (Ferreiro, 2002). Este analisis imaplina consideraciéon de lo oral y de las
relaciones entre lo oral y lo escrito. A contindacse detallaran los procedimientos

utilizados en las cinco tareas.
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Tarea de semejanzas (tarea 1): “Decir cosas goareeen”

En la modalidad oral de esta tarea se empez6 dii@thos nifios y nifias: “ahora vamos
a jugar algo, a decir nombres que se parecen gdgjdéazerque me dirias?”, “¢ cual es
el nombre que se parece mas? Se les daban lagpcdoseas: una formal, por ejemplo
fazia y la otra de proximidad lexical, por ejemplesfazerLa experimentadora utilizd

el mismo procedimiento en la categanambrey en la categoriadjetiva Luego, en la
modalidad escrita, se presentaba a los nifios ysniligersas tarjetas escritas
organizadas en grupos de tres. Se presentaba lafaapanpresa, después se disponia
abajo, a la derecha y la izquierda de ésta, dabd mas y se les decia: “seguimos
jugando con nombres que se parecen, pero ahongs¢éceestas tarjetas”. En la mesa se
ponia, por ejemplo, una tarjeta con la palaboatente (contento o contenta en

castellano), y se les preguntaba: “;cuédl se paréme a ésta? ¢Esta -la opcion con
proximidad lexicalfelizes (felices)-, o ésta -la opcién formebntentes(contentos o
contentas)? En ningin momento se leyd a los nifitfas lo que estaba escrito en las
tarjetas.En las tablas 3.5 y 3.6 se pueden ver los estimutibzados en la tarea de

semejanzas (tarea 1) del Estudio | y del Estudiedpectivamente.

Tabla 3.5.-Estudio I: estimulos utilizados
en la tarea de semejanzas

Escrita

Verbos Nombres

Desfazef Urso Ursa

Fazer| Fazia Curso

Pintar| Pintor Pato Patq

Pintei Paca

Chorar| Chora | Gaviag Gavideg

Chorao Avido

Partir | Partiu Loba Oba

Partido Lobo
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Tabla 3.6.- Estudio Il: estimulos utilizados
en la tarea de semejanzas

ESTUDIO I

Oral y Escrita

Verbos Nombres Adjetivos
Fazer| N&o fazef Ursd Ursg Tristg ChorHao
Fazia Curso Tristez
Entrar| Entrei Asa Casa Bom Boa
Sair Asas Bonita

Pintar| Pintei Gaviad Gavideg Contentq Felizes

Apagar Avido Contentdls

Sentir| Nao Sentil Loba Oba Bonito Lindo

Sentia Lobo Bonitinh@

Tarea de parejas (tarea 2). “;.cudl es la pareja?”

Se empez6 esta tarea diciendo a los nifios y rifitis, ahora vamos a jugar una cosa
diferente, fijate bien en lo que te voy a cont&tui se leyé en voz alta y muy
pausadamente el trozo de un poema que se puede&optinuacion en el cuadro 3.7.

Cuadro 3.7.Fragmento de la poesia utilizada en
la tarea de paraja

“ O conto e a conta
u u
* “ E| cuento y la cuenta

el medio y la media O meio e a meia

el puerto y la puerta
P ylap O porto e a porta

el caso y la casa
O caso e a casa

el plato y la plata
P ylap O prato e a prata

Parejas, parejas que
1as, parejas q Casal, casal que

no son parejas” . Y
ndo sao casados

* (Fragmento de un poema de David Cherician, tratug adaptado al portugués para la presente

investigacion).
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Después de la lectura, se les preguntaba: “¢ cqueréee?, ¢ son parejas los nombres que
te he dicho?, pues ahora diré un nombre y tl nées ditro que pueda ser pareja de lo
gue te voy a decir”. “Si te digo, por ejemgiola (pelota) ¢qué me diras?”. En ningun
momento se decia la palabra con determinante, g0 eran pronunciadas como
nombre (en el sentido deame autonimia o nombre de si mismo, segun Rey-Debove,
1997). Se puede ver en la tabla 3.8 las palabraaguesas que fueron utilizadas en

esta tarea en ambos estudios.

Tabla 3.8- Estimulos utilizados en la tarea
de parejas

Estudio | Estudio
I 1]

Bola Bola

Cano Cano

Papa Comia

Limo Fazia

Linha Triste

-------- Grande

Tarea de contrarios (tarea 3): “/.cuél es el cootds...?”

Después de presentada la tarea de parejas (taresz Xs decia: “Ahora vamos a
cambiar de juego, te digo unos nombres y ti mes dilgo que sea contrario a lo que te
estoy diciendo”. A continuacion se les presentabkenodalidad escrita de esta tarea,
diversas letras moviles y se les decia: “Mira, ®stan todas las letras del nomhoge
(hoy), ahora las pones para que digge. Una vez los nifios la tenia escrita se
mezclaban las letras moviles y la experimentadegaia: “ahora pones lo contrario de
hoje’. En esta tarea los nifilos y niflas no tuvieron dalra escrita en su forma
convencional como modelo sino que tenian que adgratrcon las letras moviles.
Ademas, se dejaba a disposicion de los nifios upimnsuficiente de diferentes letras

para formar palabras en portugués.

En la modalidad oral se les decia: “mira, ahoraosa seguir con el mismo

juego de contrarios, pero sin las letras de madeyiras diciendo contrarios ¢ vale? si
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te digobom(bueno) ¢ .cual es el contrario ldent?”. Se aplicé el mismo procedimiento

con los demas estimulos. A continuacion se puedetos estimulos utilizados en esta
tarea en la tabla 3.9.

Tabla 3.9.Fstimulos utilizados en la tarea de contrarios
en las modalidades oral y escrita

Estudio | Estudio I

Escrita| Oral Escrita Oral

amar mesa fazer faze

retrato guerra entrar entrgr

lua sabado urso urso

menino| cinco gavido| gaviad

_________ nada bom bom

--------- querer | contentpcontents

--------- desarmaf -------- | --------

--------- nao

--------- hoje

--------- pouco

Tarea de rima (tarea 4) “¢,qué se parece aqui?”

En la modalidad oral de esta tarea, se dijo a &#cpantes: “hoy vamos a seguir
jugando, empezaremos con otro juego diferente adéosyer, fijate bien”. En este
momento se empezaba a leer en voz alta y muy despacverso con rima de un

fragmento de poesia. Dichos versos se puedenogttimuacion en el cuadro 3.10.

Cuadro 3.10¥ersos utilizados en la tarea de rima

Frase 1: O pato ganhou um sapato e foi fazer retrat

(fragmento de un poema de Mario Quintana)

Frase 2: O macaco retratista era um grande artistanalabarista

(fragmento de un poema de Mario Quintana)

Frase 3: Na casa azulzinha havia uma menininha cooma bonequinha1
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Después se les preguntaba: “¢hay nombres que seepa@r ¢cuales se parecen mas
aqui?”. En los casos que los nifios y nifias no startin, se volvia a repetir el verso. En

los demas versos fue utilizado el mismo proceditoien

Luego, en la modalidad escrita, se presentaba anifizs y nifias tarjetas
impresas con las palabras rimadas de los verspsatitos en la mesa: “ahora te ensefio
estas tarjetapato, sapatoy retratd’, ¢,crees que hay algo que sea parecido aqui?, ¢qué
se parece mas en estos tres nombres? El mismodprnieeto fue utilizado en las
demas palabras rimadas de las dos frases rest@atles.recordar que nuestra muestra
estuvo compuesta por nifios pequefios (de 4 a 6 qfies)o son lectores autonomos. Si
identifican la rima y la localizan al final de lalpbra se trata de una actividad de
reflexion sobre la rima oral y su relacién con $oréo, mas que de una decodificacion

por el hecho de que no llegan a leer por si mismos.

Tarea de segmentacion en eco (tarea 5) “s.qué ha €ieco?”

Para finalizar la entrevista, se dijo a los nifigsfas: “para terminar los juegos, vamos
a jugar este ultimo. Escucha esto y fijate bieloaque hacen”. A continuacion se les

leia la poesia del cuadro 3.11.

Luego se les preguntaba: ¢hay nombres que se paqué?, ¢;cuales?, ¢sabes
qué es un eco? En el caso de que no lo supieraxpkrimentadora se lo explicaba,
dando algunos ejemplos con una grabacion simuladend voz de un nifio y otra de su
eco: “mira, desde un puente un nifio gritd: “eca) mecomer manzana...” y el eco le
contestd ‘ana’, ‘ana’™. La grabacién seguia conmapeds con una, dos, tres y cuatro
silabas repetidas en eco como ejemplos. La repetokel eco en la grabacion recayo
sobre diferentes niveles de la palabra: fonemaha&id morfema, todos en posicion final

de las palabras de distintas estructuras.

Después de darles el modelo se ensefiaba dos titeeekes decia: “te presento
ahora estos dos mufiecos, el primero es el nifidgré yo, y el segundo es el eco, y lo
haras tu. El nifio (yo) dird unas cosas y el ecodid otras, ¢vale? Acuérdate de que el
eco no repite todo, so6lo un trozo”. Luego la experitadora representando al nifio

decia algunas frases siempre poniendo énfasistdtinha palabra.

142



Capitulo 3 — Método

En la modalidad escrita, se decia a los nifios gsnifel nifio gritd este nombre y
lo dejo asi en una roca”. En este momento la exgeriadora leia una frase escribiendo
la Ultima palabra con las letras moviles y luegodeeguntaba: “¢,qué dira el eco? En el
caso de que los nifios no contestaran se les ggddiaue eres el eco, qué repetirias?,

¢, qué trocito le quitarias?

Cuadro 3.11- Poesia utilizada en la tarea de segmentacion eco

“O menino pergunta ao eco
onde é que ele se esconde.

Mas o eco s6 responde: Onde? On Je?

O menino também |Ihe pede”

Eco, vem passear comigo!

Mas nédo sabe se 0 eco é amigo

ou inimigo.

Pois s6 Ihe ouve dizer:
Migo!

Cecilia Meireles

En la tabla 3.12, se puede ver que fue utilizada mé&enos la misma estructura de
frase en la modalidad oral y en la modalidad es¢dtovem(ven a) + un verbo + un
articulo indefinido o definido o ningun articulo un de los estimulos” como por
ejemplo,eco vem ver a borbolet@co ven a ver la mariposa). Fue utilizado el nism

procedimiento en los demas estimulos.
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Tabla 3.12- Estimulos utilizados en la tarea de segmentaci@m eco

Estudio | Estudio Il

Escrita Oral Escrita y Oral

Eco vem comer pdo | Eco vem sentir sol | Eco vem compragp&o

Eco vem encher pote| Eco vem jogabola Eco vemdescansar

Eco vem espantar oy  Eco vem ver a Eco para de senau

mal borboleta
Eco vem passear | Eco vem comer unj Eco vem chutar a
comigo pouquinho bolinha
Eco vem ver Eco vem ouvir comg Eco vem agora
0 homem cantava comer
----------------------------- Eco vem comer um de
gostoso

Modificaciones realizadas en el disefio del estlidio

A medida que se analizaron las entrevistas de Hlimsepos participantes del
Estudio I, surgieron algunos interrogantes, creaadd la necesidad de cambiar
cuestiones puntuales del disefio en algunas taarasgveriguar mas a fondo otras

temas, tales como:

1) En el caso de la tarea de semejanzas (tarea 13, @tegoriaverbg nos
parecié necesario cambiar los criterios de selacd® los estimulos. En
lugar de una opcion de proximidad lexical (como etnEstudio | con
opciones de verbos conjugados y de nombres: porpépe pintar/pintor/
pintei) nos hemos decidido por una oposicion bipolarelegstudio Il, por
ejemplo, se propusentrar y sair). Los resultados de ambos estudios puede
servir para analizar los efectos de esta selecédlemas incluimos la

modalidad oral en el segundo estudio, asi comatkgoriaadjetiva

2) Controlar que los mismos estimulos (y no solo ltegaia lexical de
palabras) estuvieran presentes en las modalidaddsyoescrita para
comparar el posible efecto de la modalidad solsredspuestas de los nifios
y nifias. Ese procedimiento se aplico en las talleasemejanzas (tarea 1),

de contrarios (tarea 3) y de segmentacion en acea(b).

3) Observando algunas respuestas del primer estadiersibidé que también

podria haber una influencia de la categoria graalagbbre las mismas. De
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ahi surgio6 la necesidad de incluir en el Estudiel iriterio de sistematizar
los estimulos en tres categorias gramaticalesabre verbo y adjetiva
Dicho criterio se aplicd en las tareas de semefalizaea 1), de parejas

(tarea 2) y de contrarios (tarea 3).

A raiz de estos cambios, se llevé a cabo el segestudio de la presente
investigacidbn como una muestra complementariatdr@as y su orden de aplicacion en
las entrevistas fueron las mismas en ambos estudiosel final de este capitulo se

puede ver una tabla resumen del disefio de la igae&in.

3.4. Justificaciéon del juego de palabra como metotimia

El juego de palabras como un contexto referenciatmepaco

Creemos que los juegos de palabras ejercen unagpactivo entre los nifios y nifias,
desde los méas pequeiios en clases de parvulariasibasnas grandes que ya elaboran
textos sencillos. Es muy importante jugar con lalpa pues eso implica jugar con la
lengua. Cuando los nifios y nifias “juegan con laylah se supone que también
“jJuegan” con su estructura (Cook, 2000). De estmers es bastante oportuno que
tengan contacto con una gran variedad de actividaiiicas, y en estas caben los

juegos, sean linguisticos, sean simbdlicos, num&rentre otros.

Por otro lado, como se ha dicho en la primera paetecapitulo anterior, la
capacidad de extraccion y de segmentacion exigeiiiielo de la nifia, una determinada
atencion a los aspectos fonologicos y morfologides lenguaje. La capacidad de
extraer y segmentar se ve favorecida por diversa@as o contextos en los que los
términos no se corresponden directa y simplemeantekreferente, sino que se indican
a si mismos. Kamawar y Olson (1999) denominan ‘&dnttransparente” al que indica
el referente y “contexto opaco” al que indica algmde las formas de como los objetos
son representados, formas sonoras, graficas, pegtatc. Bonnet y Tamine-Gardes
(1994, p. 54) mencionan la incomprension, el desciomento, el contacto con una
lengua extranjera, el encuentro con las particigaies propias de la lengua o los juegos
de palabras como contextos opacos que favoreammteacion sobre el signo. Aunque

Bonnet y Tamine-Gardés no mencionan la escritun@gocono de estos contextos, otros
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estudios (Ferreiro y Vernon, 1992) muestran queigsaal aprendizaje de la escritura se
produce la distincion entre el nombre y la cosagesla, a la vez que se utiliza

“nombre” como forma de denominar al signo en suahddd escrita.

El presente estudio pretende comprender cOmo salizaaos los aspectos
formales de la lengua (morfolégico y fonolégicodw relacion con el aprendizaje de la
escritura. Para ello, utilizamos los juegos delpak para garantizar la centracién sobre
la estructura fonoldgica y morfologica de las pedab y no en su relacion de

significacion.

En resumen, los juegos de palabras son uno deotdextos que favorecen la
extraccion de los signos de la situacidon comuniaade uso en que aparecen. En efecto,
los juegos verbales, que vuelven el lenguaje refebmente opaco, ayudan a la
extraccion porque al trabajar sobre la palabraraephsigno de su contexto oral y

comunicativo de uso.

El juego de palabras como una citacion

El juego de palabras se apoyan sobre comparacirewlogias en base a rimas,
ritmos, relaciones semantico-lexicales. A su ves, lcomparaciones y analogias se
apoyan en las semejanzas entre expresiones. Rarecer si dos palabras se parecen a
nivel oral o escrito, los nifios deben estar atetaio® a su forma como a su significado;
pero se trata del significado del signo y no deederencia. En efecto, para comparar
palabras se las debe tratar como objetos de pemsmmy no como términos que se

corresponden con las cosas del mundo (Kamawargn(1€99).

Ahora bien, una condicion para comparar dos fordeasxpresion es mantener
iguales tales formas, es decir mantenerlas estabykgsetirlas literalmente. Se sabe que
la escritura es la que permite la estabilidad elggjliaje porque garantiza la permanencia
de las formas (Ferreiro y Teberosky, 1979). Esdsatambién que antes de aprender a
leer y escribir, los nifios se centran en el codteniel mensaje mas que en su forma.
Sin embargo, es posible repetir literalmente foro@expresion cuando éstas se dan en
contextos de citacion de las palabras de otro. desip, los juegos de palabras, los

refranes y proverbios son expresiones que se nepeadcomo si de grandes piezas de
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discurso se tratara. Para un nifio o nifia no totatkrafabetizado, la repeticion literal o
citacion de discursos ya elaborados, garantizatiEbiidad de la expresion. Por tanto,
la poesia y los juegos verbales, en los que essalgeepetir las palabras literales,

asegura la estabilidad Iéxica, fonolégica y moaté (Teberosky, 1998).

En definitiva, en algunas tareas del presente iestalkgimos el juego de
palabras porgue implica un tipo de texto de reptititeral, son “piezas de citaciéon”.
La citacion consiste en una segmentacion de uria gal discurso propio o de otro, y
en una transposicion y una insercion en un nuentegtm (Teberosky, 2000a). Por otra
parte, los juegos verbales utilizan la rima y laxjmidad sonora y semantica y éstas
nos servirdn como soporte para la comparacion meegcion de los componentes de

las palabras en las tareas de comparacion y segoi@ant

El juego de palabras como actividad

El juego de palabras y la poesia facilitan una magencion sobre el lenguaje porque
explotan la relacion entre palabras, por ejempk relaciones de repeticion, de
contrarios, de metaforas, de rimas, entre otragpdesia también es un género en el
cual se combinan sonidos, ritmos y significadognlmoacion que da lugar a un
lenguaje propio que es el lenguaje poético. Segéhefbsky (2000a, p. 9): “la
incorporacion de los dialogos, las canciones, oha$, los jingles publicitarios, las
poesias y los juegos de palabras en nuestro plaminiaje es un factor indispensable

en su desarrollo”.

La poesia esta presente en muchas culturas huntiesaie las épocas antiguas
hasta la actualidad. En el ambiente de los infaestd presente en los juegos, en las
canciones, en la gran variedad de retahilas,yeggerce una fascinacion muy particular
sobre los nifios y niflas. Es un lenguaje que forarteple su vida cotidiana. Con la
poesia y los juegos de palabras, los nifios y rpBasben el lenguaje en sus aspectos
formales. Segun Zumthor (1991), la tradicion p@étinfantil implica algunos
universales, tales como la tendencia a evadirsiengliaje adulto, la predominancia del
ritmo sobre la evocaciéon y el matiz, el uso ludichiperbdlico de las palabras en sus

reiteraciones. Se ha sostenido que el trabajouwsyog de palabras de forma creativa en
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el aula puede ayudar a los nifios y nifias a realkfl@xiones metalingiisticas, asi como

a descubrir sus hipétesis acerca de la estructulaléngua (Jean, 1989).

A diferencia de la poesia para adultos que estaegmada de metaforas, la
poesia para nifios y nifias utiliza basicamenteuUeggs de palabras en sus diversas
variedades. Segun Jakobson (1964) dichos juegdEénmctividades de lenguaje muy
especiales que proceden de la funcion poéticanlfass y nifias se acercan al mundo
poético- y a sus funciones- con una gran curiosi@agptan las imagenes, las rimas y
son capaces de repetirlas, de inventar palabrgsrdéir sonidos que riman, de recitar

en voz alta una poesia que recuerdan, de decirapigamente un trabalengua.

Autores como Bryant y Bradley (1998) defienden lpsenifios y nifias deberian
tener, desde una edad muy temprana, muchas expasieon los juegos de palabras,
las poesias y las canciones infantiles, y quedofi@s deberian utilizar procedimientos
adecuados para mostrarles como se puede dividsilabha y en otros segmentos
sonoros las palabras que mencionan y escuchaneftfitida, por todos esos recursos
linglisticos que ofrece ese tipo de texto, sefjoatia eleccion de ese género en el

presente estudio.

3.5. La eleccién de los estimulos

Explicaremos a continuacion los criterios de el@tade los estimulos en cada tarea:

Estimulos de la tarea de semejanzas (tarea 1)

Como se trata de una tarea de comparacion, lesiostde eleccion de los estimulos se
basaran en primer lugar, en presentar una opcigaleémidad lexical y otra opcion
formal (morfoldgica o fonoldgica). Para ello se ¢aren palabras reales de la lengua y
familiares a los nifios y nifias. El procedimientopd@er las opciones de proximidad
lexical y formal fue llevado a cabo en las catesgvierbo y adjetivq pero no en la
categorianombre Eso se explica debido a que no existe, en seafttiwto, un opuesto
lexical para todos los nombres (aunque puede haiperestos derivados del
conocimiento del mundo). Asi para esa categoripus® una opcion de proximidad

fonologica o fonografica y otra opcién morfologica.
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En la tabla 3.13 se puede ver los criterios dec&acde los estimulos y de las

opciones presentadas en la tarea de semejanzas:

Tabla 3.13- Criterios de eleccion de los estimulos
en latarea de semejanzas

CATEGORIA NOMBRE VERBO ADJETIVO
GRAMATICAL
Masculino o femenino Masculino o femenino
Estimulos singular Infinitivo singular o derivacién
singular
1) Proximidad 1) Morf.-opuesto (con o sin 1) Morfoldgico (género
morfoldgica-lexical negacion), namero o derivacion)
Estimulos y 2) Morf.- proximidad lexical y
(opciones) 2) Proximidad fonolégical o] 2) Proximidad lexical
no lexical 1) Morf- proximidad lexical,
2)Morf-derivacional

Ademas, como se trataba de comparar la opcion adanjeta escrita con otras
dos opciones, la tarjeta con la categodebo se presentd en forma de infinitivo; en la
categorianombre se presentaron nombres de animales o palabezsorghdas con éstos
(como es el caso desas alas en castellano) en masculino o en femenimalriRente,
en la categoriaadjetivo se presentaron palabras con contenido de opos{@on

ejemplo, contento, triste, etc.).

Ahora bien, para las opciones que se estaban cangmaa la tarjeta base, se
siguieron distintos criterios de eleccion segumrdtegoria de palabra. En la categoria
verbq la opcién morfolégica se presentd en forma débweronjugado en ambos
estudios. En la categon@mbre esta opcion aparecié en forma de variacion dergén
o de variacion de namero, y en la categ@djetivo se presentaron palabras con
variacion de género, numero y con sufijos. Dichmcpdimiento fue aplicado en ambos

estudios.

Por otro lado, para la categoniarbola opcion de proximidad lexical recayo
sobre los nombres relacionados con el verbo (gon@p,pintar,/pintor/pintej) y sobre
la negacion con el prefijo -des en el Estudio r(@emplo,fazer/desfazer/fazjakn el
Estudio Il, para la categorigerbo la opcion de proximidad lexical recayé sobre un
opuesto polar, por ejemplentrar y sair (salir). También se uso6 la negacion como

oposicion, por ejempléazer(hacer) ynéo fazer(no hacer). En la categoréaljetivola
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opcion de proximidad lexical recayo sobre palalb@s contenido semantico fuerte de
tipo oposicién, relacionado a la tarjeta de basemcc por ejempldriste y choréo
(llorén) o palabras parecidas fonolégica o fondgedhente, comdbom y bonita

(bueno/bonita).

Finalmente, para la opcion fonoldgica empleada amdtegorianombre se
presentaron palabras agregando u omitiendo una &ela palabra presentada en la
tarjeta de base (por ejemplarso/ursa/cursh El recurso de proximidad fonografica o
fonologica, que se puede ver en muchos de los @ssimse explica debido a que un
considerado grupo de participantes no eran alfaigty se queria averiguar qué
criterios les llevarian a elegir una de las dosams. De ahi, que con el recurso de dos
palabras parecidas, principalmente en la modalefamiita, se les podia provocar un

mayor conflicto a la hora de elegir una de lasajmsones.

Estimulos de la tarea de parejas (tarea 2)

Los criterios de eleccion de los estimulos derieetae parejas (tarea 2) se basaron en el
propio modelo de la poesia que se leia a los nifimigias antes de empezar la tarea.
Como se trataba de nombres que permitian una \@ride género, pero sin relaciones
semanticas, como por ejemplo “el cuento y la cuiese eligieron para el Estudio |

nombres teniendo en cuenta estos mismos criterios.

A partir de los resultados obtenidos en el Estudiobservamos que, con el
modelo de la poesia y las caracteristicas de ¢&,tdos nifilos y nifias no demostraron
dificultades en realizar la variacion de génerqied. De ahi que para el Estudio II,
fueron afadidas palabras de otras categorias geateatcon la intencion de averiguar
si seguirian haciendo el cambio de género, aundoudas palabras presentadas no
permitiesen tal variacion (por ejemplo, el estintulste). Por lo tanto, se trataria de un
cambio de género inexistente en la lengua. Pasaselbgregaron a la lista de nombres,
dos verbos (un infinitivo y una forma conjugadajigs adjetivos (ambos invariables

cuanto al género).
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Estimulos de la tarea de contrarios (tarea 3)

El estudio de Blanche-Benveniste y Ferreiro (1988ue replicamos
parcialmente, sirvio para la eleccion de algunoslafe estimulos de la tarea de
contrarios. Para esta tarea también se eligierdabi@s de diferentes categorias
gramaticales y familiares a los nifios y nifias:@mbdalidad oral se utilizaron cuatro

nombres, dos verbos y cuatro adverbios.

De los diez estimulos que utilizamos en la tareaxatgrarios (tarea 3), los
siguientes fueron usados en el estudio de Blanemdhiste y Ferreiro (1988hao
(no), hoje (hay), cinco (cinco) en el Estudio | pom(bueno) en el Estudio llAdemas,
en la investigacion mencionada anteriormente, gieduel estimulodomingq lo que

nos sirvio la idea de utilizar un nombre de didadgemanasabadd.

La inclusion de nombres tales comesay gavido se justifica por el interés de
ver qué opciones realizarian los nifios y nifias @oiao existe un contrario semantico,
como en otros estimulos. Ademas el cambio de gé@memstas palabras no conlleva a
una palabra existente en la lengua portuguesajsieon eso una de las maneras de

explorar lo que hacen los nifios y niflas con estimdé estas caracteristicas.

El uso de estimulos como nombres de series, porpéenombres de nimeros
(cinco y de dias de la semanaabad), se justifica no sblo porque sale de la
alternancia de género (como por ejemgdbo que incita a una respuesta previsible con
el cambio de génenpata), sino también por la tendencia infantil a dicotzan la serie
convirtiéndola en contrarios (por ejemplo, uno yevey o lunes y domingo, Cruse,
2004). Este mismo criterio también fue aplicaddeegleccion ddnoje néo, cinco, triste

y grande

En cuanto a loserbos se incluyé uno en infinitivoglueren y otro con prefijo
también en infinitivo desarma). El verbo en infinitivo se usd para averiguarssi
respuesta de los nifios y nifias recaia en una foomjagada o en una negacion. Como
indicaban los resultados de Blanche-Benvenisterseife, la negacion fue frecuente en

la categoriaverboy queriamos ver si obteniamos los mismos residtdeio cambio con
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un verbo con prefijo, los participantes podrian enaotro tipo de trabajo: el de
proximidad lexical o el morfolégico, quitando elefijo -des &rmar), o una
conjugacion desarmandpdesarmoetc.). La opcién de una negacién para un verho co
un prefijo negativo era menos probable, pero tamijderiamos averiguar este dato.
Por otro lado, el verbo en infinitivo nos interesgduesto que se refiere a un item en si
mismo, al nombre del verbo. Ademas, ambos verbiosinian en consonantes lo que, en
detrimento de los demas estimulos que terminabaroeales, también podria ser un

factor de influencia en las respuestas.

Finalmente fueron incluidos cuataxverbios ndo (no), hoje (hoy), naday
pouco,siendo que este Ultimo también puede ejercer leidnndeadijetiva El primer
estimulo 6a0, ademas de considerar que puede ser asociada@ntrario polarsim
(si), tratase de un monosilabo lo que podria facilin contrario de letras o fonemas

(oan).

También se buscaron estimulos que llevasen a msgude cambio en la
dimensién temporal como es el caso del estinmg@ (hoy), también usado en el
estudio de Blanche-Benveniste y Ferreiro. Comalseg@s propias autoras, tal palabra
estd ubicada en el campo de las respuestas demjaarli temporal, hoy/mafana,
dia/noche, etc. Ademas se afiadio el estirpolaco (poco), que a pesar de tener una
carga semantica fuerte, en el portugués de Brasihey utilizado en el diminutivo
(pouquinhg. A raiz de ello, lo incluimos para explorar qigotde trabajo podrian
realizar los nifios y nifias. Finalmente, se afiaditadista la palabra el estimutada

con los mismos criterios del anterior.

Como se dijo anteriormente, pretendimos comprolzanpliar los resultados del
estudio de Blanche-Benveniste y Ferreiro, introglodo en esta tarea la modalidad
escrita. Recordamos que la tarea demandaba lauesael contrario sin que los nifios
y niflas tuviesen el modelo convencional de la palalscrita. Por lo tanto, el grado de
exigencia fue aun mayor que en la modalidad oethmidose de nifios y nifias en
proceso de alfabetizacién. Dado el mayor gradoifituliad, se decidié incluir sélo la
categorianombrey verbo en la modalidad escrita. También en esta modalibtesd

estimulos fueron elegidos en funcién del nimeraitias y no solo por la categoria
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gramatical. A raiz de ello se incluyeron estimufosnosilabicos I¢a), bisilabicos

(portay amar) y trisilabicos fetrato y mening.

En funcion de muchas de las respuestas dadasestuelio | elegimos los estimulos
empleados en el Estudio Il con dos criterios ppalgs: 1) sistematizar las categorias
gramaticales poniendo dos estimulos en cada uedadey, 2) repetir los estimulos en
las modalidades oral y escrita para averiguarflagncia de éstas en las respuestas. Por
ello elegimos dos verbos en infinitivo, dos nombdes animales, siendo que uno
permitia un cambio de génewrso (0so) y el otro nayavido (gavilan). Por ultimo,
elegimos dos adjetivos, que también permitia unbéarde género en uno de ellos
(bom/boa), y otro invariable como es el caso @mtenteque en portugués no permite

el cambio de género.

En resumen, los criterios de eleccién de los esbisren la tarea de contrarios (tarea
3) fueron de diversa naturaleza en el Estudio I:

Palabras familiares a los nifios y nifias preescolare

» Diferentes categorias gramaticales

» Con opcién de contraste (contrario bipolar) o sita@®pcion
» Estructura silabica (una, dos o tres silabas)

» Y, finalmente, nombres de dos series: nimerosyadldda semana.

En la muestra complementaria (Estudio I1), loseciits de eleccion de los estimulos

fueron:
» Sistematizar las categorias gramaticales vy,
* repetir los mismos estimulos en las modalidadaisyoescrita con el objetivo de
averiguar la influencia de las mismas en las respse

Estimulos de la tarea de rima (tarea 4)

En la tarea de rimas se utilizaron versos de ueaipaon tres palabras rimadas

en cada uno de ellos. Los criterios fueron busedalpas que rimasen, con morfemas
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bien acentuados y conocidos por los nifios y nilBada modalidad escrita se utilizaron
las mismas palabras, pero fuera del enunciadosdeelsos.
Estimulos de la tarea de segmentacion en eco (&rea

Los criterios de seleccion de los estimulos dealeat de segmentacién en eco
(tarea 5) se basaron en la estructura de la pal8@braligieron palabras monosilabicas,
bisilabicas, trisilabicas y cuatrisilabicas de difge clase gramatical, como por ejemplo
mau (malo) y borboleta (mariposa). Con eso se pretendia ver si la estaiade la

palabra dificultaba e influia en la segmentaciotadaisma.

Para el Estudio Il fueron utilizados los mismosecios empleados en el Estudio
I, pero repitiendo los estimulos en ambas modatislad fin de averiguar si habia un
efecto de la modalidad sobre las respuestas depadoscipantes, como dijimos

anteriormente.

En conclusion, los criterios de eleccion de lodnagbs empleados en la
presente investigacion estuvieron relacionadoslzdarea. En las tareas de conciencia
morfologica (tareas de semejanzas, parejas y cm#yala categoria gramatical, asi
como las caracteristicas semantico-lexicales y attmicas (opcién de opuesto bipolar,
de cambio de género, entre otros), fueron losriogale eleccion predominantes. Por
otro lado, en las tareas enfocadas en la concidoo@ldgica (tarea de rima y de
segmentacion en eco) los criterios de eleccién gon@tantes fueron la estructura
sildbica y morfoldgica de los estimulos.

3.6. La entrevista

Antes de empezar las entrevistas se tenian pregsapadibles intervenciones por tarea

que a continuacion se explicitaran.

En la tarea que demandaba una eleccion, como essel de la tarea de
semejanzas (tarea 1), cuando los participantefaalega de las dos opciones (formal o
de proximidad lexical), se pedia una justificacam la opcién elegida, tanto en la
modalidad oral como en la escrita. Este proceditoiéme utilizado sobre todo para

intentar entender el porqué de la eleccion deligyante. También se pidio
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justificacion cuando los participantes cambiabaprdeedimiento. Por ejemplo, cuando
un nifio empezaba con el procedimiento de elegipadn predominantemente formal
y, en un determinado estimulo, cambiaba de ops®tes preguntaba “el por qué”. Con
ello se buscaba entender que tipo de trabajo elmi@ nifia estaba realizando sobre el
estimulo, y cuales eran sus estrategias a la horapthr entre dos palabras que se

parecian mas comparadas a una tercera.

En la tarea de parejas (tarea 2), cuando los emites daban como respuestas
una palabra inexistente en la lengua como es el aeisista para el estimultriste, se
les preguntaba “¢y por qué?”. En la tarea de caodra(tarea 3) se utiliz6 un
procedimiento semejante, cuando los nifios y nidasud como respuestas una palabra
inexistente en la lengua o una palabra que poedrgiuda el tipo de trabajo que estaban
realizando (formal o de proximidad léxical), comar gjemplo, una respuessamar
para el estimuldesarmar se les preguntaba “¢y por qué?”. Este tipo dgumta tenia
la intencion de averiguar en cuales aspectos dieh@® se estaban centrando. Si las
respuestas eran sistematicas no se pedia jugtiiicpara todos los estimulos a fin de

no cansarlos o distraerlos en la dinamica del juego

La tarea de rimas (tarea 4), al ser una tarea tfaceidn, no nos parecio
necesario pedir justificaciones sistematicas, adeamedas instrucciones de la tarea. En
la gran mayoria de los casos, los participantasrbit un trabajo claro de extraccion de

rima en ambas modalidades (oral y escrita).

Finalmente, en la tarea de segmentacion en edarda 5, cuando se dudaba si
los participantes estaban haciendo una segmentegi@tiente en la modalidad escrita,
se les pedia que leyesen lo que habia escritooelEste procedimiento fue utilizado
debido a que, con las letras moviles de maderamés facil que los participantes
quitasen algunas letras al azar, haciendo una sggon@n facilitada por el estimulo,
pero no realizando de esta manera el trabajo mgtasitico que la tarea les exigia, es
decir un analisis sobre lo escrito. El Anexo | prda los dos protocolos de las

entrevistas realizadas.

En resumen, preparamos algunas intervencioneseamteevistas en funcion de

las respuestas de los participantes, de la modatidgpresentacion de algunas tareas y
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de las caracteristicas de los estimulos. Estavémteiones fueron importantes a la hora

de categorizar las respuestas encontradas ensknpeanvestigacion.

3.7. Criterios de codificacion de las respuestas

En general, para la codificacion de las respuesiasntradas en el presente trabajo, se
tomd como base la clasificacion de las respuestasafes y semanticas del estudio de
Blanche-Benveniste y Ferreiro (1988). Al igual guedicho trabajo, se consideré como
respuesta predominantemente formal a las respuegtas hicieron uso de una
morfologia en palabras reales de la lengua o eabpd inventadas, pero que de alguna
manera seguian las normas linglisticas, como emsal detrista o tristia para el

estimulotriste.

Como se dijo anteriormente, las respuestas fortddgd fonogréaficas también
fueron codificadas como respuestas formales erreslepte estudio. Segun Blanche-
Benveniste y Ferreiro (1988), estas respuestasqraser producidas fuera de cualquier
basqueda significativa y sin explicaciones enfosagla Io semantico. Un ejemplo de
este tipo de respuesta seri@c* (palabra inexistente) pardio (no). Las respuestas con
segmentacion también fueron ubicadas en este ¢ip@adajo.

Por otro lado, las respuestas con proximidad lexiegon atribuidas a nifios y
nifias que demostraron una cierta organizacion s@&aaiial organizacion se pudo ver
en respuestas con pares semanticos cercanos @$jramo por ejempldyonimau
(bueno/malo) opouco/muito(poco/mucho) o no tan proximos, como es el caso de
sabado/brincarsabado/jugar). También consideramos trabajo demidad lexical las
respuestas con negacioén, como por ejenfplerno fazer(hacer/no hacer). Sobre la
negacion, Blanche-Benveniste y Ferreiro (1988)nwfit que puede ser considerada
como un procedimiento tanto semantico como forfafo en su estudio las autoras la
consideran como un procedimiento formal a raiz de ¢ps nifios y nifias la
centralizaron en verbos, lo que pareceria ser dicador de diferencias gramaticales.
Sin embargo, en el presente estudio consideramosgacion como un procedimiento

de proximidad lexical, por algunas razones quexperalran a continuacion:
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1) La negacion posee funcidon sintactica y es partegrante de la oracion
pero en la presente investigacion no puede tembaduncién puesto que
no integra la oracion, los estimulos fueron presiog de forma aislada.

2) Dada como respuestas a los estimulos de las tamdsdisefiadas, la
negacion parece tener mas bien una funcion dearisgo, en un contexto
bipolar que va mas hacia lo seméntico (hacer/ncerhacomprar/no
comprar). Cuando pediamos justificacion, la granyaria de los

participantes contestaron con respuestas conoaksisemanticas.

Por todos estos motivos se consideré aqui la nagagdmo un procedimiento
lexical y no como un procedimiento formal. Basaratoan estos criterios, detallaremos
a continuacion lo que se consider6 respuesta priedotemente formal (morfologica y

fonoldgica) y respuesta con proximidad lexical Epresente trabajo:

1) En la tarea de semejanzas (tarea 1) las respymstieminantemente formales
en las categoriagerboy adjetivoestuvieron presentes en las flexiones verbales
y de género, y en palabras derivadas ctistezaparatriste o con diminutivo.
La opcién de proximidad lexical se presentd en &rm bien de un opuesto
semantico fuerte (comsair/entrar) o bien con la negacion (como fzernao
faze. Como para la categoriftombreno existe un opuesto semantico, se
dividio las opciones entre morfolégica y fonolégita opcion morfoldgica se
presentd en flexibn de numero (plural) y flexion dénero. La opciéon

fonologica se presento en palabras con proximidadtica o fonogréfica.

2) En la tarea de parejas (tarea 2), se clasificaramoc respuestas
predominantemente formal, las respuestas morf@égion flexion de género
en palabras reales de la lenghal@/bola) o inventadast(iste/tristia), palabras
derivadas (con prefijos o sufijos); y se clasifttacomo respuestas fonolégicas

palabras con proximidad fonolégica (reales o ineeas) coma@andcalo.

3) En la tarea de contrarios (tarea 3), siguiendosesbismos criterios, se
consideraron como respuesta predominantemente lf@rtes respuestas con

flexion verbal, flexibn de género, palabras derasdcon prefijos o sufijos),
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inversion u omision de silabas o fonemas y respsesbn proximidad
fonologica. Por otro lado, se consideraron com@uestas de proximidad
lexical, las que contenian una relacion semangg@él con los estimulos

presentadoscontentériste o contente/felizo con negaciérfgzerno fazey.

Se puede ver un resumen de esos criterios de@aadh en la siguiente tabla:

Tabla 3.14.-Criterios de categorizacion de las respuestas emtoadas

NOMBRES ADJETIVOS VERBOS
i Plural y Plural y Paradigma
FLEXION género género verbal
TRABAJO ] Sufijos de Sufijos de | Opuestos
MORFEOLOGICO | DERIVACION [ aument./diminutt  aument./ | (prefijos)
Prefijos diminut.
« Rima (aliteracion)
TRABAJO e Segmentacion

FONOLOGICO « Inversi6n (de silabas, fonemas o letras)

«  Duplicacion de silabas o palabras

«  Tematico

TRABAJO DE «  Propiedad
PROXIMIDAD . Morfolégico
LEXICAL .+ Negacién

* Repeticion idéntica
OTROS +  Respuestas sin relacion

. No sabe 0 no contesta

Los criterios de codificacion de las tareas de ritaeea 4) y de segmentacion en eco
(tarea 5) estuvieron basados en el tipo de tratpagorealizaban los participantes: la
extraccion de palabras (en el caso de la tareard® b la segmentacion (en fonema,
silaba 0 morfema en ambas tareas) fueron consakecamno respuesta formal.

Es importante decir que todas las tareas fuer@goetzadas y codificadas por
tres jueces, profesionales en alfabetizacion y cedares de la lengua portuguesa. El
porcentaje de acuerdo entre los jueces por taeedofsiguiente: 92% en la tarea de
semejanzas (tarea 1), 98% en la tarea de parajas @), 90% en la tarea de contarios
(tarea 3), 100% en la tarea de rima (tarea 4) y 66% tarea de segmentacion en eco
(tarea 5).
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En resumen, los criterios de codificacion de ldgrados fueron de dos tipos: si
el participante realizaba un trabajo predominantgen®rmal o si realizaba un trabajo
de proximidad lexical. Muchas veces nos resultititlifategorizar determinado tipo de
respuesta, en estas situaciones recogiamos ahtome respuestas del participante en

la tarea y sus justificaciones en las entrevistas.

Para concluir es importante destacar que la casgiodin sobre un determinado
tipo de trabajo (predominantemente formal o de ipnadad lexical) no estuvo del todo
cerrada en las tareas de produccion, es decir adag®0 aqui un criterio restrictivo. Si
no se veia claro qué tipo de procedimiento lossifiaifias estaban utilizando sobre el
estimulo, se recogian las informaciones que dabash momento de la entrevista como
por ejemplo, las justificaciones de sus respuestalsprocedimiento que utilizaron en
los demas estimulos. De modo que si, por ejempio, nifio 0 una nifia daba una
respuesta comarsa (0so) paraurso (osa), inmediatamente no se la clasificaba como
trabajo formal, a pesar del cambio de género sesiderado como tal. En este caso, se
recurria a las demas respuestas del participdatejystificaciones. Si se observaba que
hacia un trabajo de proximidad lexical en la maya& los estimulos o si justificaba
con respuestas como “porque es su novia”, se iclas# como trabajo de proximidad

lexical.

Volvemos a recalcar que los criterios de categoidrano fueron del todo
cerrados. Hemos sido conscientes de que no se pified@r que un nifio o una nifa
hizo un tipo de trabajo exclusivo en los estimfosmal o de proximidad lexical), para
ello tendriamos que haber trabajado con pseudapalapara neutralizar otros
componentes. Sin embargo, ese procedimiento hadado porque nuestra intencion
fue trabajar con palabras reales de la lengua. iBeimbomos conscientes de que
categorizar una respuesta en un determinado estitooio formal, no significa que no
haya tenido una interpretacion semantica por paeleniio o de la nifia, por eso

decidimos utilizar el término “predominantementsarial”.

Criterios en la consideracién del trabajo metalirgfico

Con el motivo de entender el trabajo que los nifiasiias realizaban se les pidid

justificaciones de sus respuestas. Como muchaasdesspuestas encontradas tienen
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consideracion metalinguistica, nos parecié neaesaxplicitar los criterios para
calificar este tipo de reflexion. A continuacion se&plicara cuando fue pedido
justificacion de la respuesta del participante edactarea. Cabe recordar que estas
justificaciones no fueron solicitadas de formaesigitica en todos los estimulos para no

distraer y cansar los participantes en la dinaméguego.

1. Tarea de Semejanzas (tarea 1)

Se pidio justificacion del juicio de semejanza. ltaspuestas mas justificadas
fueron con referencia a elementos gréficos. Ponge “porque tienen la misma letra”,
“porque terminan con la misma letra”, o con referara la cantidad de palabras: una
contra dos palabras no son semejantes (por ejemgmdazercomparada &azerno fue
considerada semejante). No obstante, no fueron ngadas justificaciones

metalinglisticas en esta tarea como se vera ménssle

2. Tarea de Parejas (tarea 2)

Se pidié justificacion del cambio de género, peningpalmente se pidid
justificacion de las palabras inventadas (por eJemgrandia para el estimulgrande
y de las respuestas con prefijos o sufijos. Saleneon la respuesta que daban los
nifos y nifas no quedaba claro el tipo de trabsgméntico o formal) en muchas
ocasiones, como por ejemplo, cuando degiramdalhdoo granddo para el estimulo
grande A continuacion se pueden ver ejemplos enconsrdddrabajo metalinguistico:

« Justificacion con términos metalinglisticos: “hemb@&do el orden de las
letras”.

» Trabajo de tipo analitico, sobre morfemas: “he afmel ‘4o, “porque he
puesto la -s”.

* Juicio de tipo metalexical sobre la diferencia emalabras y pseudopalabras:

“Tristia no existe”, “si pongo la /i/ ya es difeten
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3. Tarea de Contrarios (tarea 3)

Se pidio justificacion del juicio de contrario conterios muy similares a los de la
tarea de parejas (palabras inventadas, palabragpredijos y sufijos, inversiones de
silabas). A continuacion se pueden ver ejemplaorérados de trabajo metalinguistico

en la tarea de contrarios:

» Justificacion con términos metalinguisticos: “henb&do el orden de las letras
y eso es el contrario”.

» Trabajo de tipo analitico, sobre morfemas: “porgues el contrario de -a” (para
un adverbio).

» Juicio de tipo metalexical sobre la diferencia emalabras y pseudopalabras:

“Meso no existe, pero el contrario se hace asi”.

4. Tarea de Rima (tarea 4) y tarea de segmentani@co (tarea 5)

En estas tareas no fueron pedidas justificacionmestp que el trabajo formal
tanto de rima, como de segmentacion de palabratqulero. Sin embargo, cuando los
nifos y nifas quitaban una letra de un estimuldtesen la tarea de segmentacion en
eco, se les preguntaba “el por qué” con el motieaderiguar si quitaban una o mas
letras de manera aleatoria o si utilizaban un mlogiento explicito de segmentacion. A
continuacion detallaremos los criterios que fudlevados a cabo para considerar una

respuesta como metalinguistica:

A. Criterio de autonimia: La literatura afirma que todas las categorias gtiaaias
pueden ser nombres de si mismas y que se considenaimia cuando las respuestas
indican la consideracion de las palabras en tagtws. Es decir, cuando se denominan
a si mismas y no estan en uso discursivo (Rey-Dehbt®97; Teberosky, 2003). La
consideracion autonimica es metalinglistica. Ainilms este criterio cuando las
respuestas trataron el estimulo como nombre déssiaory no en funcion de su uso en
el discurso. Por ejemplo, cuando el nifio considerlbnombre del estimulo y no lo
incluia como sujeto gramatical dentro de una frada:pregunta “¢ dime el contrario de

‘querer”? si el nifio respondia “querer, queriendwd, se consideraba autonimico. En
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cambio, a la pregunta “sdime el contrario de ‘mé&saP respondia ‘meso”, si era

considerada respuesta autonimica.

B. Criterio analitico. También fueron consideradas respuestas metalirggsstuando:

1) Realizaban algun tipo de trabajo analitico que ieaph el procedimiento usado,
fuera sobre los componentes fonémicos, morfémicdexiwales. No se considerd
metalingliistico cuando se trataba, por ejemploumi segmentacion procedimental,
que forma parte del ‘decir lentamente’, sino lagnsentaciones tratadas en tanto tales.
Si se trataba de una mera descripcion de la jgmtifin no se consideraba como
metalingliistico, en cambio una explicacion del pddmiento utilizado si era
considerado metalingtiistico, segun el tipo de eaplon. 2) Cuando el propio trabajo
realizado para dar la respuesta fue de tipo ar@lipior ejemplo invertir una palabra en

silabas o fonemas, o separar sistematicamente nmesfe

C. Justificaciébn con metalenguaje Se considerdé metalinglistico cuando se utilizaba
términos como elementos de analisis del lenguae,epmplo “palabra” contra no
palabra”, “nombre”, etc.. No se considero el usbtéenino “letra” porque puede ser
totalmente referencial y no metalinglistico, excepiando ‘letra’ de manera explicita

esta relacionada con fonemas, morfemas o con etemiexicales.

En conclusion, estos fueron los criterios llevadasbo a la hora de considerar
una determinada justificacion como “trabajo metilistico”. En los capitulos
referentes a los resultados encontrados de lameeseestigacion (Capitulos 4 y 5) se
veran extractos de las entrevistas con difereniess tde trabajos (morfolégico,

fonologico, lexical, etc.), algunos de ellos costijicaciones metalinguisticas.

3.8. Codificacién de las respuestas para el anaisstadistico

Para la codificacion de las respuestas de loscpaatites en el andlisis estadistico
utilizamos el siguiente procedimiento: en todaddasas se atribuy6 un 0 para los «no»
y 1 punto para los «si», en funcion de las dosymiag tedricas principales que se
esperaba en cada tarea. Es decir, en funcion ddoksnayores tipos probables de

respuestas que podrian surgir segun lo exigidteparea.
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En las tareas de semejanzas (tarea 1), de pai@jea @) y de contrarios (tarea
3) se analizaron separadamente las respuestasdorpr@antemente formal» de las
respuestas de «proximidad lexical». Para el priiperde respuestas, se codificé con un
0 aquellos que no hacian una eleccion formal y qunto aquellos que realizaban
dicho trabajo. De la misma manera, para las resgaiee proximidad lexical (tarea de
contrarios) o morfolégicas (tarea de parejas) skficé con un 0 los que no hacian este
tipo de trabajo, y con 1 punto a los que lo hacian.

Tabla 3.15- Preguntas para la codificaciéon del analisis estiéstico
de las tareas de semejanzas, @egja y de contrarios

Tarea 1- Tarea 2- Tarea 3-
Semejanzas Parejas Contrarios
éelnifio o selnifioola Jéel nifio o
la nifio hizo nifia hizo la nifia hizo
12 un trabajo un trabajo un trabajo
Pregunta| predominantement¢ predominantemente| predominantemente
formal? formal? formal?
0=noy 1=si 0=noy 1=si 0O=noy l=si
¢el nifio o la nifia hizg ¢ el nifio o la nifa hizg
2a un trabajo un trabajo
Pregunta|  --------------- predominantemente de proximidad
morfologico? lexical?
O=noyl=si O=noyl=si

En la tabla 3.15 se puede ver las preguntas rdakzpara el andlisis estadistico de las
tareas de semejanzas (tarea 1), de parejas ({ayede2contrarios (tarea 3). Como las
tres primeras tareas fueron disefiadas enfocadase slols aspectos formales
(morfologicos y fonoldgicos) la primera pregunta:fyel nifio o la nifia hizo un trabajo
formal? Puesto que la tarea de semejanzas (tassatfgta de una tarea de eleccion con
dos opciones, una predominantemente formal y otrgprdximidad lexical, no fue
necesario realizar dos tipos de pregunta: si eb mfla nifia no hizo un trabajo
predominantemente formal era porque estaba redbzam trabajo de proximidad

lexical.

La segunda pregunta del andlisis estadistico dareas de parejas (tarea 2) y de
contrarios (tarea 3), fue elaborada basada engahde tipo de respuesta esperada. Al
tratarse de un juego morfoldgico, en la tarea dejas (tarea 2) separamos las repuestas
formales, fonologicas de las morfoldgicas, y lauseta pregunta quedd: ¢ el nifio o la

nifia hizo un trabajo morfolégico? La tarea de ams (tarea 3) fue disefiada para
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analizar hasta qué punto habia un predominio lexpca lo tanto la segunda pregunta

del analisis estadistico fue: ¢ el nifio o la nifza in trabajo de proximidad lexical?

En la tabla 3.16 se puede ver las preguntas tesodpticadas en el analisis
estadistico de las tareas de rimas (tarea 4) yg®entacion en eco (tarea 5). Para la
tarea de rima, la primera pregunta fue con respgaiolos nifios y nifias realizaban la
segmentacion de la secuencia rimada, o en lasasij@presas, o0 en las frases que se
les fueron leidas. Sin embargo, mas adelante ecagltulo de discusion de los
resultados, se hablara de que los nifios y nifasntes estudios, en la modalidad oral,
interpretaron la tarea cOmo una extraccion de padabmadas y no del segmento
rimado. De ahi que, la segunda pregunta parada td& rimas (tarea 4), fue ¢ el nifio o

la nifia hizo un trabajo de extraccion de palabras?

Tabla 3.16.-Preguntas para la codificacion del analisis estadiso
de las tareas de rima y de segmentacioén en eco

Tarea 4- Rimas Tarea 5- Segmentacion en

eco

1a

¢el nifio o la nifa
hizo un trabajo de rima
0=no

¢Jel nifio o la nifa
hizo un trabajo
de segmentacion?

0=no
1=si

Pregunta 1=si

¢el nifio o la nifa
hizo un trabajo
de extraccién de
palabras?
0=no
1=si

23
Pregunta

En la tarea de rima (tarea 4), en la modalidadtaguara la pregunta ¢ el nifio o la nifa
hizo un trabajo de rima? se atribuyo un 0 a lo®$ii nifas que sefialaban silabas o
letras individuales y no al segmento rimado depkasbras escritas en las tarjetas. Por
otro lado, se atribuyd 1 punto a las respuestassgfialaban el segmento rimado en
cada una de las palabras. En la modalidad ora dédma tarea, se atribuy6 un O a los
participantes que no hicieron una extraccion dgineanto rimado de las frases que se
les fueron leidas. Por ejemplo, hubo nifios y nifias segmentaron palabras, o que
extraian una de las palabras de la frase y detiampalabra con una relacion semantica
con respecto a la primera, por ejemphacaco/galho(mono/rama), a estos nifios y

nifas se les atribuyé un 0. En la misma modalided ®e atribuyé 1 punto a los
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participantes que extrajeron el segmento de rimsi@alabras rimadas en las frases,
por ejemplo, a los que decian “ato” para la fraspato comprou sapato e foi tirar
retrato.

Para la segunda pregunta de la tarea de rimas (fgresobre el trabajo de
extraccién, en la modalidad escrita, se atribuy6Oua los nifios y nifias que no
realizaron ningun tipo de extraccion coherenteddaespuestas al azar sefialando letras
sueltas. Por otro lado, se atribuyé 1 punto a kEsigipantes que extrajeron fonemas
finales, silabas o morfemas en comun en las tlebnaas presentadas. En la modalidad
oral, para la misma pregunta de extraccién, sewth un 0 a los nifios y nifias que
dieron como respuestas una palabra con relaciGarg&ma 0 que no extrajeron ninguna
unidad del enunciado, dando respuestas como “rs@"lo“no hay nada que se parece
aqui”, etc. Por otro lado, en la misma modalidadatsibuyo 1 punto a los participantes

gue extrajeron al menos dos de las tres palabreslas en las frases.

Finalmente, la tarea de segmentacion en eco (Brehtratarse de una tarea de
segmentacion de palabras, se hizo una preguntamedea la realizacion de algun tipo
de segmentacidon en los estimulos. Se atribuyé anlds nifios y nifias que dieron
respuestas sin segmentacion, como por ejemplouestss con relacion semantica,
respuestas de tipo “no lo sé”, segmentacionesaal &z la modalidad escrita, etc. Por
otro lado, se atribuyd 1 punto a los participantge realizaron algun tipo de
segmentacion en los estimulos. En resumen, taméolpdarea de rima (tarea 4) como
para la tarea de segmentacion en eco (tarea 5)nalé&amon separadamente las
respuestas con segmentacion de las respuestasegmergacion. Debido a que
existieron varios estimulos en cada tarea se ¢eafia suma de los mismos. Con esto se
obtuvo una puntuacion total por modalidad (oral scriga). Se trabajé con esa
puntuacion total y no con los estimulos individsalEste procedimiento se repitié en

cada tarea.

En definitiva, para la codificacion del analisistagstico de la presente
investigacién se hicieron dos preguntas en fundénlos dos mayores grupos de
respuestas esperados. Como las tareas aqui disdiladan enfocadas principalmente
en los aspectos formales, la primera preguntardeisés estadistico fue con respecto a

si los participantes realizaban este tipo de tmaliay las pruebas estadisticas, aplicadas
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a posteriori, se utilizo la suma de las respuestasl conjunto de los estimulos y no se

trabajé con los estimulos individuales. A conttida se puede ver una tabla resumen

del disefio de la la investigacion.

Tabla Resumen 1- Resumen del disefio de la investigacion

*Hipotesis Estudios Tareas Modalidad Estimulos Praadimientos Tipo de **Procedimiento
datos estadistico
Modalidad Nombres
Estudio | escrita Verbos Kruskal Wallis
Tarea 1l - Comparacion Kruskal Wallis y
3y4 Estudio Semejanzas Modalidad Nombres para identificar Mann-Whitney
Il oral Verbos semejanzas en los contrastes a
y escrita Adjetivos posteriori
Estudio |
Tarea 2 - Nombres Kruskal Wallis/
3,5y6 Estudio Parejas Modalidad Nombres Comparacion de frecuencias por
Il oral Verbos género estimulos
Adjetivos
Nombres
Estudio | Verbos Kruskal Wallis,
Adverbios Comparacion Mann-Whitney
1, 2,3,4 Tarea 3 - Modalidad para en los contrastes g
y6 Contrarios oral Nombres identificar posteriori/
Estudio y escrita Verbos contrarios frecuencias por
Il Adjetivos estimulos
cuantitativo
Kruskal Wallis,
2,4y5 Estudios Tarea 4 - Modalidad Nombres Segmentacion de Mann-Whitney
lyll Rima oral en frases la rima en los contrastes a
y escrita posteriori
Nombres,
verbo,
adjetivos
pronombre
Estudio | y
advérbio
con Kruskal Wallis,
1,2,4y6 Tarea 5 - Modalidad diferentes Segmentacion Mann-Whitney
Segmentacion oral nameros de de la palabra en los contrastes g
en eco y escrita silabas posteriori/
Nombres, frecuencias
verbos, por estimulos
Estudio adjetivos
Il con
diferentes
nameros de
silabas

* Resumen de las hipotesis:

1) Se espera que la consideracion de los aspectoalés@sté en relacion con el nivel de
conceptualizacion de la escritura.
2) El nivel de conceptualizacion de la escritura digbmnfluird, a mayor nivel de escritura,
mayor sera el andlisis y la atencién a los aspdotosles.
3) Se espera que la consideracién de aspectos forthatamuya la exclusiva atencion a los
aspectos semanticos.
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4) Larelacion entre el nivel de escritura y la coas@ion de lo formal serd mas evidente en la
modalidad escrita de todas las tareas

5) Se prevee la consideracion de los aspectos forrdatete el inicio del aprendizaje de lo escrito,
mas especificamente la sensibilidad a la rimacaaibio de género.

6) Las caracteristicas linglisticas de los estimulentaran las respuestas infantiles hacia un
trabajo formal o semantico-lexical en funciéon dedemandas de la tarea.

* También se utilizé la prueba de correlacion dpe&man para correlacionar las tareas de
comparacion (tareas de semejanzas, parejas y Kosjrentre si y las tareas de segmentacion, garea
de rima y de segmentacion en eco) también entPasimas, se utilizé la prueba T de Wilcoxon para
comparar las modalidades oral y escrita del Estudiarea de contrarios, rima y segmentacion en
eco) y del Estudio Il (tareas de semejanzas, adodraima y segmentacion en eco). En la tarea de
semejanzas (tarea 1), también fue utilizada laljsrué de Friedman para comparar las categorias
gramaticales.
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Capitulo 4 — Resultados cuantitativos y cualitatiea tareas de comparacion: tarea de semejanzas
(tarea 1), tarea de parejas (tarea 2 ) y taresukearios (tarea 3)

En el presente capitulo se presentan los objeyiviygotesis especificos de las tareas de
semejanzas (tarea 1), de parejas (tarea 2) y deadon (tarea 3). Luego se expondra el
procedimiento estadistico llevado a cabo en ambuslies (Estudio | y Estudio Il) y
los resultados estadisticos encontrados en cadaleirias tres tareas, asi como un
analisis y discusion de éstos. Posteriormente eseptara un analisis cualitativo de la
tarea de parejas (tarea 2) y de la tarea de cmdsréarea 3). En la ultima parte del
capitulo se podra ver resultados estadisticos melacion entre las tres tareas, asi como
resultados de la prueba de comparacion entre lalidad (oral y escrita) presentes en
las tareas de semejanzas (tarea 1) y de cont(tares 3). Finalmente, se expondran las
conclusiones generales encontradas en las tresstageli presentadas y, en la ultima

pagina del capitulo, tablas resiumenes de los aggsdtencontrados.

4.1. Objetivos e hipdtesis especificos

Objetivos especificos

Las tareas de semejanzas (tarea 1), de parejaa @py de contrarios (tarea 3)

fueron disefiadas con los siguientes objetivos &spes

a) Analizar la relacién entre la capacidad de prestiencion a los aspectos formales del
lenguaje y el nivel de conceptualizacion de laiager que presentan los nifios y nifias

en tareas de comparacion.

b) Analizar las contribuciones, diferenciadas ojaotas, de los aspectos morfoldgicos,
fonoldgicos y de proximidad lexical de las palatwadas operaciones de comparacion.

c) En el caso de las tareas de semejanzas (tasedelyontrarios (tarea 3), estudiar la
relacion entre los aspectos linglisticos -morfaldgj fonoldégicos o de proximidad

lexical-, y la modalidad de presentacion (oral criés).

d) Ademas, en la tarea de semejanzas (tarea l)iéansie pretende averiguar la

influencia de la clase de palabra (nombre, verhdjgtivo) en las respuestas.
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e) En el caso de la tarea de parejas (tarea 2) godearios (tarea 3), se pretende
estudiar la relacion entre los aspectos linglistienorfolégicos, fonolégicos o de

proximidad lexical- y las caracteristicas de losineslos, mas especificamente la
estructura lingtistica (por ejemplo, las relacios@manticas entre el |éxico, el uso de la

alternancia vocalica, entre otros).

f) Analizar si en este tipo de juego los nifios ijasi conservan la palabra como unidad

intuitiva de la lengua en sus respuestas.

Hipétesis especificas

De acuerdo a lo anterior las hipotesis especitiehpresente estudio son las siguientes:

1) Los resultados estaran relacionados con loslesivde conceptualizacion de la
escritura que evidenciaran los nifios y las niflasmagor nivel de escritura, mas se

prestara atencion a los aspectos formales del égagu

2) Se espera, ademas de la influencia de los asplkticales en la resolucidon de las
tareas de comparacion, la presencia de algunagjdeaformales como por ejemplo, el

cambio de género y el trabajo de proximidad fonickdg

3) Algunas caracteristicas de los estimulos iréluien las respuestas: en el caso de la
tarea de semejanzas (tarea 1) y de parejas (tares participantes solucionaran mejor
la categoria nombre. En el caso de la tarea deacm# (tarea 3), los estimulos que

permitan una oposicion de tipo polar se prestar@s ahtrabajo semantico-lexical.
4) Ademas, en el caso de la tarea de parejas @alea estimulos que permitan el uso
de la alternancia vocalica seran mas faciles decswlar que los estimulos que no

permitan dicho procedimiento.

5) En las tareas aqui disefladas esperamos que jarimale los nifios y nifias

mantengan la unidad palabra en sus respuestas.
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4. 2. Procedimiento estadistico

Debido a las caracteristicas de las variables dipates y el tamafio de la muestra se
aplicaron pruebas no paramétricas en ambos estudiidsas pruebas fueron: la H de
Kruskal-Wallis en la comparacion de los tres gruptdependientes de niveles de
escritura, la U de Mann-Whitney para comparar igslaes de escritura a posteriori y la
T de Wilcoxon para comparar las modalidades oresgrita. Ademas, para comparar
las categorias gramaticales de la tarea de semasjé@tazea 1) del Estudio I, se aplico el
x? de Friedman y la T de Wilcoxon en los contrastgsosteriori. La prueba?® de
Friedman en esta tarea pudo ser aplicado puestopqueazones tedricas vistas en el
capitulo anterior, se utilizaron las mismas catigogramaticales en los estimulos.

Finalmente, para correlacionar tareas se aplipouaba de correlacion de Spearman.

Recordemos que se denominaran los grupos de nigelescritura de la siguiente
forma:
= Grupo 1- al que corresponde al nivel de escrituesifabico y silabico sin valor
sonoro convencional.
= Grupo 2- al que corresponde al nivel silabico etstricon valor sonoro
convencional y silabico alfabético.

= Grupo 3- al que corresponde al nivel de escritlisdético.
En las tablas estadisticas las abreviaturas sas&iduientes:
» Grupo 1- Presil. y sil. sin vsc
» Grupo 2- Sil. est. con vsc y sil. alf.
= Grupo 3- Alfabético
4.3. Tarea de semejanzas (tarea 1)
4.3.1. Estudio I: resultados
La tabla 4.1 se refiere a los resultados de latdeesemejanzas (tarea 1) del Estudio I.

Recordemos que la pregunta para el andlisis estadile esta tarea fue: ¢ el nifio o nifia

hizo un trabajo predominantemente formal? Con teHKruskal-Wallis se puede ver, a
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nivel global, si se produjeron diferencias estacistente significativas. Para realizar el
analisis global se calcul6 las medias del rangaepruebas descriptivas, obteniéndose
asi una puntuacion total para cada un de los mivieescritura.

Tabla 4.1.Estudio I: prueba de comparacion de la tarea de seejanzas
teniendo en ctiaros niveles de escritura

H de Kruskal-Wallis Contrastes a posteriori:
Categoria “Grupo Media U de Mann-Whitney
Modalidad | Gramatical P Del X g.l p w*Comparaciones | z
Rango P P
1
n=7 15,21
2
Verbos n=6 | 21,50 | 1,087 | 2 |0,642
3
n=27 |21,65
Escrita
1
n=7 21,64
2
Nombres n=6 2392 1,111 2 0,574
3
n=27 19,44

* Grupos de niveles de escritura:

1. Presil. y sil. sin vsc

2. Sil. est. con vsc y sil. alf.

3. Alfabético

** Comparaciones de los niveles de escritura

En esta primera parte se puede observar que necégran diferencias estadisticamente
significativas ni en la categon@rbo(x? (2)=1,987y p=0,642) ni en la categon@mbre
(x*(2)=1,111 y p=0,574). Los resultados obtenidos mnaesque no existieron
diferencias de procedimientos entre los tres grajgosiveles de escritura en funcién de
las categorias gramaticales con respecto al trapagamominantemente formal.
Independientemente de sus niveles de escrituradoutuvieron que elegir entre dos

palabras para comparar cual de las dos se pamésm una tercera, los nifios y nifias

valoraron los aspectos formales sin diferenciaadésticamente significativas.

No se realiz6 una prueba total sumando las categayfamaticales de la

modalidad escrita en esta tarea debido a que,ysstiones tedricas que se explicaron
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en el anterior capitulo, no fueron utilizados lasmos criterios para la eleccion de los

estimulos en la categonarboy en la categorinombre

4.3.2. Estudio II: resultados

La pregunta para este Estudio Il fue la misma quilizada en el Estudio I: ¢ el nifio o
nifia hizo un trabajo predominantemente formal? Bugse hay mucha informacion en
esta tabla, se decidio dividir los resultados podatidad en dos tablas que se veran a

continuacion.

Tabla 4.2- Estudio Il: prueba de comparacion de la tarea dsemejanzas
(modalidad escrita) teniendo en cuenta los niveledescritura

Categoria Media | H de Kruskal-Wallis Contrastes a posteriori:
Modalidad | Gramatical | *Grupo | Del U de Mann-Whitney
2 *%, H
Rango X g.l p Comparaciones 7 P
1
n=16 | 16,94
2
verbos | "0 [ 24501 5814 | 2 | 0,055
3
n=14 | 21,71
1
n=16 | 14,50 Grupos 1y 2 2,074| 0,007
Escrita 2
=10 | 23,00
Adjetivos | " 11,005| 2 | 0,004| Gruposly3 |3,086| 0,009
3
n=14 | 25,57 Grupos2y3 | 0,919 0,625
1
n=16 | 14,53 Grupos 1y 2 2,320| 0,036
Total 2
(verbos+ | n=10 | 24,20 | 9,708 | 2 | 0,008 Grupos 1y3 | 2,626/ 0,019
adjetivos)
3
n=14 | 24,68 Grupos 2y 3 0,271 0,886

* Grupos de niveles de escritura:
1. Presil. y sil. sin vsc
2. Sil. est. con vsc y sil. alf. 3. Alfaioé ** Comparaciones de los niveles de iasa

La tabla 4.2 se refiere a los resultados de la hdathescrita de la tarea de semejanzas
(tarea 1) del Estudio 1l y la tabla 4.3 se refi@les resultados de la modalidad oral de la
misma tarea de este estudio. Ambas tablas muestramyel global, que hubo

diferencias estadisticamente significativas (H dasKal-Wallis). Al igual que en el
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Estudio |, para realizar el analisis global, secaaron las medias del rango de los
descriptivos obteniéndose una puntuacion total padla un de los grupos de niveles de
escritura. Ademas de analizar las categorias greatest por separado, se puede ver en
las tablas la prueba total que es la suma de tagardaverboy adjetiva La categoria
nombre no esta reflejada en estas primeras tablas, pugséy; como se dijo
anteriormente, los estimulos de dicha categoriseptaron otros criterios de eleccién,

por lo tanto no pudieron ser comparados aqui.

En la tabla 4.2 se puede observar que aparecigienerttias estadisticamente
significativas en la modalidad escrita de la catiegadjetivo(x? (2)=11,095 y p=0,004).
Con la prueba U de Mann-Whitney en los contrastesséeriori se puede observar que
tales diferencias aparecieron entre los gruposesi{py sil. sin vsc) y 2 (sil. con vsc y
sil. alf.), (z=2,074 y p=0,007); y entre los grudo§oresil.y sil. sin vsc) y 3 (alfabético),
(z=3,086 y p=0,009). También se produjeron difeinestadisticamente significativas
en la prueba totalxf (2)=9,708 y p=0,008). Dichas diferencias se pueete eon la
prueba U de Mann-Whitney en los contrastes a posteentre los grupos 1(presil. y
sil. sin vsc) y 2 (sil. con vsc vy sil. alf.), (z820 y p=0,036); y entre los grupos 1
(presil.y sil. sin vsc) y 3 (alfabético), (z=2,62$=0,019).

Observando las medias del rango en la categaljietivq se puede ver que a
mayor nivel de escritura, mayor trabajo formal,opeon diferencias estadisticamente
significativas entre el grupo 1 (presil. y sil. ssc) con respecto a los grupos 2 (sil. con
vsc y sil. alf.) y 3 (alfabético). Este mismo hed®puede ver en la prueba total de la
misma modalidad, también entre el grupo 1 (prgs8il. sin vsc) con respecto a los
demas. Los resultados indican que en la categdjédivoy en la prueba total, ambos
en la modalidad escrita, los nifios y nifias del grap(presil. y sil. sin vsc) estan
realizando peor el trabajo formal que los nifiosiffas de los demas grupos. Sin
embargo los participantes del grupo 2 (sil. conywsd. alf.) y del grupo 3 (alfabético)

estan valorando el trabajo formal de una manerdasim
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Tabla 4.3- Estudio II: prueba de comparacion de la tarea dsemejanzas
(modalidad oral) teniendo en cuenta los niveles descritura

Media H de Kruskal-Wallis Contrastes a posteriori:
Modalidad | Categoria *Grupo Del U de Mann-Whitney
Gramatical Rango X g.l p *Comparaciones 2| p
1
n=16 17,00
2
n=10 20,00 4,265 | 2 | 0,199
Verbos
3
n=14 24,86
1
n=16 18,56
2
Oral Adjetivos n=10 21,30 0,865 | 2 | 0,649
3
n=14 22,14
1
n=16 16,84
Total 2
(verbos+ n=10 20,30 3,650 | 2 0,161
adjetivos)
3
n=14 24,82

* Grupos de niveles de escritura:

1. Presil. y sil. sin vsc

2. Sil. est. con vsc y sil. alf.

3. Alfabético

** Comparaciones de los niveles de escritura
En la tabla 4.3 se puede ver que en la modalidat mar se produjeron diferencias
estadisticamente significativas en la categuebo (x° (2)=4,265 y p=0,199), en la
categoriaadjetivo (x* (2)=0,865 y 0,649), y en la prueba total de la naismodalidad
(x* (2)=3,650 y p=0,161). A raiz de estos datos, siierelcias estadisticamente
significativas, no se aplicé la U de Mann-Whitneyles contrastes a posteriori. Los
resultados muestran que no existieron diferenceprdcedimientos entre los tres
grupos de niveles de escritura en funcién de legoaas gramaticales en la modalidad
oral. Los nifios y nifias de los tres niveles deitesaren dicha modalidad, valoraron de
la misma manera los aspectos formales al elegie elos palabras, comparando cual de

las dos serian mas parecida a una tercera.
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Tabla 4.4.- Estudio II: prueba de comparacién de la tarea dsemejanzas
tendo en cuenta los niveles de escritura

Media Contrastes a posteriori:
Modalidad | Categoria | *Grupo | Del |H de Kruskal-Wallis U de Mann-Whitney
Gramatical Rango| 2 g.l p **Comparaciones z p

n=16 | 17,22

n=10 | 21,20

Escrita Nombres 4,457 | 2 | 0,108

n=14 | 23,75

n=16 | 20,00

Oral Nombres | n=10 | 15,80 | 3,458 | 2 | 0,178

n=14 | 24,43

*Grupos de niveles de escritura:

1. Presil. y sil. sin vsc

2. Sil. est. con vsc y sil. alf.

3. Alfabético

** Comparaciones de los grupos de niveles de esarit

En la tabla 4.4 se presentan los resultados estadisde la categoriaombre La
pregunta para dicha categoria fue la misma: ¢lidgsny nifias hicieron un trabajo
predominantemente formal? Las opciones aqui fudosn una morfologica y otra con
proximidad fonoldgica o fonografica. Los resultadioslican que no aparecieron
diferencias estadisticamente significativas ni @mbdalidad escritax{ (2)=4,457 y
p=0,108) ni en la modalidad oraf*(2) =3,458 y p=0,178). A partir de estos resultados
se puede concluir que los nifios y nifias de losgnaésos de niveles de escritura, tanto
en la modalidad oral como en la escrita, estuvigadorando los aspectos morfolégicos

de la categoriaombresin diferencias de procedimientos.

La tabla 4.5 presenta la comparacion entre lagyodts gramaticalegerboy
adjetivode la tarea de semejanzas (tarea 1). La categomiireno pudo entrar en este
analisis debido a que la eleccién de los critad®$os estimulos fueron diferentes de la
demdas categoria, como se explicO anteriormente. oCeen trataron de soélo dos
categorias gramaticales se aplicé directamenteda Wilcoxon. Los resultados revelan
que no aparecieron diferencias estadisticamentéfisajivas en la modalidad escrita.

Eso indica que no hubo diferencias de procedimgepty parte de los nifios y nifias al
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valorar las semejanzas de los estimulos en lagarésverboy adjetivo presentados

en la modalidad escrita.

Tabla 4.5.- Estudio Il: prueba de comparacion entre las categrias gramaticales
verbo y adjetivo de la tarea de semejanzas

T de
Modalidad | Categoria Wilcoxon
Gramatical Z
p
Verbos
Escrita 1,414| 0,157
Adjetivos
Verbos
Oral 3,431| 0,001
Adjetivos

No obstante, en la modalidad oral se produjerorerefifcias estadisticamente
significativas entre las dos categorias gramasc##=3,431 y p<0,001). Con los
resultados obtenidos se puede afirmar que loscpmatites de esta muestra estuvieron
realizando mejor el trabajo formal en la categogeboque en la categoridjetivoen
esa modalidad. Ese resultado demuestra que los yifidias dieron sus respuestas con
diferencias de procedimientos en ambas categorias.

4.3.3. Discusion de los resultados encontrados

Los resultados encontrados en la tarea de semsjéiazea 1), en el Estudio |, sugieren
que los participantes realizaron comparaciones grdtabras independientemente de
los niveles de escritura y de la categoria gramlatle los estimulos. Los resultados
obtenidos en el Estudio Il, han dado més informragd@reciera que hay una diferencia
de procedimiento de los participantes a la horaameparar palabras en la modalidad
escrita. La categoria gramatical constituyd un etspeonsiderado, de modo que en los
adjetivos se produjeron diferencias de procedimientos sejimvel de escritura del

participante. Los nifios y niflas del grupo 1 (pregil sil. sin vsc) estuvieron

considerando menos los aspectos formales que s ii niflas del grupo 2 (sil. con

vsc y sil. alf.) o del grupo 3 (alfabético). Sinleango, no se produjeron diferencias de

procedimientos a la hora de considerar los aspéctomles entréos participantes de
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los dos ultimos grupos (grupo 2 y grupo 3). Endeegoriaverbo no se encontraron
diferencias de procedimientos entre los gruposidelas de escritura y en la prueba
total se repite el resultado de la categadpetivg es decir diferencias estadisticamente
significativas entre el grupo 1 (presil. y sil. s8t) y el grupo 2 (sil. con vsc y sil. alf.) y

entre el grupo 1 (presil. y sil. sin vsc) y el goup(alfabético).

No obstante, parece ser que la via visual o gradicda modalidad escrita, condujo
a muchos de los participantes a optar por deteduirestimulo. Las observaciones
registradas por la experimentadora apuntan quenadggarticipantes del grupo 1
(presil. y sil. sin vsc), muchas veces, parecidialse las palabras sin explicitar algan
tipo de estrategia, entretanto este procedimierdo fue predominante. Al ser
preguntados por “el por qué” de sus eleccione23% de los nifios y nifias del grupo 1
(presil. y sil. sin vsc) contestdo que no lo sabian cambio, un 77% contestd que

utilizaron algunas estrategias, eso se confirmaegpuestas del tipo:

* “Porgue hay mas letras que se parecen”
» “Porgue empiezan por la misma letra’
e “Porgue terminan por la misma letra”

* “Porgue ésta y ésta se parecen” (sefialando lguates)

Por otro lado, un 15% de los participantes del gragsil. sin vsc y sil. alf.) no
justificd sus elecciones, mientras un 60% de loqgi@antes del mismo grupo contesté
con respuestas como las descritas anteriormenti@téggas visual o gréafica). Otros
participantes del grupo 2 (sil. con vsc y sil. )alf. muchos de los nifios y nifias
pertenecientes al grupo 3 (alfabético) leian o nialgan leer en voz alta y
posteriormente sefialaba una de las opciones es@uando se les preguntaban “el por
qué” de la respuesta volvian a leer las tarjetasrdque aqui ponéndo y aqui pone
bonitinhg lo que mas se parecdanito esbonitinhd. Cuando se insistia en la pregunta
del por qué, muchos decian “porque si” o dabani@gagbnes semanticas, por ejemplo,
Felipe (5;7) después de leer las palabras eseritées tarjetas dijo:
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“Lo que mas se parece a pintarpastei (pinté) porqueapagar (borrar) es
todo lo contrario, no se parece nada, borrar algoya esta escrito (y hacia
el gesto de borrar algo en un folio)”.

El 68% de los participantes del grupo 3 (alfabétjastificd sus elecciones con
respuestas similares a las del ejemplo anteriorcambio, un 32% no justificé sus
elecciones. Sin embargo, en la modalidad oral magle los participantes del grupo 1
(presil. y sil. sin vsc), y muy pocos pertenecisrae grupo 2 (sil. sin vsc y sil. alf.),
justific6 sus elecciones. Respuestas como “no b ®é“porque si” fueron
predominantes. En la misma modalidad, los nifiosiasndel grupo 3 (alfabético)
parecian utilizar la via semantica para justifisas elecciones, con respuestas muy

similares a las dadas en la modalidad escrita.

En resumen, los resultados encontrados en el Bstuti revelaron diferencias
estadisticamente significativas entre los gruposidel de escritura en la modalidad
oral. En cambio, en la modalidad escrita del Estudlise produjeron diferencias
estadisticamente significativas entre el gruporésfp y sil. sin vsc) y el grupo 2 (sil.

sin vsc y sil. alf.) en la categorajetivoy en la prueba total.

Recurriendo los registros tomados en las entreyis@pudo observar que en la
modalidad oral, la gran mayoria de los participamte explicaron el “por qué” de sus
respuestas, con excepcion de los participantegrdelo 3 (alfabéticos) que, muchas
veces, dieron explicaciones semanticas. Por ali@ ken la modalidad escrita, los nifios
y nifias pertenecientes al grupo 1 (presil. y silvsc) y muchos del grupo 2 (sil. sin vsc
y sil. alf.) utilizaron estrategias visuales o gra$é para sefialar una de las dos opciones
(predominantemente formal o de proximidad lexi@ple mas se parecia a la tarjeta
base. Nombramos estrategia grafica o visual atidaghgrafica como justificacion de
respuestas, en su mayoria aplicada por los pamitgp presilabicos y silabicos sin valor

sonoro convencional.

4.3.4. Conclusiones

A partir del analisis de las respuestas encontradasa tarea de semejanzas (tarea 1)
podemos afirmar que la mayoria de los participante®stuvieron centrados en los
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aspectos formales de los estimulos. En las casegprésentadas habia una opcioén que
MAas se parecia visualmente a la tarjeta base yuérao; con excepcion de la negacion
en los verbos que formaba dos palabras (la sequaldhara era idéntica a la palabra que
se estaba comparando, por ejemjdaer/ ndo fazgr La via grafica o visual parece
haber sido la estrategia utilizada por la mayoeidod nifios y nifias que aun no habian
establecido relaciones sonoras con las letrasjussificaciones de “las letras que mas
se parecen” indican que este tipo de estrategiaemielo en cuenta y que, a estas
edades, los nifios y nifias ya prestan atencioneatipst de informacion que provee la
escritura. En la tabla 4.6 se pueden volver aagrebktimulos utilizados en la tarea de

semejanzas (tarea 1) en el Estudio I

Tabla 4.6 Estudio II: estimulos utilizados
en la tarea de semejanzas

ESTUDIO Il

Oral y Escrita

Verbos Nombres Adjetivos

Fazer | Nao fazer| Urso Ursa Triste) Chordp

Fazia Curso Tristezg
Entrar| Entrei Asa Casa Bom Boa
Sair Asas Bonita

Pintar| Pintei Gavidqg Gavibes| Contentel Felizes

Apagar Avido Contentds

Sentir[ Ndo Senti] Loba Oba Bonito Lindo

Sentia Lobo Bonitinh

La estrategia gréafica o visual de los participantecluso algunos alfabéticos, y las
explicaciones semanticas en la modalidad oral dehosude los nifios y nifias, nos ha
hecho replantear que tipo de trabajo fue realizalwe los estimulos comparados. A
raiz de observaciones registradas en las entrevistde los resultados estadisticos

encontrados se puede concluir que:

1) La consigna fue interpretada como una busquedahparacion semantica

Parece ser que la consigna fue interpretada comardgiea en la resolucion de la

tarea. Cuando se preguntd a los participantesrdpbd (alfabético) “lo que se parece
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mas” parece haber sido interpretado como “lo que sedparece semanticamente”. Sin
embargo, en la modalidad escrita, los participamtesalfabéticos utilizaron una
estrategia basada en las letras que mas se paestiarda palabra comparada y una de
las dos opciones. En la modalidad oral, muchosstiesenifios y nifias no supieron
explicar sus elecciones, la justificacion del “perci” era como si estuviesen diciendo
“es evidente ¢no?”. Para los nifios y nifias estdheo gporque un nombre
semanticamente se parecia mas a otro. Eso se pumdesn los ejemplos,
respectivamente, de Marina (5;6) y de Victor (5;8):

» “Sj estas triste sientes tristeza, puedes lloanoglpero lo que sientes es tristeza”
- refiriendose porque eligio el estimulosteza como la opcidn que mas se

parecia a la tarjeta baseste en lugar de la opciochorao(lloréon).

* “Bomy boaes lo mismo, una se parece mas a la 8oano se parece @im
ni abonita no puede ser. Un nifio es buehor() cuando hace caso a sus padres
y una nifia es buena también cuando hace casopadies lfoa)”.

Cabe destacar, que muchas veces, la opcion coidrflérominal o verbal) que
hemos considerado como formal, es la que mas seipagemanticamente a la palabra
comparada, por ejempl@intar (tarjeta base) y las opcionegagar (opcion de
proximidad lexical)y pintei (opcion formal). Sin embargo, pensamos que el pifi@
nifia, en este tipo de tarea, podria considerarcaspenorfologicos y fonoldgicos

también presentes en los estimulos.

2) La categoria gramatical influyo en la resoludi@na tarea

Como vimos, en el Estudio I, se presentaron difeiess estadisticamente significativas
entre los grupos de nivel de escritura y la cafeggramaticabdjetivoy en la prueba
total de la modalidad escrita. En cambio, en atedsgorias como la categoni@embreo

la categoriaverbono se produjeron diferencias estadisticamentéfisigtivas entre los
grupos de niveles de escritura. ¢A qué se debeléizmProbable explicacion seria el
componente gréafico de los estimulos. Uno de Idmests de la categoradjetivopudo

haber provocado un mayor conflicto a la hora deditle@or ejemplo, cual de las dos
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opcioneshonita 0 boase parecian mas a la tarjeta blasey sobre todo para los nifios y
nifas del grupo 1 (presil. y sil. sinvsc). Si mushde los participantes utilizaron
estrategias graficas o visuales, buscando semsjamtie las letras iniciales para elegir

el estimulo que mas se parecia, aqui pudo habgidicun conflicto.

En la categorianombre no se produjeron diferencias estadisticamente
significativas, pero también cabe destacar que dpsiones aqui consideradas
morfologicas (las flexiones de género o plural) réme las mas parecidas
semanticamente al estimulo de la tarjeta baseejeanplo, urso (tarjeta base)ursa
(opcién morfolégica) yeurso(opcion fonolégica). De hecho, en esta primeraatadias
resultados indicaron diferencias de procedimiepttise algunos grupos de niveles de
escritura con respecto a algunas categorias giatesti Ademas, en la prueba de
comparacion entre modalidadewverpo y adjetivg se pudo ver diferencias
estadisticamente significativas en la modalidatl @aprobando que los nifios y nifias
realizaron mejor la categonarboque la categoriadjetiva

En definitiva, con la tarea de comparacion entfalpas aqui disefiada (tarea de
semejanzas), no se puede afirmar que los hombsalka®n mas faciles a la hora de
realizar dicha comparacién. Sin embargo, se puéideaa que la categoriadjetivo
resulté en diferencias de procedimientos por pdetdos nifios y nifias del grupo 1
(presil. y sil. sin vsc) comparandolos con los ipgrantes de los demas grupos en la
modalidad escrita. Como también se pudo constateq la modalidad oral realizaron
mejor la categoriaerbo que la categoriadjetiva Este dato nos da informacion para
afirmar que no todas las categorias gramaticalesngerpretadas y consideradas de la
misma manera por diferentes participantes, ubicadafiferentes niveles de escritura, a

la hora de comparar palabras.

3) La modalidad (oral y escrita) de la tarea inflen las respuestas

Otro factor de influencia en la resolucion de ledéafue la modalidad de presentacion.
Este dato resultd mas claro observando la pruelraspmndiente para comparar las
modalidades (la T de Wilcoxon) que se vera al fibaleste mismo capitulo. En el
Estudio Il se puede constatar que los nifios y mé@agaron mejor la modalidad escrita

en todas las categorias gramaticales y por comesitpji la prueba total que se referia a

184



Capitulo 4 — Resultados cuantitativos y cualitatiea tareas de comparacion: tarea de semejanzas
(tarea 1), tarea de parejas (tarea 2 ) y taresukearios (tarea 3)

la suma de las categorias gramaticalesbosy adjetivo3. Independientemente de la
estrategia que hayan utlizado (grafica, de prodadi lexical o formal), los

participantes realizaron mejor la modalidad escl#a@sta tarea.

Como se ha visto, en la modalidad escrita, casistdos participantes, incluso
los del grupo 1 (presil. y sil. sin vsc), contegtacon algun tipo de justificacion. Los
nifos y nifas de este grupo y otros pertenecieadtgsupo 2 (sil. con vsc y sil. alf.)
dieron respuestas del tipo “tienen letras que nm&gparecen” para justificar sus
elecciones. En cambio, una parte de los partiogsaaél grupo 2 (sil. con vsc y sil. alf.)
y muchos pertenecientes al grupo 3 (alfabética}ificaron con respuestas semanticas.
Por otro lado en la modalidad oral, la gran maydgdos nifios y nifias no contestaron
al “por qué” de sus elecciones, con excepcion dedel grupo 3 (alfabético) que
volvieron a repetir las justificaciones semantidadas en la modalidad escrita. Ya es
sabido que la escritura provee un mayor soportandgdisis que la oralidad (Olson,
1998). En este caso, muchos de los participantestdemuestra tomaron en cuenta los
aspectos graficos o visuales como estrategiasspareionar que palabra se parecia mas

al estimulo de la tarjeta base.

4) El nivel de escritura de los participantes ipflien la resolucion de la tarea

El nivel de escritura influy6 en la resolucion dddrea, como se ha visto en la categoria
de losadjetivosy en la prueba totalérbosy adjetivog del Estudio Il. Estas diferencias
se concentraron en el grupo 1 (presil. y sil. sit) €on respecto a los demas grupos. En
cambio, los resultados estadisticos nos llevairmaf que entre el grupo 2 (sil. con vsc
y sil. alf.) y el grupo 3 (alfabético) no se proghgn diferencias estadisticamente

significativas.

Es importante recalcar que hemos sido consciergesltb valor semantico
presente en la tarea, que va de la consigna asiosutos. No se puede afirmar que el
participante estuvo prestando atencion a los aspéaholdgicos y morfoldgicos de los
estimulos cuando decia, por ejemplo, gugei se parecia mas @ntar que apagar
(borrar) una vez que existe un importante comp@nesgmantico erpintei vy,

principalmente, teniendo en cuenta las justificag$o seménticas de muchos de los
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participantes. Sin embargo, los niflos y nifias @rest atencion a otro tipo de
informacion. Respuestas masivas como “porque empigor la misma letra” o
“porgue tienen el mismo numero de letras” evidamgjae recogieron a otros recursos,

informacion que no sirvio como estrategia en la atiddd oral.

Para concluir, es importante decir que no podenfioaa que los aspectos
morfologicos y fonoldgicos presentaron una maydevencia en esta tarea. Sin
embargo, aunque los nifios y nifias, en su mayarfae$en priorizado los aspectos de
relaciones semanticas de los estimulos presentaddemos afirmar que se produjeron
diferencias de procedimientos a la hora de comppatabras con respecto a las
categorias gramaticales y el nivel de escritura. adjetivos resultaron més dificiles de
solucionar que los verbos en la modalidad oral. ke el hecho de haber sido una
tarea de eleccidon constituyd una limitacion. Convin en futuras investigaciones
aplicar tareas de produccion con un disefio sirallaqui utilizado para averiguar otros

posibles tipos de respuestas.

4.4. Tarea de parejas (tarea 2)

4.4.1. Analisis lingiistico de los estimulos

Recordemos que para la tarea de parejas (tareae@®)nf utilizados los estimulos y
categorias gramaticales que se pueden ver en la tab. Con respecto a las
caracteristicas gramaticales y semanticas de toswdss recordemos que en el Estudio
| fueron presentados seis nombres (nombres deoshjeanimados, de alimento y de
planta), tres de ellos en femenino y dos en maszulya en el Estudio Il fueron

presentados dos nombres de objetos inanimduila ¥ cang dos verbos de accion

(comiay fazey, de significado general, que pueden recibir refas de troponimia (la

troponimia es una relacion de inclusion entre verbpor ejemplo “marchar es una
manera de caminar”). El primero se presentdé enfarmaa del tiempo pasado y el

segundo en infinitivo. También se introdujo dosetidps en este estudidri§te y

grandé, uno que califica estado animico y otro que desjmension.

Morfologicamente los nombres presentados pemrméiacambio de género con

el recurso de la alternancia vocalica —o/-a. Eastlidio |, tres son nombres femeninos
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(bola, papay linha) y dos son nombres masculinaarfoy limo). Los dos nombres
presentados en el Estudio Il fueron también en f@moefpola) y masculino ¢ang. En
los dos nombres se puede usar sufijos de aumeantatiiminutivo en portugués como:
-a0 y -inho/-inha, etc. El plural de todos los resiibs de ambos estudi¢gsombres y

adjetivos)se forma afiadiendo el morfema -s.

Tabla 4.7.-Estimulos utilizados en la tarea de parejas

ESTUDIO | CATEGORIA |ESTUDIO | CATEGORIA
| GRAMATICAL Il GRAMATICAL
Bola Bola
Cano Cano Nombre
Papa Comia
Limo Nombres Fazer Verbo
Triste
Linha Grande Adjetivo

El verbocomia se presentd en tiempo imprerfecto del pasado, porlado el verbo
fazerse presentd en infinitivo. En el primero no se pemnmderivaciones con prefijos,
pero en el segundo si que se aceptan formas cdijo fidesfazerrefaze). Por otro
lado, los adjetivos utilizados en el Estudio Il permiten el cambio de género; en el
adjetivotriste se puede utilizar sufijos, como: -inho (a), -&mho, -ona. El adjetivo
grandetambién se puede utilizar sufijos como -inho, -inld@, -ona, entre otros. Sobre
la estructura sonora de los estimulos, las palabtiizadas fueron en su mayoria
bisilabas, - ocho en totabdla, papa linho, limo, canq fazer, triste, grandg- y una
palabra trisilabacomig).

4.4.2. Tipos de respuestas encontradas y criteride categorizacion

Analizamos en dos grandes grupos de respuestas tmel de decir parejas: 1) el
trabajo morfolégico, que fue predominante y, 2)trabajo fonoldgico, presente en
menor cantidad. El trabajo de proximidad lexicak fmmuy poco utilizado. A
continuacion se detallaran los grupos de respuestastradas y sus variantes:

1) Proximidad lexical

1.1.1. Negacion
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1.1.2. Contraste

1. 1.3 Asociacién

2) Trabajo morfolégico lexical
2.1. Morfologia flexional
2.1.1. Alternancia vocalica
2.1.2. Flexion de tiempo verbal
2.2. Morfologia derivativa

2.2.1. Uso de sufijos
3) Trabajo fonol6gico
3.1.1. Proximidad fonolégica

3.1.2. Segmentacion

En la tabla 4.8 se pueden ver los criterios degoaizacion utilizados en la tarea

de parejas (tarea 2).

Tabla 4.8.-Criterios de categorizacion utilizados en la tareae parejas

NOMBRES ADJETIVOS VERBOS
. Alternancia Alternancia
FLEXION vocalica vocalica Paradigma
TRABAJO y género verbal
MORFOLOGICO Sufijos de Sufijos de Opuestos
DERIVACION | aumentativo/| aumentatvo/ | (negacion)
diminutivo diminutivo

L] Rima (aliteracion), proximidad fonolégica

TRABAJO = Segmentacion
FONOLOGICO
TRABAJO . Negacion
DE PROXIMIDAD . Contraste
LEXICAL = Asociacion
L] Repeticion idéntica
OTROS L] Respuestas sin relacion

- No sabe o no contesta

4.4.3. Estudio I: resultados

La gran mayoria de los participantes realizaroexigido en la tarea de parejas, por lo
que no se hizo necesario aplicar las pruebas ramgdricas utilizadas en las demas
tareas (la H de Kruskal-Wallis a nivel global yuade Mann-Whitney en los contrastes
a posteriori). A pesar de ello, nos ha parecider@sante exponer la distribucion de

frecuencias que se vera a continuacion. La primpegunta se refiere al trabajo formal:
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¢el nifio o la nifa hizo un trabajo predominantemefarmal? (morfolégico o
fonologico), y la segunda pregunta se refiereraalizaron un trabajo s6lo morfologico
(¢.el nifio o la nifia hizo un trabajo morfolégicd?).pregunta que se referia al trabajo
lexical no ha sido utilizada en esta tarea, dehidae este tipo de trabajo fue escaso.

Tabla 4.9. -Estudio I: distribucién de frecuencias de cuantogarticipantes por grupo realizaron un
trabajo formal por nimero de estimulos en la tareale parejas (n=40)

NUMERO DE ESTIMULOS
*NIVEL DE 0 1 2 3 4 5
ESCRITURA | estimulo estimulo estimulos | estimulos | estimulos | estimulos
Grupo 1 143% |  --——- | @ - 28,6% 14,3% 42,9%
Grupo2 | @ - | = [ e e 50% 50%
Grupo3 | @ - | e | e [ e 22,2% 77,8%

*Grupos de niveles de escritura:

1. Presil. y sil. sin vsc (n=7)

2. Sil. est. con vsc y sil. alf. (n=6)

3. Alfabético (n=27)
En la tabla 4.9 se puede ver la distribucion deukeacias de la primera pregunta por
estimulo (¢el nifio o la nifia hizo un trabajo predamiemente formal?). Dichas
frecuencias estan relacionadas con los gruposwe¢ e escritura y refleja el nimero

de estimulos en que los participantes realizartraledjo formal.

Como en esta tarea se usaron cinco estimulos (esinbse puede ver el
porcentaje de trabajo formal realizado por grupdosnestimulos. Se puede observar
que un 14,3% de los participantes del grupo 1 {psesil. sin vsc) no realizé un trabajo
formal en ninguno de los cinco estimulos. Por tadw, un 28,6% de los participantes
de este mismo grupo realizé un trabajo formal em tte los estimulos; un 14,3% en

cuatro de los estimulos y un 42,9% en los cinconesos.

Por otro lado, los participantes del grupo 2 ésk. con vsc y sil. alf.) realizaron
un mayor trabajo formal en un mayor numero de estisnque los participantes del
grupo 1 (presil. y sil. sin vsc). Un 50% de lostggrantes de este grupo realizo el
trabajo formal en cuatro de los cinco estimulosptiyps 50% de los participantes

realizaron este mismo tipo de trabajo en todosnebis.

Finalmente, en el grupo 3 (alfabético), el 22,2% adeparticipantes realizé un

trabajo formal en cuatro de los cinco estimulod Y7%&8% hizo este mismo tipo de
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trabajo en los cinco estimulos. A partir de losilteslos se puede concluir que a mayor
nivel de escritura se realizé un mayor trabajo fdrmorfolégico o fonoldgico) en mas
estimulos. Sin embargo, recordemos que en las @gsuebtadisticas utilizadas no
aparecieron diferencias estadisticamente signiesiten relacion al trabajo formal vy

los grupos de nivel de escritura.

En la tabla 4.10 se puede ver la distribucion deuencias por estimulos de la
segunda pregunta del Estudio | (¢ hizo un trabajdaldgico?). Como en la anterior
pregunta, dichas frecuencias estan relacionadasosogrupos de nivel de escritura y

muestran en cuantos estimulos los nifios y las m&aigaron un trabajo morfoldgico.

Tabla 4.10. -Estudio I: distribucion de frecuencias de cuantoparticipantes por grupo
realizaron un trabajo morfolégico por niimero de esimulos en la tarea de parejas (n=40)

NUMERO DE ESTIMULOS
*NIVEL DE 0 1 2 3 4 5
ESCRITURA |  estimulo estimulo | estimulos | estimulos | estimulos | estimulos
Grupo 1 143% |  --—--- 14,3% 28,6% 28,6% 14,3%
Grupo 2 16,7% |  --—--- 16,7% 16,7% 33,3% 16, 7%
Grupo3 | - 3,7% 11,1% 11,1% 37% 37% ||
*Grupos de niveles de escritura:
1. Presil. y sil. sin vsc (n=7) 3. Alfabético (n=27)

2. Sil. est. con vsc$il. alf. (n=6)

En esta tabla se puede ver la distribucion de éeoas del trabajo morfoldgico que los
grupos realizaron en cada estimulo. Se puede absemue un 14,3% de los
participantes del grupo 1 (presil. y sil. sin veo) realizé un trabajo morfologico en
ninguno de los estimulos. Por otro lado, el 14,3%dod participantes de este mismo
grupo realizé un trabajo morfolégico en solo dodatecinco estimulos; el 28,6% en
tres y cuatro de los cinco estimulos. Y solo urB%#de los participantes de esta

muestra realiz6 un trabajo morfologico en los ciestmulos.

Por otro lado, los participantes del grupo 2 sk con vsc y sil. alf) realizaron
un poco mas de trabajo morfolégico en un mayor mande estimulos que los
participantes del grupo 1 (presil. y sil. sin vddh 16,7% de los participantes de este
grupo no realizd el trabajo morfolégico en ninguth® los estimulos. Este mismo
porcentaje (16,7%) dio respuestas morfologicasrea o en cuatro de los cinco
estimulos. Por otro lado, un 33,3% de los partitgsrealizaron ese tipo de trabajo en

cuatro de los cinco estimulos que les fueron ptaden. Y finalmente, un 16,7% de los
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participantes de este grupo 2 realizaron un trabegdfoldgico en todos los estimulos

presentados.

Los participantes del grupo 3 (alfabético) reabmann trabajo morfolégico en al
menos uno de los estimulos: el 3,7% de los paaiitgs dio respuestas morfologicas en
uno de los cinco estimulos, un 11,1% en dos y es die los cinco estimulos. No

obstante, un 37% dio respuestas morfoldgicas enocoan todos los estimulos.

En definitiva, a partir de los resultados se puafitenar que a mayor nivel de
escritura, mayor trabajo morfologico en la mayatgalos estimulos presentados en la
tarea de parejas. Sin embargo, al igual que enrtepa pregunta de esta tarea (¢ hizo un
trabajo predominantemente formal?), en las pruedsadisticas utilizadas no se
produjeron diferencias estadisticamente signifieati con respecto a la segunda

pregunta (¢ hizo un trabajo morfologico?) en relacidn los niveles de escritura.

4.4 .4. Estudio Il: resultados

En el Estudio Il, al igual que en el primer estuddogran mayoria de los nifios y nifias
realizaron lo exigido por la tarea de parejas. lempuestas formales (morfolégicas o
fonologicas) o s6lo morfolégicas predominaron eta éarea. Por este motivo, no se
considerd necesario aplicar las pruebas de Krisledlis y de Mann-Whitney. No

obstante, en la tabla 4.k puede ver la distribucion de frecuencias derilagra

pregunta (referente al trabajo formal) por estimuldichas frecuencias estan
relacionadas con los grupos de nivel de escrituraflgjan en cuantos estimulos los
participantes realizaron un trabajo predominanteéentarmal. Recordemos que en este
segundo estudio se presentaron seis palabras asistedas en tres categorias

gramaticales: dos nombres, dos adjetivos y doogerb

En la siguiente tabla se puede ver que el 18,8%participantes del grupo 1
(presil. y sil. sin vsc) no contestd con respueftamnales a ninguno de los estimulos
presentados; un 6,3% dio respuestas formales eneuhus seis estimulos; un 25% de
los participantes de este mismo grupo realizé abajp formal en tres o0 en cinco
estimulos; un 6,3% hizo un trabajo formal en cud&dos seis estimulos y finalmente,

un 18,8% dio respuestas formales en todos los @st$m
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Tabla 4. 11.-Estudio II: distribucion de frecuencias de cuantoparticipantes por grupo realizaron
un trabajo formal por nimero de estimulos en la taea de parejas (n=40)

NUMERO DE ESTIMULOS

*NIVEL DE 0 1 2 3 4 5 6

ESCRITURA estimulo| estimulo| estimulos| estimulos| estimulos| estimulos| estimulos|
Grupo 1 18,8% 6,3%|  --—-- 25% 6,3% 25% 18,840
Grupo 2 10% | -— | - 30% | - 20% 40%
Grupo3 | - | e | e [ e 14,3% 57,1% 28,69

*Grupos de niveles de escritura:
1. Presil. y sil. sin vsc (n¥16

2. Sil. est. con vsc y sil. &f=10)
3. Alfabético (n=14)

Un menor porcentaje (10%) de participantes del@@igsil. est. con vsc y sil. alf.) con
respecto al grupo 1 (presil. y sil. sin vsc), natestd con respuestas formales a ninguno
de los seis estimulos presentados. Sin embarg80%l de los participantes de este
mismo grupo realizé un trabajo formal en al memes tle los seis estimulos; un 20%

en cinco de los seis estimulos y un 40% en todoedtimulos.

Finalmente en el grupo 3 (alfabético), el 14,3% Ide participantes dio
respuestas formales en cuatro de los seis estinalld3,1% contestd con ese tipo de
respuestas en al menos cinco de los seis estimulns28,6% de los participantes de

este grupo realizé un trabajo formal en todos sbsrailos.

A partir de estos resultados, se puede concluil@giaifios y nifias del grupo 1
(presil. y sil. sin vsc) realizaron un trabajo meriormal que los del grupo 2 (sil. est.
con vsc y sil. alf.) y del grupo 3 (alfabético).rdro lado, los participantes del grupo 2
(sil. est. con vsc y sil. alf.), realizaron un may@bajo formal en todos los estimulos
que los participantes del grupo 3 (alfabético). &nbargo, en general los nifios y nifias
de este ultimo grupo dieron mas respuestas fornealed menos cinco de los estimulos

que les fueron presentados con respecto a logiparttes de los demés grupos.
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Tabla 4.12.-Estudio II: distribucién de frecuencias de cuantoparticipantes por grupo
realizaron un trabajo morfolégico por niimero de esimulo en la tarea de parejas (n=40)

NUMERO DE ESTIMULO
*NIVEL DE 0 1 2 3 4 5 6
ESCRITURA estimulo| estimulo | estimulos| estimulos| estimulos| estimulos| estimulos
Grupo 1 18,8% |  ---—- | = ----- 37,5% 12,5% 18,8% 12,5%6
Grupo2 | - | - 10% 30% 10% |  --—--- 50%
Grupo3 | - | - 71% | - 28,6% 35,7% 28%

* Grupos de niveles de escritura:
1. Presil. y sil. sin vsc (n=16)

2. Sil. est. con vsc y sil. alf. (n=10)
3. Alfabético (n=14)

En la tabla 4.12 se puede ver la distribucién @euencias de la segunda pregunta
(¢ hizo un trabajo morfolégico?) por estimulo cospexto a los grupos de nivel de
escritura. Se puede observar que en el grupo $il(pyesil. sin vsc), un 18,8% de los
participantes no realizé el trabajo morfolégico. MNdbstante, el 37,5% de los
participantes de esta muestra contesté con respuastfoloégica a tres de los seis
estimulos; un 12,5% a cuatro de los estimulos;8,8% a cinco de los estimulos y solo

un 12,5% en todos los estimulos.

En el grupo 2 (sil. est. con vsc y sil. alf.) huloo 10% de los participantes que
contesto con respuestas morfologicas a dos o eoalios estimulos; un 30% a tres de
los seis estimulos y un 50% en todos los seis ekténpresentados. En cambio, en el
grupo 3 (alfabético) sélo un 7,1% dio respuestafohmgica en apenas dos estimulos y
la gran mayoria de este grupo (28,6%) realiz6 abajo morfolégico en al menos
cuatro de los seis estimulos, un 35,7% en cindogiseis estimulos y un 28% en todos

los estimulos presentados.

Con este resultado se puede ver que los partie@patel grupo 1 (presil. y sil.
sin vsc) realizaron un menor trabajo morfolégicdanestimulos que los participantes
de los demas grupos. Por otro lado, los particggadel grupo 2 (sil. est. con vsc vy sil.
alf.) realizaron mas trabajo morfolégico en losssestimulos presentados que los
participantes del grupo 3 (alfabético). No obstaete general, los participantes del
grupo 3 (alfabético) realizaron un mayor trabajorfsiogico en el conjunto de

estimulos. Finalmente, cabe recordar que en labpsuestadisticas aplicadas no fueron
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encontradas diferencias estadisticamente signifesatuando se relacionaron el trabajo

morfologico y los grupos de nivel de escritura.

4.4.5. Andlisis cualitativo

Recordemos que los estimulos utilizados en el Estuflieron nombresbpla, papa
linha, limo y cang, con lo cual hubo poca dificultad en realizacambio de género
exigido por la tarea. En la tarea de parejas (t&eaestacaremos, por tanto, los
resultados del segundo estudio. En la muestra @mngpitaria (Estudio II), como se
explicé anteriormente, ademas de los nomhbyekf cang, se introdujeron dos verbos
(comiay fazia) y dos adjetivost(iste y grande con el objetivo de averiguar qué tipo de
trabajo el nifio o la nifia iba a realizar. El camiiéogénero y el recurso de la alternancia
vocalica en los nombres fueron de facil resolu@g@resentarian la misma facilidad en
la resolucion de la tarea con la introduccion deasotcategorias gramaticales?,
¢seguirian con el procedimiento de aplicar la radtecia vocalica aun cuando el
estimulo de partida no se lo permitia gramaticate®etna vez mas los nifios y nifias
nos sorprendieron con la coherencia de sus regsudst este apartado destacaremos
datos interesantes que cr