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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar como o0s estdgios supervisionados
recém implantado no curriculo de Pedagogia podem contribuir no processo de
formacéo dos seus estudantes, estendendo este estudo para o curso implementado
na Faculdade de Educacao da UFBA. Para tanto, foi feita uma pesquisa bibliografica
a partir da literatura e uma pesquisa documental utilizando a legislacao pertinente.
Também foi realizada uma pesquisa empirica com uma amostra de estudantes
concluintes do curso. A pesquisa bibliografica e documental estd fundamentada
pelos seguintes tedricos: PIMENTA e LIMA (2011), SAVIANI (2009), LIBANEO
(2004, 2008, 2010), SILVA (2002), SCHEIBE e AGUIAR (1999), dentre outros, assim
como nas leis, decretos e resolucdes que regulamentam as politicas de formacao do
profissional da educacéo, especificamente os professores da Educacédo Basica na
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Na pesquisa empirica
foram utilizadas entrevistas com perguntas fechadas e abertas Apos a coleta os
dados foram analisados a partir da fundamentacéo teodrica baseada no pensamento
dos autores que tratam sobre a tematica. A monografia esta dividida em quatro
capitulos. O primeiro traz um breve historico do curso de Pedagogia, o segundo trata
sobre o ensino da pratica pedagogica e do estagio nos cursos de formacao de
professores. O terceiro aborda sobre as concepc¢des e normas de funcionamento
nos dois ultimos projetos pedagdgicos do curso de Pedagogia. Por fim, o quarto trata
do tema principal, concluindo que os componentes de estagio supervisionado no
novo curriculo da FACED tem contribuido para a formacdo da pratica pedagogica e
para aproximar os estudantes de Pedagogia ao ambiente de sua futura atuacéo
profissional como docente. No entanto, constata-se que o oferecimento desses
componentes necessitam de alguns ajustes, principalmente no sentido de adequar
as acdes dos professores supervisores aos objetivos dos mesmos, assim como
estabelecer uma relacdo mais préxima e interativa da atividade com as escolas onde
0s estagios se desenvolvem. No geral, as conclusGes levam a considerar que 0s
estagios, mesmo no periodo inicial de implementacdo do novo curriculo, podem
colaborar na formacao dos futuros professores.

Palavras chaves: Estagio Supervisionado, Formacéo de professores, Pedagogia.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos muitos s&o os estudos realizados que focalizam a
formacdo de professores, principalmente para os docentes da educacdo basica.
Para os anos iniciais desse nivel de educacdo tem sido diversos os formatos dos
cursos voltados para essa formacéo. Para Saviani (2009) a preocupacdo com essa
formacdo é recente na nossa historia. No Brasil, durante todo o periodo colonial,
passando pela educacéo jesuitica e aulas régias até a criacdo dos primeiros cursos
superiores ja no século XIX, ndo havia preocupacao com a formacgéo de professores.
Esta formacdo aparece apés a independéncia politica, em 1822, quando se inicia
uma preocupacao com a organizacdo da instrucdo publica. (SAVIANI, 2009) Este
autor identifica, na histéria do Brasil, alguns periodos em que se visualizam
tendéncias de organizacdo e estrutura didatica dos cursos de formacdo de
professores a depender dos avancos em termos de perfis desejados desses
profissionais.

Apés o Ato Adicional de 1834, as provincias, que passam a ter a
responsabilidade com a instrucdo primaria, comecam a adotar para a formacéo de
professores do ensino primario, o modelo seguido pelos paises europeus — Escolas
Normais. Entre o final do século XIX e o inicio do periodo republicano registram-se o
estabelecimento e expansdo dessas escolas normais nas diversas regides
brasileiras. Ao final da Primeira Republica na década de 1920, o curso normal
oferecia um curriculo voltado para a area profissional e um ensino com um ndmero
maior de disciplinas voltadas para as ciéncias ligadas a educacao.

Uma nova fase se abriu na histéria da formacdo de professores para a
educacédo basica com a criacdo dos institutos de educacdo como lugar de ensino,
mas, também, da pesquisa. Com o Decreto 3810 de 1932 novas matérias foram
introduzidas no curriculo dos cursos normais. Os institutos caminhavam para
consolidar um modelo pedagdgico-didatico de formacdo docente que permitia a
correcdo das insuficiéncias e distorcdes das velhas escolas normais. Com as
reformas de Francisco de Campos, em 1932, tdo logo foi criado o Ministério da
Educacédo e Saude, as escolas de formacéo de professores comegavam a inserir na

sua composi¢cado os laboratorios de pesquisa e experimentacdo em metodologia do



ensino. Tais escolas funcionavam como centro de irradiagdo das idéias da Escola
Nova, introduzindo inovagdes no processo de formacdo desses profissionais.
(SAVIANI, 2009)

A Lei 4.024/61, a primeira LDB do pais padroniza a educacao brasileira e
estabelece a formacdo dos professores para o ensino primario através do curso
normal. Ndo se fazia referéncia ao nivel superior. A formacdo de orientadores,
inspetores e supervisores deveria ser feita, por esta lei, pelas Faculdades de
Filosofia, em cursos especiais. Em 1962 o Parecer 251 de Valnir Chagas estabelece
as bases para o funcionamento dos cursos de Pedagogia, fixando um curriculo
minimo com a previsdo de egressos em licenciatura e em bacharelado. (SAVIANI,
2009)

O parecer de Valnir Chagas (252/69) direciona o curso de Pedagogia para as
licenciaturas. A partir desse parecer, 0 curso de Pedagogia passa a formar
professores para o ensino normal e os especialistas nas areas de orientagéo,
administracao, supervisao e inspecéo nas escolas e nos sistemas de ensino.

De outra parte, com o regime militar iniciado em 1964, o Brasil experimenta
mudancas também no processo de formacdo de professores para 0 ensino
elementar. A mais importante mudanca a partir da Lei 5692/71 foi a substituicdo do
curso normal pela habilitacdo especifica de Magistério. Desta forma, na nova
estrutura desaparece a escola normal e a transforma em habilitacdo especifica do 2°
grau.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aprovada em 1996 (Lei
9394) estabelece que a formacéo de docentes para atuar na educacao basica - nela
entendidas as etapas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio -
deve ser oferecida em nivel superior nas universidades e institutos de educacao. Por
seu turno, as Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo em maio de 2006 fixa como base deste curso a
docéncia na Educacédo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, incluindo
também na formacao do pedagogo contetdos curriculares para os outros campos de
atuacao do pedagogo.

Com isto, as instituicbes de ensino que oferecem esse curso sao levadas a
reformular os seus curriculos a partir dos preceitos da resolucdo que aprovou estas
diretrizes. Desta forma, o curso de pedagogia no Brasil, vem passando por muitas

transformagdes a fim de atender as normas estabelecidas. Antes, o referido curso



tinha uma formag@o mais tecnicista, com as novas mudancas os curriculos estdo
sendo adaptados, para atender as novas regras.

Ao mudar, deste modo, o eixo de formagdo do curso de Pedagogia,
privilegiando a formagé@o para a docéncia no inicio da escolaridade, as préprias
diretrizes curriculares orientam a reformulacdo dos projetos pedagdgicos no sentido
de contemplar a associacao teoria x pratica na formacdo do futuro pedagogo. Um
dos pontos essenciais da mudanca reside na insercdo dos estagios supervisionados
como um importante elemento de aprendizagem das praticas pedagdgicas.

Compreende-se que 0s estagios nos cursos de formagcdo tém como objetivo
principal contribuir para aprendizagem da profissdo que o aluno ir4 exercer
posteriormente. No ambiente de estagio o estudante-estagiario passa a refletir sobre
0 processo educativo de forma sistematica, intencional e planejada, podendo assim
ter uma prévia do que encontrara na pratica.

Santos, Amaral e Bortoloti (2012, p.4, 5), apontam que,

Nos depoimentos dos estagiarios, eles enxergam a importancia do
Estagio Supervisionado. Os motivos sdo o0s diversos: varias
experiéncias que o estagio proporciona que somente obtém na sala
de aula, suporte minimo para enfrentar as surpresas do ambiente
escolar, ajuda no amadurecimento da percepcdo dos métodos a
serem adotados em sala de aula.

As varias experiéncias que o Estagio Supervisionado proporciona ao
aluno estagiario sdo de fundamental importancia para 0 seu processo
formativo como futuro docente, pois as situacdes enfrentadas pelos
alunos em cada estagio fazem com que ele amadurecam
profissionalmente.

Uma das propostas do curriculo de Pedagogia é proporcionar aos estudantes
um contato direto com a escola e o meio a partir do qual pode ser feito tal contato é
através dos estagios supervisionados. Neste periodo os estudantes dedicam uma
parte da disciplina para fazerem visitas de observacéo e intervencdo nas escolas.
Neste ambiente sdo observados muitos aspectos e a partir dai sdo feitas as
reflexdes e discussfes em sala de aula com os professores supervisores e 0S
colegas e sédo elaborados os relatérios de estagio. Contudo, surge uma inquietacao:
Serd que estes estagios, realmente, tém contribuido de forma significativa para a
formacdo dos estudantes? Tomando como base esta inquietacdo, desenvolvemos
uma pesquisa que pode ser considerada de grande relevancia, pois a mesma tem

como objetivo investigar como surgem 0s estagios supervisionados no curriculo de
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Pedagogia e como o mesmo pode ajudar de maneira significativa no desempenho
das atividades do futuro docente, tomando como premissa a necessidade da
associacdo teoria x pratica na formagdo do pedagogo. Estas questdes nos
mobilizaram, também, a desenvolver um estudo empirico, tendo como campo de
verificacdo o novo curriculo de pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFBA,
cujos resultados serdo apresentados nos proximos capitulos.

Esta pesquisa ainda pode ser considerada importante, se contribuir para
ampliar os conhecimentos a respeito de como o Estagio Supervisionado interfere na
formacédo dos estudantes, assim como apresentar algumas sugestdes apontadas
pelos estudantes a respeito de melhorias que possam ser implementadas nos
componentes de estagio.

Para o seu desenvolvimento adotamos como metodologia a pesquisa
bibliografica e documental, conjugadas com uma pesquisa empirica, com
abordagem qualitativa.

De acordo com Gil (2007, p. 44), “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Para fundamentar esta pesquisa tivemos como principais aportes
tedricos, PIMENTA e LIMA (2011), SAVIANI (2009), LIBANEO (2004, 2008, 2010),
SILVA (2002), SCHEIBE e AGUIAR (1999), dentre outros. Na pesquisa documental,
utilizamos os pareceres para a Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais,
assim como as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo do pais.

Teixeira (2005, p. 137) oferece as vantagens da pesquisa qualitativa. De
acordo com ela,

Na pesquisa qualitativa o pesquisador procura reduzir a distancia
entre a teoria e os dados, entre o contexto e a agdo, usando a légica
da andlise fenomenoldgica, isto €, da compreensao dos fenbmenos
pela sua descricéo e interpretagdo. As experiéncias do pesquisador
sdo elementos importantes na analise e compreensdo dos
fenbmenos estudados.

Na pesquisa empirica, para a coleta dos dados, utilizamos a entrevista com
perguntas fechadas e abertas. Foram sujeitos da pesquisa alunos concluintes do
curso de Pedagogia, na fase de elaboracédo dos trabalhos de conclusdo de curso,
além da coordenadora do curso no periodo da implementacdo do novo curriculo.
Apoés a realizacdo da entrevista, procuramos apurar os dados coletados e assim

analisa-los a partir das ideias de alguns autores que tratam sobre a tematica.
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Em termos objetivos, o presente trabalho buscou investigar como o0s estagios
supervisionados do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da UFBA, como
componente obrigatdrio vem contribuindo na formacdo dos pedagogos. Conforme ja
mencionado, esta monografia desenvolveu uma pesquisa bibliografica no sentido de
dar suporte as discussdes e interpretacdes que se apresentam nos seus capitulos.

No primeiro capitulo, tragcaremos um breve histérico do curso de Pedagogia
no Brasil, pois € de suma importancia que compreendamos como 0 mesmo iniciou e
como tem se transformado ao longo desses anos de modo a atender 0s novos
objetivos que Ihes sao atribuidos.

Em seguida, no segundo capitulo, apresentaremos as contribuicées de alguns
autores em torno das expectativas em torno do ensino da préatica pedagogica e do
estagio, nos cursos de formacdo de professores, neste caso, no curso de
Pedagogia.

Dando continuidade, no terceiro capitulo, trazemos uma breve analise das
concepcdes e normas de funcionamento do curso de Pedagogia da FACED/UFBA
nos dois Ultimos projetos pedagogicos do curso. Nesta parte faremos um
contraponto entre os componentes de estagio nos dois modelos, ressaltando o
diferencial inaugurado com a implementacdo das disciplinas de Estagio
Supervisionado no curriculo em vigéncia, como forma de promover o transito entre a
teoria e a pratica no processo de formacao docente.

Para tratar do tema principal deste trabalho, apresentamos, no ultimo capitulo,
as reflexdes e andlises da insercdo dos estagios no projeto pedagoégico do curso da
FACED, conforme o curriculo vigente. Incluimos nessa parte um breve memorial a
respeito das experiéncias da autora desta monografia nos espacos de estagio,
finalizando assim, o trabalho com a analise e apresentacdo dos resultados da
pesquisa empirica feita com uma amostra de alunos concluintes no segundo
semestre de 2012 deste curso.

Concluimos a presente monografia com algumas consideracdes finais onde
faremos uma breve recuperacao dos assuntos tratados nos capitulos anteriores e,
em seguida, expondo algumas sugestdes trazidas pelo grupo de estudantes
entrevistados. Consideramos que a experiéncia dos estagios foi um momento de
muitas descobertas para os estudantes e que os mesmos puderam estar ampliando

suas visdes a respeito de como é a pratica docente no cotidiano.
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Por fim, consideramos que estes estagios podem contribuir para tornar o
estudante um individuo auténomo, critico, e capaz de se auto-afirmar como

professor.
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1- O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO.

O parecer CNE/CP 05/2005 do Conselho Pleno — CP, do Conselho Nacional
de Educacdo - CNE, antes de explicitar os aspectos principais das diretrizes
curriculares nacionais que deveriam ser fixadas para o curso de Pedagogia coloca
gue no Brasil este curso, ao longo de sua historia teve como objeto de estudo e
finalidade os processos educativos “em escolas e em outros ambientes,
sobremaneira a educagdo de criancas nos anos iniciais de escolarizacao, além da
gestao educacional”. (BRASIL/MEC/CNE, 2005, p. 2).

Embora este curso tenha sido criado aparentemente bem definido, diversos
autores chamam a atencdo para as questdes ligadas a sua identidade nos varios
momentos da sua trajetéria. Silva (2002) assinala que uma das grandes dificuldades
encontradas no curso de Pedagogia na sua evolucdo é a indefinicdo das suas
funcdes. Para ela, esta imprecisdo esta bem presente nos varios documentos
elaborados sobre o curso.

Esta situacao fica bastante evidenciada nas ultimas décadas, principalmente
guando se discutia os principios que deveriam imperar na elaboracdo das diretrizes
curriculares nacionais do curso. Para Silva, é provavel que o retardamento da
aprovacao dessas diretrizes no Brasil tenha levado a que fossem mantidas suas
antigas estruturas, mesmo mescladas pelos quesitos orientadores do sistema de
avaliacdo (Provao) em aplicacdo nos anos de 1990 para os cursos de nivel superior
no Brasil, bem como pelos documentos elaborados pelo Ministério da Educacéo
(MEC) que tentavam estruturar 0 curso nesse periodo. Os conflitos que
acompanharam esta discusséao fizeram com que a proposta de diretrizes elaborada
e divulgada em 1999 pela Comissédo de Especialistas, encarregada de subsidiar a
construcdo dessas diretrizes, nem fosse discutida entre os conselheiros. Na
realidade, a dificuldade em definir a identidade do curso parte da indagacéo basica:
o curso de Pedagogia deve formar profissionais para atuacdo em quais setores
do campo educativo? Segundo esta autora a questdo da identidade do curso é um
assunto muito complexo. E para trata-lo deve-se verificar os aspectos historicos e os
avancos conquistados em termos teoricos.

Scheibe e Aguiar (1999), em artigo publicado, nos relatam que o curso de

pedagogia foi criado no Brasil devido a preocupacdo com o preparo de docentes
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para a escola secundaria. O mesmo surgiu juntamente com as licenciaturas, na
antiga Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, pelo decreto-lei n°
1.190 de 1939. Tal faculdade tinha como visédo a dupla funcéo de formar bacharéis e
licenciados para vérias areas, dentre elas, a area pedagdgica.

Silva (2002) confirma o histdrico trazido por Scheibe e Aguiar e ainda aponta
que a histéria do curso de pedagogia segue alguns periodos. O primeiro periodo
ocorreu de 1939 a 1972, quando foram estabelecidas as trés regulamentacdes
fundamentais do curso durante os seus 62 anos de existéncia, a saber: o Decreto-
Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, o Parecer CFE n°® 251/62 e o Parecer 252/69,
sendo os dois ultimos de autoria do conselheiro Valnir Chagas; o segundo periodo
fixado pela autora, que vai de 1973 a 1977, é caracterizado por um conjunto de
indicacdes visando a reestruturacdo global dos cursos superiores de formacédo do
magistério no Brasil; o terceiro, que vai de 1978 a 1999, quando assiste-se a um
processo de revisdo dos cursos como iniciativa de professores, estudantes,
instituicbes universitarias e organismos governamentais, ainda que nos limites da
legislacéo vigente, a partir de propostas construidas coletivamente no contexto dos
debates realizados a época; o quarto periodo iniciou-se em 1999 e que deve estar
vigente até os nossos dias, que representa o confronto entre os fundamentos que a
autora chama de paralegais defendidos pelas entidades de profissionais da
educacdo e as orientacdes da Camara de Educacdo Superior do CNE, esta, na
tentativa de retomar o processo de reformulacdo do curso. Neste capitulo
procuraremos utilizar a demarcacao desses periodos assinalados pela autora citada
para desenvolver este breve histérico do curso.

Para compreendermos o que significaram as regulamentacdes caracteristicas
do primeiro periodo vejamos o que trazem os documentos e textos analisados para
a elaboracédo desse capitulo. O Parecer 05/2005 do CP/CNE, acima mencionado, no
breve histérico que apresenta, acentua que o curso regulamentado pelo Decreto-Lei
1.190/39 definia-o como lugar onde formavam os “técnicos em educacgao”, que, na
época,

eram professores primarios que realizavam estudos superiores para
desenvolverem trabalhos nas areas de administragdo, planejamento
de curriculos, orientagdo a professores, inspecdo de escolas,
avaliacdo de desempenho dos alunos e dos docentes, de pesquisa e
desenvolvimento tecnoldgico da educacdo, no Ministério da
Educacdo, nas secretarias de estados e dos municipios.
(BRASIL/MEC/CNE, 2005, p.2).
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Para este Parecer (2005, p.2), a padronizagdo do curso de Pedagogia, em
1939 é decorrente da concepcdo normativa da época, que alinhava todas as
licenciaturas ao denominado “esquema 3+1”, pelo qual era feita a formacédo de
bacharéis nas diversas areas de Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais, Letras, Artes,
Matematica, Fisica, Quimica.

Pimenta e Libaneo (2002, p.16) confirmam tal marco historico enfatizando que
o curso de Pedagogia, criado em 1939, destinava-se a formar bacharéis (técnico de
educacéo) e licenciados em Pedagogia, inaugurando assim o que veio a denominar-
se 0 esquema 3+1, com blocos separados para o bacharelado e a licenciatura.
Nesse periodo o curso respondia apenas pela formacdo do “bacharel em
Pedagogia”. Para se dedicar a area de ensino, o aluno necessitaria complementar
seus estudos com outro curso, o de Didatica.

Desta forma, segundo o Parecer (2005, p.3), em 1939 o curso de Pedagogia
oferecia o titulo de bacharel a quem cursasse trés anos de estudos em conteudos
especificos da area, quais sejam fundamentos e teorias educacionais. O titulo de
licenciado, que permitia atuar como professor era obtido pelos que, tendo concluido
0 bacharelado, e cursassem mais um ano de estudos, dedicados a Didatica e a
Pratica de Ensino.

Dando continuidade aos estudos sobre esse momento histérico, as relatoras
do Parecer CNE/CP 05/2005 apontam que devido a Lei de Diretrizes e Bases n°
4.024/1961 e a regulamentacédo contida no Parecer CFE n° 251/1962, manteve-se 0
esquema 3+1 no curso de Pedagogia. E relatam que foi em 1961, que se fixou o
curriculo minimo do curso de bacharelado em Pedagogia, composto por sete
disciplinas indicadas pelo entdo Conselho Federal de Educacéo - CFE e mais duas
escolhidas pela instituicdo. (BRASIL/MEC/CNE, 2005).

Mesmo com esses avangos ho curso, pontua-se que foi somente a partir de
1962, que o curso de Pedagogia passou a assumir a formagao tanto do “técnico em
educacao” quanto a do “professor de disciplinas pedagdgicas do curso normal”.
(SILVA 2002, p.132).

Segundo o Parecer 05/2005, com a regulamentacdo do curso feito pelo
Parecer CEF n° 292/1962, a licenciatura previa o estudo de trés disciplinas:
Psicologia da Educacao, Elementos de Administracdo Escolar, Didatica e Pratica de

Ensino, esta ultima em forma de Estagio Supervisionado, mantendo assim, um duelo



16

entre o bacharelado e a licenciatura em Pedagogia, mesmo sendo o Parecer
contrario a essa ruptura entre conteddos e métodos, manifesta na estrutura
curricular do chamado “esquema 3+1”.

E importante destacar também que a Lei da Reforma Universitaria n° 5.540,
de 1968

facultava a graduacdo em Pedagogia, as seguintes habilitacdes:
supervisdo, orientacdo, administracéo e inspecdo educacional, assim
como outras especialidades que fossem necessarias para 0
desenvolvimento nacional e as peculiaridades do mercado de
trabalho”. (BRASIL/MEC/CNE, 2005, p 3).

Em 1969, o Parecer CFE n°® 252 e a resolugcéo CFE n° 2 vieram dispor sobre a
organizagao e o funcionamento do curso e indicava que a finalidade do curso era a
preparacao de profissionais da educacéo, assegurando a possibilidade de obtencéo
do titulo de especialista, mediante complementacdo de estudos. A Resolu¢do CFE
n° 2/1969 determinava que a formacao dos professores para o ensino normal e de
especialistas para as atividades de orientagcdo, administracdo, supervisdo e
inspecao, fosse feita no curso de graduacédo em Pedagogia, do qual resultaria o grau
de licenciado. Como o curso formava também para o exercicio do magistério nos
cursos normais, por deducao, facultava também a esse licenciado a docéncia nos
anos iniciais de escolarizacdo, como professor primario.

Conforme ja anunciado, o segundo periodo citado por Silva (2002) aconteceu
de 1973 a 1977. O mesmo compreendeu o0 conjunto de indicacbes de autoria do
conselheiro Valnir Chagas, do entdo Conselho Federal de Educacédo, que visava a
reestruturacdo global dos cursos superiores de formacdo do Magistério no Brasil.
Nesse periodo surge a ideia de substituir o curso de Pedagogia por varios novos
cursos de habilitacdes. Muitas dessas indicacdes ndo chegaram a tornar realidade.
Nessa fase, uma nova funcdo é projetada para o curso. a de estudar as teorias
pedagogicas, os fundamentos e as metodologias de ensino. Neste mesmo periodo
outras novas fungbes comegam a ganhar espago no curso: a de preparar o docente
para a educacao especial, para as primeiras séries do Ensino Fundamental e para a
educacdo infantil. Segundo a autora citada, embora tenha havido algumas
controvérsias sobre as mudancas pelas quais deveria passar 0 curso mais uma vez,
isso nao “produziu alteragdes na realidade dos cursos de Pedagogia, a nao ser por

se constituir no fator desencadeador do terceiro periodo”. (SILVA, 2002, p. 144).
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O terceiro periodo comentado por Silva (2002) foi de 1978 a 1999. O mesmo
comportou a elaboracdo de uma documentacdo gerada no processo de revisdo da
formacdo do educador, como iniciativa de professores e estudantes universitarios,
instituicdes universitarias e organismos governamentais interessados no assunto.
Pondera-se que nesse periodo houve uma contribuicdo para que a revisdo dos
cursos pudesse ser realizada nos limites da legislacdo vigente, isso a partir de
indicacbes que seriam construidas coletivamente no contexto dos debates
realizados junto aos movimentos de carater educativo dos proprios educadores.
(2002, p.133 e134).

O Parecer 05/2005 anteriormente citado chama a atencao para as mudancas
do ponto de vista social e econémico experimentadas pelo Brasil nesta época, com a
ampliacdo do acesso a educacao das classes populares, com o crescimento das
exigéncias de qualificacdo do professor, com a complexidade crescente da
organizagdo e gestdo escolar, onde emergiam novas fungbes especializadas e
descentralizadas, maior autonomia e responsabilidade institucional das escolas.
Tudo isto estava a exigir profissionais melhor formados para a docéncia, para a
direcdo, para o assessoramento as escolas e aos O0rgaos da administracdo dos
sistemas de ensino.

Para entendermos um pouco 0 que aconteceu durante esse periodo é bom
assinalar o que relata o Parecer 05/2005. Segundo este documento, no inicio da
década de 1980, varias universidades efetuaram reformas curriculares, de modo a
formar, no curso de Pedagogia, professores para atuarem na Educacao Pré-escolar
e nas seéries iniciais do Ensino de 1° grau. Destaca-se ainda que o curso de
Pedagogia tem tido ao longo do tempo varias experiéncias na formacéao inicial e
continuada de docentes, para trabalhar tanto com criancas quanto com jovens e
adultos. Por conta disto necessitou de adotar uma diversificacdo curricular para
atender ao conjunto de habilitacGes, além da docéncia das disciplinas pedagdgicas
do Ensino de 2° Grau e mais ainda para a formacdo dos especialistas. Com isto
ampliavam as disciplinas e atividades curriculares. Além disto, a medida que o curso
de Pedagogia foi ocupando lugar preferencial para a formacdo de docentes das
séries iniciais do Ensino de 1° grau, bem como da pré-escola, cresceu o numero de
estudantes sem experiéncia docente e formacdo prévia para o exercicio do
magistério. I1sso porque antes, somente pessoas com experiéncias em docéncia

procuravam graduar-se em pedagogia. Essa evolugcao trouxe algumas questbes a
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serem discutidas no ambito educacional. Situacdo que levou os cursos de
Pedagogia a enfrentarem a problemética do equilibrio entre formacao e exercicio da
profissdo, assim como a critica de que os cursos dicotomizavam teoria e prética.

O Parecer ainda ressalta que desde 1985, tem crescido o numero de
instituicdes em todo pais que oferecem essas habilitagdes na graduacdo. Este
documento salienta também que nos anos de 1990,

0 curso de pedagogia foi se construindo como o principal l6cus da
formacdo docente dos educadores para atuar na Educacéo Basica:
na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
formacdo dos profissionais da educacdo, no curso de Pedagogia,
passou a constituir, reconhecidamente, um dos requisitos para o
desenvolvimento da Educacé&o Basica no Pais”. (2005, p.5)

E importante assinalar que no final deste periodo é aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB, (Lei 9394/96) que estabelece nos
seus Artigos 62 e 63 a formagdo em nivel superior para os docentes atuarem na
educacdo basica, apontando os institutos superiores de educacdo e 0S Ccursos
normais superiores como locus dessa formacéo. No seu Artigo 64, a LDB indica as

areas de atuacéo que deveriam contemplar a formacéo do pedagogo:

Artigo 64 — A formacdo de profissionais de educacdo para
administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo
educacional para a educacdo basica, sera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia, ou em nivel de pds-graduacao, a critério
da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum
nacional (BRASIL, 1996, p. 23)

O posicionamento desta lei destoava de muitas das indicacbes e dos
redirecionamentos que o0 curso tomava até entdo assim como das discussfes e
debates que se desenvolveram nesse terceiro periodo identificado. Por conseguinte,
a forma como o curso deveria ser reestruturado iria depender de novas diretrizes
nacionais a serem aprovadas para 0 curso, pois a partir da aprovacdo da LDB o
Ministério da Educacdo havia constituido comissbes de especialistas para
elaborarem as diretrizes para os variados cursos de nivel superior do pais. No
entanto, a construcdo das diretrizes do curso de Pedagogia teve um longo caminho
a percorrer até que fossem aprovadas.

Silva (2002) pontua que no final do terceiro periodo a Comissdo de

Especialistas de Ensino do curso de Pedagogia junto ao MEC, adotando principios
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do movimento representado pela Associacdo Nacional para Formagao dos
Profissionais em Educacdo — Anfope - elaborou sua Proposta de diretrizes
curriculares para o curso de Pedagogia, enfatizando que a docéncia se constituia
como a base da formacao profissional de todo o educador. Acrescenta-se que
nessa proposta, a Comissao, ao contemplar diversas tendéncias em conflito,
congregou algumas fun¢gfes a mais no curso e também abriu a possibilidade de
atuacdo do pedagogo em areas emergentes do campo educacional, aglutinando o
apoio das entidades académicas envolvidas nos debates. (SILVA, 2002, p.136).
Entretanto tal proposta nao foi sequer considerada pela Camara de Ensino Superior
do Conselho Nacional da Educacio, pois nesse Orgdo ja havia sido aprovada a
Resolucdo CNE/CP n 01 de 30/09/99 que dispunha sobre a regulamentacdo dos
Institutos Superiores de Educacéo, que ratificava estes institutos como loécus da
formacéo de professores da Educacao Basica.

A partir deste embate de idéias Silva (2002) identifica o quarto periodo na
historia do curso de Pedagogia. Ele se iniciou em 1999 e foi representado pelo
confronto entre os fundamentos paralegais defendidos pelas entidades de
profissionais da educacéo e por grande parte dos educadores e as orientagdes do
governo representadas pelas posicdes da Céamara de Educacdo Superior do
Conselho Nacional de Educacéo, isso com a tentativa de esta Camara retomar o
controle sobre a reformulacdo do curso. De acordo com a autora, os documentos
gue respondem por esses periodos sao: o Decreto Presidencial n® 3.276, de 6 de
dezembro de 1999, e o Decreto Presidencial n® 3.554, de 7 de agosto de 2000.

Segundo a autora, o Parecer CNE/CES n° 970, aprovado em 09/11/99, que
dispbe sobre o curso normal superior como l6cus da formacéo de professores para a
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental retirou a possibilidade de
o curso de Pedagogia voltar-se a formacéo desses professores.

Desencadeada a reacdo das entidades académicas e profissionais de
professores contra esse Parecer, o governo vai ao encontro do citado Parecer,
reforcando-o, através do Decreto Presidencial n°® 3.276/99, que estabelece que a
formacdo de professores para estas etapas da educacao basica, quando em nivel
superior, deveria passar a ser exclusivamente dada nos cursos normais superiores.
Com a exacerbacdo do impasse sobre as fun¢cbes do pedagogo e diante da
resisténcia e relutancia da comunidade académica e das entidades profissionais dos

professores quanto ao cumprimento da restricdo imposta ao curso de Pedagogia,
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outro Decreto Presidencial (3.554/00) vai relativizar esta decisao, substituindo a
expressdo de exclusividade pela de preferéncia daquela formacéo naqueles cursos.
(Silva, 2002). Faculta-se, com isto, ao curso de Pedagogia, a recuperacdo de sua
funcao de oferecer cursos de licenciatura.

Silva (2002), ainda aponta em seus estudos que a Comissao de Especialistas
do Ensino de Pedagogia (CEEP) responsavel periodo de 1998 a 2000, elaborou
uma “proposta de Diretrizes Curriculares” voltada a uma concepc¢ao de curso aberto
as varias areas de atuagéao profissional do pedagogo, “tendo a docéncia como base
obrigatéria de sua formacéo e identidade profissional”, deixando margem para que
as Instituicbes de Ensino Superior (IES) promovessem a inclusdo de &areas
especificas de atuacdo do pedagogo em seus projetos pedagdgicos, acompanhadas
das respectivas competéncias e habilidades capazes de credencia-lo ao exercicio
profissional das mesmas.

Ainda na intencdo de subsidiar a elaboracdo e aprovacdo das diretrizes
nacionais para 0 curso, a comissao de especialistas responsavel pelo periodo de
2000 a 2002 assumiu configuracdes de proposta das diretrizes curriculares,
distinguindo duas modalidades especificas de docéncia, uma para a educacao
infantil e outra para as séries iniciais do ensino fundamental, agregando a cada uma
delas as perspectivas de atuacao na formacao pedagodgica do profissional docente e
na gestao educacional. (SILVA, 2002, p.137).

O Parecer 05/2005 gue deu base para a elaboracdo das Diretrizes Nacionais
Curriculares do curso de Pedagogia aprovadas pela Resolugdo CNE/CP 01/2006

ressalta que

0 movimento dos educadores em busca de um estatuto
epistemolégico para a pedagogia, contou com adeptos de
abordagens até contraditérias. Disso resultou uma ampla concepgéo
acerca do curso de Pedagogia incluida a de que a docéncia, nas
séries iniciais do Ensino de 1° Grau e também na Pré-Escola,
passasse a ser a area de atuacdo do egresso do curso de
Pedagogia, por exceléncia. Desde 1985 é bastante expressivo o
namero de instituicbes em todo o pais que oferecem essas
habilitacdes na graduagédo. BRASIL/MEC/CNE/CP, 2005, p. 4)

Com uma posicao de conciliacdo das varias tendéncias com relacdo ao perfil
do egresso desse curso, o citado Parecer enfatiza que grande parte dos cursos

existentes a época da sua elaboragéo
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tem como objetivo central a formacdo de profissionais capazes de
exercer a docéncia na Educacgéao Infantil, no anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagodgicas para a formacdo de
professores, assim como para a participacdo no planejamento,
gestdo e avaliacdo de estabelecimentos de ensino, de sistemas
educativos escolares, bem como organizacéo e desenvolvimento de
programas ndo-escolares. BRASIL/MEC/CNE/CP, 2005, p. 7,8)

Scheibe e Aguiar (1999, p. 232), em artigo publicado antes que as diretrizes
do curso tivessem sido aprovadas, apontaram que devido as reformulacdes
realizadas no curso de pedagogia, o pedagogo, além de ter como apoio a formacédo
docente, seria chamado a exercer papel importante em outras fun¢cées do campo
educacional. Segundo as autoras, essa Vvisao fez com que se rompesse com a
tradicao tecnicista de separar o saber e o fazer, a teoria e a pratica. As autoras ainda
ponderaram que caberiam “as instituicdes de ensino superior, ofertar uma formacao
que respeite a sua vocacgao, o seu interesse, a demanda local e a sua funcio social.”

Finalmente, na intencdo de manter o conjunto das fun¢des acumuladas ao
longo da histéria para o pedagogo, tanto aquelas que ja haviam sido referenciadas
ao bacharelado, para a formacéo do especialista em educacao, quando aquelas que
compunham o curso como licenciatura, além de outras consideradas emergentes ao
campo pedagdgico com o desenvolvimento desta area do conhecimento e atuacao
profissional, a Resolucdo CNE/CP 01/2006, que dispde sobre as diretrizes
curriculares nacionais de Pedagogia, estabelece no seu Artigo 4° o objetivo desse
Ccurso.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao
de professores para exercer funcbes de magistério na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacgéo Profissional na
area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. (BRASIL/CNE/CP, 2006, p.
20)

Com a aprovacao dessa Resolucédo as instituicdes que oferecessem cursos
de Pedagogia passariam a ter o prazo de um ano a partir da data da sua publicacéo
para apresentarem novo projeto pedagdgico do curso de acordo com as novas
regras. (BRASIL, CNE/CP, 2006, p. 15).

Ao finalizar este breve histérico do curso de Pedagogia convém salientar que

esta trajetoria marcada por tensbes, dilemas, conflitos de idéias, posicdes
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ideologicas e interesses diversos, encontra-se na atualidade ainda diante de
desafios frente a necessidade de consolidacdo curricular desse curso. Neste
sentido, apesar de as instituicdes de ensino terem empreendido reformas a partir
das diretrizes aprovadas, se considerarmos a diversidade das propostas de curriculo
implantadas no pais, algumas questdes ainda mantém-se no campo dos debates e
das discussdes especialmente dentro da comunidade académica, das entidades
profissionais e entre os educadores e estudantes.

Uma das dificuldades que se apresentam diz respeito a constante busca de
definicao de quem é esse profissional, quais, de fato, sdo as suas fun¢bes, mesmo
que as diretrizes informam a finalidade do curso e dao énfase a docéncia da
Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, reconhecendo também
outras areas de atuacdo dos seus profissionais. Ao se adotar a posicdo de
conciliacdo de todas as funcOes até agora atribuidas ao pedagogo ao longo desta
historia, o desafio reside em decidir sobre como estruturar um curso que prepare
este profissional para o desempenho de todas essas fun¢des e quais delas figuram
como as mais importantes e essenciais para a sua formacdo. Como sair do dilema
em optar por uma formacdo generalista ou pela formacdo de um especialista,
modelos que imperaram alternativamente em determinados periodo desta histéria?
Formatar um sé curso tendo em vista todas as fungdes, ou optar com varios ou
alguns formatos do curso?

Disso decorre outro dilema que acompanha o curso historicamente: o de
categoriza-lo ora como bacharelado, ora como licenciatura. Esta € uma questao que
se apresenta sem uma definicdo convincente até o momento. Para Silva (2002, p.
141) “na realidade, a histéria tem mostrado que o curso parece nao se conformar a
essas duas categorias convencionais de classificagao”. Ela chama a atencéo de que
nas discussodes e debates existe a falta de conexao entre os fundamentos legais e
os fundamentos tedricos do curso, o que tem causado impasses e conflitos. Para

esta autora:

De fato, as tentativas de superacdo das indefinicbes e contradi¢cdes
curriculares iniciais foram acentuando o carater técnico-profissional
de seu curriculo, cuja organizacdo sempre teve como perspectiva o
campo de trabalho e, conseglentemente, manteve distancia das
questdes referentes ao estatuto teérico da propria pedagogia.
(SILVA, 2002, p. 147)
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Pode-se perceber entdo que no periodo da histéria do curso de Pedagogia no
Brasil, as varias tentativas realizadas a favor da definicdo do curso revelaram as
dificuldades presentes no curso. Embora haja muitos estudos e discussdes a
respeito do pedagogo, ainda existe uma indefinicdo a respeito da real funcao desse
profissional. Ainda que ja tenha sido expressado que o0 mesmo pode atuar em varias

areas onde estejam previstos conhecimentos pedagoégicos.
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2. O ENSINO DA PRATICA PEDAGOGICA E DO ESTAGIO, NOS CURSOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES, EM ESPECIAL, NO CURSO DE PEDAGOGIA:
UMA DISCUSSAO A PARTIR DA LITERATURA.

Quando nos propomos a falar sobre a préatica pedagdgica nos cursos de
formacédo de professores percebemos que uma das grandes dificuldades para os
estudantes destes cursos é a sua falta de pratica em sala, j& que atualmente, a
maioria dos egressos constitui-se de estudantes sem experiéncias nesta area.
Conforme ja comentado, o Parecer 05/06 adverte que outrora, ao tempo da sua
criacdo, o curso de Pedagogia atendia em sua grande parte a profissionais que ja
estavam em exercicio na sala, mas nao tinham a graduagao.

De acordo com esse Parecer, na medida em que o curso de Pedagogia foi
ocupando lugar preferencial para a formacdo de docentes das seéries iniciais do
Ensino de 1° grau, bem como da pré-escola, cresceu o numero de estudantes sem
experiéncia docente e formacdo prévia para o exercicio do magistério. Esse novo
publico nos cursos de pedagogia traz consigo a inquietacdo de como sera a sua
pratica quando chegar a escola, dai percebermos que 0 estagio é um importante
meio para a aproximacdo do aluno a essa realidade, assim como para o
desenvolvimento da praxis pedagdgica.

Segundo Alves (2012, p.4), somente depois de alguns estudos no campo da
didatica fundamental e da formacdo de professores nos anos de 1990, € que se
iniciou oficialmente no Brasil o0 movimento de valorizacdo da pesquisa no Estagio
Supervisionado como perspectiva de efetivarmos o sentido epistemoldgico da
prética.

Soares et al (2008, p.159), também assinalam que a reflexdo sobre a prética
€ uma nocao que foi introduzida no campo educacional, na década de 1990, pelo
americano Donald Schén que, ao valorizar o saber da prética profissional, propunha
a centralidade desta no processo de formacédo dos professores.

De acordo com Freitas (2006, p 115), a forma mais propicia para uma relacéo
dos alunos com a realidade da escola acontece através de observacao, analise e
reflexdo sobre a prépria pratica no momento do estagio, tendo como base uma

vivéncia inicial com o trabalho desenvolvido pela professora da classe. Ela ainda
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salienta que, “a reflexdo da prépria pratica € um ato dificil de ser concretizado.”
Podemos perceber que o estagio é de fundamental importancia para a formacéo,
pois 0 mesmo pode levar o estudante a ver, perceber e refletir sobre o seu posterior
momento de atuacao.

Com relacdo a préatica pedagdgica existem muitas explicacbes. Pimenta e
Lima (2011, p. 43) chamam a atencdo para a importancia de se vivenciar a prética
profissional no periodo do curso e apontam que,

A pratica educativa (institucional) € um traco cultural compartilhado
que tem relagbes com o0 que acontece em outros ambitos da
sociedade e de suas instituicbes. Portanto, no estagio dos cursos de
formacdo de professores, compete possibilitar que os futuros
professores compreendam a complexidade das praticas institucionais
e das acles ai praticadas por seus profissionais, como alternativa no
preparo para sua insercao profissional.

As autoras ainda destacam que, para se ter uma melhor compreenséao do que
acontecera nos futuros ambientes de trabalhos dos novos docentes € imprescindivel

gue as disciplinas do curso contribuam para isto. Assim, assinalam que

Num curso de formacéo de professores, todas as disciplinas, as de
fundamentos e as didaticas, devem contribuir para formar
professores a partir da analise, da critica e da proposi¢do de novas
maneiras de fazer educacdo. Todas as disciplinas necessitam
oferecer conhecimentos e métodos para esse processo. (PIMENTA
e LIMA, 2011, p. 44).

Sousa (2004, p.2), também comunga da mesma idéia,

As diferentes disciplinas devem fornecer subsidios tedricos e
praticos para a compreensao da pratica pedagdgica desenvolvida no
contexto escolar. Para tanto, a formacédo de professores devera ter
uma base comum de formacdo que garanta o dominio do trabalho
educativo e o exercicio de analise critica da realidade.

LibAneo e Pimenta (2002, p 51) ao tratarem desta tematica também
ressalvam que,

Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso integrar 0s
contetudos das disciplinas em situacdes da pratica que coloquem
problemas aos futuros professores e lhes possibilite experimentar
solucdes. Isso significa ter a préatica, ao longo do curso, como
referente para contrastar seus estudos e formar seus préprios
conhecimentos e convicgdes a respeito.

Podemos perceber que os autores apontam a necessidade que os alunos tém

de conhecerem bem cedo o lécus em que atuara, assim como 0S Seus sujeitos.
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Além do mais, é imprescindivel perceber que geralmente a realidade projetada no
curso é bem diferente da pratica vivenciada nas escolas. Por isso devera buscar a
cada dia inovaces e solucdes para 0s possiveis problemas que encontrara no seu
ambiente de trabalho. Pimenta e Lima colocam que, “o estagio ao promover a
presenca do aluno estagiario no cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e
para a vida e o trabalho do professor na sociedade”. (2011, p. 67).

Outros autores procuram identificar nos curriculos do curso de Pedagogia
quais as disciplinas que se dirigem para o ensino da pratica, das metodologias de
ensino e dos conteudos especificos do ensino fundamental, verificando a propor¢éo
da carga horéria dedicada a esses componentes. Em uma pesquisa feita no estado
de Goias, Libaneo (2010) estudou o ensino da Didéatica, das metodologias
especificas e dos conteudos especificos do ensino fundamental nos curriculos de
pedagogia de 25 instituicbes de ensino e traz constatacbes sumamente
preocupantes para a formacao profissional dos egressos desse curso. Isso
principalmente por que as instituicdes possuem diferentes visdes dos objetivos de
formacdo e diferentes énfases no tocante aos conhecimentos necessarios a
formacéo profissional.

Ele também salienta, a partir desse estudo, que a legislacdo educacional
sobre o sistema de formacdo de professores é confusa, fragmentada,
frequentemente com orientacfes legais superpostas, levando as instituicbes a
fazerem seus préprios arranjos curriculares. Isto, por vezes, por conta de interesses
locais, praticas corporativas, escolhas convencionais. Para ele, este fato pode ser
explicado pelo visivel dissenso que impera entre os pesquisadores, intelectuais,
técnicos de 6rgdos publicos, militantes de associacdes e sindicatos do campo da
educacdo acerca dos objetivos e fungBes da escola publica (idem, p. 566).

O mesmo autor, referindo-se aos resultados da sua pesquisa, ainda destaca
que “as grades curriculares e as ementas mostram indicios de que os curriculos dos
cursos de Pedagogia analisados apresentam sinais de uma estrutura fragmentaria e
dispersa” (2010, p. 566). Ressalta, também, que existe uma grande variedade entre
as instituicdes, no que se refere a denominacéo das disciplinas e a porcentagem de
carga horaria em cada uma das categorias estabelecidas por eles no estudo para
agrupar os dados. As ementas apresentam conteddos demasiadamente

simplificados e com pouca densidade tedrica.
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Libaneo (2010, p.568) também argumenta sobre os cursos de Pedagogia
analisados no seu estudo, que nas disciplinas de didatica predomina o carater
instrumental, centrado na atuacdo do professor ou nos procedimentos, sem
incorporarem efetivamente concepc¢des que unam 0 ensino a aprendizagem ou a
outros temas contemporaneos, como o contexto sécio-cultural e as caracteristicas
sOcio-econdmicas dos alunos.

Nas suas conclusbes o citado autor assinala que (1) € visivel a nao
articulacdo entre as metodologias e os conteddos. As metodologias ndo s6 sao
tratadas separadamente dos conteddos, como ndo apresentam a conexao
necessaria entre eles; (2) as metodologias dizem respeito a atuacdo do professor,
sem fazer mencédo da interacdo aluno-objeto do conhecimento, sem ajudar aos
alunos a desenvolverem processos mentais que lhes levem a autonomia, a
criticidade e a reflexdo sobre a pratica; (3) as disciplinas de fundamentos aparecem
de forma ténue nas ementas; (4) na maioria dos cursos, existe auséncia de
disciplinas de conteudos especificos do ensino fundamental. Com relacdo a
distribuicdo da carga horéaria do curso, Libaneo observou na amostra de cursos
investigados, que somente 28% do tempo do curso sdo dedicados a formacgao
especifica do docente, mostrando uma desvalorizacdo da formacao profissional do
professor.

O gue se pode observar através do estudo de Libaneo € que ha uma grande
divergéncia com relacdo ao grau de aprofundamento que € destinado a teoria e ao
que ¢ dedicado a pratica nestas instituicdes. E bem provavel que esta ndo seja uma
realidade somente dos cursos de Pedagogia estudados no estado de Goias.

Considerando este estudo feito pelo autor citado, € plausivel destacar que a
aproximacao com a realidade dos componentes ligados a pratica docente permite ao
estudante uma visdo mais critica do que encontrara no seu cotidiano quando iniciar
a sua carreira. E se muitos cursos tém destinado pouco tempo para esta pratica,
termina por prejudicar a formacao destes profissionais.

Souza (2004, p.2) acrescenta que se faz necessario um aprofundamento
tedrico metodoldgico da pratica que vem sendo desenvolvida nas escolas no sentido
de favorecer junto aos professores formadores, novas relacbes de aproximacao
entre teoria e a pratica.

Esta autora também enfatiza que sdo a Pratica de Ensino e o Estagio

Supervisionado os elementos da formacg&o profissional que podem desvelar ao
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licenciando os problemas pedagdgicos concretos que precisam ser resolvidos no
cotidiano do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido nas escolas. Sendo
assim ela apresenta a seguinte tese sobre a prética de ensino,

A Pratica de Ensino tem um papel central em todo o sistema de
organizacdo dos conhecimentos, habilidades e atitudes do futuro
professor, pois constitui uma via, um meio sistematizado e
organizado de transmissdo da experiéncia social. (SOUZA, 2004,

p.2)

A respeito do avanco em termos do debate sobre a Didatica e da prética de
ensino como fundamentais para a formacgao do professor, Pimenta e Lima (2011, p.
69) nos relatam que os Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino
(Endipes), tem sido espacos de discussdo e troca de experiéncias, estudos e
pesquisas na area de Pedagogia que mais tém agregado os educadores em torno
dos desafios da formacdo docente e da construcdo de sua identidade nas ultimas
décadas.

As autoras ainda acrescentam que na década de 90, as pesquisas e 0S
estudos de Didatica e a pratica de ensino ganham forca, mostrando assim a
necessidade de uma formacdo do professor que una o dominio de sua area de
conhecimento aos conhecimentos da Didatica no sentido de dar corpo a sua
formacédo. (2011, p.73).

Salienta-se que a disciplina Didatica, em suas origens foi identificada com
uma perspectiva normativa e prescritiva de métodos e técnicas de ensinar, que
existe arraigada no imaginario dos professores até os dias atuais. (2011, p.150)

As autoras ainda acrescentam que “a Didatica € uma das areas da
pedagogia. Investiga os fundamentos, as condicdes e os modos de realizar a
educacao por meio do ensino” (2011, p.154).

Com relacdo ao estagio Pimenta e Lima (2011, p. 100), apresentam a
seguinte teoria:

Como componente curricular, o estagio pode ndo ser uma completa
preparacdo para 0 magistério, mas €& possivel, nesse espaco,
professores, alunos e comunidade escolar e universidade
trabalharem questbes basicas de alicerce, a saber: o sentido da
profissdo, o que é ser professor na sociedade em que vivemos, como
ser professor, a escola concreta, a realidade dos alunos nas escolas
de ensino fundamental e médio, a realidade dos professores nessas
escolas, entre outras.
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As autoras destacam que nos anos 90, o estagio passa a ser definido como
atividade tedrica que permite conhecer e se aproximar da realidade. Em outros
escritos, Pimenta e Gongalves (1990) apontam que a finalidade do estagio € a de
propiciar ao aluno uma aproximacgéao a realidade na qual atuara. Contudo, chamam a
atencao para o fato de existir uma defesa para uma nova postura, uma definicdo do
estagio que deve caminhar para a reflexdo da prética. Ressaltam a necessidade de
um aprofundamento conceitual do estagio e das atividades que nele se realizam.

Para Pimenta e Lima (2006) o estagio € um campo do conhecimento, 0 que
significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducao
a pratica instrumental. Ele deve se desenvolver na interacdo entre os cursos de
formacdo e o campo social no qual desenvolvem as praticas educativas. O estagio
sempre foi caracterizado como parte pratica que se contrapunha a teoria. Mas
criticas também sempre foram feitas aos cursos por serem eminentemente tedricos,
de que nao fundamentam teoricamente a atuacéo do futuro profissional, nem tem a

pratica como referéncia para a fundamentacéao teorica. Para as autoras,

Na verdade, os curriculos de formacdo tem se constituido em um
aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer
explicitagdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem.
(2006, p. 6)

Estas autoras nos alertam quanto as formas de estagio que ndo contribuem
para a formacao reflexiva do futuro professor. E identificam, em primeiro lugar, a
pratica como imitacdo de modelos. Consiste em observar o professor e imita-lo sem
proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade
social em que o ensino se processa. Em segundo lugar, a pratica como
instrumentalizacdo técnica, voltada apenas para a execucdo de tarefas e
aprendizagem de habilidades para a suposta resolucdo dos problemas com os quais
os profissionais se defrontam no dia a dia. Mas as autoras informam que nem
sempre tais técnicas aprendidas dao conta das situacdes do exercicio profissional e
gue essa pratica excessiva leva a dicotomia teoria x pratica.

E necesséario ver como adequadamente tais técnicas podem ser aplicadas
conforme as diversas situacoes. E isto exige reflexdo. A didatica instrumental gera a
ilusdo de que as situacbes de ensino sdo iguais e poderdo ser resolvidas
simplesmente com as técnicas. H4 que se valorizar o conhecimento tacito e a

experiéncia.
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De acordo com as autoras, para que isto ocorra, “é preciso que o0s
professores orientadores de estagios procedam no coletivo, junto a seus pares e
alunos, essa apropriacao da realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente, a
luz de teorias”. (2006. p 14).

Segundo Pimenta e Lima, o estagio pode ser concebido como uma atitude
investigativa, o qual possibilitard a reflexdo e a intervengéo na vida da escola, dos
professores, dos alunos assim como na sociedade.

Sousa (2004, p.3), também destaca que “o professor deve ser visto como
alguém que investiga, reflete, julga e produz conhecimento, provocando
transformacBes e percebendo as implicacdes da pratica docente tanto na sua
prépria vida como na vida do aluno.” Dai a importancia do Estagio Supervisionado
na formacdo destes estudantes. Por meio dele os discentes passam a refletir como
poderdo atuar no seu futuro campo de trabalho, trazendo novas contribuicbes para
area educacional.

Pontua-se ainda que, o estagio curricular é atividade teérica de conhecimento,
fundamentacéo, dialogo e intervencao na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou
seja, € no trabalho docente no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a praxis se da. (PIMENTA e LIMA, 2006. p 14).

Souza (2006, p. 148), também salienta que, o estagio pode representar para
os estudantes em processo de formacdo, momentos de afirmacdo, de
guestionamentos ou de duvidas sobre a opcdo pela profissdo. Ele ainda destaca
que,

0 choque com a realidade e com a cultura escolar, no espaco do
estagio, mostra que os processos de socializacdo e aprendizagem da
docéncia na formacao inicial engendram estruturas arraigadas no
cotidiano escolar, submetendo as alunas a um confronto entre o que
se vive como estratégia de formagdo e o0s conformismos
internalizados, o0s quais se revelam nos discursos, nos rituais
pedagodgicos que sdo inscritos nas trajetorias de escolarizagdo e
também nas praticas conservadoras cristalizadas nas escolas.
Assim, evidencio que a formacdo € uma questdo politica, situada
sécio-historicamente, envolvendo  questbes epistemoldgicas,
filosoficas, cientificas e técnicas sobre a profissdo e a formacéo.
(Souza 2006, p.154)

Compreende-se que 0 estagio € o momento de vivenciar as experiéncias
cotidianas de uma escola, e também o momento dos estudantes passarem 0s
contetudos aprendidos de forma mais dinamica, a fim de promover um ensino

melhor, fugindo do rigor tradicionalista. Percebemos, também, pela literatura
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analisada, que o Estagio Supervisionado estd sendo uma das disciplinas que mais
tem contribuido, na formagédo docente. Contudo, é bom destacar que ainda existem
muitas questdes a serem analisadas nos N0ssos cursos sobre o periodo do estagio.

Pimenta e Lima ainda enfatizam que o estagio pode acontecer desde o inicio
do curso, pois possibilita a relagdo entre os saberes tedricos e os saberes das
praticas. Esse percurso da formacado garante que os alunos aprimorem sua escolha
de serem professores a partir do contato com as realidades de sua profisséo. (2006.
p 21).

As autoras ainda ponderam que,

O Estagio Supervisionado para os alunos que ainda nao exercem o
magistério pode ser o espagco de convergéncia das experiéncias
pedagdgicas vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser
uma contingéncia de aprendizagem da profissdo docente, mediada
pelas reacdes sociais historicamente situadas. (PIMENTA e LIMA,
2011, p.102).

Pode-se assim considerar que o Estagio Supervisionado € de grande valor
para o processo de formacao, pois € através dele que o aluno podera definir qual
sera sua postura no momento de atuacdo. “O estagio como reflexdo da praxis
possibilita aos alunos que ainda ndo exercem o0 magisterio, aprender com aqueles
que ja possuem experiéncias na atividade docente.” (PIMENTA e LIMA, 2011,
p.103). Acrescenta-se ainda que “aprender a profissdo docente no decorrer do
estdgio supde estar atento as interfaces da realidade escolar em sua
contextualizagcdo na sociedade.” (p.111).

Ainda refletindo sobre a pratica pedagodgica no processo de formacéo dos que
ja exercem o0 magistério e também para os que ndo exercem, Pimenta e Lima
argumentam:

O professor no espaco do estdgio tem a possibilidade de se
reconhecer como sujeito que ndo apenas reproduz o conhecimento,
mas também pode tornar seu proprio trabalho de sala de aula em um
espaco de praxis docente de transformacio humana. E na acdo
refletida e no redimensionamento de sua pratica que o professor
pode ser agente de mudanga na escola e na sociedade. (2011, p.
132).

Embora encontremos algumas divergéncias a respeito do Estagio
Supervisionado poderemos considerar que 0 mesmo € importante e faz-se
necessario para complementar a formacao do estudante. Somente teoria néo leva o

aluno a compreender e vivenciar a realidade do campo educacional.
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Pimenta e Lima enfatizam que “o estagio como espago de formacao e de
construcéo de identidade precisa ter uma dimenséo de compreensao ampla, em que
estejam presentes a escola e sua organizacéo social, o trabalho docente e a sala de
aula”. (2011, p. 156).

Portanto, considera-se que o Estagio Supervisionado pode contribuir na
formacé&o do professor, pois ele caracteriza-se como objeto de estudo e reflexdo. No
momento do estagio, o futuro professor tem a possibilidade de visualizar a educacgéo
com outro olhar, procurando entender o cotidiano de uma escola e o comportamento
dos alunos, dos professores e dos profissionais que a compdem. Com isso ele tem
uma nova ideia do ambiente (escola, sala de aula, comunidade escolar), percebendo
gue o que é visto na Faculdade muita das vezes se coloca distante da realidade. Por
isso, faz-se necessario que ele busque meios para intervir positivamente no seu
ambiente de trabalho.

Portanto, estar ciente do que ocorre além da teoria é imprescindivel para uma
boa formacéo, pois muitas vezes os formados chegam ao ambito de trabalho sem
nenhum conhecimento prévio, terminando por ndao desenvolver um bom trabalho, e,

assim, decepcionar-se com a realidade encontrada e a carreira escolhida.
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3- O CURSO DE PEDAGOGIA NA UFBA: UMA BREVE ANALISE DAS
CONCEPCOES E NORMAS DE FUNCIONAMENTO NOS DOIS ULTIMOS
PROJETOS PEDAGOGICOS.

Como ja vimos no capitulo 1, o curso de formagcdo de professores e em
especial o de Pedagogia ao longo dos anos vem passando por transformacoes, isso
com o intuito de sempre atender as diretrizes que séo criadas para melhor formar os
profissionais da educacéo e também para se ajustar as necessidades da sociedade.

De acordo com o seu atual projeto pedagdgico, o curso de Pedagogia da
UFBA foi criado em 1941, com as modalidades de Bacharelado e Licenciatura, tendo
como funcéo preparar professores para as Escolas Normais bem como formar
guadros técnicos para atuar nos sistemas de ensino. (UFBA/FACED/UFBA, 2009).
Nesse periodo, figurava como um dos cursos da antiga Faculdade de Filosofia.
Segundo esta mesma fonte, a Faculdade de Educacdo foi criada em 1968 que
absorveu tanto o Departamento de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, onde o
curso era alocado, como a formacao pedagogica oferecida para as licenciaturas. Ao
longo desses anos tém sido muitas as mudancas nas politicas de formacédo de
professores. Compreendendo a importancia de se estar formando profissionais bem
gualificados, o colegiado do curso, de acordo com a coordenadora do curso
entrevistada, tem buscado atender as diretrizes da educacéo e assim vem sempre
procurando ajustar o seu curriculo para oferecer um curso de qualidade e também
elevar o padrao de ensino em cada periodo.

O curriculo que antecedeu ao que se encontra em vigor teve sua
reformulacdo em 1999, baseando-se na Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 —
LDB. O colegiado de pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFBA, a fim de
atender as novas propostas para a formacdo do profissional da educacéo, no final
daquela década, no caso especifico para a formacdo do pedagogo, mudou o seu
curriculo, com o propésito de ndo mais ter uma formacdo especialista, mas, sim,
uma formacdo generalista, onde haveria a possibilidade de optar por um
aprofundamento, considerando os varios campos do saber educacional e de atuacao

desse profissional.
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No curriculo de Pedagogia de 1999, a titulacdo dos egressos era de
Pedagogo, podendo atuar em véarias areas educacionais, exercendo desde a
docéncia até a atividade de avaliacdo. Para o projeto pedagdégico do curso:

O novo Pedagogo € um profissional capaz de desempenhar funcdes
de docéncia, administracdo, geréncia, supervisdo, orientacdo
educacional, orientacdo profissional, coordenacdo pedagdgica,
assessoramento, consultoria, pesquisa, inspe¢do, planejamento,
avaliagdo em sistemas educacionais, redes escolares, unidades
escolares publicas e privadas, empresas, programas, projetos e
quaisquer outras instituicbes ou situacbes onde se realizem
atividades de ensino-aprendizagem (UFBA/FACED/Novo curriculo de
Pedagogia, 1999)

Segundo este curriculo as competéncias e habilidades propostas gerais para

a formagéo do pedagogo deveriam ser dentre outras:

Conhecimentos e habilidades gerais de saber pensar, saber escutar,
aprender a aprender, lidar com alteridade, lidar com as tecnologias
contemporaneas, ter iniciativa para resolver problemas, ter
capacidade para tomar decisdes, ser criativo, ser autbnomo, estar
em sintonia com a realidade contemporénea, ter responsabilidade
social, ser capaz de fruir esteticamente a literatura, as artes e a
natureza.

Com o proposito de seguir ao que estabelecia a LDB 9394/96, mesmo ainda
nao tendo sido aprovadas pelo Conselho Nacional da Educacéao as novas diretrizes
para o curso de pedagogia e se baseando na proposta e diretrizes elaborada pela
Comisséo de Especialistas da SESU-MEC divulgada no més de maio de 1999, um
grupo de professores da Faculdade de Educacdo juntamente com colegiado do
curso, assim definiu o curriculo de 1999, trazendo as seguintes orientacfes
curriculares: o0 curso se organizaria em oito semestres letivos, com o
desenvolvimento de componentes curriculares variados (disciplinas tedérico-praticas,
atividades, estagios) obrigatorios e optativos. Todos o0s componentes teriam
organizacao semestral totalizando 3.205 horas e 120 créditos.

Considerando a necessidade da articulacdo teoria-pratica, com base nas
orientacdes legais (LDB, Parecer n°® 776/97 do CNE e na proposta de Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia da Comissédo de Especialistas do SESU-
MEC), o curso ficou assim constituido: a) vinte cinco componentes obrigatorios que

garantiiam a formagdo geral e basica no campo da Pedagogia; b) doze
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componentes optativos escolhidos num elenco de 66 disciplinas pertencentes a 18
departamentos; c) estudos e experiéncias extra-escolares; d) atividades de carater
eminentemente aplicado relacionadas com a pratica da pesquisa em educacao; e)
estagios em atividades e instituicdes diversificadas (UFBA/FACED/Novo Curriculo
da Pedagogia, 1999).

O citado projeto pedagoégico previa que, do primeiro ao quinto semestre, 0s
alunos devessem cursar 0os componentes curriculares obrigatorios e as disciplinas
optativas a partir do segundo semestre, intensificando esta oferta em optativas a
partir do sexto semestre do curso, culminando no oitavo semestre com a elaboracéo
da monografia. Este trabalho de conclusédo de curso seria apresentado perante uma
comissao formada por trés professores, em que 0S mesmos avaliassem o
desempenho do aluno, de modo a obter no minimo a média 7.0 (sete) para ser
considerado aprovado.

O estagio nesse curriculo poderia ser feito do 1° ao 8° semestre, podendo ser
realizado em diferentes instituicbes ou servicos educacionais. No semestre previsto
para a conclusao do curso o estudante deveria entregar na Secretaria do Colegiado
a documentacdo para comprovar o periodo e carga horaria de estagio,
documentacédo esta analisada por um professor indicado pelo Colegiado para que
emitisse um parecer sobre o aproveitamento e aprovacéo do estagio. Cumprindo as
315 horas de estagios o estudante estaria apto para concluir o curso.

Vale esclarecer que o desenvolvimento da atividade de estagio era de total
responsabilidade do aluno. Era ele quem escolhia o local, entrava em contato com a
instituicdo e providenciava 0s documentos comprobatérios para entrega no
Colegiado. Nao havia a supervisao das atividades por parte da instituicdo de ensino.

Os alunos também deveriam desenvolver os Estudos Independentes, como
atividades obrigatorias, que se constituiriam no aproveitamento de estudos e
praticas na area de educacdo e areas afins realizadas ao longo de todo o curso
como: monitorias, cursos, participacdo em projetos de pesquisa e extensao,
participacdo em eventos académicos e outras atividades. Uma comissdo de
professores, instituida pelo Colegiado acompanharia e avaliaria 0os comprovantes
dessas atividades que deveriam somar 300 horas de carga horaria.
(UFBA/FACED/Novo Curriculo de Pedagogia, 1999).
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No segundo semestre de 1999 foi implementado este novo curriculo!. Deve-
se assinalar que o Conselho Nacional de Educacao sO veio a aprovar as diretrizes
curriculares do curso em 2006. Durante este periodo, em nivel nacional foram
desenvolvidos debates e discussdes sobre as novas bases do curso, tanto a partir
das novas politicas de formacédo do profissional da educag¢do, como em relacdo as
transformacgdes da sociedade que estavam a requerer novos projetos de formacgao
para a populagdo, a partir das mudangas do mundo contemporaneo. De acordo com
a coordenadora entrevistada (ver apéndice B), o curriculo implantado em 1999 ainda
conservava alguns componentes que enfatizavam a formacao do pedagogo para as
habilitacdes e que imprimiam o cunho tecnicista tdo criticado pelos autores para o
perfil do pedagogo. Disciplinas como Introducdo a Supervisdo Educacional,
Introducdo a Orientacdo Educacional reforcavam esta tendéncia. Por outro lado,
pelo Brasil, cursos de Pedagogia ja estavam sendo enderecados para a formacéo de
professores do ensino fundamental ou para as modalidades de ensino. No mercado
de trabalho, os pedagogos recém-formados comecaram a participar de concursos
para a atividade docente nas redes escolares. Segundo a coordenadora
entrevistada, o curriculo em vigéncia ndo preparava 0s pedagogos para as
atividades docentes. As metodologias de ensino ndo figuravam como disciplinas
obrigatérias e os estagios ndo se faziam com supervisdo e acompanhamento, nem
constituiam disciplinas sob a orientacdo sistematica de professores. Professores e
alunos se mostravam descontentes com o curriculo implantado, pela sua fraca
correspondéncia com elementos novos que se apresentavam no contexto
educacional e social.

Conforme ja colocado em capitulo anterior, em nivel nacional os debates
entre 0os anos 1990 e a primeira década de 2000 sobre o perfil profissional do
egresso do curso de Pedagogia encontravam em efervescéncia entre educadores,
representantes do corpo docente e discente, integrantes de associacfes e entidades
de pesquisadores e profissionais em educacdo e 0s setores governamentais,

incluindo ai os conselhos de educacao.

1 Alguns dos dados sobre a implementagéo dos curriculos de 1999 e 2009, foram obtidos por meio de uma
entrevista com a coordenadora do colegiado do periodo 2008/2011.
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Dentre as varias propostas discutidas neste cenério, as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN do curso de Pedagogia sdo aprovadas através da
Resolugdo CNE/CP 01/2006.

O curso de pedagogia, conforme tais diretrizes, passa a ter a missao de
formar, em primeira instancia, os professores dos primeiros anos de escolarizacéo,
ndo deixando, no entanto, de atender a outras areas de atuacdo no campo
pedagdgico, como coordenacdo, supervisdo, gestdo pedagdgica e outros, onde
estejam previstos conhecimentos especificos no campo da Pedagogia. Conforme as

diretrizes curriculares:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se a formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacéo.
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
(BRASIL,CNE/CP. Resolugéo 01/2006, p.1)

Estas diretrizes renovam a formacdo do pedagogo, ao fundamenta-la na
docéncia da Educacéao Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e exigem
gue todos os cursos de Pedagogia assim como aqueles cursos criados na
modalidade Normal Superior no Pais adéquem seus projetos pedagdogicos ao

modelo/perfil que elas prescreviam, conforme se vé no artigo a seguir.

Art. 11. As instituicbes de educacdo superior gue mantém cursos
autorizados como Normal Superior e que pretenderem a
transformacdo em curso de Pedagogia e as instituicbes que ja
oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo projeto
pedagogico, obedecendo ao contido nesta Resolucao.
(BRASIL,CNE/CP. Resolugéo 01/2006, p 5)

Atendendo as normas das diretrizes o curso de pedagogia da UFBA mais
uma vez reformula seu curriculo a fim de cumprir essas exigéncias. Assim, em 2009
mudou-se o centro de gravidade do curso para a formacdo de professores da
educacéo Infantil (creche e pré-escola) e do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Apesar de ter feito mudancas na estrutura do curriculo para acolher as

normas das DCN, o colegiado de pedagogia da UFBA ressalta que,

Embora considere imperiosa a necessidade de formar profissionais
capazes de, entre outras coisas, ensinar criancas e adultos e de
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produzir e apreciar criticamente uma literatura referente a essa
especialidade de docéncia, considera também que ndo deve
renunciar a sua vocacao historica para a Gestdo Educacional e muito
menos renunciar ao dominio do patriménio cultural que chamamos
de “ ciéncias da educacdo. (UFBA/FACED/NOVO CURRICULO DO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA 2009, p. 11)

Com essa nova alteracao no curriculo, aos egressos do curso é conferido o
titulo de Licenciado em Pedagogia. O projeto pedagdgico do curso prevé que 0s
concluintes desse novo curriculo passam a ser profissionais capazes de
desempenhar funcdes de docéncia na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, assim como poderdo também exercer as outras funcbes que
anteriormente foram descritas no curriculo de 1999. Com relacdo as competéncias e
habilidades, algumas mudancas ocorreram no projeto pedagogico devido a énfase
ser agora voltada para a docéncia. Sendo assim, algumas das principais atribuicbes
desse profissional passaram a ser: a) compreender, cuidar e educar criancas de
zero a dez anos, de forma a contribuir, para o desenvolvimento nas dimensdes,
entre outras, fisica, psicolégica, intelectual, social; b) fortalecer o desenvolvimento e
a aprendizagem de criancas do Ensino Fundamental, assim como daqueles que néo
tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria; c) trabalhar, em espacos
escolares e ndo-escolares, na promocéo da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo; dentre outras.

Como podemos perceber, as mudancas ndo foram muito drasticas no
curriculo. Foram feitas somente alteracdes que viessem a abranger as normas das
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso. Mas tais mudancas redefinem o perfil do
licenciado em Pedagogia pela FACED/UFBA.

No que diz respeito a estrutura curricular, houve alteracdes significativas para
atender a esse perfil profissional:

e Aumentou o numero de disciplinas obrigatérias, dado que foram
incluidos componentes de contetdos e metodologias que os futuros
pedagogos necessitam dominar quando estiverem diante das classes
gue deverdo ministrar ao concluir o curso. Assim passam a ser trinta e
duas obrigatérias. Por outro lado, para a integralizacdo do curriculo,
reduziu-se o numero de disciplinas optativas para oito. Este exercicio de

incluir novas disciplinas, fez com que reduzissem a carga horéaria de
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componentes de outras disciplinas do curriculo anterior que eram
oferecidas em dois semestres. Assim, as disciplinas Psicologia da
Educacéo, Sociologia da Educacdao, Filosofia da Educacgéo e Historia da
Educacgéo, que tinham os componentes | e Il, foram reduzidas a apenas
um componente a ser oferecido em apenas um semestre.

e Os Estudos Independentes (do curriculo de 1999) passaram a se
constituir em Atividades Complementares com carga horéaria de 100
horas, cuja natureza se assemelha ao seu correspondente no curriculo
anterior.

e O estagio passou a ser supervisionado composto por quatro
componentes curriculares que se inicia no 3° semestre e se desenvolve
em instituicdbes escolares e ndo escolares, ressaltando que neste
estagio séo aferidas notas e o aluno pode ser reprovado, mesmo tendo
a carga horaria cumprida?.

e A monografia existente no curriculo anterior passa a ser denominada de
Trabalho de Concluséo de Curso TCC. Nesta nova modalidade o aluno
pode desenvolver seu trabalho final em outros formatos estabelecidos
no regulamento das atividades curriculares especiais, contido no projeto
pedagogico, que diz:

Art. 2°. O TCC devera resultar em um trabalho monografico sobre um
tema da educacdo, ou em um relatério de pesquisa desenvolvida
pelo aluno, ou na elaboracdo de um projeto de intervencdo em area
pedagogica ou em um memorial sobre a experiéncia do aluno na
pratica pedagodgica desenvolvida nos Estagios, circunstanciado em
aportes da literatura pertinente. (UFBA/FACED/NOVO CURRICULO
DO CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA 2009, p. 11)

Para organizar a estrutura curricular do curso de Pedagogia, o colegiado
deste curso segue as orientacdes das Novas Diretrizes Curriculares, e toma como
base a Lei 9 394 de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, inciso Il do artigo 53, onde 0 mesmo assegura a autonomia das

InstituicGes de Ensino Superior para fixar os curriculos de seus cursos. Convém

2 Como esta monografia tem como foco a importancia do estagio nessa nova configuragéo curricular,
este ponto tera tratamento analitico especifico e mais aprofundado em outro capitulo deste trabalho.
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acrescentar que a distribuicdo dos contetdos curriculares obedece também as

indicacOes das diretrizes emanadas pelo CNE e se dispde da seguinte maneira:

a)

b)

Nucleo de Estudos Bésicos — formados de conteudos
fundamentais que articulam principios, concepc¢fes e
critérios resultantes das diversas areas do conhecimento
que contribuam para o conhecimento do fendmeno
educativo, especificamente no contexto brasileiro, para
aquisicdo dos conteudos pertinentes a atividade de ensino
do futuro pedagogo, para a participacdo na gestdo do
ensino publico e para a aplicacdo, em praticas, do
conhecimento de processos de ensino;

Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos —
constituido por atividades de pesquisas, através das quais
0 estudante se voltard a investigacdo de temas pertinentes
a sua atuacao profissional;

Nucleo de estudos integradores, constituido de atividades
complementares presentes no meio académico que
possam |he proporcionar um conjunto de opc¢des
diversificadas no que se refere ao conhecimento e pratica,
aprofundando sobre aspectos que sdo pertinentes a sua
futura area de atuacdo. (UFBA/FACED/NOVO CURRICULO
DO CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA, 2009, p. 17 e
18).

Constatamos, pois, através de nossa pesquisa que as mudancas ocorridas no

curriculo vieram a favorecer a reducéo de componentes de fundamentos tedricos da

educacdo em determinados campos das ciéncias e a aumentar o niumero de

disciplinas voltadas para as praticas da formacao docente para a Educacao Infantil e

Séries Iniciais do Ensino Fundamental. As principais mudancas feitas no novo

curriculo de 2009 podem ser assim sumarizadas:

Educacao;

Diminuicdo da carga horaria dos conteddos de Sociologia da

Educacéao, Psicologia da Educacéo, Filosofia da Educacéo; Historia da

Substituicdo das seguintes disciplinas de modo a adequar o0s
conteudos curriculares as novas caracteristicas do campo educacional
e social, especificamente do campo produtivo: a disciplina Trabalho e
Educacdo veio a ser substituida por Educacdo Profissional (como
modalidade de educacéo), Introducéo a Educacédo Especial, substituida
pela disciplina Educacdo de Pessoas com Necessidades Educativas
Especiais, Alfabetizacdo, substituida por Alfabetizacdo e Letramento,

Introducdo a Gestédo da Educacao, substituida por Gestdo Educacional,
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e As disciplinas Introdugdo a Supervisdo Educacional e Introducdo a
Orientagcdo Educacional ndo foram mantidas no curriculo. Pelas
diretrizes curriculares de Pedagogia foram extintas as habilitagbes e o
traco dos antigos curriculos que levavam as praticas pedagdgicas
tecnicistas, abolidas da perspectiva de formacdo do pedagogo. Por seu
turno, os elaboradores da proposta pedagoégica ndo consideraram
imprescindivel a disciplina Estatistica Educacional para a formacédo do
licenciado em pedagogia. Ela foi conservada no curriculo como
disciplina optativa.

e Foram acrescentadas ao novo curriculo disciplinas dos contetdos
especificos das primeiras séries do Ensino Fundamental no sentido de
dotar os futuros professores do inicio da escolaridade do dominio dos
conhecimentos que irdo lecionar, assim como das bases teorico-
metodoldgicas que sustentam tais conteddos, para facilitar o processo
de ensino. Desta forma foram incluidas: Linguagem e Educacéo,
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, Matematica para o Ensino
Fundamental, Geografia para o Ensino Fundamental, Ciéncias Naturais
no Ensino Fundamental e Historia da Civilizacao Brasileira;

e Arte-Educacdo que no curriculo anterior figurava como disciplina
optativa, passou a ser considerada disciplina obrigatéria.

e Também foram incluidas como disciplinas obrigatérias as disciplinas
gue tratam das metodologias do ensino dos campos especificos do
conhecimento;

e Libras — Lingua Brasileira de Sinais passa a compor o rol das
disciplinas obrigatdrias, principalmente por forca de determinacéo legal;

e Para reforcar o aprendizado das teorias e metodologias que abrangem
0 ensino da Educacdo Infantil foi incluida a disciplina Praticas
Educativas na Educacéao Infantil,

e Foram incluidos quatro componentes curriculares obrigatorios para
cobrir os Estagios Supervisionados, com o total de 340 horas, cujo
detalhamento sera feito no capitulo seguinte.

Em termos de distribuicdo temporal, considerando a sequéncia dos

semestres, € importante expor a légica com que estes contetdos curriculares foram
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programados no fluxograma do curso, conforme informagdes colhidas na entrevista

com a coordenadora do curso no periodo 2008 a 2011:

1. Para os dois semestres, de um modo geral, foram reservadas as disciplinas
de fundamentos que tratam dos aspectos conceituais do fendmeno educativo;

2. O terceiro semestre é consagrado as disciplinas de contetdos especificos,
incluindo ai o primeiro componente de estagio. Sdo, em geral, disciplinas
oferecidas pelas respectivas unidades de ensino da UFBA (Institutos e
faculdades) com aprofundamento teérico nos campos cientificos especificos;

3. O quarto semestre se dedica as disciplinas de metodologias correspondentes
aos conteudos estudados no semestre anterior.

4. No quinto semestre se concentram as disciplinas que tratam das modalidades
especificas de ensino.

5. No sexto semestre estdo programadas as optativas, complementadas com
disciplinas que tratam de outros campos de atuacdo do licenciado em
pedagogia, como gestdo, pesquisa e avaliacao.

6. O sétimo semestre é dedicado as disciplinas optativas, tendo um componente
significativo de preparacdo do estudante para a elaboracdo do seu trabalho
de final de curso. Trata-se da disciplina Projeto de TCC, como exercicio de
elaboracado da proposta do trabalho final.

7. No oitavo semestre estdo previstas a elaboracéo e conclusdo do Trabalho de
Conclusdo de curso. (UFBA/FACED. Novo Curriculo de Graduagdo em
Pedagogia, 2009)

E importante assinalar que o curso implantou, a partir de 2010, uma turma
noturna cujo periodo de ingresso corresponde aos segundos semestres de cada
ano. Esta turma percorre a mesma arquitetura curricular das turmas diurnas, embora
com duracao do curso mais extensa.

Podemos notar que estas alteracdes feitas na matriz curricular do curso foram
para atender as normas das DCNs e também para tentar formar um profissional
capaz de atender a demanda da sociedade que é a de ter um professor bem
gualificado para ensinar os primeiros anos da educacdo basica e trabalhar nos
campos de atuacio do profissional formado na Licenciatura em Pedagogia. E claro

gue mesmo tendo todo este aporte, sabemos que €é necessario estar sempre
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7

buscando uma qualificacéo, pois 0 mundo € dindmico e a educacdo tem evoluido
muito ao longo dos anos, pois o curriculo € um elemento mutante nos cursos de
formacéo.

Portanto, pode-se concluir que as instituicdes tém sempre buscado atender
a demanda da sociedade, por isso tem procurado adequar seus curriculos a fim de
formar profissionais capazes de atender as necessidades sociais, assim como tem

feito a Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal da Bahia.
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4. O TRANSITAR DOS ESTUDANTES ENTRE A TEORIA E A PRATICA NOS
ESTAGIOS SUPERVISIONADOS.

Neste capitulo trataremos de analisar a inser¢cdo dos estagios no projeto
pedagdgico do curso, conforme o curriculo vigente na FACED/UFBA, assim como
apresentaremos 0s resultados da pesquisa empirica feita com uma amostra de
alunos concluintes no segundo semestre de 2012 deste curso. Antes de demonstrar
esses resultados, porém, discorreremos sobre a nossa experiéncia e nossas
impressfes quanto a esse componente de formagdo — os estagios — situando-nos
como protagonista deste novo modelo de curriculo, ja que somos da primeira turma
da sua implementacao, em fase de finalizacdo curricular. Nesta parte da monografia,
assumiremos uma escrita no estilo de memorial de formagéo, apenas no que diz
respeito a experiéncia nos componentes dos estagios. Retomaremos, em seguida, a
discusséao sobre os resultados da pesquisa empirica.

Quando falamos em ‘trénsito dos estudantes’ nos referimos ao verdadeiro
sentido da palavra, que segundo o dicionario transito significa “agdo de transitar”, e
transitar significa, [zi] v. andar por algum caminho. Compreendemos que durante
esse processo de formacao através dos estagios os estudantes transitam entre a
Universidade e a escola e nesse momento eles conseguem fazer relacdo entre os
aportes tedricos e a pratica que eles vivenciam nas escolas visitadas. Essas idas e
vindas possibilitam um momento de reflexdo e também de acdo para uma melhoria
na qualidade da sua atuacdo, preparando-os para quando estiverem exercendo a
profissao.

De acordo Tardif, (2002) apud Pimenta e Lima (2011, p. 111, 112),

Ao transitar da universidade para a escola e desta para a
universidade, os estagiarios podem tecer uma rede de relacles,
conhecimentos e aprendizagens, ndo com 0 objetivo de copiar, de
criticar apenas os modelos, mas no sentido de compreender a
realidade para ultrapassa-la. Aprender com os professores de
profissdo como é o ensino, como é ensinar, € o desafio a ser
aprendido/ensinado no decorrer dos cursos de formacdo e no
estagio.

Percebemos, através desta citacdo a importancia da acao de os estudantes
transitarem por meio dos Estagios Supervisionados entre o curso/Faculdade e as

escolas lécus dos estagios. Além disto, para confirmar esta relevancia dos estagios
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e 0 porqué de os estudantes estarem atentos a essas experiéncias. Libaneo (2008,
p.51) assinala que, “0 campo de atuagédo do profissional em Pedagogia é tdo vasto
quanto sdo as suas praticas educativas na sociedade”. Por compreender essa
vastiddo nessa area é que se faz necessario um curriculo flexivel em que leve os
estudantes a conhecerem um pouco destas praticas, fazendo com que os mesmos
passem a investigar em que espaco eles querem realmente atuar. E bem provavel
gue os momentos de estagios possibilitem essa escolha e afirmacao da identidade
profissional.

Para Alves (2012, p.7), “o Estagio Supervisionado deve assumir também a
condi¢do de contribuir para profissionalizar o futuro professor”. Assim, o estagiario,
guando parte para a investigacdo das variaveis que interferem na pratica educativa
comeca a construir sua identidade profissional. Este autor ainda pondera que os
saberes que permeiam 0 estagio como componente curricular do curso de
pedagogia sao praticas sociais, pois sua efetivacdo se da em espacos onde o futuro
professor devera atuar.

No capitulo anterior pudemos verificar que o curso de Pedagogia da UFBA
sempre vem passando por modificacfes a fim de atender as exigéncias e normas
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores. Uma das
mudancas bem perceptivel no seu curriculo foi a alteracdo no componente curricular
relacionado ao estagio, pois 0 mesmo acontecia no curriculo anterior ao longo do
curso e os estudantes somente apresentavam a documentacao no final, préximo a
sua conclusédo. Deste modo, os documentos eram analisados e avaliados por um
professor indicado pelo colegiado, que fazia a avaliacdo se 0 aluno cumpriu ou néo a
carga horaria necessaria, sendo indicada ou ndo a aprovacdo neste componente
curricular. O diferencial deste estagio é que o mesmo nao era dividido por semestre,
como disciplinas em que houvessem atividades teorico-praticas promovidas pelos
professores formadores e acontecia sem a supervisdo dos docentes. No novo

curriculo os estagios se apresentam estruturados diferentemente.

4.1. A DISTRIBUICAO DA OFERTA DOS ESTAGIOS DENTRO DA ESTRUTURA
CURRICULAR DO CURSO RE-ESTRUTURADO EM 2009.
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No curriculo reformulado em 2009, os estagios passam a ser oferecidos em
quatro semestres e a ser supervisionado pelos professores responsaveis por
orientar e acompanhar os estudantes nas suas praticas, nas areas destinadas pelos
estagios em andamento. Pimenta e Lima (2011, p.103), consideram que “a
mediacado dos supervisores e das teorias possui papel importante nesse processo”.

Nesse momento de estdgio os estudantes tém a oportunidade de estar
refletindo juntamente com seus colegas e professores a respeito do que é aprendido
na teoria e visto e vivenciado na pratica, quando eles adentram nos espacos
destinados aos estagios. Compreendendo esta importadncia na formacdo dos
estudantes, Kulcsar, defende a seguinte idéia,

[...] o Estagio ndo pode ser encarado como uma tarefa burocréatica
a ser cumprida formalmente, muitas vezes desvalorizada nas escolas
onde o0s estagiarios buscam espaco. Deve, sim, assumir a sua
dindmica, profissional, produtora, de troca de servicos e de
possibilidades de abertura para mudancgas. (1999, p. 65).

De acordo com a resolugdo CNE/CP n° 1/ 2006, em seu artigo Art. 7°, 0 curso
de Licenciatura em Pedagogia deve ter a carga horaria minima de 3.200 horas de
efetivo trabalho académico. Sendo que no inciso Il, deste mesmo artigo é
estabelecido que - 300 horas serdo dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagogico da instituicao.

Compreende-se entdo que o0s estagios nos cursos de formacdo tém como
objetivo principal contribuir para a aprendizagem da profissdo que o estudante ira
exercer posteriormente. No ambiente de estagio o estudante passa a refletir sobre o
processo educativo de forma sistematica, intencional e planejada, podendo assim ter
uma prévia do que encontrara quando passar a exercer a sua profissao.

Atendendo a essas diretrizes, o colegiado, juntamente com a comissdo de
elaboradores do Novo Curriculo de 2009, assim estabeleceu a divisdo dos estagios:

No Estagio 1 o aluno tem a possibilidade de se aproximar da escola, e fazer
observacfes, para assim conhecer 0 espaco escolar, sua dinamica, sua forma de
funcionamento, seus atores, seu planejamento e sua administracdo. Pelo projeto
pedagogico, € de suma importancia que o estudante busque conhecer 0s principais
documentos de planejamento da unidade escolar, tais como o projeto politico

pedagdgico, o regimento escolar, os projetos desenvolvidos e 0s que estdo em
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andamento nesta escola. E preciso também observar o trabalho dos professores,
coordenador, e dos demais funcionarios da escola, além do mais, verificar como
funciona a entrada e saida dos alunos, professores e funcionarios, o
desenvolvimento do recreio, reunido e outros eventos da escola.

Entédo, nesse estagio o professor trabalha 85 horas entre encontros com os
alunos, planejamento das atividades e visitas de observagéo a cada aluno, que deve
receber pelo menos duas visitas no semestre. Nesse periodo o aluno é avaliado
tanto pelo professor da Faculdade quanto pelo representante da escola onde ele faz
0 estagio de observacdo. Vale ressaltar que este estagio pode ser realizado em
dupla, ou em grupo de quatro alunos. Ao final é solicitada ao aluno a entrega de um
relatério em que sera avaliado o seu desempenho, podendo ser reprovado, caso nao
tenha cumprido o que foi estabelecido pelo professor da disciplina.

Este momento vivenciado no Estagio 1 € de grande valia para o estudante,
pois a partir dai ele podera conhecer melhor a realidade do seu futuro I6cus de
trabalho e assim poder pensar desde ja quais métodos ele podera usar para melhor
desenvolver o seu trabalho. Com relacdo ao primeiro contato que o estudante de
Pedagogia deve ter com a escola através do estagio que no curso da UFBA se faz

conforme jA mencionado, Pimenta e Lima (2011, p.111), trazem a seguinte ideia,

Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supde estar
atento as particularidades e as interfaces da realidade escolar em
sua contextualizacdo na sociedade. Onde esta situada? Como sdo
seus alunos? Onde moram? Como é a comunidade, as ruas, as
casas que perfazem as adjacéncias da escola? Que comunidade?
Quais seus problemas e caracteristicas e como interpenetram na
vida escolar? Quais o0s determinantes historicos, sociais,
econdmicos, politicos e culturais dessa realidade?

Percebemos que este € um momento de muitas descobertas e também de
varias reflexbes sobre o funcionamento de uma escola e o processo de ensino-
aprendizagem desenvolvido no referido espaco.

De acordo com o Novo Curriculo de 2009 da UFBA/FACED, no Estagio 2, o
estudante devera desenvolver atividades em espacos formais de aprendizagem.
Estando mais uma vez na escola, além de continuar a anélise da dinamica escolar,
ele irA também observar e desenvolver atividades numa sala de aula, juntamente
com o professor regente. Nesse momento, ele podera desenvolver estas atividades

na Educacéo Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental ou em Educacéo de
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Jovens e Adultos- EJA. Utilizando as horas préticas destinadas a esse estagio, o
estudante ira acompanhar o andamento de uma destas classes, observando,
auxiliando e desenvolvendo algumas acdes em conjunto com o professor regente.
Assim, ele participa de toda a dinamica da classe. Caso encontre oportunidade,
podera até se responsabilizar em oferecer uma unidade do conteldo programado
pelo professor regente. Nesta fase, o estudante deve acompanhar o planejamento, o
desenvolvimento das aulas, as avaliacdes, as questdes ligadas a disciplina e a
relacdo do trabalho docente com a coordenacdo pedagdgica da escola. Ao findar
esse estagio fica a cargo do professor regente avaliar o desempenho deste
estagiario e na Faculdade mais uma vez ele entregara um relatério final onde sera
avaliado pelo professor da disciplina. Ressalta-se que se o0 estagiario ndo cumprir
com as normas estabelecidas pelo professor ele podera ser reprovado.

E importante destacar, que a partir das experiéncias relatadas pelos alunos
os encontros feitos na faculdade, eles apontam que nem sempre 0S MesmMoOs
encontram uma boa receptividade nestas classes por parte do professor regente.
Quando ocorre este fato € comum o estagiario ficar somente observando sem
participar ativamente das atividades sugeridas pelo professor supervisor. Pimenta e

Lima (2011, p. 112) argumentam que,

[...] a aproximacédo do aluno estagiario com o professor da escola nao
¢ apenas para verificar a aula e o modo de conduzir a classe. E
também para pesquisar a pessoa do professor e suas raizes, seu
ingresso na profissdo, sua insercdo no coletivo docente, como
conquistou seus espacos e como vem construindo sua identidade
profissional ao longo dos anos.

Entende-se que toda esta atividade tem como finalidade permitir ao aluno-
estagiario um pouco da vivéncia sobre a atividade docente e uma visdo de como ele
idealiza sua futura praxis. Percebe-se entdo, que as experiéncias obtidas neste
estagio possibilitam aos estudantes relatarem se foi possivel vivenciar as situacdes
previstas na ementa do estagio 2 do projeto pedagdgico do curso.

Vimos que nos Estagios 1 e 2, os estudantes tém a probabilidade de se
aproximar da realidade de uma escola e posteriormente acompanhar uma
determinada classe para que assim possam confrontar o que tem aprendido na

teoria com a vivéncia da pratica. Esse € um momento singular para eles, pois a partir
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dai poderd iniciar a construcdo da sua identidade profissional docente. Além desta
construgao de identidade, Kulcsar (1999, p.64,65) nos assinala que,
O Estagio Supervisionado deve ser considerado um instrumento
fundamental no processo de formacao do professor. Podera auxiliar
0 aluno a compreender e enfrentar o mundo do trabalho e contribuir
para a formacdo de consciéncia politica e social, unindo a teoria a
pratica.

Ja& no Estagio 3, os estudantes realizam o estagio em espacos nao formais de
educacédo e ensino, podendo se reunir em grupo para estagiar. Esta atividade pode
ser desenvolvida em associacdes de bairro, ONGs, Igrejas, creches filantrépicas,
instituicbes de caridade ou que cuidam de criangas de rua, instituicdes de educacgéao
especial, departamentos ou setores de empresas ha area de recrutamento, selecéo
e treinamento de recursos humanos, que desenvolvem atividades educativas extra-
escolares. (UFBA/FACED/Novo curriculo do Curso de Graduagdo em Pedagogia,
2009). O estagiario deve se envolver com todos os atores responsaveis pelas
atividades onde estiver estagiando, a fim de adquirir o maximo de conhecimento que
Ihe for oferecido. Pode também participar de todas as atividades educativas ali
existentes, podendo também estender seu conhecimento na ajuda da elaboracéo de
documentos e projetos que porventura estejam sendo elaborados no momento do
estagio. Assim como nos estagios anteriores, o estudante, ao final, entregara um
relatorio e sera avaliado tanto pelo supervisor do espaco em que esteve estagiando,
assim como pelo professor responsavel pela disciplina.

E para completar os componentes de Estagios Supervisionados no curriculo
do curso temos o Estagio 4, no qual o estagiario desenvolve atividades junto a
Coordenacdo Pedagodgica da escola. Neste momento ele tem a oportunidade de
conhecer um pouco da gestdo educacional. E a sua atividade neste espaco é
analisar a gestao do trabalho pedagdgico, a gestdo da unidade escolar. Além disso,
deve observar o funcionamento dos 6rgdos colegiados ou conselhos, assim como o
trabalho administrativo e gerencial do diretor e vice-diretores. Deve também verificar
se ha projeto pedagdgico e como o mesmo tem sido utilizado na escola.
(UFBA/FACEC/UFBA. Novo Curriculo do Curso de Graduacdo em Pedagogia,
2009).

Desta forma, o estagiario ficara mais proximo do coordenador e junto a ele
devera averiguar se 0 mesmo tem plano de acdo, se desenvolve treinamento ou

formacdo continuada dos professores e também se ele realiza trabalho de
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planejamento conjunto e avaliacdo do trabalho docente com os professores na
chamada Atividade de Coordenacdo (AC), conforme € denominado este momento,
normalmente nos sistemas de ensino, no nosso meio. Observar também como é
liderado o planejamento, e a execucdo das atividades pedagogicas. Como nos
demais estagios ao final deste quarto estagio, o estudante entregar4 um relatdrio
final e serd avaliado tanto pelo coordenador que acompanhou seu estagio, como
pelo professor da disciplina.

Este estagio permite que o estudante tenha uma breve no¢éo das atividades
realizadas por um coordenador, embora ele tenha visto ligeiramente nos estagios 1
e 2. Neste Ultimo estagio ele passa a ter uma visdao mais préxima do papel e da
responsabilidade do profissional que é encarregado por este campo de atuacéo
pedagdgica na escola. E importante que os estudantes tenham um bom aporte
tedrico, a fim de estarem cientes das suas responsabilidades em cada ambito do
espaco escolar.

De acordo com Libaneo (2004, p. 219), “o coordenador pedagdgico responde
pela viabilizacdo, integracdo e articulacdo do trabalho pedagdgico didatico em
ligacdo direta com os professores, em funcdo da qualidade de ensino”. Para
complementar a sua concepcdo sobre o papel do coordenador ele ainda ressalta
que,

As funcdes de coordenacdo pedagdgica podem ser sintetizadas
nesta formulacdo: planejar, coordenar, gerir, acompanhar e avaliar
todas as atividades pedagdégico-didaticas e curriculares da escola e
da sala de aula, visando atingir niveis satisfatorios de qualidade
cognitiva e operativa das aprendizagens dos alunos. (2004, p. 221).

Compreende-se entdo nessa citacdo que uma coordenacdo nao pode sO
fiscalizar e controlar as acdes dos professores. Ela precisa dar vida e sentido aos
projetos propostos, apoiando e averiguando o desempenho de cada aluno. Durante
este estagio o estudante-estagiario pode avaliar sua possivel atuagcdo com relagcéo a
estas questdes e ja ir refletindo como podera desenvolver seu trabalho na
coordenacao pedagdgica, jA que para ser um bom coordenador € necessario ser
firme nas suas convic¢des e ao mesmo tempo ser flexivel para saber ponderar sobre
as decisbes tomadas na escola, principalmente porque sua posicdo de
intermediacdo no processo de ensino pode provocar rejeicdo e também dificuldades
de relacionamento com os demais profissionais, 0 que pode vir a resultar em efeitos

negativos no processo de aprendizagem dos alunos.
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Entdo, embora sejam poucas as horas destinadas aos estagios, acreditamos
gue estas aproximacdes possibilitam ao estudante compreender um pouco 0 espago
de trabalho para o qual est4 se formando. Logo, compreendemos que através da
disciplina Estagio Supervisionado, os estudantes tem a oportunidade de verificar os
conteudos aprendidos nos diversos componentes curriculares, oportunizando a

construcdo de conhecimentos significativos para a sua praxis pedagogica.

4.2. UMA ANALISE SOBRE AS EXPERIENCIAS DESENVOLVIDAS NOS
ESTAGIOS SUPERVISIONADOS EM PEDAGOGIA NA UFBA.

Conforme anunciado no inicio deste capitulo, a analise das experiéncias dos
Estagios Supervisionados como disciplinas do novo curriculo que pretende associar
conteudos teoricos aprendidos durante o curso as praticas apreendidas assim como
as reflexdes derivadas dessas praticas na vivéncia nas instituicdes educativas como
atividade de campo, sera precedida pelo relato da autora desta monografia, sobre as
contribuicdes e impressdes na sua formacgao. Neste sentido a autoria passa a utilizar
a primeira pessoa do singular neste relato, colocando o texto em estilo de memorial

de formacé&o. Apos isto, retoma o teor de escrita até aqui desenvolvido.

4.2.1. Evocando a memoria e refletindo sobre a experiéncia.

Na condicdo de aluna do curso de Pedagogia desse novo curriculo exponho
no inicio deste item as impressdes que tive durante os quatros componentes de
estagios. Para mim, os componentes de Estagio nesse curso foi uma experiéncia
muito relevante para a minha formacdo como professora das séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Para Pimenta e Lima (2011, p.102),

O Estagio Supervisionado para os alunos que ainda ndo exercem o
magistério pode ser um espaco de convergéncia das experiéncias
pedagdgicas vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser
uma contingéncia de aprendizagem da profissdo docente, mediada
pelas relacdes sociais historicamente situadas.
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Acredito que através do Estdgio 1, como estudante deste curso, posso
sinalizar que a idéia trazida pela comissdo que elaborou o projeto pedagogico foi
bem desenvolvida durante o momento vivenciado na escola onde fizemos esta
atividade, embora tenhamos encontrado algumas dificuldades durante alguns
estagios. E importante destacar que o professor desta disciplina nos levou a refletir
sobre cada um dos objetivos e também procurou de maneira veemente atender ao
gue constava na ementa para o referido componente curricular.

Através deste estagio, pude conhecer a estrutura da escola e todos os atores
gue trabalhavam neste espago, assim como alguns documentos da escola e
também o seu funcionamento. Nesse periodo foi possivel aprender juntamente com
a teoria e a pratica o funcionamento de uma escola. Na medida em que o professor
trazia os teoricos para serem discutidos, aprendia como devia proceder diante das
situacOes encontradas na escola. Por isso considero que a organizacao é essencial
para um bom desenvolvimento das atividades. Ndo se pode fazer um excelente
trabalho sem um bom planejamento. Os educadores precisam estar atentos para
esta questdo. Estar inserida nesse espaco através do estagio possibilitou-me ter
uma visdo do que é essencial para sermos um bom profissional. Neste periodo
percebi através dos referenciais tedricos e também das observacdes feitas, que é
necessario haver uma integracéo entre os atores da escola, pois a medida que estes
se preocupam em interagir h4 a possibilidade de mudanca para melhorar a
educacéo escolar.

O estagio era de observar a escola, mas pelo fato de a instituicdo a qual fui
alocada ser bastante pequena, passei boa parte do tempo na sala de aula,
verificando aulas ministradas pelas professoras e o0 comportamento dos alunos.

Por outro lado, verificamos em termos da aproximacdo esperada entre a
escola e a comunidade que ha muito a percorrer na escola para que tal aproximacéao
aconteca. O autor Vasconcelos (1995, p. 65) cita que, “é importante conhecer a

comunidade, ter contato com os pais...”, mas o que notamos, é que apesar de a
escola ter essa preocupacdo em ter um relacionamento aberto com os pais, 0s
mesmos nao tém demonstrado 0 mesmo empenho para aproximar-se da escola de
seus filhos; nas reunibes que sdo marcadas bimestralmente, somente alguns

comparecemq,

3 FARIAS, T. S. C., et al. Relatério do Estégio 1. 2010, p. 18, 19. FACED/UFBA.
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Através das observacdes e dos didlogos com as professoras foi possivel
constatar que embora a instituicdo tenha tantas deficiéncias na sua infra-estrutura,
professores e alunos caminham em busca de uma aprendizagem significativa. Mas,
Vasconcelos salienta que para que se tenha,

uma educacdo mais significativa € necessario, por exemplo: material
didatico, instala¢cbes, luminosidade, temperatura, ventilagédo, silencio

externo, condicbes de salude e alimentacdo dos alunos e
professores, etc. (1995, P.105).

Refletindo sobre os momentos vivenciados neste estagio posso considerar
gue O mesmo proporcionou-me ver que um professor precisa acompanhar a
dindmica da escola e promover um ensino participativo e significativo, embora
muitas vezes as condi¢des do ambiente sejam adversas.

Com relacdo ao Estagio 2 posso relatar que o mesmo também foi bastante
proveitoso, pois tive a oportunidade de estar em uma sala de aula juntamente com
uma professora bastante dedicada ao seu trabalho e disposta a ensinar aos
estagiarios que ali chagassem. Foi possivel vivenciar as situacdes previstas na
ementa do Estagio 2 do projeto pedagogico do curso, além de conviver com a
dindmica da sala de aula e também de contribuir durante esse processo. Momento
muito significativo, pois compreendi que todo educador no processo de ensino-
aprendizagem deve considerar a realidade que encontrara na sala de aula, para que
nao ofereca para os alunos uma educacdo tecnicista a qual ndo considere 0s
conhecimentos prévios dos alunos.

E de fundamental importancia que nossa atencéo esteja voltada para a sala
de aula, pois € nela que acontece de forma mais imediata o processo formativo e é
ai que “todo dia o professor tem sua pratica, seleciona conteudos, passa posicoes
politicas, ideologicas, transmite e recebe afetos e valores” (Vasconcellos, 2005,
p.12),

Durante este estagio notei que as atividades realizadas em classe eram um
momento de aprendizagem tanto para os alunos quanto para a professora. E que
embora ela tenha encontrado muitas dificuldades durante o seu percurso de ensino,
a mesma estava sempre inovando em suas aulas para poder oferecer um ensino

significativo para seus educandos.
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Para materializar minha atuacdo como estagiaria nesta classe, com o
consentimento da professora regente, preparei duas atividades para realizar com 0s
alunos: a primeira foi a produgcdo de um desenho depois que escutassem uma
determinada musica. A segunda atividade realizada foi um jogo de matematica cujo
nome € “Contig 60", o qual é feito com a utilizagcdo de trés dados e uma cartela
contendo numeros os quais sao os resultados das contas a serem efetuadas através
do lancamento dos dados®. A aceitacdo da turma para estas atividades foi muito
boa, alcancei o objetivo esperado e tive sucesso satisfatério. Os alunos interagiram
nesses exercicios e eu me senti muito realizada.

Considero que foi bastante proveitoso este Estagio 2 e a minha experiéncia
na sala de aula bem significativa pois, tive a possibilidade de aprender com as aulas
ministradas pela professora e com os alunos. Em todas as aulas estive auxiliando a
classe, foi uma relagdo muito boa, pude acompanhar bem de perto o ensino-
aprendizagem desta turma. Isto sO foi possivel porque fui bem recebida e pude
cooperar com bastante éxito. Vale destacar que a postura da professora é que
favoreceu esta interacdo com a classe. Contudo, alguns colegas estagiarios nao
tiveram a mesma oportunidade.

No que diz respeito ao Estagio 3, este teve um carater diferenciado, pois foi
desenvolvido em instituicdo nao-formal de ensino. Esse sem duvida foi muito
marcante, pois tive uma experiéncia fora do ambito de uma escola. O mesmo foi
realizado na Associacdo Baiana de Cegos (ABC) e também com alunos do Instituto
de Cegos da Bahia (ICB). Nestes ambientes percebi o quanto se faz necessario que
nos, estudantes de Pedagogia, tenhamos uma visdo ampla dos espacos o qual
poderemos trabalhar e como poderemos contribuir para um melhor funcionamento
dessas experiéncias, diante de tantas dificuldades encontradas nestes espacos.
Além de conhecer a estrutura fisica e algumas formas de funcionamento, tive
contato com algumas pessoas cegas.

Através deste estagio foi possivel perceber o quanto é preciso ter
profissionais bem preparados para atender as demandas da sociedade. E esta é
uma das areas em que ainda carece de muitos profissionais da pedagogia bem

gualificados.

“FARIAS, T. S. C. Relatdrio do Estagio 2. 2010, p 15. FACED/UFBA.
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E vélido destacar que a proposta do professor para este Estagio era de
conhecermos as pessoas com deficiéncia visual mais de perto, e a partir deste
contato tentar produzir um pequeno livro onde houvesse algumas técnicas utilizadas
por jovens, adultos e mées de criancas cegas no seu cotidiano. Destaco também
qgue através das aulas entendi que antes de qualquer contato com o0 mundo dos nao
videntes é de fundamental importancia que se saiba, quais sdo 0s conteudos
programaticos especificos que complementam a educacdo dos portadores de
deficiéncia visual. Fato muito importante para nés que estamos em processo de
formacdo profissional, pois ao longo destes estagios observei que ainda existem
muitos professores em sala de aula que desconhecem as questdes ligadas as
pessoas com necessidades especiais.

No momento deste estagio tive a oportunidade de entrevistar alguns jovens e
adolescentes cegos®. Considero que foi muito rentavel essa experiéncia no estagio,
pois percebi 0 quanto o apoio familiar contribui para a superacéo da perda da viséo.
Pode-se notar nos trechos das entrevistas realizadas nesse periodo que cada um
relata a sua experiéncia e demonstra como a cegueira ndo € algo que os deixam
imobilizados. Através das entrevistas percebi 0 quanto aqueles jovens dao uma licao
de vida em muitos videntes, eles sdo dispostos, alegres, fazem muito bem o que lhe
€ proposto.

Apreendi deste estagio que a sala de aula para os ndo videntes ndo deve ser
entendida como um lugar desagradavel, sem atrativo. E preciso que a mesma seja
uma oficina de aprendizagens e, antes de tudo, um lugar prazeroso, tendo em vista
gue eles s6 percebem pelo que ouvem e pelo que sentem. Sendo assim, € de suma
importancia que nao olhemos para essas pessoas com olhar de pena, achando que
eles s&o inferiores, e que ndo podem fazer muita coisa por causa da falta da viséo. E
imprescindivel enxerga-los como pessoas que tem os mesmos direitos de ir e vir, e
que podem aprender e desenvolver outras atividades. E preciso saber respeitar 0s
seus direitos de cidadéo.

Foi uma atividade ardua, mas proveitosa, pois mediante as experiéncias
vividas com as maes, e alguns alunos com deficiéncia visual, foi possivel observar o

guanto essas pessoas precisam de um apoio maior por parte dos Orgaos

5 FARIAS, T. S. C., et al. Relatdrio do estédgio 3. 2011, p. 10. FACED/UFBA.
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governamentais e também da sociedade. A sua necessidade ndo € somente
aprender o “braile” como forma de comunicagdo. Eles precisam de meios de
mobilidade e isso é o que tem faltado para eles.

O Estagio 4, também foi muito valioso porque conheci o dia-a-dia do trabalho
de uma coordenadora pedagdgica na escola. Momentos de muitas descobertas e
indagacfes, pois na escola em que observei o trabalho pedagdgico tive muitas
dificuldades com relacdo a conhecer o efetivo o trabalho de um coordenador. Minha
experiéncia na coordenacdo foi muito proveitosa, pois tive a oportunidade de
vivenciar o que é chegar numa escola e nao encontrar apoio por parte dos
professores. Durante este tempo fiquei refletindo como é dificil para um coordenador
chegar ao ambiente de trabalho e n&o ser bem acolhido. Vivenciando esta situagéo
fiquei a indagar: como fazer para desenvolver um bom trabalho num local onde ha
resisténcias?

Foi notavel verificar que embora a coordenadora tivesse tudo bem planejado
e sistematizado para desenvolver um bom trabalho, ela ndo pode desenvolver suas
atividades a contento, devido a resisténcia que encontrou por parte de alguns
professores, 0s quais sO queriam atender as decisfes da diretora da escola.

Durante o estagio conversei bastante com a coordenadora e ela comentou
comigo que estava sendo um trabalho muito dificil, pois a escola nunca teve um
coordenador. Por conta disto, as pessoas ali mantinham certa resisténcia em aceitar
0 novo e também as ideias propostas. Percebi também que as professoras tinham
receio de sua atuacao, pois achavam que ela estava a desempenhar um trabalho de
fiscalizacdo, como alguém que iria apontar as falhas e ndo como uma pessoa que
iria auxiliar nas suas tarefas pedagogicas. Esta resisténcia talvez deve-se ao fato de
a coordenacao ser uma funcdo nova na escola. Informacgdes colhidas dédo conta de
gue antes existia 0 supervisor, e que o seu trabalho ndo era bem aceito pela razdo
de ter sido uma acao de supervisionar e apontar 0s erros a serem corrigidos.

De acordo com Saviani (2000, p.16), “a fungdo supervisora antes assumia
claramente a forma de controle, de conformacado, de fiscalizacdo e, mesmo, de
coercao expressa nas punicdes”. A funcdo de coordenadora é diferente, pois a

mesma tem como uma das principais atribuicées, auxiliar e orientar o professor nas
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suas tarefas. Com as reformas que foram feita na Educacéo, surge a funcéo de
coordenador pedagdgico a qual é nova e precisa atender algumas atribuicoes.®

Observando a realidade desta escola com relagdo a coordenadora,
compreendi que para que se tenha um trabalho mais significativo na escola é
necessario que a equipe de coordenacao e direcao trabalhem em conjunto para que
haja um bom desenvolvimento dos professores. Nao existindo essa reciprocidade
entre direcdo e coordenacéo havera problemas no bom funcionamento desta escola.
Segundo Libaneo (2004, p. 217),

“o diretor de escola é o dirigente e principal responsavel pela escola,

tem a visdo de conjunto, articula e integra os varios setores (setor
administrativo, setor pedagdgico, secretaria, servicos gerais,
relacionamento com a comunidade, etc.)”.

Pode-se compreender através da opinido do autor, que o diretor assume a
responsabilidade da ordem da escola. Ter o controle ndo significa exercer uma
postura autoritaria na escola. E indispensavel que haja uma interacdo entre a
direcdo, a coordenacéo e os professores. Na medida em que ha uma preocupacgao
em reunir-se com o corpo docente ha a possibilidades de mudancas para melhor. E
claro que as reunides sO terdo éxito se os educadores e a coordenacao tiverem o
mesmo proposito, o de conseguir sucesso nas atividades pedagogicas e contribuir
para a boa qualidade do ensino ai ministrado.

Considero entdo que atuar numa coordenacdo, onde encontramos muitas
resisténcias nao € facil, mas é imprescindivel que tenhamos coragem e forca para
fazer o melhor para a instituicdo. Um coordenador ndo pode ficar limitado as ideias
negativas, € preciso ser autbnomo e conquistar seu espaco de trabalho, com
naturalidade e prudéncia. Saber trabalhar em equipe com opinides divergentes € de
suma importancia para um coordenador pedagdgico.

Acredito que esta breve experiéncia na coordenacdo de uma escola é
importante para a nossa formacgéo, pois temos a oportunidade de avaliar tudo que
vimos, e confrontar as teorias com a pratica e assim ponderar e adaptar as nossas
praticas com a realidade encontrada em cada escola.

Concluo este breve memorial sobre a minha experiéncia de formacéo,
afirmando que os Estagios Supervisionados me levaram a compreender o quanto é

importante esta percepcao das areas pedagodgicas por parte dos futuros educadores.

5 FARIAS, T. S. C., et al. Relatdrio do estégio 4. 2011, p 9. FACED/UFBA.
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Entdo, para que se tenha uma atuacéo ativa e participante no processo da educacao
formal ou ndo-formal faz-se necessario uma observacdo prévia, de modo que
possamos obter algum conhecimento inerente a estes contextos, pois a partir destas
observacgdes podemos confrontar o que aprendemos nha teoria com 0 que acontece
na pratica e assim fazer uso destas experiéncias dos estdgios como elemento

importante na formagao do futuro profissional da educagao.

4.2.2. Analise das experiéncias de um grupo de estudantes nos Estagios
Supervisionados em pedagogia da UFBA.

O objetivo da pesquisa empirica (ver apéndice A), foi de averiguar como 0s
Estagios Supervisionados, da forma como foram planejados no projeto pedagogico
reformulado do curso, contribuiram na formacdo de um grupo de estudantes de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFBA. Dos 27 formandos do curriculo
recém-implantado em 2009.1, tivemos 18 alunos que se disponibilizaram a
responder as questdes da pesquisa.

Para a coleta e apuracdo dos dados foram selecionadas cinco categorias de
analise:

e a primeira dizia respeito a opinido dos informantes sobre a contribuicdo
do Estagio 1 do curriculo vigente na formacdo do pedagogo, que
corresponde basicamente a observacdo do espaco escolar nas redes
de ensino fundamental;

e a segunda se referia a contribuicdo, na formacdo do professor da
Educacao Infantil e séries iniciais do ensino fundamental, do Estagio 2
nesse novo formato de curriculo, que correspondia ao desenvolvimento
de atividades pedagdgicas em sala de aula;

e aterceira categoria de analise investigou como o Estagio 3, relativo as
atividades pedagodgicas realizadas em espacos nado formais de
aprendizagem, colaborou na compreenséo do fazer pedagégico nesses

espacos;
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e a quarta categoria se referia ao papel desempenhado pelo Estagio 4
na formacao profissional do pedagogo na sua fungdo de coordenador
pedagdgico em espacos escolares ou ndo escolares.

e Por fim, a quinta categoria focalizava a opiniao dos informantes sobre a
forma como estédo estruturados os estagios no projeto pedagdgico do
curso em andlise, de modo a saber se estes componentes ofereciam o
ensino da pratica pedagdgica nos varios campos de atuacdo do
pedagogo.

Com referéncia a primeira categoria de andlise, dos 18 entrevistados, 14
responderam que o Estagio 1 contribuiu para a sua formacédo, enquanto 4 disseram
gue este componente ndo contribuiu. Observemos o que nos relatam alguns alunos
sobre tal questdo, quando responderam afirmativamente.

A grande maioria dos estudantes achou que foi favoravel, porque,
segundo eles, tiveram a possibilidade de conhecer a escola e seus atores, assim
como, tiveram a oportunidade de ver como funciona o trabalho na sala de aula. Um
dos informantes respondeu: “Foi bom poder conhecer a escola e suas
dependéncias, e também perceber situagdes que antes nao me atentava”
(Entrevistada A4).

Para outra estudante, o estagio foi importante, pois ela pode ir para uma
escola cheia de problemas, fato que causou um choque, mas que foi significativo
para sua formacdo (Entrevistada A6). Embora a grande maioria tenha dito que o
estagio foi favoravel, uma entrevistada destaca que, o estagio atendeu as
expectativas, contudo, para ela, a docente responsavel pela disciplina ndo discutiu
de forma satisfatdria 0s textos necessarios para este estdgio e que foram
disponibilizados para a turma (Entrevistada A10).

Para alguns estudantes, conforme ja relatado, este componente curricular de
estagio especifico, ndo contribuiu muito devido a alguns fatores que deixaram a
desejar, a saber: falta de compromisso por parte de alguns professores da
Faculdade supervisores do estagio, dificuldades na aceitacdo dos estagiarios na
escola, por parte de diretores e professores. Ainda outra informante afirmou que o
estagio, para ela, foi ruim, pois teve que estagiar no periodo da noite sendo que a
professora da disciplina ndo ia até a escola acompanhar o seu trabalho,

(Entrevistada A16). Além destes pontos, alguns entrevistados assim se posicionam:
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O fato de ter sido a primeira turma a ter o Estagio Supervisionado a
experiéncia deixou a desejar. O professor ainda ndo estava inteirado
dos verdadeiros objetivos da disciplina. Faltaram mais compromisso
e presenca dele no espaco do estagio. (Entrevistado A3).

Quando fui realizar o estégio, passei 44 horas na instituicdo apenas
observando e conhecendo o0 espacgo, algo que eu poderia ter feito em
20 horas, e as outras horas poderiam ser acrescidos com outras
funcdes e/ou objetivos”. (Entrevistado A7).

Como podemos perceber uma das maiores queixas é a falta de interesse dos
atores das escolas em receber os alunos estagiarios. Por outro lado, sédo indicadas
dificuldades internas da propria disciplina: professores que ndo acompanham
devidamente o estagio dos alunos ou que nédo exploram academicamente os textos
de forma a servir de subsidios para melhor compreensédo das atividades que se
desenvolvem na escola. Uma entrevistada ressalta que esta disciplina ndo atendeu
ao objetivo, pois a diretora da escola ndo demonstrava nenhuma importancia em
apoiar os estagiarios. A sua fala nos mostra isto: “ela s6 esperava chegarmos, para
depois sair, sem dar nenhuma atencao” (Entrevistada A8).

Estas informacfes nos levam a refletir sobre a necessidade de uma relacao
mais estreita entre a universidade e a escola, a fim de que este acolhimento seja
melhor e mais significativo. Também mostram a necessidade de maior engajamento
dos professores supervisores de estagio com os verdadeiros objetivos e finalidades
do componente curricular. Em entrevista com a Coordenadora do curso do tempo da
implementac&o do novo curriculo, ela informa que os professores do Departamento
gue oferecem estas disciplinas ndo estavam preparados para orientar estagio em
cursos de pedagogia. Os professores do Departamento tem sido alocados para
orientar estagio nos cursos de licenciaturas que se concentram nos conteldos
pedagodgicos das séries finais do Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, segundo
0s varios campos do conhecimento correspondentes as area de concentracao
(Quimica, Fisica, Biologia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Geografia, Histéria, Linguas,
etc). Oferecer estagio para pedagogia significa um novo desafio para os professores
desse departamento, pois o professor egresso desse curso vai lidar com contetdos
diversos e com criancas e jovens de outras faixas etarias, o que vai demandar
orientacbes pedagodgicas especificas. Uma das solugbes apontadas pela

coordenadora seria a de abrir concurso na Faculdade para professores que tivessem
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formacéo focalizada nas praticas pedagoégicas na Educacéo Infantil e séries iniciais
do Ensino Fundamental.

E importante destacar que dois alunos entrevistados confirmaram a
importancia deste estagio, mas enfatizaram a falta de uma estruturacdo melhor
deste componente curricular. Pimenta e Lima (2011, p.107), nos apontam que, 0S
estagiarios consideram como importante e urgente o estabelecimento de uma
parceria mais viva e eficaz entre a universidade e a escola e de reestruturagdo do
estagio e da pratica de ensino como disciplina dos cursos.

Considerando a fala dos entrevistados nesta pesquisa empirica e 0
comentario das autoras citadas, destacamos que estas afirmacées demonstram que
a experiéncia de reformulacdo do curriculo no que tange aos estagios ainda tem
muito a melhorar.

Com relagcdo a segunda categoria que indagava sobre o alcance dos
objetivos no Estagio 2 que consiste em atividades em sala de aula, dos 18
entrevistados, 12 responderam que o estagio alcangcou o objetivo proposto. Porém 6
disseram que o objetivo ndo foi atingido. Os que responderam positivamente
argumentaram que foi uma experiéncia apropriada, pois teve espaco na escola,
desde a coordenacdo pedagodgica até os professores. Uma informante afirmou que
além de participar de planos e planejamento de aulas, também realizou aulas
sozinha e acompanhada. (Entrevistada A3).

Outra estudante ressalta que a sua experiéncia foi boa, pois com isto
aprendeu a perder o medo de estar em uma sala de aula sozinha. E acrescenta que
isso sO foi possivel, pois teve apoio da professora regente. Nas palavras dela: “Pude
até realizar aulas sozinha” (Entrevistada A4).

Algumas alunas destacaram que: embora tenham sido aceitas na sala de
aula, ndo tiveram muita autonomia para uma realizacdo plena das atividades, nao
tiveram muito apoio para isto. Uma delas salientou: “s6 consegui realizar duas
oficinas, acho que nao foi o suficiente” (Entrevistada A17).

Percebemos que esta aproximacdo com a sala de aula é muito proveitoso
para estas estudantes, principalmente quando o professor regente acolhe o
estagiario. Embora alguns encontrem certa resisténcia, eles conseguem aprender
como se comportar quando estiverem exercendo a sua praxis.

Com respeito aos que responderam negativamente as suas justificativas

apresentamos resumidamente algumas falas. “O professor da escola ndo gosta de
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modificar sua rotina, nem gosta da presenca de estagiarios na sala de aula.”
(Entrevistada Al); N&o alcangcamos o objetivo pois ndo houve acompanhamento
suficiente do professor orientador, (Entrevistadas A1l e A16).

Como j& comentamos na questdo anterior o fato destes estagios serem
recém-implantados no curriculo, muitas questbes estdo em fase de adaptacéo,
principalmente no quesito relacdo universidade-escola. Dai porque alguns dos
entrevistados questionam a falta de acompanhamento mais efetivo por parte dos
docentes. Uma entrevistada comenta o seguinte: “o fato de comecgar o estagio tarde
e a falta de contato da professora da disciplina com a escola prejudicou o estagio”
(Entrevistada A18). Isto denota uma falta de planejamento e cuidado por parte do
professor supervisor responsavel pelo componente curricular.

E importante destacar que embora uma das alunas tenha respondido que o
Estagio 2 ndo alcancou os objetivos, ela destaca que a ida a sala de aula |he
permitiu que percebesse que ndo estava preparada para lecionar. Ela comenta:
“serviu para que eu refletisse sobre minha formagao, sobre meu desejo de seguir
carreira ou ndo na area educacional” (Entrevistada A 6).

Entdo, esse segundo estagio como pode perceber, serviu para fazer com que
os alunos nédo so se aproximassem mais uma vez da pratica da docéncia, como para
gue eles refletissem sobre a dinamica de uma sala de aula. Serviu, também para
conhecer mais de perto qual o papel do professor, assim como ponderar sobre sua
futura praxis.

Sobre a significancia deste segundo momento de aproximacdo dos

estudantes aos espacos da escola, Pimenta e Lima (2011, p. 134) nos advertem,

Se queremos formar professores com condi¢des para se inserir nas
escolas de modo a poder propor as alteragdes necessarias em suas
culturas, o estagio devera desenvolver habilidades de participagéo e
de atuacédo em colaboracdo com as equipes das escolas.

Discutindo sobre a terceira categoria de analise da pesquisa realizada que
tratou sobre o estagio realizado em espacos nao formais, informamos que das 18
entrevistadas 12 responderam sim. A maioria, portanto, respondeu que tal atividade
possibilitou conhecer outras experiéncias fora do ambiente escolar. Uma informante

justificou sua resposta com 0s seguintes argumentos.
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Foi uma O6tima experiéncia, muito interessante, com supervisdo
constante do docente da disciplina. Aprendi com a convivéncia com
pessoas com necessidades especiais (neste caso 0S cegos),
(Entrevistada A6).

Como uma boa parte deste grupo realizou o estagio em ambiente onde
conviveram com pessoas cegas, as alunas nos relatam que foi um momento muito
especial porque tiveram a oportunidade de mudar sua concepgdo acerca das
pessoas com deficiéncia visual. Em se tratando de educacéo inclusiva em espaco
ndo formal de ensino, Pimenta e Lima apontam que o estagio em atividade nédo
docente pode ter como objetivo, “analisar se os compromissos com a educacéo
inclusiva propostos em normas e leis sdo efetivados pelos érgados dos sistemas.”
(2011, p.164).

Além do estagio neste ambiente que citamos anteriormente, outras
estudantes estiveram no Jardim Zoologico de Salvador e relataram que também foi
uma boa experiéncia. Algumas realizaram o estagio em uma biblioteca infantil e
também comentam que o trabalho foi muito significativo, fazendo, entretanto,

algumas ressalvas.

Realizei o estagio na biblioteca infantil, foi interessante, pois néo
reconhecia que este espaco carecia de um trabalho pedagdgico. Os
funcionarios destacavam a importancia de um pedagogo neste
ambiente. O ponto negativo € que nao tive acompanhamento do
professor supervisor, e por iSso me senti sem apoio para realizar este
estagio (Entrevistada A3).

Algumas entrevistadas relatam que tiveram dificuldades na realizacdo deste
estagio, dizendo que conheceram superficialmente o ambiente ndo formal de ensino
porque o local escolhido ndo permitiu um acesso mais direto as suas
particularidades. Para uma estudante a instituicAo ndo estava preparada para
receber estagiarios de Pedagogia, por isso ndo sabiam como agir e também destaca
auséncia do contato da faculdade com a instituicdo, o que levou a que o estagio nao
fluisse bem (Entrevistada A4).

Dos 18 entrevistados um néo realizou este estagio, e 5 responderam
negativamente a questdo proposta. Suas justificativas se encerram nas seguintes
falas: 1) “O estagio foi interessante, porém o objetivo nao foi atingido”. Isto por que,
segundo a entrevistada, a mesma teve dificuldade em encontrar um espaco e,

gquando conseguiu ndo foi bem acompanhada pelo professor supervisor. Por outro
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lado, as pessoas do espa¢co ndo sabiam como orientd-la (Entrevistada A13). 2) “O
estagio ndo atendeu o objetivo, pois tivemos pouco tempo para o estagio, fazendo
aos sabados e domingos, sem o0 acompanhamento devido do professor”.
(Entrevistadas A16 e A18). Tais fatos levaram a que considerassem ruim o estagio
realizado.

Podemos entender que esta proposta de estdgio em espacos nao formais de
aprendizagem é de grande relevancia para a formacdo dos estudantes, pois 0s
mesmos tém a oportunidade de conhecer como se da o trabalho pedagdgico nestes
espacos e a partir dai refletirem sobre como melhorar acées nesses ambientes. E
bem verdade que embora a grande maioria tenha alcancado éxito neste estagio
alguns tiveram dificuldades. Entretanto vale destacar que o colegiado do curso de
pedagogia tem buscado melhorias para estes componentes de estagios, se forem
comparados os formatos de realizacdo dos estagios entre o curriculo implantado em
1999 e o de 2009, conforme vimos no capitulo 3 deste trabalho, quando discutimos
sobre o curso de Pedagogia na UFBA, uma breve andlise desses curriculos.

Na quarta categoria de analise questionamos sobre as atividades
desenvolvidas no estagio em coordenacdo pedagdgica. Sobre a atuacdo do
pedagogo, perguntamos se as alunas entrevistadas achavam que esse estagio
contribuiu para a sua formacdo nesta area. Das 18 entrevistadas, 10 responderam
sim e 8 disseram ndo. As que responderam que 0 mesmo contribuiu para a sua
formacédo citam que, foi proveitoso, pois, tiveram a chance de acompanhar todo o
cotidiano da escola junto com a coordenadora (Entrevistadas A10 e A18). Tambéem
apontam que houve uma contribuicdo para conhecer as func¢des da coordenacdo,
porém com dificuldade de interacdo com a escola (Entrevistada A2).

A grande maioria realizou a sua atividade em escolas da rede municipal,
porém algumas realizaram em escola particular. Por tal motivo podemos notar que
as experiéncias foram diferentes. Para uma aluna o estagio foi marcante, pois
desenvolveu seu estagio numa escola particular e |4 ela pode realmente auxiliar a
coordenadora nas suas atividades (Entrevistada A6). Outra informante, para afirmar
a importancia desse estagio na sua formacgéao afirma:

Desenvolvi algumas fungbes da coordenacdo, aprendi com
profissionais de muitos anos na area, percebi a gama de atividades
gue um coordenador pedagdgico faz na instituicdo e sua importancia
para o fazer da educacéo (Entrevistada A7).
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Elas nos informaram que as maiores dificuldades deste estagio foram: a falta
de uma supervisdo constante do professor supervisor e também a dificuldade de
interacdo com a coordenadora da escola. Por conta disto, responderam
negativamente. Uma das justificativas foi assim declarada: “n&o foi boa a
experiéncia, pois a coordenadora da escola ndo possibilitou a nossa participagcao no
cotidiano da coordenacédo, porque nao concordava com o numero de estagiarios
naquele local” (Entrevistada A4). Isso pode demonstrar a falta de cooperacéo por
parte deste profissional ou a falta de um planejamento mais eficiente por parte do
Professor supervisor do estagio no que se refere a distribuicdo dos estagiarios por
escola. De acordo com Libaneo (2004, p. 219), “o coordenador pedagdgico
responde pela viabilizacdo, integracdo e articulacao do trabalho pedagdgico didatico
em ligacdo direta com os professores, em funcdo da qualidade de ensino”. Com
muitos estagiarios no setor, € possivel que o trabalho do coordenador pedagdgico
possa ficar inviabilizado. No entanto esta ndo foi a regra geral observada pelos
alunos, pois alguns alunos tiveram o apoio tanto do professor supervisor como do
coordenador. E claro que ainda havera muitos ajustes até conseguir alcancar o
objetivo da disciplina, mas a pouca experiéncia na implantacdo do componente
curricular ja permite apreender a importancia dessa pratica para os estudantes em
formacéo.

Na dultima categoria da pesquisa questionamos aos estudantes se 0s
componentes de estagios deste curriculo servem para possibilitar a aprendizagem
das praticas pedagogicas, na educacao infantil, no ensino fundamental e nos
espacos nao formais.

Nesta questdo tivemos um resultado bastante diversificado com relacdo a
esta indagacdo. Dos 18 entrevistados, 8 responderam que estes componentes
servem para possibilitar a aprendizagem. Ja 7 deles disseram que n&o, sendo que
trés alunos tiveram duvidas quanto a isto. Os que responderam positivamente nos
relatam que o0s estagios promoveram uma aproximacdo com 0s espacos de
educacdo, e permitiram conhecer a dinAmica e as dificuldades desses espacos. E
serviu até mesmo de inspiracdo para o tema da sua monografia no caso de uma
informante (Entrevistada A6). Outra aluna ainda argumenta o seguinte: “Sim,
contribui. Apesar dos pontos negativos, estes estagios permitem visualizar diversas
areas da pedagogia, bem como confrontar a teoria com a pratica” (Entrevistada

A10). Mais outra assim se posicionou:
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Penso que sdo validos e possibilitam muitas aprendizagens. No
entanto, faz-se necessario uma maior interagdo da faculdade com os
ambientes de estagios, para que haja uma recepgao melhor por parte
destes locais e os estagios fluam melhor (Entrevistada A4).

Para justificar as respostas negativas outras alunas comentam que o
estagiario fica sem um acompanhamento mais efetivo tanto do professor da
disciplina como dos profissionais desses espacgos. “Acho que os estagios deveriam
ser mais prolongados, sao muito curtos os periodos, ndo da tempo para
observarmos os alunos, a escola, a coordenagao, etc.” (Entrevistada A5). Outra
estudante nos relatou que muitas vezes os estagiarios se sentem perdidos, sem
informacgao necesséria; os professores ndo os acompanham (Entrevistada A13).

As alunas que demonstraram incerteza com relacdo aos resultados do
Estagio 4 para as suas formagbes como pedagogas comentam que esta questao
depende tanto do interesse do professor que realiza o0 acompanhamento do estagio,
assim como do préprio aluno. Uma delas informa que teve pouca experiéncia
pratica, contudo aprendeu muito sobre essas praticas na Faculdade (Entrevistada
A8). A outra informante comenta que houve desorganizacdo nos estagios 1, 2 e 3.
Somente no 4° que o colegiado organizou-se para tal (Entrevistada A18).

Com relacéo a todas estas questdes e levando em conta a discussao trazida

pelas alunas, podemos referir ao que Souza (2006, p. 154) comenta:

O choque com a realidade e com a cultura escolar, no espaco do
estagio, mostra que os processos de socializacdo e aprendizagem da
docéncia na formacao inicial engendram estruturas arraigadas no
cotidiano escolar, submetendo as alunas a um confronto entre o que
se vive como estratégia de formacdo e os conformismos
internalizados, o0s quais se revelam nos discursos, nos rituais
pedagdgicos que sdo inscritos nas trajetérias de escolarizacdo e
também nas praticas conservadoras cristalizadas nas escolas.

E poderemos estender estas observacbes de Souza para as praticas
conservadoras nas faculdades onde os cursos de formacéo se realizam. As praticas
formativas dos professores também necessitam serem ressignificadas,
principalmente quando se experimenta um curriculo em que agregam novos
componentes e mudam os pressupostos filoséficos do projeto de formacdo. Mesmo
assim, analisando as falas da alunas podemos constatar que os componentes do

Estagio Supervisionado contribuiram de forma significativa para a sua formacdao.
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Mesmo algumas alegando que o objetivo nado foi atingido, a reflexdo sobre a prética
vivenciada concorreu para uma nova visao da expectativa de suas formacgoes.

Entdo, podemos compreender através das falas das entrevistadas que foram
momentos de aprendizagens e também de confronto entre os contetdos teoricos
aprendidos nas disciplinas do curso com a realidade encontrada. As experiéncias
em diversos campos da area pedagdgica possibilitaram para elas uma acéo e até
mesmo uma reflexdo de como trabalha o profissional formado em pedagogia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para analisar o papel dos Estagios Supervisionados na formacdo do
pedagogo, como uma oportunidade de associacdo entre as teorias e as praticas
aprendidas durante o curso de Pedagogia, percorremos um caminho que permitiu
refletir e compreender os avangos em torno do tema e enveredamos pelo estudo da
producdo académica sobre o assunto, sobre a legislacdo que tem dado suporte as
politicas implementadas nesta direcdo. Este caminho percorrido possibilitou,
também, realizar a analise dos dados empiricos que trabalhamos na pesquisa de
campo desenvolvida.

Ao longo deste trabalho pudemos estudar um pouco mais sobre a historia do
curso de Pedagogia no Brasil, e vimos que o mesmo foi criado devido a inquietacao
de se formar profissionais para a educacdo basica. No primeiro capitulo desta
monografia, compreendemos que ao longo dos tempos muitas foram as mudancas
efetuadas nos projetos pedagogicos desse curso. Verificamos sua trajetoria desde a
criacdo, as influéncias que obteve nos contextos historicos e politicos até os
recentes movimentos no campo académico e politico, no sentido de oferecer
contornos mais precisos para a formacdo do pedagogo, de modo a atender aos
perfis desejados de acordo com 0s novos requisitos da sociedade atual. Tais
movimentos envolveram dirigentes governamentais, conselheiros da educacéao,
educadores, pesquisadores, estudantes, a sociedade em geral, visando definir com
mais precisdo a identificacdo do profissional a ser formado por esses cursos.

Embora muito se tenha discutido, ainda existe uma indefinicdo sobre qual o
papel do profissional formado em pedagogia. Diversos autores discorrem sobre esse
periodo na histéria do curso e apontam que muitas foram as leis criadas até que
surgisse 0 momento de sua implementacdo para a regulamentacdo do curso de
Pedagogia. Ao final desse primeiro capitulo constatamos, pois, que no periodo da
histéria do curso de Pedagogia no Brasil, as varias tentativas realizadas a favor da
definicdo do curso revelaram as dificuldades desse objetivo até os momentos

presentes.
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Ap6s o estudo sobre a sua criagdo e como vem se estruturando 0 curso
citado, passamos a analisar os aportes tedricos em torno do ensino da pratica
pedagdgica através dos Estagios Supervisionados, a luz do pensamento de alguns
autores que se debrucam sobre este tema. Tais autores tem refletido sobre o ensino
da prética docente e do estagio nos cursos de formacao de professores, nesse caso
os cursos de licenciatura e de Pedagogia. Percebemos ao longo da nossa pesquisa
gue o ensino da pratica docente € uma das grandes questdes discutidas nos cursos
de formacédo de professores. Isto porque atualmente muito dos estudantes que
ingressam nesse curso ndo tem a pratica em sala de aula. Surgem neles, dai, as
inquietagdes sobre como atuar futuramente na vida profissional.

Os autores reforcam a necessidade de serem incluidos nos curriculos
componentes curriculares que fagam essa associacao teoria x pratica para que 0s
estudantes tenham um contato com seu futuro l6cus de trabalho e passem, entéo, a
conhecer e também refletir sobre como podera ser a sua pratica, quando estiverem
atuando no campo profissional. E notavel a importancia de se conhecer bem cedo os
campos de atuacdo, assim como 0s sujeitos que ali trabalham. Autores como
Pimenta e Libaneo (2002), Scheibe e Aguiar (1999), SILVA (2002) alertam sobre a
necessidade de serem incluidos, nos curriculos, cargas horarias expressivas
dirigidas as metodologias e praticas da docéncia, assim como 0s conteudos a serem
ensinados nas classes que esses futuros pedagogos irdo atuar no contexto da
profissdo. Neste sentido, o Estagio Supervisionado sera uma otima oportunidade
para estabelecer essa relacdo teoria/pratica nessa formacéo, ndo sé para facilitar a
consolidacdo dos conhecimentos adquiridos nas demais disciplinas do curso, como
fortalecer a identidade do futuro pedagogo, como profissional do ensino.

Assim, podemos considerar através dos estudos realizados, que a pratica de
ensino e o estagio sdo os elementos da formacéao profissional que podem contribuir
para ampliar a visdo dos estudantes, futuros professores, sobre os problemas
pedagodgicos concretos que precisam ser resolvidos no cotidiano das escolas. Além
do conhecimento da pratica, nesse momento o estudante tem a possibilidade de
construir a sua identidade e, afirmar assim a sua escolha profissional.

Como o objetivo deste trabalho era investigar como o Estagio Supervisionado
tem contribuido na formacdo dos estudantes de pedagogia da UFBA, ap0s os
estudos acima citados, passamos a analisar no terceiro capitulo desta monografia,

os dois ultimos curriculos do curso de pedagogia da instituicdo acima citada, suas
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concepcoes e normas de funcionamento. Vimos que desde a sua criagao o curso de
pedagogia na Faculdade de Educagédo, tem passado por algumas mudancas a fim
de melhorar a formacgéo dos profissionais da educacdo. Percebemos também que a
mesma tem buscado ajustar o seu curriculo para oferecer o curso de acordo com as
normas estabelecidas pelo Ministério da Educacao. Além de oferecer um ensino de
gualidade, atendendo a demanda da sociedade.

Desta forma, com as reformula¢des ocorridas em 1999, o curso deixou de ter
uma formacgédo especialista e passou a ter uma formacédo generalista. Nesse periodo
0S egressos recebiam a titulacdo de Pedagogo e podia atuar em varias areas
educacionais, além de exercer a docéncia. Em 2009 o curso sofreu mais uma
reformulacdo apés algumas discussdes sobre as novas bases para a formacéo, o
gue levou a modificar o seu curriculo para se ter um perfil de egresso mais
especializado. Nesse ano, seguindo ao estabelecido nas diretrizes recém-aprovadas
pelo CNE, renovou-se a formacdo do pedagogo na FACED e o curriculo passou a
assumir como perfil de saida a docéncia da Educacéo Infantil e das Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, podendo atuar também nas demais areas da educacéao.
Notamos que muito foram os ajustes no curriculo, mas todas essas mudancas foram
somente para atender as novas exigéncias de formacdo de professores para o
ensino basico.

Verificamos, ao fazer a comparacao entre o curriculo implantado em 1999 e o
curriculo reformulado atendendo as diretrizes curriculares aprovadas pelo CNE em
2006 que atualmente o ensino das praticas pedagogicas é bem enfatizado atraves
Nnos novos componentes de estagio, o que faz possibilitar maior associacéo entre as
teorias e as praticas. Observamos, por conseguinte, o esforco do Colegiado do
curso em atender aos preceitos contidos nas citadas diretrizes.

Para finalizar nosso trabalho, no quarto capitulo partimos para um dos
principais pontos desta pesquisa que foi a averiguacdo de como o0s Estagios
Supervisionados contribuiram para a formacdo dos estudantes do curso de
Pedagogia. Buscando assim descobrir se no novo curriculo sua configuracéao
proporcionava 0 transito entre teoria e pratica através desses componentes
curriculares, tendo como suporte as informacdes e discussdes desenvolvidas nos
primeiros capitulos deste trabalho.

Apresentamos desta forma, os resultados da pesquisa empirica realizada com

alunos concluintes do curso, na intencéo de reunir e analisar suas opinides sobre o
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nivel de aproveitamento desses componentes na sua formacao, suas experiéncias
no convivio com os locais de estagio e sua avaliacdo das disciplinas cursadas para
cobrir os contetdos do curso voltados para estes aspectos. Antes, porém, com o
estilo de memorial, trazemos as impressdes sobre os resultados da experiéncia
como aluna concluinte do curso, nesse contexto.

Conseguimos extrair conclusbes interessantes das falas dos sujeitos
entrevistados. Suas respostas demonstraram pontos positivos das experiéncias
vivenciadas, reconhecendo que o curriculo estd no caminho certo, no sentido de
proporcionar uma boa formagdo para o pedagogo nos dias atuais e pontos
negativos, que deverdo ser revistos pelos responsaveis pela implementacdo do
curriculo vigente.

Como o Estagio Supervisionado recém implantado € um elemento novo no
curriculo, a fim de atender as novas diretrizes para o curso, a sua implementacéo,
para alguns informantes ndo foi muito satisfatoria nesse primeiro momento. Alguns
imprevistos ocorreram nos momentos de sua realizacdo. Percebemos por meio das
entrevistas que os alunos se mostraram insatisfeitos com alguns professores
supervisores, pelo fato de ndo terem experiéncia na area pedagogica. Em termos
gerais, estes componentes ficaram a desejar nesse periodo em que foram
implantadas as disciplinas.

Com sua distribuicdo por periodos, em cada momento, os estudantes tinham
uma aproximacdo dos possiveis lugares onde trabalhariam. Podemos também
sinalizar que através dos relatos foi possivel notar que a participacdo nestes
estagios permitiram um bom aprendizado, pois os estudantes, a medida que iam
comentando sobre as vivéncias nos variados espacos, descobriam a importancia de
formar professores conscientes da situacédo a qual poderiamos encontrar depois de
formados. A partir dessas vivéncias eles puderam construir um pouco a sua
identidade profissional, refletir sobre suas praticas e se preparar para fazer um
trabalho diferenciado e significativo.

Rememorando os periodos vivenciados nos estagios concluimos que o0s
mesmos contribuiram para a formacao, pois, segundo a opinido dos estudantes, foi
possivel confrontar o que era visto na teoria e vivenciado na pratica, momento de
ampliar a visdo a respeito da educacdo basica. Além do mais, oportunizou-se a

construcdo de conhecimentos significativos para a uma futura praxis pedagoégica.
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Embora encontremos algumas divergéncias de opinides entre o0s
entrevistados a respeito do Estagio Supervisionado, podemos perceber que o0
mesmo € importante e faz-se necessario para complementar a formacao do
estudante. Constatamos, também através desta pesquisa que ha muito que se
melhorar nos estagios. Por isso, vem sendo discutido cada vez mais nos curriculos
de licenciatura, possiveis formas de aperfeicoamento do curso.

Queremos enfatizar que ao findar as questdes relacionadas aos estagios, no
trabalho de campo solicitamos aos informantes que oferecessem algumas sugestdes
para melhorar o desenvolvimento dos estagios no curso. E suas ponderacfes foram
as seguintes:

1) Estreitar mais a relacdo do professor supervisor e 0 espago de
desenvolvimento do estagio, assim como melhorar o trabalho de acompanhamento
do professor da disciplina.

2) Trazer mais estudos tedricos sobre problemas enfrentados nos espacos de
estagios.

3) Solicitar ao professor o retorno sobre a producéo dos relatorios, corrigidos
e apontando os aspectos que precisam ser melhorados.

4) Melhorar mais a organizacédo do trabalho do professor da disciplina em
relacdo a ementa, de modo que ele busque cumprir 0s objetivos do estagio.

5) Selecionar escolas que aceitem estagiarios em estagio curricular.

6) Reunir os alunos em um niumero menor de escolas para poder, o professor
da disciplina, acompanhar melhor os estagios.

Por hora concluimos nosso trabalho ressaltando que muito se tem ainda a
investigar a respeito das praticas pedagodgicas nos momentos de estagio nos cursos
de Pedagogia. E que também faz-se necessario que os professores orientadores
estejam acompanhando efetivamente os alunos, pois assim eles poderéo tirar suas
duvidas e criar novas estratégias para atuar no espaco que estiver estagiando.

Portanto, consideramos que dentre todas as disciplinas estudadas durante o
curso, o Estagio Supervisionado vem sendo uma disciplina que tem muito a
contribuir na formacdo docente, mesmo existindo muitas alteracdes a serem feitas

nas atividades desenvolvidas durante o periodo do estagio.



73

REFERENCIAS

ALVES, Francisco Cleiton. Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia:
cartografia dos saberes e fazeres que permeia esta atividade pedagdgica em um
campus da Universidade do Estado da Bahia- UNEB. In: Il Simpdsio Baiano de
Licenciaturas. UNEB. Salvador, 2012.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional. LDB-9394/96. Disponivel
em: <http://portal.mec.qgov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf > Acesso em: mar de 2013.

BRASIL/MEC/CNE. RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 06.pdf
> acesso em: mar de 2013.

BRASIL/MEC/CNE/CP. Parecer N° 05/2005. Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 Curso de Pedagogia. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/docs/pcp05_05.pdf
> Acesso em: fev de 2013.

Entrevista com a coordenadora do colegiado do curso de pedagogia da
FACED/UFBA do periodo 2008/2011.

FARIAS, T. S. C. Relatorio do Estagio Supervisionado 2. FACED/UFBA. 2010.

FARIAS, T. S. C. et al. Relatério do Estagio Supervisionado 1. FACED/UFBA.
2010.

. Relatorio do Estagio Supervisionado 3. FACED/UFBA. 2011.

. Relatdrio do Estagio Supervisionado 4. FACED/UFBA. 2011.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. O trabalho como principio articulador na
pratica de ensino e nos estagios. 4. ed. Campinas, SP: Papirus, 2006. 248 p.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projeto de pesquisa. 4 ed. 9 reimp- Sao
Paulo: Atlas, 2007.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://www.anped.org.br/docs/pcp05_05.pdf
http://www.anped.org.br/docs/pcp05_05.pdf

74

KULCSAR, Rosa. O Estagio Supervisionado como Atividade Integradora. In:
FAZENDA, Ivani Catarina Arantes; PICONEZ, Stela C. Bertholo. Prética de ensino
e 0 estagio supervisionado. 4. ed. Campinas, SP: Papirus, 1999.

LIBANEO, José Carlos. PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo dos profissionais da
educacdo: visdo critica e perspectivas de mudanca. In: PIMENTA, Selma Garrido.
Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. Sao Paulo, SP: Cortez, 2002.
p. 11- 57

LIBANEO, José Carlos. Organizagdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 5 ed.
Revista ampliada — Goiania: Editora Alternativa, 2004.

. Pedagogia e pedagogos, para qué?. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez 2008.

LIBANEO, José Carlos. O ensino da Didatica, das metodologias especificas e dos
contetudos especificos do ensino fundamental nos curriculos dos cursos de
Pedagogia. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, v. 91, n. 229, p.
562-583, set./dez. 2010.

PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia:
diferentes concepcgdes. In: Revista Poiesis -Volume 3, NiUmeros 3 e 4, pp.5-24,
2005/2006.

PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 6. ed.
Sao Paulo, SP: Cortez, 2011. 296 p

SANTOS, Geraldo Mattos Gomes dos. Dicionario Junior da lingua portuguesa. 2
ed. Sdo Paulo: FTD, 2001.

SANTOS, Luciene da Costa. AMARAL, Neuraci Dias. BORTOLOTI, Roberta
D’Angela Menduni. Curso de licenciatura em matematica da universidade estadual
do sudoeste da Bahia Campus de Vitoria da Conquista esta preparando os alunos
estagiarios para o exercicio da docéncia? In: Il Simpdésio Baiano de Licenciaturas.
UNEB. Salvador, 2012.

SAVIANI, Dermeval. A supervisdo educacional em perspectiva histérica: da funcéo a
profissdo pela mediacdo da ideia. In: FERREIRA, Naura Syria Carapeto.
Supervisdo educacional para uma escola de qualidade: da formacdo a acéo. 2.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Formacdo de professores: aspectos histéricos e teodricos
do problema no contexto brasileiro. In: Revista Brasileira de Educacao. Jan./Abr.
2009 v. 14 n.40. Autores Associados.



75

SCHEIBE, Leda. AGUIAR, Mércia Angela. Formacdo de profissionais da educacg&o
no Brasil: O curso de pedagogia em questdo. Educacgédo e Sociedade, ano XX, n°
68, dezembro 99.

SILVA, Carmem Silvia Bissoli da. O curso de Pedagogia no Brasil: uma questdo em
aberto. In: PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia e pedagogos: caminhos e
perspectivas. S&o Paulo, SP: Cortez, 2002. P. 129 — 152.

SOARES, Regina Sandra. et al. A docéncia na representacdo de estudantes de
pedagogia de uma Universidade Publica da Bahia. In: Revista da FAEEBA-
Educacéo e Contemporaneidade. Salvador, v17, n. 30 p. 153-162, jul/dez. 2008

SOUSA, Ana Teresa Silva. A Pratica de ensino do curso de Pedagogia: Um eixo
articulador entre a teoria e a pratica. (Base de Pesquisa Formar / UFPI), 2004. p.1-8.
Disponivel em: <http://www.ufpi.br_2004.pdf.> Acesso em: jan- 2013.

SOUZA, Elizeu Clementino de. O conhecimento de si: estagio e narrativas de
formacao de professores. Salvador, BA: UNEB; Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

TEIXEIRA, Elizabeth. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa.
3. ed. Petropolis, RJ: Vozes; [Belém]: UNAMA, c2005. 203 p.

UFBA/FACED. Novo curriculo de Pedagogia. 1999.

. Novo curriculo do Curso de Graduacao em Pedagogia. 2009.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: Plano de Ensino-
aprendizagem e Projeto Educativo- elementos metodoldgicos para elaboracdo e
realizacdo. Sao Paulo: Libertad, 1995. — (Cadernos Pedagdgicos do Libertad; v.1)

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Constru¢cdo do conhecimento em sala de
aula. 16. Ed. Sao Paulo: Libertad, 2005. (Cadernos Pedagogicos do Libertad; v.2).


http://www.ufpi.br_2004.pdf/

APENDICES

76



77

APENDICE A - Roteiro de entrevista com os estudantes.

&
— -
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Pesquisa: Analisando como o0 estagio supervisionado contribuiu na formacdo dos
estudantes de Pedagogia da UFBA. Estudo para a elaboracdo do Trabalho de Concluséo
de Curso

Responsavel: Tatiane dos Santos Cerqueira Farias. Orientadora: Profa. Maria Couto Cunha

Instrumento de coleta de dados
Caro (a) Colega, aluno do curso de Pedagogia do novo curriculo:
Este instrumento € para o levantamento das informacdes para a pesquisa do TCC
necessitamos da sua colaboracdo para verificar as opinides sobre a implantacéo do estagio
supervisionado no curso de Pedagogia da UFBA. Vocé nao sera identificado (a). Sua

contribuicdo sera essencial para o desenvolvimento da minha monografia.
Numero do questionéario: _A

1- O estigio | teve como objetivo aproximar o aluno da escola, por meio das
observacdes para conhecer 0 espago escolar e o seu funcionamento.
Vocé acha que esse estagio atendeu a esse objetivo? () sim () néo.

Justifigue sua resposta.

2- No estagio Il o objetivo foi observar as aulas e também desenvolver atividades em
sala de aula, acompanhando o professor. Esse estagio atendeu a sua expectativa? ?
()sim () n&o.

Justifiqgue sua resposta.
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O estagio Ill teve como objetivo estagiar em espacos ndo escolares. Esse estagio
possibilitou vocé conhecer outras experiéncias fora do ambiente escolar onde
desenvolve atividades educativas?

() sim () nao.

Justifiqgue sua resposta.

O objetivo do estagio é desenvolver atividades na coordenacdo pedagdgica. Como
um campo importante de atuacdo do pedagogo, vocé acha que esse estagio
contribuiu para a sua formacéo nesta area?

() sim () nao.
Justifiqgue sua resposta.

Os componentes de estagios deste curriculo servem para possibilitar a
aprendizagem das praticas pedagoégicas, na educacdo infantil, no ensino
fundamental e nos espacos ndo formais.

Pela sua experiéncia nestes estagios, vocé acha que o curriculo novo de pedagogia
da UFBA conduz realmente o aluno para essas praticas nas referidas areas?

( ) sim () nao.

Justifigue sua resposta.

Dé a sua opinido sobre como os professores poderiam melhorar o

acompanhamento dos estagios.
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Muito Obrigada!

Tatiane Farias
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APENDICE B — Roteiro de entrevista com a coordenadora do curso.

A a4
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Pesquisa: Analisando como o estagio supervisionado contribuiu na formacéao
dos estudantes de Pedagogia da UFBA. Estudo para a elaboracédo do Trabalho de
Concluséo de Curso

Responsavel: Tatiane dos Santos Cerqueira Farias.

Orientadora: Profa. Maria Couto Cunha

Instrumento de coleta de dados

Entrevista com a coordenadora do curso de pedagogia no periodo de
implementacé&o do curriculo de 2009.

1. Que fatores levaram a que o Colegiado de Pedagogia da FACED promovesse
a reforma do curriculo em 1999 sem que as diretrizes curriculares do curso
fossem aprovadas? Em que se baseou o Colegiado para elaborar nova

proposta do curriculo?

2. O que levou essa mudanca no curriculo de 1999, foi uma decisdo apenas do
colegiado do curso de Pedagogia? Quais foram as alteracdes no curriculo e

porgue isto aconteceu?
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3. Como eram oferecidos os componentes de estagio de acordo com este

curriculo:

4. Como os estagios ndo eram supervisionados nesse curriculo, como os alunos

eram considerados aprovados?

Com a aprovacao das diretrizes curriculares de Pedagogia como se deram as
discussdes para elaboracdo do novo projeto pedagédgico do

curso?

5. De que forma os estagios supervisionados foram implementados nesse

curriculo?

6. Quais os criterios de alocacdo dos professores nessas disciplinas?

7. Quais os principais entraves na implementacdo dos estagios supervisionados

do curso

8. Como vocé percebe a associacdo teoria x pratica no ensino através dos

componentes curriculares dos estagios?

9. Quais as diferencas essenciais entre o curriculo implantado em 1999 e
implantado em 2009 em termos do ensino da pratica pedagogica e do
cumprimento dos
estagios?




