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Creio na Educacéo do Campo, porque humaniza,
busca o novo,
é geradora de conflito,

preparando para a vida

Creio na Educacéo, porque acredito no homem e na mulher
como sujeitos de suas historias,

capazes de construir sempre novas relacoes

Creio na educacdo que, quando libertadora,
€ um caminho de transformacao,

para a construcio de uma nova sociedade

Creio na Educacéo que promove e socializa,
que educa criticamente e democraticamente,

levando o ser humano a conhecer a si mesmo e ao outro.

Creio na Educagéo do Campo, porque recupera e
propde a luta, a cultura, o trabalho, a vida e a dignidade
dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo

Creio na Educacéo, porque sempre terei 0 que

aprender e 0 que ensinar
Creio na Educacéo como um processo
permanente e dialético

que acompanha o ser humano em toda a sua existéncia.

(Adaptado do IV CEDEC,1995)



RESUMO

SOUZA, Geiza Alves Fonseca. Formacao inicial de professores do Campo: uma anélise
epistemoldgica e pedagdgica da formacdo dos professores das escolas do municipio de
Jiquiricad-BA. Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Bahia-UFBA,
Faculdade de Educagdo-FACED, Salvador, 2013.

Os dados da Educacdo do Campo reafirmam o déficit educacional da populagdo do Campo.
Provavelmente isto seja decorrente da falta de politicas publicas de Governos e de Estado voltadas
para a Educacdo do Campo. Entre estas politicas que faltam para o Campo esté a formacéo inicial dos
professores. Faltam, professores para as escolas do campo e, 0s que estdo atuando nao foram formados
com uma consistente base tedrica o que provavelmente repercute no trabalho pedagdgico nas escolas.
A partir desta problemética mais geral, definimos como objeto de estudo a base teérica da formacao
inicial de professores que atuam em escolas do campo, em especial no municipio de Jiquirica, Bahia.
Nos perguntamos sobre qual € a base tedrica, epistemoldgica e pedagogica, da formacdo inicial dos
quatro professores do campo e as consequéncias para o trabalho pedag6gico nas duas escolas do
Campo do Municipio de Jiquiri¢a-Ba, considerando a questdo do trato com o conhecimento nas aulas e
no projeto politico pedagdgico das escolas? O trabalho objetivou analisar a formacdo inicial dos
professores que atuam nas escolas do Campo do municipio de Jiquirica-BA e as consequéncias para o
trabalho pedagdgico, considerando a questdo do trato com o conhecimento nas aulas e no projeto
politico pedagodgico das escolas. As hipoteses que levantamos a partir da literatura e das investigagdes
iniciais é que: A formacdo inicial dos professores que estdo atuando nas escolas do Campo do
Municipio de Jiquiricd ndo leva em consideragdo o contexto do Campo; Os cursos de formacéo de
professores sdo realizados, em sua maioria, pela iniciativa privada, que nao integra ensino, pesquisa e
extensdo; Estes Cursos ndo contém uma solida base tedrica para explicar a realidade do Campo e suas
reivindicacbes, negando ao professor uma formacdo que eleve seu pensamento tedrico, sobre a
educacdo no contexto dos projetos de sociedade e da luta pela terra; As consequéncias dessa formagédo
baseada nas pedagogias néo criticas abandona a emancipa¢do humana, omnilateral como concepcao e
orienta o trabalho pedagdgico para uma formagdo unilateral e desprovida de uma consistente base
tedrica. Realizou-se o estudo buscando aproximacfes com o materialismo historico-dialético enquanto
uma concepcao de homem, sociedade e luta de classes, fazendo-se uso de métodos qualitativos. Como
técnica de pesquisa, utilizou-se entrevista com roteiro semi-estruturado, observagfes estruturadas,
analise dos documentos — planos de aula e Projeto Politico Pedagdgico das escolas e, a revisao
bibliogréafica. Os dados foram organizados em quadros. Das analises dos dados chegamos as seguintes
conclusdes: a) auséncia de teorias criticas na formacdo inicial dos professores; b) os cursos realizados
sdo privados; c) as teorias epistemoldgicas ndo sdo tratadas sistematicamente na formagcdo inicial; d) as
teorias pedagdgicas sdo de base construtivista, interacionista, tradicional; ) Néo existe projeto politico
pedagdgico nas escolas; f) os planos de aula sdo planos tradicionais desconectados de um projeto mais
geral da escola e do contexto rural; g) o livro didatico é de uma empresa privada e trata de uma
abordagem construtivista. Considerando as consequéncias deste trabalho pedag6gico sem uma
consistente base tedrica e sem nexos com um projeto politico pedagégico definido claramente e
articulado com um projeto de formacdo humana, estamos reconhecendo a necessidade de alteracdo da
base tedrica epistemologia relativista e a base da teoria pedagdgica nao critica, que fundamenta os
cursos de formacdo de professores a favor de uma base epistemologia e pedagdgica que tenham
ligacdo com o projeto historico socialista sintonizado com as lutas dos movimentos sociais do Campo
pela superacdo do modo de producdo capitalista.

Palavras chaves: Educacdo do Campo. Formacao de professores. Trabalho pedagégico.
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1 INTRODUCAO

Faltam professores para as escolas do Campo e os professores que estdo atuando nédo
receberam em sua formacéo inicial uma consistente base teorica, epistemologica e pedagogica
para enfrentarem a Educagdo do Campo. O presente Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
tem como tema a Educagdo do Campo e investigou a formacdo inicial de quatro professores
que estdo atuando no Campo do municipio de Jiquiricad-Ba, em duas escolas municipais, e as
consequéncias para o trabalho pedagdgico no que diz respeito ao trato com o conhecimento
nas aulas e no projeto politico pedagdgico. As escolas pesquisadas foram: a Escola Municipal
Teixeira de Freitas e a Escola Municipal Eugénio Leal, localizadas, a primeira na zona rural
do Boqueirdo a 7 KM da cidade e a segunda na zona rural Riacho Novo a 10 KM da cidade.

A Educacdo do Campo refere-se a educacao do conjunto de trabalhadores do campo,
sejam os camponeses, quilombolas, indigenas e aos diversos assalariados vinculados ao
trabalho do campo. A expressdo Campo surge em contraponto a expressdo educacao rural,
com o objetivo de incluir todos os sujeitos que utilizam o campo como meio de sobrevivéncia.
Para Caldart (2009, p.23), a Educacdo do Campo ¢ diferenciada, especifica aos que vivem no
e do Campo. Deve constituir uma educacdo para a formacdo humana com referéncias
culturais e politicas para que as pessoas possam intervir na realidade. E um conceito em
construcdo. Podemos destacar em sintese 0 que Sseu nome expressa: 0 protagonismo dos
sujeitos do Campo, um luta social dos trabalhadores do Campo pelo acesso a educacéo,
construida pelos seus sujeitos; luta por politicas publicas, pela terra, pela Reforma Agréria,
pelo trabalho, pela cultura, pelo territério; Afirma uma concepcéo de educacdo emancipatoria,
vinculada a um projeto histérico de superacdo do capital; os educadores sdo fundamentais nas
formulagcbes pedagogicas e na transformacdo da escola, defendem uma formacéo especifica
para aturarem nas escolas do Campo.

Ao analisarmos as politicas publicas de formacdo de professores € possivel
percebermos que historicamente, a Educacdo do Campo ndo foi pensada como uma politica
de Estado. As acdes realizadas pelo Estado ao propor cursos de formacdo de professores para
o Campo sdo politicas experimentais, que em sua grande maioria ndo se efetivam em cursos
regulares. Além disto, ha outros dois problemas principais na Educacdo do Campo:
valorizacdo do magistério e a formacdo de professores. Como afirmam Fernandes, Cerioli e
Caldart (2009, p.37):

[...] € ali que se concentra 0 maior namero de professores leigos, que s&o
minimas as possibilidades de formagéo no proprio meio rural, e que de modo
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geral os programas de formacdo de professores, incluindo os cursos de
Magistérios e 0s cursos superiores, ndo tratam das questdes do campo, hem
mesmo nas regides em que grande parte dos futuros professores seguramente
ird trabalhar neste contexto, ou se o fazem, é no sentido de reproduzir
preconceitos e abordagens pejorativas [...].

Segundo Carvalho (2011, p.74), a formacdo de professores devera ser tratada como
direito, superando as iniciativas individuais para o aperfeicoamento proprio. Neste sentido, a
formacdo devera esta vinculada as politicas de valorizacdo do trabalho docente: concursos
publicos, salérios dignos, estabilidades, planos de carreira e condi¢des de trabalho.

Neste sentido, pretende-se apresentar neste trabalho, uma analise da base teorica da
formacdo inicial de professores que estdo atuando nas escolas do Campo e, os desafios e
possibilidades para esta formacdo, tendo a Licenciatura em Educagdo do Campo, como uma
possibilidade concreta.

1.1 PROBLEMATICA E PERGUNTA SINTESE

O acesso a terra no Brasil, desde os idos de 1500 foi determinado pelo poder
econdmico de reis e da burguesia, dona dos meios de producdo e circulagdo das mercadorias.
Portanto, a classe trabalhadora encontrou muitos obstaculos para ter acesso, permanecer e
trabalhar na terra para obter seu sustento. As condicdes historicas e socias que legitimaram o
acesso a terra para as maos de poucos vém segundo Stedile (2011), desde o periodo inicial da
colonizagdo portuguesa. A propriedade privada da terra se fortaleceu, através de revolucGes
burguesas, das regras republicanas e das organizacdes do Estado burgués. No periodo colonial
a questdo agraria teve como caracteristicas principais o trabalho escravo, 0 monopdlio da terra
pela cora real portuguesa. No final do século XIX e inicio do século XX, caracterizou-se pelos
grandes latifundiarios e, atualmente, inicio do século XXI caracteriza-se pelo agronegdcio.

A década de 90 foi um importante momento em que a legislacdo brasileira consolidou
a universalizacdo do direito a educacdo Basica e as diversas modalidades de educacdo
(educacéo de jovens e adultos- EJA, educacdo especial, educacdo do campo) legitimando o
campo como espaco de direitos. E neste contexto historico, que surge o movimento da
Educacdo do Campo contrapondo-se a Educacdo Rural. Nasce a partir das lutas dos
movimentos sociais camponeses e trabalhadores rurais, como o MST. Através das

organizacOes nacionais de diferentes movimentos sociais e sindicais, criou-se a Articulagdo
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Nacional Por uma Educacdo do Campo, mais conhecido hoje, como Movimento “Por uma
Educacdo do Campo”.

A historia da Educacdo do Campo no Brasil € marcada pela luta pela terra e pelo
direito ao acesso as politicas publicas, contra a exclusdo dos trabalhadores do Campo das
politicas publicas. As reivindicacdes dos trabalhadores do campo ndo se constituem um
espaco de prioridade para as agdes do Estado. Nega-se o campo como espaco de vida e de
constituicdo dos sujeitos cidaddos. Tal negacdo nos condicionou a uma precariedade das
escolas do campo em relacdo aos elementos essenciais para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico, a saber, a infra-estrutura inadequada, falta de condi¢des de trabalho, salarios
defasados, auséncia de formac&o inicial e continuada aos professores do campo e o curriculo
descontextualizado da vida dos alunos do campo. Neste sentido, 0 movimento da Educacédo do
Campo vem defendendo que os cursos de formacdo para professores do campo tem que ter
programas especificos, que vise uma constituinte base tedrica epistemoldgica e pedagogica,
uma formacé&o politica, critica para transformar a realidade.

A formacdo hegemonica atualmente é ligada aos interesses do capital, ou seja, aos
interesses da classe dominante, tendo em vista uma formacao na pedagogia das competéncias
ou a pedagogia do “aprende a aprender” que tem como caracteristica apenas, o treinamento
das habilidades cognitivas. O Relatério, coordenado por Jacques Delors intitulado Educacéo:
um Tesouro a Descobrir, aborda os quatro pilares de uma educacdo para o seéculo XXI.
Segundo Delors (1998), a préatica pedagdgica deve preocupar-se em desenvolver quatro
aprendizagens fundamentais, que serdo para cada individuo os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer indica o interesse, a abertura para o conhecimento, que
liberta da ignorancia; aprender a fazer mostra a coragem de executar, de correr riscos, de
errar mesmo na busca de acertar; aprender a conviver a convivéncia que apresenta o
respeito a todos e o exercicio de fraternidade como caminho do entendimento; aprender a ser
explicita o papel do cidad&o e o objetivo de viver (cidadania). Estes pilares estdo assentados
na teoria construtivista e estdo sendo criticados porque contribuem para uma perspectiva de
formacgdo humana em sintonia com os interesses do capitalismo que transfere para o individuo
a responsabilidade do aprender e exime assim a escola, o Estado da responsabilidade com a
formacéo.

Assim, 0s conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos elaborados historicamente
pela humanidade, ficam em segundo plano nas formagGes, dificultando a compreensao critica
do mundo. Para a classe trabalhadora, segundo Taffarel (2011), os pilares da educagédo tem a

perspectiva da transformacao social, s@o eles: consistente base teorica, a escola tem a funcao
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social de possibilitar 0 acesso ao conhecimento produzido pela humanidade e garantir a
elevacdo tedrica dos estudantes; consciéncia de classe € construida na luta cotidiana de cada
sujeito; formacéao politica € expressa na politica cotidiana ao interesse de uma classe; e a
organizacao revolucionaria € iniciado na escola pela auto-determinacdo dos estudantes,
coletivos organizados para o trabalho socialmente util.

E neste sentido, que a proposta do Plano Nacional de Formagdo dos Profissionais da
Educacao do Campo, formulado pelo Grupo Permanente de Trabalho da Educacdo do Campo
(GTP) em 2005, vem romper com a formacdo instrumental e afirmar uma formacédo na qual a
base estruturante do processo seja 0 ser humano e, a base da formacéo dos professores seja
consistente, coerente, sélida e avancada, no que diz respeito aos fundamentos epistemologicos
e pedagdgicos e ainda, que € responsabilidade do Estado garantir as condicdes para a
qualidade da Educagdo no Campo.

E neste contexto que iremos discutir a base tedrica da formagao inicial dos professores
que estdo atundo no campo do Municipio de Jiquirica-Ba, como elemento primordial para a
construcdo das escolas do Campo. Neste sentido, a partir dos elementos apresentados partiu-
se da seguinte pergunta de investigacdo: Qual é a base teorica, epistemoldgica e pedagdgica,
da formacdo inicial dos quatro professores do Campo e as consequéncias para o trabalho
pedag6gico nas duas escolas do Campo do Municipio de Jiquirica-Ba, considerando a questdo
do trato com o conhecimento nas aulas e no projeto politico pedagdgico das escolas?

1.2 HIPOTESE, OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA

Com base neste problema de pesquisa, apresentado acima, levantamos as seguintes
hipéteses:
1. A formacao inicial dos professores que estdo atuando nas escolas do Campo do Municipio
de Jiquirica ndo leva em consideracdo o contexto do Campo;
2. Os cursos de formacgdo de professores sdo realizados, em sua maioria, pela iniciativa
privada, que ndo integra ensino, pesquisa e extensao;
3. Estes Cursos ndo contém uma sélida base tedrica para explicar a realidade do Campo e suas
reivindicagdes, negando ao professor uma formacéo que eleve seu pensamento teorico, sobre

a educacao no contexto dos projetos de sociedade e da luta pela terra;
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4. As consequéncias dessa formacdo baseada nas pedagogias ndo criticas abandona a
emancipacao humana, omnilateral como concepgéo e orienta o trabalho pedagdgico para uma
formacé&o unilateral e desprovida de uma consistente base tedrica;

O objetivo central do estudo é apresentar uma analise sobre qual a base tedrica,
epistemoldgica e pedagogica, da formacdo inicial dos professores que atuam no Campo e as
consequéncias que esta formacdo acarreta para o trabalho pedagogico nas escolas do Campo
do Municipio de Jiquirica-Ba, em especial no trato com o conhecimento nas aulas e no projeto
politico pedagdgico.

Nossos objetivos especificos buscaram durante a pesquisa: Sistematizar as concepgoes
epistemoldgicas e pedagdgicas a partir das contribuicdes de Demerval Saviani; Sistematizar
as informacdes sobre os professores do Municipio de Jiquiri¢a-Ba, sua formacdo inicial e o
seu trabalho pedagogico; Analisar criticamente sobre as consequéncias no trabalho
pedag6gico a partir das concepcles epistemoldgicas e pedagdgicas desenvolvidas na
formag&o inicial no que diz respeito ao trato com o conhecimento nas aulas e no projeto
politico pedagdgico da escola.

Este estudo se justifica frente a necessidade de formacao de professores para 0 Campo,
com um perfil académico de base cientifica, para atuar nas especificidades do Campo.
Tomamos este estudo como relevante pelo fato de que a Educagdo do Campo tem sido pouco
discutida na formacdo de professores, principalmente dos que atuam nas escolas do Campo,
além de ndo ser abordada na educacdo dos Municipios. Julgamos também, relevante para 0s
estudos académicos, pois é mais uma forma de concretizar a luta e reivindicar uma Educacéo

do Campo de qualidade para os trabalhadores do Campo.

1.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa investigou a formacéo inicial dos professores que estdo atuando
nas escolas do campo do Municipio de Jiquiricd-Ba e as consequéncias para o trabalho
pedag6gico, em especial no trato com o conhecimento nas aulas e no projeto politico
pedagdgico. A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa buscou
aproximagdes com o materialismo historico-dialético enquanto uma concepgdo de homem,
sociedade e luta de classes. Tendo como posicionamento de classe, a classe trabalhadora, em
especial a classe trabalhadora do Campo. De acordo com Frigotto (2008), um método que

permite uma apreensdo radical da realidade e enquanto praxis, isto €, unidade de teoria e
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prética, busca a transformacdo e novas sinteses no plano do conhecimento e da realidade
historica.

O método de analise do materialismo histdrico-dialético esta pautado na realidade
objetiva, concreta, considerando que os dados da realidade nos fornecem elementos para
desenvolver uma visao critica e fazer uma correlacdo da historia. Neste sentido, é pela pratica
que sabemos a existéncia das coisas. Como aponta Frigotto (2008), a teoria materialista tem
como ponto de partida a pratica social dos sujeitos historicos concretos. No presente estudo
sdo os professores e seu trabalho pedagdgico. Portanto, a pratica social é o ponto de partida
para a verdade do conhecimento, constituindo um aspecto basico da concepgdo materialista.
Desta forma, o trabalho sera analisado do particular fazendo uma relagdo com a totalidade.

Quanto a abordagem do problema, sera qualitativa no intuito de descrever e explicar o
problema da pesquisa. Entende-se por pesquisa qualitativa, uma relacdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito. Como aponta Martins (2008), descreve-se e determina-se com
precisdo conceitual rigorosa a esséncia genérica da percepcao ou das espécies subordinadas.
Neste sentido, a analise qualitativa € fundamentada na descricdo e utiliza o0 método indutivo,
tendo o processo como foco principal.

Para a concretizacdo desta pesquisa, dentro da concepcdo apresentada acima, 0s
procedimentos metodoldgicos foram: levantamento de dados, tendo como técnica de analise:
entrevista com roteiro semi-estruturado com os professores (APENDICE A), constituida em
trés partes: identificacdo, formacdo e a atuacdo: trabalho pedagdgico; Observacoes
estruturadas do funcionamento das escolas e da pratica docente (APENDICE B), contendo um
roteiro das observacOes, constituidas em trés partes: identificacdo, 0 que serd observado,
complemento dos dados: o esporadico e o regular; analise dos documentos — planos de aula
(Anexo A) e Projeto Politico Pedagogico das escolas (Anexo B) para identificar o trato com o
conhecimento. Os dados serdo levantados ainda, através de fotos, filmagem e gravacdes;
analise das leis, decretos e pareceres da Educacdo do Campo; bem como uma revisdo
bibliografica que sera analisada em dialogo com os dados encontrados da realidade. Segue
também em Apéndice C o termo de consentimento livre e esclarecido para a exposi¢do dos

dados coletados.
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1.4 ORGANIZACAO DA EXPOSICAO

As reflexdes suscitadas neste trabalho estdo sistematizadas em trés capitulos:

O primeiro capitulo é a Introducdo, esta dividida em quatro subsecdes: Problematica
e Pergunta Sintese que aborda um breve contexto historico sobre a Educacdo do Campo e
retrata da pergunta de investigacdo. Hipotese, Objetivos e Justificativa retrata sobre as
hipdteses formuladas para a investigacdo, o objetivo do trabalho e a justificativa para a
realizacdo da pesquisa. Procedimentos metodologicos indicam quais as formas da realizacao
da pesquisa. Organizacao da Exposicao retrata como o trabalho sera desenvolvido.

O segundo capitulo é o Desenvolvimento, esta dividido em cinco subse¢des: Modo de
Producéo, Trabalho e Educacéo apresenta alguns conceitos desenvolvidos pela humanidade
ao longo da histéria. Educacdo do Campo: bases para uma reflexdo aborda um breve
historico sobre o surgimento e a constru¢do do conceito de Campo desenvolvido pelos
movimentos sociais do Campo, marcos legal e os programas de Estado e de Governo.
Formacéo de professores para as escolas do Campo retrata as especificidades para formar
professores para 0 Campo, trazendo como exemplo a Licenciatura em Educacdo do Campo.
Os dados da Pesquisa: um dialogo com as escolas do Campo do Municipio de Jiquirica-
Ba apresenta os dados concretos coletados da pesquisa. Discursdo e Andlise dos dados
apresentam os dados da pesquisa e faz uma discursdo a partir dos referencias tedricos
utilizado no estudo.

O terceiro capitulo sdo as Consideracdes Finais aponta as conclus@es e os resultados

obtidos a partir da analise dos dados levantados.
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2 DESENVOLVIMENTO

Neste capitulo, traremos o desenvolvimento do trabalho, apresentamos os referencias
tedricos e os dados concretos da realidade que fundamentam este estudo. Trazemos uma
discussdo sobre os conceitos de modo de producéo, trabalho e educacdo, desenvolvidos pela
humanidade. Entendendo que essas categorias e conceitos sdo elementos fundamentais para
que a classe trabalhadora tenha a compreensdo de como a vida se organiza e é produzida.
Sendo importante compreender a nossa historia para a tomada de posicdes.

Apresentamos um breve histérico da Educacdo do Campo e uma sintese sobre o
conceito da Educacdo do Campo, situando os dois projetos de sociedade, de um lado o
agronegocio e do outro, a agricultura camponesa. Retratamos também, sobre 0s marcos legais
que embasam esta educacéo.

Analisamos a formacdo de professores para a escola do Campo, a partir das
concepcdes dos movimentos sociais, apontando o0 PRONERA como uma politica de Estado
que assegura a ampliacdo da educacdo no Campo e da formacéo de professores. Trazemos 0
exemplo da Licenciatura em Educacdo do Campo como uma possibilidade concreta de
formacéo e apontamos a pedagogia historico-critica, uma teoria educacional de base marxista,
como uma teoria do conhecimento consistente e coerente para formar de professores do
Campo.

Por fim, expomos os dados da realidade de duas escolas municipais, situadas no
Campo do municipio de Jiquiricad-Ba, a partir dos professores entrevistados, do trabalho
pedagdgico observado nas aulas e no trato com o conhecimento nas aulas e no projeto politico

pedagdgico.

2.1 CONCEITOS: MODO DE PRODUCAO, TRABALHO E EDUCACAO

Apresento a seguir alguns conceitos e reflexdes sobre: modo de producéo, trabalho e
educacdo desenvolvidos pela humanidade ao longo da histéria, de onde destacamos as
contribui¢bes de Marx e Engels, Ponce e os Cadernos Didaticos da Educacdo do Campo da
UFBA.

O conceito de modo de producéo foi desenvolvido por Marx e Engels para explicar

como a sociedade se organizava para garantir a producdo das suas necessidades vitais. O
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objetivo era analisar o modo de producgéo nas diferentes sociedades formada ao longo da
historia.

Neste sentido, entendemos por modo de producdo, a forma que a humanidade se
organiza para executar a producdo. Sdo relacdes especificas em uma dada sociedade
(possibilidades histdricas) posta pelos individuos com a intengdo de produzir e reproduzir a
sua vida material e imaterial. Assim, O modo de produgdo determina a existéncia humana e
ndo o contrario.

A sociedade é formada de forcas produtivas (forca de trabalho humano, instrumento
de trabalho, conhecimento, natureza) e relac6es de producéo (relagfes sociais) que constituem
0 modo de producdo. Com isso, 0 modo de producdo permite que a sociedade compreenda a
maneira que produz seus bens e servi¢os, como os utiliza e os distribui.

A histéria humana foi dividida em alguns periodos de acordo com a estrutura do modo
de producéo, da comunidade primitiva, a0 modo escravista, feudal e capitalista.

A comunidade primitiva surge na pré-historia, a tribo constituia um coletivo pequeno,
tinha seus membros livres, com direitos iguais. A producdo realizada naquela tribo era
repartido para todos e imediatamente consumido. Com poucos meios de producdo, ou seja,
uma pequena quantidade de instrumentos de trabalho era impossivel produzir além do que a
vida cotidiana necessitava, portanto ndo havia acumulagédo de bens.

A educacdo na comunidade primitiva se dava através de espontaneas assimilagdes do
seu meio ambiente, ou seja, as criancas no seu desenvolvimento se moldavam aos padrdes do

grupo, como afirma Ponce (2010),

[...] a convivéncia diaria que mantinha com os adultos a introduzia nas
criangas e nas praticas que seu grupo social tinha por melhores. Presa as
costas de sua mée, metida dentro de um saco, a crianga percebia a vida da
sociedade que a cercava e compartilhava dela ajustando-se ao seu ritmo e as
suas normas [...]. (PONCE, 2010, p.18).

Neste sentido, nas comunidades primitivas o ideal pedagdgico se destinava ao “deve
ser”, fator educativo sugerido pelo seu meio social. Portanto, o ensino, segundo Ponce (2010)
era a vida e por meio da vida. As criancas se educavam participando ativamente das func¢oes
da coletividade. Assim, sua educagdo nédo estava confinada a ninguém. Os fins da educagéo na

sociedade primitiva de acordo com Ponce (2010),

[...] Derivam da estrutura homogénea do ambiente social, identificam-se
como interesses comuns do grupo e se realizam igualitariamente em todos os
seus membros [...]. (PONCE, 2010, p.21).
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Este modelo de educacdo era adequado para as comunidades primitivas, mas com as
transformac6es da sociedade em classes, a descoberta da agricultura e pecuaria, paralelamente
as modificacbes das técnicas, especificamente, a domesticacdo de animais, a educacdo
espontanea ja ndo era mais ideal para o0 novo modelo de sociedade dividida em classes.

A partir deste momento, o0 homem comecou a produzir mais do que 0 necessario para
0 seu sustento, com o aparecimento excedente do produto surge a acumulacdo de bens. Como
afirma Ponce (2010),

[...] na sociedade primitiva, a colaboragdo entres homens se fundamentava
na propriedade primitiva e nos locos de sangue; na sociedade que comegou a
se desenvolver em classe, a propriedade passou a ser privada e os vinculos
de sangue retrocederam diante do novo vinculo que a escraviddo inaugurou:
0 que empenha o poder do homem sobre o homem. (PONCE, 2010, p.26).

Neste momento histérico, os fins da educacdo se configuram em interesses distintos,
antagoénicos. Inicia-se um processo educativo diferenciado, um modelo de escola a servico de
uma classe.

Consolida-se neste momento historico, a antiguidade, 0 modo de producéo escravista:
méo de obra aprisionada. A forca de trabalho era trocado pela manutencdo da existéncia
humana. As principais sociedades foram a grega e a romana, pois caracterizavam-se em duas
classes sdcias antagdnicas : 0s senhores e 0s escravos.

Toda producdo era propriedade dos senhores, e por isso, 0S escravos nao se
interessavam no aumento da produtividade. Rebelava-se para ndo realizar as atividades
impostas. Devido a isso, durante o escravismo ndo foram desenvolvidas as técnicas e
organizacédo de producao.

Para regular as relagdes entre senhores e escravos, reprimir as revoltas e submeter os
trabalhadores, foi criado o Estado e o Direito.

Com a produtividade baixa, para 0s senhores a Unica forma de aumentar sua riqueza
era aumentar a quantidade de escravos, mas esse aumento de escravos trouxe grandes
problemas para a sociedade. Os senhores ndo detinham de tantos lucros para pagar o Estado e
o0 exercito que lhes defendiam contra os escravos, assim 0 escravismo entrou em crise que
levou o seu desaparecimento.

No momento histérico em que se efetiva a transformacdo da sociedade comunista
primitiva em sociedade dividida em classes, a educacdo tem como fins especificos a luta

contra as tradi¢cbes do comunismo tribal.
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Na Grécia, a educacdo espartana tinha caracteristicas de estimular as virtudes
guerreiras. A educacdo tinha a finalidade da disciplina por meio da pratica da ginastica.
Segundo Ponce (2010), assegurar a superioridade militar sobre as classes submetidas.
Mostrava-se uma educacao classista, pois guardava para si 0s conhecimentos das aramas.

Em Roma, menos brutal que Esparta, os atenienses também considerava a guerra
como a sua ocupacdo fundamental. Segundo Ponce (2010), o ideal da educagdo grega é
formar homens para as classes dirigentes.

Os espartanos sentiu a necessidade de criar uma instituicdo em que ensinasse seus
filhos a ler e a escrever. Com isso, surge a escola elementar que ndo poderia ter 0s principios
da tradicdo oral e a simples imitacdo dos adultos, como ocorria na sociedade primitiva.

Com a crise do escravismo, a transicdo para o novo modo de producéo, o feudalismo,
demorou mais de trés seculos, ocorreu de forma lenta e caotica.

O feudalismo se caracterizou pela producdo auto-suficiente nos feudos com base nos
trabalhos dos servos. Os mesmos eram livres, vendiam e ofereciam a sua forga de trabalho,
em troca ficavam com uma parte da producdo. Segundo Ponce (2010), a terra continuava
sendo a forma fundamental da riqueza.

Com a nova forma de se produzir, os servos desenvolveram técnicas e ferramentas que
aumentou producéo, assim melhorou alimentacdo e surgiu um aumento da populagdo. Com
base nesse aumento da produtividade, houve o ressurgimento do comércio e o aparecimento
da burguesia.

A igreja catdlica passou a controlar quase toda a economia feudal, pois em toda a
Idade Média foi uma poderosa instituicdo de credito rural. Detentor do poder, os Monastérios
se encarregaram da instrucdo publica. As escolas monasticas constituia de duas categorias,
uma destinada a instrucdo dos monges e a outra, destinada a instrucdo do plebe, a finalidade
era instruir para a doutrina crista.

Com o crescimento do comeércio, houve as transformagdes na economia e assim, a
educacao também, teve modificacdes com o aparecimento dos burgueses. A igreja deslocou
Sseu ensino para as escolas das catedrais, tinha como finalidade a teologia, ja a burguesia criou
as Universidades pagas, que nos indica que as frequentavam, com o proposito dos homens
estudar as ciéncias- 0s meios de producéo privada.

Entre os seculos X1 e XVIII o fortalecimento do comercio e as grandes navegacgdes, a
burguesia revolucionou a economia e a sociedade feudal, o que levou ha alguns séculos
depois, com o desenvolvimento das fogas produtivas, realizar a Revolucgdo Industrial. Neste

momento, surgem as duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado. Com o modo de
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producéo capitalista, a forma de explorar o homem pelo homem, tem uma nova esséncia,
comparar apenas, a forga de trabalho.

A forca de trabalho, nesta sociedade se reduz a mercadoria. O que se produz nao é
mais para 0 consumo proprio, mas para vender, portanto, o desprezo absoluto das
necessidades humana. De acordo com Figueiredo, Carvalho e Siqueira (2010, p.75), “para o
capitalista o que vale ndo s&o as qualidades individuais de cada trabalhador, mas a capacidade
de produzir valor, mercadorias para serem vendidas, através das quais se extrai o lucro,
produto da mais-valia'”.

Coma a burguesia triunfante o ideal era formar individuos para a competicdo do
mercado. A burguesia revolucionaria do século XVIII tinha a educacdo publica e todos 0s
individuos da sociedade poderiam participar dela, mas cada um na sua posi¢do social e
econdmica.

Em 1880, surge a escola laica colocando um ponto final no controle do ensino pela
igreja. Nesse periodo, a Nova Educacgdo, pretende construir o “novo homem” a partir da
escola burguesa, trata a pedagogia como a ciéncia que transforma a sociedade.

Apds conceituarmos modo de producdo ao logo da histdria, percebemos que em cada
momento, a educacdo estava ligada a estrutura econémica das classes sécias, ou seja, em cada
momento histdrico foi um reflexo aos interesses da classe dominante. Como afirmam Santos,
Paludo e Oliveira (2010, p.24) “a educagdo tem um recorte de classe, portanto, 0 acesso ao
conhecimento cientifico, filosofico, artistico e da cultura corporal mais avancado ndo era
oferecido ao povo trabalhador, mas aos filhos das classes dominantes”.

A educacgdo tem como funcdo social a formacdo dos seres humanos, é por meio dela
que as pessoas se apropriam dos conhecimentos elaborados ao longo da histéria. Diante disto,
segundo Santos, Paludo e Oliveira, (2010, p.18) “para entender a forma como as pessoas
pensam e se educam € preciso compreender como elas produzem a sua existéncia e suas
relagdes socias”. Ou seja, como as pessoas trabalham para produzir sua sobrevivéncia, por
isso, assim, como a educacdo, o trabalho também é um elemento fundamental na vida
humana. E a condic&o vital para sua existéncia social. Em sues estudos, Marx constatou que a
existéncia humana depende da transformacdo constantemente da natureza para a reproducéao
da sociedade.

Ao transformar a natureza o homem também se transforma, pois adquire novas

habilidades e novos conhecimentos. Podemos entdo, afirmar que o trabalho é a categoria

'Mais -valia refere-se a horas excedentes de trabalho na producdo de mercadorias ndo pagas pelo
patréo.
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fundante do homem, pois é todo processo histdrico da construgdo do individuo. E o trabalho
que faz o homem evoluir para construir materialmente a sociedade. E do trabalho humano que
é gerado toda a riqueza de um pais.

O trabalho é o ponto de partida para o processo de humanizacdo ou desumanizacao,

como afirmam Santos, Paludo e Oliveira, (2010, p.19):

[...] para Marx, é através do trabalho que as pessoas se humanizam ou se
desumanizam, porque é o trabalho que marca, de forma profunda, quem e
COmMO somos: como representamos 0 mundo, sentimos e nos relacionamos.
Isto é, por meio do trabalho nos tornamos seres sociais, homens e mulheres
capazes de viver em sociedade.

Hoje, como o0 modo de producdo capitalista, o trabalho se transforma em assalariado,
alienado, essa alienacdo ocorre quando o trabalhador perde o objeto produzido. Como
afirmam Figueiredo, Carvalho, Siqueira, (2010, p.74) “na sociedade capitalista, o trabalho ¢é

assalariado, explorado e o trabalhador e submetido a miséria, a fome e a opressao”.

2.2 EDUCACAO DO CAMPO: BASES PARA UMA REFLEXAO

Apesar de estar prescrito na legislacdo a universalizacdo do ensino, a educacdo ainda
ndo é um direito inalienavel e uma responsabilidade social, no qual o Estado deve garantir a
educacdo basica, publica e gratuita para todos os povos. Embora tenha se avancado na lei, a
Educacao do Campo, ainda se encontra em desvantagem, pois ao longo da histéria foi tratada
pelo poder publico com politicas compensatorias.

No Brasil, “a Educagao Rural” foi concebida considerando o Campo como um lugar
inferior e do atraso. Com o golpe civil-militar, em 1964 o processo de industrializacdo do
campo recebeu forte impulso do capital internacional. Neste periodo, segundo Santos (2011),
sdo desenvolvidos diversos programas educativos para Educacdo Rural, com as piores
condicBes no que se refere a estrutura fisica, as politicas, a formacdo de professores. No fim
da decada de 80 e inicio da década de 90 com a implementacdo da nova politica do modo de
producdo do capitalismo, o neoliberalismo, coloca a educacdo, cada vez mais, a servico das
demandas do mercado. As consequéncias desta politica no campo sdo: aumento do indicie de
exclusdo, evasdo, analfabetismo, desemprego, expulsdo dos trabalhadores da terra e

consequentemente 0 aumento da populagéo urbana.
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A histéria da Educacdo do Campo nasce a partir do confronto de uma educagédo
instrumentalizadora, a chamada “educacdo rural”, a favor de uma educagdo que vise a
formacdo humana- omnilateral.> Segundo Santos, Paludo e Oliveira, (2010, p.15) a Educacéo
do Campo também, é uma educacao para a emancipacao dos sujeitos, vinculada a um projeto
que supere 0 modo de producdo capitalista.

A Educacdo do Campo nasce a partir da tomada de posi¢do no confronto de dois
projetos do Campo: contra a légica do neoliberalismo, concebendo o Campo como lugar de
negocios, a favor de um Campo que produza para a sustentacdo da vida. Neste sentido Caldart
(2000), afirma que:

o Campo no Brasil esta em movimento. Ha tensBes, lutas sdcias,
organizagBes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que
estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o Campo e seus sujeitos.
(CALDART, 2000, p.41).

Refletindo sobre o conceito de Campo Fernandes (2009), salienta que:

0 Campo é lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O Campo
ndo é s6 um lugar da producdo agropecuaria e agroindustrial, do latifandio e
da grilagem de terras. O Campo é espaco e territorio dos camponeses e dos
quilombolas. E no Campo que estdo as florestas, onde vivem as diversas
nacdes indigenas . Por tudo isso, 0 Campo € lugar de vida e sobretudo de
educacdo.(FERNANDES,2009,p.137) .

Nota-se que a relagdo campo-cidade é uma relacdo de submissdo, o campo é
estereotipado pela classe dominante como um lugar de atraso, fraco, arcaico e que precisa ser
modernizado para se integrar ao desenvolvimento do capitalismo, tornando a cidade como um
espaco de civilizacdo, de socializacdo e constituidos de sujeitos de diretos, consequentemente,
torna o campo como um lugar de atraso, como aponta Arroyo (2007, p.159), “[...] o campo ¢
Visto como uma extensdo, como um quintal da cidade [...]”. Em outras palavras, o campo ¢
subordinado ao modelo da cidade e recebe um servico precério, sem vinculo com a cultura do
campo.

Porém, hoje a historia, j& nos mostra dados diferentes, nos Gltimos 20 anos a
sociedade notou um crescimento de um movimento social do Campo, que se encontra em

constante movimento e que seus sujeitos se mobilizam para conquistar seus direitos

Omnilateral é um conceito marxista que visa uma formagéo nas diversas dimensdes da pessoa
humana .
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garantidos em lei. Diante disso, Fernandes (2009, p.136) afirma “ver o Campo como parte do
mundo e ndo como aquilo que sobra além das cidades”.

Na mesma perspectiva Arroyo (2009, p.73) destaca que 0 movimento social do Campo
representa uma consciéncia de direito no que se refere a terra, a igualdade, ao conhecimento, a
cultura , a salde e a educagdo. Esse conjunto de lutas e a¢Ges realizados por esses sujeitos
mostram o quanto reconhecem seus direitos na sociedade.

A Educacdo do Campo nasce a partir da luta dos movimentos sociais camponeses,
trabalhadores do campo, trabalhadores sem-terra, organizacdes nacionais de diferentes
movimentos socias e sindicais. Em 1997, no Encontro Nacional dos Educadores da Reforma
Agréaria-ENERA do Movimento dos Trabalhadores Sem-terra - MST comecou-se a elaborar
uma nova concepc¢ao de educacdo para os trabalhadores do Campo, tendo em vista um novo
modelo de desenvolvimento do Campo, modelo este que visa 0 Campo como espaco de vida,
cultura e saberes. Neste processo, acontece a | e Il Conferéncia Nacional de Educacdo do
Campo realizada em Luziania (GO) em 1998 e 2004, respectivamente e nasce a Articulacdo
Por uma Educacdo Basica do Campo, que hoje conhecemos como: Articulagdo Por uma
Educacao do Campo.

Uma das lutas fundamentais deste movimento é a luta por politicas publicas que
garantam o direito a educacdo. Para Caldart (2009), a educacdo € um direito universal, de
todos, devido a isso ndo pode tratada como servigco, nem como politica compensatdria, muito
menos como mercadoria. Assim, 0 movimento Por uma Educacdo do Campo defende que a
Educac¢ao do Campo seja “no” ¢ “do” Campo, como afirma Caldart (2009, p.149), “no: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vivi; do: o povo tem direito a uma educagédo
pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e socias”.

Um dos desafios postos por esse movimento foi perceber qual educacdo estava sendo
oferecida para os povos do campo, e pensar qual concepgdo de educacdo deve ser pensada
para 0s povos que trabalham e vivem no Campo. Nesta perspectiva, pensar em um projeto de
Educacdo do Campo € superar 0 modelo hegembnico do capitalismo e avancar para um
projeto popular de desenvolvimento do Campo e de pais.

Sabemos que hoje, existem dois modelos antagdnicos de desenvolvimento do campo.
O primeiro é o agronegdcio®, acredita que o Campo é um lugar de atraso e que precisa ser

modernizado com o trabalho assalariado e se tornar um local de negécios. O segundo é a

* O agronegdcio é uma nomenclatura nova do capitalismo da década de 1990, tornando-se um novo
modelo econdmico da agropecuaria capitalista.
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agricultura camponesa e pequenos produtores que concebe o Campo como um lugar de
producdo de vida, trabalho e cultura. Nesta perspectiva, a Educacdo do Campo, para Santos,
Paludo e Oliveira, (2010, p.52):

A Educacgdo do Campo é um projeto de educacdo que esta em construcao
com nexos no projeto historico socialista. E um projeto da classe
trabalhadora do campo. Tem como protagonistas 0s proprios camponeses e
trabalhadores do campo, suas lutas e organizagdo e suas experiéncias
educativas, que incluem a escola, mas vao além dela. Ela se contrapfe a
educacdo como mercadoria e afirma a educacdo como formacgdo humana. O
papel da educacdo também é o de formar sujeitos criticos, capazes de lutar e
construir outro projeto de desenvolvimento do campo e de nacéo.

Assim, a concep¢do de Educacdo do Campo é fruto das lutas e das resisténcias dos
trabalhadores do Campo em direcdo a uma educacdo de qualidade para os povos do Campo.
De acordo com Santos, Paludo e Oliveira, (2010, p.51):

a Educacdo do Campo compreende o camponés e os trabalhadores rurais
como sujeitos de direitos, entre eles o estudo, e como construtores de sua

historia e da coletividade. A Educacdo do Campo propde uma escola no e do
Campo, feita pelos sujeitos que nela vivem e trabalham.

A concepgdo de educagdo nas praticas da “Educagdo Rural”, tem seu fundamento na
instrumentalizacdo da educacdo, em que visa para 0 povo do Campo uma alfabetizacédo
funcional®. Em contrapartida, a concepcao de Educacdo do Campo esta pautada nos principios
da pedagogia socialista, um teoria do conhecimento que busca superar a sociedade de classes
e visa uma formacdo integral e emancipatoria.

E verdade que a educagdo é um problema no pais inteiro, mas é no meio rural que a
situacdo se torna mais critica & medida que os direitos dos povos do Campo sdo negados
diante das politicas publicas. Como exemplo temos: o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
em que ndo se encontra em seus documentos politicas especificas para a educagdo dos povos
do Campo. Da mesma forma, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) trabalham apenas
com referéncias urbanas.

E preciso uma politica nacional de Educacdo do Campo que contemple os

trabalhadores e as especificidades do Campo. Segundo Figueiredo, Carvalho e Sigueira (2010,

* Entende-se por alfabetizacéo funcional uma educacio onde o individuo saiba apenas, ler e escrever,
porém ndo é capaz de preencher formulédrios extensos ou escrever um texto reivindicando seus
direitos.
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p.80) “a luta por politicas publicas e direitos deve ser articulada com a luta pela superagao do
capital que ocorre em meio a contradi¢do e tensionamentos”.

O Campo necessita de politicas pablicas que garantam a melhoria de vida para as
pessoas que vivem e trabalham nele. Figueiredo, Carvalho e Siqueira (2010), destacam a
necessidade de que as politicas publicas que beneficie a classe trabalhadora devem esta
articulada a politica econémica mais geral, além de destinar recursos suficientes para garantir
a sua efetivacéo.

Neste sentido, é impossivel discutir a melhoria da qualidade de educacdo
sem partir da base material, da reforma agréaria, dos recursos humanos, do
financiamento publico que serdo necessarios para enfrentar os graves
problemas encontrados na Educacdo do Campo. (FIGUEIREDO,
CARVALHO, SIQUEIRA, 2010, p.81).

Os povos do Campo é historicamente vitima da desigualdade econémica, politica e
cultural. Por isso, destacamos a necessidade de uma escola que atenda as especificidades dos
trabalhadores do Campo, como definem Fernandes, Cerioli e Caldart (2009), ndo basta ter
escola do Campo € preciso ter um projeto politico- pedagogico vinculado as causas, aos
desafios, a historia e a cultura dos trabalhadores do Campo.

Para que esse processo se realize é preciso um projeto de escola construido pelos
sujeitos do Campo incorporado a dindmica social do movimento. A escola como um lugar de
formacdo humana deve afirmar as formas de organizacdo, de trabalho, de identidade e das

diversidades dos povos do Campo. Sobre esta questdo Caldart (2000) explica que:

uma escola do Campo néo &, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do Campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagdo do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o
conjunto da sociedade. Se é assim, ajudar a construir escolas do Campo &,
fundamentalmente, ajudar a construir 0os povos do Campo como sujeitos,
organizados e em movimento. (CALDART, 2000, p.66).

Alguns problemas s&o centrais nas Escolas do Campo resultante de um processo
desigual, frutos do projeto hegemoénico de “desenvolvimento Rural” que segue a logica do
capitalismo. O primeiro é o analfabetismo, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica (IBGE) censo 2010, 20 milhdes de pessoas vivem no Campo de acordo com
Santos, Paludo e Oliveira,( 2010, p.55) “[...] na populagdo rural, os indices sdo os seguintes:
18,9% (de 08 a 09 anos de idade), 3,9% (de 18 a 19 anos de idade), 11,6% (de 25 a 29 anos de
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idade), 51,3% (60 anos ou mais de idade).” Esses dados evidenciam um projeto de
desenvolvimento do capital que visa a formacao escolar para a qualificacdo de mao-de-obra,
apenas para atender as demandas do mercado.

Outro problema encontrado é o acesso dos estudantes a escola. As escolas sao
distantes da comunidade, ndo séo disponibilizados transportes para conduzir os estudantes e
as estradas mal pavimentadas, isso dificulta para que os alunos tenham o acesso e
permanecam na escola. Além disso, poucas escolas publicas sdo construidas no Campo,
principalmente o Ensino Fundamental Il e o Médio, o que afeta a formacdo dos povos do
Campo e impede que 0os mesmos tenham acesso a cultura e ao conhecimento produzido pela
humanidade.

A organizacdo do trabalho pedagdgico € outro problema encontrado nas escolas do
Campo. Um dos problemas enfrentados neste ambito diz respeito a teoria educacional e
pedagogica que orienta a pratica educativa. 1sso porque as escolas do Campo ndo dispdem de
diretrizes especificas para a realidade do Campo. Neste sentido, 0 movimento “Por uma
Educagao do Campo”, segundo Caldart (2004) defende a construcdo de um projeto politico
pedagdgico em dialogo com algumas teorias pedagogicas: a primeira é a teoria pedagdgica
socialista, pois nos ajuda a pensar a relacdo entre educacdo e producdo, a dimensdo
pedag6gica do trabalho e da organizacdo coletiva. A segunda é a pedagogia do Oprimido
decorrente da Educacdo Popular. Trata-se das matrizes pedagdgicas da opressdo. E a terceira é
a pedagogia do movimento que se produz a partir das experiéncias educativas dos proprios
movimentos sécias do Campo A sua matriz pedagdgica é construida ao mesmo tempo
histérico da Educagdo do Campo.

A formacdo de professores € outro aspecto preocupante para a Educacdo do Campo.
Existem ainda professores leigos e com baixa escolaridade, atuando nas escolas do Campo.
Sdo poucos os programas para a formacdo inicial e continuada. Quando existem, 0S cursos
ndo contém uma base tedrica consistente para entender a realidade do Campo. Os professores
sdo mal remunerados e ndo possuem planos de carreira.

Infraestrutura e espacos fisicos é outro elemento da precariedade das Escolas do
Campo. As escolas ndo dispéem de biblioteca, quadras esportivas, matérias didaticos e
pedagdgicos, funcionam em prédios velhos e pequenos. Com isso, a falta de uma estrutura
adequada impede que os povos do Campo tenham uma educacdo de qualidade.

Esses fatores nos deixaram como consequéncia a precariedade das Escolas do Campo,
marginalizadas, no abandono das politicas do Estado. Surgindo grandes deficiéncias,

caracterizadas pelo Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo (GPT) (2005),
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como caréncia de professores qualificados para as especificidades do Campo, precariedade
das instalagdes fisicas, salarios defasados e uma organizacgdo curricular descontextualizada do
cotidiano dos povos do campo.

Para superarmos esses problemas, precisamos de uma politica nacional de Educacao
do Campo que reafirme o Campo como territorio de producgdo de existéncia humana, valores,
cultura e identidade. Faz necessario politicas e programas para a efetivacdo do direito a
educacdo em todos os niveis de ensino. Que sejam capazes de colocar em prética a acdo do
Estado, determinado pela constituicdo Federal de 1988. Desta forma, o Estado deve promover
politicas especificas para os povos do Campo.

O avanco na consciéncia dos direitos faz com que os povos do Campo exijam novas
politicas para o Campo. Alguns marcos legais que mediantes as essas lutas, contribuiriam para
a democratizacao do direito a Educacéo dos sujeitos do campo foram as seguintes:

1) Constituicdo Federal de 1988 que em seu artigo 205 e seguintes, tratam das
condigdes e garantia do direito a educacdo nos diferentes niveis e modalidades e destaca a
obrigacdo do Estado na sua oferta. Segundo Capitulo Il - Da Educacdo, da Cultura e do

Desporto Secao | - Da Educacédo o Art.205:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

2) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 93.94/96 (LDB) em seus artigos 23,26 e
28, tratam a especificidade do Campo no que se refere a cultura, o social, o politico e o

econémico.
O Art.23 da LDB 93.94/96 trata da organizacdao dos dias letivos:

Art. 23° A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternédncia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.(BRASIL 1996)

No Art. 26 da LDB 93.94/96, refere-se a questéo curricular:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
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caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (BRASIL 1996)

O Art.28 especificamente encontra-se a garantia dos sujeitos do Campo, que propdem

a educacdo basica para a populagdo rural, levando em conta as culturas e as peculiaridades

locais, requerendo das redes as necessarias adaptacdes na organizacdo, na metodologia e nos

curriculos:

Art. 28°. Na oferta de educacao bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.(BRASIL 1996)

3) As diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do Campo (Doebec)
( Resolugdo CNE/CEB n° 1 e n° 2, de 2002 e 2008 respectivamente). E o primeiro

documento que se elabora politicas especificas para as escolas do Campo, demarca a

identidade da escola do Campo na construcao de um projeto sustentavel. Sua aprovacdo teve e

tem o objetivo de concretizar os direitos da Educacdo do Campo, representa um direito

negado ao longo da historia.

Em seu artigo 3° das Doebec (2002 e 2008) reafirmam a obrigatoriedade de o poder

publico garantir a universalizacdo do acesso da populacdo do Campo a Educacdo Basica:

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da
educacdo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o
desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha como referéncias a
justica social, a solidariedade e o dialogo entre todos, independente de sua
insercdo em areas urbanas ou rurais, devera garantir a universalizacdo do
acesso da populagdo do campo & Educacgdo Basica e a Educacdo Profissional
de Nivel Técnico.( Brasil,2002)

Também, em seus artigos 5°, 7 °, 8° e 9°, destacam-se a possibilidade de alteracdes na

organizacdo do trabalho pedagdgico, na organizacdo curricular e nos tempos educativos das

Escolas do Campo:

Art. 5° As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geragdo e etnia.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de
seus o6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
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atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da organizagdo do
calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e
tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

8 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB,
poderé ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacgéo béasica e da modalidade
de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes
espagos pedagogicos, sempre que o exercicio do direito a educacéo escolar e
0 desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
aprendendo assim o exigirem.

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de
experiéncias de escolarizacdo basica e de educacdo profissional, sem
prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser acrescidas pelos respectivos
sistemas de ensino, observarao:

| - articulagdo entre a proposta pedagdgica da instituicdo e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educacdo Bésica ou
Profissional;

Il - direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel,

111 - avaliagdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade
da vida individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo
subsidiar oscomponentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado
o direito a educagéo escolar, nos termos da legislacdo vigente. (Brasil, 2002).

Outro aspecto importante a se destacar nas diretrizes é a formacéo de professores, em
seu artigo 12° da Doebec de 2002, legitima-se que a formacdo dos educadores para a educacgéo
do Campo se faca de acordo com os artigos 12°, 13°, 61° e 62° da LDB, incorporando neste
processo formativo, estudos sobre a diversidade cultural, as transformacdes do Campo e o

protagonismo dos sujeitos:

Art. 12. O exercicio da docéncia na Educacdo Baésica, cumprindo o
estabelecido nos artigos12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolucbes 3/1997 e
2/1999, da Camara da Educacdo Bésica, assim como os Pareceres 9/2002,
27/2002 e 28/2002 e as Resolugdes 1/2002 e 2/2002 do Pleno do Conselho
Nacional de Educacdo, a respeito da formacdo de professores em nivel
superior para a Educacdo Basica, prevé a formacdo inicial em curso de
licenciatura, estabelecendo como qualificacdo minima, para a docéncia na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de
formac&o de professores em Nivel Médio, na modalidade Normal.

Paréagrafo unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB
desenvolverdo politicas de formacao inicial e continuada, habilitando todos
os professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos
docentes.(Brasil, 2002).
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4) O parecer n° 1 de 2006 também expedido pela Camara da Educacdo Basica (CEB)
que reconhece os dias letivos de alternéncia a serem trabalhados nos Centros Familiares de
Formacdo por Alternéncia (CEEFA) de acordo com as necessidades locais:

Os objetivos dos CEFFA véo, portanto, desde a formacdo integral dos jovens
do meio rural, adequada a sua realidade, incluem a melhoria da qualidade de
vida das familias pela aplicacdo de conhecimentos técnico-cientificos e o
estimulo no jovem do sentido de comunidade, vivéncia grupal e
desenvolvimento do espirito associativo e solidario, até a introducdo de
praticas relacionada as aclGes de salde, nutricdo e de cultura das
comunidades. Ap6s a conclusdo do curso, 0 aluno recebe o histérico escolar
(Ensino Supletivo ou Fundamental, Médio ou Profissional de nivel técnico) e
o diploma de formagdo profissional (Ensino Médio) ou de qualificagdo como
profissional da agricultura (Ensino Fundamental). E conveniente substituir a

terminologia “Ensino Supletivo”, ainda ali utilizada, por “Educacdode
Jovens e Adultos — EJA”.(Brasil,2006)

5) O decreto N° 7.352, de 4 de Novembro de 2010, que dispde sobre a politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA).
Tem como funcéo principal a obrigatoriedade do Estado em ampliar e qualificar a oferta da
Educacdo Basica e Superior aos sujeitos do Campo. E importante destacar neste Decreto, o
inciso | do Paragrafo 1° que reconhece a extensa populacdo que produz a vida no campo:

| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s

povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢es
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; (Brasil, 2010).

Estas leis representam um avanco no reconhecimento do direito dos povos do Campo,
das suas especificidades e da necessidade de politicas especificas que garantam este direito. E
importante ressaltar que a lei por si s6 ndo garante a Educacdo do Campo, é necessario que
essas leis se materializem, através das lutas. Neste sentido, Arroyo (2004), destaca a
importancia de bases solidas para sua garantia: definicdo de responsabilidades especifica de
todos os entes federados, normas para aplicacdo dos recursos, fixacdo de um corpo
profissional qualificado e permanente, organizacao de uma estrutura adequada para o trabalho
nas escolas do Campo, definir estatutos do magistério de modo a fornecer estabilidade ao

corpo docente e fixa-los na cultura e nos valores dos povos do Campo.
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2.3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS ESCOLAS DO CAMPO

Uma das maiores demandas e prioridades dos movimentos socias do Campo é a
criagdo de uma politica para a formacédo de educadores e educadoras do Campo. Uma politica
que afirme e valorize os educadores (as) em suas varias dimensdes, socias, culturais, politicas
e econdmicas. Assim, a formagéo de professores se constitui um elemento fundante na luta
dos movimentos sociais do Campo.

Através dessas lutas dos movimentos sociais, 0 Campo tem conquistado na agenda
nacional o debate da Educacdo do Campo, como um direito social. Este debate denuncia o
descaso que os trabalhadores e trabalhadoras sofreram e vém sofrendo com a negacéo dos
seus direitos, em especial o direito a educagao.

Considerando as politicas publicas pensadas para o Campo, temos como maior
referéncia de uma politica de Estado, para formar professores para 0 Campo, o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) assegurada pelo Decreto N° 7.352,
de 4 de Novembro de 2010 que dispde sobre a politica de educacdo do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) tem como
objetivo central, fortalecer a educacdo nas areas da Reforma Agraria, desenvolvendo projetos
educacionais voltados para a especificidade do Campo. Além disto, propde a alfabetizacdo
dos jovens e adultos e garante a formacdo de educadores (as) para atuarem nas areas da
Reforma Agréria.

Estdo presentes em diferentes artigos e incisos, no referido decreto, a obrigatoriedade
do Estado ampliar e qualificar a oferta da educacdo basica e superior para 0s sujeitos do
Campo. No que se refere a formacdo de professores, ha que se destacar, , em seu artigo 4°,
inciso VI, o reconhecimento da formacéo inicial e continuada especifica para os professores
das escolas do Campo. Segundo o artigo 5° do referido decreto, a formacao de professores
para a educagdo do Campo, “observara os principios e objetivos da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica e sera orientada, no que couber,
pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao” (Brasil, 2010).

Também se destaca a importancia, no artigo 5° paragrafo 3°, as institui¢ces publicas de
nivel superior que oferecem cursos de licenciatura, deverdo incorporar nos projetos politico-
pedagogicos a interacdo entre 0 campo e a cidade, organizando 0s tempos e espacos da

formacéo.
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A formacdo de educadores (as) do Campo é um grande desafio para 0s movimentos
sociais e para as Universidades, pois reconhecer a formacdo como elemento fundamental para
a construcdo de um projeto de educacdo e sociedade requer superar 0 modelo hegemonico
capitalista, e avancar para a construcao de um projeto de Campo sustentavel, e uma sociedade
mais humana e solidaria.

Os projetos em disputa, 0 agronegdcio, versus a agricultura camponesa, lutam por uma
formacg@o com concepcdes e ideias diferentes. Para Menezes Neto (2011), esta formacdo se

configura em dois projetos antagdnicos, sendo que:

[...] o modelo capitalista de agricultura, [...] defendera a formacao capitalista,
centrada na competicdo, na formacdo para o mercado de trabalho, na
eficiéncia produtiva, na integracdo ao sistema e no individualismo. Ja o
modelo camponés [..] centrado no direito a cidadania, no direito ao
conhecimento critico, ao conhecimento cientifico, & formagdo, ndo para o
mercado de trabalho, mas para 0 mundo do trabalho. (MENEZES NETO,
2011, p.25)

Este é o ponto principal, formar educadores que tenha o trabalho como elemento
formador, ou seja, como principio educativo. Uma formacdo pelo trabalho humano,
emancipatorio, capazes de compreender as relacdes humanas. A Educacdo do Campo deve
incorporar o trabalho como um principio educativo que ndo tenha em vista a 0 mercado de
trabalho, e sim a formacéo para o trabalho humano. Neste sentido, “pensar a educacdo pelo
trabalho é um importante passo para a superagdo do ensino tradicionalmente idealista e situa o
conhecimento no mundo material da produgdo humana”. (MENEZES NETO, 2011, p.32).

Neste debate sobre formacdo de professores, nos indagamos sobre algumas questdes:
os professores do Campo necessitam de uma formacdo especifica? Essa formacdo tem que
constituir uma politica publica diferenciada? E porque os professores do Campo devem se
diferentes dos professores da cidade?

A nosso ver, a formacédo de professores tem um papel importante na luta por politicas
publicas e na reconstrucdo dos sujeitos que lutam para permanecer no Campo. Ao se pensar
em uma politica especifica de formacdo, é preciso pensar sobre qual concepc¢do de educacdo
deve esta presente nesse processo formativo, para que se torne uma politica diferenciada.
Diante disso, 0s movimentos sociais ao se reconhecerem como sujeitos politicos, defendem
que a politica de formacéo de professores para 0 Campo tenha em um dos seus objetivos,
formar profissionais do Campo como sujeitos de politicas, capazes de implementar e definir

politicas educacionais.
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Outra contribuicdo dos movimentos sociais para formacdo de professores do Campo,
de acordo com Arroyo (2012), exige dos cursos de formacdo o reconhecimento dos saberes
acumulados das lutas dos movimentos sociais, os valores, as concep¢bes de mundo em
dialogo com as teorias pedagdgicas e didaticas. Desse modo, ao adentrar nos espacos publicos
de instituicbes de ensino, responsaveis pela formagdo de educadores, 0s movimentos sociais

tem intuito de ocupar este espaco e garantir uma formacao especifica para trabalhar no campo.

A presenca forte, questionadora, de coletivos de educadoras e educadores
do campo nos cursos de Pedagogia da Terra desafia alunos e professores
das faculdades e seus curriculos nas concepcdes de formacgdo e de
educacgdo, da mesma maneira como a tensa historia de ocupagdo da terra
vem questionando concepcles de terra, de propriedade, de vida e de
direitos, de politicas e projetos do campo. (ARROYO, 2007, p.164)

Segundo a Turma Vanessa dos Santos (2011), da UFMG, a universidade por si s6, ndo
forma o educador do Campo, 0s movimentos e organizacdes sociais do Campo séo o alicerce
necessario para a concretizagdo dessa formagdo. Em suas palavras nos diz que: “O movimento
¢ a nossa principal matriz formadora”. (Turma Vanessa dos Santos, 2011, p.165).

Nota-se a importancia dos movimentos sociais na constru¢do da formacdo de
professores do Campo. Sendo assim, ao afirmar esses aprendizados na formacdo de
professores é preciso: “mudar as identidades dos cursos de formacdo como meros
capacitadores para o exercicio do magistério e reconhecé-los como o lugar aberto aos saberes,
valores e praticas educativas que se ddo na dindmica social, politica e cultural, nos
movimentos sociais [...]”. (ARROYO, 2012, p. 361).

Sabemos que essas mudancas ndo sdo faceis, uma vez que, estamos a mercé da
burocracia e funcionamento das universidades, porém se ndo superarmos esta formacéo Unica,
genérica, as consequéncias iram persistir, a formagdo continuard sendo urbanocénctrica, 0s
professores da cidade se deslocardo para ensinar nas escolas do Campo, sem vinculo com a
cultura e os saberes do Campo. Desta forma, ndo teremos um corpo de profissionais
identificados e formados para a garantia do direito das escolas do Campo.

Uma questdo preocupante para a Educacdo do Campo é que grande parte dos
professores que atuam nas escolas do Campo, é da cidade, sua formacéo esta fundamentada
pela visdo urbanocéntrica, sendo assim, tende a reproduzir, a l6gica dominante nas escolas do

Campo. Conforme comenta Arroyo (2010, p.478):
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[...] a maioria dos educadores-docentes que trabalham nas escolas
classificadas como rurais, ndo sdo do Campo. Vao da cidade para lecionar
nas escolas ditas rurais e voltam & cidade. Ndo sdo formados nas
especificidades da realidade do Campo, suas formas de producdo camponesa
e de sociabilidade, cultura, identidades. Desconhecem a dindmica
econdmica, social, politica, cultural e de lutas nos campos. Ndo tem
enraizamento cultural, identitario com os povos do Campo [...].

E fato concreto, na histéria da Educacio do Campo, a auséncia de professores
qualificados para ensinar no Campo, assim como, uma formacéo inicial e continuada
consistente e coerente com dindmica social do Campo. Por este motivo, 0 Campo nao possuli
um corpo docente estabilizado e condizente com sua realidade. Desse modo, na luta de
formarmos uma escola do Campo e no Campo ¢ fundamental que “se contemple com
educadores (as) do no Campo. Vindos do Campo, enraizados na sua cultura, saberes, modos
de producéo e de viver”. (ARROYO, 2010, p.483).

A construcdo de uma formacao de professores deve compromete-se em trés principios
que segundo Antunes Rocha (2010, p.395) sdo: “o protagonismo dos sujeitos coletivos, a luta
pela escola de qualidade e o compromisso com a construgdo de um Campo e de uma
sociedade sustentavel em termos econdmicos, politicos, sociais e culturais”. Desta forma, o
Campo necessita de um educador que tome posi¢des diante dos modelos de desenvolvimento,
e que sejam capazes de propor transformacdes politico-pedagdgicos nas escolas do Campo.

Atualmente, a formacdo docente tanto urbana, quanto rural € marcada por uma visdo
restrita nos curriculos e das politicas de formacao. Pensam o curriculo de forma fragmentada,
individual, sem nexos e relacbes com a vida cotidiana. Em sua grande maioria, 0s cursos de
formacéo de professores ndo reconhecem os docentes-educandos na sua dimens&o social. Sao
vistos como alunos vazios, sem classe, sem origem, sem cultura. Os conhecimentos impostos
sdo genéricos, universais, validos para todo o meio social, seja 0 Campo ou a cidade. Essa
formacdo tem como consequéncia, um perfil de educador que ndo compreende a dindmica, 0s
tempos e espagos onde exercerd sua docéncia. No Campo, 0 descaso ainda € mais agravante,
pois os curriculos ndo trazem referéncias do Campo, como aponta Jesus (2010, p.411)

Os curriculos oficiais dos cursos de licenciatura ndo tém destacado as
questdes pertinentes aos conhecimentos e praticas sociais oriundas do meio
rural. Sdo curriculos que privilegiam conteudos, ricos na sua especificidade,
mas poucos sensiveis ao atendimento das reais necessidades de
conhecimento e cultura dos diversos grupos étnicos como indigenas,
guilombolas, ribeirinhos, extrativistas e trabalhadores da agricultura, que
historicamente foram excluidos como capazes de pensar e agir [...].
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Este fato deixa evidente, a necessidade do reconhecimento do Campo dentro das
instituicOes responsaveis pela formacdo dos educadores. Que tem a verdade da ciéncia e do
conhecimento como absoluta, impossibilitando uma formacdo consistente, sélida e coerente
com a dinamica social dos sujeitos do Campo e com 0s conhecimentos vindos das
experiéncias, construidos na militdncia, nos movimentos sociais e na vida cotidiana. De
acordo com Arroyo (2010, p.488):

Reconhecer que as ricas experiéncias de formagdo acumuladas pelos
movimentos sociais, especificamente para a educacdo do campo e para a
formacdo de docentes-educadores do campo no campo, podem representar
um mecanismo fecundo de repolitizagdo radical do Estado, de suas politicas
e instituicdes sécio-educativas. Uma repolitizagdo radical das politicas,
curriculos e diretrizes de formagé&o.

Desse modo, s6 avancaremos no processo de formacgéo, se reconhecermos 0s coletivos
de trabalhadores do Campo como sujeitos que produzem conhecimentos, formas de pensar,
valores e culturas.

Através da Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo (CGEC) e da Secretaria de
Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), foi criado o Plano
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo do Campo, uma politica nacional de
formacdo que contempla a formacao inicial e continuada dos profissionais da Educagdo do
Campo, possibilitando o atendimento das demandas dos educadores, das escolas e das

comunidades do campo. Segundo Carvalho (2011, p.75),

a ideia era especialmente romper com a qualificagéo instrumental de modo a
avancar numa formacéo de qualidade rompendo com programas de formacao
realizados geralmente por meio de capacitagdo em servico, oferecidos como
momentos de aperfeicoamento, com cursos aligeirados e modulares, sem que
tivesse repercussdo na carreira profissional e muito pouco contribuicdo para
a qualidade do ensino.

Nesta perspectiva, como elemento primordial na construcdo das Escolas do Campo, a
formacdo de professores, segundo o GTP (2005), deve atender um conjunto de critérios tais
como: a identificacdo das especificidades da vida do campo, afirmacdo de uma visdo positiva
do campo, sintonia com a dindmica social do campo, contribuir para a construgdo de um
projeto do campo e se manter articuladas as politicas publicas de garantia de direitos.

Assim, a formacdo de professores tem que se constituir uma politica publica que
garanta uma formacdo especifica para os professores do campo, garantido o direito na

especificidade de seus povos. De acordo com 0s movimentos sociais, a formacdo de
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educadores do campo esta pautada em algumas dimensdes: o territorio, a terra, a cultura e a

tradicdo do campo. Como afirma Arroyo (2007, p.163):

Esta seria uma das marcas de especificidade da formacao: entender a forca que
o territdrio, a terra, o lugar tem na formacao social, politica, cultural, identitaria
dos povos do campo. Sem as matrizes que se formam sem entender a terra, 0
territorio e o lugar como matrizes formadoras, ndo seremos capazes de tornar a
escola um lugar de formacgdo. A articulacéo entre o espaco da escola e os outros
espacos, lugares, territdrios onde se produzem, sera dificil sermos mestres de
um projeto educativo. A compreensdo da especificidade desses vinculos entre
territério, terra, lugar, escola € um dos componentes da especificidade da
formacao de educadoras e educadores do campo.

Requer uma formacéo especifica que inclua principalmente, saberes da terra ao longo
de nossa histdria. Mas, sobretudo que se constitua como uma politica pablica especifica, pois
assim, estaremos afirmando o direito as diferencas de territorio, raca, etnia, género e classe.

Hoje, temos alguns programas de formacdo de professores conquista da luta dos
movimentos de luta social no campo e, assim decorrente do movimento da educacdo do
Campo: 1) a Escola Ativa realiza formacdo continuada para os educadores envolvidos em
classes multisseriadas voltados as especificidades do Campo. Tem como objetivo, a qualidade
do desempenho escolar nas series iniciais do ensino fundamental de escolas do campo. Além
da formacdo, o programa elabora propostas pedagogicas e principios politicos para as
peculiaridades do Campo, fornecendo recursos pedagogicos para sua implementacdo; 2) o
Curso Pedagogia da Terra representa um programa especifico das lutas dos movimentos
socias pela Reforma Agréria, surge a partir do PRONERA. Sdo formados nestes cursos
assentados da Reforma agraria que sdo licenciados em Pedagogia plena e ao meio rural; 3) a
Licenciatura em Educacdo do Campo - Programa de Apoio a formacdo Superior e
Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) sdo cursos pilotos desenvolvidos em
quatro Universidades Federais, a saber, a Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal de Sergipe (UFS), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Este projeto tem como objetivo formar professores que ja
atuam ou que ira atuar como educadores do campo nos anos finais do Ensino Fundamental (6°
a 9° ano) e no Ensino Médio. Para explicar como funcionam esses cursos, tomamos como

base o curso a Licenciatura em Educagdo do Campo da Faculdade de Educacdo da UFBA.
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2.3.1 O exemplo da Licenciatura em Educacéo do Campo UFBA/UFRB

A Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) constitui uma proposta de formacao
especifica para educadores (as) do Campo. Elaborada pela Coordenacdo Geral de Educacdo
do Campo da SECAD, na Il Conferencia Nacional de Educagdo do Campo, realizada em
2004, tendo como resultado, o PROCAMPO — Programa de Apoio as Licenciaturas.

A Licenciatura em Educacdo do Campo foi implementada em 2008, através de um
Edital do MEC em quatro institui¢des Federais: UFBA, UFS, UnB, UFMG. Na UFBA/UFRB
a primeira turma teve inicio em 2008, composta por 50 professores em exercicio, pertencentes
a 17 municipios, abrangendo o semiarido e o recéncavo da Bahia. As bases teorico-
metodoldgicas que fundamentam o curso é o materialismo historico dialético. O curriculo tem
como referéncia principal a formacdo humana omnilateral e, as relagBes socio-historicas,
politicas e culturais. Tem como base a pedagogia histérico-critica e a proposi¢ao decorrente
que prevé no ensino como ponto de partida a pratica social, a problematizacdo, a
instrumentalizacéo e, o retorno a pratica social em um patamar mais elevado.

A proposta da Licenciatura em Educacdo do Campo visa formar educadores para
atuarem na educacdo bésica do Campo, no Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e no Ensino
Médio. Esta € uma das principais caracteristicas da Licenciatura do Campo, habilitar
professores por areas do conhecimento para atuarem em toda a educacdo bésica. Esta
estratégia tem como objetivo, ampliar a possibilidade de oferta da Educacdo Bésica no
Campo, em especial o Ensino Médio.

O curso esta alocado na Faculdade de Educacdo, nos Departamentos I, Il e Ill. E
coordenado pelo grupo de pesquisa LEPEL (Linha de Estudos em Educacdo Fisica e Esporte
e Lazer), de base tedrica marxista.

A Licenciatura em Educacdo do Campo surgiu das necessidades dos trabalhadores do
campo que defendem uma educacdo do Campo de qualidade e, pelos movimentos sociais de
luta no campo. A proposta pedagogica estd baseada no Sistema de Complexos, proposta
elaborada e implementada inicialmente pela Escola do Trabalho do Pedagogo Pistrak, no
periodo da Revolucdo Russa de 1917. Os estudos tedricos também partem da compreensdo
marxista, que explica os elementos fundantes do ser social, a saber, o trabalho humano,
enquanto principio educativo.

O Sistema de Complexos favorece a elevacdo do pensamento tedrico dos estudantes,

pelo método de tratar o conhecimento, pelas relagdes que estabelece entre o mais geral, o
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particular e o especifico. Com isso, os sistemas de complexos favorece o nivel de consciéncia

de classe e amplia a capacidade tedrica do educador. Segundo Pistrak (2009):

[...] a esséncias dos complexos, enquanto unidade curricular, esta na sua
capacidade de articular as bases da ciéncia, vale dizer, os conceitos das
disciplinas, de forma dialética, através do trabalho, promovendo o seu
dialogo com a pratica social mais ampla.” (PISTRAK, 2009, p.72).

A matriz curricular do curso esta organizada em duas areas do conhecimento:
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa ou Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias — Quimica. As estratégias multidisciplinares aplicadas a
proposta curricular, segundo Monila e Sa (2010,p.373):

proporcionam importantes consequéncias epistemoldgicas e pedagogicas.
Dentre elas, destaca-se a possibilidade de incluir o humano na producéo do
conhecimento, considerando o educador-docente como ser social, inserido

em condigdes socio-historicas especificas, e considerando a produgdo da
ciéncia nas interconexdes, entre o social e a natureza.

O curso é desenvolvido em dois periodos, 0 Tempo Escola que é o tempo de formacao
na academia — sdo desenvolvidos estudos tedricos na universidade e, 0 Tempo Comunidade
compreendido como o tempo do exercicio da pratica pedagogica, serd desenvolvido nas
escolas do Campo, onde residem ou trabalham os educandos. Sdo realizados: o0s estagios
curriculares, pesquisas, oficinas, estudos dirigidos, praticas docentes, acompanhados por
professores/orientadores. (UFBA, LEdoC,2008).

A primeira turma ja concluiu seu processo formativo, constitui-se, uma experiéncia
piloto, porém os dados analisados, referentes a base tedrica evidenciam que o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo UFBA/UFRB é de fundamental importancia para a
formagé@o consistente de professores que atuardo no Campo, contribuindo nos avangos
tedricos e na ampliacdo de suas referéncias sobre o processo de consciéncia de classe.
Consiste em trabalhar a educacdo integral, através da organizacdo curricular, garantindo que
os alunos se apropriem do conhecimento em rede e em relagfes complexas que dependem de
debates em sala de aula e na comunidade.

Neste sentido, julgamos que a Licenciatura em Educa¢do do Campo UFBA/UFRB é
uma possibilidade concreta e inovadora para formar professores que irdo ou que estdo atuando
nas escolas do Campo. Consiste em uma proposta pela ampliagdo de politicas para a formagédo

de educadores do Campo e na superacdo das desigualdades referente ao acesso do
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conhecimento produzido historicamente pela humanidade. Cabe ressaltar que é
imprescindivel que o curso se torna regular, para que essa politica de formacdo se torne

efetiva e garanta os direitos desses sujeitos.

2.3.2 Bases epistemoldgicas e pedagogicas para formacao de professores

Quando falamos em bases epistemologicas e pedagoOgicas para a formacdo de
professores, estamos nos referindo a uma teoria educacional, que diz respeito a uma das
principais referéncias tedricas do campo da educacdo no Brasil — A pedagogia histérico-
critica.

O fundador de tal pedagogia no Brasil foi o professor Dermeval Saviani, que se
fundamentou nas explicacGes cientificas de Marx sobre o trabalho em geral. Dando énfase o
trabalho pedagdgico na perspectiva historica e tendo como referéncia o saber objetivo
produzido historicamente e o trabalho educativo como processo de aprendizagem.

A pedagogia historico-critica se configura & medida que se diferencia das concepcdes
critico-reprodutivistas. Embora as teorias critico-reprodutivista teve um papel importante nas
formulacdes criticas a pedagogia tecnicista, apresentou limites, como afirma Saviani (2012,
p.58):

[...] revela-se capaz de fazer a critica do existente, de explicitar os
mecanismos do existente, mas ndo tem proposta de intervencao pratica, isto
é, limita-se a constatar e, mais do que isso, a constatar que é assim e ndo
pode ser de outro modo [...].

Nesta perspectiva, na visdo critico-reprodutivista, o professor ndo poderia pensar
criticamente, pois a sua pratica pedagdgica se fundamentou na reproducdo das relacdes de
producdo, ou seja, quanto mais se reproduz esta pratica dominante, mais o professor
desconhece sua real funcdo na escola. Assim, a pedagogia histérico-critica, surge das
necessidades postas pela pratica dos educadores, 0 objetivo era fazer uma critica a teoria
critico-reprodutivista e colocar o carater politico da educacdo na luta conta-hegemonica. Para
Saviani (2008), o problema que os educadores enfrentavam tinha como questdo central “[...]
atuar de modo critico no campo pedagogico, como ser professor que, ao agir, desenvolve uma
pratica de carater critico” (Saviani, 2008, p.67).

A nomenclatura, “pedagogia historico-critica”, segundo Saviani (2012), expressa a
busca da compreensdo da histdria, a partir do desenvolvimento material da sociedade e da

determinacéo das condicdes de existéncia humana, fundamentada na filosofia do materialismo
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historico, com o objetivo de compreender a educacdo no seu desenvolvimento historico
objetivo.

A pedagogia historico-critica tem como objetivo regatar a importancia da escola,
reorganizar o processo educativo e elevar o padrdo culturas do professores. Objetiva também,
formar professores criticos perante sua pratica, entendendo, compreendendo o0s contextos em
diferentes significados. Em especial, a escola capitalista que necessita ser explicada
cientificamente e, que exige uma correspondente teoria pedagodgica para explicar as suas
relacBes altamente destrutivas.

A especificidade da escola e o trabalho escolar sdo fundamentais na teoria pedagogica
historico-critica, pois a escola tem a fungdo puramente educativa, ligada a questdo do
conhecimento sistematizado, elaborado historicamente. Como afirma Saviani (2012, p.14), “a
escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso os rudimentos desse saber”.

Para a pedagogia historico-critica é preciso ficar claro o que é primario e 0 que é
secundario no processo de transmissdo/assimilacdo do conhecimento. Portanto, o curriculo
escolar, deve atingir a especificidade da escola, que € a transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado. As atividades extracurriculares tem o papel secundario, apenas para
complementar as atividades escolares.

Com esta base, propde a organizacdo do trabalho pedagdgico partindo do real
concreto, problematiza este real, instrumentaliza, possibilita a catarse e o retorno a pratica
social em um patamar qualitativo diferenciado.

Em sintese, os elementos constitutivos da pedagogia historico critica em relagdo a
educacdo escolar implica em:

a) a nocédo de sociedade e a necessidade historica de superagdo da sociedade
capitalista; b) a nocdo de escola e sua relevancia social; c) a nocdo de cultura
elaborada, de conhecimentos classicos a serem tratados na escola; d) ela
surge da critica as pedagogias tradicionais e pedagogia critica reprodutivista.
(SOUZA, TAFFAREL, 2012) °

Um estudo realizado por Souza e Taffarel (2012) no curso de pedagogia da Faculdade
de Educacédo da Universidade Federal da Bahia (UFBA), constatou que a pedagogia historico-
critica, ndo consta efetivamente nas bibliografias e nos conteddos das 28 disciplinas

analisadas, sendo que o curso contem 32 disciplinas obrigatdrias e 8 optativas. Os contetdos e

> Disponivel em: <http://www.rascunhodigital.faced.ufba.br/> acesso em: 28 jun. 2013.
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as bibliografias ndo abordam esta corrente pedagodgica, prevalecendo, assim,
hegemonicamente outras abordagens pedagdgicas, sendo esta uma decisdo curricular que
impactara a vida dos professores em formacdo. Nesta perspectiva, as autoras fizeram o
seguinte questionamento: “como compreender e atuar na escola capitalista e propor o
enfrentamento de contradi¢gfes sem uma das mais relevantes teorias que explica o capital e,
sua expressdo e as mediacgdes na educagao?” (SOUZA, TAFFAREL, 2012).

A partir disto, nos perguntamos: como atingir um perfil de educador para as escolas do
Campo, onde exige o entendimento da luta pela terra, do confronto dos projetos de sociedade
(agronegdcio versus agricultura camponesa) e da luta por politicas publicas, negando na
formacéo de professores do Campo uma referéncia teérica de base marxista?

Refletindo sobre os questionamentos, percebemos que a negacdo da pedagogia
historico-critica, uma teoria pedagogica marxista, implica a negacdo dos estudos sobre o
projeto histérico socialista. Como consequéncia, a formagdo de professores fica com um
déficit de aprendizagem em relacdo ao contexto historico e as referéncias sobre o processo de
consciéncia de classe.

Desse modo, tomando como base a formacdo docente na perspectiva da pedagogia
historico-critica, destacamos dois elementos principais que compdem bases solidas para a
formacdo de professores: a reflexdo filoséfica, que possibilita o educador uma concepgao
unitaria, articulada e coerente. E o conhecimento cientifico, que desenvolve o trabalho
educativo a partir da pratica social (realidade) ao contexto histérico, e supera 0 senso comum
para atingir a consciéncia filoséfica, cientifica.

Ao apresentar, as bases que constitui a pedagogia histérico-critica, constatamos que
esta teoria € vidvel e aplicavel na formacdo de professores. Busca uma formacao integral, na
perspectiva da formacdo humana, omnilateral, uma inter-relacdo entre a teoria e a pratica, em
um movimento dindmico e possibilita a ruptura do senso-comum para o conhecimento
cientifico. Portanto, a pedagogia historico-critica, representa um salto qualitativo nas
explicacbes sobre a educacdo, comprometendo-se com o processo de transformacdo e
superacdo do modo de producdo capitalista rumo a sociedade comunista. Assim, julgamos
importante que esta teoria esteja presente nos cursos de formagao de professores, em especial

professores do Campo.
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2.4 OS DADOS DA PESQUISA: UM DIALOGO COM AS ESCOLAS DO CAMPO DO
MUNICIPIO DE JIQUIRICA-BA

O municipio de Jiquirica-Ba contém 22 escolas do Campo. Para realizar a pesquisa
escolhemos duas escolas, em duas zonas rurais. A coleta de dados ocorreu durante uma
semana, (segunda a sexta) de visita a escola, acompanhado as aulas e o funcionamento das
escolas. Os dados apresentados abaixo sdo provenientes do questionario de entrevistas,
aplicados a quatro professores e as observacdes realizadas. No Apéndice D podemos ver 0s

dados empiricos da pesquisa.

2.4.1 O contexto das escolas

A escola Municipal Teixeira de Freitas esta situada na zona rural do Boqueirdo do
municipio de Jiquiricd a 7 KM da zona urbana. Segundo documento encontrado na secretaria
de educacdo, a escola inicialmente era denominada por escola municipal Antonio Balbino e
ndo possuia um espaco fisico, as aulas aconteciam nas casas das professoras da regido. N&o
encontramos nos documentos da secretaria de educacdo, uma data de sua fundacdo, porém o
prédio foi construido no mandato de uma prefeita chamada Maria Juvenice Maia e seu nome
foi alterado para escola Municipal Teixeira de Freitas.

A comunidade é formada por trabalhadores rurais, que sobrevivem da agricultura
familiar, ou por trabalhar nas rogas de outras pessoas. A escola atende 35 alunos da educacgéo
infantil até o quinto ano, inseridos na classe multisseriada. Alguns alunos séo residentes da
comunidade e outros advém de comunidades adjacentes. A escola sé funciona, apenas no

periodo da manha.

Foto 1: Chegada da Escola Municipal Teixeira de
Freitas
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Foto tirada por Geiza Souza, em 13/08 de 2013.

Quanto & estrutura do espago fisico, a escola Teixeira de Freitas tem um espaco com
180 m quadrado, composta de duas salas de aula pequenas, sem ventilagdo, uma cozinha
pequena e dois banheiros. A escola ndo apresenta: quadra de esporte, espaco para recreacao,
biblioteca, sala de computacéo.

Os equipamentos sdo poucos, e 0 que existe se encontra em ma estado de conservacao,
como por exemplo: as cadeiras, as mesas, 0s quadros de giz. Os equipamentos tecnoldgicos
existem apenas, uma TV de 14 polegadas e um DVD, adquiridos a partir de movimentos
realizados pelos alunos, através de uma rifa assinada pela propria comunidade. O material
didatico é insuficiente para o trabalho com os alunos, sdo disponibilizados livros didaticos e
0s matérias do Pacto pela Alfabetizacdo. O corpo profissional da escola é formado por duas
professoras e uma auxiliar, uma merendeira e uma servente. A coordenadora pedagogica
atende além desta escola, mais quatro escolas rurais. Os alunos possuem um fardamento,
diferente da cidade, fornecidos pela secretaria de educacao, este fardamento foi feito apenas,
para algumas escolas das zonas rurais.

Nesta escola, as aulas inicia as 8:15 e termina as 11:30, este horario é especifico para
as escolas da zona rural, pois os professores se deslocam da cidade para o campo. Os
professores costumam chegar no horario previsto, porém em época de chuva se atrasam e até
mesmo ndo comparecem a escola, por conta de transporte e da ma pavimentacédo das estradas.
Os alunos também passam por esse problema, pois a forma que chegam a escola depende das
estradas, alguns alunos chegam de carro denominado D20, fornecido pela prefeitura, outros
chegam a pé.

Durante os dias da visita, a merenda escolar foi fornecida aos alunos, segundo a
merendeira da escola “¢ dificil faltar merenda nesta escola”. Alguns alimentos sdo comprados

na agricultura familiar da regido.
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Foto 2: Transporte Escolar : Teixeira de Freitas

Foto tirada por Geiza Souza, em 15/08 de 2013.

Foto 3: Merenda escolar da Escola Teixeira de Freitas

Foto tirada por Geiza Souza, em 13/08 de 2013.

A segunda escola pesquisada, foi a escola municipal Eugénio Leal, esta situada na
zona rural do Riacho Novo do municipio de Jiquiricd a 10 KM da zona urbana. A secretaria
de educacdo ndo tem em seus documentos oficias os dados historicos (fundagéo, origem do
nome, histéria da comunidade) desta escola.

A comunidade também é formada por trabalhadores rurais, que sobrevivem da

agricultura familiar, ou por trabalhar nas rogas de outras pessoas. A escola atende alunos da
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educacdo infantil até o quinto ano, inseridos na classe multisseriada. Funciona nos dois
periodos, manha e tarde. No periodo da tarde (periodo da pesquisa) sdo 28 alunos no total,

sendo 14 do 1° e 2° ano, e 14 do 3° ano.

Foto 4: Chegada da Escola Municipal Eugénio Leal

Foto tirada por Geiza Souza, em 12/08 de 2013.

Quanto a estrutura do espaco fisico, a escola Eugénio Leal tem um espago pequeno,
composta de duas salas de aulas pequenas, uma cozinha pequena e dois banheiros (s6 um
funcionando). A escola ndo apresenta: quadra de esporte, espago para recreacao, biblioteca,
sala de computacéo.

Os equipamentos como as mesas, cadeiras, armarios, estdo velhos, apenas quadro
branco esta em bom estado de conservacdo. Os equipamentos tecnoldgicos presentes sdo: uma
TV, um DVD e dois aparelhos de sons, porém s6 um funcionando. Os materiais didaticos sdo
poucos, apresenta livros didaticos e os materiais trabalhados no Pacto pela Alfabetizacdo. O
corpo profissional da escola pelo turno da tarde, o qual a pesquisa foi realizada é formado por
duas professoras regentes e duas auxiliares, duas merendeiras que também fazem parte da
limpeza. A coordenadora pedagdgica além desta escola, atende mais 5 escolas do campo.

Nesta escola, as aulas inicia as 1:15 e termina as 16:30, este horario é especifico para
as escolas da zona rural, pois os professores se deslocam da cidade para 0 campo, ou de outra
escola da zona rural, onde ensinam no turno oposto. Os professores costumam chegar no
horario previsto, porém em época de chuva dificulta o0 acesso, por causa das estradas mas

pavimentadas e acabam se atrasando, ou muitas vezes ndo comparecem a escola. Nao é
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diferente com os alunos, pois grande parte moram distantes e dependem de carro para chegar
até a escola, o carro é fornecido pela prefeitura.

Quanto a merenda escolar, em um dois dias da visita a escola, ndo foi fornecido a
merenda, segundo as professoras, “a merenda esta sendo organizada na zona urbana para ser
transportada para a escola no dia seguinte”. As merendas escolares, fornecidas pela escola aos

alunos sdo em sua grande maioria, compradas na agricultura familiar da regi&o.

Foto 5: Transporte Escolar: Eugénio Leal

Foto tirada por Geiza Souza, em 12/08 de 2013.

Foto 6: Merenda Escolar: Eugénio Leal

Foto tirada por Geiza Souza, em 15/08 de 2013.
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2.4.2 ldentificacdo e formacéo docente

Os resultados obtidos, segundo os registros dos questionarios respondidos pelos quatro
professores que participaram da pesquisa, revelam algumas das caracteristicas da sua
formacéo inicial.

Os quatro professores pesquisados, possuem pouco tempo ensinando nas escolas. Isto
porque, os professores das escolas do Campo, ndo sdo regulares, por dois motivos: questio
politica e contratos temporarios. Dos quatro professores envolvidos na pesquisa, trés séo
contratados e apenas, um é concursado. Além disso, trés residem na cidade e apenas, um mora
no Campo, porém em outra comunidade.

Quanto ao nivel de formagcdo, foi possivel constatar que dos quatro professores, dois
possuem nivel superior completo, sendo um na &rea de pedagogia e 0 outro na area de letras.
E, os outros dois estdo cursando graduacdo em pedagogia, sendo que um possui formacdo em
magistério e o outo, possui formacdo geral. Além disso, foi possivel constatar a instituicao
responsavel pela formacao desses professores. Dos quatro professores, trés tem sua formacédo
pela Faculdade de ciéncias educacionais-FACE, e apenas uma pela Faculdade de ciéncias e
tecnologias-FTC. As duas faculdades citadas, sdo privadas e a predominancia dos professores
serem formados pela FACE, se da pelo fato desta faculdade distribuir polos de formacéo por
diversos municipios proximos desta regido. A faculdade funciona a distancia, as aulas
presencias ocorrem uma vez por semana e o curso tem duragdo de quatro anos.

Os dados mostram que as bases tedricas, estudadas pelos quatro professores
entrevistados estdo embasadas em teorias como: construtivista, interacionista, tradicionalismo,
renovada, inatista, teoria das relacbes sdcias, educacdo como pratica libertadora. Este fato
torna-se evidente quando os professores citam 0s principais autores estudados, tendo mais
frequéncia: Piaget, Paulo Freire, Vygotsky, Emilia Ferreiro, Rubem Alves, Wallon, Anisio
Teixeira, Dewey, entre outros.

Quando questionados, sobre a importancia de um professor ter a formacdo em nivel
superior, os quatro professores afirmaram a grande relevancia, apontando adquirir novos
conhecimentos e habilidades, a autonomia na escolha de uma area especifica para a atuacgdo e
a possibilidade de uma visdo amplificada do ensino-aprendizagem.

Dos quatros professores entrevistados, dois afirmaram ter estudado na sua formacéo, a
educacdo do Campo, e os outros dois falaram nédo ter estudado este tema. Porém, quando
perguntados sobre o conhecimento das leis e do movimento “Por uma educagdao do Campo”,

todos responderam ndo ter o conhecimento. Neste sentido, indagamos 0s sujeitos
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entrevistados sobre o conceito da educacdo do Campo. Assim, ao analisar as respostas dos
quatro professores, percebemos que, apesar de sua formagéo ndo lhe oferecer os estudos sobre
a educacdo do Campo, os professores puderam elencar em suas respostas, pontos centrais
como: “é uma educacdo diferenciada, voltada para as raizes de seus educandos, prepara 0
aluno para uma aprendizagem voltada para o Campo e suas realidades, e leva em conta as
caracteristicas culturais, politicas, econdmicas e territoriais dos povos do Campo”.

Ao serem questionados sobre o indice de analfabetismo da comunidade, trés
professores ndo sabem declarar, por dois motivos: por esta pouco tempo naquela escola e por
ndo conhecer a regido. Apenas um professor disse que sim e tentou justificar o problema do
analfabetismo, sendo este causado pelo sistema educacional que passa o aluno de uma série
para outra, sem saber ler e escrever.

Assim, ao perguntarmos sobre a importancia da escola na comunidade rural, todos
reconheceram a relevancia da escola neste espaco. Segundo os professores, a) uma escola no
Campo, os alunos néo precisam se locomover para a cidade; b) reconhece a cultura local; c)
prepara os alunos para a vida social e cultural e oportuniza a escolarizacao.

Quanto a participacdo da comunidade, os professores responderam que a participacao
sO ocorre nas reunides de pais e eventos promovidos pela escola.

A secretaria de educacdo do municipio, segundo dois professores, oferece cursos de
formacdo continuada, mas abrange outros temas, além da educacdo do Campo. J& 0s outros
dois professores, disseram ndo saber da existéncia de formacdo continuada nesta area, mas
que deveriam oferecer principalmente para os professores que trabalham com o multisseriado.

Ao serem questionados se gostam de ensinar no Campo, percebemos que alguns
professores optariam ensinar em outo lugar, apenas um professor afirmou e expds com clareza

o gostar de ensinar no Campo, em suas palavras “uma verdadeira escola”.

2.4.3 Trabalho pedagdgico dos professores: projeto politico pedagdgico e plano de aula

Ao analisar o trabalho pedagdgico dos quatro professores, os dados revelam que os
mesmos enfrentam diversas dificuldades ao trabalharem nas escolas do campo. Os problemas
citados pelos quatro professores séo: elaborar atividades diferentes por conta das classes
multisseridas, deslocamento, falta de recursos tecnoldgicos e didaticos, uma formacdo sem

vinculo com as metodologias das classes multisseriadas e 0 mau comportamento dos alunos.
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Para falar do trabalho pedagogico desenvolvidos nas duas escolas do Campo, tomamos
como base, o trato com o conhecimento nos planos de aulas (anexo A) e no projeto politico
pedagdgico das escolas (anexo B).

No que se refere aos planos de aulas, todos os professores os tinham presentes em sala
de aula. Os planos séo organizados e orientados nas atividades de planejamento-AC. S&o
planos tradicionais que ndo tem conexdo com o0 projeto mais geral da escola. A estrutura do
plano de aula é constituido de: objetivos, conteudo, metodologia, recurso e avaliacao.

Os tempos das aulas eram direcionados a metodologia, divididos por momentos. O
primeiro momento, acolhida com oracdo e musica. O segundo momento, correcdo da
atividade de casa, ou um momento de leitura individual. O terceiro momento, o contetido do
dia que estava direcionado com o objetivo da aula e uma atividade sobre o assunto. Quarto
momento, atividade de casa. O espaco utilizado pelos professores era apenas, a sala de aula,
dividiam a sala em grupos, alocavam os alunos de acordo séries, por ser turmas
multisseriadas, segundo eles, “o trabalho desenvolve melhor”.

Os recursos mais utilizados em sala foram basicamente, o quadro, piloto e o livro
didatico. Sobre o livro didatico, grande parte deste, compde a colecdo, Girassol: saberes e
fazeres do Campo da editora FTD.

Percebemos, durante as observagdes, que os professores ndo utilizam uma base
tedrico-metodoldgica para embasar sua pratica em sala de aula, ou seja, ndo utilizam
propostas pedagdgicas com bases na perspectiva para uma formacao integral, que garantam a
educacdo do Campo.

Notamos uma fragmentacdo dos conhecimentos nos planos de aula, pois ndo existe a
relacdo tedrica e pratica. Outra problematica observada é a organizacdo curricular, 0s
conhecimentos sdo divididos por disciplinas, isso afirma a forma alienada, unilateral do trato
com o conhecimento.

Constatamos também, a auséncia da atividade concreta, ou seja, de uma producéo real
dos professores e dos alunos, como uma atividade socialmente Gtil e necessaria para o
processo de humanizacdo, e a falta da autodeterminacdo e organizacdo dos estudantes. Essas
categorias sdo fundamentais para a organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas do
Campo. A partir disto, nos perguntamos: quais conhecimentos devem ser organizados,
selecionados e sistematizados pelo professor, no sentido de atender os alunos da educacao do

campo?
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Foto 7: Trabalho Docente
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Foto tirada por Geiza Souza, em 13/08 de 2013.

No gue tange o trato com o conhecimento no projeto politico pedagdgico (PPP), ndo
pudemos analisa-lo de forma concreta. Ao questionar os professores entrevistados, sobre a
existéncia do projeto politicos pedagdgico nas escolas 0s quatro professores, disseram que a
escola ndo possui o projeto politico pedagdgico. Assim, queremos justificar a visita a
secretaria de educacdo do municipio, pela necessidade de compreender, o porqué das escolas
do Campo néo ter o projeto politico pedagdgico.

Segundo as coordenadoras e a diretora da educacdo do Campo do municipio de
Jiquirica-Ba, ndo consta nos documentos oficias da secretaria de educacdo, 0s projetos
politicos pedagdgicos das escolas do campo. As mesmas, afirmaram que este documento foi
elaborado no periodo de 2009 a 2012, porém com a troca de mandato do municipio em 2013,
os documentos se perderam.

A partir do dado apresentado acima, nos perguntamos: porque 0s projetos politicos
pedagdgicos das escolas do campo s6 foram pensados a partir de 2009, sendo que as escolas
tem sua fundagdo a mais de 20 anos? E como ocorre a organizacao do trabalho pedagogico
sem um documento tdo importante para a escola?

Além do projeto politico pedagdgico, as escolas também ndo dispdem de um
regimento escolar e nem de uma proposta curricular.

De acordo com as informacgdes da secretaria de educacdo, estdo construindo uma

proposta curricular do municipio com acesséria de uma empresa privada, denominada
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Progredir. Afirmaram que a proposta curricular da educacdo do Campo sera pensada com as
especificidades do Campo e que ap6s a finalizacdo da proposta curricular, irdo iniciar 0s
projetos politicos pedagdgicos das escolas do Campo.

O planejamento pedagdgico das escolas do Campo é formado por nucleos
pedagdgicos, 0 municipio possuem cinco nucleos, cada nucleo é formado de cinco a quatro
escolas e possuem um coordenador pedagogico.

O documento que se encontra em anexo B deste trabalho, foi disponibilizado por uma
das coordenadoras do Campo, segundo ela , “o documento foi o unico encontrado, ¢ um
trecho do projeto politico pedagogico do nucleo | que foi construido em 2009”. O documento
abrange cinco escolas, dentre elas, consta a escola Teixeira de Freitas, umas das escolas
pesquisadas. Esta estruturado da seguinte forma: caracterizacdo da unidade escolar,
justificativa, histérico, diagnostico, marco referencial: marco situacional, marco doutrinal,
marco operativo, fundamentacdo teérica, metas, missdo, valores, visdo de futuro,
acompanhamento, controle e avaliagdo do PPP.

Com relacdo ao trato com o conhecimento, notamos que o PPP, aborda alguns
conceitos implicitos como: a formacdo de cidaddos, a tomada de posicbes, o trabalho em
equipe, exercicio da solidariedade, a educagdo para as transformacdes socias, a formacao
integral dos alunos, porém ndo tem definido qual o seu projeto histérico de sociedade, ndo
deixa claro uma teoria educacional que define qual a concepcao de educacdo e de homem que
quer se formar. Além disso, ndo aborda uma teoria pedagdgica para orientar o trabalho
pedagdgico nas escolas, em especial para as escolas do Campo.

A funcdo social da escola é citada no PPP, como sendo, “facilitar o acesso ao
conhecimento e identificar o papel ativo do sujeito na apropriacdo e na construcdo de seu
proprio saber”. Neste sentido, deixa claro, a responsabilidade do aluno em construir seu
préprio conhecimento, ndo considerando a real funcéo da escola que ¢é possibilitar o acesso ao
conhecimento elaborado historicamente pela humanidade.

O PPP aborda como base legal para a fundamentacéo, o artigo 1° a Lei de Diretrizes e
Base da educacdo (93.94/96), ndo fazendo mencdo aos marcos legais que fundamentam a
educacdo do Campo. Da mesma forma, os autores citados na fundamentacdo tedrica, ndo
estdo relacionados com os autores que defendem e lutam pelo projeto de educacdo do Campo.
Neste sentido, o esbogo do PPP ndo esta vinculado as causas, aos desafios, a historia e a

cultura dos trabalhadores do Campo.
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2.5 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Diante dos dados apresentados acima, partindo da tematica, da base teorica da
formacéo inicial dos professores que estdo atuando nas escolas do Campo do municipio de
Jiquiricad-Ba, constatamos que a falta de uma base teorica consistente para a formacao inicial
de professores tem consequéncias no trabalho pedagogico nas escolas. Discutiremos os dados
mais relevantes, que diz respeito a base tedrica da formacéo inicial dos professores e 0 seu
trabalho pedagogico.

Ao identificarmos os professores, nota-se que 0s mesmos ndo residem no Campo, néo
sdo concursados e possui pouco tempo nas escolas .Estes dados, sdo decorrentes nas escolas
do Campo, pois ndo existe concursos especificos.

Analisando a formacdo docente, encontramos professores com o nivel superior
incompleto (em processo de formagdo inicial), ensinado nas escolas do Campo. Identificamos
também, que as instituicdes responsaveis pela formacao desses professores sdo privadas, que
ndo integram ensino, pesquisa e extensdo, eixos fundamentais para a formacdo integral de
professores. Os cursos ndo abordam o contexto do Campo, ndo é capaz de fazer com que 0s
professores compreendam as profundas contradicbes do Campo, negado ao professor 0s
conhecimentos necessarios dos projetos de sociedade em disputas e da luta pela terra.

A base tedrica da formacdo desses professores estdo alicercadas em pedagogias ndo
criticas, teorias pedagogicas de base construtivista, interacionista, tradicional que tem em seu
projeto historico, a logica de producdo do capital. Neste sentido, é possivel reconhecer que 0s
professores ndo estudaram as pedagogias criticas, a saber, a pedagogia histérico-critica, uma
teoria da formacdo humana, que contém como unidade tedrico-metodoldgica, a elevacdo do
pensamento tedrico dos professores. Contudo, isso prova que os professores ndo tiveram
acesso as teorias fundantes para sua formacdo, ou seja, ndo teve uma formagdo consistente
com compromisso com a classe trabalhadora, em especial a classe trabalhadora do Campo.

Neste sentido, a falta de uma formacdo com uma consistente base teorica, fica
evidente as consequéncias no trabalho pedagdgico dos professores em sala de aula, pois
durante as observacOes foi notavel que os professores ndo estavam embasados teoricamente,
ndo apresentam fundamentos tedricos e metodoldgicos consistentes durante as aulas.

Nos planos de aulas queremos destacar dois elementos: o primeiro € que os planos de
aulas sdo tradicionais e desconectados com o projeto mais geral da escola, no caso, o projeto
politico pedagodgico. Os professores planejam individualmente, os conhecimentos abordados

em aula, estdo distantes da realidade do aluno do Campo, 0s conhecimentos Sao
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fragmentados, sem nexos e relagdes com o mundo. Neste sentido, Albugquerque e Casagrande
(2012, p.119), diz que, “o planejamento escolar deve estar relacionado diretamente com as
necessidades de vida dos trabalhadores do campo”. Assim, os planos de aulas, devem esta
conectados ao projeto de educacdo que se quer construir, da mesma forma, os conteddos
selecionados devem ser sintonizados com a concepgao de homem que quer se construir.

O segundo elemento, diz respeito aos livros didaticos, o recurso mais utilizado nas
escolas. O livro é adquirido de uma editora privada- FTD que tem suas bases no
construtivismo. O livro didatico € um forte indicador da base epistemoldgica, porque indica a
base da formacé&o. Neste sentido, a base da formacdo que esses professores utilizam em sala
de aula, esta assentada na teoria construtivista que reproduz a légica dominante, através dos
conhecimentos postos nos livros.

Um dado muito preocupante nesta pesquisa refere-se ao projeto politico pedagogico, o
mesmo ndo consta nas escolas e nos documentos oficias da secretaria de educacdo do
municipio de Jiquirica-Ba. Segundo a LDB (93.94/96), no seu artigo 12° prevé que: “os
estabelecimentos de ensino, respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino terdo
incumbéncia de: |- elaborar e executar sua proposta pedagogica” (Brasil, 96).

Portanto, como organizar o trabalho pedag6gico sem um dos mais relevantes
documentos que regem o trabalho pedagogico nas escolas?

Compreendemos o PPP, como um planejamento coletivo das a¢des das escolas que
orienta a organizacdo do trabalho pedagdgico e o trabalho do professor. Assim, Albuquerque

e Casagrande (2012.p.141) afirmam que:

“O PPP/Programa de Vida deve ser expressdo da articulagdo entre teoria
educacional, teoria pedagogica e projeto historico, com as condigdes
concretas da escola e do coletivo escolar. Deve ser uma sintese em
movimento da organizacdo do trabalho da escola como um todo orgénico,
em busca dos objetivos sociais mais amplos da classe trabalhadora”.

Com a auséncia do projeto politico pedagdgico, as escolas ficam sem uma direcdo na
organizacdo do trabalho pedagdgico, consequentemente no trabalho em sala de aula. Isso
dificulta as acOes da escola, pois sem o desenvolvimento de um projeto claro e articulado com
a formacdo humana, a escola ndo define: a concepc¢édo de educacdo, que homem quer formar,
que sociedade quer construir e quais teorias educacionais e pedagdgicas que irdo orientar a
pratica educativa. Assim, de acordo com Caldart (2012, p.46), “sem compreender e assumir a
concepcao de educacgédo e a matriz formativa que nos orienta ndo tem como definir (de modo

coerente e consequente) as alteraces necessarias na organizagio do trabalho escolar”.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos neste trabalho, analisar as bases tedricas da formacgdo inicial de quatro
professores do Campo do municipio de Jiquiricd-Ba e as consequéncias no trabalho
pedagdgico considerando, o trato como o conhecimento nas aulas e no projeto politico
pedagdgico.

Analisando a formacéo inicial dos quatro professores que atuam nas escolas do Campo
do municipio de Jiquiricad-Ba, contatamos a falta de uma consistente base tedrica na formacéo
inicial dos professores, e foi possivel identificar que a falta de uma formacéo consistente,
solida, avangada, acarreta consequéncias no trabalho pedagdgico.

A partir dos dados analisados chegamos as seguintes constatages: a) auséncia de
teorias criticas na formacao inicial dos professores; b) os cursos realizados sao privados; c)
as teorias epistemoldgicas ndo sdo tratadas sistematicamente na formacao inicial; d) as teorias
pedagogicas sdo de base construtivista, interacionista, tradicional; e) N&o existe projeto
politico pedagdgico nas escolas; f) os planos de aula séo planos tradicionais desconectados de
um projeto mais geral da escola e do contexto rural; g) o livro didatico é de uma empresa
privada e trata de uma abordagem construtivista.

As reflexdes realizadas e os dados apresentados do contexto das escolas pesquisadas
indica-nos a precariedade que se encontra as escolas do Campo do municipio de Jiquirica-Ba.
Com diversos problemas, no que diz respeito, a infraestrutura, a falta de corpo docente regular
e preparado para ensinar no Campo, falta de matérias didaticos e tecnoldgicos, transporte
inadequado para os alunos, isso exige um professor que contenha uma consistente base tedrica
para explicar os problemas da escola e para entender porque as escolas do Campo encontra- se
neste estado.

Ao identificamos a auséncia de teorias criticas na formacéo inicial dos professores,
gue ndo podem explicar os sistemas educacionais problematicos, onde exige uma atuagédo
critica, estamos nos posicionando em defesa de uma teoria pedagdgica dentro das correntes
pedagogicas criticas, para a formacdo de professores, a saber, a pedagogia histdrico-critica,
como uma teoria pedagdgica que tem o objetivo, a elevacdo do padrdo cultural dos
professores e 0 acesso aos conhecimentos cientificos elaborados historicamente pela
humanidade. Esta Teoria pedagogica possibilita ao professor, a elevacdo da sua capacidade
teorica, de compreender, entender, agir e transformar a realidade da escola e da sociedade.

Considerando as consequéncias do trabalho pedagdgico nas escolas, sem uma

consistente base tedrica e sem nexos com um projeto politico pedagdgico definido claramente
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e articulado com um projeto de formagdo humana, estamos reconhecendo a necessidade de
alteracdo da base tedrica epistemologia relativista e a base da teoria pedagdgica nédo critica,
que fundamenta os cursos de formacdo de professores a favor de uma base epistemologia e
pedagdgica que tenham ligacdo com o projeto historico socialista, sintonizado com as lutas
dos movimentos sociais do Campo pela superagédo do modo de producéo capitalista.

Neste sentido, o0 Campo necessita de um perfil de educador que entenda a luta pela
terra, o confronto do projeto de sociedade. Professores capazes de formular, implementar e
definir politicas educacionais para 0 Campo. Assim, reafirmamos a necessidade de uma
politica publica especifica para a formacdo de professores que atenda as especificidades dos
povos do Campo, e jugamos importante a valorizagdo deste profissional, no que diz respeito:
a uma consistente base tedrica para nortear seu trabalho pedagdgico, salérios, planos de
carreias, concurso publico diferenciado, a partir das especificidades do campo e melhores
condigdes de trabalho.

Desta forma, as Universidades e os cursos de formagdo tem um importante papel em
fornecer cursos com bases tedricas consistentes e coerentes com a dindmica social do Campo,
e 0 governo tem a responsabilidade de garantir estes cursos para elevar a qualidade da
formagéo dos professores.

Consideramos a pesquisa intitulada: Formacao inicial de professores do campo: uma
andlise epistemoldgica e pedagogica da formacédo dos professores das escolas do municipio de
Jiquiricd-BA” de grande relevancia para as discursfes da formacao de professores do Campo
no ambito da Universidade, pois é mais uma forma de concretizar a luta e reivindicar uma

Educacdo do Campo publica e de qualidade para os trabalhadores do Campo.
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APENDICE A
ROTEIRO DE ENTEVISTA SEMI-ESTRUTURADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO II
QUESTIONARIO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
AUTORA: GEIZA ALVES FONSECA SOUZA
ORIENTADORA: CELI NELZA ZULLKE TAFFAREL

IDENTIFICACAO

Nome do entrevistado (Ficticio):

Nome da Escola:

Funcdo na escola:

Série que atua

Nome da Zona Rural

Vocé mora no Campo ou na Cidade?

Descreva como se encontra a estrutura fisica da escola (quantidade de salas, banheiros,

cozinha, equipamentos, material didatico e tecnoldgico, corpo de profissional)

FORMACAO



1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

9
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Qual o grau de sua formacéo?
Qual 0 nome da Instituicdo responsavel pela sua formacao?
A instituicdo que vocé estudou é publica ou privada?

Quais as principais teorias estudadas por vocé no periodo de sua formagdo?

Quais os principais autores estudados por vocé no periodo de sua formagéo?

Para vocé, qual a importancia de uma formagao em nivel superior, para um professor?

Na sua formacdo, vocé estudou sobre a Educacdo do Campo, suas questdes e
problematizagGes?

() Sim Ndo () ( )N&o sabe/ndo declarado

Vocé ja ouviu falar sobre a Educagdo do Campo, suas lutas e reinvindicacdes?

() Sim Nédo () (' )N&o sabe/ndo declarado

Em sua opini&o, o que significa o conceito de Educacdo do Campo?

10) Conhece as leis que fundamentam a Educacdo do Campo?

() Sim Nédo () ( )N&o sabe/ndo declarado

Exemplifique

11) A secretaria de Educacdo do Municipio de Jiquirica-BA oferece cursos de formacéo

continuada para os professores?

()Sim Néo () (' )N&o sabe/ndo declarado

12) Se oferece, tratam das escolas do Campo?

13) Quais 0s movimentos sociais que existem no municipio de Jiquiricd-BA? Qual o seu

envolvimento como esses movimentos?



14) Tem conhecimento do movimento “Por uma Educagdo do Campo™?
() Sim Néo ( ) ( )N&o sabe/ndo declarado

O que sabe sobre este movimento?

A ATUACAO: TRABALHO PEDAGOGICO

15) Vocé é concursado (a) ?

()Sim Néo () (' )N&o sabe/ndo declarado

16) Vocé gosta de ensinar na Zona Rural?

17) Vocé enfrenta dificuldades trabalhando nas escolas do campo?

()Sim Néo () (' )N&o sabe/ndo declarado

Exemplifique

18) O lugar onde a escola se localiza é acessivel a comunidade?

()Sim Néo ( ) (' )N&o sabe/ndo declarado
Por qué? Justifique sua resposta.

19) Em sua opinido, esta comunidade tem um alto nivel de analfabetismo?

()Sim Néo ( ) (' )N&o sabe/ndo declarado

Por qué? Justifique sua resposta.

20) Qual a importancia da escola na comunidade rural?

21) A comunidade participa da escola?

() Sim Néo ( ) ( )N&o sabe/ndo declarado
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22) De que forma participa?

23) Em sua opinido, € correto o curriculo das escolas do Campo ser o mesmo da cidade?

() Sim Nédo () (' )N&o sabe/ndo declarado

Por qual razéo?

24) O curriculo da escola onde trabalha esta adequado a realidade do Campo?

25) Na sua escola existe um projeto politico pedagdgico?

()Sim Néo () (' )N&o sabe/ndo declarado

26) Quiais teorias foram utilizadas para a construcdo deste projeto?
27) O projeto politico- pedagodgico estd vinculado as causas, aos desafios, & historia e a
cultura dos trabalhadores do Campo?

()Sim Néo ( ) (' )N&o sabe/ndo declarado

Justifique sua resposta?

28) Em Jiquiricad-BA, quais foram os passos dados por uma organizacdo na discursdo

sobre Educacdo do Campo?
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APENDICE B
ROTEIRO DAS OBSERVACOES

G >
VIRTUTE SPIRITUS,
e o

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO II
ROTEIRO DE OBSERVACAO ESTRUTURADA

AUTORA: GEIZA ALVES FONSECA SOUZA
ORIENTADORA: CELI NELZA ZULLKE TAFFAREL

Localizagdo da escola:

Nome da escola:

Data Horério

DADOS REGULARES

FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

Horario que inicia e termina as aulas

Horério de chegada os professores a escola

Horéario da merenda escolar

Como os alunos chegam a escola

Que dia da semana, os professores se organizam para realizar as atividades de
planejamento-AC.

gk wn e



N o gk~ wDd e

PRATICA DOCENTE

Organizacdo dos 0s espacos e tempos da aula.
Metodologia utilizada para o desenvolvimento da aula
Conteldos abordados na aula

Atividades desenvolvidas

Forma de avaliacao.

Recursos utilizados na aula.

Relagdo professor- aluno.

DADOS ESPORIADICOS

68
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Formagcdo inicial de professores do campo: uma analise epistemolégica e pedagodgica
da formacdo dos professores das escolas do municipio de Jiquirica&-BA (doravante referido
como Estudo) é um projeto de pesquisa, cujo objetivo € analisar sobre qual a base tedrica
epistemoldgica e pedagdgica da formacdo inicial dos professores que atuam no Campo e as
consequéncias que esta formacao acarreta para o trabalho pedagdgico nas escolas do Campo
do Municipio de Jiquirica-Ba.

O Estudo é conduzido pela licencianda Geiza Alves Fonseca Souza (UFBA),
constituindo-se em levantamento de dados para elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), vinculado ao Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal da Bahia — UFBA.

O/A Sr/a. é convidado/a participar do Estudo, o que envolve fornecer entrevista(s)
questionario, ceder audio e imagens de atividades em sala de aula e participar de avaliaces
conduzidas pelo pesquisador do Estudo.

As entrevistas e as atividades em sala de aula serdo gravadas e transcritas para
obtencdo de informagBes necessarias a pesquisa. As gravacdes e transcri¢es serdo guardadas
em seguranca até o fim do Estudo, quando serdo destruidas.

Sua participacgdo é inteiramente voluntéria, sem qualquer pagamento. O/A Sr/a. poderé
deixar de responder a qualquer pergunta durante a entrevista, atividade em sala de aula ou
avaliacdo, bem como deixar de participar da pesquisa a qualquer momento.

Todas as informagdes obtidas do/a Sr/a. serdo confidenciais, as quais sO terdo acesso

0s pesquisadores do Estudo. Serdo usadas apenas para os fins da pesquisa. A publicacdo dos
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resultados da pesquisa podera conter trechos das entrevistas, das gravagdes de dudio em sala
de aula e das avaliagdes, porém, mantendo sigilo a respeito da real identidade dos
entrevistados. Quando necessario, serdo empregados nomes ficticios e/ou codificados para
identificar os entrevistados.

Caso concorde em participar desta pesquisa, por favor, preencha a tabela das

informagdes abaixo e assine este documento.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é assinado em duas vias, uma para
o/a Sr/a e outra para o Estudo. Caso deseje maiores esclarecimentos, solicitar ao entrevistador.
Declaro que compreendi as informacdes apresentadas neste documento e dei meu

consentimento para participacdo no Estudo.

Nome

Telefone(s)

e-mail

Jiquirica - BA / /

Assinatura:

Entrevistador/a

Assinatura




APENDICE D

QUADRO COM 0OS DADOS EMPIRICOS DA PESQUISA

DADOS EMPIRICOS DA PESQUISA
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Escola Municipal Teixeira de Freitas

Escola Municipal Eugénio Leal

VARIAVEL
Sintia Maria Ana Joana
Magistério Nivel superior completo Nivel superior completo Segundo Grau completo
(pedagogia) (letras com inglés) (formacado geral)

1) Grau de Formacao

Cursando o 2° semestre de

Cursando o 3° semestre de

2) Instituigdo de
Formacéo

Pedagogia Pés-graduada Pés-graduada Pedagogia
(educacéo) (estudos linguisticos e
Literarios)
FACE FACE FTC FACE

(Faculdade de ciéncias
educacionais)

Privada

(Faculdade de ciéncias
educacionais)

Privada

(faculdade de ciéncias e
tecnologias)

Privada

(Faculdade de ciéncias
educacionais)

Privada

3) Teorias estudas na
formacéo

Construtivista
Interacionista
Tradicionalista

Construtivista
Interacionista
Tradicionalista
Renovada
Inatistas

Teorias dos fendmenos
educacionais
Teoria das relacfes socias
Educacdo como prética
libertadora
Linguistica e ensino da
lingua materna
Teoria da psicanalise

Teoria de Jan Piaget
Marx
Emilly Durkeim
Weber
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4) Autores estudados Jean Piaget Paulo Freire Emilly Durkeim Paulo Freire
na formacéo Paulo Freire Vygotsky Max Weber Rousseau
Emilia Ferreiro Emilia Ferreiro Paulo Freire Comenius
Wallon Rubem Alves Dewey
Piaget Darcy Ribeiro
Luis Carlos Travaglia Anisio Teixeira
Freud
Marx
Pedro demo
Emilia Ferreiro
Vygotsky

5) A importancia do
nivel superior para
o0 professor

Adquirir melhores
conhecimentos e
habilidades para transmitir
para 0s meus alunos.

E importante porque
possibilita ao educador
uma visdo amplificada

sobre o processo ensino-
aprendizagem

E muito importante pois
prepara o professor para a
area qual ele vai atuar.

O nivel superior tem uma
grande importancia,
principalmente para mim
que tive formagé&o geral.
Através do nivel superior
um professor ird adquirir
conhecimentos especificos
na sua area de atuacédo e
tudo relacionado ao seu
campo de trabalho.

6) Estudou a
educacdo do
Campo durante a
formacéo

Sim

Sim

Nao

7) Conhecimento

sobre 0 movimento

Nao sabe/ndo declarado

Nao sabe/ndo declarado
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“Por uma educacao
do Campo”

8) Conhece as leis da
educacéo do
Campo

9) Conceito de
educacéo do
Campo

E uma educacéo
diferenciada, onde os
professores trabalham com
0s estudantes suas
vivéncias e realidade.

Para mim significa uma
educacéo voltada para
raizes de seus educandos,
no entanto ainda persiste
nas caréncias.

Educacdo do Campo é
prepara um aluno para
uma aprendizagem voltada
para 0 campo e suas
realidades.

Uma educacéo voltada
para a zona rural, onde séo
levadas em conta as
caracteristicas, culturais,
politicas, econémicas e
territoriais dos povos do
campo.

10) A secretéria do Sim, mas ndo s6 as escolas Sim Né&o sabe/nédo declarado. N&o. Deveriam oferecer
municipio oferece do Campo, mas abrange Nunca participei de curso para professores que
cursos de formacéo diversos temas. nesta area, pois tenho atuma na zona rural que
continuada e trata a outra formacao. trabalha com o
questdo do campo multisseriado.
11) Concursado (a) Néo Né&o Sim Néo
12) Gosta de ensinar na |  Sim, porque ensinar na Sim Né&o tenho nada contra,

zona rural

zona rural é uma
verdadeira escola,
aprendemos muito,
principalmente por causa
das classes multisseriadas.

mas mim sentiria melhor
trabalhando na minha
formacdo as 40 horas.

No primeiro momento que
recebi a proposta para
ensinar na zona rural, levei
um choque, mas como eu
amo essa profissdo ensinar
para mim é tudo e poderia
ser em qualquer lugar.

13) Dificuldades
enfrentadas

Sim, uma das dificuldades
é gue tenho que preparar

Sim, deslocamento, falta

de recursos tecnolégicos e

N&o me sinto preparada
para trabalhar com classe

Sim, na escola que eu
trabalho enfrento muitas
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trabalhando nas

duas atividades diferentes

caréncia de matérias

multi-seriadas e as vezes

dificuldades, a escola ndo

escolas do Campo por conta das series didaticos. encontro alguns é bem estruturada , ndo
multisseriadas. obstaculos. tem recursos tecnoldgicos ,
além do mal
comportamento dos
alunos.
14) A escola é N&o Sim Sim Né&o sabe/nédo declarado

acessivel a Porque os alunos séo Pois a escola se localiza a
comunidade transportados de carro por 7 km da zona urbana,
morarem longe da escola sendo assim de facil
acessibilidade.
15) Indice de Né&o sabe/nédo declarado Né&o sabe/nédo declarado. Né&o sabe/nédo declarado Sim
analfabetismo na
comunidade Pois leciono hé pouco Porque estou atuando ha Essa informacdo néo sei | Porgue com 0 novo ensino

tempo no local.

pouco tempo, mas pelas
informagdes trazidas pelos
alunos ha uma pequena
porcentagem.

declarar por conhecer
pouco a regiéo.

criancas sem capacidade

nenhuma e ir para outra
serie, acaba indo sem
saber ler e escrever.

16) Importancia da
escola na
comunidade rural

E importante a escola na
comunidade rural porque

os alunos néo precisam se
locomover até a cidade.

E importante porque
valoriza a cultura local.

Tem grande importancia,
pois como em qualquer
outro lugar é um espago
que prepara a crianga para
a vida social e cultural.

Dar oportunidade de
escolarizacdo aos jovens
que sdo excluidos do
sistema formal de ensino
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Sim

17) Participacéo da
comunidade na
escola

Sim
Eventos e reunides

Atraves das reunides de
pais no termino de cada
unidade dos eventos
promovidos pela escola

A comunidade ndo
participa totalmente,

apenas em alguns
momentos, como reunides
e confraternizagoes.

Acredito que nédo

18) O curriculo da

escola esta
adequado a reais necessidades dos
realidade do alunos.
Campo
Nao Nao Nao

(sem resposta)

(sem resposta)

N&o precisamos nos
adequar ainda mais as

19) E correto 0s
curriculos das
escolas do Campo

ser 0 mesmo da opinido deveria ser cidade
cidade trabalhado de acordo com particularmente acredito | como pode o curriculo ser
as realidades dos mesmos. que deveria haver uam 0 mesmo, cada um tem

dosagem entre o saber do que ter sua propria
campo e da cidade sem elaboracao.

que nenhum se perca no

processo de ensino-
aprendizagem, observado
sempre a necessidade do
aluno.
Né&o N&o sabe/nédo declarado Né&o

Néo
Porque sdo realidades
diferentes, na minha

Porque a realidade do
Campo é diferente da

O aluno do campo vive
realidades diferentes dos
alunos da zona urbana. Eu

As escolas das cidades é
totalmente diferente das
escolas do campo, entdo

20) Existéncia de um
projeto politico
pedagdgico na

escola
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21) Teorias utilizadas
na construcao do
projeto politico
pedagdgico

(sem resposta)

(sem resposta)

N&o sei se existe 0 projeto
politico e quais teorias
utilizadas, pois néo
participei da construcdo do
mesmao. Por néo fazer
parte do quadro da escola.

Nenhuma € isto que esta
faltando, construcdo de um
projeto voltado para a
educagdo no campo, que
oferegam cursos de
qualificacéo.

22) O projeto politico
pedagogico esta
vinculado as
causas, aos
desafios, a historia
e a cultura do
Campo.

(sem resposta)

(sem resposta)

(sem resposta)

(sem resposta)

23) Passos dados na
organizacgéo da
educacdo do
campo em
Jiquirica-BA

Néao sei informar

Curso de formacéo

Nos encontros de
professores em especial na
jornada pedagdgica
comenta-se 0 assunto e €
posto em discursdo pelos
professores, mas uma
atitude maior do que esta
nunca participei.

Por enquanto nédo tenho
conhecimento sobre esses
passos.
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ANEXO A — Planos de aulas

Escola Municipal Teixeira de Freitas
Zona Rural: Boqueirao
Turma: Pré-escola e 2° e 3° ano
Professora: Maria José Rodrigues da Silva Santos

PLANO DE AULA SEMANAL

Segunda-feira 12-08-2013
Objetivo: conhecer os tipos de frases conforme a pontuacéo utilizada
Conteudos: Tipos de frase
Metodologia:

e Oracéo

e Mdsica de entrada

e Socializacdo da tarefa de casa

e Trabalhar no livro do aluno tipos de frase / explicacdo / atividade do assunto
e Correcdo da atividade

e Recreio
e Construcdo de freases pelos alunos
e Correcao

e Tarefa de casa

Pré- escola: Alfabeto, frases, nome, nimero.

Terca-feira 13-08-2013
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Objetivo: perceber as mudancgas que ocorrem no meio ambiente e na nossa vida de acordo

com as estagdes do ano
Conteudo: estacdes do ano (livro 151 a 154)
Metodologia

e Oracéo
e Musica de estrada
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Socializacdo da tarefa de casa

Trabalhar no livro do aluno “ as estagdes do ano” Leitura do assunto, comentario
Atividade sobre 0 assunto

Correcéo da atividade

Recreio

Com as gravuras trazidas pelos alunos construir um painel sobre as estagdes do ano
Comentario sobre o painel

Tarefa de casa

Pré-escola: painel estacdo do ano , alfabeto, nome

Quarta —feira 14-08-2013

Objetivo: diferenciar os animais vertebrados dos invertebrados

Conteudo: animais vertebrados e invertebrados

Metodologia:

Oracéo

Musica de entrada

Socializacdo da tarefa de casa

Trabalhar no livro Do aluno os animais vertebrados e invertebrados
Leitura e comentario do texto

Atividade do livro

Correcdo da atividade

Recreio

Construcéo de painel sobre os animais vertebrados e invertebrados
Comentario sobre o painel pelos alunos

Tarefa de casa: trazer gravura sobre as estacfes do ano

Pre-escola: alfabeto, nome, numero, painel

Quinta feira 15-08-2013

Objetivo: Identificar os numeros romanos percebendo sua utilidade no cotidiano.

Contetdo: niimeros Romanos

Metodologia:

Oracéo
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Musica de entrada

Socializagdo da tarefa de casa

Trabalhar apostilia sobre os nimeros romanos

Leitura comentario

Atividade do assunto

Correcéo da tarefa

Recreiro

Atividade sobre nimeros romanos

Correcéo

Tarefa de casa: trazer figuras de animais vertebrados e invertebrados

Pré- escola: Letras , nome ,namero.

Sexta-feira 16-08-2013

Obijetivo: valorizar histdria infantis

Conteudo : historia de quatro estagdes e um trem doido (Ziraldo)

Metodologia:

Oracéo

Musica

Socializacdo da tarefa de casa

O professor inicia a aula contando uma histdria

Os alunos irdo participar da histéria durante 0 momento que a pro esta contando
Fazer os desenhos dos personagens

Falar do personagem que mais gostou

Tarefa de casa

Pré- escola: contacdo de historia



Escola Municipal Teixeira de Freitas
Zona Rural: Boqueirao
Turma: 3°ano ao 5°ano
Professora: Jamile Silva

PLANO DE AULA SEMANAL

Segunda-feira 12-08-2013

Matéria : Portugués

Acolhida: Oracdo, Chamada

Conteudo : Numeral

Objetivo: Identificar e classificar os nimeros dentro do contexto
Metodologia:

e Aulaexplicativa

e Atividades orais e escritas
e Leitura e interpretacdo

e Dinamica

e Atividade para Casa

Recursos Humanos: Lousa, piloto, cadernos, lapis, borracha, caneta, livro, papel oficio.

Terca-feira 13-08-2013

Matéria : Matematica

Acolhida: Oragdo, Chamada

Conteudo : Medida de Comprimento

Objetivo: compreender a necessidade de medir comprimento em situacgdes do dia-a-dia

Metodologia:



e Dinadmica
e Aulaexplicativa
e Aplicagdo de atividade

Recursos Humanos: Lousa, piloto, cadernos, lapis, borracha, caneta, livro, papel oficio,
régua, barbante.

Quarta-feira 14-08-2013

Matéria : Geografia
Acolhida: Oracdo, Chamada
Conteudo : Atividade econdmica: Agricultura

Objetivo: Reconhecer a importancia da agricultura dentro das atividades econdmicas como
meio de sobrevivéncia.

Metodologia:

e Aulaexplicativa
e Trabalho em grupo
e Aplicacdo de atividade

Recursos Humanos: Lousa, piloto, papel oficio, tesoura, cola, livro, caderno, caneta.

Quinta-feira 15-08-2013

Matéria: Ciéncias
Acolhida: Oragdo, Chamada
Conteudo: Os seres vivos e as suas relacdes com o meio ambiente

Objetivo: Identificar a terra como planeta onde moram 0s seres humanos e 0S outros seres
VIVO0s.
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Metodologia:

e Aulaexplicativa

e Trabalho individual

e Aplicacdo de atividade

e Leitura de texto e interpretacdo

Recursos Humanos: Lousa, piloto, cadernos, lapis, borracha, caneta, livro, papel oficio.

Sexta-feira 16-08-201
Reunido de pais
Acolhida: Oragdo, Chamada
Objetivo: Saber como esta 0 desenvolvimento e comportamento dos alunos

Metodologia:

e Conversa com 0s pais
e Entrega das avaliacGes e boletins

Escola Municipal Eugénio Leal
Zona Rural: Riacho Novo
Turma: 3° ano
Professora: Iraildes Santos Souza

PLANO DE AULA SEMANAL

Segunda-feira 12-08-2013

Objetivo: Ler e reescrever o trava-lingua; Identificar os tipos de frases

Conteados: Trava-lingua e tipos de frase
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Metodologia:

Acolhida- Oracdo e chamada

Correcéo da atividade de casa

Momento leitura individual

Apresentar na lousa varios travas-linguas

Trovacdo e reescrita no livrinho do folclore que iremos da inicio com capa e contra-
capa

Trabalhar pontuacéo e explorar os tipos de frase

Correcdo

Classificacao das frases

Para casa atividade de portugués

Recursos: Humanos

Avaliacdo: Continua e processual

Terca-feira 13-08-2013

Objetivo: Ler e interpretar a cantiga de roda ; Reconhecer o nosso dinheiro

Conteudos: Cantiga de roda; Sistema monetario.

Metodologia:

Acolhida —Oracdo e Chamada

Correcdo da atividade de casa

Leitura Individual

Apresentar na lousa uma cantiga de roda (Alecrim do dourado)
Leitura

Escrita no livrinho do folclore

llustracao

Trabalhar sistema monetario apresentando o nosso dinheiro (cédulas e moedas)
Explorar o simbolo e cotidiano: Compras e vendas

Atividade digitalizada

Correcédo na aula

Para casa atividade de matemaética envolvendo o nosso dinheiro

Recursos : Humanos

Avaliacdo: Sera mediante a observacdo do desempenho dos alunos durante a realizacdo das
atividades.
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Quarta-feira 13-08-2013

Reunido Pais e Mestres

Objetivo: Conversar sobre o desenvolvimento e comportamento dos alunos e entregar as
notas e atividades desenvolvidas durante a unidade.

Quinta-feira 15-08-2013

Objetivo: Ler e interpretar a lenda ; Reconhecer e classificar os animais invertebrados e
vertebrados

Contetdos: Lenda (Boitata); Animais vertebrados e invertebrados

Metodologia:

Acolhida —Oragéo e Chamada

Correcéo da atividade de casa

Leitura Individual

Distribuicdo do texto a lenda do Boitaté

Comentario

Interpretacdo da escrita

Correcéo

Trabalhar animais vertebrados e invertebrados (conceitos e caracteristicas)
Quebra-cabeca

Para casa atividade de ciéncias

Recursos : Corriqueiros

Avaliacdo: Serd mediante a observacdo do desempenho dos alunos durante a realizacdo das
atividades.

Sexta-feira 15-08-2013

Né&o havera aula: Feriado- Padroeiro da Comunidade.



Escola Municipal Eugénio Leal
Zona Rural: Riacho Novo
Turma: 3° ano
Professora: Joelma

PLANO DE AULA SEMANAL

Segunda-feira 12-08-2013

Oragédo, musica , chamada

Correcéo da atividade de casa

Iniciar a aula ouvindo os relatos dos alunos sobre os livros que levaram para casa
Conteudo: Folclore

Desenvolvimento:

e Fazer um comentario curto para os alunos sobre o folclore
e Ap0s distribuir uma musica sobre o tema para os alunos

e Cantar a musica com a ajuda dos alunos

e A seguir recortar a mesma para 0s alunos montarem nos cadernos
e Tomar a leitura da mdsica

e Atividade no quadro

e Recreio

e Conteudo: Matematica

e Medida de massa

e Explicar o conteudo

e Atividade no livro do aluno pgl5

e Paracasa atividade computadorizada sobre o folclore

Terca-feira 13-08-2013

Oracdo, musica , chamada

Correcéo da atividade de casa
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Ler para os alunos a lenda sobre o lobisomem
Conteudo: Folclore: catinga de roda
Desenvolvimento:

e Trabalhar a musica Alecrim dourado fatiada para os alunos montarem
e Cantar a mesma com os alunos

e Tomar a leitura dos alunos na masica

e Atividade no quadro , interpretacdo da mesma

e Recreio

e Correcdo da interpretacdo de texto

e Para casa: atividade de revisdo com alguns encontros consonotal

Quarta-feira 14-08-2013

Reunido Pais e Mestres

Objetivo: Conversar sobre o desenvolvimento e comportamento dos alunos e entregar as
notas e atividades desenvolvidas durante a unidade.

Quinta-feira 15-08-2013

Oracdo, musica , chamada

Correcdo da atividade de casa

Ler para os alunos a lenda sobre o lobisomem
Conteado: Folclore: Fabula

Objetivo: resgatar a crenga popular
Metodologia

e Comegar a aula com o momento da leitura individual, leitura da fabula a onca e a
Rapousa

e Ap0s trabalhar esse mesmo texto com os alunos fazendo interpretacédo

e Tomar a leitura dos alunos

e Recreio

e Trabalhar medida de tempo
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e Explorar o contedo falando para os alunos que uma das formar de medirmos o tempo
é com a hora , mas também tem o calendério , que medimos os dias , meses e ano

e Explorar um pouco o calendario e o reldgio
e Atividade de aula no livro do aluno pg. 21 e 22
e Para casa atividade no mesmo livro pg. 24

Sexta-feira 13-08-2013

Nao havera aula: Feriado- Padroeiro da Comunidade.
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ANEXO B- Projeto politico pedagdgico incompleto

SECRETARIA MUNICIAPL DE EDUCACAO
EDUCAGAO E CIDADANIA

PPP - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - 2009 - 2010

“0 IMPORTANTE NAO E O QUE FIZERAM DE NOS, MAS O QUE VAMOS
FAZER DAQUILO QUE FIZERAM DE NOS.”

Jean-Paul, O ser e 0 nada.

ESCOLAS NUCLEADAS - 1I

Escola Mun. Baixao do Ouro.

Escola Mun. Lourival Jacobina de Brito.
Escola Mun. Pedro Ferreira Leal.
Anexo ( Branddo Filho)

Escola Mun. Teixeira de Freitas

JIQUIRICA - BA
Junho/2010
ESBOCO
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1. APRESENTACAO

Este Projeto Politico Pedagdgico configura a identidade das unidades escolares do ndcleo I,
formado pelas escolas municipais: Baixdo do Ouro, Teixeira de Freitas, Lourival Jacobina,
Pedro Ferreira Leal e seu anexo na escola municipal Brandao Filho, as mesmas localizam-se
respectivamente nas comunidades do Baixdo do Ouro, Boqueirdo, Araca, Lagoa Verde e um
anexo no Branddo, todas essas comunidades fazem parte da zona rural do municipio de
Jiquirica. Este projeto destina-se a criar estratégias que visem melhorias nas acdes
pedagogicas e administrativas das escolas; através de uma educacdo que possibilite a
formacdo de cidaddos criticos e conscientes, contribuindo assim para uma sociedade mais
justa e solidaria. Foi elaborado com a participacdo de professores, alunos, coordenador
pedagogico, serventes, merendeiras, pais e comunidade local. Contendo dados de
identificacdo das escolas, histdrico, diagnostico com base na gestdo de 2009 e 2010, bem
como os marcos Referencial, Situacional, Doutrinal e operativo, contendo ainda a

fundamentacdo tedrica, a proposta pedagdgica e a avaliacao.

2. IDENTIFICACAO
2.1 UNIDADE ESCOLAR

Quadro de funcionarios do ntcleo |

Unidades Professores turno Pessoal de Coordenador | Diretor
escolares apoio

Escola Mun. | Anaide Matutino Sonia Nayara Lucineide
Baixédo do : Matos Sousa
Ouro Vespertino Santos
EscolaMun. | Saionara Matutino Rosangela Nayara Lucineide




Lourival Roseane Eronilda. Matos Sousa
Jacobina de : Santos
Brito. Vespertino
Escola Mun. | Kelle Matutino M2 de Ludes | Nayara Lucineide
Pedro ) Matos Sousa
Ferreira Keila Santos
Leal Antt. Rita | Vespertino
Eusenir Marisete
Escola Mun. | Arlete Matutino Maria Nayara Lucineide
Teixeira de . Matos Sousa
Freitas M? do Santos
Carmo
Angelita Vespertino
2 IDENTIFICACAO
2.1 UNIDADE ESCOLAR
Escola - Mun. Endereco Contato (tel.) | Localizagdo | Data de
criacédo
Proximo a
L residéncia de
Escola Mun. Baixdo | Fazenda Sonia.
do Ouro L
Baixdo do
|Ouro
Proximo a
Igreja
Esco!a Mun. _ Fazenda Catolica
Lourival Jacobiana )
Araca (75) 99081015

de Brito
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Proximo a
Igreja
Escola Mun. Pedro | Fazenda Catélica.
F. Leal Lagoa verde
Fazenda
Boqueirdo
Escola Mun.
Teixeira de Freitas
( Anexo: Brandéo Fazenda Proximo a
Filho) Brandéo residéncia da
senhora Rosa
2.2 EQUIPE
Funcéo Formacao/Instituicdo
Nelma Secretaria de Educacéo .Licenciatura em Geografia, ano de

concluséo 2008

Luzineide Souza Diretora .Magistério/ Colégio Estadual J.M.Maia

Santos Superior incompleto, Pedagogia
(FACE)

Luciene dos Santos. | Coordenadora . Magistério/Col. Dr. J. Reboucas,
Licen. plena em Letras/Uneb, Pds-
graduada em estudos literarios e
lingliisticos/UFBA.

Nayara Matos dos Coordenadora Formacdo em magistério, cursando

Santos

Licenciatura em geografia pela UNEB.
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Formac&o geral pelo colégio estadual
José Malta Maia e cursando pedagogia

Anaide Professora. pela FACE.
Professora Formacdo em magistério pelo LOGUS
) Il e cursando pedagogia pela FACE.
Saionara dos P.
Matos dos Santos.
Roseane do Carmo Professora Formacao em Magistério pelo Colégio
Teixeira. Dr. Julival Reboucas e cursando
pedagogia pela faculdade Federal
Regional da Bahia.
Antonia Rita Souza Professora Formacdo em magistério pelo Colégio
de Jesus. Dr. Julival Reboucas e Licenciatura em
biologia pela FTC.
Professora Formacdo em magistério pelo Colégio
] Dr. Julival Reboucas e Licenciatura em
Eusenir Sousa Castro. biologia pela FTC.
Kelly Taise de Jesus Professora Formacao em curso normal (antigo
Pinheiro. magistério) no colégio Julival Reboucas
e cursando Licenciatura em Geografia
pela Universidade do estado da Bahia
Keila de Jesus Professora Formacdo em Magistério pelo Colégio
Pinheiro. Dr° Julival Rebougas e licenciatura em
pedagogia pela FACE.
Maria das gracas professora Formacdo em magistério pelo Colégio
Estadual José Malta Maia.
Angelita Andrade Professora Formacdo em magistério pelo Colégio

Alves Ferreira.

Estadual José Malta Maia e cursando
pedagogia pela FACE.
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Maria do Carmo Professora

Perreira Bastos.

Formac&o magistério pelo LOGUS Il e
cursando pedagogia pela FACE.

3 CARACTERIZACAO DA UNIDADE ESCOLAR

3.1 ESTRUTURA FiSICA (DEPENDENCIAS)

v
v

Escola Municipal Baix&o do Ouro- uma sala, Um banheiro, uma cozinha e duas &reas.

Escola Municipal Lourival Jacobina de brito- trés salas, dois banheiros, uma cozinha,

uma secretaria e uma area.

Escola Municipal Pedro F. leal- duas salas, dois banheiros uma cozinha e duas &reas.
Anexo( Brand&o Filho) — uma sala,um banheiro, uma cozinha e um pequeno corredor.

Escola Municipal Teixeira de Freitas- duas salas dois banheiros, uma cozinha e uma

area.

3.2 NIVEIS DE ENSINO e REGIME

Pré | e Il — ensino infantil

1° ano regime dos 09 anos

18 28 3% e 42 série regime de 08 anos.

Pré-escola — 42 Série

3.2 N° DE SALAS DE AULA

N° Escola N° de salas
01 Escola Mun. Baix&o do Ouro 1
02 Escola Mun. Lourival J. de Brito 3
03 Escola Mun. Pedro F. Leal 2
04 Anexo ( Branddo filho) 1




05 Escola Mun. Teixeira de Freitas 2
9
3.3 N° DE ALUNOS em 2010
Escola Mun. Baixdo do Ouro
Série
Turno Pré-escola 1° 12 28 3 42
03 02 02 05 02
Matutino
Total =14
alunos
Escola Mun. Lourival Jacobina de Brito
Série
Turno Pré-escola 1° 12 28 3 42
04 05 02 08 10 07 02
Matutino
Total = 38
alunos

Escola Mun. Pedro F. Leal
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Série
Turno Pré-escola 1° 18 22 3 42
09 08 08 12
Matutino
13 08 13 06
Vespertino
Total =77
alunos
Anexo da escola Pedro F. Leal
( Branddo Filho)
Seérie
Turno Pré-escola 1° 18 22 32 42
----- 06 02 |05 06 03 02
Matutino
Total = 24
alunos
Escola Mun. Teixeira de Freitas
Série
Turno Pré-escola 1° 18 22 3 42
04 04 06 |08 13
Matutino
11 07

Vespertino
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Total =53
alunos

Total Geral de alunos do Nucleo I: Pré-escola I: 21  Pré-escola Il: 26

Total: 208

3.4 RESULTADO QUANTITATIVO DA UNIDADE ESCOLAR NO ANO ANTERIOR

12 série: 32

28 série: 43

32 série: 40

42 série: 25

1° Ano: 21

(2009)
Escola Municipal Baix&o do Ouro
Pré 18 22 3 42 Total
NO (% | N | % | N° | % | N° | % | N° | % | N° | %
02 02 04 04 - 12
Aprovagéo
- 01 - 01
Reprovacéo
- 01 - - 01
Evaséo
01 - - 01
Transferidos
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Escola Lourival Jacobina de Brito

Pré 18 22 3 42 Total
NO 9% | N | % | N° | % | N° | % | N° | % | N° | %
06| - | 07 05 03 03 24
Aprovacéao
- -1 07 02 01 - 10
Reprovagéo
- 04 01 - 05
Evaséo
- - - 01 - 01
Transferidos
Escola Pedro Ferreira Leal
Pré 18 28 3 42 Total
NO | 9% | N | % | N° | % | N° | % | N° | % | N° | %
15| - | 12 15 11 14 67
Aprovagéo
- | 04 - - - 04
Reprovacéo




01 - - 01 01
Evaséo
- 01 - - 01
Transferidos
Anexo (Brandao Filho)
Pré 18 28 3 43 Total
NO | 9% | N° | % | N° | % | N° | % | N° | % | N° | %
06| - | 05 04 02 02 19
Aprovagéo
-1 -104 - - - 04
Reprovagéo
Evaséo
Transferidos
Escola Municipal Teixeira de Freitas.
Pré 18 22 3 42 Total
NO | 9% | N° | % | N° | % | N° | % | N° | % | N° | %
13| - | 09 10 08 05 45
Aprovagéo
-] -1 05 03 02 - 10
Reprovacéo
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Evasao

Transferidos
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Série Total Aprovados | Reprovados | Transferidos Evadidos
12 56 35 20 00 01
22 49 38 05 01 05
32 33 28 04 00 01
42 25 24 00 00 01

4 JUSTIFICATIVA

Observando a grande diversidade da populacdo que frequenta nossas escolas, alguns de baixa

renda, outros com situagdo financeira melhor, mas a grande maioria com caréncia de estrutura

familiar e de valores como o respeito, justica e solidariedade, percebemos a necessidade de

criar metas, acdes e desenvolver projetos como o PPP para desta forma tentarmos com base

em um trabalho educacional e no real exercicio da cidadania, resgatar valores essenciais para

nossas comunidades escolares e para nosso alunado. Contribuindo assim para a formacéo de

educandos que sdo sujeitos participantes da historia, construtores de processos dinamicos,

sujeitos esses que agem, interagem e modificam a sociedade, pois tem consciéncia de seus

deveres e de seus direitos.

5. HISTORICO
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| HISTORICO DA ESCOLA MUNICIPAL BAIXAO DO OURO

A instituicdo escolar municipal Baixdo do Ouro foi construida no ano de 1987, em
um terreno cedido pelo fazendeiro Pedro Fonseca que doou o terreno por perceber a
necessidade de construir uma escola para as criangas da regido, pois os estudantes que ali
habitavam, precisavam se deslocar para outras escolas circunvizinhas, as quais ficavam
distantes.

A escola recebeu 0 mesmo nome da regido onde fica localizada sendo que o nome
desta foi indicado pela gestora do municipio daquela época Maria Juvenice Maia. A unidade
educacional foi construida com recursos do municipio.

Desde que foi construida vérios profissionais ja passaram por essa unidade
escolarentre eles estdo: Jaci, Sonia, Rita, Carmen, Lucidalva, Iraildes, Anaide , Nayara, entre
outros.

Vale ressaltar que a comunidade tem uma 6tima relagdo com a escola, sendo muito
participativa, frequentemente tem reunifes de pais e mestres que proporcionam bons
momentos alem de datas comemorativas em que a escola e a comunidade interagem,

tornando-se mais forte o vinculo formado ao longo dos anos entre escola e comunidade.

I HISTORICO DA ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL JACOBINA.

A escola municipal Lourival Jacobina , esta localizada na fazenda Araca, no
municipio de Jiquirica-BA, iniciou suas atividades a mais de 60 anos, criada pelo gestor da
época o Prefeito Lourival Jacobina, o qual deu origem ao nome da supracitada instituicdo, que
foi construida em terreno doado por um fazendeiro da regido o senhor Olegario de Assis
Leal.

No inicio de seu funcionamento essa instituicdo era municipal com autorizacdo de
namero 0192071/0001.38 e cadastro 29230284 a mesma possuia apenas uma sala, um
banheiro e uma area que funcionava como sala de aula. Na década de 80 a mesma passou a
ser estadual com a portaria n® 2985, Diario Oficial de 19 de marco de 1982. No ano de 2000
volta a ser municipalizada, na gestdo do prefeito Carlos Alberto dos S. Rocha, sendo
desativado o antigo prédio escolar e tendo uma nova sede construida para o funcionamento da
mesma, agora possuindo trés salas, uma secretaria, uma cozinha, trés banheiros e um patio.

A relacdo escola - comunidade vem mudando ao longo dos anos, ela ja foi muito boa,

mais foi ao longo dos ano se distanciando e hoje os professores lutam para trazer a
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comunidade novamente para a vida escolar, apesar de algumas resisténcias nota-se grandes
avancgos nessa aproximacao, hoje em dia as reunides de pais e as confraternizagdes em datas

comemorativas tem cada vez mais a participacao das familias e da comunidade local.

IH1.HISTORICO DA ESCOLA MUNICIPAL PEDRO FERREIRA LEAL

A Escola Municipal Pedro Ferreira Leal, recebeu este nome em homenagem ao pai de
um ex-prefeito de Jiquiri¢d, que exercia 0 mandato na época em que a escola comegou a
funcionar sendo o prefeito o senhor Pedro Ferreira Leal Filho.

Na década de 60 a escola localizava-se na regido do Burro Morto, sendo que o
professor José Queiroz de Andrade lecionava na sua residéncia por falta de um prédio escolar,
isso durou aproximadamente 6 anos, depois a escola foi transferida para a regido da Lagoa
Verde, onde ainda funcionava em uma casa, esta cedida pelo senhor Gervasio, morador da
comunidade, nesta época a professora Maria Lucia lecionava em classe multisseriada (ABC,
Cartilha,1?, 22 e 32 séries).

A partir da década de 70 iniciou-se a construcdo do prédio escolar, em um terreno
cedido pelo senhor Gervasio, essa construcdo aconteceu durante a Gestdo do prefeito Moises
Peixoto de Oliveira, a escola demorou alguns anos para ser construida e enquanto ndo era
concluida as aulas aconteciam em varios locais como : no deposito da casa de farinha e no
deposito de uma venda as professoras eram Maria Vanil, Tereza Araujo e Maria de Lurdes,
neste periodo nos turnos matutinos e vespertinos funcionavam salas de ensino multisseriado
e no noturno funcionava o Mobral é importante lembrar também que a primeira servente da
escola foi a senhora Maria de Lurdes dos Santos e que inicialmente a mesma era paga pelos
pais dos alunos , foi no ano de 1985 que a mesma foi contratada pela prefeitura municipal de
Jiquirica e ate 0 ano corrente permanece nesta unidade escolar.

Foi no ano de 2004 que a escola ganhou um anexo na regido do Brandao.

A relacdo escola e comunidade é bastante ativa, tendo um bom acompanhamento da
comunidade nas atividades escolares, isso se deve a busca incessante dos professores para
deixar sempre proxima a escola e a comunidade.

IV HISTORICO ESCOLA MUNICIPAL TEIXEIRA DE FREITAS

A Escola Municipal Teixeira de Freitas inicialmente tinha o nome de escola Mun.

Antonio Balbino e ndo possuia um prédio escolar, as aulas aconteciam nas casas das
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professoras Nenga e Eloina. foi na gestdo da prefeita Maria Juvenice Maia que o prédio
escolar foi construido e seu nome mudado para escola Mun. Teixeira de Freitas.

O local onde foi construido o predio escolar foi doado pelos moradores da regido a
senhora Filomena Maria Santos e seu esposo Martiniano Alves Santos, 0s mesmo doaram 0
terreno para atender melhor os alunos da regiéo.

O prédio escolar foi construido tendo em sua estrutura duas salas, uma cozinha, dois
banheiros, e uma area.

Desde a sua construcdo ate os dias atuais muitos profissionais ja passaram por essa
escola, ndo apenas professores como também serventes e merendeiras, entre estes é possivel
citar: Filomena Maria Santos, Alzira, Nenga, Eloina, Carmem,Teodora, Luzidalva, Tatiana,
Ana Maria, Silene, Angelita e Arlete.

A relacdo escola e comunidade passa por algumas dificuldades, pois a participacdo dos
pais ndo é muito ativa, eles sé vem a escola quando solicitados, no entanto os professores vem
trabalhando para tentar mudar essa realidade e aproximar comunidade e escola para que assim

possam trabalhar juntos, buscando a participacao de todos.

6. DIAGNOSTICO.
DIAGNOTICO |
ESCOLA MUNICIPAL BAIXAO DO OURO

A Escola Municipal Baixdo do Ouro em 2009 sofreu com a insuficiéncia de material
didatico, falta de recursos visuais, a falta de material para cantina e reforgco escolar. A Falta
desses materiais causou muita dificuldade para o processo de ensino aprendizagem, sabendo
que sem recursos o trabalho do professor se torna muito complicado.

Outro fator importante que dificultou o trabalho do professor em 2009 foi a falta de
apoio dos pais dos alunos, que ndo tiveram uma participacdo ativa na vida escolar dos seus
filhos.

Ja em 2010 a realidade é diferente, temos mais matérias didaticos, o que torna as aulas
mais atrativas e 0s pais estdo cada vez mais presentes na escola, esse fato tem ajudado muito a
torna a aprendizagem mais significativa.

Infelizmente ndo chegou o material da cantina, mais isso ndo atrapalhou na
aprendizagem porque tem-se todo apoio da secretaria de educacéo.

N&o foram apresentados projetos administrativos os projetos pedagoégicos trabalhados
em sala de aula foram: FAMILIA....., MEIO AMBIENTE, SAUDE E ALIMENTAGAO
SAUDAVEL e em andamento, LEITURA UM PASSO PARA O FUTURO.
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DIAGNOTICO Il

Escola Municipal Lourival Jacobina

DIAGNOTICOIII

Escola municipal Pedro Ferreira Leal.

A escola municipal Pedro Ferreira Leal estava em perfeito estado para o
funcionamento; mas quando se fala de escola ndo se trata apenas da instituicdo de ensino e
sim de todo processo que leva ao funcionamento, como: funcionarios, material didatico,
merenda escolar, material de limpeza e outros.

Em 2009 o municipio passou por um processo de transicdo da gestdo que mexeu no
quadro de funcionarios,por esse motivo a escola passou por uma reducao de funcionarios, nao
se tratando de educadores, mais mas na area administrativa como o diretor, secretario.Hoje a
escola s6 se encontra com a presenca da coordenadora, que com muito esfor¢co vem tentando
sanar as dificuldade.

Outros complicadores interferiram na aprendizagem dos alunos no ano de 2009 e
inicio de 2010, se tratando da falta de merenda escolar, matérias didaticas e a falta de
acompanhamento e a falta de acompanhamento da secretaria de educacdo para incentivar 0s
alunos no desenvolvimento escolar.

Em relagéo aos problemas enfrentados em sala de4 aula destacam-se indisciplina,
violéncia, falta de acompanhamento dos pais tanto em eventos ou nos projetos realizados na
escola, quanto nas atividades propostas para casa.

N&o foram apresentados projetos administrativos os projetos pedagdgicos trabalhados
em sala de aula foram: FAMILIA....., MEIO AMBIENTE, SAUDE E ALIMENTAC;AO
SAUDAVEL e em andamento, LEITURA UM PASSO PARA O FUTURO.

DIAGNOTICOIV
Escola Mun. Teixeira de Freitas.

Vérios pontos podem ser citados no que diz respeito ao diagnéstico da escola Mun.

Teixeira de Freitas, pois a mesma sofreu com a insuficiéncia de materiais didaticos para a
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realizacdo das atividades propostas; indisciplina, déficit de aprendizagem, falta de material
para a cantina como: geladeira, copos, pratos, talheres, etc. insuficiéncia de merenda escolar;
falta de recursos audios visuais e ndo acompanhamento da secretaria de educacéo.

Né&o foram apresentados projetos administrativos os projetos pedagogicos trabalhados
em sala de aula foram: FAMILIA....., MEIO AMBIENTE, SAUDE E ALIMENTAQAO
SAUDAVEL e em andamento, LEITURA UM PASSO PARA O FUTURO.

7. Marco Referencial.

7.1IMARCO SITUACIONAL

O crescimento tecnoldgico nos deu avancos de grande importancia, porem observamos
que apesar desse progresso mundial, enfrentamos um quadro de desigualdades sociais, perda
de valores, constante preconceito, violéncia, falta de estrutura familiar e respeito estes
invadem nossas casas e modificam a sociedade.

Diante de tais problematicas a escola tem a responsabilidade de nortear as
atitudes bésicas para a transformacdo de uma sociedade mais justa e democratica, para viver
com qualidade e respeito, valorizando a cultura, promovendo o bem comum e a incluséo
social. A escola visa formar cidaddos criticos participativos para o desenvolvimento da
capacidade de integracdo, de tomada de decisdes, de trabalho em equipe, de assimilacdo de
mudancas, de exercicio de solidariedade, de acolhida e respeito as diferencas para que a
educacéo aconteca de forma a promover a autonomia e a cidadania.

Em nivel de municipio a escola busca nortear seus principios filosoficos dentro
de um perfil que coloca como principal receptora e geradora do continuo processo de
aprender uma educacdo que seja a base das transformacdes sociais , buscando assim a
formagéo integral dos educandos para que 0s mesmos possam compreender seus deveres e

direitos perante a sociedade

7.2 MARCO DOUTRINAL

Segundo a Lei de Diretrizes e Base Art.1°“4 educagdo abrange os processos

formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas



107

instituicdes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestacoes culturais”.

Nessa perspectiva educar implica inserir a escola na sociedade. Discutir as
interferéncias de uma para outra. Decidir quais sdo efetivamente os contetudos pertinentes a
serem tratados na escola e de que forma, abrir espagos pedagogicos para abordar de fato a
nossa cultura brasileira, rejeitando materiais didaticos que negligenciam o pluralismo. Esta é a
ética a ser estabelecida nas nossas escolas, aquela que se rebela contra as manifestacdes
discriminatorias de raca, género, classe, cultura,pois é atraves da determinacdo de vivenciar
esta ética, de pratica-la que de fato podemos nos tornar as educadores.lgualmente a formar
como tratamos os conteudos, como lidamos com as pessoas, como nos comprometemos com
as questdes sociais € que vao concretizar o projeto pedagogico do nucleo I.

Buscamos ser escolas realistas, que lutem por mudancas, onde cada membro
construa sua historia, consciente do poder que exerce para esta mudanca ou para sua
manutencao.

Queremos sujeitos criticos que através de uma acao coletiva facam das nossas
escolas lugares agradaveis, onde a comunidade e o mundo estejam integrados e as
informacdes passadas ndo sejam absorvidas sem indagacgdes.

Nossas escolas respeitam as diferencas e sabemos que uma transformacao
social s6 acontece através de individuos criticos que a partir do dialogo e da democracia

buscam a justica e a implementacdo dos conteudos aprendidos.

7.3 MARCO OPERACIONAL

Para que a escola cumpra sua funcéo de facilitar o acesso ao conhecimento e promover
o desenvolvimento de seus alunos, é preciso que todos estejam de acordo sobre a maneira
como se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, deve-se identificar o
papel ativo do sujeito na apropriacdo e na construcdo de seu proprio saber, posicionando-se
contra formas de ensino ditas tradicionais, nas quais cabe aos estudantes apenas receber do
professor o conhecimento em uma versdo considerada pronta. Ao adotar uma nova postura
diante do ensino, é necessario conhecer 0s pressupostos basicos de construcdo de
conhecimentos na escola, bem como os fatores que facilitam a aprendizagem daqueles que a

freqlenta.
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Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar e valorizar a
diversidade, isto implica em se fazer um trabalho pautado nas vivéncias e experiéncias de
cada ser humano, pois cada pessoa é Unica e dotada de caracteristicas pessoais diferenciadas.

SO6 com uma pratica voltada para a valorizacdo, integracdo e desenvolvimento
intelectual dos alunos que se é capaz de mudar a realidade dos mesmos. Para que isso ocorra,
nas escolas do nacleo | busca-se uma pratica pedagdgica dialdgica inclusiva que vé o aluno
como sujeito capaz de interagir na sociedade criticamente.

Os planejamentos sdo momentos de busca e deve esta condizente, com a realidade
social e cultural do alunado, havendo assim uma maior integragdo com 0s conteldos
trabalhados em sala de aula. Partindo sempre da realidade local, para que os alunos possam
desenvolver suas habilidades e competéncias.

E primordial que os contetidos sejam significativos para os alunos para que assim a
aprendizagem envolva raciocinio, analise, imaginacdo e o relacionamento entre idéias e
acontecimentos para que 0s conteudos trabalhados deixem de ser apenas informagfes e
passem a ser conhecimento.

Nesse contexto o papel do educador é fundamental como condutor desse processo de
transformacdo de informacBes em conhecimentos. A nogdo de limite e respeito ao outro é
imprescindivel para a convivéncia em grupo. O trabalho em equipe deve priorizar o dialogo a
colaboracdo e a interagdo dos seus integrantes, buscando o compromisso com o coletivo

visando a responsabilidade social e individual.

8. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O modelo educacional vigente perpassa por momentos de reflexdo no que tange as
restricdes das propostas de democratizacdo da escola publica como mola propulsora para a
melhoria da qualidade da educagéo. Diante disso, percebemos que tais discussdes se assentam
na construcdo de um trabalho coletivo.

Este trabalho coletivo, nos remete um pensar sobre que tipo de escola queremos, que
publico queremos formar e acima de tudo, o que temos a oferecer para a comudade a qual
pertence a escola. No momento em que nos submetemos a essas reflexes, pensamos numa
escola reflexiva, aquela em que deixa de lado o modelo de burocracia/tecnocrata e segui um
projeto institucional, pois ¢ este que define a filosofia “pregada”pela escola e ¢ ela que
sustenta a realidade escolar. Tal proposta implica na constru¢do do Projeto Politico

Pedagogico- PPP, no qual deve esta implicito a articulacdo com a comunidade local e escolar,
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promocdo e formacdo do saber, bem como um projeto assumido por todos. Por Projeto
Politico Pedagdgico, NERI e SANTOS afirma:

Todo projeto supde rupturas com o presente e
promessas para o futuro. Projetar, significa tentar
quebrar um estado confortdvel para arriscar-se
atravessar um periodo de instabilidade e buscar
estabilidade em funcdo da promessa que cada
projeto contem estado melhor que o presente. Um
projeto educativo pode ser tomado como promessa
frente a determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de acdao do possivel,
comprometendo  seus atores e  autores.
GADOTTI(1994).

Nesse sentido, percebemos a constituicdo do PPP enguanto documento juridico e
enguanto projeto coletivo e autbnomo de uma escola, baseado numa proposta de educacao
que tem por objetivo maior a aprendizagem dos educandos. E um processo desafiador, porem
ndo sera concretizado de uma hora para outra, € preciso que haja uma ruptura de um modelo
que ainda segue os rancos do tradicionalismo, das escolas isoladas, da perspectiva tecnocrata.

Nesse sentido, a autonomia da escola possibilita a tomada de decisdo, bem como, a
flexibilidade para a sua acdo em determinadas situacfes ou contextos que caracterizam a
organizacédo escolar. O dialogo com a realidade circundante abre um leque de possibilidades
para a atuacdo adequada da escola, o pensar coletivo se resultard no projeto da escola que sera
assumido por todos, o qual se constitui num documento que resulta da concretizacdo desse
pensar coletivo e organizar a missdo da escola considerado como referencia sistemética de
atuacdo para desenvolver suas metas.

E a acdo € a capacidade dos homens de produzir fatos e eventos em um espago no qual é
garantido o seu aparecimento para outros homens, e , portanto, de carater politico.Neste
também mostra que as interacfes sdo valores e praticas que serdo construidas, sabe-se
também que é um caminho longo e complicado , mas a unido entre os membros pode resultar

em bons frutos de um trabalho arduo e continuo.

METAS (periodo ano letivo de 2010)

e Elevar o indice e a participacdo da familia na vida escolar em 25%.
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e Elevar o indice de capacitacdo dos professores em 50%.

e Elevar em 30% o indice de aulas com utilizacdo do ludico.

e Reduzir em 50% o indice de evasdo e repeténcia escolar.

MISSAO DAS UNIDADES ESCOLARES

e Oportunizar uma educagédo de qualidade que forma para a vida, proporcionando o
saber em vista do crescimento integral dos educandos, oportunizando também as
comunidades a terem maior envolvimento e participacdo nas acbes escolares,
contribuindo para a formacdo pessoal e social ,gerando pessoas abertas ao
aprendizado continuo, dispostas a enfrentar os problemas e desafios da vida,
conscientes dos valores éticos e do seu papel como cidad&os.

VALORES

v

Respeito- E a base de nossas atitudes, reconhecendo no outro suas diferencas
individuais e culturais.

Solidariedade e Cidadania: A consciéncia de nossa responsabilidade de colaborar
para o bem-estar comum levantando nossa voz em favor de uma sociedade justa e de
paz que priorize o bem-estar social de todos os cidadaos.

Etica: Somos instituicdes integras, transparentes e justas que priorizam no ambiente
escolar o respeito aos outros, o dialogo fraterno e sincero, buscando evitar toda
abiguidade no agir e no falar.

Profissionalismo: Buscamos continuamente a exceléncia e a atualizacdo de nossas
atividades profissionais frente aos desafios constantes de nossas missdes educativa.

Confianca: Para desenvolver qualquer atividade de igualdade, o ponto de partida é
sentir-se capaz.

Amizade: Em meio ao ambiente de estudo e trabalho a convivéncia oportuniza a
construcdo de relagdes amistosas, fundada nos valores acima descritos, gerando um
convivio fraterno e alegre.

VISAO DE FUTURO
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e Garantir que as escolas do nucleo I continuem sendo centros educacionais e
sociais que atendam a toda comunidade escolar bem como suas necessidades,
oferecendo um ensino de qualidade, contribuindo assim, para a constru¢do de uma

sociedade mais justa e solidéria.

9. ACOMPANHAMENTO, CONTROLE E AVALIACAO DO PPP

A educacéo tem papel ativo e significativo de transformagao social. Considerando a avaliacdo
como um processo sistematico de busca de subsidios para melhoria e aperfeicoamento da
qualidade da instituicdo escolar, em especial da aprendizagem e da formacéo global do aluno.
A finalidade da avaliacdo € a busca do aperfeicoamento ou melhoria da escola ou do sistema.
O aperfeicoamento ou a reconstrucdo implica necessariamente, melhoria da qualidade ( do
ensino, da aprendizagem, da gestdo, etc.) A avaliacdo deve melhorar o conhecimento sobre as
acOes desenvolvidas, mas oferecer subsidios para a tomada de decisfes, ela deve indicar de
modo explicito os elementos para o aperfeicoamento ou revisdo das atividades da escola ou
do sistema educacional.

Nesse contexto a avaliacdo deste projeto serd continua, com retomadas frequentes e
replanejamento das acOes para garantir um resultado de qualidade. As escolas ndo mediram
esforcos para que se concretizem todas as metas planejadas, para isso acontecera encontros
semestrais entre todos os envolvidos na construcdo deste projeto, a fim de verificar o

andamento do mesmo e fazer as alteraces necessarias.
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