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O Autista (Uma jornada de amor)
(Savio Assad)

Vivo num mundo que vocé ndo compreende

Vejo muitas coisas que gostaria que visse

Amo, amo muito, tudo que alcango neste universo
Universo anico e fantastico.

Mas para que vocé quer compreender ,meu mundo?
Nunca vera o que eu vejo

Amaras sim, mas... 0 comum

Esse mundo € meu.

Por relance te vejo a minha frente
Te desconheco, ndo quero te ver
O meu mundo é mais bonito

Mas introspectivo.

Vivo nas estrelas, neste céu imenso

As vezes, numa estrela cadente, chego a vocé
Mas volto correndo

Nao adianta me chamar.

Meu mundo gira mais que 0 seu

Meu mundo tem mais brilho que o seu
Por isso ndo quero sair dele

Me deixe aqui.

Eu vim lhe mostrar isso tudo

Mas vocé nao me entende

Vocé vé seu mundo como o certo
Por isso volto mais cedo para o0 meu.

Me perdoe, por ndo conseguir
Fazer vocé me entender

Me perdoe, por meu regresso
Mas tentarei em outras casas

E em outros lugares,

Fazer com que me compreendam.

Me perdoe, ja que a minha familia

nao me entende, e eu

Mais uma vez, ndo consegui te mostrar o meu mundo
Tentarei voltar em outro lugar

Para completar minha jornada de amor.



RESUMO

Este trabalho fala sobre a inclusdo do aluno autista na escola regular, traz um breve
histérico sobre a histéria, conceitos e etiologias, caracteristicas das pessoas com
autismo. Fala também da inclusdo de alunos autista na escola regular, a educacéo
das pessoas com autismo e a escola como espaco de interacdo. O trabalho
esclarece como a autora chegou a esse tema de pesquisa e descreve como as
interacbes sociais entre 0 aluno com autismo e os professores da escola regular

influenciam no processo de inclusédo escolar de alunos autistas.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar, Autismo, Interacdes Sociais.
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1 INTRODUCAO

O autismo bem como outras sindromes e deficiéncias ainda s&o
cercados por atitudes de discriminagdo e preconceito que envolvem
o desconhecido e a desinformacao. Neste sentido, o pesquisador ou
0 estudioso do Autismo tem como compromisso primeiro desvendar
um imenso espaco do conhecimento sobre Autismo e dar passos,
ultrapassando quadros estreitados por um diagndstico, descrevendo
0 universo do autista como tal, desenvolvendo estudos e divulgando
achados compreendidos nas interacbes das especificidades de cada
sujeito autista que se estuda. (RODRIGUES E SPENCER, 2010).

Nos ultimos anos tem aumentado as discussfes sobre a inclusdo de pessoas
com necessidades especiais nas escolas regulares. Atualmente a lei garante o
direito & educacdo dessas pessoas. Contudo percebe-se que a inclusdo do discente
autista ndo é tao facil, tendo em vistas as caracteristicas apresentadas pelos
mesmos: dificuldade na interagcdo social, comunicacdo e comportamentos
repetitivos, o que dificulta a relacdo com professores e colegas dos alunos autistas.
Sendo assim existe um longo caminho para que se efetive a incluséo.

Os manuais de classificacdo de doencas e transtornos mentais definem o
autismo infantil como um Transtorno Global do desenvolvimento, manifestado antes
dos trés anos e que apresenta comprometimento nas interacfes sociais,
comunicacdo e comportamento. O autismo pode trazer graves comprometimentos
na aprendizagem da crianga, sendo assim o educador precisa ter conhecimentos
para entender e ajudar as criancas autistas. Surge entdo ha necessidade real de
uma educacéo inclusiva, ndo s6 meramente por uma lei que garanta esse acesso,
mas que ocorra uma educacdo adequada a crianca autista. Por isso faz-se
necessario mais estudos para compreender como se estabelece as interacdes
sociais desse aluno, com seus colegas e professores. Diante destes estudos sera
possivel entender como ocorre essa inclusdo e quais as dificuldades enfrentadas
nesse processo.

O interesse por essa tematica surgiu quando estava cursando a disciplina
Educacédo Especial, porém no decorrer do semestre surgiu também o interesse por
outra tematica, tendo em vista que a autora trabalhava em uma escola que os
alunos tinham muita dificuldade com a leitura. Porém nos ultimos semestres, no

estagio de coordenacédo tive contato com um aluno com necessidades especiais.
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Entdo ficou claro o desejo em realizar um trabalho na tematica de educacgéo
especial, especificamente sobre o aluno autista.

Este trabalho pretende pesquisar como as interacdes sociais entre o aluno
com autismo e os professores da escola regular influenciam no processo de incluséo

escolar de alunos autistas.

Objetivo Geral:

e Analisar como acontece a relacdo do aluno autista com o professor no
contexto educacional, e como essa relacdo influencia no processo de
incluséo.

Obijetivos especificos:

e Identificar as interagbes sociais vivenciadas pelo aluno com autismo e o
professor na sala de aula;

e Verificar as implicacbes dessa interacdo social no processo de inclusédo
educacional do aluno com autismo;

e Analisar os beneficios percebidos no processo de incluséo.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi utilizada a metodologia do Estudo
de Caso com enfoque qualitativo de pesquisa. A presente pesquisa foi adotada por
entender que atende as necessidades da tematica discutida neste trabalho. Sendo
assim o estudo de caso foi o mais adequado, entendendo que permite uma
observacdo do aluno autista na escola e sua relagcdo com o ambiente, professor e
colegas. Na pesquisa foi feito um levantamento bibliografico, visitas a escola
regular, entrevista com a professora e observacao do aluno na sala e demais espaco
da escola.

Este trabalho esta estruturado em cinco partes: No primeiro capitulo, a
introducéo, consta a justificativa, o tema da investigacao, os objetivos, a metodologia
e a sintese dos capitulos.

O segundo capitulo, que traz como titulo “Autismo”, traz informacdes sobre a
histéria do autismo, etiologia e conceito do autismo e as caracteristicas da pessoa
com autismo. Os autores utilizados para dar embasamento tedrico foram:
Assumpcédo Junior (1995); Bosa (2002); Rodrigues e Spencer (2010); Leboyer
(1995); Cunha (2009) e outros.
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No terceiro capitulo, “A inclusdo de alunos com autismo na escola regular”,
sao tratadas questdes pertinentes a educacdo de pessoas com autismo na escola
regular e a escola como espaco importante para a interacdo do aluno autista. Este
capitulo foi embasado por autores como: Ferreira e Guimardes (2003); Mendes
(2010); Oliveira (1993) dentre outros.

O quarto capitulo “Observacdo das situacfes vivenciadas pelo aluno autista
na escola regular’ traz informacdes sobre a instituicdo escolhida, o aluno observado,
a coleta dos dados e a metodologia adotada. No ultimo capitulo, sdo feitas as
consideracdes finais a cerca do trabalho.

A intencdo é que este trabalho, aliado a outros sobre o tema, contribua para o

avanco nos estudos sobre a inclusdo do aluno com autismo.
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2 AUTISMO

O autismo, ou transtorno autista € o transtorno invasivo do
desenvolvimento mais conhecido. Caracteriza-se por um prejuizo
marcado e sustentado da interacdo social, por distarbios de
comunicacdo e por padrdes restritos e estereotipados de
comportamentos e interesses. Para que se conclua esse diagndstico,
anormalidades no funcionamento em cada uma dessas areas
(interacdo social, comunicacdo e comportamentos) devem estar
presentes aos trés anos (MARTINS, PREUSSLER e ZAVASCHI,
2002, p. 41).

Ao observar essa definicdo sobre autismo pode-se levar a refletir que
compreender o que é autismo é facil. Contudo o autismo € um tema muito complexo

e amplo, abrangendo diferentes concepg¢des sobre 0 mesmo.

2.1HISTORIA

O termo autismo originou-se do grego autos, foi utilizado pela primeira vez por
Bleuler para descrever a fuga da realidade e o retraimento interior de pacientes com
esquizofrenia (CUNHA 2009). Mas segundo Bossa (2002) foi Leo Kanner, um
médico psiquiatra infantil austriaco, naturalizado americano que trouxe a primeira
definicdo de autismo. Ele constatou uma nova sindrome na psiquiatria infantil
denominada, a principio, de Distlrbio Autistico do Contato Afetivo (CUNHA 2009).
Leo Kanner a partir de um estudo com criangas que ele clinicava constatou que as
criangas tinham uma incapacidade no relacionamento interpessoal que diferenciava
de outras patologias, atraso na aquisicdo da fala e dificuldades motoras (CUNHA
2009).

Kanner a partir de suas observagbes com as criangas que atendia publicou
seu artigo conhecido como “Disturbios autisticos do contato afetivo” (Autistic
disturbances of affective contact) publicado em 1943. Ele descreveu as seguintes

caracteristicas:

Sdo chamadas autistas as criancas que tém inaptiddo para
estabelecer relagbes normais com o outro, um atraso na aquisi¢éo da
linguagem e, quando ela se desenvolve, uma incapacidade de Ihe
dar um valor de comunicacdo. Essas criancas apresentam
igualmente estereotipias gestuais, uma necessidade imperiosa de
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manter imutavel seu ambiente material, ainda que déem provas de
uma memoria freqlentemente notavel. Contrastando com esse
guadro, elas tém, a julgar por seu aspecto exterior, um rosto
inteligente e uma aparéncia fisica normal (LEBOYER, 1995, p. 9).

Apés seis anos de publicacdo de seu artigo em 1949 Kanner passou a
nomear o que havia observado como “Autismo Infantil Precoce”, fazendo ressalva
que apesar de assemelhar-se com o0s sintomas de esquizofrenia, deveria se
distinguir da mesma, por ter caracteristicas individuais (ASSUMPCAO JUNIOR,
2009).

Em 1956, Leo Kanner, insistia na consolidacdo conceitual da
sindrome, mas sentia a necessidade de aprofundar-se mais sobre o
entendimento do fenbmeno em nivel bioldgico, psicolégico e social.
Em 1968, acrescentou as suas consideracfes a necessidade do
diagnéstico diferencial com deficientes mentais e afasicos (ORRU,
2009, p. 20).

Kanner no seu estudo sobre autismo infantil classificou o autismo dentro do
quadro de “psicose infantil”. A partir dos primeiros relatos de Kanner a respeito do
autismo, muitas outras pesquisas foram originando-se e novos conceitos surgindo
tendo como referencial os seus estudos.

Paralelamente aos estudos de Kanner, o pediatra Hans Asperger, em 1944,
desenvolveu uma tese que apresentava um conjunto de sinais parecidos com 0s
descrito por Kanner. Asperger realizou seu estudo com criancas de até trés anos,
ele atribuiu o quadro observado de psicopatia autista. Foram segundo ele
identificadas varias semelhancas com os casos de Kanner, porém salientou que as
criangas de seu estudo mostravam uma inteligéncia superior e aptiddo ldgica e
abstracdo, apesar de interesses excéntricos (CUNHA, 2009, p 22-23). Kanner e

Asperger nomearam o termo autismo para chamar atencao

Sobre a qualidade do comportamento social que perpassa a simples
guestao de isolamento fisico, timidez ou rejeicdo do contato humano,
mas se caracteriza, sobretudo, pela dificuldade de manter contato
afetivo com outros, de modo espontaneo e reciproco (BOSA, 2002, p
26).

Ritvo (1976 apud ASSUMPCAO e KUCZYNSKI, 2009, p. 1) foi um dos
estudiosos que fez alguma modificacdo a cerca das concepcdes de Kanner. A partir

de suas investigacdes Ritvo considera o Autismo como uma sindrome, ele néo
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considerava como uma psicose, mas como um distirbio do desenvolvimento. Desde
as primeiras impressfes a cerca do autismo até os dias atuais, percebe-se 0s
avancos na tentativa de definir Autismo. Contudo hoje o que se tem de
conhecimento sobre este assunto ainda € pouco, mesmo tendo uma variedade de
definicbes tedricas, e compartilhamento entre os pesquisadores nota-se que ha
divergéncias sobre o seu diagnostico. A partir dos anos 80, segundo Bosa (2002), o
CID - Classificacdo Internacional de Doencas passa a enquadrar o Autismo na
categoria de transtornos globais do desenvolvimento, pois até entdo era considerado
uma esquizofrenia ou psicose infantil.

Hoje o autismo € definido a partir de uma observacdo do conjunto de
comportamento agrupado em uma triade principal: dificuldade na interacdo social,
atividades repetitivas e restritas e comprometimento da fala (CUNHA, 2009).

Em relacdo aos manuais de classificacdo de doencgas e transtornos mentais, €
possivel afirmar que o CID -10 define o Autismo infantil como Transtorno Global do
desenvolvimento, manifestado antes dos trés anos e que apresenta
comprometimento nas interacfes sociais, comunicacdo e comportamento repetitivo.
Ja o DSM- IV define como Transtorno Autista ou Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento. E suas caracteristicas particulares sdo a presenca de um
desenvolvimento anormal na comunicacao e interacdo e interesses em atividades
restritas. Essas caracteristicas variam de acordo com o nivel de desenvolvimento do
individuo com autismo.

Como ja descrito anteriormente os estudiosos possuem diferentes opinides
sobre o autismo. Percebe-se isso no CID — 10 e DSM IV gue séo sistemas de
classificagdo dos transtornos mentais e do comportamento, que também apresentam
discordancia e concordancia entre si. Sendo assim podemos concluir o quanto é
dificil chegar ao um consenso sobre a definicdo do autismo. No préximo item sera

tratado sobre a etiologia dessa sindrome.

2.2 ETIOLOGIA E CONCEITOS

Alguns estudiosos atribuem que as causas do autismo estdo relacionadas a
anormalidades organicas, neuroldgicas e bioldgicas que estdo inseridas em varias

patologias que se apresentam nas fases pré-natais, perinatais e neonatais, fatores
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genéticos, achados neuroanatébmicos e achados bioquimicos (RODRIGUES e
SPENSER, 2010).

Leboyer (1995) postula que os modelos etiolégicos do autismo traduzem as
grandes correntes psiquiatricas contemporéneas, que sdo 0s: psicodinamicos,
organicos e genéticos. Os tedricos psicodinamicos enfatizam que, 0s pais possuem
uma estrutura psiquica patolégica que pode originar o nascimento de filhos com
condicGes autisticas, e que o estresse familiar possibilitaria 0 nascimento de uma
crianca autista (RODRIGUES e SPENSER 2010).

Partindo dessa perspectiva dos estudiosos psicodinamicos, durante muitos
anos os pais foram considerados responsaveis por ter um filho autista. Kanner em
1943 em seu relato sobre seus pacientes descreveu que 0s pais dos autistas
possuiam alguns pontos em comuns como: a classe econdbmica elevada, a
inteligéncia, era poucos emotivos, frios, obsessivos e preocupados com
pensamentos abstratos (LEBOYER 1995).

Ja Leboyer (1995, p.48) diz que:

Varias décadas de pesquisas permitiram refutar a ideia segundo a
qual o autismo deveria ser atribuido de maneira privilegiada a fatores
psicossociais, a distarbios de personalidade dos pais, a conflitos os
stress familiares ou ainda a um mau relacionamento dos pais com
seus filhos. As criancas autistas provém de lares normais e a
dinamica familiar, as dificuldades cotidianas, as condutas educativas
nao apresentavam nada de excepcional.

Hoje € de conhecimento que o autismo pode ocorrer em qualquer classe
econdmica, raca ou cultura (BOSA, 2002). A teoria de Kanner ndo conseguiu
explicar dificuldades na funcdo materna e paterna no aparecimento do autismo. O
autismo ndo ocorre mediante problemas nessa relacdo (RODRIGUES, SPENCER
2010).

A teoria organica, segundo Leboyer (1995) esta relacionada a doencgas
organicas de patologias que vao desde fatores pré, peri e neonatais, infecgoes,
doencas neuroldgicas e hereditarias. A teoria organica postula que o autismo é
proveniente de uma anomalia no sistema nervoso. De acordo com essa teoria 0s
pais ndo tém relagdo patoldégica com o autismo em seus filhos. Leboyer (1995) diz
ainda que embora ndo se tenha uma relagcdo aparente entre as patologias, pode

ocorrer disfuncao cerebral que interfere no desenvolvimento do sistema nervoso.
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Estudos nos ultimos anos demostram a importancia de analisar os impactos
de lesBes neuroldgicas no sistema nervoso central. De acordo com Rodrigues e

Spenser (2010) um dado atil em nivel de confrontacao tedrica reporta-se:

A amplitude do conjunto de doencas organicas relacionadas n&o
apenas as condi¢bes neuroldgicas, mas também as normalidades
metabolicas, hereditarias e as infec¢des virais neonatais constituidas
em momentos distintos de formacdo do bebé (RODRIGUES,
SPENSER 2010, p, 43).

No que diz respeito a teoria genética Leboyer (1995, p. 50) postula que
Kanner realizou pesquisas genéticas em que considera o autismo como um distarbio
genético ou constitucional. Varios estudos foram realizados a fim de consolidar a
hipétese de um determinismo genético. Segundo Leboyer (1995) é dificil definir a

etiologia genética:

Devido a interpretacdo dos resultados. Os dados atuais ndo eliminam
formalmente a hipétese de uma transmiss@o genética, mas também
nao a confirmam com certeza. A transmissdo de um patrimdnio
genético dos pais aos filhos & modificacdo patolégica do gendtipo
(LEBOYER, 1995, p. 59).

No que diz respeito a teoria genética, Rodrigues e Spenser (2010) postulam a
importancia de analisar as familias dos autistas. Estudos realizados em grupos
familiares apontam riscos de nascerem filhos da mesma familia com autismo.

Nos dias atuais, Rodrigues e Spenser (2010) dizem que s&o sugeridos
vestigios comprovados pela presenca de contagio heterogéneo de componentes

genéticos no Autismo. Sendo assim haveria:

[...] uma interacdo entre multiplos genes lesados em certos
cromossomos. Desde modo, é aceita a existéncia de trés a mais de
dez genes relacionados com o autismo. Genes do desenvolvimento
do sistema nervoso central, genes do sistema serotoninérgico e
demais sistema de regulacdo das funcdes neurais, identificados em
pacientes autista (RODRIGUES e SPENSER, 2010, p, 43).
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Diante das teorias etiolégicas sobre autismo, percebe-se a alternancia nas
explicacdes tedricas, contudo apesar dos avancos das pesquisas sobre a causa do
autismo, até o presente momento ndo se tem uma definicdo Unica a cerca da

etiologia do mesmo.

2.3 CARACTERISTICAS DA PESSOA COM AUTISMO

De acordo com os estudiosos sobre o autismo observa-se um consenso que
as pessoas com a referida sindrome apresentam comprometimentos em trés

grandes &reas: comportamento, comunicacao e interacdes sociais.

Tripé do Espectro Autistico

Falha na interacdo social

—

Comportamento e
interesses

Dificuldade na
comunicacao

Fonte: GIKOVATE, C 2004

Para ocorrer o diagnostico de autismo € essencial haver o comprometimento
dos trés pés acima do tripé e que esses comprometimentos tenha ocorrido antes dos
trés anos de idade. Para os tedricos ndo ha necessidade de um comprometimento
igual nos grupos do tripé, mas ha um consenso que para se falar em autismo exista
comprometimento dessas areas.

Observando o Tripé do Espectro Autistico no que diz respeito as relacdes
sociais, nota-se que os individuos com autismo apresentam dificuldade nas relacdes
com outras pessoas, essa dificuldade normalmente é notoria a partir dos primeiros
anos da crianga. Conforme Tuchman e Isabelle (2009), as criangas autistas podem
manifestar isolamento social ou conduta social inadequada que pode ser percebida
pelo conjunto de comportamentos que vao desde desviar o olhar, ndo mantendo
contato direto, ndo se integrar as atividades de grupos e ndo tomar conhecimento
dos outros, além disso, demostra afei¢cdes inapropriadas ou nenhuma tendéncia a

contato social ou emocional. Leboyer (1995) também postula a respeito das
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caracteristicas de relacbes sociais das criancas autistas. Segundo 0 mesmo essas

criangas apresentavam:

Auséncia de contato visual e pela auséncia de resposta de sorriso e
de mimica. Mais precisamente a, crianca autista nao utiliza contato
visual para chamar a atencéo, além disso, ha auséncia, atraso ou
cessao do sorriso em resposta aos outros sorrisos. A crianca €
indiferente aos outros, ela ignora e nao reage a afeicdo e ao contato
fisico (LEBOYER, 1995, p 15).

Bosa (2002) diz que devido aos avancgos nos estudos sobre autismo e a
comunicacdo entre os pesquisadores, hoje ja é possivel termos uma nova Visao

acerca dessas caracteristicas, pois segundo ela:

Durante muito tempo prevaleceu a no¢do de pessoas com autismo
sendo alheias ao mundo em ao seu redor, ndo tolerando o contato
fisico, ndo fixando o olhar nas pessoas interessando-se mais por
objetos do que por outras pessoas. Nem todos os autistas mostram
aversdo ao toque ou isolamento. Alguns, ao contrario, podem buscar
o contato fisico, inclusive de uma forma intensa, quando nao
“pegajosa”, sendo pais e professores (BOSA, 2002, p, 34).

A outra caracteristica mencionada é a dificuldade de comunicacéo verbal e
nao-verbal. Rapin (2009) ressalta que € recorrente criancas autistas até os trés
anos de idade apresentar auséncia de fala ou fala muito pouca. De acordo com
Bosa (2002) a criangas em seus primeiros anos de vida estabelece relagcdes com
pessoas e objetos e atribui significado a essa relagdo. Contudo percebe-se que isso
normalmente ndo acontece com criangas autistas.

Leboyer (1995) afirma que quase metade dos autistas ndo fala e ndo balbucia
nenhum som. Se a fala ocorre ndo tem valor de comunicacao e pode ser dotada de
ecolalia e uso estereotipado da fala. As criangas utilizam-se do pronome “Tu” para
fazer referéncia a sua pessoa ao inves de utilizar-se do pronome “eu”.

Orra (2009) destaca que dentre os problemas de linguagem percebe-se:

- auséncia de fala, puxando, empurrando ou conduzindo fisicamente
0 parceiro de comunicagao para expressar o seu desejo;

- atraso no desenvolvimento da fala, retrocesso dessa capacidade ja
adquirida e emudecimento em alguns casos;

- expressfes por meio do uso de uma ou duas palavras em vez da
elaboracgéo de frases;
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- pouca fala comunicativa, com tendéncia ao mondélogo;

-dificuldade na compreensdo de informacbes ou significados
abstratos;

- mimica e gesticulagdo minimas (ORRU, 2009, p, 39).

O DSM-IV também menciona uma lista prejuizos qualitativos na comunicacao

manifestada em pelo menos uma das seguintes situacoes:

(1) Atraso ou auséncia total de desenvolvimento da linguagem falada
(ndo acompanhado por uma tentativa de compensar essa
auséncia por meio de modos alternativos de comunicagcdo ou
mimica);

(2) Acentuado comprometimento da capacidade de iniciar ou manter
uma conversa em individuos com fala adequada;

(3) Uso estereotipado e repetitivo da linguagem idiossincratica;

(4) Auséncia de jogos ou brincadeiras de imitacdo social variado e
espontaneo, proprios do nivel do desenvolvimento; (APA, 2000
apud RAPIN 2009, p, 67).

Ainda sobre a comunicacdo verbal e ndo verbal das criancas autistas,
Leboyer (1995) descreve as seguintes caracteristicas:

A comunicacdo verbal é patologica, a expressdo € anormal, a
compreensdo da linguagem é também muito limitada: se os autistas
podem seguir uma instrugdo simples, mais frequentemente eles nédo
conseguem executar ordens que impliguem a combinag¢do de um ou
varios itens, sobretudo se sdo apresentadas num contexto novo e
sem ajuda de gestos. Quanto & comunicacdo nao-verbal, ela é
também limitada, sendo ausente: as expressdes gestuais ou as
mimicas séo inexistentes, a crianga ndo é capaz de atribuir um valor
simbdlico aos gestos. Um elemento é caracteristico: os autistas
guando querem atingir um objeto, pegam a mao ou o punho de um
adulto. Mas eles nunca o apontam e nunca acompanham seu pedido
de um gesto simbdlico ou de uma mimica (LEBOYER,1995, p,17)

Continuando a observacéo do Tripé do Espectro Autistico, no que diz respeito
ao comportamento dos autistas, observa-se 0s comportamentos repetitivos.
Segundo Mandelbaum e Mink (2009), o autista pode apresentar comportamento
estereotipado. As estereotipias Sd0 movimentos repetitivos que segundo
Mandelbaum e Mink (2009) sdo padronizados, despropositados e involuntarios

como.

balancar e abaixar a cabeca, andar em circulos, agitar as maos,
bater palmas, menear os dedos e fazer caretas. Os registros de
estereotipias, no entanto, ndo dependem da existéncia dessa



20

manipulacdo. As estereotipias sdo ritmicas e continuas, e tendem a
mudar pouco ao longo dos anos (MANDELBAUM e MINK, 2009,
p, 84).

Os comportamentos estereotipados, segundo Bosa (2002), tém diferentes
atribuicbes dependendo da situag¢do, pois um mesmo movimento pode ter vérias
representacbes para um autista. Conforme Leboyer (1995) os autistas podem
apresentar um apego excessivo a algum objeto e manté-lo por muito tempo,
mudancas repentinas podem causar alteracdo no humor nesses individuos. Alguns
individuos com autismo podem ainda se auto-agredir, apresentar compulsdes rituais,
uniformidade e restricdo alimentar.

Diante das reflexdes a cerca da definicdo e da etiologia do autismo, pode-se
perceber que mesmo havendo diferentes concepc¢des, que ha um consenso a cerca
do tripé do Espectro Autistico, sendo que deve ocorrer o comprometimento dessas
trés areas para o diagnéstico.

Feitos os esclarecimentos a respeito da histéria, etiologia e caracteristicas
das pessoas com autismo, no préximo capitulo serdo abordados aspectos referentes
ao atendimento educacional de alunos com autismo e com outras necessidades

educacionais especiais.
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3 A INCLUSAO DE ALUNOS COM AUTISMO NA ESCOLA REGULAR

A inclusdo imp8e uma mudanca de perspectiva educacional, pois
ndo se limita aqueles que apresentam deficiéncias, mas estende a
qualquer aluno que manifeste dificuldade na escola, ainda que
contribuindo para o crescimento e desenvolvimento de todos
professores. A inclusdo é uma forca cultural para renovacdo da
escola, mas, para ter sucesso, as escolas devem tornar-se
comunidades conscientes. Sem esse sentido de comunidade, os
esforcos para alcancar resultados expressivos sdo inoperantes
(FERREIRA E GUIMARAES, 2003).

Atualmente percebe-se a existéncia de literaturas a cerca do autismo que
possibilitam reflexdes sobre suas caracteristicas e a importancia da escola
apresentar respostas as necessidades desses alunos. A partir dessas reflexfes
emergem questionamentos quanto a inclusdo dessas criangas na escola regular.
Hoje jA& se postula que essa inclusdo proporciona aos alunos com autismo a
oportunidade de conviver com outras criancas, favorecendo o seu desenvolvimento
social.

A educacédo é direito de todo ser humano, sendo assim faz-se necessario

contextualizar e estudar o conceito de educacéao inclusiva.

3.1A EDUCACAO DE PESSOAS COM AUTISMO NA ESCOLA REGULAR

Mesmo havendo literatura disponivel sobre autismo, ainda é considerado
pouca tendo em vista que até pouco tempo esta sindrome era confundida com a
deficiéncia intelectual.

Na sociedade, ao longo da historia, podemos observar muitas dificuldades
enfrentadas pelo ser humano que possui caracteristica diferenciada. No decorrer da
histdria, a educacéo de pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia também tem
enfrentado obstaculos. Dessa forma sdo necessarias reflexdes a fim de entender a
trajetoria da educacgéo de pessoas com deficiéncia e como a sociedade compreendia
a educacédo dessas pessoas ao longo da histéria

De acordo com Ferreira e Guimaraes (2003), Seguin (1812-1888) foi um dos
primeiros estudiosos que organizou estudos metodoldgicos acerca da educacédo de
pessoas com deficiéncia. Nesse periodo o enfoque sempre foi relacionado a
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problemas médicos. Ferreira e Guimaraes (2003) ressaltam que apesar dos avangos
na educacdo dos alunos com deficiéncia, das reformulacdes ministeriais pelo
governo brasileiro, da criacdo de 6rgdos ministeriais de competéncias especificas e
da elaboracdo de leis. A educacéo especial, durante muito tempo, apresentou-se
como uma ideia centrada no déficit ou doenca (ORRU, 2009). Sobre isto, Ferreira e

Guimaraes (2003) pontuam:

Percebe-se assim, que as pessoas com deficiéncias, apesar de
serem vistas como cidadas, capazes de direitos e deveres de
participacdo na sociedade, continuavam a ser atendidas sob uma
Otica assistencial e criativa, predominando ainda a hegemonia
médica (FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 93).

Em 1948, surgem com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos as
primeiras politicas embasadas em uma nova perspectiva. O movimento realizado
pelos pais de criancas com deficiéncia que reivindicavam a admissao de seus filhos
nas instituicbes educacionais culminou com a criagdo das escolas especiais e
posteriormente as classes especiais.

Em relacdo a legislacdo educacional, a educacdo especial teve sua primeira
referéncia na LDB 4.024/ 61. Nessa lei a educacado especial foi colocada no Titulo X,
arts. 88 e 89, que destacava a educacdo geral e comum (FERREIRA e
GUIMARAES, 2003, p 93). Apés a instituicio dessa lei pode ser observado o
aumento de instituicbes especializadas privadas de cunho filantrépico e aumento de
vagas nas instituicbes publica para as classes populares (MENDES, 2010). Nesse

periodo ainda, segundo Mendes (2010) observava-se

[...] o crescimento da institucionalizacdo, da implantacdo de escolas
especiais comunitérias e de classes especiais nas escolas publicas
para os variados graus de deficiéncia em varios paises ao longo da
primeira metade do século XX, no Brasil predominou no geral a
despreocupacdo com a conceituagdo, com a classificacdo e com a
criacdo de servicos. A pequena selecdo dos “anormais” na escola
ocorria em funcao de critérios ainda vagos e baseados em “defeitos
pedagdgicos” (MENDES, 2010, p, 97)

Ferreira e Guimaraes (2003) compartilham com a ideia acima e ressaltam que
a partir dos anos 60 comecavam a surgir em uma escala maior as instituicoes

especializadas, as escolas especiais, centros de reabilitacdo, oficinas de trabalho e
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associacfes. As autoras pontuam que até as primeiras décadas do século XX que:
“[...] a deficiéncia foi compreendida como um” problema” da pessoa, sendo-lhe
exigido adaptar-se a sociedade ou disponibilizar-se a mudancas impostas pelo
atendimento proposto por profissionais, através de reabilitacbes” (FERREIRA e
GUIMARAES, 2003, p. 96).

No que diz respeito ao atendimento educacional de alunos com autismo no
periodo de 1963 a 1983, observa-se que a mesma passa a ser vista e entendida
como tratamento. Nessa nova perspectiva surgem novos procedimentos e
programas para ajudar as pessoas com autismo (SILVA, 2011, p, 44). Dentre esses
programas, destaca-se em 1966, na Escola de Medicina da Universidade da
Carolina do Norte, o TEACCH que é Treatment and Education of Autistic and related
Communication Handicaped Children (Tratamento e Educacédo para Autista e
Criancas com Deficits relacionados a Comunicac¢ao). De acordo com Orra (2009, p
51) “esse programa visa indicar, especificar e definir de maneira operacional 0s
comportamentos que devem ser trabalhados”. O ambiente € totalmente manipulado
pelo professor ou pelo profissional que atua com o autista, visando ao
desaparecimento ou a reducdo de comportamentos inadequados a partir de reforco
positivo (ORRU, 2009).

Cunha (2009) também postula a cerca do programa TEACCH que:

O método utilizava avaliagbes, levando em conta os pontos fortes e
as maiores dificuldades do individuo, em um programa
individualizado. Ele objetiva desenvolver a independéncia do autista
de modo que ele, ainda que precise do professor para o aprendizado,
possa ser, em grande parte do seu tempo, independente para fazer
coisas relacionadas a sua vida diaria (CUNHA, 2009, p,73).

Na sua analise sobre o programa TEACCH, Rodrigues e Spencer (2010)
descreve como pontos positivos do programa a utilizacdo de estimulos visual e
audiocinestésico e o trabalho individual com as criangas. Entretanto, como ponto
negativo ele postula que o programa usava uma abordagem determinista que nao
considera o espagco como motivagdo de livre escolha, pois ha uma diminuicdo na
vivéncia de agbes espontaneas.

O paradigma da integracdo, também foi muito importante na historia do

atendimento educacional das pessoas com deficiéncia. De acordo com Ferreira e
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Guimaraes (2003) a pratica da integracdo, configurou-se nos anos 60 e 70 como
“‘modelo médico da deficiéncia”, tal modelo defendia que era necessario alterar as
habilidades das pessoas com alguma necessidade especial, visando adapta-las a
sociedade. Sobre a origem da palavra integrar, as autoras informam que esta vem
do latim integrare que significa forma, coordenar ou combinar num todo unificado e
integracio € o ato ou processor de integrar (GUIMARAES e FERREIRA
2003,p,110). O paradigma educacional de integracdo tem como objetivo descrito por

Glat e Blanco (2007) oferecer:

[...] aos alunos com deficiéncia 0 ambiente escolar menos restritivo
possivel. Este modelo visava preparar alunos das classes e escolas
especiais para ingressarem em classes regulares, quando
receberiam, na medida de suas necessidades, atendimento paralelo
em salas de recursos ou outras modalidades especializadas (GLAT E
BLANCO, 2007, p,22).

Sobre a integracdo Guimaraes e Ferreira (2003) pontuam ainda que:

Ao se discutir a integragdo no contexto educacional, investe-se na
possibilidade de que esses individuos ndo somente frequentem uma
escola, mas também aprendam e acompanhem um curriculo regular,
a luz do método pedagdgico utilizado para a populagdo escolar
considerada normal (GUIMARAES e FERREIRA, 2003, p.111).

Partindo desse pensamento das autoras, 0 processo de integracdo consistiria
em utilizar com a pessoa com necessidades educacionais especiais 0S mesmos
recursos, estratégias e praticas utilizadas com os demais alunos. Glat e Blanco
(2007) ao fazerem uma reflexdo sobre o papel das classes especiais no paradigma
da integracao tecem a seguinte critica:

[...] um meio para o aluno alcancar o ensino regular, tornaram-se um
fim em si mesma. E, mais grave ainda, acabaram virando “deposito”
de alunos que apresentavam problemas de aprendizagem. Em
outras palavras, eram “exilados” para classes especiais alunos com
dificuldade de adaptagéo as exigéncias de uma escola cujas praticas
eram desvinculadas da realidade social na qual estava inserida
(GLAT e BLANCO, 2007, p. 22,23).
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O paradigma da integracdo sofreu varias criticas, pois exigia uma preparacéo
dos alunos com deficiéncia para poder estd na escola regular, sendo assim os
alunos com necessidades especiais deveriam acompanhar e adaptar-se a escola,
curriculo e a didatica da sala, ou seja, a escola estava isenta de qualquer fracasso
desses alunos, pois os professores ndo precisam fazer qualquer modificagdo na sua
pratica docente para favorecer o ensino e a aprendizagem (SILVA, 2011). Diante
deste descaso da escola regular muitos alunos continuavam segregados em escolas
ou classes especiais. Outra critica esta embasada no isolamento e na falta de
dialogo do professor da sala de recurso com o da classe regular que o aluno estava.
A escola tradicional acabava delegando ao docente da sala de recursos a
responsabilidade da aprendizagem desse aluno. (GLAT, BLANCO, 2007, p. 23).
Mesmo com as criticas a esse modelo de integracédo, ndo se poder esquecer que 0
mesmo possibilitou reflexdes para uma nova forma de ensino-aprendizagem de
alunos com necessidades especiais e sua inclusdo na escola regular.

No que diz respeito as pessoas com autismo néo foi possivel encontrar dados
especificos da situacdo das mesmas no periodo de integracdo. Mas supde-se com
base nas informacdes fornecidas sobre a educagdo de alunos com outras
necessidades educacionais, que em sua maioria, as pessoas com autismo no
periodo da integracdo estavam em instituicdes especializadas.

Diante da nova configuracédo educacional e do avanco do paradigma inclusivo
no Brasil foram feitos questionamentos acerca da integracdo de individuos com
algum tipo de deficiéncia na escola regular. Segundo Glat e Blanco (2007) nas
ultimas décadas em virtude dos avancos tecnoldgicos das ciéncias e das novas
configuracdes sociais, a Educacdo Especial procura novas maneiras de ser menos
segregativa. A politica de educacéo inclusiva € de responsabilidade do governo e da
instituicdo escolar. “A educacao inclusiva é atualmente a politica educacional oficial
do pais, amparada pela legislacdo em vigor e convertida em diretrizes para a
Educacdo Béasica dos sistemas federal, estaduais e municipais de ensino [...]".
(GLAT; BLANCO, 2007, p. 23-24 apud SILVA 2011,p, 48)

Glat e Blanco (2007) diz que a educacgéo inclusiva significa:

[...] um novo modelo de escola em que é possivel o acesso e
permanéncia de todos os alunos, e onde 0s mecanismos de selecéo
e discriminacdo, até entdo utilizados, s&o substituidos por
procedimentos de identificacdo e remocdo das barreiras de
aprendizagem (GLAT e BLANCO 2007, p.16).
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Muitos autores fazem reflexbes a cerca da relacdo entre integracdo e
inclusdo. Para alguns existe uma relacdo direta onde 0os mesmos seriam sinGnimo
um do outro. Contudo, para outros esses termos se diferem. Para Mantoan (1998) a
nocao de inclusdo difere da de integracdo, pois na inclusdo a insercdo ocorre de

forma sistematica e radical.

N

O conceito se refere a vida social educativa, e todos os alunos
devem ser incluidos nas escolas regulares e ndo somente colocados
na “corrente principal”’. O vocabulo “integracdo” é abandonado, uma
vez que o objetivo € incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja
foi anteriormente excluido; a meta primordial da inclusédo é a de ndo
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego. As
escolas inclusivas propdem um modelo de se construir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e
gue é estruturado em funcéo dessas necessidades. A inclusdo causa
uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentem dificuldades na escola, mas
apoia a todos- professores, alunos, pessoal administrativo- para que
obtenham sucesso na corrente educativa no geral (MANTOAN 1998
apud FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 116).

Partindo dessa afirmagcdo podemos compreender e entender que a incluséo traz
com sigo um panorama de mudancas na estruturacdo educacional do pais, a fim de
atender as necessidades desse aluno, pois a inclusdo ndo s6 agrega 0s que
possuem alguma necessidade especial mais qualquer aluno que tem dificuldade de
ensino-aprendizagem. Sendo assim a educacao inclusiva permitira uma igualdade
de oportunidade a todos, independente do aluno ter necessidades especiais
(GUIMARAES e FERREIRA, 2003).
Karagiannis, Stainback e Stainback (1999, p. 21 apud SILVA, 2011) apontam

que:

Em um sentido mais amplo, o ensino inclusivo é a prética da incluséo
de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou origem cultural — em escolas e sala de aulas
provedoras, onde todas as necessidades dos alunos séo satisfeitas.

Diante deste novo paradigma a educacdo deve ser para todos. Todas as
criancas sem diferenciacdo podem se favorecer pelo conhecimento adquirido no

ambito escolar. Os discentes com necessidades especiais que estdo inseridos em
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ambientes inclusivos podem apresentar melhor desempenho escolar e social
(FERREIRA e GUIMARAES, 2003).

Pensando sobre esse conceito é percebivel as modificagcdes que ocorreram a
partir desse novo paradigma onde a Educacédo Inclusiva deve ser embasada em
uma educacdo de qualidade onde a troca de conhecimento seja de maneira &
comtemplar todos os alunos, independente de suas necessidades.

As pessoas com autismo hoje, tém direitos legais a educacédo e inclusao
escolar. Nota-se que cada dia mais escolas e professores tem recebido alunos com
necessidades especiais, sendo assim € preciso que haja uma adequacdo no
curriculo, avaliacdo e principalmente a escola precisa rever e repensar sua atitudes
pois, a inclusdo € um processo que implica varios fatores e requer aperfeicoamento
constante.

E importante lembrar que de acordo Tripé do Espectro Autistico, conforme
figura 1, as pessoas com Autismo possuem caracteristicas peculiares, que variam de
acordo com o grau e extensdo do comprometimento da sindrome. Sendo assim néo
h& como ter um modelo de educacéo pré-definida para eles. Para se elaborar uma
proposta educacional adequada € necessario conhecer o perfil de cada um e nao sé
levar em conta o diagnostico médico.

Mesmo com as caracteristicas diferenciadas apresentadas pelos individuos
com autismo € possivel que esses alunos possam ser inseridos em escolas
regulares e que essas se tornem espaco de aprendizagem e convivéncia social.
Entretanto, observa-se que mesmo com 0s avancos na Educacdo Especial, hoje
muitas pessoas nao tem conhecimento aprofundado sobre o autismo, 0 que causa 0
preconceito, discriminacgao e dificulta a incluséo escolar.

Ainda hoje se faz necessarias mudancas na educacao, pois, ndo adianta
inserir esse aluno na escola regular, se continuarem segregados e exclusos na sala.
Diante de da proposta da inclusdo e ainda mais quando se trata da inclusado de
alunos com autismo & necessario possibilitar no ambiente escolar a aprendizagem
de todos de maneira democratica visando estabelecer relacbes de parcerias entre
professores, alunos, equipe pedagogica, familia e instituicbes especializadas, que
englobem adaptacéo no curriculo escolar, garantindo assim o atendimento de todos
os discentes de maneira igualitaria.

O aluno com necessidade especial tem que sentir igual aos outros discentes.

O professor tem um papel importante nesse processo, pois ele € o mediador no
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processo de ensino e aprendizagem, além de ser quem recebe esse aluno na sala
de aula regular. Sua atitude perante a necessidade educacional especial desse
discente é determinante de como vai ocorrer a relagcdo professor - aluno e aluno-
aluno. Por isso € necessario investir na formacdo de professores visando o
desenvolvimento de uma pratica adequada com o aluno, além do conhecimento
tedrico, o professor precisa conhecer seu aluno, pois, isso facilita o planejamento
das atividades e como aplicar levando em consideracdo o tempo para que O
discente possa realizar.

O docente precisa organizar um trabalho pedagdgico e pensar em estratégias
para garantir que todos tenham possibilidade de participar da aula e aprender. E
importante ressaltar que este planejamento deve ser condicente com a necessidade
dos alunos com Autismo. Contudo, o professor ndo é o Unico responsavel pela
educacéao desses discentes com necessidades especiais, a escola também participa
dessa inclusado juntamente com a familia.

Diante do que ja foi escrito, e refletido neste trabalho, € reconhecida a
necessidade da escola atender e trabalhar todas as necessidades apresentadas
pelos alunos com autismo, contudo, neste trabalho serd dada énfase a questao da
importancia da interacdo social para a inclusdo de alunos com Autismo. No proximo
toépico serdo abordadas questBes referentes a interacdo social desse aluno na

escola regular.

3.2 A ESCOLA COMO ESPACO IMPORTANTE PARA A INTERACAO DO
ALUNO AUTISTA

A abordagem de Vigotsky enfatiza a importancia das interacdes sociais para a
construgdo do ser humano e desenvolvimento das pessoas. Essa interagdo é téao
importante que baseadas na concepcao de Scalcon (2002, p. 52 apud SILVA 2011p,
65) “[...] o conhecimento é construido na interagao sujeito-objeto a partir de acdes
socialmente mediadas”. A este respeito, de acordo com Orra (2009, p. 83) a
concepcgao socio-historica de Vigotsky postula que “[...] 0 ser humano se constitui
como sujeito a partir de sua intera¢do social com o mundo. E a possibilidade de
comunicar-se com o0s outros, de entender e se fazer entendido que impulsiona o

desenvolvimento”.
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Para abordagem historico —cultural de Vigotsky o individuo se constitui como
sujeito na sua relacdo com o outro por meio de uma acdo mediadora. Segundo

Vigotsky:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um significado proprio em um sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, séo
refratadas por meio do prisma do ambiente da crianca (VIGOTSKY,
1994 apud ORRU 2009, p,61 e 62).

Refletindo acerca destas colocacbes e compreendendo a escola como um
espaco socializacao e interacdo social, € importante destacar o papel da escola para
o desenvolvimento e aprendizagem das criangas Autistas e sua influéncia nas
interacBes que ocorrem no ambiente educacional.

Ciente do papel da escola no favorecimento da interacdo social € concernente
destacar que as relagbes sociais e de aprendizagem que ocorrem no ambiente
escolar favorecem o processo de desenvolvimento do discente que possui alguma
necessidade especial, pois provocam mudancas que vao favorecer a relacdo com
outro e o processo de ensino-aprendizado. Criar estratégias para favorecer a
interacdo social é importante para todos os alunos e ainda mais para os alunos com
autismo que apresentam dificuldade na interacdo social. Diante disso o professor
tem um papel importante nesta a interacéo, pois ele é o mediador desse aluno com
a turma e deve criar meios para favorecer um ambiente mais afetivo e acolhedor na
sua sala de aula. Sobre a importancia da interacdo social, Oliveira (1993, p. 64)
destaca que:

E interessante observar que, em situacdes informais de aprendizado,
as criancas costumam utilizar as interacfes sociais como forma
privilegiada de acesso a informacédo: aprendem regras de jogos, por
exemplo, através dos outros e ndo como resultado de um empenho
estritamente individual na solugdo de um problema. Qualquer
modalidade de interacdo social, quando integrada num contexto
realmente voltado para a promocdo do aprendizado e
desenvolvimento, poderia ser utilizada, portanto, de forma produtiva
na situagéo escolar.
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No que tange os discentes com autismo o professor precisa buscar
estratégias para se relacionar com este discente e depois promover um ambiente
que favoreca a interacdo desse aluno com o0s outros colegas, quando isso ocorre €
possivel perceber avancos neste ambiente.

O relacionamento entre o aluno com Autismo e o professor pode nao ocorrer
tdo facilmente, pois devido o comprometimento da interacdo social por parte dos

autistas pode dificultar esse contato. Sobre isto Silva (2011, p. 68) postula que:

[...] esta tarefa pode demandar tempo e exigir um esforgco muito
grande por parte do professor, por conta das caracteristicas
apresentadas por esses alunos e requerera que ele lance méo de
todas as estratégias que possam favorecer a sua interagdo com o
aluno nessa condicdo. Nesse sentido, a familia do aluno é uma
importante aliada neste processo de aproximagdo, porque dispde de
varias informag6es sobre o aluno que podem orientar o trabalho do
professor.

Refletindo sobre isto o professor precisa reservar tempo para promover a
interacdo com este aluno, buscando entender que pode levar tempo ou nao, isso vai
depender de como o professor vai procurar ter esse vinculo e do perfil do aluno.

As escolas inclusivas podem se favorecer das interacdes ocorridas entre 0s
alunos que possuem deficiéncia ou necessidades educacionais especiais,
professores e demais alunos, sejam elas nas situacdes de aprendizagem como
realizacdo de tarefas, trabalhos em grupo e em duplas ou nas situacdes fora da sala
de aula como, brincadeiras no recreio, auxilio para ir o banheiro, manusear algum
material, dentre outras. A vivéncia com diferentes pessoas, possuidoras de
deficiéncia ou necessidades educacionais especiais diversificados é uma
experiéncia rica e possibilita mudancas de comportamentos, por parte de todos. As
interacdes sociais favorecem o desenvolvimento social, cognitivo e cultural de todos
gue estéo inseridos na sociedade (SILVA, 2008). Dessa forma € importante investir
em situacdes que favorecam a interacao social entre o aluno com autismo, professor

e demais alunos.
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4 OBSERVACAO DAS SITUACOES VIVENCIADAS PELO ALUNO AUTISTA
NA ESCOLA REGULAR

4.1 METODOLOGIA

A trajetoria metodoldgica utilizada nesta pesquisa de campo foi embasada no
estudo de caso com enfoque qualitativo de pesquisa. A presente pesquisa foi
adotada por entender que atende as necessidades da tematica discutida neste
trabalho. Sendo assim o estudo de caso foi o mais adequado. Sobre a pesquisa
qualitativa as autoras André e Ludke (1986) pontuam que a pesquisa pressupde um
contato direto do pesquisador com o ambiente observado. Segundo ainda Bogdan e
Biklen (1982 apud ANDRE E LUDKE 1986, p. 13) a pesquisa qualitativa envolve:
“‘obtencdo de dados descritos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o0 processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes”.

O inicio desse processo de pesquisa de campo ocorreu primeiramente em
encontrar um aluno autista matriculado na escola regular. Na instituicdo escolar
privada em que a autora deste texto trabalha existe um aluno com necessidade
especial, contudo depois de maiores informacdes foi averiguado que o aluno ainda
ndo possui diagnéstico médico. Ocorreram dificuldades para encontrar o aluno tendo
em vista que a autora s0 tinha disponibilidade pela manha. A intencdo da pesquisa
desde o inicio era observar uma escola publica e perceber como as interacdes
sociais entre o aluno com autismo e o professor da escola regular influenciam no
processo de inclusdo escolar de alunos autistas. Diante do pouco tempo para a
pesquisa e observacdo foi optado pela observacdo de um pré-adolescente com
autismo matriculado na escola municipal que foi indicado por uma amiga da autora.
O primeiro contato com a instituicdo foi com coordenadora em uma primeira
conversa, onde concedeu a permissao para a observacao.

O estudo de caso teve inicio em 19 de agosto 2013 e termino em 23 de
agosto de 2013 com o objetivo de perceber como as intera¢des sociais entre o aluno
com autismo e o professor da escola regular influenciam no processo de incluséo
escolar do aluno com Autismo. As observacdes foram norteadas pelo roteiro de

observacédo que foi adaptado de Silva (2011).
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Para responder ao roteiro de observacéo foram realizadas cinco visitas com
carga horaria de quatro horas diarias na classe e demais espacos da escola
frequentados pelo aluno com autismo e conversa com a professora. Devido ao

pouco tempo para observacgéo néo foi possivel analisar com mais afinco.

4.2 A ESCOLA

A observagao foi realizada em uma escola de ensino fundamental | (1° ao 5°
ano) pertencente a rede municipal de ensino localizada em Salvador — Bahia. A
escola é considerada de médio porte e funciona nos dois turnos, matutino e
vespertino, com um total de 400 alunos, sendo 210 pela manha e 190 pela tarde.
Possui 8 salas e sete professores que trabalham os dois turnos. Uma sala é utilizada
para o projeto Mais Educacédo, que € um projeto que trabalha oficinas que os alunos
participam no turno oposto ao de estudo. As oficinas sdo variadas como:
Letramento, Direitos Humanos, Danca, Mateméatica, Mduasica e Brinquedos
Reciclaveis. Segundo a coordenadora a prioridade € para os alunos com indice de
notas baixo e para os alunos com algum tipo de necessidade especial. A instituicao
possui dois banheiros, possui duas areas para recreacao dos alunos, sendo uma na
entrada e outra no fundo.

Na escola, existem outros alunos com necessidades especiais que segundo a
coordenadora séo: dois com deficiéncia intelectual, um com deficiéncia fisica, dois
alunos com autismo, em turnos diferentes, e seis com dislexia. A direcao,
professores e funcionarios aparentam ter um bom relacionamento entre si. A
comunidade € muito presente na instituicdo. Segundo informacdes ocorrem
bimestralmente o encontro entre a escola e a comunidade, visando fortalecer os
lacos. A escola esta passando por algumas reformas na parte elétrica e uma sala
esta sendo mondada para ser espago de aula de Danca. A sala observada é
pequena, possui 29 alunos com faixa etaria de 9 e 10 anos de idade.

Mesmo com um tempo restrito de observacao pode-se observar que a escola
procura estimular o desenvolvimento individual, cognitivo e social dos alunos.
Existem pequenos projetos que sdo desenvolvidos no decorrer do ano. Esses
projetos sédo desenvolvidos por sala e depende da necessidade da turma. Na sala
em particular que ocorreu a observacdo o projeto € o Soletra Ai! Todas as salas de

aula sdo bem decoradas com: Painel central, Cantinho do Aniversariante,
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Combinados, Espaco Literario entre outras coisas. A escola procura trabalhar as

guestdes de incluséo, respeito as diferencas e o negro como referéncia.

4.3 O ALUNO OBSERVADO

As informacfes de cunho pessoal e geral foram fornecidas pelos relatos da
professora do aluno e da coordenadora. N&o foi possivel como dito anteriormente ter
mais informacg@es devido ao pouco tempo. Neste sentido ndo foi possivel conhecer e
conversar com a familia do aluno.

Anderson (nome ficticio) tem 10 anos, tém cinco irmé&os. Ele é o mais velho,
mora com 0s irmaos, mae e a avo, hao possui contato com o pai. Dentre 0s cincos
irmaos € o unico que possui necessidade especial. O aluno estuda na escola desde
pequeno e estd atualmente no 3° ano. Anderson no seu dia-a-dia é calmo e
tranquilo, ele repete frases curtas e palavras, caracteristica da ecolalia. Segundo
Bosa (2002) a ecolalia, estd presente no aspecto da linguagem da pessoa com
autismo, que é a repeticdo de palavras ou frases. Ela faz consideracdes a cerca
dessa ecolalia:

Essas ecolalias podem ser (imediata a fala do outro) ou tardias
(repeticdo de algo ouvido no passado). As ecolalias parecem ter
fungdo comunicativa. Serviriam como atos de fala, como pedidos,
afirmacdes, troca de turnos, etc; mas também podem ser resultante
de uma dificuldade de compreensédo, considerada normal nesses
individuos (BOSA, 2002, p, 59).

Anderson gosta de sentar no fundo sala, em um canto mais distante dos
colegas e passa muito tempo com as maos entre as pernas. Como ja descrito neste
trabalho um das caracteristicas do autismo € a falha na interacdo social que pode se
apresentar com o isolamento do individuo como observado em Anderson. Ele
participa do projeto Mais Educacéo na oficina de Brinquedos Reciclaveis, pois gosta
de brincar com os brinquedos. Segundo a professora 0 aluno com autismo gosta
muito de bonecos e que por isso sempre que possivel ela dar brinquedo de presente
para ele.

Nas observacbes foi possivel perceber que Anderson tem um bom
relacionamento com a professora e colegas, principalmente porque a turma é a
mesma nos Ultimos 3 anos, o que ajuda fortalecer o relacionamento entre eles. Ele

conhece os funcionarios, diretora, vice, coordenadora, as merendeiras e porteiro
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pelo nome, sé ndo sabe o nome das pessoas que trabalham na secretaria. Toda
segunda feira no patio sdo transmitidos os informes e ocorre a execuc¢ao do hino
nacional, neste dia foi possivel constatar que ele conhece alguns alunos de outra
turma. Neste sentido é possivel compreender que 0 convivio com outras pessoas é
muito importante para o desenvolvimento social desta criancga.

A professora Sandra (nome ficticio) tem 33 anos, cursou a graduacdo de
normal superior e atua na unidade escolar observada ha onze anos. A professora no
decorrer de sua carreira participou de cursos como: Ludicidade com estratégia de
inclusdo escolar na APAE 2007, Educacdo inclusiva: Estratégias e saberes
necessarios APAE 2009 e minicursos ministrados na instituicdo que ensina na area
de inclusédo e questdes referente a discriminacao racial, pois segundo a mesma tem
paixdo por essas tematicas. Atualmente é a professora de Anderson e a que possui
um maior contato com o aluno. Na sala da professora, além do discente com
Autismo tem um com Deficiéncia Mental.

No que diz respeito as questdes de inclusdo educacional a professora diz que
€ muito importante valorizar a diferenca de aprendizagem que o aluno possui, e que
ndo acha necessario selecionar formas diferentes de aprendizagem. Contudo ela
ressaltou que € preciso conhecer esses alunos para poder pensar e aplicar
estratégias de aprendizagem que contemple a todos. Ela ja participou de varios
cursos de inclusdo dentre um foi o da APAE. Sandra demostrou gostar e ter
interesse pela area de Educacédo Especial.

Em uma das conversas, quando perguntado se ela se sentia preparada para
atender as necessidades do seu aluno com autismo, a professora respondeu que no
caso de Anderson sim, “pois ele € uma crianca que nao dar trabalho em sala, ndo é
agressivo com os colegas mesmo tendo suas dificuldades, gosta até de brincar com
os colegas. Caso o nivel de comprometimento dele fosse maior acredito que nao
estaria preparada.” Essa informacao confirma o que diz a literatura que o individuo
com autismo pode variar no grau de comprometimento das dificuldades
apresentadas na interagdo social, comunicacdo e comportamento e que cada um
responde de um jeito aos estimulos promovidos na escola. Segundo Bosa (2002) ja

se pode pensar em uma nova Vvisao acerca das caracteristicas do autismo.

Durante muito tempo prevaleceu a no¢do de pessoas com autismo
sendo alheias ao mundo em ao seu redor, ndo tolerando o contato
fisico, ndo fixando o olhar nas pessoas interessando-se mais por
objetos do que por outras pessoas. Nem todos os autistas mostram
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aversao ao toque ou isolamento. Alguns, ao contrario, podem buscar
o contato fisico, inclusive de uma forma intensa, quando n&o
“pegajosa”, sendo pais e professores (BOSA, 2002, p, 34).

Foi possivel perceber nas observagfes esta mudanca, Anderson, conforme
relatado é tranquilo e se relaciona com os colegas.

A docente tem uma boa relagcdo com o aluno. Ela demonstra esta sempre
preocupada em fazer com que ele participe das aulas. Foi possivel perceber que
varias vezes ele levantava para fazer perguntas a professora; ela sempre respondia
a suas perguntas. Inclusive em uma desses contatos com a docente ele falou sobre
uma receita de bolo que aprendeu com a avo. A professora gosta de trabalhos em
grupos ou em dupla. No periodo da observacdo foram feitos dois trabalhos em
grupos. O primeiro deles foi o reconto da histéria do Saci, Boto cor de rosa, Mula
sem cabeca, Curupira e Boi-bumba. Nesta semana na escola estava trabalhando
atividades referentes ao folclore. A professora dividiu a turma em cinco grupos,
Anderson ficou no grupo da histéria do Boto cor de rosa; ela solicitou que fizessem a
leitura e depois o reconto através de desenhos. Posteriormente cada grupo iria falar
sobre o seu desenho. No momento da apresentacdo de Anderson ele falou apenas
sobre o desenho (ele desenhou uma flor e uma baleia), a professora fez algumas
perguntas no intuito de fazé-lo falar mais coisas, porém ele disse que desenhou o
que queria.

Em outro momento de atividade em grupo ela fez a contacdo da histéria do
livro “O cabelo de Lelé” que fala sobre conhecer a histéria dos seus antepassados e
aceitar a forma como o nosso cabelo é. Feita a leitura com o data show, ela fez
muitas perguntas aos alunos. Uma dela foi direcionada a Anderson perguntando se
ele gostava de seu cabelo e ele respondeu que sim e que o seu cabelo € curto. Em
seguida entregou folha de cartolina para os grupos e pediu que fizessem um cartaz
com as gravuras de cabelo black. Anderson a principio ndo quis participar desta
atividade; ficou sentado em seu lugar, mesmo a professora insistindo para ele
participar. No final da atividade que ele demostrou interesse em colar as gravuras.
No momento das atividades realizadas observou-se que a professora sempre
incentivava Anderson a participar. Neste sentido pode-se ressaltar que os incentivos

na realizacdo da atividade € um fator que favorece a incluséo e socializacdo desse
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aluno. E muito importante o docente construir situagcbes que favorecam o
desenvolvimento social e cognitivo do discente com autismo

Em relacédo a interacdo com os colegas, pode-se verificar que os colegas do
aluno com autismo o tratavam igual a qualquer outro sem nenhuma distingao.
Mostravam-se sempre solicitos em ajudar nas atividades, quando seu material cair
no chd@o ou no empréstimo de algum material como apontador.

Anderson se comunica bem com os colegas e professora. Em determinados
momentos constatou-se a fala ecolalica e o olhar do discente parecia distante. Na
explicagdo da tarefa tinha algumas dificuldades na compreensdo, contudo a
professora sempre perguntava se ele entendeu.

Nas atividades desenvolvidas pelo aluno, observou-se que ele demostra
saber ler, escrever, em grande parte consegue acompanhar a professora na
explicagcdo do conteddo e escrita da atividade no caderno. Mais uma vez vale
ressaltar que a docente sempre procurava fazer perguntas a Anderson em relacéao
ao assunto. Algumas atividades ele ndo conseguiu realizar até o final devido as
caracteristicas das pessoas com autismo, em ndo ficar por muito tempo
concentrados. Quando Anderson ndo concluia sua atividade a docente fazia
intervencdes no sentido de incentivar o mesmo a terminar a atividade. Ela o
chamava a sua mesa e o0 colocava sentado perto para explicar novamente a
atividade, s6 que dessa vez de outra maneira, para ver se ele compreendia melhor.
Em uma das explicagbes utilizou o material dourado para melhor visualizagdo e
compreensao. Essas intervencdes facilitavam na concluséo da atividade.

No decorrer das observagbes foi possivel notar que as interacfes e
intervencdes realizadas pela docente facilitavam o processo de inclusdo de
Anderson. Pode-se observar na pratica diaria da professora em sala e nas
conversas que ela possui conhecimento sobre o que seja inclusdo educacional de
pessoas com necessidades especiais e que acredita que é possivel haver inclusédo

sem excluséao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

N&o é o objetivo deste trabalho esgotar o estudo sobre a inclusdo do aluno
autista na escola regular, tendo em vista que foi realizado apenas um estudo de
caso. Acredito que outras pesquisas podem chegar a outros resultados diferentes
dos apresentados nesta pesquisa.

A inclusédo escolar de alunos com autismo é tema que necessita de mais
estudos na area, pois € um objeto de estudo recente. Por isso existem poucas obras
disponiveis sobre o tema. O enfoque desta pesquisa foi observar como as
interacbes sociais entre 0 aluno com autismo e o professor da escola regular
influenciam no processo de inclusdo escolar. O objeto da pesquisa norteou todo o
trabalho e estrutura. Com leituras pertinentes e observacado de campo foi possivel
ressaltar pontos importantes na pesquisa.

Na realizacdo deste trabalho foi possivel notar que existiam intera¢des sociais
entre os colegas e a professora com o0 aluno autista e que essas interagdes
estimulavam o processo de inclusdo e favoreciam a interacdo, na medida em que
faziam com que o aluno deixe de se isolar na sala. Neste sentido podemos
compreender que mesmo com as dificuldades do autista em manter interacdo, nesta
pesquisa foi possivel constatar que o aluno se relacionava com a professora e
colegas.

Verificou-se que a professora tinha informacéao e conhecimento sobre inclusao
escolar e na sua pratica docente procurava utilizar estratégias que favorecem as
interacbes sociais do aluno com autismo e seus colegas, o que contribui para o
processo de inclusdo. Ela procurava através de estratégias pedagogicas
desenvolver atividades que permitisse uma maior participacdo do aluno com
Autismo estimulando o seu desenvolvimento cognitivo.

Outro ponto importante da pesquisa foi observar a existéncia de interacdo do
aluno com autismo e seus colegas. Observou-se que 0s colegas, o tratavam igual a
qualquer outro, ndo tinha nenhum distanciamento do aluno. Nas atividades,
principalmente em grupo, os colegas incentivavam para que ele participasse. Vale
ressaltar o quanto as interagdes sociais vivenciadas na escola pode contribuir para o
desenvolvimento do aluno. Nota-se assim que alguns alunos com autismo podem se

relacionar bem com os outros.
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Diante das leituras de outros trabalhos referentes & inclusdo do aluno autista
na escola, a autora percebeu que neste caso esta ocorrendo a inclusdo e que a
escola propicia ao aluno com autismo o desenvolvimento de suas capacidades
social e cognitiva, mas também existem casos em que incluséo se torna excluséo.

Com base nas leituras, constatou-se que para que haja inclusédo séo
necessarias modificagdes, ndo apenas nas questdes fisicas e estruturais da escola,
mas também mudancas de conscientizacdo de todos com relacédo a inclusdo. E
preciso ter, mais informagdes para diminuir o preconceito e dar oportunidades a
todos e para que exista uma educacéo inclusiva sem medos, temores, receios ou
preconceitos.

Este trabalho alerta para a necessidade da realizacdo de mais estudos sobre

a tematica da inclusdo de aluno autista na escola regular.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista

'

Universidade Federal da Bahia
Faculdade de Educacéao
Aluna: Sueli Regina de Souza Camelo
Orientadora Elida Cristina Santos da Silva

Titulo da Monografia:

Roteiro de Entrevista
(Adaptado de Elida Cristina Santos da Silva)

Dados Pessoais

Nome:

Idade:

Sexo () Feminino ( ) Masculino
Dados Profissionais:

Formacao Académica:

Tempo de atuacao na area:

Tempo de atuacao nesta unidade escolar:

Série que ensina

Quantos alunos ha na sala:

Quantos alunos com autismo ha na sala:
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Inclusdo Educacional

O que vocé compreende por inclusdo escolar?
Vocé participou de algum curso sobre autismo ou inclusdo educacional?

Vocé se sente preparada para atender as necessidades do seu aluno com

autismo?
Vocé concorda com a proposta de Inclusdo Escolar?

Como vocé descreve o aluno com autismo?

Interacdo Social

O aluno com autismo interage com vocé?
De que forma acontece essa interacao?
Com os colegas ele interage? Descreva como acontece essa interacao.

O que vocé faz para favorecer a interacdo social do aluno com autismo com

VOCé e com os colegas?

Vocé acha importante favorecer essa interacdo? Por que?
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APENDICE B — Roteiro de Observacg&o

Universidade Federal da Bahia
Faculdade de Educacao
Aluna: Sueli Regina de Souza Camelo
Orientadora Elida Cristina Santos da Silva

Titulo da Monografia:

Roteiro de Observagao
(Adaptado de Elida Cristina Santos da Silva)

Sobre o aluno

Atividades desenvolvidas

O aluno consegue realizar as atividades?

Como ele realiza atividades?

O aluno participa das atividades em grupo ou prefere atividades individuais?
Como ele se comporta nas atividades em grupo?

Vocé percebeu alguma mudanca no aluno a partir da interacdo com vocé e

com os colegas? Quais?

Favorecer a interacdo social do aluno com autismo influéncia no processo de

incluséo e desenvolvimento desses alunos. Justifique sua resposta.

Em sua opinido como o professor pode favorecer a interacdo social do aluno

com autismo.

A equipe gestora da escola ajuda na inclusdo do aluno. O que eles fazem
para promover essa inclusao?



