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RESUMO

Este trabalho intitulado A producéo académica sobre egressos da Educacéo de Jovens e Adultos no
Brasil (2006-2017) esta integrado ao grupo de Pesquisa Politica e Gestdo da Educagdo pela Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal da Bahia — FACED/UFBA. Essa investigacdo tem como objetivo
geral mapear e analisar das producdes académicas sobre egressos da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA nos programas de pos-graduacdo em educacdo, com foco especifico nos
trabalhos inscritos no GT18 da ANPED e no banco de Teses e dissertacoes da CAPES de 2006
a 2017. A pesquisa buscou sustentacdo tedrica em autores contemporaneos que ao longo dos anos
tem se debrucado em estudos sobre a EJA como: Haddad (2000), Di Pierro (2012), Paiva (2001) e
Arroyo (2017). Metodologicamente a pesquisa é do tipo estado do conhecimento, tal como proposto por
Romanowski (2006), por se tratar de analise que aborda apenas um setor das publica¢cfes sobre um tema
estudado, neste caso, produgBes com a temética egressos da Educagdo de Jovens e Adultos disponiveis,
predominantemente, no Portal de Periddicos, conta ainda com aporte tedrico de LUDKE e MENGA. A
investigacdo esta pautada na abordagem qualitativa (ANDRE, 1995) tendo como objeto de estudo o GT
18 da ANPED (a partir da 29° até a 38° Reunido Anual) e as Teses e Dissertagfes do Banco de dados da
CAPES (2006 a 2017). Para a analise do material selecionado, essa investigacdo assumiu o carater
essencialmente interpretativo e utilizou a analise de contetdo a partir de (BARDIN, 2006);
(KRIPPENDORFF 1980). Como resultado, destaca-se o nimero reduzido de produgdes identificados
sobre o tema nesse levantamento, o que demonstra uma lacuna nesse campo de pesquisa. No conjunto
das pesquisas analisadas sobre o tema egressos da EJA percebemos uma frequéncia maior de pesquisas
sobre egressos do Ensino Médio e Profissionalizante com foco nas experiéncias no PROEJA.
Identificamos ainda pesquisas gque investigaram os egressos da EJA inseridos no Ensino Superior e, com
menor frequéncia, egressos de programa/projetos de alfabetizagdo. As pesquisas apontam que a presenca
dos sujeitos da EJA no ensino médio e superior ndo foram acompanhadas de uma formagdo mais
cuidadosa dos seus professores e que, embora os estudantes enfrentem dificuldades nos percursos,
avaliam a EJA como um espaco importante para a conclusdo da Educacéo Bésica e ingresso no Ensino
Superior.

Palavras-chave: Estado de Conhecimento, Educacéo de Jovens e Adultos-EJA, Egressos da EJA.



ABSTRACT

This paper entitled The academic production on graduates of Youth and Adult Education
in Brazil (2006-2017) is integrated into the Group of Political Research and Education
Management of the Faculty of Education of the Federal University of Bahia - FACED/UFBA.
This research has as general objective to map and analyze the academic productions on
graduates of Youth and Adult Education - EJA, with a specific focus on the works enrolled in
the ANPED GT18 and Theses and Dissertations Database of CAPES from 2006 to 2017. The
research found theoretical support in contemporary authors who over the years have focused
on studies on the EJA such as: Haddad (2000), Di Pierro (2012), Paiva (2001) and Arroyo
(2017). Methodologically, it’s a matter of one research of Knowledge State, as proposed by
Romanowski (2006), due to analysis that broach the section of publications on a theme studied,
in this case, productions with the theme of Youth and Adult Education available,
predominantly, in the Journal Portal, also has a theoretical contribution of LUDKE and
MENGA. The research is based on the qualitative approach (ANDRE, 1995) and as object of
study the GT 18 of ANPED (from the 29th to the 38th Annual Meeting) and the Theses and
Dissertations Database of CAPES (2006 to 2017). For the analysis of the eminent material, this
investigation assumed the essentially interpretative character and used the content analysis from
(BARDIN, 2006); (KRIPPENDORFF 1980). As a result, it’s outstanding the reduction in the
number of productions identified on the subject in this inventory, which demonstrates an
omission in this field of research. In the group of studies analyzed on the theme of EJA
graduates, we noticed a higher frequency of research on High School graduates and vocational
studies focusing on experiences in PROEJA. We also identified research that investigated the
graduates of the EJA inserted in higher education and, less frequently, graduates of
program/literacy projects. The research es indicates that the presence of the people of the EJA
in High School and in the University were not accompanied by a more careful training of their
teachers and that, although students face difficulties in the courses, they evaluate the EJA as an
important space for the completion of Basic Education and admission to Higher Education.

Keywords: Knowledge State; Youth and Adult Education; Graduates of EJA.
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1. INTRODUCAO

Para a compreensdo das decisdes que foram tomadas ao longo deste processo
investigativo rumo ao conhecimento sobre as pesquisas que se debrugam sobre 0s egressos da
educacdo de jovens e adultos e dos muitos caminhos que tomamos no decorrer destes vinte e
quatro meses de pesquisa, convido vocé, leitor ou leitora, para conhecer fragmentos de minha
trajetoria de pesquisadora em formacdo. No decorrer dessa exposi¢ao, narrarei um pouco de
como ocorreu 0 meu primeiro encontro com a Educacao de Jovens e Adultos - EJA e como este
encontro culminou em um interesse que posteriormente transformou-se em uma dissertacdo de
Mestrado sobre esses homens e mulheres que em algum momento de suas vidas foram
precocemente excluidos dos seus direitos educativos, lutaram para vencer a barreira da exclusdo
e voltaram a estudar na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos.

A minha formacdo em Pedagogia (2009 -2013) e a minha vinculacao inicial na EJA deu-
se quando eu ainda era estudante do curso, quando nas disciplinas obrigatorias em EJA percebi
0 quao importante era entender a historia da educacéo na vida dos sujeitos que conseguiam
acesso e permaneciam estudando, dos que por muitas razdes ficavam pelo meio do caminho e
dos que com muita luta conseguiam retornar aos estudos, apOs periodos distintos de
afastamentos.

Ao me aprofundar no conhecimento sobre a educacéo de jovens e adultos percebi que a
interdicdo dos direitos das pessoas adultas a escolarizacdo é algo intencional e que ha muito
tempo a negacao da educacdo escolar a homens e mulheres das classes populares se perpetua.
Percebi ainda que no bojo da discussdo de uma educacao para todos, que a EJA sempre esteve
nos Ultimos lugares das politicas publicas educacionais.

Os quatro anos da graduacdo e o trabalhar com este publico possibilitou-me um olhar
mais atento para a educacédo de jovens e adultos. Nessa trajetdria, aprendi que as pessoas jovens
e adultas que foram obrigadas a abandonar precocemente 0s seus estudos por diversos fatores,
na maioria das vezes buscam uma oportunidade em retomar o seu direito e retornar ao espaco
que um dia lhe foi negado.

Pds-formatura, meu interesse por essa modalidade educativa e por essa tematica
aumentou quando surgiu nos anos de 2013 e 2014 a oportunidade em trabalhar na Rede
Municipal de Educagdo de Feira de Santana, em uma escola da Educacgdo Bésica que oferecia

no turno da noite a modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA. Foi a partir de minhas
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vivéncias e experiéncias com aqueles estudantes que percebi ainda mais a relevancia da EJA na
vida de cada sujeito que estava inserido naquele contexto educativo. Foi nas relagdes da troca
de ensino-aprendizagem, de amizade, de carinho e de respeito construidas com os alunos
naquele periodo que, enquanto professora e mais tarde coordenadora de turmas do Programa
Todos pela Alfabetizacdo - TOPA, percebi o quanto a educacdo de jovens e adultos, apesar das
dificuldades enfrentadas do ponto de vista das condi¢cGes de acesso e permanéncia dos
estudantes, da precaria formacao de professores, do financiamento insuficiente, das condi¢des
de infraestrutura das escolas, entre outras, ainda possibilitava a estes sujeitos a afirmacgéo de

seus direitos ao retornarem aos bancos escolares.

1.1. Visao da historica EJA

Vivemos anos dificeis na nossa histéria, grande parte da sociedade brasileira encontra-
se descontente por vivenciar uma crise ética, politica e educacional. Fomos golpeados por
aqueles que nada se importam com as classes menos favorecidas, nossa democracia tem
morrido um pouco a cada dia de forma homeopética. Nesses tempos sombrios a educagédo
brasileira talvez esteja passando por um dos seus piores momentos dos Ultimos tempos de
desmonte e tem lutado diariamente para sobreviver a cada desmando. Nesse bojo esta a
Educacédo de Jovens e Adultos e os seus sujeitos que tem se mantido fortes e na luta, de olho
em cada direito tardiamente garantido e naqueles que ainda precisam ser conquistados. Esses
sujeitos precisam ser firmes para ndo perderem tudo aquilo que ao longo dos anos foi
conquistado. A EJA ¢é sindnimo de luta, é singular e especifica. Ela instiga, inquieta e nos
desafia a compreendé-la sempre e um pouco mais.

Sabe-se que desde o seu surgimento a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil se
desenvolveu por caminhos tortuosos, cheia de percalgos, avangos, retrocessos e instabilidades.
A literatura relata que nos quatro primeiros séculos no Brasil ndo existiam politicas
educacionais efetivas para a populacao adulta. Somente no final do século XI1X é que aparece
o0 interesse de diferentes segmentos da sociedade (igrejas, movimentos sociais, governo, etc.)
com relacdo a alfabetizacdo da populacdo dessa faixa etéria, especialmente por conta de novas
exigéncias do mercado de trabalho, da participacéo eleitoral, entre outros. No decurso do século
XX uma série de medidas foram tomadas no sentido de estabelecer politicas voltadas a

alfabetizacgdo e escolarizagéo da populagéo jovem e adulta.
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Ja na Constituicao Brasileira de 1934 foram instituidas a obrigatoriedade e a gratuidade
do ensino primario para todos. A partir dai algumas campanhas foram langadas com o objetivo
de diminuir os altos indices de analfabetismo no Brasil. Setores do governo, da Igreja Catolica
promoviam temporariamente a¢des neste sentido. Um marco importante foram as experiéncias
de Educacdo Popular lideradas por alguns segmentos sociais como a Igreja Catolica, a Unido
Nacional dos Estudantes - UNE, alguns governos municipais progressistas inspirados nas
experiéncias de Paulo Freire, principalmente a partir do final da década de 1950, ele préprio,
preocupado em construir uma nova concepcdo de alfabetizacdo de adultos e praticas
pedagdgicas especificas para a educacdo popular, com uma abordagem politica de formacao
humana.

Ainda na década de 1960, antes do periodo da ditadura militar instalada no Brasil em
1964, a Igreja Catdlica promoveu o0 Movimento de Educacao de Base (MEB) com a finalidade
de alfabetizar e desenvolver uma educacdo de base nas areas rurais e no Nordeste brasileiro,
que com o Golpe Militar foi perdendo seus principios e efetividade, tendo suas atividades
interrompidas em 1968. Como acdo do governo militar foi criado em 1967 o programa
denominado Movimento Brasileiro de Alfabetizacio - MOBRAL?, com objetivos diversos.

Deve-se assinalar que antes da atuacdo de Paulo Freire na Educacio de Adultos?, as
acOes se voltavam simplesmente para a aprendizagem da leitura e escrita de forma mecanica,
ou seja, segundo Freire (2015) esta ndo tinha um principio formativo, critico, problematizador
e libertador, tampouco tinha como ponto de partida as questbes enfrentadas por homens e
mulheres no cotidiano de luta e trabalho. As caracteristicas da obra de Paulo Freire, inclusive,
foram motivos de perseguicdo politica e posterior exilio do educador quando instalada a
ditadura militar. Nesse periodo, 0 agravamento da crise educacional que ja vinha de longas

1 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo/ MOBRAL - Programa criado em 1967 pelo governo federal com objetivo de “erradicar” o
analfabetismo do Brasil em dez anos. O Mobral propunha a alfabetizacéo funcional de jovens e adultos, visando “conduzir a pessoa humana a
adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condi¢des de vida”. O programa
foi extinto em 1985 e substituido pelo Projeto Educar. Mais adiante retomaremos um pouco mais sobre este conceito.

2 A acdo educativa junto a adolescentes e adultos no Brasil ndo é nova. Sabe-se que ja no periodo colonial os religiosos exerciam sua agdo
educativa missionaria em grande parte com adultos. Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de comportamento e
ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros.
No campo dos direitos legais, a primeira Constitui¢ao brasileira, de 1824, firmou, sob forte influéncia europeia, a garantia de uma “instrugéo
primaria e gratuita para todos os cidaddos”, portanto também para os adultos. A implantagdo de uma escola de qualidade para todos avangou
lentamente ao longo da nossa histéria. O movimento em favor da educagao de adultos, que nasceu em 1947 com a coordenagéo do Servico de
Educacéo de Adultos e se estendeu até fins da década de 1950, denominou-se Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos — CEAA.
Sua influéncia foi significativa, principalmente por criar uma infraestrutura nos estados e municipios para atender a educacéo de jovens e
adultos, posteriormente preservada pelas administra¢des locais. HADDAD e DI PIERRO (2000, p. 113)
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datas fez com que as a¢Oes educativas voltadas para os adultos sofressem ainda mais retrocessos

na politica brasileira.

1.2. EJA: dos enfrentamentos as conquistas

Faltava pouco para o inicio dos anos oitenta, e ainda viviamos num contexto da ditadura,
onde a educacéo brasileira sofria duros golpes, contudo, os seus defensores ndo descansavam e
lutavam incansavelmente para garantir que a educagdo ndo sucumbisse aos desmandos
ditatoriais. Nessa época a ideia de uma Constituinte j& vinha sendo discutida, em varios
segmentos da sociedade como 0s movimentos sociais, 0s sindicatos, universidades, professores
e muitos pesquisadores atuavam de forma comprometida e decisiva para defender as pautas
educacionais do pais. Nesse contexto, no ano de 1978 em uma reunido organizada pela
Fundacdo Getulio Vargas no Rio de Janeiro, foi fundada a ANPED (Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo). Esta se pautava em lutar pela universalizacéo e
desenvolvimento da educacdo no Brasil e consolidar os programas de pés-graduagdo em
educacdo, a ANPED iniciava naquele momento uma das principais lutas pela educacéo publica,

. a0 longo se sua trajetdria esta construiu e consolidou uma pratica
académica- cientifica destacada e, nesse percurso, contribuiu para fomentar o
processo de investigacdo e fortalecer os debates entre seus pesquisadores nas
universidades do pais. As reuniBes nacionais e regionais da ANPED
construiram um espaco permanente de debate e aperfeicoamento para os
professores, pesquisadores, estudantes e gestores da area. (ANPED, 2012)

Nessa trajetdria de lutas a associacdo tem sido reconhecida dentro e fora do Brasil e
desde a sua origem o objetivo da ANPED consistiu-se em analisar o seu envolvimento nas lutas
pela educacdo publica e nos debates da elaboracdo da nova constitui¢do. As fontes utilizadas
foram por meio de seus boletins, bem como levantamento bibliografico. Em 1981, surgiram 0s
Grupos de Trabalho que aglutinaram os pesquisadores por temas de interesse.

A origem de um Grupo de Trabalho para a Educacédo de Jovens e Adultos - GT 18 se
deu dezessete anos apoés a criacdo da ANPED, pois os pesquisadores da area da reivindicaram
o direito de ter um GT especifico, onde suas discussdes pudessem se aprofundar e seus dialogos

néo ficassem dispersos em outros GTs, a exemplo dos GTs de Educagéo Popular e Movimentos



Sociais. A criagio deste novo grupo de trabalho somou-se aos outros GTs 2, tornando a
participacdo mais efetiva de muitos pesquisadores que antes ndo se identificavam ou néo
sentiam atraidos por ndo verem as suas tematicas contempladas.

Com a crise da ditadura militar, cresceu a pressao por uma nova Constitui¢do para o Brasil em
bases democraticas. A ANPEd se posicionou firmemente em defesa do direito a educacao
publica e de qualidade, assim os Grupos de Trabalho (GTs) possuiam grande importancia dentro
da Associacdo, pois permitiam discussdes mais focalizadas e aprofundadas nos respectivos
temas.

As acdes voltadas a escolarizacdo da populacdo adulta tomam outro formato ao tempo
da abertura politica, a partir de 1985, quando inicia a Assembleia Nacional Constituinte que se
consolida com a aprovacédo da Constituicao Brasileira de 1988, o direito a educacdo para todos,
para os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria. A Lei de Diretrizes e Bases — LDB
n.9394, aprovada em 1996, traz a partir da secdo V do Capitulo Il (Da Educacdo Basica) da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases) orientacdes especificas a Educacao de Jovens e Adultos - EJA,
sendo esta secdo composta pelos artigos 37 e 38.

Esta nova lei amplia a concepcdo de Educacdo de Jovens e Adultos, destinando um
capitulo especifico a essa modalidade, embora tenha reduzido a idade para a realizacdo dos
exames supletivos. A partir dai novas politicas educacionais foram estabelecidas, inclusive
através de planos, programas e projetos que tem esse publico como alvo, incluindo os
adolescentes ndo escolarizados a partir dos 15 anos de idade ou em defasagem série/idade no
ensino fundamental a partir dos 18 anos no Ensino Médio. Essa alteracdo promovera o que
chamamos hoje de juvenilizacdo ou o adolescer da EJA.

As politicas publicas necessitam, na atualidade, considerar este publico que tem direitos
garantidos desde a Constituicdo Brasileira de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996 de

3Em 1981, surgiram os Grupos de Trabalho da ANPED que aglutinaram os pesquisadores por temas de interesse. A Ata da assembleia geral,
ocorrida aos 19 dias do més de outubro de 1990, aponta duas curiosas situages, relativamente contraditorias. De um lado, segundo
pronunciamento de Miguel G. Arroyo, entdo Secretario-Geral, "[...] a Diretoria estd comprometida em consolidar os GTs, buscando recursos
para oportunizar encontros de intercAmbio n&o s na Reuni&o Anual, mas durante todo o ano" (ANPED, 1990, 80) ao tempo que se percebia
uma resisténcia para a criacdo de novos GT. Na mesma Ata, podemos ver que, com relagdo aos GTs, os coordenadores apontaram para a

necessidade da definicéo de critérios para analisar o nimero de GTs e as propostas de formag&o de novos GTs e, igualmente, avaliar a producéo
dos GTs ja existente e a pertinéncia ou ndo de sua continuidade. Da mesma forma discutiram sobre o recorte temético dos GTs, refletindo no
sentido de que é preciso ter um minimo de critérios e uma politica de flexibilidade, para que a prépria vitalidade da pesquisa da produgéo se
articule com os GTs e, a0 mesmo tempo, ter cuidado para ndo pulverizar tanto os GTs de forma a transformar a vitalidade em esterilidade.
Podemos compreender, o que ja percebiamos desde aquela época, que uma das raz6es encontradas para a ndo concretizacdo de novos GTs,
estava ligada ao quesito apoio. Nesse particular, a critica e a dificuldade apresentada era que o professor que liderava esse movimento nao
estava envolvido diretamente em programa de p6s-graduacéo ja que, no momento, estava realizando o doutorado na Universidade de S&o Paulo.
(ANPED, 1990, p. 81)
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modo a oferecer oportunidades educacionais a aqueles que ndo tiveram o acesso a educacao
basica na infancia e adolescéncia. E para subsidiar essas politicas, sera necessario também que
estudos e pesquisas subsidiem tais politicas, de modo a fornecer pistas para as a¢fes, programas
e projetos voltados a esse publico.

Muitas das pesquisas nessa area estudam o nivel de atendimento, as praticas e métodos
de ensino adotados nos sistemas de ensino, as causas de abandono da escola desses estudantes,
formacéo especifica de professores para esta modalidade de educagéo, dentre outros temas. No
entanto, poucos séo os estudos que focalizam aqueles que, com muita luta e esforco, conseguem
concluir uma etapa da escolaridade dentro da referida modalidade. Acreditamos que as
pesquisas sobre 0s egressos de Programas ou Politicas de alfabetizacdo e escolarizacdo de
jovens e adultos em diferentes niveis de escolaridade podem contribuir com processos de
avaliacdo dos/as referidos/as Programas e Politicas a partir das falas dos préprios sujeitos da
EJA.

Neste sentido, considero importante que a comunidade académica, especialmente
aqueles que tém como campo de estudos as politicas educacionais de EJA, conheca osresultados
das pesquisas académicas produzidas sobre esta realidade vivenciada por aqueles que vencem
as barreiras para desenvolver seus estudos em situacGes tdo adversas, em geral frequentando
cursos noturnos, depois de um dia de trabalho, em situacdo de cansaco e sono, além das
situacdes precarias da oferta dessa educacgdo nas redes de ensino. Ou seja, € importanteconhecer
os resultados de estudos realizados que tiveram como foco os egressos dessa modalidade de
educacéo.

Por outro lado perguntamos, em que medida as pesquisas sobre egressos permitem que
0s jovens e adultos da EJA falem sobre suas experiéncias na Educacéo de Jovens e Adultos e
atribua a essas falas um lugar de destaque nos resultados encontrados? Quais os referenciais
tedricos que predominam nas analises das informacdes coletadas? Como dialogam com as falas
dos egressos da EJA? O que, a partir das pesquisas localizadas os egressos da EJA falam sobre
suas experiéncias nessa modalidade da Educacdo Basica? Quais 0s principais resultados
encontrados nas pesquisas localizadas e analisadas?

Nesse contexto, algumas outras questdes nos mobilizaram em busca de respostas ao
longo desta investigacdo: O que as pesquisas no campo da Educacdo de Jovens e Adultos
perguntam sobre 0s egressos dessa modalidade? O que os objetivos, referenciais tedricos,

metodologias e considera¢des dos autores trazem em comum em suas publicacdes sobre os
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egressos da EJA? O que revelam essas pesquisas a respeito dos desafios enfrentados pelos
egressos da EJA?

Com base no levantamento inicial da pesquisa e percebendo que esta era viavel é que
me debrucei e me lancei diante do desafio de investigar as producdes académicas sobre aos
egressos dessa modalidade. Busquei, mapeei e analisei, no periodo citado e nos referidos bancos
de dados, o que foi produzido sobre os egressos da EJA durante uma década compreendida
entre 2006 a 2017, também, no banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Diante disso, os capitulos que seguem trazem o0s principais resultados dessa investigagdo
ao passo que fomentam debates pertinentes sobre o estudo que foi feito visando responder a
principal questdo que nos norteou durante esse processo de investigacdo: O que as pesquisas
inscritas no GT18 da ANPED e no banco de Teses e Dissertacbes da CAPES no campo da
Educacdo de Jovens e Adultos revelam sobre os egressos dessa modalidade no periodo de 2006
a 2017? A pesquisa teve como objetivo geral mapear e analisar das producdes académicas
sobre egressos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA nos programas de pds-graduacao
em educacdo, com foco especifico nos trabalhos inscritos no GT18 da ANPED e no banco
de Teses e dissertacdes da CAPES de 2006 a 2017.

Para assegurar uma maior delimitacdo do tema e um melhor detalhamento dos
processos necessarios para a realizacdo da nossa pesquisa foram elencados os seguintes
objetivos especificos: Analisar a educacdo de jovens e adultos no Brasil como modalidade da
Educacdo Basica inscrita no campo do direito; Identificar as tematicas trabalhadas, as questdes
apresentadas, as metodologia utilizadas, os referenciais teéricos mobilizados nas pesquisas
sobre egressos na EJA localizadas; Identificar em que medida a fala dos egressos da EJA
assume centralidade nas pesquisas localizadas; Apreender o que as pesquisas sobre egressos da

Educacdo de Jovens e Adultos revelam sobre a garantia do direito a educacgao para esse publico.

1.3. Abordagem metodold6gica

Os questionamentos acima apresentados trouxeram em comum 0 anseio por respostas
que buscamos responder a partir do mapeamento e andlise das produgfes académicas sobre
egressos da EJA localizadas tanto no GT 18 — Educacgéo de Jovens e Adultos, da Associagédo

Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, como também nas dissertaces
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e teses disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES com um recorte temporal de 2006 a 2017.

Metodologicamente, a pesquisa assumiu-se como um estudo do tipo Estado de
Conhecimento sobre egressos na Educacgéo de Jovens e Adultos. De acordo com Romanowski
(2006, p.04) as pesquisas denominadas de Estado de Conhecimento se caracterizam por ser uma
modalidade de pesquisa que possibilita a efetivacdo de balango da pesquisa de uma determinada
area.

A autora destaca que este tipo de estudo, ainda é novo no Brasil e tem sido ampliado
desde a ultima década. Segundo a autora assumir este tipo de abordagem € desafiador, pois
junto com as muitas possibilidades que esta abordagem traz, deve-se assumir o risco de
acontecer certa morosidade, ja que, nas buscas pode existir uma dificuldade de acesso aos textos
de periddicos, teses e dissertacdes e esse € um fator que pode tornar a investigacdo morosa,
constituindo-se assim em um dos complicadores de sua realizacdo Romanowski (2006, p.04).

Contudo, no que diz respeito aos egressos da EJA e com base nos aspectos apontados
pela autora esse tipo de abordagem metodoldgica, pode ser muito Util para este estudo, ja que
em nossas primeiras sondagens pode-se observar que faltam mais estudos que realizem um
balanco a respeito dos egressos da educacdo de jovens e adultos no Brasil. Nesse sentido, a
escolha pela abordagem citada torna-se conveniente pela necessidade de um mapeamento que
desvende e examine o conhecimento ja elaborado e apontem os enfoques, 0s temas mais
pesquisados e as possiveis lacunas existentes. Romanowski ressalta a vantagem em trabalhar

com essa metodologia, ja que segundo ela o

Estado da arte pode significar uma contribuigdo importante na constituicdo do
campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construgdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as
restricdes sobre 0o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribui¢des da pesquisa na constituicdo de propostas na &rea focalizada.
(Romanowski, 2006, p. 05).

Nota-se que 0s objetivos com o uso desta metodologia poderéo favorecer a compreensao
de como se d& a producdo em uma determinada area de conhecimento em teses de doutorado,
dissertacOes de mestrado, artigos de periddicos e publica¢bes. A partir dessas anélises, surge a
possibilidade de examinar com mais énfase os temas que mais foram abordados nas pesquisas

e os referenciais tedricos que subsidiaram as investigacdes de cada pesquisador, bem como as
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sugestdes e proposicOes apresentadas pelos pesquisadores, as contribuicGes da pesquisa para
mudanca e inovagdes académicas. Dessa maneira, esses trabalhos ndo se restringem somente a
identificar a producéo em si, mas analisa-las, categorizé-las e revelar os multiplos enfoques e
perspectivas.

Segundo Soares (2000, p. 04), num estado da arte ¢ necessario considerar “categorias
que identifiquem, em cada texto, e no conjunto deles as facetas sobre as quais o fenbmeno vem
sendo analisado”. Embora recentes, os estudos de “estado da arte” que objetivam a
sistematizacdo da producdo numa determinada &rea do conhecimento ja se tornaram
imprescindiveis para apreender a amplitude do que vem sendo produzido. Os estudos realizados
a partir de uma sistematizacdo de dados, denominado “estado da arte”, recebem esta
denominacdo quando abrangem toda uma éarea do conhecimento, nos diferentes aspectos que
geraram producdes. J& o estudo que aborda apenas um setor das publicacdes sobre o tema
estudado vem sendo denominado de estado do conhecimento, conforme Romanowski (2006,
p.04).

A investigacdo estd pautada na abordagem qualitativa, pois, segundo Minayo (2001)
esse caminho podera nos auxiliar a responder a questdes muito particulares ou aquilo que nédo

pode ser medido ou quantificado. Ainda segundo a autora,

...a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizagdo de varidveis. Aplicada inicialmente em estudos
de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa
dominante, tem alargado seu campo de atuagdo a &reas como a Psicologia e a
Educacdo (MINAYO, 2001, p. 14).

Em consonancia com a autora, prosseguiremos com esta escolha por entender que esta
abordagem podera nos auxiliar a percorrer os caminhos complexos em que esta pesquisa nos
levar.

Como ja explicitado realizar uma pesquisa cunho bibliografico no GT18 da ANPED e
no banco de teses e dissertacfes da CAPES a respeito dos egressos da EJA representa uma
importante decisdo enquanto pesquisadora, haja vista, a quantidade de documentos que
precisardo ser analisados.

Para obter resultados mais consistentes como critério de selecdo dos textos foram
selecionadas as publicacdes que foram fruto de pesquisas sobre egressos/as da EJA. Esse

critério de selegéo foi utilizado como uma forma de aproximar os textos encontrados ao tema
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de nossa pesquisa e que podem apresentar em suas analises informacdes relevantes a respeito
dos egressos da EJA nas suas relacdes com o mundo do trabalho, nas suas trajetorias de vida,
nas politicas publicas voltadas para estes sujeitos enquanto egressos da EJA, entre outros temas.

O levantamento bibliografico realizado foi de suma importancia, visto que, a partir dele
foi possivel detectar que os estudos com egressos da EJA ainda requerem uma melhor
compreensdo e maiores debates dentro do campo académico. Para a analise dos dados
assumimos um carater essencialmente interpretativo que segundo KRIPPENDORFF (1980, p.
41) é uma técnica de pesquisa para fazer inferéncias validas e replicaveis dos dados para o
contexto. Para o autor a andlise de conteudo pode caracterizar-se como um método de
investigacdo do conteido simbdlico das mensagens. Ja para PATTON (1980, p. 42) a anélise
de dados qualitativos € um processo criativo que exige grande rigor intelectual e muita
dedicacgéo por parte do pesquisador.

Ludke (1986) afirma a importancia dessa técnica, pois segunda a autora “depois de
organizar os dados num processo de inimeras leituras e releituras o pesquisador pode voltar a
examina-los para tentar detectar temas e tematicas mais frequentes”, (LUDKE, p.42). Segundo

Bardin (2006) a analise de contetdo é

. um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das
mensagens. A intencdo da andlise de conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢es de producdo (ou eventualmente, de
recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou néo).
(BARDIN, 2006, p. 38)

A referida autora afirma que “o objetivo da andlise de conteddo é compreender
criticamente o sentido das comunicac@es, seu conteldo manifesto ou latente, as significacGes
explicitas ou ocultas” (BARDIN, 2006, p. 38). Trivifios (1987) ainda salienta que o pesquisador
necessita “possuir amplo campo de clareza teérica”. Dessa maneira, se pode afirmar que analise
de conteddo se constitui num método especifico que parece mais claro em razdo da elaboracéo
esquematica que o acompanha (passo a passo), tornando-o mais facil e menos ambiguo, devido
a possivel reducéo do material anteriormente delineado (TRIVINOS, 1987).

Para auxiliar nas buscas foram elencados alguns descritores como: educacgdo de jovens
e adultos e egressos na EJA; concluintes da EJA; EJA e ocupacdo no mercado; sucesso da EJA,
exclusdo na EJA; acesso e permanéncia na EJA; EJA e formacdo profissional; EJA e aumento

dos anos de estudos. A partir dessas palavras foi realizado um levantamento das pesquisas
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produzidas no periodo citado que abordaram as tematicas sobre egressos da EJA e que mais se

aproximaram de nossa pesquisa.

1.4. Alguns referenciais importantes para a pesquisa

Para o embasamento tedrico dialogamos com autores contemporaneos que apresentaram
contribuigdes importantes sobre a Educagéo de Jovens e Adultos como um direito, a exemplo
de Miguel Arroyo (2017, p.114) que trouxe uma discusséo bastante consistente ao afirmar que
0 sujeito da EJA é marcado pela classe social, etnia e raca. H& que se concordar com Arroyo
quando ele afirma que a ampla maioria dos sujeitos da educacéo de jovens e adultos consiste
em pessoas negras, advindas do campo, de familias numerosas e muito pobres. Para o autor,
estes sujeitos tem consciéncia de que séo segregados como membros de coletivos, contudo,
lutam por direitos em a¢des coletivas (ARROYO, 2017. p-114).

Ainda trouxemos Maria Clara de Pierro e Ana Maria de Oliveira Galvdo (2007; 2012)
que nos direcionou a conhecer a realidade vivida pela EJA e a de seus diferentes sujeitos, para
as autoras, estes utilizam a escolarizagdo como estratégia para enfrentar a exclusdo e
desigualdades a que foram inseridos. Di Pierro faz uma andlise contundente a respeito das
politicas de EJA no Brasil nas ultimas décadas e das diferentes concepcdes da educacdo de
jovens e adultos.

Buscamos ainda embasamento em Vanilda Pereira Paiva (1983; 2015) esta autora
norteou a escrita desse texto na construcdo da trajetoria histérica sobre a escolarizacdo e
educacdo de jovens e adultos aqui no Brasil, nesse sentido, percebe-se que ndo poderiamos
seguir em frente falando de educacgéo de jovens e adultos sem antes percorrer os caminhos, ou
mesmo refletir sobre a forma perversa de como a nossa educacgéo se estruturou e que fizeram a
EJA chegar até aqui.

Por fim e com muita importancia para essa dissertacdo nos embasamos também em
Paulo Freire (2015) que traz uma reflex&o sobre os direitos dos sujeitos da EJA com o conceito
de ser mais e o de ser respeitado em suas peculiaridades. Freire argumenta que 0s sujeitos que
buscam seus direitos precisam estar atentos as armadilhas opressoras, estar atentos aquilo que
a priori ndo se apresenta para eles como verificavel e desejo de ser mais pode ser distorcido por

aqueles que deseja oprimi-los. Freire comenta que
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[...] adesumanizacdo que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é
distor¢io da vocagio do ser mais. E distor¢io possivel na historia, mas nio
vocacdo histérica. Na verdade, se admitissemos que a desumanizacdo €
vocacgao histérica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar
uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela humanizagdo, pelo
trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacdo dos homens como pessoas,
como “‘seres para si”, nao teria significacdo. Esta somente é possivel porque a
desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo é, porém,
destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, 0 ser menos. (FREIRE, 1987, p.07)

O autor ainda ressalta que respeitar e garantir estes direitos é o dever daqueles que tém
o comando em diferentes niveis de poder. Ainda segundo Freire “... o desrespeito aos direitos
dos que sdo oprimidos e 0 ndo cumprimento de deveres entre nds é de tal modo generalizado e
afrontoso que o clima que se caracteriza é de irresponsabilidade” (FREIRE 2015,105).

SPIVAK (2010, p-29 [1942]) afirma que € necessario que o sujeito oprimido lute a todo
instante para se libertar do seu opressor, marcando dessa maneira o0 seu lugar nos espacos de
poder e redefinindo os seus desejos dentro da sociedade.

Nesse sentido, alinhamos nosso pensamento aos dos autores citados de que a educacédo
de jovens e adultos e 0s seus sujeitos tem marcado o seu lugar de/na luta e de cidadania em
busca de seus direitos, pois, ao contrario disso, tornar-se-ao ainda mais vitimas de um sistema
cada vez mais excludente e pensando para poucos.

Tais embasamentos foram crucias para nos auxiliar a trilhar os caminhos que nossa
pesquisa nos levou, sobretudo, no que diz respeito aos questionamentos e anseios que
permeavam nossos pensamentos. Pode-se afirmar que esta investigacdo tem trazido uma
significativa contribuicdo ao campo de producdo de conhecimento sobre a EJA e sobre seus
egressos, sobretudo no que diz respeito a compreensao sobre os desafios e possibilidades dessa
modalidade da educacdo a partir dos seus egressos. Pode-se ainda dizer que a referida
investigacdo poderd identificar insuficiéncias no referido campo de investigagdo, bem como
uma maior compreensdo sobre as lutas dos sujeitos em busca do processo de escolarizacao e
das garantias dos seus direitos.

Fazer essa investigagcdo instigou-nos, pois nos colocou para refletir a respeito dos
motivos que mobilizaram os sujeitos da EJA a retornarem a escola ou permanecerem nela e
quando egressos da educacéo de jovens e adultos prosseguir os estudos na educacao profissional
e na educacéo superior. Sabe-se das inumeras barreiras que a maioria desses sujeitos costuma

encontrar ao longo de suas vidas, inclusive no processo de escolarizacdo. Barreiras que séo
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dificeis de serem ultrapassadas, mas que, em muitos casos, sdo enfrentadas na busca pela
realizacdo de sonhos. Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos, além desta
introducdo. No primeiro capitulo intitulado a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil o texto
faz um apanhado histérico da educacdo que vem sendo ofertada aos jovens e adultos ao longo
dos tempos. Nota-se que esse tipo de educacdo sempre sofreu com o descaso e falta de politicas
publicas ao longo dos anos e em diferentes momentos. O segundo capitulo intitula-se: A
educacgéo de jovens e adultos: uma modalidade no campo dos direitos, onde a luz de diversos
tedricos fazemos uma discussdo da importancia do reconhecimento e da luta de cada sujeito
que compde a EJA. Ja o terceiro capitulo traz um mapeamento da producao académica sobre 0s
egressos da EJA no periodo de 2006 a 2017. O quarto e Gltimo capitulo traz a analise dos dados,
as categorias analisadas e 0s possiveis resultados desta investigacao. Ao final desta investigacdo
encerramos trazendo nossas contribuicdes e as consideragOes finais seguidas das referéncias

bibliogréficas que foram utilizadas na realizacdo desta pesquisa.
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2. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A Educacdo de Jovens e Adultos destina-se aos sujeitos adolescentes, jovens, adultos e
idosos que ao longo dos anos de trabalho, excluséo e desigualdade, foram impedidos de
frequentar a escola regular no tempo considerado adequado. Estes ndo tiveram acesso a
escolarizacdo sistematizada ou quando por ventura tiveram o acesso, a falta de politicas de
permanéncia os impediu a dar continuidade aos seus estudos.

Durante muitos anos em nosso pais o poder publico e a elite, negou aos sujeitos da EJA
o direito ao conhecimento. Contudo, nas ultimas duas décadas houveram muitas mudancas
positivas para essa modalidade (a respeito dos direitos e das garantias), entretanto, ainda é
possivel notar uma grande quantidade desses sujeitos longe do processo educacional
sistematizado e mais proximo da exclusdo e desigualdade. Na LDB, a EJA apresenta-se bem
definida e com objetivos claros, conforme se verd adiante. Estes visam contribuir
significativamente para o desenvolvimento pleno dos seus educandos, principalmente no que
diz respeito ao reconhecimento de seus direitos.

Conforme ja comentado na introducédo deste trabalho, ao longo da histéria do Brasil,
durante quase quatrocentos anos, passamos por periodos sombrios onde o dominio da cultura
branca, cristd, masculina e escolarizada tomou conta do pais (ARROYO, 2017). Este dominio
impds o seu poder a cultura dos indios, negros, mulheres e daqueles que nao eram alfabetizados.
Por volta de 1890, apenas quatorze por cento da populacdo brasileira sabiam ler e escrever
(PAIVA, 1973). Os livros de historia do Brasil e dados censitarios relativos aquele periodo
relatam a grande proporcdo da populacéo brasileira ndo alfabetizada.

Desde os primordios, os processos de exploracdo e exclusao sempre foram latentes no
pais, a exemplo disso tivemos a lei Saraiva aprovada em 1881 que excluia os analfabetos entre
os eleitores brasileiros (GALVAO e DI PIERRO, 2012. p. 37). Segundo os termos da lei
Saraiva, naquele periodo somente os eleitores e candidatos que soubessem ler e escrever tinham
direito a votar e a serem votados, 0s quais ainda constituiam uma pequena parte da populacéo
brasileira. Vale ressaltar que a elite escolarizada nunca teve a intencdo de acabar com a
desigualdade intelectual existente na sociedade brasileira, o que existiu foi um interesse em
alfabetizar minimamente o trabalhador para que se pudesse utilizar a mdo de obra nas

emergentes técnicas de producéo industrial.
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Nesse intuito, a grande maioria dos discursos por parte das elites intelectuais, via a falta
de saberes escolares minimos dos mais pobres como um “cranco nacional”, para estes, 0s
sujeitos ndo escolarizados eram considerados como “incultos, preguicosos, ignorantes e

incapazes”. Couto (1923) apud Rocha (1995), afirma que,

O analfabetismo é o cancro que aniquila 0 nosso organismo, com suas
multiplas metéstases, aqui a ociosidade, ali o vicio, além o crime. Exilado
dentro de si mesmo como em um mundo desabitado, quase repelido para fora
da espécie pela sua inferioridade, o analfabeto é digno de pena e a nossa
desidia indigna de perddo enquanto ndo Ihe acudirmos com o remédio do
ensino obrigatdrio. (COUTO, 1923, p.190 apud ROCHA, 1995, p.76).

Nesse contexto, a partir da Constituicdo Federal de 1934, foram instituidas no Brasil a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario para todos. Contudo, as ofertas de vagas eram
insatisfatorias, ja que, os indices do analfabetismo no pais ainda eram crescentes. A partir das
décadas de trinta e quarenta a histdria do ensino para adultos comecou a tomar novos rumos,
pois foi naquela época que se discutiu a respeito de uma nova demanda para esse publico. A
década de 50 foi marcada por processos de discussdo sobre o analfabetismo e a discriminacgéo
vivenciada por homens e mulheres do campo e dos grandes centros urbanos (JARDILINO,
2014).

No fim dessa década e inicio da década de 60, foram criados novos horizontes
educacionais a partir dos ideais e experiéncias desenvolvidas por Paulo Freire. Foi ele quem
idealizou, experimentou e vivenciou a partir de sua historia e de sua realidade uma pedagogia
voltada para as necessidades e demandas das camadas populares. Desta forma, a area
educacional, no que diz respeito aos jovens e adultos, até entdo ndo escolarizados, a partir de
Freire, viveria uma época impulsionada pelos principios da Educacdo Popular. Esta seria
pensada a partir do contexto vivido pelo estudante-jovem-adulto-trabalhador. Esse novo
momento se associava ao contexto de efervescéncia dos movimentos sociais que, segundo
Jardilino, também podem ser chamados como espacos de luta, espagos politicos e culturais que
explodiam naquele momento no pais.

Segundo este autor, em 1962, surge os Centros Populares de Cultura (CPC), da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), e o inicio da execucdo do Plano Nacional de Alfabetizacéo
(PNA), de janeiro a abril de 1964, pelo governo federal, para uma politica nacional de

alfabetizacdo de jovens e adultos em todo o pais, coordenada por Paulo Freire. Contudo,
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conforme afirma Paiva (ano 1973), o golpe militar de abril de 1964 suprimiu muitas

experiéncias nessa perspectiva,

a multiplicacdo dos programas de alfabetizacdo de adultos, secundada pela
organizagdo politica das massas, aparecia como algo especialmente
ameacador aos grupos direitistas; jA ndo parecia haver mais esperanca de
conquistar o novo eleitorado [...] a alfabetizacdo e educacdo das massas
adultas pelos programas promovidos a partir dos anos 60 aparecia como um
perigo para a estabilidade do regime, para a preservacao da ordem capitalista.
Difundindo novas ideias sociais, tais programas poderiam tornar o processo
politico incontrolavel por parte dos tradicionais detentores do poder e a
ampliacdo dos mesmos poderia até provocar uma rea¢do popular importante a
qualquer tentativa mais tardia de golpe das forgas conservadoras. (PAIVA,
1973, p. 259).

Algumas dessas iniciativas de alfabetizacdo de adultos podem ser destacadas ainda na
década de 1960, como, por exemplo, a partir do Movimento de Educacdo de Base (MEB). Este
foi criado em 1961 pela igreja catélica, tinha um viés cristdo, mas voltava a sua atencdo para a
educacéo de base. Este movimento era comandado pela Confederacdo Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) e teve por missdo difundir o programa educacao de base nas regides Norte e
Nordeste, estas mais afetadas pelo analfabetismo de pessoas jovens e adultas.

Mais tarde com o governo civil militar instalado em 1964 nasce o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL) que apareceria como um instrumento de alfabetizar
funcionalmente os adultos, concentrando-se apenas na leitura, na escrita € na contagem, sem
promover uma educacao critica aos sujeitos participes do programa. A esse respeito Jardilino

(2014), esclarece que,

0 governo militar e ditatorial criou 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(Mobral), com perfil centralizador e doutrindrio. Sua proposta pedagoégica
desconsiderava a migragdo rural-urbana, intensa naquele periodo, e dava
primazia a um modelo industrial-urbano com padrdes capitalistas de produgdo
e consumo. Houve poucos avancos nos 15 anos de vigéncia do Mobral, haja
vista que, dos quarenta milhGes de pessoas que frequentaram aquele
Movimento, apenas 10% foram alfabetizadas. (JARDILINO, 2014, p.53).

Reflete-se que o MOBRAL buscou provocar entusiasmo popular portando concepgdes
e finalidades tais como a “‘erradicacao da chaga social que era a existéncia de analfabetos” ou
da consideracdo do analfabetismo como causa do desemprego. Nesse sentido, o analfabetismo

funcional foi entdo reconhecido como um problema significativo em todos os paises
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industrializados ou em desenvolvimento. Nesse sentido, as ideias e as praticas pedagdgicas
inspiradas no pensamento de Paulo Freire foram silenciadas pelo regime militar.

Na década de 70 destaca-se no pais o ensino supletivo, criado em 1971 pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 5.692/71 (BRASIL, 1971). Nesta lei havia um
capitulo para o ensino supletivo. O Parecer 699/72, do Conselho Nacional de Educacgédo (CNE),
regulamentava 0s cursos supletivos seriados e 0s exames com certificacdo. A organizacao
curricular e a matriz do ensino supletivo seguiam a proposta curricular do ensino regular, porém
de forma compactada, ndo denotando qualquer especificidade & populagdo jovem e adulta no
processo de escolarizacdo (PAIVA, 1973).

Segundo Paiva, o ensino supletivo foi apresentado, em principio, como uma modalidade
temporaria, de supléncia, para os que precisavam comprovar escolaridade no trabalho e para os
analfabetos. Porém, tornou-se uma forma de ensino permanente, de oferta necesséria,
considerando a crescente demanda.

Nos anos 1980, no periodo da abertura politica ao tempo do encerramento do regime
militar, j& nos governos civis ap6s a ditadura, para enfrentar as questes do analfabetismo ainda
predominante no Brasil, foi implantada a Fundacdo Nacional para Educagdo de Jovens e
Adultos (Fundacdo Educar), vinculada ao Ministério da Educacdo, que ofertava apoio técnico
e financeiro as iniciativas de alfabetizacdo existentes (HADDAD e DI PIERRO, 2000. p.120).
Haddad e Di Pierro (2000), explicam que apesar de ter herdado do ja extinto MOBRAL
funcionarios, estruturas burocraticas, concepgdes e praticas politicos-pedagogicas, essa
Fundacdo incorporou muitas das inovacdes sugeridas pela Comissdo que em principios de 1986
formulou suas diretrizes politico-pedagdgicas. Os autores afirmam que a Fundacdo Educar
assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o subsistema de ensino supletivo, a
politica nacional de educacdo de jovens e adultos, cabendo-lhe fomentar o atendimento nas
séries iniciais de ensino e supervisionar e avaliar as atividades (HADDAD e DI PIERRO, 2000.
p.120).

E importante assinalar que as politicas voltadas & educacdo de jovens de adultos
tomaram novos impulsos com a Constituicdo Brasileira de 1988, escrita e promulgada no
contexto de muitas lutas sociais em favor dos direitos sociais englobando os educacionais.
Nessa Constituicao ja é estabelecido o direito ao ensino fundamental publico e gratuito para os

que n&o tiveram acesso a escola na idade propria.
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Entretanto, com o governo Collor a Fundacdo Educar foi fechada, pois, as acbes
desenvolvidas por esta ndo surtiam os efeitos esperados. O que se sabe € que periodo Collor foi
marcado pelo esvaziamento de politicas concretas para a educacgdo de jovens e adultos e assim
o governo federal elaborou o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que
pretendia continuar as propostas da Fundacdo Educar e logo foi abandonado pelo governo de
Itamar Franco no ano 1993.

Neste mesmo periodo estava sendo elaborado um outro plano de politica educacional,
Plano decenal, concluido em 1994, que fixou metas para oportunizar o acesso dos jovens e
adultos analfabetos a educacdo. O Plano ndo demorou muito, pois, foi deixado de lado no
governo de Fernando Henrique Cardoso (eleito em 1994), que priorizou a implementacdo de
reformas politicas para a educacdo publica, (JARDILINO, 2014).

O governo de Fernando Henrique Cardoso se inicia em 1995, e neste ano é implantado
0 Programa Alfabetizacdo Solidaria — ALFASOL, este objetivava atenuar as diferencas
regionais relativas ao indice de analfabetismo e ampliar a oferta pablica da EJA no pais. Esse
programa caracterizava-se a partir da selecdo de um alfabetizador capacitado em um més e
disposto a ensinar no periodo de cinco meses ao publico juvenil que tinha indices altos de
analfabetismo.

O PAS encontrou dificuldades em manter os estudantes adultos na rede publica de
ensino, pois os recursos financeiros das politicas educacionais gerais eram direcionados apenas
a adolescentes e criangas. Seus objetivos eram reduzir os indices de analfabetismo que
persistiam em muitos municipios do Brasil e expandir 0 acesso de jovens e adultos a Educacgéo
Bésica (JARDILINO, 2014, p. 62). Este programa foi entregue a iniciativa privada e
transformada em ONG e mesmo pressionado pelos educadores e pela sociedade em geral, a
mudanca deste padrdo foi pequena do comeco ao final dos oito anos dos mandatos de FHC.
Esta fundacdo ainda se encontra em atividade, mas sem ter o mérito de combater efetivamente
0 analfabetismo no Brasil.

O artigo quarto da LDB n° 9394/1996 traz de forma ampliada este direito, nela o dever

do Estado com a educacgéo escolar publica sera efetivado mediante garantia de:

IV —acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os
que ndo os concluiram na idade prépria. (BRASIL, 1996, p. 29).
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Coube a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao definir parametros ainda mais claros no
tocante a critérios especificos para a EJA. Assim em seu artigo 37, a LDB definiu que

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nédo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem
ao longo da vida. (Redacdo dada pela Lei n°® 13.632, de 2018).

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.
§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educagdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ainda traz no artigo 38 uma
proposicao sobre a EJA que orienta aos sistemas de ensino que mantenham “cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular” (BRASIL/LDB, 1996, p. 29). No tocante aos
exames, 0 que se especificam sdo provas que comprovem a fluéncia e capacitacdo para a
conclusdo da Educacdo Baésica, primeiramente no que tange ao Ensino Fundamental (para
maiores de 15 anos) e, num segundo patamar, para o Ensino Médio, para maiores de 18 anos
(BRASIL, LDB 1996).

Ainda esta escrito no titulo 111 — Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar no artigo
4° da LDB no inciso VII que o dever do Estado com a Educacéo escolar pablica sera efetivado
mediante a garantia de

Oferta de educacéo escolar regular para Jovens e Adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-
se aos que forem trabalhadores as condicGes de acesso e permanéncia na
escola. (BRASIL, LDB 1996, p 10).

Deste modo, a busca pela ampliacdo do atendimento & escolarizacdo da populacéo
jovem e adulta pelos sistemas de ensino se vincula as conquistas legais referendadas pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases, na qual a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA passou a ser reconhecida como modalidade especifica da educacdo bésica,
atraves dos seus artigos 37 e 38, no conjunto das politicas educacionais brasileiras. O periodo
posterior a LDB/96 € caracterizado por avangos e retrocessos em relacdo a meta de diminuir o

numero absoluto de analfabeto no pais. A inconstancia das politicas de governo voltadas a
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educacdo de jovens e adultos, ainda continuaram a ser a principal causa da interrupgédo de
projetos, se constituindo como ponto fragil para o Brasil se tornar um pais letrado.

Em 1997 aconteceu em Belo Horizonte o Il Congresso Nacional de Educagdo que
desencadeou em um conjunto de propostas para a educacdo que ficou conhecida como Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que defendia a educacdo continuada como direito de todos os
cidaddos e propulsora do desenvolvimento social e econémico (DI PIERRO e HADDAD,
2000).

O que nota-se que € que no final da década de 90 existiu um bombardeio por parte do
governo de projetos de alfabetizacdo acompanhados de grandes dificuldades de viabilizacéo de
recursos financeiros, ao passo que este transferiu suas responsabilidades pelas ofertas e
manutenc¢do do ensino fundamental para a EJA para os estados e municipios.

Deve-se considerar que a ampliacdo dos direitos das pessoas jovens e adultas no Brasil
se deveu, também, as mobilizagdes em ambito mundial. No ano de 1990 realizou-se em
Jomtiem, Tailandia, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, financiada pela
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacao e Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo Programa das Na¢6es Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e pelo Banco Mundial, na qual explicita a dramatica realidade mundial de
analfabetismo de pessoas jovens e adultas, bem como os baixos indices de escolarizacdo basica
e a evasdo escolar de criangas e adolescentes em varios paises do mundo (PAIVA, 1973).

Conforme a Declaragdo Mundial de Educacao para Todos (UNICEF, 1991), mais de um
terco dos adultos no mundo, naquele ano, ndo tinham acesso ao conhecimento impresso e as
habilidades tecnoldgicas que poderiam melhorar sua qualidade de vida e permitir que se
adaptassem as mudancas sociais e culturais; e mais de 100 milhGes de criancas e incontaveis
adultos, ainda segundo a Declaracédo, ndo conseguiam concluir o ciclo bésico, e outros milhdes,
apesar de conclui-lo, ndo conseguiam adquirir conhecimentos e habilidades essenciais. Varias
Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos - CONFINTEAS que trataram deste tema
foram realizadas, tendo o Brasil participado e se tornado signatario de acordos e compromissos.
Foram elas: a primeira em Elsinore, na Dinamarca, em 1949, a segunda em Montreal - Canada,
em 1960, a terceira em Toquio, no Japdo, em 1972, a quarta em Paris - Franca, em 1985, a
quinta, em Hamburgo, na Alemanha, em 1997 e a sexta, no Brasil, em 2009.

No transcorrer destas discussdes, a Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos que

ocorreu um Jomtiem na Tailandia, em 1990, estabeleceu um consenso internacional sobre o
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direito a educacdo e o direito a aprender das pessoas jovens e adultas para uma cidadania
democratica e participativa, (HADDAD, 2000). A partir do ponto de vista dos participantes dos
debates naquela conferéncia tornava-se imprescindivel garantir a todos uma educacéo bésica de
qualidade, o processo de globalizacdo e mundializacdo das atividades humanas, que se
intensificava a cada dia em ritmo acelerado e sem precedentes. O cumprimento dos paises em
relacdo as metas estabelecidas seria monitorado pela UNESCO, responsavel pela conferéncia
de Hamburgo, (Di Pierro, 2003).

Ainda em 1996 foi instituido pela Emenda Constitucional n.° 14, de setembro de 1996,
e regulamentado pela Lei n.° 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n° 2.264,
de junho de 1997 o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF). Este foi implantado, nacionalmente, em 1° de janeiro
de 1998, quando passou a vigorar a nova sistematica de redistribui¢do dos recursos destinados
ao Ensino Fundamental (BRASIL, 1996). Segundo o documento,

[...] a maior inovacdo do FUNDEF consiste na mudanca da estrutura de
financiamento do Ensino Fundamental no Pais (1% a 82 séries do antigo 1°
grau), ao subvincular a esse nivel de ensino uma parcela dos recursos
constitucionalmente destinados a Educagdo. A Constituicdo de 1988 vincula
25% das receitas dos Estados e Municipios a Educacdo. Com a Emenda
Constitucional n° 14/96, 60% desses recursos (0 que representa 15% da
arrecadacdo global de Estados e Municipios) ficam reservados ao Ensino
Fundamental. (BRASIL, EMENDA CONSTITUCIONAL, 1996).

Sobre a natureza desse fundo é bom especificar melhor, de acordo com a emenda
constitucional que o criou 0 FUNDEF ¢é caracterizado como um fundo de natureza contabil,
com tratamento idéntico ao Fundo de Participacdo dos Estados (FPE) e ao Fundo de
Participacdo dos Municipios (FPM), dada a automaticidade nos repasses de seus recursos aos
Estados e Municipios, de acordo com coeficientes de distribuicdo estabelecidos e publicados
previamente. As receitas e despesas, por sua vez, deverdo estar previstas no orgcamento, e a
execucao contabilizada de forma especifica. (BRASIL, EC/1996).

Haddad explica a criagdo desse fundo de investimentos ndo beneficiou aos programas e
cursos enderecados aos jovens e adultos. No Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), regulamentado pela Lei n.
9424/96, foi vetada a contabilizagcdo das matriculas no Ensino Fundamental nos cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos, para fins de repasse desses recursos. Este veto inviabilizou a

inclusdo do publico da educacédo de jovens e adultos no financiamento da Educacdo Bésica, 0
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que evidenciou descaso no atendimento a esta demanda e desmotivacao para a inclusdo desses
alunos nos sistemas de ensino Haddad (2006) explica que o governo fechou o unico canal de
didlogo com a sociedade civil organizada por meio da Comissdo Nacional de Educacdo de
Jovens e Adultos (CNEJA) e através do Programa Alfabetizagdo Solidaria, remeteu a esfera da
filantropia parcela substancial da responsabilidade publica pelo enfrentamento do
analfabetismo (HADDAD, 2006). Finalmente, ao criar o FUNDEF (Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério) excluiu os jovens e
adultos pela via econdémica, ao ndo se computar o ensino supletivo no numero de alunos da rede
de ensino fundamental, retirando desta modalidade um direito subjetivo.

Foram promulgadas, em 10 de maio de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo de Jovens e Adultos, essas foram elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacéo.
As Diretrizes langadas em 2000 também ressaltaram a EJA como direito e substituiram a ideia
de compensacéo pelos principios de reparacao e equidade. Ainda, regulamentaram a realizacdo
de exames, oferecendo o Ensino Fundamental aos maiores de 15 anos e o Ensino Médio aos
maiores de 18 anos (BRASIL, 2000). E digno de nota que esta determinagio com relagio aos
limites de idade, tem provocado problemas de integracdo do publico convencional da EJA dado
0 ingresso de adolescentes nas classes. Nesse contexto, a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA, essa modalidade ja estava inscrita no campo do direito, emergida em
uma nova perspectiva no quadro das politicas publicas com funcgdes especificas de reparar,
equalizar e qualificar os seus estudantes,

[...] para fazer valer os direitos educativos de todos num pais marcado por
desigualdades e violagdes como o Brasil, é preciso que a EJA seja assumida
como uma politica universal e permanente de acdo afirmativa e reparadora,
orientada explicitamente ao combate das desigualdades e a promocédo de
direitos. (SILVA, 2016, p. 63).

E imprescindivel pensar que esses sujeitos estdo nessa sociedade e sdo sujeitos de
direito. S&o sujeitos que estdo inseridos no mundo do trabalho e precisam dar continuidade aos
seus estudos, ndo somente para manter seu trabalho/coexisténcia, mas para se sentirem
valorizados (as) e progredirem como pessoas de direito.

Nesse mesmo contexto, a educacao de jovens e adultos foi incluida no Plano Nacional
de Educacédo (PNE), aprovado e sancionado em 09 de janeiro de 2001, pelo Governo Federal.
Assim, foi referendada a determinacao constitucional que definiu como um dos objetivos do

PNE a integracdo de ac6es do poder publico que conduzam a erradicacdo do analfabetismo (art.

37



214, 1 da Constituicdo Federal de 1988), tratando-se de tarefa que exige ampla mobilizacao de
recursos humanos e financeiros por parte dos governos e da sociedade.

Esse Plano estabelece que da Educacdo de Jovens e Adultos deve fazer parte, no
minimo, da oferta de uma formacdo equivalente as oito séries do Ensino Fundamental e
reconhece a necessaria producdo de materiais didaticos e técnicas pedagogicas apropriadas,
além da especializacdo do seu corpo docente, (BRASIL, 2001).

Dentre as metas do Plano Nacional de Educacdo de 2001 para a EJA, destacam-se a
criagéo de programas com o objetivo de alfabetizar dez milhGes de jovens e adultos, em cinco
anos e, até o final da década, a superacdo dos indices de analfabetismo, a garantia da oferta, em
cinco anos, de EJA equivalente as quatro séries iniciais do Ensino Fundamental para 50% da
populacdo de 15 anos e mais, que ndo tenha atingido esse nivel de escolaridade, a incluséo a
partir da aprovacdao do PNE, da EJA nas formas de financiamento da Educacdo Basica
(BRASIL, 2001).

Apesar do PNE/2001 estabelecer metas para o atendimento ao publico jovem, adulto e
também idoso, dados estatisticos tém demonstrado que ainda é significativo o numero de
pessoas excluidas dos processos de escolarizacao.

Notamos que ao longo da histdria surgiram muitas modificacdes a fim de melhor
desenvolver as politicas na area da EJA. A exemplo disso, em 2003 o Governo Federal
brasileiro criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo, lancando entdo o
Programa Brasil Alfabetizado, que foi uma porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse
pela elevacdo da escolaridade, nele incluidos o Projeto Escola de Fabrica (voltado para cursos
de formacéo profissional), o PROJOVEM (com enfoque central na qualificacdo para o trabalho,
unindo a implementacdo de a¢des comunitarias) e o Programa de Integracdo da Educacdo
Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos - PROEJA.

Ja em 2007, em substituicdo ao FUNDEF é criado o Fundo de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB), passando, todas as modalidades de ensino a fazerem parte da
destinagdo dos recursos do referido Fundo (BRASIL, 2007). Esta mudanga significou um
avango para as iniciativas de oferta de Educacéo de Jovens e Adultos a partir de entdo.

Na segunda década do milénio, em 2014, o novo Plano Nacional de Educacdo, aprovado
estabelece metas especificas para o publico de Educacdo de Jovens e Adultos. A meta 8
determina a elevacédo da escolaridade media da populacédo de 18 a 29 anos, de modo a alcangar,

no minimo 12 anos de estudos no Gltimo ano de vigéncia desse Plano (2024). Por seu turno, a
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meta 9 prevé a elevacdo da taxa de alfabetizacdo da populacdo de 15 anos ou mais para 93,5%
até 2015, o que acabou ndo se concretizou, e até o final do PNE erradicar o analfabetismo
absoluto no Brasil. E a meta 10 visa a oferecer, no minimo 25% das matriculas de EJA no ensino
fundamental e médio na forma integrada a educacdo profissional (BRASIL/PNE, 2014).Isto
significa que, pelo menos, em termos de planejamento, estdo previstas estratégias para a
superacédo dos graves problemas da escolarizacdo da populacéo jovem e adulta no pais.

Este olhar diferenciado pressupde para os sujeitos da EJA, o acolhimento aos seus
conhecimentos, interesses e necessidades de aprendizagem na EJA e fora dela, se houvesse um
maior empenho em apontar politicas publicas efetivas talvez a especificidades desse alunado
em continuar sua trajetoria de estudos em outros niveis e etapas do ensino fosse atendida.

Nesse contexto, esta pesquisa firma-se como de suma importancia ao constatar que EJA
apesar de ter sido conquistada pela sociedade brasileira através de muita luta e sacrificio e
apesar dos significativos avancos em politicas publicas obtidas (principalmente nas gestdes
Lula/Dilma) ainda precisa de reconhecimento, sobretudo, no que diz respeito aos egressos desta
modalidade de ensino. Dessa maneira, é necessario que sejam estimuladas mais pesquisas e
publicacBes sobre esses sujeitos, pois, talvez assim quem sabe, ajudariamos a desconstruir a
imagem de que a EJA é uma modalidade marginalizada e secundaria da nossa educagédo

brasileira.

2.1. EJA: um novo olhar para velhos problemas

Quando se pensa no caminho trilhado pela educacéo de jovens e adultos ao longo dos
anos, percebemos que este sempre foi cheios de retrocessos, lutas e posteriormente alguns
avancos. Nesse contexto, ndo podemos deixar de ter como referéncia a Gltima década e meia,
onde na entdo gestdo do presidente Luis Inacio Lula da Silva (2002 — 2010 partido dos
trabalhadores) a EJA obteve alguns saldos positivos.

N&o queremos aqui cometer o equivoco de passar a imagem de que tudo foi cem por
cento perfeito em relacdo a educacao de jovens e adultos, até porque muita coisa pela EJA ainda
poderia ter sido feita na gestdo do governo Lulista , contudo, foi durante a gestdo do governo
Lula que as politicas educacionais tiveram um novo olhar, tomaram um novo rumo e lograram
resultados importantes diante de velhos problemas que assombravam a educacéo,

principalmente no que diz respeito a educagéo de jovens e adultos.
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Como ja mencionado durante o texto, as lutas no campo educacional sempre tiveram
que existir, j& que por longos anos e em governos anteriores este nunca havia sido o foco
principal. A partir do governo lulista a educacéo brasileira experimentou um periodo de grandes
transformacdes, sobretudo, no que tange a EJA onde politicas publicas comecaram a ser
pensadas para o reconhecimento dos direitos educacionais dessa populacdo e comecou a
apresentar alguns avancos.

Foi a partir deste periodo que esta modalidade educativa passou a ter uma maior
visibilidade e um pouco mais de consisténcia. Assim, o governo tomou varias medidas e criou
alguns programas como o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e do Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria (ProJovem); Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacgdo Jovens e Adultos
(Proeja), o Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ), o Projeto Educando para a Liberdade e o
Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), criou a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) uma secretaria
especifica para cuidar de assuntos relacionados a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas que
ainda ndo estavam escolarizadas, essa posteriormente passou a ser a Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI).

Em termos institucionais, por meio da Secretaria da Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) a EJA passou a contar com politicas publicas
importantes e significativas que resultaram no aumento de matriculas para os jovens e adultos
que ndo tinham escolarizacdo. Di Pierro (2012), explica que a ultima década representou, no
ambito da politica educacional, um momento diferenciado para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Segundo a autora,

... a EJA ja se configurava como modalidade da Educacdo Bésica do ponto de
vista da legislacéo, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394/96, mas até 2003 teve dificuldades de alcancar visibilidade para alémda
pauta da alfabetizacdo. Saindo de uma condigdo marginal no interior do
Ministério da Educacdo (MEC), a partir de 2004, com a criacdo da Secretaria
de Educacgéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Incluséo (SECADI)
e do Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos (DEJA), a EJA vai
buscar uma ampliacdo da sua agenda, numa perspectiva intersetorial e de
didlogo com a diversidade que a caracteriza historicamente. (DI PIERRO,
2012, p.13)

40



Essa Secretaria tinha por objetivo promover a inclusdo dos sujeitos que foram
negligenciados por muitos anos em nosso pais. Nela abrangiam-se variados programas, metas
e fungbes. Uma das metas perseguidas pela Secretaria era a de implementar uma politica
educacional que visasse trazer dignidade aos adultos e jovens que ainda ndo haviam se
alfabetizado ou que apresentavam uma escolarizacao insuficiente.

A bem da verdade, apesar dos avangos, para muitos estudiosos da area 0s programas
criados ainda se constituem em rearranjos das campanhas de alfabetizacdo e para estes tais
politicas publicas ainda ndo foram capazes de resolver todos o0s problemas da EJA, pois ainda
ndo suprem as necessidades reais de atender ao publico da EJA.

Os dados estatisticos e informac6es do médulo de Educacdo da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e pelo Ministério da Educagdo (MEC) lancadas em 2017 revelaram que apesar de ter
havido avancos na EJA durante os ultimos anos, a meta estipulada pelo PNE, com relacéo aos
indices da alfabetizacdo ndo foi alcancada.

Os dados apontaram que a taxa de alfabetizacdo da populagdo de 15 anos ou mais de
idade no Brasil seguiu certa tendéncia de aumento, saindo de um patamar de 91,4%, em 2012,
para 93,0%, em 2017, entretanto, a meta estipulada de 93,5%, que deveria ter sido obtida em
2015 ndo havia sido alcangada (PNAD, 2017). Observe os dados da tabela 01 abaixo:

Tabela 01 - Taxa de alfabetizacdo da populacdo de 15 anos ou mais de idade por Brasil e
Regido (2012-2017).

Ano Sul Sudeste C. Oeste | Norte Nordeste Brasil
2012 95,5 95,2 931 90,4 82,0 91,4
2013 95,6 93,6 93,6 90,6 83,4 91,7
2014 96,0 93,9 93,9 911 83,9 92,1
2015 96,1 94,1 94,1 90,9 84,3 92,3
2016 96,4 94,3 94,3 91,5 85,2 92,8
2017 96,5 96,5 94,8 92,0 85,5 93,0

Fonte retirada da base em dados da PNAD Continua/IBGE (2012-2017). Acessado em 28 de Agosto de 2019.
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Quando filtrados os dados da tabela por regido entre os anos de 2012 a 2017, observamos
que a taxa de alfabetizacdo da populacdo jovem e adulta (15 anos ou mais) das regides Sul,
Sudeste e Centro-Oeste apresentaram taxas de alfabetizacdo acima do resultado do Brasil, ao
passo que as regides Norte e Nordeste ficaram abaixo do especulado pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNAD, 2017).

Ao desagregarmos um pouco mais os dados, agora focalizando a regido Nordeste,
podemos ver a posi¢cdo da Bahia quanto a esse indicador, conforme podemos ver na tabela

seguinte.

Tabela 02 - Brasil, Regiéo e Estado da Federagédo (2012-2017). Taxa de alfabetizacéo referente
a populacdo da Regido Nordeste com 15 anos idade ou mais.

Brasil/Regi&o/UF 2012 2013 2014 2015 2016 2017
BRASIL 91,4 91,7 92,1 92,3 92,8 93,0
NORDESTE 82,9 83,4 83,9 84,3 85,2 85,5
MARANHAO 80,8 81,6 82,1 81,4 83,3 83,3
PIAUI 79,6 79,9 80,7 80,3 82,8 83,4
CEARA 82,9 83,5 83,8 83,8 84,8 85,8
RIO G. DO NORTE 83,4 84,3 84,4 85,1 85,3 86,5
PARAIBA 81,1 80,3 81,5 82,2 83,7 83,5
PERNAMBUCO 85,1 85,2 85,9 86,1 87,2 86,6
ALAGOAS 79,9 80,6 80,6 80,6 80,6 81,8
SERGIPE 83,5 84,5 85,0 86,1 85,3 85,5
BAHIA 83,9 84,7 85,3 86,5 87,0 87,3

Fonte retirada da base em dados da PNAD Continua/IBGE (2012-2017). Acessado em 28 de Agosto de 2019.

Nota-se que o estado da Bahia, mesmo tendo uma taxa mais alta que a do nordeste como
um todo, ainda se distancia do indicador em nivel nacional na série de anos observada.
Entretanto, apesar dos avangos observados nas regides do pais e nos estados, e de termos cerca
de 300 mil pessoas que foram alfabetizadas nos tltimos anos, conforme dados do PNAD/2017,
se juntarmos todos os dados de todas as regides e de todos os estados que apresentaram baixos
indices da escolarizacao entre a populagdo jovem com mais de quinze anos e adulta do pais e
colocarmos esses dados em numeros reais teremos 11,5 milhdes de pessoas que ndo foram

atingidas pelas politicas estabelecidas. Assim, ainda continua urgente politicas publicas
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educativas que atendam e garantam ao grande contingente da populacéo brasileira que ainda
ndo decodifica os codigos da leitura e da escrita.

Deve-se acrescentar que as maiores incidéncias da ndo escolarizagdo estdo entre as
pessoas negras e pardas, pessoas com mais de 60 anos de idade e pessoas moradoras da zona
rural ou longe dos grandes centros (ARROYO, 2017). Deste modo, nos Gltimos dez anos
algumas politicas publicas (a exemplo do Programa Brasil Alfabetizado) foram implementadas
para a Educacdo de Jovens e Adultos no intuito de reduzir o percentual de pessoas com baixa
escolaridade, entretanto, mesmo com avangos, muitas agdes ainda precisam ser feitas a fim de
gue se garanta a populacéo brasileira uma educacdo com qualidade, respeito e valorizacdo de
suas especificidades.

Ao observarmos esses dados podemos indagar: Quais a¢des que 0 governo precisa
implementar para que a populacéo, que ndo pdde se escolarizar, consiga fazé-lo com qualidade
e equidade*? Ao que se percebe é preciso rever programas e politicas, métodos de ensino e
materiais didaticos, buscando sempre uma constante aproximagdo com o universo dos jovens e
adultos ndo escolarizados, para que esse fosso ndo seja téo significativo, sobretudo, nas regioes
do Norte e Nordeste com relacdo ao processo da alfabetizacao.

Desde a LDB 9394/96 a Educacdo de Jovens e Adultos tem tido um papel fundamental,
pois, tem colaborado pouco a pouco na reducdo do grande numero de pessoas sem
escolarizacdo, esta modalidade tem o seu mérito, visto que, ao observarmos os dados regionais,
podemos afirmar que a EJA de certa forma tem ajudado melhorar esse quadro. O Norte e
Nordeste e 0 Brasil como um todo precisam de melhorias no seu sistema ensino, principalmente
no que diz respeito ao ensino ofertado aos sujeitos que ndo tiveram a oportunidade de se
escolarizar em sua infancia e adolescéncia.

Provocativo Arroyo afirma que para além de ensinar a ler e escrever aos sujeitos que
ndo foram escolarizados é necessario que haja debates e reflexes acerca de uma possivel
(re)estruturacéo educacional, para que esta seja pensada, contextualizada a realidade do jovem
e adultos que precisa se escolarizar, ja que estes sao sujeitos concretos, em contextos concretos,

com historias concretas, com configuracfes concretas. Ao melhorar os indices educativos em

4 Equidade: A meta 08 do PNE foi desdobrada em seis objetivos relacionados a ampliagdo do acesso a educacdo
de qualidade com equidade, estes estdo diretamente relacionados a Educacéo de Jovens e Adultos e visa assegurar
que as necessidades de aprendizagem de todos 0s jovens e adultos sejam alcancadas através de acesso equitativo
a programas apropriados de aprendizagem e competéncias para a vida, Di Pierro (2005).
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todos os cantos do pais, ja constitui um bom comeco com relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos (ARROYO, 2017).

Importante, também, é analisar esses indicadores levando em conta algumas variaveis
que caracterizam esse publico. De acordo com a localizacdo da residéncia existem disparidades
nas taxas de alfabetizacdo. Conforme os dados da PNAD, relativos a série de anos de 2012 a
2017 a taxa de alfabetizacdo, no Brasil, na area urbana (94,8%) neste Gltimo ano foi maior que

a da area rural (81,7%), como expde a tabela abaixo:

Tabela 03 - Taxa de alfabetizacdo da populacdo de 15 anos ou mais de idade, por localizacdo
de residéncia (2012-2017) - Brasil

Localizacao 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Urbana 93,5 93,8 94,0 94,2 94,6 94,8
Rural 78,6 - 79,3 80,3 80,7 81,7

Fonte: Dados retirados da base em dados da PNAD Continua/IBGE (2012-2017). Acessado em 28 de Agosto de
20109.

Na tabela 04 os dados do PNAD mostra a comparacao entre as taxas de alfabetizacdo
das categorias de cor/raca revela que a situacdo de desigualdade entre negros e brancos, no
Brasil, continua. A pesquisa ressalta que embora tenha havido uma pequena diminuicéo de 1,5
ponto percentual (de 6,8 p.p., em 2012, para 5,3 p.p., em 2017) entre as taxas desses grupos, a

desigualdade racial ainda é um ponto que precisa ser combatido.

Tabela 04: Distribuicdo percentual das pessoas de 25 anos ou mais de idade, por cor ou raga,
segundo o nivel de alfabetizacdo (2012 a 2017) — Brasil

Cor/Raca 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Brancos 94,9 95,3 95,5 95,5 98,5 96,0
Negros 88,1 88,5 89,0 89,5 90,1 90,7

Fonte retirada do IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (2016-2017). Acessado em: 28 de Agosto de 2019.

Percebe-se que entre as pessoas de cor branca as taxas de escolarizacdo quase sempre
sdo mais altas que para os negros e pardos. Nota-se que ainda ha uma grande necessidade de
politicas de incentivo ao ensino a estes sujeitos seja melhorando o acesso, 0 nimero de vagas,
e a permanéncia para que mais pessoas se tornem aptas a ingressar ou retomar os estudos, e
assim extinguir a distancia escolar que separam brancos e negros. No que tange a questdo de

género em 2017, a taxa de analfabetismo para os homens de 15 anos ou mais de idade foi 7,1%
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e para as mulheres, 6,8%. Segundo o estudo, mesmo com uma pequena diferenca a populagéo
do sexo feminino, tem mais escolaridade, comparado aos 0s homens.

Contudo, na questéo salarial, conforme o PNAD tem revelado que as mulheres tém
menores rendimentos em relagdo aos homens no Brasil, sobre esse aspecto Abramo (2003),
relata que este € um problema antigo e persistente, nota-se que o numero de mulheres
economicamente ativas com o passar dos anos tem triplicado, contudo, ainda se Vvé
desigualdades profissionais entre homens e mulheres, inclusive no que diz respeito as questdes
salariais (ABRAMO, 2003, p.111).

Nota-se que apesar de terem niveis de estudos mais elevados que os homens e das lutas
feministas terem se intensificado nos ultimos anos as mulheres brasileiras ainda ndo exercem
com plenitude todos os seus direitos enquanto cidadas. Nesse contexto ndo devemos nos
esquecer de que estamos vivendo tempos tenebrosos e com o avango e consolidacdo da cultura
de direita e extrema-direita no Brasil e no mundo a luta contra o discurso elitista, machista,
sexista, desigual e excludente que ndo reconhece os direitos das mulheres, dos negros, dos
jovens e dos adultos, dos pobres. Nesse sentido, a luta em busca destes direitos tem que ser
constante, podera cessar.

Entendemos que a luta pela EJA deve ser de todos e ndo pode continuar sendo
desenvolvida por acdes pontuais, esta precisa ser ainda mais reconhecida como politica
estratégica para o desenvolvimento humano, social e politico regional, precisa fazer sentir para
cada sujeito que dela faz parte e que para além da escolarizacdo seja colocada no cerne das lutas

pela afirmacdo dos direitos respeitando cada sujeito.
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3. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA MODALIDADE, UM CAMPO
DOS DIREITOS

A historia da educacdo para todos no Brasil é algo muito recente e como ja visto em
alguns paragrafos acima, essa se deu efetivamente a partir da Constituicdo de 1988. Nesse bojo
do ‘para todos’ esta a educacao de jovens e adultos com sujeitos que tiveram por muitos anos
seus direitos educacionais interditados. Do ponto de vista historico, entendemos que a nossa
sociedade provocou algo muito grave e perverso ao negar o direito ao acesso e permanéncia a
educacdo para os jovens e adultos que foram excluidos deste processo educacional.

Nesse contexto, atentamo-nos em afirmar que a EJA ndo tem um puablico unico, ela é
diversa e em sua maioria, em geral esses grupos s&0 compostos por pessoas mais idosas com
idades mais avangadas que viveram numa época onde 0 acesso a escolaridade era muito dificil,
principalmente para pessoas de zonas rurais e lugares de dificil circulacdo, abrange-se também
aos jovens e adultos, desempregados, negros, enfim sdo 0s que estdo inseridos nas classes
populares. Outro numeroso grupo sao os de pessoas que tiveram que interromper suas trajetorias
escolares e abandonar os estudos por fatores como a pobreza, reprovagdes sucessivas, maridos
que impedem mulheres de estudar, etc.

A literatura evidencia que grande parte destes sujeitos aléem de serem excluidos
precocemente dos seus direitos educativos ainda sdo marginalizados pela sociedade. Sobre isso
Arroyo 2005 afirma que estes fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos e

culturais, para o autor

“...€ necessario entender quem sdo esses jovens ¢ adultos para viabilizar um
trabalho educativo mais coerente com suas necessidades e peculiaridades. Eles
devem ser vistos como alunos, com direito de se apropriarem daquilo queé a
funcdo da escola: a socializacdo do saber sistematizado, garantido a todos”.
(ARROYO, 2005, p. 29).

Arroyo comenta que a Educacéo de Jovens e Adultos ainda tem um longo caminho a
percorrer, pois ainda precisa caminhar rumo a um ensino transformador, que ndo somente
qualifigue, mas que emancipe o seu publico. Nessa conjuntura tdo forte, € de suma importancia
que saibamos que a luta por direitos é histdrica e ndo pode parar até que todos (mesmo que
tardiamente) realmente conquistem o direito a educacao.

Arroyo (2005) ainda argumenta que a EJA ndo existe somente para suprir as caréncias

sistémicas educativas desse largo contingente populacional, ela € muito mais do que isso, € um
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direito de individuos que trazem trajetorias escolares especificas e histdrias de vida singulares.
Para este autor “teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a supléncia, ou a agdes
emergenciais € ignorar 0s avangos na construcao social dos direitos, entre eles a educacao de
jovens e adultos” (ARROYO, 2005, p. 28).

Nesse sentido a EJA é entendida como o direito a vivéncia plena e a garantia de
processos educativos que vao além da escolarizacao e que levem em consideracdo a vivéncia
dessas pessoas no trabalho, na cultura, os aprendizados que ja possuem e as questdes de raca e

género, para este autor,

...6 nesse sentido que diz que a EJA sempre aparece vinculada a um outro
projeto de sociedade, um projeto de inclusdo do povo como sujeito de direitos.
Foi sempre um dos campos da educacdo mais politizados, o que foi possivel
por ser um campo aberto, ndo fechado e nem burocratizado, por ser um campo
de possiveis intervengdes de agentes diversos da sociedade, com propostas
diversas de sociedade e do papel do povo. (ARROYO 2005, p. 31).

Durante nossas discussdes, temos afirmado e evidenciado que essas garantias estdo
pautadas em leis como a constituicdo, a LDB e em metas do Plano Nacional Educacéo, desde
entdo esses documentos tem fortalecido a luta desses sujeitos em busca dos seus direitos.

Desse modo, a EJA esta sob a responsabilidade dessas esferas, sendo que a LDB aborda
a escolarizacao desse publico como parte integrante da educacao basica, (MEC/INEP 2001).
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases 0s sistemas de ensino devem assegurar que 0S sujeitos
participes dessa modalidade precisam ter oportunidades educacionais apropriadas aos
interesses, condi¢des de vida e trabalho dignas e é nesse sentido que a EJA precisa considerar
o perfil dos seus alunos e sua faixa etéria, assumindo dessa maneira um carater de reparacéo,
equidade, equalizacdo e qualificacdo. O Parecer que fundamenta a Resolucdo CNE/CEB
n°1/2000, que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo de Jovens e

Adultos, detalha essas func¢des conforme abaixo:

Reparacdo: que significa o direito a uma escola de qualidade, baseada no
reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano de ter
acesso ao bem real, social e simbolicamente importante referente a um modelo
educacional que crie situacBes pedagdgicas satisfatdrias para atender as
necessidades de aprendizagem especificas de seus estudantes; Equidade:
distribuicdo especifica dos componentes curriculares, a fim de propiciar um
patamar igualitario de formacdo e restabelecer a igualdade de direitos e de
oportunidades em face dos direitos & educacdo; Equalizacdo: relaciona-se a
igualdade de oportunidades, que possibilite a oferecer aos individuos novas
insercdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e nos
canais de participacdo. Possibilita a efetivar um caminho de desenvolvimento
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a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos
atualizem seus conhecimentos, mostrem suas habilidades e troguem
experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura;
Qualificacdo: refere-se a educacdo permanente, sendo considerada um apelo
para as instituicdes de ensino e pesquisa visando a producdo adequada de
material didatico atualizado (CNE/CEB n°1/2000, p. 10/11).

A este respeito Cury (2008) afirma que como direito a educacdo se impde como uma
ampliacdo do espectro da cidadania educacional, o autor afirma que “... a educagdo, dada sua
ineréncia a cidadania e aos direitos humanos, ela significa um recorte universalista préprio de
uma cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma democracia civil,
social, politica e cultural” (CURY, 2008).

Nesse sentido, compreende-se também a EJA como um direito juridicamente protegido,
entende a importancia da Educacéo de Jovens e Adultos na vida dos sujeitos que dela participa
e gue essa se apresenta com o objetivo de contribuir significativamente no desenvolvimento
pleno dos sujeitos envolvidos em seu processo educacional, sobretudo, no que diz respeito ao
conhecimento de seus direitos, ao desenvolvimento de sua cidadania e a sua formag&o enquanto
pessoa humana. O refor¢o aos direitos do estudante da EJA é regido pela Lei de Diretrizes e

Base — LDB 9.394/96 em seus artigos 37 e 38 ao garantirem que,

Art 37- Pardgrafo 2° O poder publico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acBes integradas e
complementares entre si.

Paragrafo 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente com a educacao profissional, na forma do regulamento.
Art. 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a Base Nacional Comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

Paragrafo 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

I1 — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
Paragrafo 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL,
LDB 9.394/96, Art. 37 e Art.38)

Esta lei nos faz lembrar que ainda, que exista um documento que demonstre um o avango
importante com relagéo aos direitos dos jovens e adultos, que reconhece a grande divida que o
poder publico tem para com cada um desses sujeitos, ainda existe um contingente enorme de
cidaddos que nao foram contemplados por esta e ainda s&o privados do mais elementar direito,

a Educacdo. Nota-se que a nossa sociedade ainda se comporta como uma elite colonizadora e
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ao menor passo de ascensdo dos que foram excluidos, ao menor sinal de que estes poderiam ter
0 minimo de garantia de seus direitos, uma guerra se forma. Ao que parece a presenca da luta
terd que ser sempre necessaria, ja que a sociedade “elitizada” brasileira ainda demonstra que
ndo ter aprendido os conceitos minimos de igualdade e de direitos sociais, j& que, ano apds ano,
se revela ainda mais desigual e excludente.

Sobre essa negacdo Cury (2008) assevera que a educacéo escolar por séculos foi negada
de modo elitista e seletivo, a seus cidaddos, sendo este um direito ao conhecimento pela acédo
sistematica. Esse tipo de comportamento reflete e interfere diretamente na vida de pessoas que
ndo tiveram o acesso a escola, e ndo tiveram o direito a educacao escolarizada. Sabe-se que o
conhecimento é um instrumento de poder, e a educa¢do um instrumento de luta, e por essa
razdo, os sujeitos que sdo colocados a margem desta, precisam constantemente lutar para
garantir esse direito. (CURY, 2008, p. 294)

Seguindo o pensamento deste autor, podemos afirmar que a EJA apresenta-se como uma
modalidade da educacédo basica com bastante relevancia, ja que, em suas (re)configuragdes deve
levar os seus educandos a uma conscientizagdo cidada, que os fazendo-os perceber que a
educacdo escolar € um bem publico e por isso eles tém o direito de buscarem uma formacéo
gue os motive a lutar todos os dias por suas identidades enquanto pessoas de direitos dentro de
uma formagdo integral e profissional, melhorando dessa maneira as condi¢des de vida, de
trabalho, de interesses e de bem estar social.

Cury (2008, p. 296) afirma que a educacéo escolar implica a cidadania no seu exercicio
consciente para todas as etapas da educacdo basica. E por implicar a cidadania, por qualificar
para 0 mundo do trabalho, pela sua gratuidade e obrigatoriedade por lei estende ao ensino
fundamental, médio e também educacdo infantil, configurando-se como um dever do Estado.
Com isto, é preciso que esta escolarizacdo esteja cercada de todas as condi¢des de acesso e
permanéncia. E ainda com relacdo a escolarizacdo daqueles que ndo a tiveram na idade

adequada, ele acrescenta

Os jovens e adultos que néo tiveram oportunidade de se escolarizar na idade
prépria podem e devem ser sujeitos de um modelo pedagdgico proprio e
apoiados com recursos que os facam recomegar sua escolaridade sem a
sombra de um novo fracasso. (CURY, 2008, p. 300).

Este autor recorre ao texto da LDB que determina os objetivos da educacao bésica,

segundo os quais a educacao tem por finalidades desenvolver o educando, assegurando-lhe

formacdo comum para o exercicio da cidadania e fornecendo-lhe os meios para progredir no
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trabalho (BRASIL/LDB, 1996). Reiterando as exigéncias relativas ao direito a educacgéo, Cury

ressalta também que

a educacdo assume a forma da igualdade como pressuposto fundamental do
direito & educacdo, sobretudo nas sociedades politicamente democraticas e
socialmente desejosas de maior igualdade entre as classes sociais e entre 0s
individuos que as compdem e as expressam. Essas sdo as exigéncias que o
direito a educacdo traz a fim de democratizar a sociedade brasileira e
republicanizar o Estado. (CURY, 2008, p. 302).

Numa perspectiva de direitos estabelecidos em lei, interessa saber como enfrentar os
desafios da consolidac¢do da Educacdo de Jovens e Adultos em um mundo onde o trabalho digno
ainda ndo é direito de todos? Freire destaca que o0 processo de escolarizacdo € uma ferramenta

que serve como formadora de cidaddos, assim sendo,

“Ressalta-se que cidaddo significa individuo no gozo dos direitos civis e
politicos de um Estado e que cidadania tem a ver com condicdo de cidadao,

quer dizer, com o uso dos direitos e os direitos de ter deveres de cidaddo”
(FREIRE, 2014, p. 53).

Seguindo a logica dessas fungdes o0 acesso a Educacgdo é fundamental para que todos
possam intervir de modo consciente na esfera publica, participar plenamente da vida cultural e
contribuir com seu trabalho para a satisfacdo das necessidades basicas e a melhoria das
condicdes de vida da sociedade. Arroyo ao analisar essas novas funcdes da EJA considera que

Essa mudanca de olhar sobre os jovens e adultos sera uma precondicéo para
sairmos de uma légica que perdura no equacionamento da EJA. Urge ver mais
do que alunos ou ex-alunos em trajetérias escolares. VVé-los jovens-adultos em
suas trajetorias humanas. (ARROYO, 2007, p.14).

O ideal seria que a educacdo também pudesse ser um caminho a ser trilhado por esses
milhares de brasileiros e brasileiras sem escolarizacdo e que a partir dela, estes sujeitos
conseguissem visualizar uma efetiva garantia de seus direitos educacionais e viver uma vida
digna, sem maiores sacrificios. Diante desse contexto tornou-se cada vez mais essencial o
aprofundamento de debates sobre a importancia dos egressos oriundos da EJA enguanto sujeitos
na busca e reivindicacdo por seus de direitos. A respeito da importancia da luta Galvéoe Di

Pierro (2012, p. 13) relatam que

O Brasil consolidou uma consciéncia social do direito a Educacdo na infancia,
mas ainda ndo construiu uma cultura do direito a Educacdo ao longo de toda
a vida. Assim, ndo é incomum que pais com baixa escolaridade lutem para que
os filhos tenham acesso a um ensino de qualidade, sem reivindicar para si
mesmos o direito que tiveram violado.
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Segundo Paiva (2001, p. 02) os desafios colocados para a garantia do direito dos jovens
e adultos a Educacdo sdo complexos, pois exige desses sujeitos a concepc¢do de direito a
educacdo para todos e do aprender por toda a vida. Entretanto, segundo a autora esses desafios
devem e precisam ser enfrentados. A EJA é necessaria aos seus sujeitos, pois lhes serve como
base ao desenvolvimento humano, social e solidario. Paiva ainda ressalta que o jovem e adultos

que participa da EJA pode aprender por toda a vida, sobre a autora afirma que

Com o sentido de aprender por toda a vida, em multiplos espagos
sociais, a area responde as exigéncias do mundo contemporaneo, para
além da escola. Como modalidade de ensino, descortina um modo de
fazer educacdo diferente do regular. Em ambos os sentidos, assegura a
emergéncia de foco nos sujeitos e nos saberes produzidos na cultura e
na relacdo entre classes e grupos sociais, ao tempo em que também
reconhece e identifica a forte presenca jovem, nos diferentes projetos.
(PAIVA, 2001, p. 02).

No debate sobre os direitos a escolarizacdo para a populacdo de jovens e adultos é
sempre importante considerar uma discussé@o em que se estabelece a relacdo entre educagéo e
trabalho, pois esses sujeitos tém demandas especificas e urgentes sobre essa questdo. J& que a
educacdo € de suma importancia para que os seres humanos sobrevivam com o minimo de
dignidade.

Enquanto seres sociais precisamos interagir uns com 0s outros e nesse sentido, é
extremamente necessario que nos apropriemos da nossa cultura e de tudo aquilo que um dia ja
foi e sera produzido. Ouvimos sempre dizer que conhecimento é poder e por estarmos vivendo
numa sociedade que busca se basear cada vez mais em conhecimento esse pensamento parece
se reforcar. No que tange o conhecimento educacional, este é um direito reconhecido no artigo
26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, nele a educagéo esta posta como
um direito de todos ao pleno desenvolvimento da pessoa humana. Vale ressaltar que o direito a
aprender no &mbito escolar ndo se limita apenas a criangas e adolescentes, no campo do direito
este deve ser assegurado a todos, firmando-se como prioridade aqueles sujeitos mais
desprotegidos socialmente. Assim como o0s outros direitos (alimentacdo, salde, transporte,
liberdade, lazer, etc). A educacdo é um direito social e ndo pode ser desvinculada destes, pois
os direitos a que todos os seres humanos tém direito a ter sdo interdependentes. Ora se estes sao
direitos sociais inegociaveis, € mais do que necessario que o0 povo cobre-o do poder publico e

lute por sua qualidade e garantia. A partir desses conceitos Gadotti (2013) vai ressaltar que
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... devemos falar também de um direito associado — o direito a educagao
permanente —, em condicdes de equidade e igualdade para todos e todas. Como
tal, deve ser intercultural, garantindo a integralidade e a intersetorialidade.
Esse direito deve ser garantido pelo Estado e este precisa aproveitar o
potencial da sociedade civil na formulacao de politicas publicas de educagdo
e promover o desenvolvimento de sistemas solidarios de educacéo, centrados
na cooperacao e na inclusdo. (GADOTTI, 2013, p. 11)

Nesse sentido, a Educacdo de Jovens e Adultos também se configura como um direito
para aqueles que se encontra em fase adulta e tiveram o seu processo escolar interrompido.
Reforga-se em dizer que a EJA é uma modalidade de ensino inserida no contexto da Educacéo
Basica, inscrita no campo do direito que possibilita aos sujeitos a continuidade ou o retorno aos
estudos. Gadotti (2013, p.12) ressalta que “... a conquista desse direito depende do acesso
generalizado a educagdo basica, mas o direito a educacdo ndo se esgota com 0 acesso, a
permanéncia e a conclusdo desse nivel de ensino: ele pressupde as condi¢des para continuar 0s
estudos em outros niveis”.

O autor afirma que para que os sujeitos da EJA busquem os seus direitos, € necessario
que estes se reconhecam como cidadaos e cidadds de direito. Gadotti ainda diz que é preciso
gque mudemos a visdo que temos desses sujeitos. Segundo ele, estes ndo sdo ignorantes, pois
sabem criar saberes, sabem muitas coisas, 0s seus saberes sdo essenciais a vida humana e a
conservacao do planeta, Gadotti (2013, p.13).

Nesse contexto, nota-se que a maioria dos jovens e adultos que estdo inseridos na EJA
e lutam para conquistar o seu espaco no saber sistematizado, ter seus direitos sociais garantidos
e por consequéncia ter uma melhor qualidade de vida, seja para fins profissionais ou pessoais.
A elevada desigualdade socioeconémica brasileira faz com que milhares de jovens abandonem
0s estudos em direcdo ao mundo do trabalho, buscando complementar a renda familiar ou, de
alguma forma, visando a propria sobrevivéncia. Se de um lado temos a educacdo como uma das
molas propulsoras do desenvolvimento intelectual, social e econbmico do outro temos essa
mesma educacdo sendo relegada no &mbito das politicas publicas. Com isso, nota-se que a
educacgéo tem suas intencionalidades de formar o ser humano e atender as demandas sociais
vigentes. Estas necessidades mercadoldgicas sdo ditadas por uma classe dominante que tem o
prazer em explorar aos pobres e deixando as claras que 0s seus interesses na educacdo de

pessoas adultas sdo sempre voltados para atender as exigéncias do mercado de trabalho. Nesse
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sentido, nota-se que a educacdo de adultos foi concebida em seus primérdios com intencdes
voltadas para o capital.

A partir desse contexto, nota-se que € imprescindivel que as necessidades sociais de
cada individuo da EJA sejam atendidas, ndo somente as voltadas para a profissionalizagcdo como
também uma educacao que forme cidad&os criticos e pensantes. Sobre a busca Cury (2002, p.

01) argumenta que em um momento em que a cidadania dos brasileiros enfrenta novos desafios,

é importante ter o conhecimento de realidades que, no passado, significaram
e, no presente, ainda significam passos relevantes no sentido da garantia de
um futuro melhor para todos. O direito a educacao escolar € um desses espagos
gue nao perderam e nem perderdo sua atualidade”. Hoje, praticamente, ndo ha
pais no mundo que ndo garanta, em seus textos legais, 0 acesso de seus
cidaddos a educagdo basica. Afinal, a educagdo escolar é uma dimensdo
fundante da cidadania, e tal principio € indispensavel para politicas que visam
a participagdo de todos nos espacgos sociais e politicos e, mesmo, para
reinser¢édo no mundo profissional. (CURY, 2002, p. 01).

Em suma percebe-se que a Educacgéo de Jovens e Adultos aqui no Brasil tem sido mais
um foco de preocupacdes para os educadores, professores, alunos e pesquisadores académicos
dessa modalidade educativa, ja para o setor governamental a EJA parece ser de pouco tem
importancia. Arroyo (2005, p. 20) diz que “as universidades e os centros de pesquisa e de
formacdo assumem o0s jovens e adultos e seus processos de formagdo como foco de pesquisa e
de reflexao tedrica”. Ha que se pensar que se houvesse um reconhecimento dessas realidades e
da cidadania dos sujeitos que estdo na educacdo de jovens e adultos e se desenvolvessem
praticas de acessibilidade como laboratdrios, bibliotecas, internet, quadras e patios para
atividades esportivas, auditorios, materiais escolares adequados e suficientes para a quantidade
de alunos matriculados, poderiamos ter uma educacao de adultos que se aproximasse um pouco
mais do quesito qualidade e por consequéncia jovens e adultos protagonistas de suas préprias
historias.

Na EJA é comum seus sujeitos relatarem das dificuldades do acesso a minimas coisas
no ambito escolar, a exemplo disso um simples acesso aos banheiros pode ser dificultado como
também n&o ter professores qualificados para o ensino. Enfim o reconhecimento do que
consideramos minimo na EJA pode significar a existéncia social de cada jovem e de cada adulto

que participa dessa modalidade.
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Assim pode-se pensar que ao frequentar a EJA este sujeito aposta na possibilidade de
ser visto pelo sistema educacional de forma digna e como um sujeito possuidor de direitos.
Arroyo (2005, pag. 26) vai afirmar que “... a educagdo de jovens e adultos somente sera outra
do que foi e ainda é se assumida como politicas publicas, se for equacionada no campo dos
direitos e deveres publicos” (ARROYO 2005, pag. 26). As politicas publicas para a EJA deveria
pensar nNos seus sujeitos com mais humanidade, ja que na EJA podemos encontrar uma grande
diversidade de vivéncias, saberes e culturas.

Sabe-se que sdo muitos 0s motivos que levam os jovens e adultos a deixarem a escola,
sdo trabalhadores, maes de familia, sujeitos com uma rotina diéria intensa e cansativa, e com
muitos afazeres e responsabilidades (SILVEIRA, 2014, p.93). Sabe-se também que no Brasil
ainda existe milhdes de jovens e adultos com pouca ou nenhuma escolaridade. E essa lacuna na
vida desses brasileiros e brasileiros faz com que o pais seja internacionalmente conhecido por
sua defasagem educacional, apesar dos poucos avancos. Como ja dito anteriormente, nas
ultimas duas décadas o pais avangou (mesmo que de forma insuficiente) nas questfes que se
referem a escolarizagdo de jovens e adultos, por meio de alguns projetos e politicas voltadas
para esta questdo. Nota-se que apesar das politicas que ja foram implementadas para essa
modalidade muitas coisas ainda precisam ser feitas para que a EJA tenha reconhecida as suas

especificidades.
Mesmo sendo considerada uma modalidade inscrita por lei na Educacdo Basica, a EJA

ainda ndo é reconhecida como tal, pois, se comparada as outras etapas do ensino é tratada com
inferioridade. Por ter um publico bastante diverso a EJA traz em si o retrato das desigualdades
educacionais e sociais do nosso pais, ela consegue denunciar as fragilidades do nosso sistema
educacional que é excludente diante de um pais tdo diversificado. Apesar de estarem num
contexto de marginalizacédo e longe dos interesses do poder publico, os sujeitos que buscam a
EJA ja conseguem entender que tem o direito de lutar por seus estudos e o direito de aprender
independentemente da idade. Ao que parece estes percebem a educagdo como uma via para
alcangar mudangas favoraveis em suas vidas.

A sociedade como um todo precisa entender o significa e importancia da educacao de
jovens e adultos e lutar pela educacéo, sobretudo, se pensarmos na educa¢do como um dos
maiores e melhores instrumentos de mudanca social, pois, por meio desta os seres humanos

possivelmente conseguem compreender melhor a si mesmo e ao mundo em que se vive.
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Natalino (2009) argumenta que a luta pela educacéo de jovens e adultas perdura ha anos e é

nesse sentido que

a EJA faz parte de lutas histdricas de sujeitos coletivos que apresentam
identidades, subjetividades e singularidades. A EJA tomada como um direito
perpassa por lutas, concepcbes divergentes e por formas de regulamentacdo
do Estado. (NATALINO, 2009, p. 62).

A trajetoria dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil sempre foi marcada
por enfrentamentos, pelo entrelacamento com as lutas de diferentes coletivos, movimentos
sociais e pela diversidade de sujeitos que abriga lutas para garantir que seus direitos sejam
respeitados. Entretanto, essa trajetoria também € um campo marcado pela fragilidade e
desinteresse do poder publico em implementar politicas publicas que ndo sejam simplesmente
paliativas.

Di Pierro (2001, p.01) afirma a importancia da EJA e diz que esta é considerada como
parte integrante da histdria da educacdo em nosso pais e partindo desse principio é que se
precisa de um olhar mais sério das esferas do governo (federal, estaduais ou municipais) para
que essa modalidade chegue a atingir em algum momento da historia resultados satisfatorios,
no que tange a garantia dos direitos desses sujeitos. A EJA é extremamente necessaria aos que
dela participa, pois, tem ajudado a formar cidadaos criticos, conhecedores de seus direitos e
deveres, sendo que os jovens e adultos possuem direito a conquistarem a educacéo que ha muito
tempo Ihes foi negada.

Jane Paiva ressalta que a EJA é fruto de muitas lutas e que para além da alfabetizacdo

(aprender a ler e escrever),

.. 0 direito de aprender continuadamente, por toda a vida, ante os
avancos do conhecimento e a permanente criagdo de cddigos,
linguagens, simbolos e de sua recriacdo diaria exige ndo s6 o dominio
da linguagem escrita, mas também competéncia como leitor e escritor
de seu préprio texto, de sua historia, de sua passagem pelo mundo.
Exige reinventar os modos de sobreviver, transformando o mundo.
(PAIVA, 2001, p.03).

Ainda segundo Paiva o direito de uma educacdo continuada, como exigéncia doaprender
por toda a vida, independente da educacao formal e do nivel de escolaridade, o que inclui agdes

educativas de género, de etnia, de profissionalizacdo e etc. Assim processo de aprendizagem

destes jovens e adultos precisa ser constante. (PAIVA, 2001, p.04). Como ja
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mencionado, pensar em estratégias e politicas que possam contribuir para que 0s sujeitos da
EJA continuem os seus estudos e para que estes tenham uma aprendizagem significativa é
essencial. Ndo somente pensando no mundo do trabalho ou na melhoria da carreira profissional.

Na EJA os sujeitos precisam ter a oportunidade de aprender além das competéncias e

habilidades educacionais, pois assim também serdo capazes de desenvolverem inimeras
competéncias e habilidades que sdo exigidas no mundo do trabalho. Ao pensarmos o direito na
EJA é necessério pensarmos que as pessoas deveriam ter a oportunidade de se igualarem a
todos, sobretudo, no que diz respeito terem as mesmas oportunidades no ensino —
aprendizagem, a principio com o ingresso, a permanéncia e a conclusao dos estudos na EJA e
a continuidade em outros niveis educativos.

Se voltarmos um pouco a leitura desse texto e analisarmos as tabelas de 01 a 03 que
estdo mais acima, perceberemos que o Brasil € um pais onde ha muitas pessoas com
escolaridade incompleta até o ensino médio, as dificuldades que esses sujeitos enfrentam para
concluir as etapas do ensino sdo imensas, e prosseguir estudando torna-se mais dificil ainda,
este fato deve-se entre outros motivos, por conta do descaso do governo perante a Educacéo de
Jovens e Adultos. E preciso criar condicdes apropriadas de atendimento conforme a necessidade
e realidade do sujeito da EJA, seus interesses no que apreender e aprender, nas condi¢des de
vida e de trabalho, conforme expresso na LDB e por vezes mencionado neste texto.

PAIVA (2001.p. 12 -14), afirma que os projetos de Educacdo de Jovens e Adultos
precisam voltar-se, para além da escolarizacdo. Infelizmente ainda existe um fosso
incomensuravel que distancia os sujeitos que tém acesso aos bens culturais, aos avancos
tecnoldgicos e 0s que ndo tém esse acesso.

A autora afirma que as aprendizagens do convivio social e das novas tecnologias sdo
extremamente necessarias aos sujeitos da EJA. Paiva argumenta que cabe, entdo, a Educacdo
de Jovens e Adultos se assumir como politica publica e manter viva a chama do direito. Segundo
ela implica, também, assumir que a sociedade educa em todas as praticas que realiza que as
cidades educam, e que projetos de nagdo e politicas de governo tém um vigoroso papel
pedagogico, se intencionalmente dispostos a transformar a realidade, incluindo a educacéo e a
aprendizagem de jovens e adultos em todas as etapas que estes tenham acesso, (PAIVA, 2001.p.
12 -14).

ARROYO (2017, p.130-131) faz um alerta a respeito da afirmagdo dos direito ao
conhecimento que os sujeitos da EJA precisam saber que tem direito, segundo Arroyo, “é
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preciso ndo compactuar com politicas, diretrizes, curriculos e material didatico que oculta a
negacédo do direito ao conhecimento, ao aprendizado, segundo o autor é preciso garantir que no
tempo da escola e da EJA sejam fortalecidos para lutar com mais convicgdo pelo direito a ter
direitos em outras fronteiras do ensino (p. 132)”.

E notdrio que ao longo da Gltima década a educacdo de jovens e adultos tornou o
processo de escolarizacdo algo possivel na vida de muitos sujeitos que cursaram essa
modalidade educativa, assim, mesmo com diversas dificuldades e lutas muitos destes
conseguiram garantir seus direitos e concluir os estudos dentro. Nesse sentido, percebe-se que
o0 desafio da EJA é compreender que na educacdo de jovens e adultos os seus sujeitos querem
aprender e querem galgar niveis maiores que somente a alfabetizacdo e talvez nesses ultimos
tempos, um dos maiores desafios da Educacdo de Jovens e Adultos seja garantir 0 acesso ao
conhecimento e a continuidade dos estudos de egressos educativa também no Ensino Superior.

57



4. MAPEAMENTO DA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE EGRESSOS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (2006-2017)

Esse capitulo esta organizado da seguinte maneira: primeiro buscamos apresentar 0s
unicos dois trabalhos que foram localizados no GT 18 — Educacao de Jovens e Adultos, no
portal da ANPED entre os anos de 2006 a 2017. O primeiro trabalho foi publicado no ano de
2011 por José Manoel Cruz Pereira Nunes e tem por titulo “Egressos da Educagédo de Jovens e
Adultos e a permanéncia no Ensino Médio Regular Noturno”. J& o segundo trabalho foi
publicado no ano de 2015 por Céuli Mariano Jorge e tem por titulo “Sentidos do PROEJA para
homens e mulheres egressos dos cursos técnicos. Os resultados deste levantamento nos causou
certa surpresa, tendo em vista que ao longo de uma década as publicagcGes com foco sobre 0s
egressos da EJA revelaram-se limitadas, ja que mesmo inserindo o GT 09 —trabalho e educacgéo

nesse campo de busca ndo houve nenhuma alteracdo na quantidade de publicacGes encontradas.

QUADRO 01: Quantidade de produgdes inscritas no GT 18 ANPED sobre egressos da EJA por Regiéo e
Estado — (2006 a 2017).

REGIAO ESTADO QUANTIDADE
Sul Santa Catarina 01
Sul Parana 01

Fonte: Elaborado pela autora

O refinamento nos permitiu localizar publicacdes a partir da 29° até a 38° reunifes anuais
da ANPED nos anos de 2006, 2007, 2008, 2009, 2010, 2012, 2013, 2015 e 2017.
Observou-se que houve um total de 165 producdes publicadas no GT18, onde as duas
desenvolvidas sobre egressos da EJA ja foram citadas logo acima, no GT 09 trabalho e educacéo
foram publicados 123 trabalhos no periodo, mas nenhum deles traz em sua tematica 0s egressos
da EJA.

Em seguida, o capitulo apresenta os resultados do levantamento realizado no portal de
teses e dissertacdes da CAPES, também no periodo de 2006 a 2017. Assim a partir da leitura e
andlise dessas producbes foram elencadas algumas categorias que nos ajudaram a entender e
analisar os dados das pesquisas que foram encontradas sobre egressos da Educacdo de Jovens
e Adultos.
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Nesse contexto, o capitulo traz importantes contribuicGes, pois, 0s autores discutem
desde a inser¢do no mundo da leitura e da escrita, a continuidade do processo de Escolarizacéo,
a insercdo no Ensino Superior - Qualificacdo profissional e inser¢do no mundo do trabalho.
Estes topicos serdo melhores discutidos mais adiante, jA que, resultaram em importantes
categorias de andlise.

Importante frisar que por tem um numero limitado (somente dois) de artigos a nossa
analise e discussdo manterd um foco mais aprofundado nas teses e dissertagdes que foram
localizadas no portal da CAPES.

Nos quadros abaixo segue de modo explanado todas as publica¢des (incluindo as duas
gue abordaram a tematica egressos da EJA) que foram localizadas no portal da ANPED no
periodo de 2006 a 2017.

QUADRO 02: Produgdes do Grupo de Trabalho 18 - ANPED 2006 a 2017

Reunido ANPED

TRABALHOS LOCALIZADOS TRABALHOS LOCALIZADOS
ANO SOBRE A EJA SOBRE EGRESSOS DA EJA
2006 14 0
2007 11 0
2008 15 0
2009 15 0
2010 Anais ndo localizados Anais ndo localizados
2011 16 01
2012 16 0
2013 12 0
2014 14 0
2015 17 01
2016 Anais ndo localizados 0
2017 33 1 (trabalho ja apresentado em 2015)
Total 165 trabalhos inscritos

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro 02 revela que das 165 publicagbes apenas duas trazem em seu escopo 0S

egressos da EJA. Os trabalhos de José Manuel Pereira Nunes (2011) quanto o de Cedli Mariano



Jorge (2015) foram os Unicos localizados e trazem importantes contribui¢cdes no que tange os

egressos da EJA.

QUADRO 03: Produgdes do Grupo de Trabalho 09 — ANPED 2006 a 2017

Reunido ANPED

TRABALHOS LOCALIZADOS TRABALHOS LOCALIZADOS
ANO SOBRE A EJA SOBRE EGRESSOS DA EJA
2006 15 0
2007 17 0
2008 13 0
2009 12 0
2010 Anais néo localizados Anais néo localizados
2011 17 0
2012 13 0
2013 10 0
2014 Anais néo localizados Anais néo localizados
2015 20 0
2016 Anais ndo localizados Anais ndo localizados
2017 06 0
Total: 123 trabalhos inscritos

Fonte: Elaborado pela autora

Ja o quadro 03 revela que das 123 publicacbes nenhuma teve o egresso da EJA como
objeto de estudo em suas pesquisas, essa auséncia indica a necessidade de mais pesquisas sobre
esses sujeitos. Abaixo dedicamos uma analise das duas publicadas no GT18 da ANPED.

A primeira publicacdo localizada neste grupo de trabalho tem por titulo Egressos da
Educacdo Jovens e Adultos e a permanéncia no ensino medio regular noturno escrita por Nunes
(2011) buscou-se através de uma pesquisa qualitativa “Analisar como jovens e adultos egressos
da educacdo de jovens e adultos da rede municipal de Floriandpolis compreendem a relagédo de
suas trajetorias de vida com 0s aspectos e as estratégias que envolvem a sua permanéncia e
aprovacao no ensino médio regular noturno”.

As referéncias teoricas, dentre as varias utilizadas, por esse autor fundamentam-se em

Miguel Arroyo; Norbert Elias; Bourdieu; Lahire; Nogueira e Catani; Di Pierro e Haddad. Foram
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utilizados documentos produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Floriandpolis, a
base de dados do Departamento de Educacdo Continuada da referida secretaria e dados obtidos
através do Sistema de Estatisticas Educacionais (EDUDATABRASIL) e do Censo Escolar do
Ministério da Educacdo, ambos mantidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Nunes se interessou em conhecer como esses sujeitos resolviam suas duvidas sobre a
continuidade nos estudos e assim procurou descrever 0s percursos de vida e as trajetorias
escolares desses estudantes-trabalhadores e trabalhadores estudantes. Em sua pesquisa o autor
buscou entender como esses caminhos repletos de rupturas, dificuldades, sacrificios e
realizagdes permaneciam e davam conta de seus estudos (p.25)”. Percebe-se que dos muitos
desafios de Nunes (2011) era o de encontrar respostas para perguntas cujo a primeira
compreensdo era a de entender os egressos da EJA como sujeitos de direitos em meio as tensdes
gue se exerciam em suas situacdes de vida. Sujeitos estes que enquanto trajetorias escolares
viveram repeténcias e rupturas do ensino desde sempre, mas continuavam resilientes.

O texto deste autor teve como referéncias tedricas, dentre as varias utilizadas por ele o
Miguel Arroyo por suas consideracdes sobre o sujeito da Educacdo de Jovens e Adultos e a
reconfiguracdo do campo da EJA, o Norbert Elias que trouxe as questbes relacionadas a
sociedade e aos individuos, processos de socializacdo e individualizacdo, o Bourdieu, Lahire,
Nogueira e Catani que fundamentou a andlise e interpretacdo de aspectos referentes a
reproducdo social através dos meios escolares e por fim Di Pierro e Haddad, nos aspectos
relacionados as politicas publicas. Nunes (2011) afirma que com esta base teorica estabeleceu
lacos que o auxiliaram nas interpretagdes da teoria e nos dados empiricos de sua pesquisa, para
Nunes (2011) foi um ponto de partida compreender a trajetoria de vida de cada estudante e sua
trajetdria escolar, de permanéncia e certificacéo.

Nunes afirma foi possivel distinguir relac6es de entrelagamento e interdependéncia entre
as condic0es e situacOes sociais dos estudantes e os significados por eles atribuidos a suapropria
vida, a escolarizacéo e ao trabalho aos fatores e disposic¢des por eles indicados para permanéncia
(2011).

Em sua pesquisa Nunes (2011) decidiu utilizar como ferramenta as entrevistas
semiestruturas e como critério de escolha convidou os estudantes que estivessem cursando a
terceira série do Ensino Médio no ano de 2009 e tivessem se certificado no ano de 2006 na

educacéo de jovens e adultos da rede municipal de ensino de Floriandpolis. O autor recorreu a
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uma busca no banco de dados do Departamento de Educacdo Continuada da Educagdo de
Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educacdo de Florianopolis para descobrir 0s
estudantes certificados em 2006, com esse perfil foram encontrados trinta e um estudantes para
localizar aqueles que frequentavam a terceira série do ensino médio regular, dos quais seis
foram selecionados em funcéo da diversidade dos sujeitos e da localizacao espacial das escolas
frequentadas Nunes (2011).

O autor revela que ao se procurar compreender como 0s sujeitos entendem sua condi¢ao
e situacdo de vida pode-se apreender de suas falas com mais facilidade, assim dados como a
renda familiar dos estudantes foi inserida na entrevista, assim constatou-se que dos seis
entrevistados menos da metade recebe entre dois e quatro salarios minimos. Dois delesmoravam
em casa prépria e trabalhavam com carteira assinada.

A pesquisa de Nunes (2011) revela que todos os entrevistados relataram ter uma vida
muito dificil, cansativa e pesada, com pouco tempo para se dedicar a familia e ao lazer, dividida,
principalmente, entre trabalho e estudo. Dos seis entrevistados por Nunes apenas dois
apresentou capital econémico, cultural (Bourdieu) e escola superior aos demais, segundo a
analise de Nunes a condic&o social deste entrevistado Ihe foi mais favoravel, ja que, sempre lhe
foi permitindo estudar em escola particular, como estudante em tempo integral, e tendo apenas
se tornado estudante de escola publica na oitava série em funcdo de sua repeténcia e
dificuldades familiares (Nunes 2011).

Nunes relata que para que se tivesse uma boa compreensdo de quais significados os
entrevistados atribuiam aos estudos, primeiro foi necessario compreender a condi¢éo e situacao
de vida dos jovens e adultos e assim perceber que as trajetdrias no passado de cada um destes
sujeitos refletia diretamente em suas vidas no presente (2011). Assim Nunes constatou que por
meio das falas de seus entrevistados que grande parte deles demonstrou ter vindo de uma
camada popular pouco escolarizada com escassos recursos econdmicos e baixo capital cultural.

Segundo Nunes (2011) todos os entrevistados atribuiam ter uma situacao de vida dificil,
cansativa e pesada, com pouco tempo para se dedicar a familia e ao lazer, dividida, a época da
pesquisa do autor, principalmente, entre trabalho e estudo (2011). Nunes ressalta que a situagao
de escolaridade dos pais dos egressos também influenciou no modo de como esses viam 0
estudo, notou-se uma particularidade, que dentre os entrevistados aquele onde os pais tiveram

uma escolaridade maior, os filhos buscaram ter também. Ou seja, aparentemente quanto maior
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era o nivel familiar de capital econdmico, cultural e escolar maior influéncia teve esse egresso
em seu processo de escolarizacao.

Nunes relata que um dos entrevistados afirmou em sua casa seus pais tinham o ensino
secundario e tinham emprego publico e que isto era favoravel para que este estudasse também,
esse relato reforca as descobertas do autor sobre as influéncias familiares no que dia respeito a
escolaridade, pois segundo as falas de um dos entrevistados por Nunes sua condi¢do social
sempre lhe permitiu estudar em escola particular, como estudante em tempo integral, e tendo
apenas se tornado estudante de escola publica na oitava série em funcdo de sua repeténcia e
dificuldades familiares.

As descobertas de Nunes evidencia que um extrato econdmico familiar inferior
interferiu na estabilidade e trajetoria escolar dos egressos. Nunes ainda constatou que a questao
do apoio da familia e da moradia (se moram em casa propria ou alugada, se moram com muita
ou pouca gente) é algo muito importante para os entrevistados, pois segundo o autor, a grande
maioria dos egressos relatou que s6 conseguia se concentrar nos estudos durante os finais de
semana e a noite.

Assim, Nunes descreve que em funcdo da condigdo social dos entrevistados a maioria
das falas revela que em virtude da necessidade de trabalhar a interrup¢do dos estudos é algo
quase gue inevitavel, a pesquisa do autor explicita a preferéncia desses sujeitos pelo trabalho a
escolarizacdo, assim grande parte deles tiveram uma trajetdria escolar truncada, ndo linear, com
diversas rupturas, Nunes (2011). A respeito dessas descontinuidades na escolarizacdo desses
sujeitos Haddad e Di Pierro (2000, p.126) afirmam que “... as dimensdes econdmicas e culturais
tornam-se compreensiveis quando percebemos a estreita associacdo entre a incidéncia da
pobreza e as restri¢des ao acesso a educagdo.” Nesse contexto, aponta-se a pouca eficacia do
sistema escolar é, ja que este se mostra pouco eficiente e longe dos interesses e necessidades
dos egressos da EJA, principalmente no que tange ao enfrentamento das condicGes adversas
das quais esses sujeitos vieram se defrontando ao longo de suas vidas. Haddad e Di Pierro

ressaltam

... que o desafio consiste em expandir um bom atendimento educacional néo
SO para quem nunca pisou numa escola, mas estendé-lo aos que um dia ja a
frequentou mas que ndo obteve aprendizagens satisfatorias para garantir sua
plena insercdo na econdmica, politica e cultural do pais e seguir aprendendo
a0 longo da vida”. (2000, p.126).
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Na pesquisa de Nunes (2011) os egressos entrevistados demonstram que essa pouca
expectativa com relagcdo ao éxito escolar e social € tipificada na classe popular e aparece nos
depoimentos quando retratam a opinido dos familiares e vizinhos que eles ndo iriam conseguir,
que eles ndo iriam aguentar estudando por muito tempo. Segundo Nunes esses comentarios
refletem uma condicdo de classe com baixa estima. Ainda segundo o autor “esses jovens e
adultos “vao construindo, ao longo de suas vidas, uma autoimagem marcada pela falta e pela
negatividade. A inferioridade passa a ser naturalizada até mesmo pelos sujeitos que a
vivenciam”, Nunes (2011). Para Haddad e Di Pierro (2000, P.126) ressalta que desde sempre a
histdria brasileira tem oferecido claras evidéncias de que a as margens da inclusao e exclusédo
educacional foram construidas simétrica e proporcionalmente a extensdo da cidadania politica
e social, em intima relacdo com a participacdo na renda e 0 acesso aos bens econémicos e
cultural, (2000, P.126). Para Nunes, é na confrontacdo desigual das I6gicas socializadoras das
familias populares e nas logicas escolares que essa inferioridade surge.

Conforme Nunes (2011) “a inferioridade ndo € uma substancia, ndo esta na natureza dos
sujeitos sociais que a portariam por acaso, ela é o produto das relagbes sociais cujo equilibrio
de forgas ¢ desigual”, Nunes (2011). A partir de depoimentos como “a gente acha que 0 estudo
€ uma coisa assim, que ndo é para a gente” Nunes (2011) relata que osentrevistados trazem
consigo uma ideia que a escola ndo foi feita para a classe popular, assim demostram mais uma
vez sintomas de inferioridade. Dessa maneira, Nunes observa quevariadas circunstancias
levaram esses sujeitos a se matricular na EJA, desde aqueles que ficaram anos sem estudar ou
aqueles que em funcéo da distorcdo série-idade ndo tinham comofrequentar o ensino regular.
Com excecdo de apenas um, grande parte dos entrevistados por Nunes (2011) ndo colocou o
ensino superior ou o prolongamento dos estudos como perspectivaou algo natural em seus
futuros.

Para o autor esse sentimento pode ser explicado a partir da “pressdo exercida no
individuo pela rede humana, as restri¢fes que sua estrutura Ihe impde e as tensdes e cisdes que
tudo isso produz nele séo tdo grandes que um emaranhado de inclinacfes irrealizaveis e ndo
resolvidas se acumula no individuo”, Nunes (2011).

A pesquisa de Nunes ainda analisou e trouxe um debate importante nas questdes
referentes ao género dos estudantes egressos e suas influéncias nas trajetorias, a pesquisa revela
que a condicao de mulher nos paradigmas de uma sociedade machista tem imposto diferentes

rotinas comparativamente aos homens, se evidencia pela necessidade do cuidado com a casa
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aos sdbados. Para o autor parece que, com isso, 0s necessarios tempos de estudo sdo ainda mais
dificeis de produzir para elas do que para eles, (2011). Nos homens se percebe outro tipo de
necessidades, como a realizacdo de trabalhos que agreguem renda e o futebol com os amigos.
Um dado bastante interessante percebido por

Nunes (2011) em sua pesquisa constatou que durante as entrevistas, referéncias
concernentes a relacao entre a cor da pele dos entrevistados nao apareceram, dos egressos que
se autodeclararam negros nenhum mencionou qualquer indicio que relacionassem sua
condicdo/escolaridade e situacdo social a desigualdade racial. Sobre esse fato Munanga (1999)

traz uma importante reflexdo ao afirmar que tudo é uma construcédo e que

... aconstrucdo dessa nova consciéncia nao é possivel, sem se colocar no ponto
de partida a questdo de auto definicdo, ou seja, da auto identificacdo dos
membros do grupo em contraposi¢do com a identidade dos membros do grupo
"alheio". Uma tal identificacdo ("quem somos nds?" - "de onde viemos e
aonde vamos?" - "qual é a nossa posic¢do na sociedade?"; "quem s&o eles?" -
"de onde vieram e aonde vao?" - "qual é a posicdo deles na sociedade?").
(MUNANGA, 1999. P, 14)

Assim uma possivel identificacdo ou correlacdo por parte desses sujeitos do que lugar
em que se estd, sO seria possivel se estes entendessem que as desigualdades sociais, escolares e
econdmicas no nosso pais incide perversamente sobre a populacdo negra como uma estrutura
muito bem planejada, determinando suas condic@es de existéncia por geragoes.

Ja o autor da pesquisa Nunes (2011), levanta duas hipoteses para tentar entender melhor
0 posicionamento dos seus entrevistados, a primeira é a do mito da democracia racial na
sociedade brasileira em que se pressupde a existéncia de muita mobilidade social no Brasil e
onde o preconceito racial inexiste ou € ameno. E a segunda hipotese, o preconceito racial existe,
mas seu carater € residual, uma heranca do passado que tende a desaparecer com a transicao
para a sociedade de classes, Nunes (2011). Para o autor “a esséncia da desigualdade social ¢ o
preconceito de classe, aparentemente implicito no modo pelo qual os estudantes entrevistados
denotavam, ao se referirem a autoimagem”.

A pesquisa de Nunes (2011) ainda trouxe uma reflexao sobre as temporalidades vividas
por seus entrevistados, de acordo o autor o grupo de estudantes egressos em sua pesquisa esta
dividido igualmente entre jovens e adultos. No entanto, as faixas etarias dos que se
consideravam jovens estavam numa faixa muito proxima ou do “fim” da adolescéncia ou do

“inicio” da fase adulta. Assim o autor ressalta que considera ndo ser tdo apropriado entende-
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los, jovens ou adultos apenas pelo fator de tempo de vida bioldgico. Portanto, segundo Nunes
(2011) os significados atribuidos a permanéncia e certificacdo no ensino médio, de uma maneira
geral, pelos entrevistados, s&o relacionados a uma vida melhor, menos dificil, menos cansativa,
mais reconhecida socialmente, a uma possibilidade de aprender mais, de fazer novas amizades
e de dar exemplo aos filhos.

Necessario frisar que segundo o autor, enquanto para a faixa etaria até os 14 anos a
permanéncia nos estudos tem a faceta de cumprimento de obrigacOes legais, para a faixa de
jovens e adultos, caracteristica comum a todos o0s sujeitos neste estudo, essa obrigacdo nao
existe. Talvez, em funcdo disso, nenhum dos entrevistados tenha mencionado se sentir na
obrigacdo de permanecer estudando como um dever ndo cumprido e que agora se sentiam na
obrigacdo de cumprir. A pesquisa de Nunes ainda constatou que para 0s estudantes egressos da
EJA o sentido e o papel da familia mostraram-se muito importantes em todos 0s casos, seja para
incentivar direta ou indiretamente, seja para desincentivar.

Nunes (2011) retoma as contribui¢es de Bourdieu, quando argumenta que 0s

... iIncentivos ou ndo da familia tornam-se um determinante na manutencéo da
ordem social, na reproducdo, ndo apenas bioldgica, mas social, isto é, na
reproducdo da estrutura do espaco social e das relacdes sociais. Ela é um dos
lugares por exceléncia de acumulagdo de capital sob seus diferentes tipos e de
sua transmissdo entre as geragdes”. (BOURDIEU, 2007, p. 131).

De acordo com pesquisa de Nunes das familias dos egressos entrevistados, quatro casos
se tratava de familia extensa com inumeros filhos, com arranjos familiares em configuracGes
ndo nucleares, fato este que ndo contribuiu para uma identificacdo dos interesses particulares
dos individuos com os interesses coletivos da familia. Nesses casos, o autor associa a familia
aos pensamentos de Bourdieu quando este define a familia como uma “ficcdo nominal” e a
escolarizacdo faz sentido a medida que os sujeitos a associam com melhoria da qualidade de
vida, um trabalho melhor e, também, como necessaria ao reconhecimento e prestigio social,
Bourdieu (2007, p. 131).

E necessério destacar que a pesquisa de Nunes (2011) revela através das falas dos
entrevistados, que 0 ensino para jovens e adultos é retratado pelos entrevistados na forma de
agradecimento, assim, o significado do ensino é visto por estes como uma oportunidade
oferecida pelo Estado ao invés de um direito garantido a todos pela Constituigdo brasileira. Ou
seja, para estes a EJA ndo esta no campo dos direitos ou de uma politica publica que tem a sua
garantida na lei.
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A pesquisa de Nunes (2011) evidencia que parte dos entrevistados em seus depoimentos
demonstra a importancia do papel da escolarizacdo como etapa necessaria para se alcancar
niveis de escolaridade mais avangados, como estudos universitarios e de empregos melhores,
pela oportunizagdo de acesso a concursos publicos etc., entretanto, outra parte dos entrevistados
revela o sentimento de que a continuidade dos estudos ndo € para eles, a narrativa destes segue
afirmando “ndo ¢ para a gente”, e a esse respeito Nunes ressalta que muito provavelmente este
sentimento esteja atrelado a uma cultura escolar inadequada as camadas populares, mas também
aos significados atribuidos a hierarquizacdo da sociedade e a divisdo de classes sempre
excludente, (2011).

Sobre a importincia da conclusdo dos estudos Nunes argumenta que “a posse de um
diploma, por mais prestigioso que seja, ndo € por si mesma capaz de assegurar 0 acesso as
posicdes mais elevadas e nao ¢ suficiente para dar acesso ao poder econdomico.” Para o autor a
certificacdo tem que estar atrelada com a melhoria da qualidade de vida como um todo, ou seja,
que a escola se apresente para estes sujeitos como algo para além da aquisicdo de certificados,
que seja o lugar da incluséo e dos diferentes e saberes inerentes a essa qualidade de vida.

Ao analisar a expectativa de continuidade dos estudos no ensino superior dos sujeitos
da pesquisa, Nunes (2011) reparou que aqueles entrevistados, cujas condi¢des sociais mais se
aproximavam as caracteristicas consideradas de camadas populares, ou ndo pretendiam
continuar imediatamente os estudos ou pretendiam frequentar uma escola técnica. Nunes
observou que de todos 0s egressos apenas uma das entrevistadas declarou ter condices e estilo
de vida mais semelhantes aos das consideradas camadas sociais médias, e esta declarou que
pretendia fazer faculdade.

Vale ressaltar que a critica quanto ao papel da escola em ndo estar preparada o suficiente
para atender as camadas populares e sua condi¢do ou a especifica questdo da adolescéncia, é
mais uma visao do autor do que dos entrevistados, ja que tal narrativa ndo apareceu entre estes.

Um detalhe a destacar na pesquisa de Nunes (2011) é que para 0s entrevistados, o0
sucesso escolar no ensino médio ndo é precedido por um sucesso nas séries iniciais, assim para
o autor o fundamento das rupturas escolares reside “na contradi¢cao entre as logicas sociais nas
quais os alunos oriundos de familias populares vivem e sdo socializados, e as logicas escolares”,
(Nunes, 2011).

A analise dados da pesquisa de Nunes (2011) revelou uma relacdo entre a trajetoria de

vida de cada estudante e sua trajetdria escolar na qual se entrelagam e se interdependem seus
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multiplos sentidos e significados, sua condicao e situacao social. A pesquisa de Nunes revela
que para alguns estudantes essa relacdo parece um processo de superacdo das dificuldades
relacionadas as condicdes e situacdo social vivencias por eles desde a infancia que refletiram
na vida adulta, para outros entrevistados essa relacdo um processo de reproducdo de posicoes
sociais no espaco social, (2011).

A analise do autor destaca que em ambos 0s processos aparece uma unidade de
significados referentes a escolarizagdo na qual os sujeitos se reconhecem e atribuem a sua
importancia e necessidade para a permanéncia e certificacdo escolar. Foi observado por Nunes
(2011) que praticamente os todos entrevistados trazia relatos do grande esforco e sacrificio para
permanecerem estudando. O autor argumenta que no caso dos egressos da EJA o ato de
permanecer estudando exige ndo apenas consideravel volume de persisténcia e visdo destes,
muitas vezes requer constantes renuncias onde esses sujeitos deixem de lado oportunidades ou
as chances de estarem com suas familias em favor do trabalho e dos estudos.

Ao reunir os relatos a pesquisa de Nunes, observa que os estudantes egressos atribuem
a sua forca de vontade um dos importantes fatores para superacdo dos obstaculos enfrentados.
Para o autor essa forca de vontade trazida na fala dos egressos é explicitada quando, por
exemplo, estes retratam a impossibilidade de continuacdo nos estudos cuja escala de trabalho
se tornou completamente desfavoravel, Nunes (2011) argumenta que em situacdes como esta,
ainda que se tenha muita forca de vontade, ndo haveria possibilidade desses sujeitos de se
permanecer estudando, e é nesse contexto que a escola ainda precisa mudar o seu olhar para

esses sujeitos. Arroyo (2006) argumenta que

[...] ao desconsiderar o perfil dos alunos, a escola pode estar inadequada para
atender estes sujeitos em suas diversidades. Compreende-se que esses sujeitos
possuem caracteristicas e necessidades de formacéao diferentes dos alunos do
ensino regular. A falta de atengdo a tais especificidades gera fracassos que
acabam por desestimular os sujeitos, levando-os a desistirem da escola.
(ARROYO, 2006, p.19:50)
A queixa dos egressos e bastante plausivel, ja que, a relacdo do trabalho com os estudos
ainda precisam encontrar caminhos que ndo dificultem a permanéncia, a assiduidade e a
pontualidade desses sujeitos no acompanhamento das atividades escolares. Para Nunes (2011)
a instabilidade e a precariedade nas condicGes de vida tém um peso importante sobre o percurso
e as formas de investimento escolar. Enfim, as analises de Nunes (2011) indicam a relevancia

de se compreender a condicdo e situacdo dos jovens e adultos, os sentidos e significados
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atribuidos a escolarizacdo, ao trabalho, a vida em seus multiplos aspectos e a configuracédo
estabelecida em cada caso.

O autor sugere a necessidade de se rever e produzir politicas publicas que atuem na
precoce constatacdo das peculiares configuracbes de fatores presentes nas trajetorias de
estudantes desde a sua matricula na educacéo infantil, Nunes (2011).

Nesse sentido, se os sistemas educacionais pretendem garantir esses direitos, eles tém
de se adaptar a concretude social em que os diversos setores vivem suas exigéncias, sobretudo
quando se trata da infancia, adolescéncia e juventude populares a quem ndo € dado o direito de
escolher suas formas de vida e de sobrevivéncia (ARROYO, 2005, p. 49). A dissertacdo de
Nunes ainda revela qudo grande é a distancia que se defrontam as camadas populares da
sociedade brasileira quando nos referimos a educacéao de jovens e adultos ainda nesta primeira
década do terceiro milénio. Apesar da recorrente utilizacdo dos discursos democraticos, de
universalizacdo de acesso, qualidade da educacdo ofertada e igualdade de oportunidades ainda
estamos muito longe de conseguir garantir o pleno respeito as condicBGes e caracteristicas
especificas aos jovens e adultos egressos da EJA que participam do ensino médio regular
noturno.

Enfim, a pesquisa de Nunes nos leva uma reflexdo para além da compreensdo das
trajetorias escolares e de vida de jovens e adultos, reafirma aquilo que ja vinhamos discutido
como é grande a distancia que se defrontam as camadas populares da sociedade brasileira da
universalizacdo de acesso, da qualidade da educacdo ofertada e da igualdade de oportunidades.
Por fim o autor ressalta que para atender as demandas desse publico, entre muitas coisas, esta
a necessidade de um olhar atento sobre o acompanhamento dos percursos de estudantes e da
compreensdo sobre 0s processos envolvidos no acesso ao ensino médio, sobre a unidade do
significado favoravel da escolarizacdo em relacdo ao acesso e a permanéncia nos estudos. E que
possa ser incutido nesses sujeitos convicgdo de que batalhar pelos sonhos, mesmo que
improvaveis ou impossiveis, sempre valera a pena.

A segunda publicacé@o deste quadro foi publicada no ano de 2015 por Céuli Mariano
Jorge e tem por titulo “Sentidos do PROEJA para homens ¢ mulheres egressos dos cursos
técnicos. De base qualitativa a pesquisa de Céuli utilizou-se de metodologias biogréaficas
(historias, narrativas e relatos de vida). O suporte tedrico e metodoldgico utilizado pela autora
foi o das entrevistas e teve Bourdieu (2003) como um de seus embasamentos. Com 0 objetivo

de fazer uma reflexdo sobre os diferentes sentidos atribuidos por alunos e alunas egressos dos
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cursos técnicos do PROEJA, assim a autora interpretou a partir da fala dos egressos
entrevistados as contribuicGes que estes cursos trouxeram para suas experiéncias de trabalho e
continuidade dos estudos.

Apos a coleta dos dados e sua analise Céuli conclui que existe uma presenca maior de
mulheres nos cursos do PROEJA, ja que, segundo a autora as mulheres foram predominantes
entre 0s egressos dos cursos técnicos do PROEJA, numa propor¢do de 57 mulheres para 28
homens que por ela foram entrevistados. Ceéuli justifica esta ocorréncia afirmando que “a maior
presenca de mulheres ou de homens em determinados cursos € um reflexo cultural e esta
relacionada a propria divisao sexual do trabalho.

Para a autora essa divisdo atribui determinados papéis aos homens e mulheres nos
processos de trabalho”, ou seja, isso quer dizer que mesmo as mulheres sendo maioria elas ainda
encontram certa divisdo dentro dos cursos, assim, Céuli relata que nos cursos da area da
industria todos os entrevistados foram homens, enquanto nos cursos da area da saude houve
predominio de mulheres. A autora ainda ressalta que apesar das discussdes e estudos que
mostram a busca das mulheres pela insercédo, tanto nos estudos quanto no trabalho, em todas as
areas, mesmo naquelas de dominio dos homens e dos posicionamentos contrarios a divisao
sexual do trabalho, o que se pode observar é uma insercao timida e subordinada das mulheres.
Ela afirma que “ao adentrar os espagos considerados masculinos, as mulheres sofrem pela
desigualdade e desvalorizacdo do seu desempenho, além da hierarquizacdo em prol da
masculinidade, o que justifica a pequena insercdo das mulheres em algumas areas, haja vista
nenhuma presenca feminina no curso de Eletromecénica”.

A pesquisa de Céuli demonstra que os sentidos e significados atribuidos pelos egressos
do PROEJA estdo relacionados a valorizagdo pessoal e profissional, ao sentimento de pertenca,
a capacidade de posicionamento, a tomada de decisdes e a autoestima de uma forma geral. Para
a autora tais fatos ficaram bastante evidenciados a partir da divisdo sexual do trabalho com
funcOes especificas a serem exercidas por homens e mulheres.

Em sua pesquisa Céuli traz um dado bastante interessante, pois, nas falas das mulheres
entrevistadas por ela fica evidente que apesar de serem maioria ainda é forte a visdo marcada
destas pelos antigos papéis sociais, tais como a obrigatoriedade das mulheres em cuidar dos
filhos, enquanto ao homem caberia o papel de provedor dos recursos financeiros.

A autora ressalta que a fala de suas entrevistadas, dizem sentir culpa, por se ocupar com

outra atividade além da familia, o que para a autora demonstra a permanéncia da ideia de que a
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mée sO deve ter tempo para os filhos e para as tarefas do lar, mesmo que este tempo passado
longe deles fosse para seu engrandecimento pessoal e profissional. Por outro lado, a autora
destaca que ndo se observou a mesma situacdo em relagdo aos homens durante os seus relatos,
estes demostraram menor interesse em fazer os cursos o que leva a crer que o casamento e filhos
ndo seriam um impeditivo direto para os estudos.

Para Céuli “tal situacdo torna evidente que os homens sempre tiveram uma posicao
privilegiada perante a sociedade, enquanto que as mulheres ficaram sujeitas a subordinacéo dos
espacos familiares, confinadas na fun¢do da maternidade”. Esse argumento de Céuli nos ajuda
a entender o fato de alguns cursos do PROEJA apresentarem somente homens e outros somente
mulheres.

Outro dado interessante trazido pela a autora sdo as razGes que levaram os entrevistados
a interromper os estudos em algum momento de suas vidas, dentre 0s motivos apresentados por
eles para justificar a interrupcao dos estudos esta o casamento e os filhos, de acordo com autora,
colocaram a constituicdo da familia e filhos na fase escolar como o maior obstaculo a
continuidade dos estudos. Céuli explica que esse motivo foi predominante entre as mulheres,
sendo apontado somente por um homem do grupo dos entrevistados por ela. Céuli ainda cita
que dos motivos que fizeram os entrevistados tanto os homens quanto as mulheres irem a
procura pelo PROEJA estdo a busca por uma profissédo e conclusdo do Ensino Médio. Segundo
Céuli o motivo mais citado entre os pares foi 0 conseguir um emprego e melhorar de vida. A
autora revela que das 57 mulheres que participaram da pesquisa, 42 estavam trabalhando e 15
estavam desempregadas, enquanto entre os 28 homens, 25 estavam trabalhando e somente 3
estavam desempregados.

A autora chama atencdo a esse respeito, pois, apesar disso, ndo se viu na mesma
proporcdo uma diminuicao das desigualdades profissionais entre homens e mulheres, inclusive
no que diz respeito as questdes salariais. A partir da pesquisa de Céuli nota-se o quanto as
mulheres tem se empenhado para obter o seu espaco, inclusive buscando galgar niveis maiores

de estudo que ndo seja somente o0 Ensino Medio.
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4.1 — Das producdes académicas encontradas no banco de teses e dissertacfes da
CAPES

O mapeamento dos dados dessa pesquisa comeca no final de 2018 e inicio de 2019.
Foram cinco meses buscando por meio de descritores producdes que tivessem 0s egressos da
EJA como objeto de estudo. Ao final do mapeamento no banco de teses e dissertacdes da
CAPES apareceram um total 2.649 resultados somente para o descritor Educacgéo de Jovens e
Adultos, vale ressaltar que o periodo compreendido das buscas por produgdes com o tema
egressos da EJA foi do ano 2006 a 2017. Para afunilar ainda mais a busca inserimos outros
descritores: egressos da EJA e trabalho, trajetdrias dos egressos da EJA e egressos da EJA e
educacdo popular. Assim, ap6s o afunilamento no que diz respeito ao tema do qual estamos
ancorados 0 mapeamento revelou que do montante acima, existe apenas 01 tese de doutorado e
13 dissertacOes de mestrado que trazem como foco em suas pesquisas 0s egressos da EJA. Nota-
se gque no periodo de uma década producGes a esse respeito apresentam-se com certa
insuficiéncia. Mas o0 que explicaria essa escassez de publicacfes trazendo os egressos da EJA
como tema?

Abaixo temos um quadro com o mapeamento realizado a respeito das publicacdes
encontradas no banco de teses e dissertacbes da CAPES.O quadro 06 vai revelar a quantidade
de teses e dissertagcdes encontradas sobre o0s egressos da educacéo de jovens e adultos no periodo
de 2006 a 2017, nota-se que existe uma predominancia das dissertacbes de mestrado se

comparado as teses de doutorado.

QUADRO 04 — Produc6es publicadas no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES por
temporalidade e natureza das pesquisas.

ANO PRODU?GES TOTAL
DISSERTACAO | TESE
2006 1 0 1
2007 * 0 0
2008 * 0 0
2009 2 0 2
2010 * 0 0
2011 1 0 1
2012 4 0 4
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2013 1 0 1
2014 * 0 0
2015 1 0 1
2016 2 1 3
2017 1 0 1
TOTAL 13 1 14

Fonte: Elaborada pela autora

No quadro acima podemos observar que de 2006 a 2011 quatro trabalhos sdo
encontrados e que de 2012 a 2017 sdo 10 trabalhos. Esse aumento de producdes nos faz refletir
sobre os investimentos em politicas publicas para a EJA principalmente no que tange a
educacdo profissionalizante. Ao considerarmos o periodo producdes, nota-se que durante 0s
governos de Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2006 e 2007-2010) houve uma maior sensibilidade
para as politicas para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) adotadas no Brasil, algumas das
principais iniciativas para a EJA adotadas: o Programa Brasil Alfabetizado, o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e A¢do Comunitaria (ProJovem), a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e os
impactos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb). Assim, conforme discussdo anterior ficou evidente
que depois da criacdo dessas politicas publicas os pesquisadores e estudiosos em EJA se
debrucaram para investigar mais de perto os egressos dessa modalidade educativa.

Ainda que o numero de pesquisas com egressos seja diminuto precisando de mais
debates, constatara existéncia de uma tese e quinze dissertacdes publicadas no periodo de dez
anos demonstra que a EJA tem lutado muito para se manter firme e conquistar ainda mais o seu
espago nas producdes académicas.

Talvez a importancia da EJA e todas as politicas de inclusdo que foram criadas na
primeira década do século XX, tenha chamado a atencao desses pesquisadores. Entretanto, para
além das politicas conquistadas como o Brasil Alfabetizado, o Programa Nacional do Livro
didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), a Agenda Territorial de Educacgéo
de Jovens e Adultos, o concurso Literatura para Todos, o Proeja, o ProJovem Campo — Saberes
da Terra, dentre outros, ainda deveriamos ter mais politicas que visassem a permanéncia e
consolidacdo da Educacéo de Jovens e Adultos, pois talvez assim se elevasse o grau de estudos

dos egressos sem que estes fossem tdo penalizados e sofressem tantos sacrificios para estudar,
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talvez tivéssemos mais publicacGes sobre estes sujeitos. O nimero reduzido de produgdes sobre

esta tematica em um pais permeado pela desigualdade e excluséo nos pde a refletir e a colaborar

a andlise do acervo académico j& constituido até aqui e, talvez, propor pautas a serem

investigadas.

banco de teses e dissertacdes da CAPES.

Quadro 05: Identificagdo das pesquisas por tema, ano, autor e titulacdo — 2006 a 2017.

No quadro abaixo € apresentado a quantidade de produc6es que foram encontradas no

, Dissertacao
Ano Titulo IES Autor I Tese
Falando de leitura, poesia e amor com | Universidade Marcelo
2006 | alunos egressos da Educacéo de jovens | Federal de Medeiros da Dissertagdo
e adultos: um estudo de caso. Campina Grande Silva.
Jovens Egressos da Educacéo de Universidade Murilo
2009 | Jovens e Adultos: possibilidades e Federal de Santa Genézio Dissertagdo
limites. Catarina Magalhaes.
oo o grests e EOReett | unesicase | S0 TR
2009 pu x ublica. Federal de Minas i Dissertagdo
entre regulacdo e emancipacao Gerai Oliveira
erais Reis
Contribuicfes da EAD para o Ensino | t
Superior presencial na visdo de alunos | Universidade de vanete . x
2011 ~ . Saskoski Dissertacéo
egressos da Educacdo de Jovens e Taubaté )
Caminha.
Adultos
sociai i cqressos/as da Edcago de. | UTVerscade 40 | e
2012 g -aucac Estado de Santa . Dissertacdo
Jovens e Adultos no municipio de Catarina Nienchoter.
Palhoca (SC)
Egressos do Programa Brasil
Alfabetizado no Municipio de oo Arilu da
2012 | Conde/PB e os desafios sobre Universidade . Silva Dissertacdo
S M Federal da Paraiba
continuidade de escolarizagdo em Cavalcante.
EJA
e ke unverscade |
2012 Lon drir?a (200 4_2087)_ roietos de_ Estadual de Regina Alves | Dissertacdo
- - Proj , Londrina dos Santos.
vida e percursos de alunos egressos
Formacéo profissional no PROEJA: a A .
demanda de empregabilidade para os | Universidade Angelo Jose . <
2012 A . Santana Dissertacio
futuros egressos do curso de mecanica | Federal do Ceara .
Silva.
do IFPA
e Sres Jo oo eemcoe | nversidage | A0
2013 vurgla pus Vitort Federal do Espirito L Dissertagdo
sua inser¢do no mundo do Santo Guimaraes
trabalho de Queiroz.
Estudantes egressos do programa | Universidade Pedro Lopes
2015 | MOVAJ/ALFA 100 de cruzeiro do Federal de Santa da Silva P Dissertacdo
Catarina '
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SUL/ACRE: relacbes de
aprendizagens e de insercao social.

Trajetérias de egressos da EJA na Patricia
transicdo para o ensino superior: um | Universidade de Borges . x
2016 estudo a partir do PROUNI (Caxias do | Caxias do Sul Gomes Dissertacao
Sul 2005 - 2014) Bisinella.
Egressos da EJA no curso de administ
racao
publica EAD/fapp/UEMG:Uma analis | i ersigade do | Adalcio
2016 | © d~os fatores motivacionais da interru Estado de Minas Carvalho de Dissertacao
b&ao P © | Gerais Aradjo.
retomada das trajetdrias escolares e a
continuidade dos estudos
em nivel superior na EAD
“Esse ambiente niio ¢ para todo Universidade Neilton
2016 mundo”: as co_ndlgoes de insercdo e Federal de Minas Castro da Tese
de permanéncia de egressos/as da Gerais Cruz.

EJA no Ensino Superior publico

Pratlca~s de leitura: co_ntrlbql_gﬁ_es na | \niversidade

formacé&o da autonomia e criticidade Soraya
Estadual do

dos alunos egressos do PROEJA Sudoeste da Bahia Rocha Melo.

/2015 - IFNMG campus Januaria-MG

2017 Dissertacdo

Fonte: Elaborada pela autora a partir de publica¢des inscritas no Banco de Teses e Dissertagbes da
CAPES e GT 18 da ANPED

O quadro 07 revela que no ano de 2006, Silva disserta o tema: Falando de leitura, poesia
e amor com alunos egressos da Educacdo de jovens e adultos um estudo de caso que teve como
objetivo mostrar que é possivel despertar o gosto pela leitura de poesia desde que as atividades
desenvolvidas sejam pensadas, sistematizadas e quando necessario reformuladas. O autor
buscou em seu texto desenvolver com alunos egressos da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA),
atividades de leitura de poesia.

Em 2009 Reis, escreveu a respeito da A Insercdo dos Egressos da Educacdo Popular na
Escola Pablica: tensdo entre regulacdo e emancipacéo e teve como foco analisar se ha ou ndo
tensdo entre as praticas pedagogicas emancipatérias e regulatdrias ao se converter a Educacgéo
de Jovens e Adultos, herdeira da tradi¢do da educacdo popular, em educacdo escolarizada, a
autora ainda buscou verificar em que medida essa tensdo seria percebida e responderia pela
continuidade ou ndo dos estudos por parte desses sujeitos.

Ainda em 2009 Magalhées escreveu sobre os jovens e adultos egressos da educacao de
jovens e adultos: possibilidades e limites o estudo da autora focou em analisar as percepgdes

dos jovens egressos da Educacdo de Jovens e Adultos sobre as suas trajetérias escolares, com



base nas metodologias comumente utilizadas no ensino fundamental e na pratica adotada na
EJA em Floriandpolis.

Em 2011 nota-se que houve apenas um trabalho com o tema em Contribui¢cbes da EAD
para o Ensino Superior presencial na viséo de alunos egressos da educacao de jovens e adultos
de autoria de Caminha, com a investigacao a autora buscou identificar e fazer uma posterior
analise sobre as contribui¢des da oferta de disciplinas em EAD no Ensino Superior na visao dos
egressos da EJA. A autora ainda teceu um perfil destes sujeitos e levantou caracteristicas da
EAD que segundo os egressos facilitavam e dificultavam suas aprendizagens.

Em 2012 quatro producgdes foram publicadas, uma escrita por Arilu Cavalcante da Silva,
intitulada Egressos do Programa Brasil Alfabetizado no Municipio de Conde/PB e os desafios
sobre continuidade de escolarizagdo em EJA, com o foco voltado a investigar os motivos que
levaram alunas egressas do Programa Brasil Alfabetizado no municipio de Conde na Paraiba a
continuarem os seus estudos.

O segundo texto é de autoria de Rosane Nienchoter com o titulo A EJA em minha vida:
trajetorias sociais de egressos/as da Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Palhoga
(SC) que tem como objetivo uma reflexdo sobre como as trajetérias sociais de sujeitos
egressos/as do Ensino Médio foram influenciadas pela participa¢do na modalidade de ensino
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

O terceiro estudo centra-se no campo das trajetérias do egresso da EJA, escrito e
investigado por Claudia Regina Alves dos Santos, o tema Educacdo de jovens e adultos no
contexto de formacdo do SESC — Londrina (2004-2007): projetos de vida e percursos de alunos
egressos.

O quarto estudo escrito no ano de 2012 foi escrito por Angelo Jose Santana Silva com
0 tema Formacéo profissional no PROEJA: a demanda de empregabilidade para os futuros
egressos do curso de mecanica do IFPA e teve como foco principal desvendar as lI6gicas da
formacédo profissional do IFPA e a demanda de empregabilidade para os futuros egressos do
curso de Mecénica do PROEJA no campus Belém no Para.

Em 2015 a dissertacdo de Pedro Lopes da Silva trouxe como tema os “Estudantes
Egressos do Programa Mova/Alfa 100 De Cruzeiro Do Sul/Acre: Relagdes de Aprendizagens
e de Inser¢do Social, como foco a pesquisa 0 autor buscou compreender as relagOes de
aprendizagens sociais e politicas na ética dos egressos do programa”. Em 2016 Patricia Borges
Gomes Bisinella, investigou o tema Trajetorias de Egressos da EJA na transicdo para o Ensino
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Superior: Um estudo a partir do PROUNI (Caxias Do Sul 2005 — 2014) nesse estudo a autora
buscou analisar as trajetorias de egressos de EJA e sua possivel transicdo para o Ensino
Superior, buscando interpretar os diversos ecos que surgem ao longo de sua vida escolar.

Outra investigagdo feita em 2016 traz como tema a “EAD/FaPP/UEMG: Uma andlise
dos fatores motivacionais da interrupcdo e faz uma retomada das trajetorias escolares e a
continuidade dos estudos em nivel superior na EAD”, a pesquisa dedicou-se a compreender 0s
fatores envolvidos nas escolhas de quatorze estudantes, egressos da EJA, que se matricularam,
no ano de 2014, no Curso de Bacharelado em Administracdo Publica (EAD), da Faculdade de
Politicas Publicas Tancredo Neves da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG).

Em sua pesquisa a autora deixa claro que os fatores motivacionais para retomada das
trajetorias escolares dos egressos da EJA estéd o incentivo de amigos, as questdes vinculadas ao
mundo do trabalho e, ainda, a satisfacdo pessoal. J& a continuidade dos estudos, segundo a
autora foi motivada, entre outros, pelo incentivo da familia e dos professores da EJA, e, por
fim, a escolha do Ensino Superior, na modalidade da EAD, se deu pela flexibilidade no uso do
tempo e por ser essa a Unica op¢do disponivel aos sujeitos.

A partir da descrigdo das publicacbes acima foi aberto o quadro de identificacdo das
categorias separando as pesquisas a principio em cinco categorias: Egressos da EJA: Ensino
Médio, Egressos da Educacdo Popular na EJA, Egressos da EJA inseridos no Ensino Superior,
Egressos da EJA: Ensino Médio e Profissional, Egressos da EJA: alfabetizacdo e letramento.

No quadro abaixo temos € a apresentado as Instituicdes de Ensino Superior de onde
partiram as publicacdes. A partir deste mapeamento nota-se que no que se refere a tematica
egressos da EJA, uma importante participacdo das regides Nordeste, Sudeste e Sul em termos
de producédo académica sobre os sujeitos que s@o egressos da educagdo de jovens e adultos.
Embora 0 mapeamento aponte a auséncia de producfes sobre a tematica nas regides Norte e
Centro-Oeste do pais, ressalta-se a importancia do desenvolvimento de pesquisas com esse tema

nessas regioes.
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Quadro 06: Producdes encontradas nas Instituicdes de Ensino Superior por regido — 2006 a
2017.

Universidades da Regido

Nordeste

Universidades da Regido
Sudeste

Universidades da Regido Sul

Universidade Estadual do Oeste
da Bahia

Universidade Federal do
Espirito Santo

Universidade de Caxias do Sul

Universidade Federal de
Campina Grande/PB

Universidade Federal de Minas
Gerais

Universidade do Estado de
Santa Catarina

Universidade Federal da
Paraiba/PB

Universidade Federal de Minas

Gerais

Universidade Estadual de

Londrina

Universidade Federal do Ceara

Universidade do Estado de

Minas Gerais

Universidade Federal de Santa

Catarina

) ) Universidade Federal de Santa
Universidade Taubaté

Catarina

Fonte: Elaborada pela autora

No que tange as pesquisas com egressos no periodo de uma década, foram encontradas
04 universidades na regido Nordeste (uma estadual e trés federais), 05 universidades na regido
Sudeste (uma estadual, duas federais e uma municipal) e 05 universidades na regido Sul (trés
estaduais e duas federais). Vale ressaltar que as universidades federais estdo em maior numero
compondo oito das quatorze que debrugaram sobre o tema.

O quadro 07 abaixo apresenta o detalhamento dos niveis, modalidades e etapas que
foram encontrados a partir da leitura dos textos. Foi a partir da leitura do texto e especificacdo

destes quadros que surgiram as categorias de analise que posteriormente serdo analisadas.

Quadro 07: Identificacdo das pesquisas sobre egressos da EJA a partir dos niveis, modalidades e

etapas da Educacéo.

Egressos da Educacéo Popular, alfabetizacdo e letramento:
1. A Insercdo dos Egressos da Educacdo Popular na Escola Publica: tensdo entre regulacdo e
emancipacéo.
2. Egressos do Programa Brasil Alfabetizado no Municipio de Conde/PB e os desafios sobre
continuidade de escolarizagdo em EJA.
3. Estudantes egressos do programa MOVA/ALFA 100 de cruzeiro do Sul/Acre: relagdes de

aprendizagens e de insercdo social.
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Egressos da Educacéo Profissional integrada a EJA

1. PROEJA: egressos do curso técnico em metalurgia do IFES campus Vitdria e sua inser¢ao no
mundo do trabalho.

2. Sentidos do PROEJA para homens e mulheres egressos dos cursos técnicos.

3. Educacdo de Jovens e Adultos no contexto deformacdo do SESC — Londrina (2004-2007):
projetos de vida e percursos de alunos egressos.

4. Formacao profissional no proeja: a demanda de empregabilidade para os futuros egressos do
curso de mecénica do IFPA.

5. Falando de leitura, poesia e amor com alunos egressos da Educacdo de Jovens e Adultos: um
estudo de caso.

6. Praticas de leitura: contribuigdes na formagéao da autonomia e criticidade dos alunos egressos do
PROEJA /2015 - IFNMG campus Januéria-MG.

Egressos do Ensino Médio e/ou ingressos no Ensino Superior

1. Jovens egressos da educacéo de Jovens e Adultos: possibilidades e limites.

2. A EJA em minha vida”: trajetorias sociais de egressos/as da Educacéo de Jovens e Adultos no
municipio de Palhoca (SC).

3. Egressos da Educacdo de Jovens e Adultos e a permanéncia no Ensino Médio regular noturno.

4. Egressos da EJA no curso de administracdo publica EAD/FAPP/UEMG: Uma andlise dos
fatores motivacionais da interrupcéo e retomada das trajetorias escolares e a continuidade dos
estudos em Nivel Superior na EAD.

5. Esse ambiente ndo é para todo mundo: as condi¢des de inser¢do e de permanéncia de egressos/as
da EJA no Ensino Superior publico.

6. Contribuicbes da EAD para 0 ensino superior presencial na visdo de alunos egressos da
Educacéo de Jovens e Adultos.

7. Trajetorias de egressos da EJA na transi¢do para o ensino superior: um estudo a partir do
PROUNI (Caxias do Sul 2005 — 2014).

Fonte: Elaborada pela autora

O quadro 07 acima traz de forma especificada trés producdes se debrucam sobre
egressos da educacgéo popular, alfabetizacdo e letramento na EJA, seis produgdes se debrugam
sobre egressos da educacdo profissional integrada a EJA e sete producdes se debrugaram em
pesquisar sobre egressos do ensino médio e ou/egressos da EJA na educagéo superior. Observa-

se que em sua maioria as produgdes se concentraram nos niveis e etapas da educacao: egressos
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da educacdo profissional e Egressos do Ensino Médio e/ou egressos da EJA na Educacgéo
Superior, este fato que historicamente vimos em capitulos anteriores a este, nos leva a refletir
que o ensino ou a educagdo em si tinha por objetivo preparar 0s jovens das classes mais
abastadas para o ingressar no ensino superior, enquanto o ensino técnico-profissionalizante de
nivel médio foi criado para suprir a demanda de profissionalizacdo das classes menos
favorecidas da nossa sociedade. Ou seja, a trajetoria escolar dos sujeitos da EJA, mais
especificamente a trajetdria de escolarizagdo do egresso dessa modalidade ainda é marcada por
caracteristicas que se distingue como aquela se destinou aos subalternizados da sociedade, ou
seja, a escolarizacdo da classe trabalhadora ainda se constitui em paralelo ao sistema regular de
ensino.

As producgdes que foram analisadas para essa investigagdo trazem uma perspectiva
ampliada, visto que, na analise ficou evidente conseguimos extrair niveis, modalidades e etapas
que abordaram desde a educacdo popular, alfabetizacdo, educacdo profissional a educacéo
superior. Os mapeamentos e posteriormente as leituras das producdes constatam que apesar dos
avancos ainda nos encontramos muito distantes da universalizacdo da educacdo basica. A esse

respeito Frigotto afirma que € preciso

(...) entender as reformas especificas do Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Ensino Técnico-profissional, infantil, de jovens e adultos, ou a prdpria politica
universitaria, implica entender que essa é uma proposta global e organica.
Desta forma, a politica de ensino profissional se estrutura em cima de uma
concepgdo educacional, uma filosofia gerencial e uma politica de
financiamento que sdo 0s trés eixos que orientam 0s projetos governamentais
e em torno dos quais hd um grande embate. (FRIGOTTO, p.6:1999)

Vimos em capitulos anteriores que a muito tempo se pensa em variados projetos
governamentais para essa modalidade, grande parte deles fracassaram por ndo pensar na
especificidade desse publico. A partir do ano de 2003 o pais potencializou as politicas publicas
que possibilitaram aos jovens e aos adultos a continuacao dos estudos, desse modo, muitos dos
sujeitos que eram oriundos do ensino meédio/EJA tiveram condi¢cbes de acessar cursos
profissionalizantes como também a educac&o superior. Essa situacdo esté diretamente ligada ao
desenvolvimento das lutas e a pressdo da populacdo que sempre foi a mais afetada, assim a
criacdo de cursos tecnoldgicos tem sido uma das estrategias utilizadas para essa inser¢do. Assim

o0s autores das producdes tem deixado claro que a busca dos egressos em avancar na
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escolarizacdo, objetiva romper com as desigualdades e os preconceitos que ainda continua
sendo um grande problema na atualidade.

Constata-se que apesar de ter havido uma certa ampliagdo de programas e politicas para
EJA, os problemas estéo atrelados a fragilidade destas, nota-se uma falta de interesse do poder
publico em implementar politicas efetivas de acesso e permanéncia para esse sujeitos Rummert

(2007) traz o seguinte argumento:

[...] O pais encontra-se, portanto, numa situacao aparentemente paradoxal. Por
um lado, convive com elevados indices de analfabetismo absoluto e funcional,
com baixas taxas de terminalidade do Ensino Fundamental e com
possibilidades ainda menores de acesso ao Ensino Médio, atingindo
particularmente a juventude. Tal quadro, entretanto, ndo desencadeou, até
hoje, por parte do Estado, efetivas medidas de universalizagdo da Educagéo
Basica. (RUMMERT, 2007, p.36).

No argumento de Rummert percebemos o aprofundando de carater classista da nossa
sociedade e que apesar dos avangos, ainda temos uma imensa parcela de jovens e adultos
excluida dos sistemas de ensino brasileiro. Infelizmente o Estado, ndo se predispGe a assumir a
sua responsabilidade em resolver de vez as questfes que levam a Educacao de Jovens e Adultos
a ser uma das modalidades mais frageis dentro do sistema de ensino, assim esse sistema
continua sendo um espaco excludente diante toda a diversidade desse publico negando a estes
o direito de aprender independentemente da idade.

Sobre a invisibilidade dos sujeitos egressos da educacéo de jovens e adultos, 0s autores
apontam para uma necessidade de estudos sobre esses sujeitos, estudos que possam dar
protagonismo a esse publico e que se centrem sobre os atores deste campo. Os dados do grafico
a seguir trazem as produc@es inscritas no banco de teses e dissertacbes da CAPES sobre
egressos da EJA por regido na Ultima década (2006 a 2017) e apresenta em porcentagem a
quantidade de publicaces académicas sobre o tema. Observa-se a auséncia de producdes sobre
0 egressos em duas regides do pais, talvez se tivéssemos politicas publicas de acesso e
permanéncia efetivas para os egressos dessa modalidade, houvesse um maior interesse entre 0s
pesquisadores em compreender como estes sujeitos ddo continuidade ao processo de

escolarizagéo.
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GRAFICO 01: Produgdes inscritas no banco de Teses e Dissertagdes da CAPES sobre egressos da EJA
por Regido (2006 a 2017).

Produgdes inscritas no banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES sobre egressos da EJA por Regido (2006 a 2017)

M Sul M Nordeste ™ Sudeste M Centro-Oeste M Norte

Fonte: Elaborado pela autora

No grafico acima a regido Sul aparece com 35,7%, 0 que corresponde a 05 producdes,
a regido Nordeste aparece com 28,6% 0 que corresponde a 04 producdes e a regido Sudeste
aparece com 35,7%, o que corresponde a 05 producdes. Ao todo as trés regides somaram 14
producdes. As regibes Norte e Centro- Oeste ndo aparecem neste grafico por néo ter havido

produc0es escritas sobre egressos da EJA no periodo pesquisado.

Gréfico 02: Produgdes inscritas no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES sobre egressos da EJA
por Estado (2006 — 2017).

Produgdes inscritas no banco de Teses e Dissertagdes da CAPES sobre egressos da EJA por Estado (2006 - 2017)
3

Teses

BA CE ES MG PB PR RS sC SP

Unidade Federativa

Fonte: Elaborado pela autora

O grafico acima traz as producdes por Estados: Bahia, Ceara, Espirito Santo, Sdo Paulo,

Parand e o Rio Grande do Sul aparecem cada um com 01 producédo. A Paraiba aparece com 02
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producdes, enquanto os estados de Santa Catarina e Minas Gerais aparecem com 03 producdes
para cada. O grafico acima revela que para um periodo de uma década pouco se pesquisou sobre
0s sujeitos egressos da EJA. O levantamento revela que a quase totalidade das pesquisas é
oriunda de universidades localizadas na regido Sul e Sudeste do pais, mais especificamente nos
Estados Minas Gerais e Santa Catarina.

O grafico aponta que os estudos sobre a educacao de jovens e adultos no que se refere
ao campo dos egressos apesar de diminuta conquistou um espaco maior de reflexdo em Santa
Catarina e Minas Gerais, 0 surgimento da Paraiba com duas producdes e dos outros Estados
demonstra que o estudo com 0s egressos, é de interesse nacional, contudo, o interesse em
embarcar nesse tipo de investigacdo parece ainda estar pautado nos diversos desafios
educacionais, principalmente quando 0s sujeitos envolvidos neste processo sdo 0s jovens e

adultos que n&o tiveram acesso ao sistema escolar.
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5. 0 QUE OS DADOS DAS PRODUCOES REVELARAM SOBRE OS EGRESSOS DA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS?

Neste topico apresentamos informacGes a respeito dos objetivos, referenciais teéricos e
possiveis resultados obtidos por cada autor em suas pesquisas. Salientamos que encontramos
algumas dificuldades em localizar com clareza alguns referenciais e também metodologias nas
producdes pesquisadas, nesse sentido, entendemos que a falta de certas informaces pode criar
interpretagdes diferentes daquelas analisadas pelos pesquisadores ao longo de seus estudos.
Assim, indica-se ao leitor recorrer a leitura completa da pesquisa que agugou 0 seu interesse
para obter informacGes mais exatas.

Ao finalizarmos 0 mapeamento, constatou-se uma certa recorréncia entre autores que
discutem sobre a EJA envolvendo suas politicas, suas préaticas, suas metodologias, seus
processos de alfabetizacdo e de juvenilizacdo, bem como uma maior inclinagdo por parte desses
pesquisadores em discutir sobre os Egressos da EJA no Ensino Médio e egressos da EJA no
Ensino Superior, sobre este topico e 0s demais nos aprofudaremos a partir da analise abaixo.
Sigamos.

Salientamos, o que levantamento realizado no GT18 da ANPED encontrou 02 artigos,
demonstrando certa caréncia de estudos sobre o tema egressos. Ja o levantamento realizado
Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, revelou que do total de 2.649 produc¢des publicadas
sobre educacéo de jovens e adultos, apenas 14 tratavam do tema, assim, destaca-se as auséncias
e uma potencialidade para esse campo de pesquisa.

Visando tracar um melhor panorama de nossa pesquisa, organizamos por subtopicos as
categorias que ao longo do mapeamento das producdes evidenciadas, estas sdo: Inser¢do no
mundo da leitura e da escrita; Continuidade do processo de Escolarizagéo; Inser¢do no Ensino
Superior - Qualificacao profissional e inser¢cdo no mundo do trabalho.

O mapeamento ainda evidenciou a utilizag&o recorrente de metodologias e referenciais
tedricos por parte dos pesquisadores. Nota-se que na maioria das vezes 0s textos colaboram
entre si em referéncias como Vanilda Paiva, Jane Paiva, Sérgio Haddad, Paulo Freire, Miguel,
Arroyo, Maria Clara Di Pierro, Ledncio Soares, Margarida Machado, sobre esta recorréncia
falaremos mais a frente.

Nos quadros abaixo, segue a apresentacdo e a analise das categorias supracitadas, a

primeira a ser analisada € a categoria inser¢do no mundo da leitura e da escrita.
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5.1. Insercdo no mundo da leitura e da escrita

85

Esta categoria apresenta quatro producgdes que geograficamente estdo divididas em trés regides: duas produc¢des na regido Nordeste,

uma producdo na regido Sudeste e uma producao na regido Sul.

Quadro 08 - Categoria: Inser¢do no mundo da leitura e da escrita

herdeira da tradicdo da
educagéo popular, em
educacdo escolarizada.

AUTOR TITULO OBJETIVO GERAL REFERENCIAL TEORICO RESULTADOS
Pesquisa de natureza qualitativa e
insere-se no contexto das pesquisas de
Mostrar que e possivel | cunho etnografico. As reflexdes
despertar o gosto pela | apresentadas neste estudo seguem, | O autor constatou que os estimulos
Falando de Ieitur?, poesia | leitura de poesia desde | sobretudo, as orientagdes de Candido precisam ser constantes aos sujeitos que
e amor com alunos que as  atividades | (1995) e Steiner (1988); PROENCA ‘4
Marcelo egressos da Educacdo de | desenvolvidas  sejam | FILHO, 1978, p. 260); (SOARES, ﬁ?: %arr:)srsl?vs\]ﬂ;rgsti?ueuje(?ur(ljcsi:)O es(;[:eé
Medeiros jovens e adultos: um pensadas, 2003, p. 22); (COSSON, 2006); ) P 9 9 9 P
da Silva estudo de caso. sistematizadas e, | (HADDAD, 2006, p. 01); Iser (1996); leitura permaneca fora dos muros da
quando necessério, | (ANDRE, ~ 1995);  (THIOLLENT, | escola
reformuladas. 2005). Teixeira (2004, p. 186);
(VERSIANI, 2003, p. 21); (FREIRE,
2000, p. 10).
. Anallsar se ha ou nao A experiéncia docente na escola publica esta
A Insercdo dos tensao entre as praticas . - diretamente articulada aos saberes da
So6nia Egressos da Educacio pedagqglca,ls_ Para orlenyar a reallzagao deste estudo, experiéncia comunitéria e aos saberes da
Maria Popular na Escola emancipatorias ¢ | destaco Favero (1983, 2006)’. Arroyo formacdo; A ampliacdo da escolarizagéo €
Alves de Plblica: tensio entre regulatérias  ao o ose (2005, 2006_3), Hadda.ld e Di Pierro vista pelos egressos como oportunidade,
. ~ converter a Educacédo de | (2000), Freire (1987; 1996), Santos . , .
Oliveira regulacdo e Jovens e  Adultos, | (1997, 2000) e outros. gerado_ra de projetos futuros; Dgsejam S€
Reis emancipacao. ’ ’ apropriar dos saberes escolares, poisesperam

que esse dominio lhes possibilite melhores
empregos.
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Arilu da
Silva
Cavalcante

Egressos do Programa
Brasil Alfabetizado no
Municipio de Conde/PB
e os desafios sobre
continuidade de
escolarizacdo em EJA.

Investigar os motivos
gue levam as alunas
egressas do Programa
Brasil Alfabetizado -
PBA, do municipio de
Conde/PB, a
continuarem (ou nédo) os
estudos na EJA.

Analise Tematica a partir da abordagem
da Anélise de Contetdo (BARDIN,
2011). Foram dados destaques as obras
de Freire (2009,2005, 1998, 1996,
1979), Charlot (2005) e Pozo (2002),
entre outros.

A busca do saber escolar esta relacionada
com o aspecto da convivéncia e da
necessidade de aprender o saber escolar para
ampliar os saberes da vida e trabalho; A
afetividade e o0 reconhecimento das
necessidades especificas dos alunos por
parte dos professores, sdo elementos que
podem dar sentido a linha de continuidade
dos egressos na EJA.

Pablico majoritariamente feminino, todas
adultas que se aproximam da fase das idosas;
Demonstram conquistar demandas
relacionadas a familia e a igreja.

Pedro
Lopes
Silva

Estudantes egressos do
programa MOVA /
ALFA 100 de cruzeiro
do sul / acre: relagdes
de aprendizagens e de
insercéo social

Compreender as
relagbes dos egressos
com o0s saberes e as
influéncias do Programa
MOVA / ALFA 100, no
ambito dos processos de
aprendizagem, de
insercdo social para 0s
egressos / estudantes da
comunidade  Miritizal
no municipio de
Cruzeiro do Sul, Acre.

Tais referenciais contam com a
contribuigdo de autores como: Hadadd
e Ximenes (2008), Haddad e Di Pierro
(2000), Frigotto e Ciavatta (2003),
Arroyo (2005), Soares (2003), Freire
(1989, 1991, 1993, 1996, 1999, 2000 e
2001), Charlot (2000), Pessoa (2007),
Vieira (2004), Gadotti e Pereira (1989)
entre outros.

As préticas de alfabetizagdo nem sempre sdo
capazes de promover a inser¢do dos
alfabetizandos na cultura da leitura e da
escrita; Alguns dos sujeitos ndo se sentem
seguros quanto ao fato de estarem ou néo
alfabetizados, mesmo tendo sido declarados
por meio da avaliacdo realizada pelo
programa, suas falas mostram que se
considerem analfabetos por saberem ler e
escrever minimamente; constatar pelos
dados levantados, que a leitura e a escrita
adquirida e/ou aperfeicoada durante a
permanéncia dos alunos/egressos nas turmas
do Programa MOVA/ALFA 100,
despertaram nos educandos a compreensdo
que o ato de ler é importante para que a
liberdade, a equidade, a educacdo, a saude, o
direito a ter direitos e, de ser cidaddo atuante.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas publicagdes postadas no banco de dados de Teses e Dissertacfes da CAPES e do GT18 ANPED (2006 a

2017).
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A primeira producdo a ser analisada nesta categoria foi escrita por Marcelo Medeiros da
Silva no ano de 2006 e intitulada “Falando de leitura, poesia e amor com alunos egressos da
Educacao de jovens e adultos: um estudo de caso”. A pesquisa tem por objetivo mostrar que ¢
possivel despertar o gosto pela leitura de poesia desde que as atividades desenvolvidas sejam
pensadas, sistematizadas e, quando necessario, reformuladas.

Em seu texto o autor procurou apresentar abordagens diferentes para o trabalho com o
texto literario em sala de aula, segundo esta é uma tarefa ardua, devido ndo somente a falta de
estimulos vindas tanto do professor quanto dos alunos, mas também devido a necessidade de
reformulacdo de velhas préaticas e concepgfes errbneas sobre o papel que a literatura deve
ocupar no cendrio educacional.

A pesquisa do autor centrou-se em desenvolver com alunos egressos da Educagéo de
Jovens e Adultos, atividades de leitura de poesia. Como metodologia o autor utilizou
questionarios, a observacdo e participacdo dos alunos egressos da EJA em textos poéticos e
destes extraiu as respostas para 0s questionarios. Em sua investigacdo, Silva (2006) conclui que
0 gosto pelo literario pode ser sim despertado a partir de atividades desenvolvidas em sala de
aula com estes sujeitos. Por outro lado, o autor constatou que os estimulos precisam ser
constantes aos sujeitos que estudam na EJA, ja que segundo o autor, ndo é possivel garantir que
0 gosto pela leitura permaneca fora dos muros da escola.

Diante disso, Silva (2006) reitera que, assim como brincar, assistir a televisdo, ler
revistas de um modo geral e jornais impressos sdo para os alunos que colaboraram com sua
pesquisa, necessidades imperiosas, a literatura pode se tornar uma dessas necessidades desde
que o trabalho com o texto literario se torne uma pratica efetiva inserida no cotidiano da sala de
aula, uma vez que, segundo Silva os dados coletados levaram-no a crer que € s6 no espago
escolar que muitos dos alunos tém acesso a esse bem simbdlico que é a literatura, e nesse sentido
a escola ndo deve “negar-lhe este direito”. Desse modo, o autor afirma que a escola precisa
reintroduzir a poesia na vida dos alunos, principalmente no que diz respeito a alunos que
participam ou ja participaram da EJA.

Os dados da investigacdo de Silva (2006) apontaram para a necessidade de se
desenvolver atividades que auxiliassem alunos a gostarem da leitura de textos poéticos,
principalmente porque muitos alegam dificuldades pessoais na compreenséo dos textos, que 0s

impossibilita despertarem o gosto por esse tipo de texto. Para o autor, a falta de compreenséo é
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um empecilho para estes sujeitos, ja que, ao seu modo de ver ninguém se interessa ou procura
por aquilo que ndo compreende.

O autor ressalta que, a dificuldade de compreensdo dos textos, pode ser ainda maior para
aqueles alunos que ao longo da vida ndo dispuseram de referenciais adequados, que 0S
permitam ter a apreensao da linguagem da poesia e ou da arte em geral. Silva (2006) vai afirmar
que ainda falta democratizacdo aos bens culturais para os estudantes da EJA e também para 0s
egressos, segundo o autor estes precisam ter acesso a arte e a cultura. Segundo Silva a escola
exerce um papel bastante relevante no que diz respeito a estimular a literatura entre seus pares,
uma vez que é por meio do ambiente escolar que grande parte da populacao tem acesso a outros
bens simbolicos e pode ter o seu horizonte cultural ampliado, ainda que, e talvez por isso
mesmo, continue vivendo em uma sociedade nascida no seio de desigualdades e gestada por
elas. A segunda pesquisa deste quadro foi realizada por S6nia Maria Alves de Oliveira Reis em
2009 e esta intitulada: A insercao dos Egressos da Educacdo Popular na Escola Publica: tenséo
entre regulacdo e emancipacdo. Nesta pesquisa a autora relata que a investigacao teve como fio
condutor os significados e sentidos atribuidos aos conhecimentos escolares pelos educandos
jovens e adultos egressos de movimentos de educacdo popular, estes estando ou ndo em
continuidade de estudos no ensino regular noturno em Guanambi, cidade localizada no estado
da Bahia. O objetivo de Reis centrou-se em analisar se havia ou nao tensdo entre as praticas
pedago6gicas emancipatorias e regulatorias ao se converter a Educacdo de Jovens e Adultos.
Nesse sentido (Reis, 2009) buscou verificar em que medida essa tensdo seria percebida e
respondida pela continuidade ou ndo dos estudos por parte desses sujeitos. A pesquisa da autora

revela que

ainda existe uma caréncia de reflexdo sobre a organizacdo do trabalho
pedagdgico na escolarizacdo de jovens e adultos; os modos de os professores
lidarem ndo somente com os educandos, mas também com as praticas
pedagbgicas de EJA; e o movimento de tensdo produzido nos grupos de
diversas geracdes e no processo de ensino e de aprendizagem que guarda em
si tanto a potencialidade emancipatdria quanto a regulatoria. Por fim a analise
sinaliza a necessidade de uma formacdo docente que contemple as
particularidades da EJA, conhecimentos e saberes tedrico-metodoldgicos que
contribuam para uma pratica educativa emancipatéria nos espacos e nos
tempos da EJA. (REIS, 2009).

A esse respeito Freire traz uma importante reflexdo sobre o exercicio de pensar o tempo,
de pensar a técnica, e de pensar o conhecimento (FREIRE, 2001) segundo ele compreender

estes elementos passa pela incrivel possibilidade de aceitar a dindmica com que 0s saberes se
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entrecruzam e se conflitam. A dissertacdo de Reis (2009) demonstra muita sensibilidade ao
descrever as relacdes que eram estabelecidas pelos jovens e adultos no cotidiano escolar que
foi por ela investigado, ao descrever os caminhos por eles percorridos e as possibilidades de
didlogo que existiam entre a escola publica e a educacdo popular a autora relata que a grande
tensdo dos jovens é gerada pela insercéo precaria na escola e, desse modo, carregam para a EJA
essa experiéncia precaria da escola que estudaram.

Segundo ela a trajetoria desses sujeitos € marcada por constantes interrupcdes einsercao
tardia na escola, principalmente em campanhas e programas de alfabetizacdo. Em suapesquisa
ela traz importantes observacdes ao relatar que em seu lécus de investigacdo nao se preveem
metas compativeis com o dever do Estado, como o direito da cidadania, nem recursos
orcamentarios dignos; nem espaco préprio nas escolas; nem a integragdo com o projeto politico-
pedag6gico; nem a incorporacdo dos espacos e ambientes educativos ja conquistados, como
bibliotecas, salas de informatica, de video, etc. Entretanto, na visdo da autora apesar de todos
os problemas que foram claramente expostos, ampliacdo da escolarizacdo para 0s sujeitos que
foram investigados se mostrou como uma oportunidade geradora de projetos que comprovam
0 desejo e a possibilidade de imaginar uma mudanca em relacdo ao presente que é por estes
vivido.

A esse respeito (SOARES, 2007) vai ressaltar que a escola € muito importante para 0s
sujeitos da EJA, pois em muitos casos apresenta-se como redentora, podendo instrumentaliza-
los para 0 mundo do trabalho e possibilitando-lhes conquistar niveis maiores de escolarizacao
e ‘melhores condicGes de vida’.

A terceira publicacdo que compde esta categoria intitula-se: Egressos do Programa
Brasil Alfabetizado no Municipio de Conde/PB e os desafios sobre continuidade de
escolarizacdo em EJA, escrita por Arilu da Silva Cavalcante em 2012, no campo da Educagéo
Popular, a investigacdo teve como objetivo investigar 0os motivos que levaram as alunas
egressas do Programa Brasil Alfabetizado do municipio de Conde na Paraiba continuar (ou néo)
o0s estudos na educacgéo de Jovens e Adultos, a autora foca em trazer uma discussao pautada na
continuidade da escolarizagdo em EJA. Para a realizagdo de sua pesquisa Cavalcante (2012)
lancou mdos de algumas teses e dissertacGes que tinham como tema o PBA, segundo a autora
foi a partir da leitura destes que foi possivel identificar se havia ou ndo entre as egressas nas
varias regides do pais do programa Brasil alfabetizado continuidade nos estudos e como eram

abordados os desafios enfrentados por estas egressas. Cavalcante explica que a partir das cinco
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entrevistas que fez com ex-alunas do Programa no municipio do Conde na Paraiba e embasada
nos argumentos de Bardin, Freire, Charlot e Pozo foi possivel identificar, analisar e traduzir as
razGes pelas quais elas continuam a estudar.

A autora ressalta que cada educando que j& passou ou ainda passa pela EJA tem um
papel ativo em relacdo ao aprender e a continuidade escolar. Estes ndo estdo e ndo sdo inertes
ao saber, cada sujeito que participa deste processo educativo espera bem mais do que
decodificar os codigos linguisticos. Em sua pesquisa Cavalcante revela que 0s egressos pensam
0 ensinar e o aprender como meio de bem se relacionar, estes querem estar inseridos e
participando entre seus pares em todos o0s espacos sejam eles escolares ou ndo. Aguardam
retornos urgentes como capacitacédo profissional e uma formacéo para a vida, pois assim podem
participar ativamente de seus grupos sociais de forma ainda mais digna. A quarta pesquisa deste
quadro foi escrita por Pedro Lopes da Silva (2015) tem por titulo Estudantes egressos do
programa mova/alfa 100 de cruzeiro do sul/acre: relac6es de aprendizagens e de insercdo social
e visou compreender as relacbes de aprendizagens, sociais e politicas na Otica dos
egressos/estudantes do programa MOVA/ALFA 100 da comunidade Miritizal no municipio de
Cruzeiro do Sul- Acre.

Para basear a sua investigacdo o autor fez um aprofundamento em referéncias tedricase
documentais acerca das politicas de alfabetizacdo no Brasil e no Acre, suas concepg¢des e modos
de constituicdo, fez ainda uma analise do contexto histérico e politico do programa MOVA
naquele Estado, situando-0 no contexto os sujeitos da sua pesquisa e caracterizando osalcances
politico-pedagdgicos no que se refere a insercdo na relacdo com os saberes pessoais esociais
dos sujeitos que participaram do programa.

A pesquisa do autor revela que o perfil dos sujeitos egressos que procuraram o programa
MOVA/ALFA no Estado do Acre eram de pessoas que migraram da regido Nordeste do Brasil
com o sonho de melhorar a qualidade de vida naquele Estado, estes sujeitos sonhavam em
conseguir trabalho e por consequéncia ter um conforto melhor. O autor explica que esses
sujeitos ao sairem do Nordeste para 0 meio da Amazonia, sairam sem o devido preparo
profissional e educacional, para o autor, este foi um dos motivos pelo que passaram a ser
explorados e até mortos por patrdes.

A pesquisa de Silva relata que na tentativa de melhorar a escolarizagdo e conseguir
trabalho muitos desses sujeitos procuraram atendimento no Programa MOVA/ALFA 100 no
estado do Acre. De acordo com os dados de Silva, a escolarizacao para jovens e adultos nunca
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foi tdo presente na modalidade de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos como nos Gltimos dez
anos. O autor ressalta que o Programa MOVA/ALFA 100 esteve presente em todos 0s
municipios do Estado do Acre.

Os dados da pesquisa de Silva revelaram que: dos vinte e trés sujeitos entrevistados por
ele, um ndo respondeu se sabia ler ou ndo e, dois declararam ndo saber ler, mesmo sendo
considerados como alfabetizados pelo programa; vinte egressos declaram saber ler, no entanto,
quase todos afirmam que essa leitura é muito limitada, e em alguns casos se limita a leitura de
pequenas palavras;

A pesquisa de Silva ainda revela que os sujeitos entrevistados fazem uso embora bem
restrito, da leitura e escrita, e alguns mesmo com dificuldades, conseguem ler os nomes dos
estabelecimentos comerciais, produtos nos supermercados, escolas, ou seja, 0 autor notou que
estes fazem uso da leitura no contexto do seu cotidiano, de suas realidades, do seu mundo.

O autor destaca que quase todos os entrevistados reconheceram “nao ler muito bem”,
com essa fala Silva percebeu, que quando se referem a ndo saber ler “muito bem”, estdo falando
da decodificacdo dos signos linguisticos que formam a palavra, pois, em suas falas expressam
muito bem a funcionalidade daquilo que leem.

Assim o autor afirma que esses sujeitos trazem consigo muito conhecimento, mas diante
de uma sociedade que valoriza a cultura letrada, na qual a pessoa que “néo ler” e “nem escreve”
acaba assumindo uma carga preconceituosa, por ndo ser “escolarizado”, coloca-0s afastados
com relacdo ao saber letrado valorizado socialmente e ndo pelos conhecimentos que cada sujeito
traz. A pesquisa de Silva ainda revela que dos vinte e trés entrevistados, trés ndo apontaram
contribuicbes das aprendizagens, seis disseram que apés estudarem no programa melhoraram
suas participacdes em reunides no bairro e na coldnia de pescadores profissionaisdo Municipio
de Cruzeiro do Sul.

Para Silva as falas dos sujeitos entrevistados apontam uma rela¢do entre estudo e
conquista de trabalho, tendo a possibilidade de insercdo profissional. Segundo o autor, os
sujeitos de sua pesquisa entendem que nado tiveram acesso a saberes que lhes permitiriam uma
vida melhor o que a sociedade os negou, ao longo dos anos. E por essa razao esses sujeitos
sentiram a necessidade de voltarem a estudar, mesmo que seja somente para assinar 0S seus
nomes e isso ja significa a realizagdo de um sonho.

Silva afirma que a partir das falas dos entrevistados ainda foi possivel perceber trés

questdes que merecem destaques, a primeira é: a necessidade de local de funcionamento,
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defendendo um espaco como escola e ndo nas casas das pessoas. A segunda o autor destaca que
a maioria dos entrevistados ndo da continuidade na EJA, ou seja, pararam de estudar e querem
voltar no MOVA/ALFA 100, mas como foram declarados alfabetizados ndo podem ser
matriculados novamente no mesmo programa e alguns ndo foram realmente alfabetizados, pelo
menos ndo se sentem. Silva explica que dos 23 sujeitos pesquisados, apenas sete declararam
que estdo dando continuidade aos estudos na EJA no 1° segmento. Outros até disseram que
estavam, no entanto, estdo estudando no programa Alfa 100 sem serem matriculados, pois ja
foram declarados alfabetizados.

A terceira questdo é o tempo de funcionamento do programa, pois conforme 0s egressos,
ndo foi suficiente. No que diz respeito ao Programa MOVA/ALFA 100, constatou-se que este
tem-se limitado a alfabetizacdo de jovens e adultos a fungcdo mecéanica do dominio da leitura e
da escrita.

Silva explica que de modo geral, os dados de sua pesquisa trazem as seguintes
impressGes dos sujeitos: 0s egressos apontaram que seria necessario professores bem
preparados no intuito de melhorar o ensino e apoio dos governantes a esse respeito e as demais
necessidades do programa. Sobre a necessidade de formacdo de professores que atuam
diretamente com esse publico (ARROYO, 2006) argumenta que nos ainda nhem temos uma
politica bem definida para a propria EJA imagine para programas de pouca dura¢do como € o
caso do MOVA/ALFA 100. Na perspectiva de BASTOS; DANTAS; SANTOS (2018)

[...] a formacéo de educadores em EJA tornou-se um desafio, em virtude da
auséncia ou da pouca atengdo dispensada na formacao inicial dos educadores
para esta modalidade. Nesse contexto Dantas (2018, p-20) argumenta que a
formagdo desse educador exige multiplas estratégias politicas que sejam
permanentes e ndo esporadicas. BASTOS; DANTAS; SANTOS (2018, p-16)

Em relacdo a utilizacdo da leitura e da escrita Silva afirma que os entrevistados
demonstraram um grande impacto em suas vidas, pois segundo estes deixaram de pertencer a
um grupo marginalizado, que carregavam o constrangimento de ndo saber assinar o proprio
nome, 0 que para muitos significava vergonha.

Percebe-se que os dados apresentados por Silva 0s entrevistados ndo negam a importancia da
aprendizagem da leitura e da escrita instrumental enquanto habilidade de codificacdo e
decodificacdo da linguagem escrita, j& que essa habilidade ¢ uma das exigéncias da sociedade
atual, sem esquecer que a selecédo e o processamento da informacéo, da qual a leitura e a escrita

sdo indiscutivelmente imprescindiveis.
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Esta categoria apresenta duas producdes que geograficamente estdo concentradas na regido Sul do pais, mas especificamente no

Estado de Santa Catarina.

Quadro 09 - Categoria: Continuidade do processo de Escolarizacéo

Autor

Titulo

Objetivo Geral

Referencial Tedrico

Resultados

Murilo Genazio
Magalhaes

Jovens egressos
da Educacdo de
Jovens e
Adultos:
possibilidades e
limites.

Compreender como 0s
jovens egressos da EJA
percebem a sua
condigéo juvenil e seu

processo de
escolarizago, e
identificar as relagoes
destes com a

construcao do
conhecimento e a
constituicdo das suas
sociabilidades.

Buscou-se diadlogo em pesquisadores como:
PAIS (1996), ABAD (2003), MARGULIS
(2004 / 2001 / 1996), SPOSITO (2002),
DURAND (2000), MELUCCI e FABRINI
(2007), PERRENOUD (1995), GOMEZ
(2001), OLIVEIRA (2001), DAYREL
(2005/2007) e CAMACHO (2004). Com
relacgdo & escolarizacdo e EJA, utilizo
conceitos abordados por Freire (1987),
Haddad (1991), HADDAD e DI PIERRO
(2000). CHARLOT (2001) é a referéncia
principal na abordagem da questdo do
conhecimento.  Sobre  socializagdo e
sociabilidade como papel também da escola,
fundamento a anélise em SACRISTAN e
GOMEZ (2000), BERGER e LUCKMANN
(1985) e DURAND (2000). Em se tratando da
pratica pedagdgica da pesquisa como
principio educativo, fundamento a partir de
DEMO(1990/1997/2000) e
OLIVEIRA(2004).

Procuram encontrar algum significado na
escolarizagdo pela  necessidade da
sobrevivéncia; Recorrer com o intuito de dar
continuidade a0 seu  processo  de
escolarizagdo; Insuficiéncia de professores
para 0 numero de alunos; Os jovens ndo se
reconhecem na situacdo juvenil quando
apresentam uma compreensdo de juventude
gue ndo contempla os seus modos de vida; Em
média estes jovens estudaram até a sétima
série33 do ensino fundamental;
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Rosane
Nienchoter

AEJAem
minha vida™:
trajetdrias
sociais de
egressos/as da
Educacéo de

E compreender como
as trajetorias sociais de
sujeitos  egressos/as
desta modalidade de
ensino foram mediadas

Bernard Lahire; Zago, Nogueira e Romanelli
(2006); Passos (2010); Paixdo (2005), Lima
(2002); Brunel (2008); Dallabrida e Topanotti

Os sujeitos egressos da EJA percebem que a
mesma escola que lhes concede saberes,
também é a mesma que ndo esta imune a todo
tipo de problema; Perceberam que a escola
ndo representa as mesmas oportunidades para
todos; A continuidade dos estudos esta

Jovens e ela participacdo que (2012); Silva (2011); Arroyo (2005), Soares e relacionada as condi¢fes econdémica; Mesmo
Adultos no P | P Pagao g Galvéo (2005) e Haddad (2009 e outros). | QI . I’ ol
municipio de nela tiveram. eptrg,zla_s c aszesfpopu aorlgfs, o capital social e
Palhoca (SC) simbolico pode fazer a diferenca.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas publica¢Ges postadas no banco de dados de Teses e Dissertagdes da CAPES e do GT18 ANPED (2006 a 2017).
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A primeira publicacdo a ser analisada nesta categoria foi escrita por Murilo Genéazio
Magalhées (2009) intitula-se “Jovens egressos da educagdo de jovens e adultos: possibilidades
e limites” nos coloca no cerne de um debate a respeito das percepcdes dos jovens egressos da
EJA sobre a sua condicdo juvenil e sobre suas trajetdrias de escolarizacdo, o autor procurou
analisar as possiveis interferéncias desses processos em suas interagdes sociais. Segundo
Magalhées (2009) com base nas respostas dos jovens estudantes sujeitos de sua investigacao,
foi possivel identificar a existéncia de juventudes comuns e plurais. Segundo o autor séo
comuns por fazerem parte de uma mesma geracao e plurais pelas caracteristicas socioculturais
que os tornam seres Unicos, construindo suas trajetorias e compondo de maneira singular a sua
historia.

O autor ressalta que estes jovens estudantes sao sujeitos que estdo expostos a um
processo de exclusdo ndo somente escolar, visto que sdo jovens trabalhadores e trabalhadoras,
e por isso, destituidos de muitos dos direitos pertinentes as juventudes das outras classes sociais.

A esse respeito Arroyo (2017) vai dizer que a realidade socioeconémica dos adultos
trabalhadores é precéria, e estes procuram encontrar algum significado na escolarizacdo pela
necessidade da sobrevivéncia. Assim segundo Magalhaes (2009), quando esses sujeitos
adentram ao espaco escolar para cursarem a Educagédo de Jovens e Adultos resistindo a todo
processo classificatorio e excludente pelo qual sdo submetidos o intuito é o de prosseguir na
sua caminhada escolar.
Em sua pesquisa Magalhaes sugere um estudo que dé visibilidade ao que os jovens tém
a dizer sobre a escola, que analise as condicdes nas quais professores e professoras realizam seu
trabalho, e alunos e alunas efetuam sua formacéo e que verifique de que forma as praticas
sociais dos jovens sdo afetadas pelos conteidos escolares. O autor dessa dissertacao deixa suas

impressdes no texto, afirmando que na sociedade contemporanea em que vivemos

... capitalista, desigual, excludente, que valoriza a concentragdo de renda, a
escola cumpre um papel muito limitado. Além da garantia de acesso e
permanéncia em uma educacdo de qualidade, esta juventude de que falo aqui
necessita de outras garantias — como lazer, moradia, emprego, saneamento
basico, saude — essenciais para a sua formacdo e para a sua vida.
(MAGALHAES, 2009).

A segunda dissertacdo que também compde esta categoria foi escrita por Rosane
Nienchoter e € intitulada a EJA em minha vida: “trajetorias sociais de egressos/as da Educacéo

de Jovens e Adultos no municipio de Palhoga (SC)” teve como objetivo uma reflexdo sobre
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como as trajetdrias sociais de sujeitos egressos do Ensino Médio foram influenciadas pela
participacdo na EJA.

A partir das falas obtidas por meio de uma entrevista concedida por uma egressa da EJA,
a autora aborda as contribuigdes tedricas de Pierre Bourdieu e Bernard Lahire para compreender
um dos possiveis sentidos dados a escolarizacdo por jovens e adultos em suas vidas. Nienchoter
(2012) argumenta que a conclusdo do Ensino Médio na Educacdo de Jovens e Adultos
contribuiu de alguma forma para aumentar a leitura e a escrita e a interagdo social, no entanto,
a autora relata este fato ndo promoveu necessariamente um acesso democratico ao ensino
superior, sugerindo talvez que a mobilidade social por meio da escolarizacdo nos meios
populares ainda tenha uma relacdo muito proxima com trajetorias marcadas por grandes
desigualdades sociais. Nienchoter (2012) ressalta a importancia de sua producdo, pois, segundo
ela foi possivel perceber que havia nas politicas publicas destinadas a EJA um discurso de que
a escolarizacao garantiria a mobilidade social para aqueles que dela participam.

A autora ressalta que na Educacdo de Jovens e Adultos é bastante comum as trajetorias
escolares serem atravessadas por uma série de percalcos, dificuldades que os fazem por ora
desistirem. Nao ha uma “linearidade escolar” e ao estudar, nos parece, mais uma dificuldade a
ser resolvida com urgéncia no meio a tantas outras. No entanto, observamos (grifo nosso) que
ao longo dos anos, mesmo diante desse processo excludente, muitos alunos conseguem com

muito esfor¢o e luta pessoal avancarem na sua escolarizacao.
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Esta categoria apresenta quatro producdes que geograficamente estdo divididas em duas regides: o Sudeste com trés producdes e Sul com

apenas uma producéo.

Quadro 10. Categoria: Insercdo no Ensino Superior

Autor Titulo Objetivo Geral Referencial Tedrico Resultados

E possivel afirmar que os estudantes do
curso de Administracdo Publica na
modalidade EAD da UEMG provém da
classe trabalhadora assalariada, da classe
baixa e/ou média, pais e maes de familia,
Egressos da EJA | Conhecer 0S fatores gue, em sua maioria, ndo dispunham de
no curso dg _rnotlvaC|c3na|s para a Rambla, Pereira e Espulga (2013) Alfred recursos para estar em um curso superior
administracdo interrupcéo e a retomada das pago. Pela jornada de trabalho a que esses
- s Schutz  (1972). Macedo, Boava e ~ . .
publica EAD / | trajetorias escolares para a - alunos sdo submetidos e pelas reais

) A Antonialli  (2012) SCHUTZ  apud . .
fapp/ UEMG: | continuidade de estudos em necessidades do trabalho em suas vidas,

- ! . WAGNER  (1979) Jesus  (2013) « g

Uma analise dos | nivel superior na - provavelmente ndo estariam fazendo um

. oA NOGUEIRA (2002) Moscovici (1978) . ;
fatores modalidade a distancia dos | ., . ..~ | curso superior, caso fosse pela modalidade

. L x Vianney (2006) Martins (2005) Araujo ) . :

Adalcio | motivacionais da | egressos da Educacdo de presencial, pois a necessidade da
. ~ (2011) Jodelet (2001), MACHADO (2008) T .
interrupcao e Jovens e Adultos, | . conciliacdo trabalho/estudo e realidade dos

. Ribeiro (2001) e Haddad (2007) (FREIRE, L o X
retomada das matriculados no  curso ] * | municipios de residéncia - ndo tém
trajetorias Bacharelado em 1976, p. 133). JEZINE; TRINDADE; institui¢cGes de ensino superior com cursos
- ~ _— FERNANDES, 2015, BOURDIEU, (2002) L ~ o
escolares e a Administracéo Publica . . presenciais — ndo os permitiria. Os
o Lo CORDEIRO; PACHECO; SOUZA .
continuidade dos | (EAD), da Universidade do (2013) egressos da EJA, matriculados no curso de
estudos em nivel | Estado de Minas Gerais ' Administracdo Publica, também tém um
superior na EAD | (UEMG) perfil bem proximo ao perfil geral da
turma. O que difere sdo as experiéncias
vivenciadas e as condicbes de vida,
especialmente na infancia e adolescéncia,
que, diferentemente dos demais, causou o
abandono escolar em certa etapa da vida.
Neilton Esse ambiente | Identificar, descrever e | Pesquisa realizada a luz de sete conceitos | Tem-se a buscado por um curso de pré-
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Castro nédo é paratodo | analisar em que medida se | tedricos, a saber: Ator Plural (Lahire); Da | vestibular social com o claro objetivo
Cruz mundo: as deu a insercdo e a|relacdo com a Escola e com o Saber; | de ampliarem as possibilidades de
condicdes de permanéncia de egressos/as | Sentido; Mobilizagdo (Charlot) e Suporte | entrada na universidade. Outro dadodiz
insercéo e dg dabeJA no Ensino Superidor SI\OA{a/réulfI(I:EellICi))VITCH 2007((|3:XQSEZS§)I;I)I; respeito & participacio dos sujeitosnos
permanéncia de | pdblico, no interior da , ; , ; :
egressos/as da | Bahia. Alves-Mazzotti  (1994); (MOSCOVICI, gltgftzsdsz;)ss pel(:teinst(‘.jiltzri)g;?) egebusgglsg?
EJA no Ensino 2003); Abric (2000); (GADOTTI, 2013); | —. .. -
Superior publico. Di Pierro (2005); (FAVERO, 2009); | @uda de colegas em niveis mais
Galvio e Di Pierro (2013): Ireland (2009); | avancados do curso, a fim de
Minayo  (2007); Haddad  (2007); | minimizarem as dificuldades
(FERNANDES, 2012); (ARROYO, | académicas. Sdo em geral, mais jovens
2007); Charlot (1996). e na maioria das vezes egressos/as de
cursos regulares dos anos finais do
Ensino Fundamental e/ou do Médio.
O perfil do egresso da EJA matriculado
Contribuicdes da | Identificar e analisar as | Estudou-se a literatura sobre Ensino | N0 ensino superior presencial ¢
EAD para o contribuicoes das | Superior, Educacéo de Jovens e Adultos — | formado por Jovens que passaram por
\vanete | ENSino Superior | disciplinas na modalidade | processos andragégicos, Educagdo a experiéncias de reprovacoes e evasdo, e
Saskoski priesenmal na EAD no ensino  superior Distancia e Estratégias de Aprendizagem. | que buscaram, prlnCIQalmente por_melo
Caminha | Visdo de alunos | presencial segundo a visdo | (FURASTE, 2005); (BONETO; de exames de supléncia, abreviar o
egressos da de alunos egressos da EJA, | HONORATO, 1998); Demo (2008); Silva | tempo para 0 ingresso no ensino
Educagdo de no municipio de Porto|e Menezes (2005); (RICHARDSON, superior; Jovens com idade entre 18 e
Jovens e Adultos. | Velho/RO. 2010); Marconi e Lakatos (2008). 25 anos: Maioria do sexo feminino:
Estudam no noturno.
Trajetorias de | Investigar as trajetorias e 0s A,pgsquisa pal_.ltO’U?SE NoS pressupostos Instituicdes de ensino superi_or se
egressos da EJA | fatores  envolvidos  no | teoricos da Historia Cultural, a partir | preocupam com a permanéncia dos
Patrici na transicdo para | processo de transicdo de | dos desenvolvimentos de Chartier, | seus alunos, ndo somente com o
Bgrggsla 0 Ensino egressos da Educacdo de | Pesavento e Burke. O estudo agrega ingre_sso, bem €omo a necessidad,e_das
Gomes Superior:um | Jovens e Adu[tos (que | estudos realizados por I—!ado!ad e entra polltlcas_ publicas e  praticas
Bisinella estudo a partir do | ingressaram ou ndo) para 0 | em elementos conceituais como: | pedagégicas que possibilitem a
PROUNI (Caxias | Ensino  Superior  no | gytonomia, desenvolvida por Paulo | permanéncia  para a  devida
do 52%124(;05— 'I\?/'S‘J”'C'p'o de Caxias do Sul- | Frejre; projetos de futuro de José | aprendizagem.

Machado Pais; o reconhecimento de
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Alex Honneth; e afiliagdo estudantil de
Alan Coulan.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas publicacdes postadas no banco de dados de Teses e Dissertacdes da CAPES e do GT18 ANPED (2006 a 2017).
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Escrita por Adéalcio Carvalho de Aradjo no ano de 2016, a primeira producdo que
aparece no quadro acima trouxe como objetivo geral de pesquisa conhecer os fatores
motivacionais para a interrupcdo e a retomada das trajetorias escolares para a continuidade de
estudos em nivel Superior na modalidade a distancia dos egressos da Educacdo de Jovens e
Adultos, matriculados no curso Bacharelado emAdministracéo Publica (EAD), da Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG). O autor centrou sua perspectiva metodoldgica no campo
das pesquisas qualitativas, justificando essa centralidade pelas peculiaridades, objeto e
objetivos da investigacdo. Do mesmo modo, Adalcio apresentarou o enfoque metodoldgico da
fenomenologia, adotado como meio procedimental para o desenvolvimento da sua pesquisa. O
autor colocou como perspectiva teodrica nessa investigacdo o referencial da fenomenologia
social. A pesquisa de Adalcio desenvolveu-se em trés etapas especificas (fase exploratoria; fase
de pesquisa de campo; fase de tratamento dos dados).

O autor conclui a sua investigacdo “olhando para a caminho trilhado desde a proposi¢éo
do projeto de pesquisa a analise final dos dados obtidos pelos instrumentos e fontes utilizados
e afirma que, se hoje, fosse reinicia-la, os resultados aqui obtidos poderiam ser os mesmos, mas
carregados de outros olhares, de outras interpretacdes, dada a experiéncia que a propria pesquisa
proporcionou”.

A segunda producdo a ser analisada do quadro 09 tem por titulo “Esse ambiente ndo é
para todo mundo: as condi¢des de insercdo e de permanéncia de egressos/as da EJA no Ensino
Superior publico”, e foi escrita por Neiton Castro da Cruz, com o foco em descrever e analisar
em que medida se deu a entrada dos egressos da EJA no Ensino Superior, 0 autor buscou
compreener de que modo foram construida essas trajetorias no ambito do Ensino Superior e
COMO esses Sujeitos conseguiram permancer nesses espagos.

Em sua pesquisa o autor destaca a ideia de que o retorno a escola para quem interrompeu
avida escolar e, de modo geral, a busca pelo Ensino Superior, teriam como justificava, da parte
dos/as entrevistados/as, a apropriacdo da concepcdo da educacdo instrumental. Ou seja, a razéo
estaria assentada no entendimento de que a insercdo na universidade maximizaria a
possibilidade de os/as egressos/as da EJA galgarem uma vida melhor, sobretudo do ponto vista
econbmico, ja que teriam maiores chances de obter acesso a empregos mais qualificados e, por
conseguinte, melhor remunerados.

A pesquisa do autor ainda destaca que os dados apontaram que, ao contrario do que
ocorria na década de 1980 e nos primeiros anos da de 1990, os entrevistados de sua pesquisa
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frequentaram escolas antes dos dez anos de vida, diferentemente da maioria de seus pais e méaes.
Outra caracteristica distintiva diz respeito ao fato de que os sujeitos entrevistados viveram desde
pequenos a experiéncia da vida urbana, ou seja, para estes a chegada a EJA ocorreu porque
tiveram, por alguma razdo, que interromper suas trajetorias para, quando fosse possivel, em
outro momento retoma-la.

Cruz argumenta que escolha de seus entrevistados pela EJA se deu, pelo fato de que nela
estes poderiam concluir a escolarizacdo béasica de forma mais rdpida. Dos oito sujeitos
entrevistados por Cruz, seis se viram, em alguma medida, obrigados a abandonar a escola. No
caso das mulheres, todas, em funcdo do casamento ou do nascimento de filhos. Os do sexo
masculino argumentaram que a interrupc¢éo dos estudos foi em razdo de ndo ter como conciliar
estudo e trabalho. A interrupcdo, tomada por essas justificativas, historicamente, se coloca
como um dado recorrente e estd imbricada com o lugar que ocupam na organizagdo social. O
contato com o campo empirico nos deu a condicdo de reafirmar o quanto a EJA, mesmo
reconhecendo alguns avangos conquistados, continua a ocupar lugar secundario aos olhos da
populagéo. A possibilidade de o/a egresso/a da EJA alcancar o Ensino Superior, sobretudo o
pablico, ainda é vista com certa desconfianca.

Segundo o autor as narrativas de seus entrevistados reafirmam com muita veeméncia
que estudar em uma universidade publica, por exemplo, se colocava como algo importante e
fundamental do ponto de vista social. O autor enfatiza que para esses sujeitos é de suma a
importancia o reconhecimento familiar quanto ao fato de serem estudantes universitarios/as. O
autor ainda destaca que para alguns dos sujeitos de sua pesquisa a experiéncia de frequentar ou
ter alguém da familia frequentando o espaco de uma instuicdo publica de Nivel Superior era a
primeira vez.

Assim segundo o autor, a sua investigacdo apontou que 0s sujeitos egressos da EJA que
conseguem chegar ao Ensino Superior geralmente partem de um lugar de escassez de
informacdes acerca da universidade, principalmente a respeito das regras do jogo académico.
O autor ainda ressalta que ainda que esses sujeitos nao tenham tido anteriormente um capital
cultural robusto, estes tem se apropriado de estratégias e suportes para garantir a sua
permanéncia no espaco universitario. Para o autor ficou evidente que esses sujeitos se
mobilizam em torno de atingir seus objetivos dentro e fora da academia, mostrando dessa
maneira que diferente do que diz o senso comum, a condi¢do de serem egressos da EJA ndo os

torna inferiores aos demais estudantes universitarios.
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A pesquisa de Cruz ainda apontou que a demanda que chega a ultima etapa do Ensino
Fundamental e do Médio, na EJA, possui caracteristicas diferentes daquela que frequenta as
salas de alfabetizacdo na Educagdo de Jovens e Adultos. S&o, em geral, mais jovens e, na
maioria das vezes, egressos/as de cursos regulares dos anos finais do Ensino Fundamental e/ou
do Médio. Cruz ainda revela que as narrativas de seus entrevistados apontaram percentual
abaixo do esperado, tendo em vista o fato de que, entre os oito entrevistados, apenas trés se
beneficiaram da Politica de Cotas. Contudo, quanto ao quesito permanéncia, Cruz verificou que
cinco foram beneficiados/as por politicas de permanéncia, nesses casos, daquelas que atuam em
torno da garantia da continuidade na universidade, como PIBID, IC e auxilio transporte. Nesse
contexto Cruz afirma ser importante, no cendrio nacional, a manutencdo e, sobretudo,a
ampliacdo da oferta de Politicas Publicas dessa natureza, como a¢des que possam viabilizara
permanéncia desse perfil de sujeito no Ensino Superior”.

A pesquisa de Cruz trouxe importantes questdes que ao nosso ver ainda precisam ser
debatidas dentro das universidades, o autor argumenta sobre a mobilidade geografica dos
sujeitos entrevistados, Cruz ressalta que todos os sujeitos que entrevistou tiveram, por alguma
razdo, que deixar sua terra natal em busca de escola e/ou de uma melhor oportunidade de
emprego e renda. A pesquisa de Cruz aponta que essa realidade ja se constituiu como a
caracteristica mais evidente da Regido Nordeste. No nosso entendimento essa movimentacao
ao longo do tempo sempre esteve vincunlada com a pobreza e essa por diversas formas obrigou
0s nordestinos a sairem do seu lugar de pertenga em busca de uma suposta “vida melhor”,
sobretudo na Regido Sudeste do pais.

Cruz argumenta que as trajetorias descritas e analisadas em sua pesquisa dao condi¢do
dele afirmar que a Educacéo de Jovens e Adultos, como modalidade da Educacdo Basica, pode
atuar na potencializacdo da autonomia de seus sujeitos.

Por fim, o estudo de Cruz sinalizou que a experiéncia de formacéo vivida por esses
sujeitos, de modo especial, pelas mulheres, os “empoderou”. Assim o autor afirma que para
além do empoderamento que 0 processo possivelmente possibilitou, os sujeitos garantiram que
suas experiéncias sociais, associadas as suas trajetdrias escolares.

O terceiro texto desta categoria tem por titulo: Contribuicdes da EAD para o Ensino
Superior presencial na visdo de alunos egressos da Educacéo de Jovens e Adultos e foi escrita
por Ivanete Saskoski Caminha e buscou identificar e analisar as contribuigdes das disciplinas

na modalidade EAD no ensino superior presencial segundo a visao de alunos egressos da EJA,
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no municipio de Porto Velho/RO, como medida para suprir as caréncias educacionais na regido,
contribuindo para o desenvolvimento regional por meio da formacdo profissional. Em sua
pesquisa a autora utilizou como metodologia uma abordagem do tipo qualitativo e quantitativo,
descritivo, com delineamento de levantamento de dados. Para o alcance dos objetivos, foi
formada uma amostra por acessibilidade com 110 alunos, e foram aplicados dois tipos de
instrumentos: questionarios (no inicio e na conclusao de cada disciplina cursada na modalidade
EAD) e entrevista semiestruturada, com académicos na fase de conclusdo da disciplina. Os
dados foram analisados por meio de técnicas quantitativas e qualitativas, com o auxilio do
Programa Excel. A autora ainda revela que buscou apresentar uma contribuicdo ao estudo e
debate dos aspectos inerentes as estratégias de ensino mais significativas para os professores e
alunos, quanto a didatica da EAD.

Assim a autora apresentou a analise dos dados qualitativos e quantitativos produzidos
de sua pesquisa realizada com os egressos da Educacdo de Jovens e Adultos matriculados em
cursos de graduacdo e cursando disciplinas na modalidade EAD, e neste relata as seguintes
conclusdes: O perfil do egresso da EJA matriculado no ensino superior presencial é formado
por Jovens que passaram por experiéncias de reprovacOes e evasdo, e que buscaram,
principalmente por meio de exames de supléncia, abreviar o tempo para o ingresso no ensino
superior; Jovens com idade entre 18 e 25 anos; Maioria do sexo feminino; Estudam no periodo
noturno; 44% dos estudantes j& estdo no mercado de trabalho e, destes, 75% ganham entre 1 e
2 sal&rios minimos; 69% acessam diariamente a Internet.

Em relacdo a EJA, a autora descreve que 0s egressos reconhecem que: a associacado
entre curriculos resumidos, o curto espaco de tempo e a pouca exigéncia na educacdo basica
resultam em baixa qualidade na formacdo recebida; Precisaram aprender a estudar sozinhos,
OIS 0S cursos apresentam pouca estrutura, inclusive pouca disponibilidade e atencao por parte
dos professores.

Quanto a EAD a autora afirma que os estudantes apontam: Preferéncia pelo ensino
presencial, mas concordam com o beneficio da flexibilizacdo dos horarios de estudos aqueles
que ndo tém tempo para frequentar diariamente as aulas; A aproximacdo e contato com as
tecnologias; A oportunidade de realizagéo de cursos online, utilizando-se das tecnologias, uma
vez que 85% deles declaram ser a primeira experiéncia no formato EAD; O desenvolvimento

de estratégias e habitos de estudos, como pesquisar em outras fontes, além dos materiais
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disponibilizados pelo curso, principalmente a Internet, em diferentes horérios, inclusive durante
a madrugada.

Como principais dificuldades a autora revela que a falta de conectividade a Internet em
casa e 0 contato com os professores sdo peso para estes estudantes. Em relacdo as estratégias
de aprendizagem a autora apresenta as seguintes considerag¢fes: Dentre as estratégias de
aprendizagem utilizadas pelos estudantes nas disciplinas EAD, a maioria procura atingir o nivel
da compreensdo diante dos conteidos e atividades didaticas de modo que tenha autonomia
sobre as situacOes de aprendizagem; As estratégias utilizadas possibilitaram o desenvolvimento
de habilidades como: expressar-se por meio da escrita; ampliar a leitura e interpretacdo de
textos; ser estimulado para formular questionamentos; Proporcionaram o desenvolvimento da
disciplina com o cumprimento de prazos e horarios e a possibilidade de centrar-se nos estudos;

Por meio dos relatos dos estudantes a autora ainda constatou que as atividades
realizadas sem horarios fixos e pré-determinados, conduziram os alunos ao estabelecimento de
estratégias proprias, tanto para buscarem novas informacdes, como para criticarem,
reelaborarem os conhecimentos e informacdes disponibilizados pelos docentes no ambiente
virtual de aprendizagem.

Quanto aos resultados apresentados pelos discentes a autora comenta que ao final das
disciplinas cursadas, 72% dos estudantes que foram por ela entrevistados declararam ter sido
aprovados, e, 36%, ter encontrado muitas dificuldades classificando-as como “muito puxada”.
Para a autora ficou patente que os indices de reprovacao que apareceram devem ser amplamente
discutidos no interior dos colegiados de cursos e que constituem desafios a serem enfrentados,
no sentido de combater a naturalizacdo do fracasso escolar, demonstrado nos indices de
reprovacao e evasao.

Caminha revela que os egressos por ela entrevistados relatavam que as atividades em
EAD que demandavam uma maior expressdo por meio da escrita, exigia também maior
necessidade de leitura e interpretacdo de textos e de formulagdo de questionamentos e isso
segundo estes sujeitos contribuiu para uma aproximacao dos destes em direcé@o a proficiéncia
em Lingua Portuguesa. Segundo a autora essa defasagem foi detectada na maioria dos egressos
do Ensino Médio (BRASIL, 2010).

Caminha ainda chama atencdo para um outro dado importante analisado em sua
pesquisa, este esta no fato de que é preciso atentar para a heterogeneidade do corpo discente e

para as multiplas opg¢des de acesso a informacdo por meio das tecnologias, segundo a autora
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este fator possivelmente pode alterar o perfil do alunado. Assim consequentemente, segundo a
autora ha necessidade de alteracdes nos curriculos, nos métodos pedagdgicos e na formacao dos
docentes, que precisam lidar com um publico cada vez mais diversos.

Caminha em sua pesquisa chega a importantes conclusdes e essas permitem que a
autora apresente as seguintes sugestdes e consideracdes “No ambito do Projeto Semipresencial
a insercao de disciplinas no modelo semipresencial, em cursos de graduacao presencial seja de
forma gradativa e crescente, ao longo do curso, de modo a criar e manter os vinculos
institucionais e a interagéo entre alunos e docentes, superando a imagem de individualismo e 0
sentimento de isolamento (MORAN, 2010). A ampliacdo do periodo de realizacdo das
disciplinas, isto é, que transcorra ao longo dos semestres letivos, proporcionando aos alunos o
desenvolvimento da concentracao, autodisciplina e gerenciamento do tempo, realizacdo de mais
atividades individuais, em grupo, para assim enfrentar os desafios cognitivos propostos. Nos
momentos presenciais, além das informacdes especificas do Projeto Semipresencial e de
conteddo das respectivas disciplinas, apresentacdo de informacdes sobre as contribuicdes da
EAD para o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias aos profissionais em
formagao”.

Concordamos com Caminha quando observamos que nos Gltimos dez anos houve um
significativo aumento do uso das tecnologias na educacao (atenta-se para o ano de 2020 j& que
neste ano praticamente o milhares de pessoas no mundo inteiro teve que aprender de alguma
usar a tecnologia para estudar e trabalhar) assim tem sido fundamental ndo somente aos
estudantes a se apropriar das tecnologias para seus estudos mas aos educadores, instituicdes e
6rgdos educacionais, a realizacdo de novos estudos, a fim de evidenciar a qualidade, a eficacia
e as estratégias de aprendizagens adotadas por sujeitos nos programas de formacao realizados
por meio da EAD.

Para Caminha ainda existe uma necessidade de efetividade dos programas em EAD para

melhoria da competéncia leitora e escritora dos alunos. A autora ressalta que “as atitudes e
desenvoltura dos estudantes diante dos ambientes virtuais de aprendizagens, no sentido de
estabelecer a interatividade com seus pares e a utilizacdo da Internet para a pesquisa. Inclusdo
ou aperfeicoamento, nas instituicdes formadoras de professores, de programas que envolvam a
metodologia EAD, de modo a evitar a utilizagdo dos modelos presenciais em cursos a distancia.

Em relagdo a EJA, a pesquisa de Caminha revela que ainda existe uma necessidade de

intensificacdo de politicas que venham atender a populacgéo brasileira que se encontra entre 0s
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ndo escolarizados e mais escolarizados nos niveis basicos, pois para a autora apesar dos
significativos avancos nessa modalidade de ensino, a EJA ainda apresenta projetos e programas
pontuais, que até entdo, ndo conseguem atender de forma plena aqueles que na idade regular
ndo tiveram acesso ou sucesso na Educacdo Basica, constituindo-se portanto numa modalidade
para pobres. Assim a autora deixa claro que os depoimentos dos alunos entrevistados
evidenciam a negligéncia do Brasil e seus governantes em relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos, principalmente no que diz respeito aos sujeitos egressos que carregam em Si uma
trajetoria marcada por muitas lutas e desafios.

Por fim, a pesquisa de Caminha aponta para um reconhecimento da existéncia de muitos
desafios no que concerne o ingressos de sujeitos advindos da EJA para as instituicdes em EAD,
desafios que permeiam desde uma maior inclusdo, que repense e pense o0s Projetos Pedagogicos
dos Cursos e uma maior ampliacéo do contato destes sujeitos com as novas tecnologias.

O quarto e ultimo texto desse quadro traz por titulo: Trajetorias de egressos da EJA na
transicdo para o Ensino Superior: um estudo a partir do PROUNI (Caxias do Sul 2005 — 2014)
foi escrita por Patricia Borges Gomes Bisinella e buscou investigar as trajetorias e os fatores
envolvidos no processo de transicdo de egressos da Educacdo de Jovens e Adultos (que
ingressaram ou ndo) para o Ensino Superior no Municipio de Caxias do Sul- RS. Buscou
também conhecer os obstéaculos e as superacdes enfrentados pelos egressos da EJA no ingresso
e na permanéncia no Ensino Superior, investigando as narrativas dos alunos que estéo no Ensino
Médio- EJA e suas expectativas em relacdo a continuidade dos estudos no Ensino Superior.

Assim a pesquisa de Bisinella trouxe algumas narrativas das historias de sujeitos que
vivenciaram em algum tempo as préaticas da EJA e, ap6s conclusdo de seus estudos, em nivel
de Educacdo Baésica, optaram por dar continuidade no Ensino Superior. A autora revela que
tentou ter um olhar atencioso e critico para identificar as representacfes sobre seus percursos e
como se constituiram a partir deles, perseguindo detalhes e indicios de suas trajetérias. Bisinella
relata que ao pesquisar os egressos de EJA na continuidade de seus estudos no Ensino Superior,
deu preferéncia a ndo ocupar com os documentos oficiais, aqueles que segundo ela “por algum
motivo ou conveniéncia foram escolhidos como "oficiais", mas criteriosa mente busquei a
historia que os documentos ndo oficiais ou do que as escritas ordindrias t€ém a narrar”. Ao
desenvolver a pesquisa, a autora afirma ter tido dificuldade em construir os dados e percebeu
importancia que o método tem nesse processo. Segundo ela “o trabalho do pesquisador tem de

ser criterioso, buscando muitos caminhos, em tentativas e erros”. Assim Bisinella diz ter
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construido a sua dissertacdo buscando indicios em diferentes contextos sociais e nas diferentes
falas.

O referencial teorico utilizado pela autora buscou base através de quatro conceitos
principais que sdo: projeto de futuro (PAIS, 2005), autonomia (FREIRE, 20014),
reconhecimento social (HONNETH, 2013) e afiliacio (COULON, 2003) ancorada neles,
Bisinella fez alguns movimentos para categorizar os ecos das falas que emergiram na empiria
de sua pesquisa.

Como metodologia a autora revela que sua pesquisa é de natureza qualitativa, a autora
justifica sua escolha afirmando que as contribui¢cBes da Historia Cultural exerceram grande
influéncia na construcdo de sua dissertacgéo.

A autora analisou os dados de sua pesquisa a partir dos procedimentos de andlise textual
discursiva. Ela explica que os dados construidos foram categorizados a partir de agrupamentos
por semelhanca, sendo categorias emergentes nas narrativas dos interlocutores empiricos. Ja a
abordagem de pesquisa escolhida por Bisinella foi por meio de registros etnogréaficos que visam
a"[...] descricdo de um sistema de significados culturais de um determinado grupo” (ANDRE,
1986, p.14). O grupo escolhido para a pesquisa de Bisinella foi formado por alunos concluintes
do Ensino Médio na EJA, tendo como objetivo investigar a realidade vivida, por meio de uma
perspectiva cultural de construcdo de sentidos e significados.

A autora afirma que a partir dos registros etnograficos foi possivel obter descri¢oes e
reflexdes sobre as fontes pesquisadas para além daquilo que se apresentava como 6bvio, para o
que esta dito nas entrelinhas, ou seja, segundo ela, “a utilizacdo desses registros desses registros
a ajudou a captar o ndo dito, o olhar e o calar”.

Bisinella relata que a partir do estudo exploratério envolvendo questionarios aplicados,
abriram-se as portas para a etapa seguinte, sendo que sete entrevistas semiestruturadas foram
realizadas no més de dezembro de 2015 com estudantes da ultima totalidade da EJA Ensino
Médio, além de seis entrevistas com egressos da EJA que frequentam ou frequentaram o Ensino
Superior. A autora explica que com o roteiro das entrevistas buscou resgatar as vivéncias dos
sujeitos ao longo de sua trajetdria escolar, trazendo a tona aspectos relacionados ao ensino
regular, suas vivéncias e desafios, além de encontrar significados para o abandono da escola.
Assim segundo ela, o roteiro procurou resgatar aspectos relacionados a experiéncia dos egressos
com os professores e de que forma eles contribuiram com as decisGes futuras. A pesquisa de

Bisinella expde aquilo que podemos chamar de ponto de saturacdo, jA que, O texto traz
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elementos que terminam comungando com outras pesquisas que falam sobre a EJA e 0s seus
sujeitos (neste caso 0s egressos), a pesquisadora relata que percebeu que muitos dos egressos
de EJA séo tratados com diferenca em relagdo aos demais egressos do ensino regular, seja pelas
instituicOes de ensino superior, seja pela visdo de incapacidade sobre si mesmos.

A pesquisa de Bisinella destaca que os caminhos percorridos pelos egressos sugerem
que as trajetorias dos egressos sdo constantemente interrompidas, estes param de estudar por
diversos fatores como a busca pela estabilidade financeira ou a busca por trabalho.

Bisinella ressalta que é preciso aprimorar as politicas publicas que favore¢am o ingresso
e permanéncia dos alunos de EJA no Ensino Superior. Segundo ela muitas iniciativas estdo
sendo criadas, porém os resultados indicam estar aquém do esperado. De modo geral, nota-se
que as agOes realizadas pelas instituicbes cumprem uma regra formal de oferecer agdes que
visam o nivelamento de estudos, no entanto, ndo apresentam grande abrangéncia ou efetividade
nos resultados pretendidos. Assim, como ja argumentado em capitulos anteriores a questao do
direito a Educacdo e a Educacdo de Jovens e Adultos precisa constantemente ser reafirmada,
uma vez que faz parte de um conjunto de direitos sociais que buscam a equidade entre as
pessoas.

Em sua pesquisa Bisinella afirma aquilo que ao longo de nossa pesquisa temos
observado que em nossa sociedade muitos ainda consideram que alunos de EJA devamingressar
em cursos profissionalizantes ou tecnoldgicos, pois ainda ha uma difusao de que devam estudar
para somente integrar-se ao mercado de trabalho, reduzindo-se exclusivamentea este proposito.

Por fim a autora conclui argumentando que, ao término do Ensino Superior, a
modalidade cursada no Ensino Médio é irrelevante, o que mostra que ela é importante como
um espaco de ingresso, mas, a partir do processo de afiliacdo estudantil, o sujeito se constroi e

reconstrdi para adaptar -se a novos arranjos académicos.
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5.4. Qualificacéo profissional e insercdo no mundo do trabalho

Esta categoria apresenta quatro producdes que geograficamente estdo divididas em trés regides: uma producao na regido Sudeste, uma

producdo na regido Sul, duas producdes na regido Nordeste.

Quadro 11 - Categoria: Qualificacéo profissional e inser¢do no mundo do trabalho

percursos de alunos
egressos.

concretiza na trajetéria dos
egressos.

formacdo e que propde enguanto
desdobramento a andlise da formacéo
realizada e também da revisdo dos
projetos implementados pelos
participantes em sua vida pratica.

Autor Titulo Objetivo Geral Referencial Tebrico Resultados
Levantar a trajetéria de
, alunos €Qressos c_io Progjado A educacdo do PROEJA contribuiu para a
Antbnio PROEJA.,eg_ressos Curso . Técnico em . . .| formacdo integrada dos egressos, além de vencer
do curso técnicoem | Metalurgia do IFES /| Trata-se de uma pesquisa SOCiO X . P
Carlos metalurgia do IFES | Campus Vitéria no que | histérica fundamentada nos principios | > desafios e os mitos, de forma a inseri-los no
Guimarde Campus £3/itc')riaesua tan EE) a sua insercdo qno marxiano, gramsciano freir?ano el?nre mundo do trabalho; O curso do PROEJA foi (il
s de insepr %0 no mundo mu% do de trabalhg e s | outros 9 ’ tendo em vista seu potencial emancipatério; As
Queiroz dg trabalho contribuicdes do curso em ' propostas legais do PROEJA que visam a escola
' ¢ humanista e tecnoldgica estdo sendo atendidas.
seus percursos
profissionais.
A presente pesquisa teve como base
0s pressupostos metodoldgicos de
Christine Delory-Momberger(2008),
Educacdo de Jovens Reconhecer em  qual gue sugere procedlmentos delcolg:[a
e Adultos no di x - de dados atraves de ‘ateliés
- x imensdo os propdsitos da | . . . . ) - .
Claudia | contexto de formagéo N biograficos de projeto’, os quais | Encaminhamentos metodoldgicos  escassos;
. ; Instituigdo SESC no campo - o . '
Regina | do SESC — Londrina : . consistem no trabalho com a | Dificuldade em reunir o para as aulas;
. educacional enunciados em - . ! s L,
Alves dos (2004-2007): memoria, na narrativa através das | Possibilidade de trocas e vivéncias; trabalhar no
. . seus documentos Se | i, . . .
Santos projetos de vida e historias de vida e processos de | coletivo para aprender de si e dos outros.
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Outros autores como Dominicé
(2006), Josso (1999), Passegi (2008),
Pineau (2008), Pollak (1992), Ricoer
(1997) e Thompson (1998) vém
colaborar através de pesquisa
bibliogréafica, de forma a esclarecer os
percursos  metodologicos e  0s
conceitos por nos utilizados no
decorrer da pesquisa em questao.

Angelo
José
Santana
Silva

Formacéo
profissional no
PROEJA: a demanda
de empregabilidade
para os futuros
egressos do curso de
mecéanica do IFPA

Desvendar as ldogicas da
formagédo profissional do
IFPA e a demanda de
empregabilidade para 0s
futuros egressos do curso de
Mecénica do Proeja,
campus Belém.

Pesquisa de abordagem quali-
guantitativa, analise de dados deforma
indutiva buscando captar a totalidade
do fendémeno. Tedricos destacados
sdo: Bogdan e Biklen(1994).

Os egressos que participam do curso técnico
possuem exatamente o perfil do profissional
exigido pelo mercado de trabalho, com isso,
0 autor ressalta que ainda falta harmonia
entre a urgéncia do mercado de trabalho e o
tempo de formacédo do egresso/técnico.

Soraya
Rocha
Melo

Praticas de leitura:
contribuigdes na
formag&o da
autonomia e
criticidade dos
alunos egressos do
PROEJA/ 2015 -
IFNMG Campus
Januéria-MG.

Compreender as praticas
leitoras utilizadas pelos
docentes que trabalharam
com diferentes disciplinas
no PROEJA no contexto do
Curso de Comércio do
Instituto Federal do Nortede
Minas Gerais -IFNMG,
Campus Januéria e quais as
contribuicdes dessas
praticas na construcdo de
uma consciéncia critica em
relagio a0 mundo e a
prépria leitura e escrita dos
alunos egressos.

Apoiou-se em tedricos como Kleiman
(2004, 1989), Bardin (2009), Solé
(1998),Geraldi (1991), Koch (2008),
Lajolo (2007), Freire ( 1982,1979),
Foucambert (1994), entre outros que
tém como concepcdo de linguagem a
interacionista, onde 0 sujeito é visto
como construtor de sentidos com base
na interacdo entre texto e leitor.

Enfase dada a leitura € mecanica, ou seja, ndo
é desenvolvido um trabalho de leitura que
propicie a formacdo leitora, critica e
auténoma dos alunos egressos do PROEJA,;
Nas escolas foram criadas condi¢cfes capazes
de construir alunos com uma consciéncia
critica em relacdo ao mundo e a propria
leitura e escrita, assim como quais foram
essas praticas leitoras e sua relacdo com a
propria préatica educativa docente.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas publicagdes postadas no banco de dados de Teses e Dissertagfes da CAPES e do GT18 ANPED (2006 a

2017).




111

A primeira producéo deste quadro esta inscrita na categoria qualificacdo profissional e
insercdo no mundo do trabalho, intitula-se PROEJA: egressos do curso técnico em metalurgia
do IFES campus Vitdria e sua inser¢do no mundo do trabalho. Foi escrita por Queiroz (2013) e
teve como objetivo levantar a trajetdria de alunos egressos do referido curso, desvelando a sua
inser¢do no mundo de trabalho. A pesquisa foca em conhecer quais foram as reais contribuicoes
que 0 curso trouxe para a vida desses sujeitos. Vale ressaltar aqui, que o Programa Nacional de
Integracdo com a Educacao Basica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos 0 PROEJA
é uma politica pablica de incluséo social que foi criado em 2005 por meio de um decreto como
uma proposta de integracao profissional ao ensino médio e buscando a superacao da dualidade
entre trabalho manual e intelectual, pois além da formacgdo geral se da a preparacdo para 0
trabalho, entretanto, é em 2006 que este programa ganha um maior destaque dentro da EJA.
Teremos um tdpico sobre esse tema e nos aprofundaremos um pouco mais adiante.

O autor desta producdo utilizou em sua pesquisa o cunho socio-histérico fundamentado
nos principios marxiano, gramsciano, freiriano e entre outros autores. A metodologia utilizada
por Queiroz (2013) foi o estudo de caso numa perspectiva qualitativa, fazendo uso de varios
instrumentos na coleta e produgdo de dados, tais como: analise documental, questionérios e
entrevista semiestruturada.

O estudo envolveu a escuta de varios sujeitos, entre 0s quais 28 egressos do curso de
Metalurgia, um professor da area técnica, dois pedagogos e a coordenadora do Proeja, no
periodo de 2003 a 2011. A andlise dos dados operou com o entrecruzamento dos questionarios
e entrevistas, o que possibilitou evidenciar a evolucao dos egressos do Proeja apds o curso, ao
se inserirem no mundo do trabalho.

Como resultado o autor desta pesquisa revela que alguns egressos tem se inserido na
funcdo de técnico, o que significa sua valorizacdo profissional. Os demais egressos ainda
buscam alcancgar essa valorizagdo uma vez que entre eles foram alguns restritos a funcGes de
subempregos, como operadores de equipamentos, comerciarios. Nesse contexto, o autor conclui
que os egressos da EJA reconhecem que a qualificacdo técnica do curso de Metalurgia Ihes tem
proporcionado inser¢do no mundo do trabalho e contribuido para melhoria da qualidade de vida,
além de promover aspiragdes de prosseguimento de estudos no ensino superior.

O desafio para o IFES consiste em reconhecer os alunos trabalhadores como sujeitos
de diretos, entre os quais o0 de ter acesso a uma educacao integral que relacione seus saberes

construidos nas praticas social e cultural com os saberes vinculados a atividade produtiva.
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Queiroz (2013) afirma que a insercdo no mundo do trabalho por parte dos egressos da
EJA é algo mais amplo, pois envolve buscas e reflexdes pelo trabalho digno e emancipador,
criador, no sentido ontolégico da formagdo humana.

A andlise descritiva que nos deteremos a seguir € sobre a pesquisa intitulada Educacéo
de Jovens e Adultos no contexto de formagéo do SESC — Londrina (2004-2007): Projetos de
vida e percursos de alunos egressos, escrita por Santos (2012). A pesquisa escrita por Claudia
Regina Alves dos Santos buscou trazer a tona divergéncias, tensdes e conflitos postos na busca
pela compreenséo da rede que se constitui as relacbes e como as mesmas perpassam nas nossas
vidas, em especial nas definigdes acerca do processo de escolarizagao dos sujeitos.

A pesquisa de Santos (2012) foi realizada no Centro de Educacdo do SESC (Servigo
Social do Comércio), no ambito da educacdo formal, junto a um grupo de doze educandos
egressos do curso de EJA - Educacdo de Jovens e Adultos, ofertado pela Instituicdo na cidade
de Londrina no estado do Parana entre os anos de 2004 a 2007.

A autora utilizou como base os pressupostos metodoldgicos de Christine Delory-
Momberger (2008), que segundo ela sugere procedimentos de coleta de dados através de 'ateliés
biograficos de projeto’, os quais consistem no trabalho com a memoria, na narrativa através das
historias de vida e processos de formacdo e que propde enquanto desdobramento a andlise da
formacao realizada e também da revisdo dos projetos implementados pelos participantes em sua
vida préatica. Santos (2012) ainda lanca méo de outros autores como: Dominicé (2006), Josso
(1999), Passegi (2008), Pineau (2008), Pollak (1992), Ricoer (1997) e Thompson (1998)
segundo a autora estes vém colaborar através de pesquisa bibliogréfica, de forma a esclarecer
0s percursos metodoldgicos e os conceitos por ela utilizado no decorrer de sua pesquisa.

Logo no inicio de seu texto a autora tece um breve historico do surgimento do Sistema
'S' no Brasil, deixando claro que o caminho trilhado por ela sera especificamente a investigacédo
na unidade SESC no Estado do Parand/Londrina. Em seguida a autora fez uma breve
contextualizacéo acerca dos sujeitos da EJA em especial no pablico atendido pela instituicdo
da qual investigou. A pesquisa de Santos (2012) relata quais foram os procedimentos adotados
por ela esmiugando-os passo a passo, comentando as dificuldades, as semelhancas e diferencgas
encontradas em sua implementacao frente & proposicéao original.

A autora organizou a analise dos dados através das tematicas trabalhadas em cada fase
de sua pesquisa, sendo a primeira referente as historias de vida no periodo anterior ao ingresso

na EJA, a segunda tematica concentrou-se no periodo de ingresso e permanéncia na EJA da
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instituicdo pesquisada e a terceira referiu-se ao periodo pos-formagdo com relatos sobre os
impactos da formacéo ofertada pela instituicdo nas vidas de seus egressos.

Nas suas consideraces finais a autora retoma a analise dos objetivos de sua pesquisa e
relata as representacfes dos alunos egressos no que diz respeito as suas participacdes na
pesquisa enquanto proposta de formacdo durante o percurso metodologico. Santos (2012)
conclui sua investigacdo referendando a proposi¢do metodoldgica como mais um instrumento
de eficacia formativa nos espagcos em que a pesquisa cientifica se faz necessaria e se constitui
como parte do projeto de formacao de seus sujeitos.

A producdo a seguir também esta inserida na categoria qualificacdo profissional e
insercdo no mundo do trabalho, esté intitulada Formac&o profissional no PROEJA: a demanda
de empregabilidade para os futuros egressos do curso de mecénica do IFPA o texto foi escrita
por Angelo José Santana Silva e teve como objetivo da pesquisa deste autor era desvendar as

I6gicas da formagéao profissional do Instituto Federal do Para - IFPA e a demanda de
empregabilidade para os futuros egressos do curso de Mecéanica do PROEJA, no campus Belém.

Em sua investigacdo Silva (2012) buscou verificar, a capacidade das atividades técnicas
do mercado de trabalho em absorver trabalhadores técnicos na mesorregido metropolitana de
Belém. Ja que, o autor observou que, existia uma dindmica da inser¢do de méao-de-obra técnica
nos grandes setores econdmicos na mesorregido metropolitana de Belém. Para obter os dados
necessarios sobre a mao-de-obra técnica na mesorregido metropolitana de Belém no inicio do
século XXI, o autor buscou suporte metodolégico na analise de documentos oficiais como o do
Ministério do Trabalho e Emprego; IBGE; CBO; DIEESE. Para solidificar ainda mais a sua
investigacao, se valeu da entrevista semiestruturada. Nos resultados de sua pesquisa em relagao
aos egressos da EJA e a realidade do mercado de trabalho, Silva (2012) relata que os dados néo
sdo animadores, pois como o desenvolvimento da economia brasileira tende a acompanhar o
mercado global, o indice de desemprego em Belém do Para apresentou-se elevado, repercutindo
nesses sujeitos.

Para o autor apesar do grande setor de servico apresentar o melhor desempenho na
absorcdo de mdo-de-obra, é o grande setor da industria que acolhe esses egressos. Dessa
maneira, Silva (2012) conclui sua pesquisa afirmando que os egressos que participam do curso
técnico possuem exatamente o perfil do profissional exigido pelo mercado de trabalho, com

isso, 0 autor ressalta que ainda falta harmonia entre a urgéncia do mercado de trabalho e o
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tempo de formacdo do egresso/técnico. Ao nosso ver, essas contradi¢cbes continuam
empurrando esses sujeitos para um lugar ainda mais desigual e excludente.

A producéo a seguir também compde a categoria: qualificacdo profissional e insercédo
no mundo do trabalho, com a producéo intitulada Préaticas de leitura: contribui¢es na formacéo
da autonomia e criticidade dos alunos egressos do PROEJA /2015 - IFNMG Campus Januaria-
MG, a produgéo foi escrita por Soraya Rocha Melo. Em sua pesquisa a autora utilizou a
abordagem ex-post facto, ou seja, sua pesquisa é um tipo de pesquisa que ndo oferece controle
de variaveis e oferece liberdade a autora na narracdo dos fatos de sua pesquisa, tudo dependera
dos fatos que ja ocorreram. A investigacdo de Melo (2017) pautou-se em um carater qualitativo
e seu objetivo focou em compreender as praticas leitoras utilizadas pelos docentes que
trabalharam com diferentes disciplinas no PROEJA no contexto do Curso Técnico em
Comeércio do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais -IFNMG, Campus Januaria.

Melo (2017) manteve o foco de sua investigacdo em fatores como o prazer dos sujeitos
e da qualidade na leitura que estes apresentavam. Sempre buscando questionar se nas escolas
foram criadas condicdes capazes de construir alunos com uma consciéncia critica em relacéo
ao mundo e a propria leitura e escrita, assim como quais foram essas préaticas leitoras e sua
relagdo com a propria pratica educativa docente. No processo investigativo, autora buscou
embasamento em tedricos que como Kleiman (2004, 1989), Bardin (2009), Solé (1998), Geraldi
(1991), Koch (2008), Lajolo (2007), Freire (1982,1979), Foucambert (1994) para esses tedricos
0 sujeito é visto como construtor de sentidos com base na interacdo entre texto e leitor.

Como instrumentos para realizagdo da pesquisa ex-post facto foi feita opcdo pela
entrevista semiestruturada e individual com os alunos, e questionério para os professores. A
amostra incluiu seis professores regentes de aulas e seis alunos egressos do PROEJA de 2015,
do curso Técnico em Comércio do IFNMG, Campus da cidade de Januaria- MG. A anélise de
conteudo proposta por Bardin, utilizada para analise dos resultados da pesquisa.

Como resultados, a pesquisa de Melo (2017) revelou que os alunos gostam de ler,
entretanto, os dados ainda revelaram que no curso analisado a énfase dada a leitura é mecanica,
ou seja, ndo é desenvolvido um trabalho de leitura que propicie a formacdao leitora, critica e
autdbnoma dos alunos egressos do PROEJA. Para a autora dessa dissertacdo a conduta dos
professores em relacdo ao ensino da leitura talvez esteja associada a formacéo inadequada dos
docentes para assumir a sala de aula na EJA/PROEJA e os desafios que a regéncia nesta

modalidade de ensino demanda.
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A pesquisa de Melo (2017) demonstra que a formacdo dos professores para atuar no
PROEJA ainda é insuficiente, apesar do esforco dos governos para superar a necessidade de
formacéo de docentes especificos ao ensino de jovens e adultos. Para a autora, este ainda é um
dos pontos mais importantes e criticos relacionados a expansao e qualidade do processo ensino-
aprendizagem para 0s egressos da EJA e PROEJA.

Sobre a leitura no PROEJA, a investigacdo indicou ser este um meio de que 0s
professores dispdem para proporcionar aos alunos a aquisicdo de informacGes e o
desenvolvimento de reflexdes criticas sobre a realidade em que vivem. Segundo a autora pela
sua importancia o aprendizado da leitura deveria ser uma tarefa continua e permanente, ja que,
segundo Melo (2017) através de uma pratica leitora adequada o aluno adquire novas e
importantes habilidades, construindo novos conhecimentos. A pesquisa ainda indicou ser a
leitura uma aprendizagem necessaria para a formacdao integral dos sujeitos, e que esta estratégia
deveria ser sempre trabalhada de forma dial6gica no PROEJA, observando-se as necessidades
e especificidades dos alunos jovens e adultos trabalhadores.

A pesquisa revelou que na pratica pedagdgica dos professores investigados, ndo foi
possivel detectar a existéncia de uma relacdo significativa entre a leitura e a aprendizagem, mas
sim prioridade para a preparacdo dos alunos para a realizacdo de atividades avaliativas. A
pesquisa de Melo (2017) destaca e chama a atencdo da necessidade que existe do IFNMG
investir na qualificacdo docente, esclarecendo sobre a importancia e incentivando o0s
professores das diversas areas para 0 uso da leitura como estratégia do processo ensino-
aprendizagem dos alunos do programa.

Para Melo (2017), o cenario atual requer um curriculo mais aberto a mudancas, e que
seja modificado, quando houver necessidade, de acordo com as urgentes necessidades sociais
de educacéo, saude, emprego, a fim de que o mesmo seja instrumento favoravel as modificacdes
sociais. Sendo assim, a autora sugere uma mudanca no olhar em relacdo a aquisicdo de
conhecimentos relativos a mediagdo do processo de leitura, levando em conta que o aluno do
PROEJA também é produtor de saberes e conhecimento. A autora segue afirmando que ha que
se considerar a ado¢ao de uma didatica atualizada, que vise o “aprender e aprender” e o “saber
pensar”, através do manejo criativo e critico do conhecimento.

Seguimos com as analises das produgdes e a proxima categoria a ser analisada é a
egressos da EJA inseridos no Ensino Superior, esta coloca em pauta o direito desses sujeitos

garantido tanto na Constituicdo Federal de 1988 como na LDB 9394/96. Como j& explicitado,
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sabemos que ainda existem milhares de brasileiros que ndo puderam se escolarizar na infancia
e na adolescéncia, e estes ainda que tardiamente tem buscado reivindicar os seus direitos,
inclusive o direito a retornar aos estudos e a galgar niveis educacionais ainda maiores.

Nos ultimos anos, muitos sujeitos jovens e adultos recentemente escolarizados tem
buscado o acesso a escola, ndo somente em busca da alfabetiza¢do ou de sua capacitagdo para
o mercado de trabalho, estes tem buscado para além do que antes lhes parecia predestinado,

desenvolver novas capacidades indispensaveis ao exercicio da sua cidadania.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte do texto, o esforgo é para retomar as indaga¢des que nortearam a nossa
pesquisa durante todo 0 N0sso processo investigativo. Esse estudo nos possibilitou mapear uma
gama de publicacdes no campo da Educacdo de Jovens e Adultos até que 0 nosso objeto de
estudo fosse contemplado: O que as produgdes académicas inscritas no GT18 da ANPED e no
Banco de Teses e dissertagdes da CAPES estavam discutindo sobre egressos da educacdo de
jovens e adultos dos Ultimos dez anos. A partir dos descritores que foram estabelecidos, foi
possivel encontrar dezesseis producdes (duas pela ANPED e quatorze pela CAPES) p0s-leitura,
foram identificadas quatro categorias das quais surgiram os dados e serviram de base para
desencadear nossa discussdo. O exercicio, na realidade, se constituiu em uma tentativa de
respondermos de forma mais especifica e esclarecedora o conjunto de perguntas que foram
elencadas ainda em nossa introducdo, desse modo, de forma objetiva, tecemos algumas
considerac@es a respeito dos achados que o campo investigativo nos revelou.

Salientamos que de inicio foi feito um breve histérico sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, buscando caracterizar o percurso das politicas empreendidas no pais para
atender ao reconhecimento da necessidade de acGes dirigidas a esse publico, de modo a garantir
seu direito a educacdo. A segunda parte se dedicou a discutir o panorama atual da EJA,
acrescentando alguns indicadores estatisticos sobre a sua situacdo, especialmente no que se
refere a grande divida da sociedade brasileira quanto a alfabetizacdo de sua populacdo jovem e
adulta. Os dados extraidos das producdes deixaram claro que temos grandes desafios para
oferecer a escolarizacdo necessaria a essa populacao, especialmente a do Nordeste brasileiro.

O terceiro tdpico nos leva a uma discussdo sobre a evolugdo atual dos direitos da
populacdo jovem e adulta a educacao, o debate é retomado e se faz a partir do pensamento de
alguns tedricos contemporaneos no campo da EJA, estes nos chamaram a atencdo sobre a
necessidade de politicas publicas consistentes para apoiar e desenvolver a¢des que causem
impactos positivos diante dos problemas da oferta dessa modalidade de ensino.

O balanco feito por de Sérgio Haddad (2000) que utilizamos como referéncia foi de
suma importancia, pois permitiu que a nossa pesquisa ganhasse ainda mais solidez. Assim nossa
busca trouxe resultados interessantes, contudo, acabou revelando lacunas e possibilidades, ja
que os campos de investigacao estdo abertos no que diz respeito a tematica egressos da EJA.
Notou-se que a maioria dos estudos sobre Educacdo de Adultos tem colocado, dentre suas

prioridades, a necessidade de formacao de professores para educagdo da EJA, nesse ambito até
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tem uma crescente quantidade de producdes com enfoque no campo da formacdo de
professores, contudo, ainda carecemos de mais publicacOes a respeito dos egressos advindos
dessa modalidade.

Ressaltamos que 0 nosso objetivo geral foi contemplado, ja que, conseguimos realizar
0 mapeamento e analise das produgdes obtendo resultados significativos. A escolha em utilizar
um estudo tipo estado do conhecimento em nossa pesquisa se justificou, pois, nos possibilitou
fazer a delimitacdo necessaria para termos acesso as produgdes académicas com o tema sobre
0s egressos da Educacdo Jovens Adultos. A utilizacdo do estado de conhecimento em nossa
pesquisa foi de suma importancia pois ficou evidente que estudos especificos sobre 0s egressos
da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil ainda requer muitas outras investigacdes, ja que
poucas producdes se detiveram em fazer essa abordagem.

Esta pesquisa incluiu discussdo tedrica e a investigacdo de dezesseis producbes que
foram anteriormente realizadas e/ou publicadas. Por esta razdo passa a ser um documento de
elevado valor para futuros pesquisadores que utilizarem o estado do conhecimento sobre este
tema. A constituicdo desta pesquisa ocorreu a partir da recolha de producdes, que incluiram no
titulo, nas palavras-chave de indexacdo, nos resumos, o termo egressos da educacdo de jovens
e adultos. Tendo por base este critério, reuniram-se 14 producdes extraidas do Banco de teses
e dissertaces da CAPES e 02 produces extraidas GT 18 da ANPED no periodo compreendido
pela ultima década. Relativamente a estes trabalhos, realizou-se a leitura do indice, do resumo,
da introducdo e do capitulo metodoldgico, no intuito de se avaliar a centralidade das producgdes
sobre egressos da educacdo de jovens e adultos enquanto problematica e objeto de estudo. Este
caminho permitiu excluir centenas de trabalhos de uma listagem inicial, nos quais traziam a
educacdo de jovens e adultos de forma mais geral.

Com a selecdo finalizada, partimos para a analise das producdes, utilizando-se como
procedimento a leitura sistematica (SEVERINO, 2006) que se caracteriza pela leitura das
producdes na integra, visando um melhor entendimento. Na analise dos textos, procurou-se
identificar o titulo, a temporalidade das pesquisas, bem como a sua localizagdo e origem (se
oriunda de tese ou dissertacdo), os objetivos que foram propostos, a metodologia, aos autores
recorrentes e o referencial tedrico e os resultados a que chegaram, dando-se especial atencao
aos fundamentos tedrico-metodologicos que embasaram as producdes.

Ressaltamos ainda que essa anélise apresente algumas limitacoes, pois se restringiu-se

ao levantamento de producdes, destaca-se a importancia de estudos dessa natureza, por
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possibilitarem a obtencdo de informagdes essenciais sobre o que se tem produzido nesse campo
de pesquisa, identificando quais as lacunas existentes e assim contribuindo para o
fortalecimento de mais investigacdes sobre os egressos dessa modalidade de educagdo. As
categorias que foram analisadas, trazem uma leitura unificada no que diz respeito ao perfil do
egresso da EJA. Os textos sdo unénimes ao descrever quem € o sujeito da EJA. Ao descrever
esse publico os autores deixam claro que as pessoas jovens e adultas ndo escolarizadas tem cor
e essa geralmente € a negra, tem classe social que € pobre e género que ndo raro sdo as mulheres.
Sobre a categoria Insercdo no mundo da leitura e da escrita a ampliacdo da
escolarizacdo é vista pelos egressos como oportunidade, geradora de projetos futuros; Desejam
se apropriar dos saberes escolares, pois esperam que esse dominio Ihes possibilite melhores
empregos.

Sobre a categoria Continuidade do processo de Escolarizagdo as pesquisas
evidenciaram que grande parte desses sujeitos (mulheres em sua maioria) séo pessoas que estéo
expostas a um processo de excluséo ndo somente escolar, visto que sdo jovens trabalhadores e
trabalhadoras pobres, e por isso, destituidos de muitos dos direitos pertinentes as juventudes
das outras classes sociais. Perante esse quadro, questiona-se se houve a diminui¢ao da oferta e
procura para essas fases de escolarizacdo ou ainda é um campo a ser descoberto por parte da
pesquisa académica em nosso estado.

Sobre a categoria Inser¢do no Ensino Superior as producgdes evidenciaram que apesar
de nos ultimos dez anos ter havido um aumento significativo de brasileiros frequentando
universidades e faculdades, o pais ainda tem um escore baixo de pessoas que que tem 0 acesso
e permanéncia no o ensino superior. Estudar e trabalhar no Brasil sdo dois verbos que nédo
costumam andam juntos, nesse contexto, o Ensino Superior é percebido por muitos sujeitos da
EJA, um curso fora de sua realidade. Os textos indicaram que 0S egressos que conseguiram
avancar na escolaridade, preferiram cursar o ensino superior a distancia pelo fato de
conseguirem com muita dificuldade conciliar o trabalho com os estudos. As pesquisas ainda
revelaram que grande parte desses sujeitos entram no ensino superior EAD realmente aprender
estes se dedicam, pois o interesse pelo o0 aprendizado esta para além do desejo de conseguir um
diploma.

Sobre a categoria Qualificagcdo profissional e inser¢do no mundo do trabalho podemos
afirmar que os textos analisados trouxeram véalidas contribuicdes, sobretudo, no que diz respeito

aos debates sobre a expansédo do PROEJA. A nossa pesquisa constatou que ha um predominio
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maior de produgdes com a tematica egressos da EJA nas universidades Sudeste e Sul do pais,
as universidades do Nordeste também indica avancos significativos na escrita deste tema.

A pesquisa revela que os pesquisadores das universidades publicas também detém a
maioria das escritas producdes. Destaca-se que os institutos federais e o SESC/Sistema S tem
demonstrado interesse e tem investigado o perfil dos sujeitos que frequentam os cursos de
qualificacdo e a educacdo profissional. O mundo cada vez mais capitalista e tecnologico tem
empurrado o0s egressos para as salas de aula e essa por sua vez ainda ndo tem sido capaz de
suprir as necessidades educacionais desse publico. A nosso ver a educacao profissional deveria
ser um instrumento de mediagdo no processo de constru¢cdo da formacdo humana dos
trabalhadores, assim, os tornariam sujeitos autbnomos de si.

A verdade é que emerge uma necessidade de olhar com mais efetividade para as
politicas publicas que englobam os jovens e adultos que frequenta a Educacdo de Jovens e
Adultos, em especial os egressos dessa modalidade. E urgente que discutamos as necessidades
educacionais especificas desses sujeitos. Ficou evidente que grande parte dos egressos da EJA
tem uma relacdo com o trabalho com aquilo que podemos chamar subemprego e por isso
buscam qualificacéo, estes tém buscado a educacao profissional como meio de se qualificar por

meio dos cursos, para terminar os estudos e por consequéncia melhorar de vida.
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