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RESUMO

Este trabalho, cujo método investigativo utilizado foi o Estudo de Caso, teve como
objetivo geral analisar a concepcéo de Avaliacdo da Aprendizagem dos discentes de
um determinado Curso de Graduagao em Pedagogia, que ainda ndo cursaram e dos
que ja cursaram o Componente Curricular que trabalha tal area do conhecimento, de
uma dada InstituicAo de Ensino Superior do Estado da Bahia. Buscou-se ndo s6
identificar a visdo desses alunos sobre a Avaliacdo da Aprendizagem, mas também
verificar como 0s mesmos caracterizam esta pratica a qual estdo submetidos na
condicdo de estudantes, e averiguar como esses discentes gostariam de ser
avaliados no Curso no qual fazem parte. Para coletar as posi¢des dos discentes, que
foram analisadas a partir da abordagem quanti-quali, utilizou-se como instrumento
um questionario. Além das posicdes referidas, também foram coletados e analisados
documentos referentes ao Curso de Graduagdo pesquisado, com vistas a conhecer
mais sobre o campo empirico da investigacdo. A partir deste trabalho foi possivel
constatar a importancia do Componente Curricular referente a Avaliagcdo da
Aprendizagem na Matriz Curricular do Curso em questao, comprovando que este, de
fato, contribui para um melhor preparo desses alunos, futuros educadores.

Palavras chaves : Concepcao - Avaliacdo da Aprendizagem - Discente - Pedagogia -
Formacgé&o Docente - Ensino Superior
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1 INTRODUCAO

Promover reflexbes e discussdes acerca da Avaliacdo da Aprendizagem,
sobre suas praticas e, principalmente, sobre as concepc¢des que alicercam estas,
sempre se faz necessario na area da Educacédo, seja em qual nivel de ensino for,
principalmente, no nivel superior, em especial nas Licenciaturas, que respondem
pela formacéo de futuros educadores avaliadores. Brito e Lordelo (2009) apontam
para a existéncia de uma caréncia de discussfes sobre Avaliacdo no nivel superior

nos Cursos de Licenciatura. Tais estudiosos afirmam que:

Os estudantes ndo tém oportunidade de debater sobre o assunto e ampliar
suas visdes em relacdo a avaliagdo e saem da faculdade, muitas vezes,
com o mesmo conceito de avaliacdo com que entraram na graduacdo e
acabam reproduzindo o que praticaram durante sua formac&o educacional.
(BRITO; LORDELO, 2009, p. 262).

Entendendo-se a importancia da existéncia de estudos na area de Avaliagdo
da Aprendizagem nos Cursos de Licenciatura, visto que estes se responsabilizam
pela formacao de profissionais da area educacional, faz-se necessaria a abertura as
discussfes sobre as praticas avaliativas e as concep¢des que as embasam, levando
ndo apenas os docentes, mas também os discentes a refletirem sobre tal area do
conhecimento.

A abertura as discussdes sobre o tema possibilitara significativas reflexdes
nao somente dos educadores, que poderdo rever suas praticas avaliativas visando
uma melhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, mas também
dard a oportunidade aos educandos de concluirem o Ensino Superior com um
melhor preparo conceitual na area de Avaliagcdo da Aprendizagem, superando a
mera reproducao das caracteristicas do Sistema Avaliativo ao qual foram submetidos
na condicdo de discente, possibilitando-os a reflexdo sobre tal Sistema e a sua
adequacdao a realidade educacional em que ir4 atuar na condi¢cao de docente.

Tal reflexdo esta de acordo com o pensamento de Hoffmann (2011a, 2011b)
guando a mesma afirma que o modelo de Avaliacdo da Aprendizagem adotado pelos
Cursos responsaveis pela formacao de educadores € o0 que sera seguido a partir da
reproducdo deste modelo pelos discentes quando estiverem exercendo a pratica

docente, seja em que Instituicdo de Ensino for.



Com isso, nota-se a importancia de estudos significativos na area de
Avaliagdo da Aprendizagem, especialmente no periodo de formacdo inicial do
educador, de forma que este tenha subsidios para refletir sobre a préatica avaliativa
que ira trabalhar juntamente com seus alunos, tendo em vista que toda pratica
avaliativa realizada esta alicergcada ndo somente a uma concepc¢do de mundo bem
como, também, a uma concepc¢do de Educacdo. De acordo com Luckesi (2010, p.
28):

[...] a avaliacdo educacional, em geral, e a avaliacdo da aprendizagem
escolar, em particular, sdo meios e nao fins em si mesmas, estando assim
delimitadas pela teoria e pela pratica que as circunstancializam. Desse
modo, entendemos que a avaliacdo ndo se da nem se darda num vazio
conceitual, mas sim dimensionada por um modelo tedrico de mundo e de
educacéo, traduzido em pratica pedagdgica.

O interesse pelo tema, Avaliacdo da Aprendizagem, que € o objeto de
estudo deste trabalho, sempre foi um assunto que me chamou a atengédo durante
todo o meu periodo de escolarizagdo. Mesmo antes de possuir uma base conceitual
sobre o tema, sempre me questionava sobre as formas de avaliacdo, as quais se
constituiam, em sua grande maioria, em provas escritas, e sobre o porqué da
atribuicdo de determinados resultados. Esse interesse aumentou durante o periodo
em que cursei o Componente Curricular Avaliagdo da Aprendizagem, enguanto
educadora em formagéo, no Curso Graduagcdo em Pedagogia. Este Componente
Curricular me proporcionou importantes reflexdes em relacdo a teoria e a pratica
avaliativa com base nas concepc¢des estudadas, permitindo a percep¢do do quanto
minha visdo em relacdo ao tema transformou-se durante esse periodo significativo
de aprendizagem, fazendo-me entender certas praticas avaliativas as quais fui
submetida na condicéo de aluna.

Dessa forma, este trabalho, refletiu a seguinte inquietacdo, que se
configurou, como o problema de pesquisa: Qual a concepcdo de Avaliagcdo da
Aprendizagem dos discentes de um determinado Curso de Graduagdo em
Pedagogia, que ainda nao cursaram e dos que ja cursaram o Componente Curricular
que trabalha tal area do conhecimento, de uma dada Instituicdo de Ensino Superior
do Estado da Bahia?

Considerou-se importante um estudo sobre a concepcao de Avaliacdo da

Aprendizagem dos discentes que se encontram em formacdo em um determinado



Curso de Graduacédo em Pedagogia de uma dada Instituicdo de Ensino Superior do
Estado da Bahia, por entender que este € um importante periodo de formacéo de
educadores. Com isso, havera a possibilidade de identificar o que pode ser
melhorado em relacdo a pratica avaliativa adotada ndo somente pelo Curso de
Graduacao pesquisado, bem como de outras Licenciaturas pertencentes a outras
Instituicbes de Ensino Superior, salientando principalmente a importancia da
existéncia de um Componente Curricular de Avaliacdo da Aprendizagem na Matriz
Curricular desses Cursos com o intuito de favorecer um maior preparo nesta area do
conhecimento, de forma que a pratica pedagobgica dos discentes e futuros
educadores seja beneficiada.

Por tanto, este trabalho teve como objetivo geral: Analisar a concepcao de
Avaliacdo da Aprendizagem dos discentes de um deter minado Curso de
Graduacdo em Pedagogia, que ainda ndo cursaram e do s que j& cursaram 0
Componente Curricular que trabalha tal area do conh  ecimento, de uma dada
Instituicdo de Ensino Superior do Estado da Bahia . Para alcancéa-lo, fez-se

necessario tracar os seguintes objetivos especificos:

a) ldentificar a visdo sobre Avaliacdo da Aprendizagem dos discentes de um
determinado Curso de Graduacédo em Pedagogia, que ainda ndo cursaram e
dos que ja cursaram o Componente Curricular que trabalha tal area do
conhecimento, de uma dada Instituicdo de Ensino Superior do Estado da
Bahia;

b) Verificar como os discentes de um determinado Curso de Graduacdo em
Pedagogia que ainda ndo cursaram e dos que ja cursaram o Componente
Curricular que responde pela &rea do conhecimento especifica a Avaliacdo da
Aprendizagem caracterizam o processo de Avaliacdo da Aprendizagem ao

qgual se submetem na condicao de aluno;

c) Averiguar como os discentes de um determinado Curso de Graduacéo em
Pedagogia que ainda ndo cursaram e dos que ja cursaram o Componente
Curricular que responde pela area do conhecimento especifica a Avaliacao da

Aprendizagem gostariam de ser avaliados no referido Curso.
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O método de investigacao utilizado foi o Estudo de Caso, considerando-o
mais adequado, pois, segundo Yin (2005), este busca investigar um determinado
fendbmeno da atualidade sem descontextualiza-lo da realidade a qual esta inserido,
principalmente quando n&o é possivel definir de modo claro a demarcacéo entre o
fendbmeno e o contexto no qual se insere.

Esta investigacao se deu a partir de uma abordagem quanti-quali, unindo a
pesquisa quantitativa que segundo Rocha e Barreto (2008), apresenta resultados
numericos/estatisticos, a pesquisa qualitativa, que segundo 0sS mesmos autores,
apresenta resultados descritivos e interpretativos. Com isso este trabalho fez uma
analise qualitativa a partir de dados quantitativos, objetivando-se compreender como
0S sujeitos participantes da pesquisa concebem a Avaliacdo da Aprendizagem, a
partir da identificacdo e analise das informacfes obtidas durante o processo de
investigacao.

Para coletar os dados pertinentes a este trabalho, utilizou-se como
instrumento de coleta um questionario. Este foi selecionado por proporcionar além
de uma economia de tempo, a coleta de uma grande quantidade de informacdes; por
proporcionar um amplo numero de informac¢des de modo simultaneo e também por
possibilitar que o sujeito participante da investigacdo possua um maior periodo de
tempo para responder as questdes em momento oportuno. (LAKATOS; MARCONI
2001). O questionario utilizado nesta pesquisa, que se encontra em anexo ao final
desta monografia, é constituido por um pequeno texto introdutério, visando dar uma
breve explicacdo em relagédo ao que se trata a investigacdo e um total de quinze
guestdes, divididas em dois blocos.

O primeiro bloco, denominado de Dados de Identificacdo, € constituido por
seis questdes, sendo trés fechadas, por ndo possuir uma variedade de respostas, e
trés abertas, por possibilitar respostas variadas. Este primeiro bloco buscou
identificar o perfil dos sujeitos participantes da investigacdo. O segundo bloco,
denominado de Dados Especificos do Desenvolvimento da Pesquisa, € composto
por nove questdes, sendo todas abertas, visando possibilitar maior liberdade ao
sujeito participante para suas respostas. De acordo com Gil (1999, p. 131), “A
principal vantagem das questbes abertas é a de nado forcar o respondente a
enquadrar sua percepcdo em alternativas preestabelecidas.” Este segundo bloco
buscou identificar a visdo dos sujeitos participantes da pesquisa sobre a Avaliacao

da Aprendizagem, bem como verificar como 0S mesmos caracterizam o processo de
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Avaliacdo da Aprendizagem ao qual se submetem na condi¢cdo de aluno do Curso
que fazem parte na condicdo de estudante e averiguar como gostariam de ser
avaliados.

Como fontes, foram selecionados dois grupos de discentes do Curso de
Graduacdo em Pedagogia pesquisado. O primeiro grupo foi constituido pelos
discentes pertencentes ao 5° semestre, com entrada em 2011.2, do turno diurno e
que ainda nao tinham cursado o Componente Curricular Avaliacdo da
Aprendizagem. Este grupo foi escolhido tendo em vista que antecede o 6° semestre,
no qual o Componente Curricular mencionado é oferecido, de acordo com o Quadro
Curricular do referido Curso, além do mesmo ja ter cursado outros Componentes
Curriculares que favorecem a uma reflexdo critica sobre a Avaliacdo da
Aprendizagem. Ja o segundo grupo foi composto pelos discentes pertencentes ao 7°
semestre, com entrada em 2010.2, do turno diurno e que ja tinham cursado o
referido Componente Curricular. Este grupo foi selecionado tendo em vista que se
constitui como o grupo que cursou recentemente o referido Componente, visto que
este pertencente ao 6° semestre, como ja mencionado.

Também foram selecionados para analise 0s seguintes documentos: 0
Curriculo do Curso pesquisado, visando a identificacdo do Sistema de Avaliacao
previsto ser adotado pelo mesmo, a existéncia de um Componente Curricular
referente a Avaliacdo da Aprendizagem e informacdes sobre este e o Programa de
Ensino referente ao Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem, visando
identificar a proposta de trabalho do mesmo.

Para a apresentacao escrita deste trabalho, optou-se em dividir o mesmo em
secdes. A primeira secdo, denominada de Introducéo, busca apresentar, de modo
geral, o trabalho realizado, indicando a justificativa, o objeto de estudo, o problema
da pesquisa realizada, o objetivo geral, os objetivos especificos e a metodologia
utilizada. As demais sec¢des se constituem em quatro capitulos. O primeiro capitulo
apresenta um breve histérico da Avaliacdo da Aprendizagem. O segundo capitulo
traz para a discussao a Avaliacao da Aprendizagem a partir da concepc¢éao de alguns
estudiosos que se debrucaram sobre tal area do conhecimento, principalmente, a
partir da percepcao de Celso Vasconcellos (2007), Cipriano Luckesi (2010), Jussara
Hoffmann (2011a; 2011b; 2011c), Léa Depresbiteris (1999; 2009) e Pedro Demo
(1991; 2010). O terceiro capitulo primeiramente traz uma discussdo em relacdo a

Avaliagdo da Aprendizagem no Ensino Superior. Logo apo0s, € apresentada a
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proposta de Avaliacdo da Aprendizagem da Instituicdo de Ensino Superior do Estado
da Bahia pesquisada, trazendo sua caracterizacdo, a apresentagéo e a analise tanto
do Curriculo proposto para a realizacdo do Curso em questdo como também do
Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem ofertado neste. O quarto
capitulo apresenta a Avaliagdo da Aprendizagem na concepc¢do dos discentes do
Curso de Graduagao em Pedagogia da Instituicdo de Ensino Superior pesquisada,
apresentando o método investigativo utilizado para a realizacdo do trabalho e os
resultados deste. E por fim, a dltima secdo traz as consideracdes finais deste

trabalho.
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2 BREVE HISTORICO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Sendo uma pratica muito antiga, no decorrer dos anos, variadas concepcoes
a cerca da Avaliacdo da Aprendizagem refletiram-se no ambiente escolar. Cada uma
traduzindo uma visao de mundo, de Educacdo e, desse modo, a concepgcao de
guem avalia, tendo em vista que a pratica avaliativa ndo ocorre sem uma delimitacao
tedrica e pratica, como ja mencionado na pagina 8 a partir da afirmacao de Luckesi
(2010). Com isso, se faz necessario conhecer um pouco da histéria primeiramente
da Avaliacdo de um modo geral e posteriormente da Avaliagdo da Aprendizagem,
mais especificamente.

De acordo com Depresbiteris e Tavares (2009), a Avaliacdo de um modo
geral, foi permeada em sua origem por uma forte concepg¢éo de exame e prova. Por
consequéncia disso, a referida area era denominada de docimologia.

[...] Docimologia, do grego domiké, que significa nota. Docimologia era, por
tanto, a ciéncia do estudo sistematico dos exames, em particular dos
sistemas de atribuicdo de notas e dos comportamentos dos examinadores e
dos examinados, tendo no estudioso francés Pieron seu principal
propagador. (DEPRESBITERIS, 1999, p. 25, grifo da autora).

Segundo Vasconcellos (2007), Depresbiteris e Tavares (2009), no ano de
2.205 a.C o imperador chinés Shun ja utilizava o instrumento prova com o objetivo
de examinar seus oficiais, com o intuito de promové-los ou demiti-los. De acordo
com Depresbiteris e Tavares (2009), trazendo para o contexto educacional,
Comenius foi um dos primeiros a defender o uso do exame como auxilio a pratica
pedagdgica. Mas, Luckesi (2010) chama a atencdo para o fato de que este
acreditava que o medo era uma excelente forma para manter a atencdo dos
estudantes as atividades escolares e por isso acreditava que o professor poderia e
deveria fazer uso desse meio.

De acordo com Chueire (2008), a partir do século XVI, a Avaliagcdo da
Aprendizagem era concebida como sinGnimo de exames e provas nas instituicoes
escolares. Trazendo para o contexto brasileiro, Depresbiteris e Tavares (2009)
mencionam que “[...] a sistematizacdo dos exames escolares foi feita, pelos jesuitas,
nos seculos XVI e XVII, por meio de um documento que ficou conhecido como Ratio
Studiorum.” (p. 29). Mas, mesmo com o passar dos anos, Luckesi (2010, p. 18)

afirma que “O nosso exercicio pedagogico escolar € atravessado mais por uma
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pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem.”.

Com o decorrer dos anos, a concepgcao de Avaliagdo foi se modificando.
Vieira e Tendrio (2010) apresentam as quatro geracdes propostas por Guba e
Lincoln em relacéo a Avaliacdo. Viera e Tenorio (2010) explicam que para os autores
referidos, “O conceito de avaliagdo, [...] muda através de alteracdes de certas
caracteristicas e propriedades, constituindo novos paradigmas avaliativos que os
citados autores intitularam de geracdes.” (p. 53).

Entdo, de acordo com a ideia de Guba e Lincoln (1989), apresentada por
Vieira e Tendrio (2010), na primeira geracdo a Avaliacdo era tida como medida, pois
se acreditava que o conhecimento era mensuravel e o avaliador era considerado um
técnico que utilizava variados instrumentos de medida e caso algum instrumento n&o
existisse ele deveria ter condi¢cdes de cria-lo. Segundo os autores apresentados por
Vieira e Tendrio (2010), nessa geragdo foram desenvolvidos meios técnicos para
coletar dados para analisa-los que sao até os dias atuais utilizados.

Vieira e Tendrio (2010) ressaltam que enquanto na primeira geracao
utilizavam-se recursos/instrumentos para medicdo, sendo estes de carater
quantitativo, na segunda geracdo surgiu a necessidade de abordar aspectos
qualitativos. Entdo, segundo os autores apresentados por Vieira e Tendrio (2010), a
segunda geracgdo teve seu inicio apos a Primeira Guerra Mundial. Vieira e Tenorio
(2010) mencionam que, nessa geracdo, Ralph W. Tyler desenvolveu testes que
visavam medir se o0s alunos aprenderam o que 0s seus professores queriam ensina-
los, sendo estes, 0s objetivos do que denominavam disciplina. Com isso, 0s autores
chamam a atencdo para o fato de que o diagndstico passou a depender de uma
analise que visasse mais 0s aspectos qualitativos.

Segundo Hoffmann (2011c) houve no Brasil, principalmente a partir da
década de 1960, uma grande divulgacdo da proposta de Ralph Tyler que ficou

conhecida como “avaliacao por objetivos”. Segundo a referida autora, para Tyler

a avaliacdo é o processo destinado a verificar o grau em que mudancas
comportamentais estdo ocorrendo (...). A avaliacdo deve julgar o
comportamento dos alunos, pois o que se pretende em educacdo é
justamente modificar tais comportamentos (TYLER 1949, p. 106 apud
HOFFMANN, 2011c, p. 33).

Hoffmann (2011c) menciona que o referido autor possuia seu foco na

“mudanca de comportamentos”, restringindo-se o processo de Avaliacdo a
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verificagéo das transformacgdes ocorridas, com base em objetivos estabelecidos de
modo prévio pelo educador. A autora ainda menciona que a proposta de Tyler era
referencial tedrico basico nos Cursos que se responsabilizavam pela formacao de
futuros docentes e que por consequéncia disso, até os dias atuais ha uma grande
repercussao da sua proposta nos ambientes educacionais.

De acordo com Vieira e Tendrio (2010), apés essa geracdo, surgiu o
entendimento do sistema de Avaliacdo como julgamento, cujo avaliador era tido
como julgador. Ainda de acordo com os referidos autores, a partir desse momento a
avaliacdo ultrapassa a idéia de meramente obter dados e informacfes e passa ao
entendimento da obtencédo de informag¢des com vistas a possibilidade da tomada de
decisao.

Segundo Vieira e Tenodrio (2010), os estudiosos Guba e Lincoln ao
acreditarem que haviam lacunas nas trés primeiras geracdes citadas, propostas por
eles, acreditando que era necessario se pensar em uma alternativa em relacéo a
Avaliacdo, propuseram a “Avaliacdo Construtivista Responsiva”. De acordo com
Vieira e Tendrio (2010), a Avaliacdo responsiva possui uma organizacdo mais
avancada que as anteriores. Os referidos autores mencionam que nessa Avaliacdo
0s interesses, 0s problemas e as reivindicacdes em relacdo ao objeto que sera
avaliado séo identificados pelos sujeitos ou grupos que se encontram envolvidos na
Avaliacéao.

Sendo assim, é perceptivel que a Avaliacdo da Aprendizagem passou por
diversas mudancas no decorrer do tempo. De acordo com Depresbiteris e Tavares
(2009) o interesse da Avaliacao, de um modo geral, foi se expandindo, indo desde a
microavaliacdo para a macroavaliacdo, apresentando interesse por variados sujeitos,
sendo estes alunos, professores, pais e administradores. As autoras ainda
complementam, afirmando que a Avaliagdo, de modo geral, atualmente deixou de
interessar-se especificamente pelo desempenho dos alunos, voltando seu foco
também para outros aspectos como o curriculo, este considerado como todas as
atividades desempenhadas pela Instituicdo escolar e a propria politica e filosofias
adotadas pelos Sistemas de Ensino.

A partir do breve historico apresentado, percebe-se que o foco da Avaliacédo
de um modo geral e a Avaliacdo da Aprendizagem especificamente foi se ampliando.
Mas, atualmente, mesmo com tantas mudancas, ainda € perceptivel no contexto

escolar, a utilizacao, fortemente, de exames e provas, pratica que ainda continua
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enraizada nos processos avaliativos. Assim como afirmado por Luckesi (2010), como
mencionado acima, as praticas escolares estdo mais permeadas por uma Pedagogia
do exame do que uma pedagogia que vise 0 ensino e a aprendizagem. Com isso,
percebe-se que ainda ha uma grande influéncia da concepcéo tradicional da
Pedagogia. Isso mostra que mesmo sendo “[...] muito criticada, a avaliagdo do
desempenho escolar, como resultado do exame que o professor ou professora
realiza sobre o aluno ou aluna, ainda é predominante.” (ESTEBAN, 2004 apud
CHUEIRI, 2008, p. 60).

Atualmente, é perceptivel que ha discussdes trazidas por estudiosos da area
que visam a transformacdo das atuais praticas avaliativas, ainda fortemente
marcadas por um pensamento tradicionalista. Estudiosos como Celso Vasconcellos,
Cipriano Luckesi, Jussara Hoffmann, Léa Depresbiteris, Pedro Demo, entre outros,
em seus estudos, propdem essa mudanca de concepcao visando a énfase ndo em
uma Avaliacdo da Aprendizagem que vise a classificacdo, meramente a atribuicdo de
uma nota ou um conceito avaliativo, pouca diversificacdo de instrumentos e técnicas
avaliativas, utilize-se do medo, entre outros aspectos ligados a uma Avaliacao da
Aprendizagem alicercada a uma Pedagogia Tradicional. Esses autores propdem
uma Avaliacdo da Aprendizagem que vise de fato o ensino e a aprendizagem. Com
iIsso, tais estudiosos propdem uma Avaliacdo da Aprendizagem mediadora,
diagnostica, inclusiva e amorosa, com diversificacdo de instrumentos e técnicas
avaliativas, com énfase nos aspectos qualitativos, entre outros aspectos que serdo

apresentados a seguir.
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3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM A PARTIR DA CONCEPCAO DE ALGUNS
ESTUDIOSOS DA AREA

A avaliagéo faz parte da vida do ser humano. Sempre que este se depara
com a necessidade de tomar alguma decisao, logo recorre a seus critérios, tendo em
vista fazer a opcao mais adequada a sua necessidade. Nos ambientes educacionais,
nado poderia ser diferente, esta também se faz presente, sendo de extrema
importancia, uma vez que possibilita a melhoria do processo educativo. Com isso,
quando se fala em processo de ensino e de aprendizagem, a Avaliacdo da
Aprendizagem, enquanto pratica pedagogica se faz necessaria. Dentre 0s aspectos
que permeiam o citado processo, € essencial conhecer qual a concepcdo de
Avaliacdo da Aprendizagem que melhor pode alicercar o processo em questao.

Tendo em vista a importancia do estudo sobre as concepc¢des de Avaliagao
da Aprendizagem, este capitulo ira discutir sobre tal area do conhecimento a partir
da concepcao de tedricos que se debrucaram sobre a referida area, principalmente a
partir da percep¢ao de Celso Vasconcellos (2007), Cipriano Luckesi (2010), Jussara
Hoffmann (2011a; 2011b; 2011c), Léa Depresbiteris (1999; 2009) e Pedro Demo
(1991; 2010).

3.1 O QUE E AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Sendo muitas vezes concebida como sinbnimo de prova, nota ou ainda
utilizada, erroneamente, como forma de ameacar e punir os alunos, a Avaliacao da
Aprendizagem ndo se restringe apenas a um tipo de instrumento ou técnica
avaliativa ou ainda a somente um momento especifico do processo de ensino e
aprendizagem.

A Avaliagdo da Aprendizagem quando utilizada de modo adequado,
favorece o melhoramento do processo de ensino e aprendizagem, auxiliando na
reorientacdo das praticas avaliativas realizadas, a partir da reflexdo sobre estas
praticas, e, consequentemente, proporcionando o avang¢o dos sujeitos envolvidos.

Luckesi (2010) entende a “[...] avaliacdo como um juizo de qualidade sobre

dados relevantes, tendo em vista uma tomada de deciséo.” (LUCKESI, 2010, p. 69,
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grifo do autor). Com isso, é perceptivel que a Avaliagdo da Aprendizagem é uma
area do conhecimento ampla, envolvendo ndo s6 a verificagdo de como esta
ocorrendo o processo de ensino e aprendizagem, como também envolve o auxilio a
tomada de decisGes durante todo este processo, a partir de uma reflexdo em relacéo
as praticas avaliativas realizadas.

Luckesi (2010) também destaca o aspecto diagndstico da Avaliagdo da
Aprendizagem, que, segundo o mesmo, implica numa leitura com rigor cientifico dos
dados obtidos a partir dos instrumentos utilizados para coleta-los, objetivando néo a
mera aprovagdo ou reprovacdo dos discentes, mas tendo como objetivo
compreender adequadamente o processo do proprio aluno, de modo que possibilite
um progresso dentro do seu proprio processo de crescimento. O autor menciona
também “[...] a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que
a avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo.” (LUCKESI, 2010, p.
172). A partir dessa concepcao, Luckesi (2010) afirma que esta objetiva diagnosticar
e incluir o discente por meios diversos, visando uma aprendizagem satisfatoria, que
associe todas as experiéncias do estudante vividas ao longo da sua vida.

Entdo, a partir do mencionado, entende-se que a Avaliacdo da
Aprendizagem, € um ato amoroso e tem por objetivo a compreensao tanto do
processo de ensino, como também o diagnostico de como estd ocorrendo o
processo de aprendizagem, procurando entender as dificuldades dos alunos, para,
dessa forma, ajuda-lo a progredir no processo do conhecimento, visando o seu
progresso continuo.

Também entendendo a avaliagdo como um processo amplo que envolve
uma tomada de decisdo, Vasconcellos (2007), que se embasa em uma concepc¢ao

dialética-libertadora, entende que:

Avaliacdo é um processo abrangente da existéncia humana, que implica
uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos,
suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de deciséo
sobre o que fazer para superar os obstaculos. (VASCONCELLOS, 2007, p.
53).

Com isso, percebe-se que a Avaliacado € intrinseca a vida do ser humano. A
Avaliagdo da Aprendizagem, mais especificamente, possibilita ao avaliador
identificar as dificuldades e o que pode ser melhorado, a partir de uma reflexdo

critica sobre a pratica realizada, oportunizando, desse modo, ao sujeito avaliador
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uma tomada de decisdo consciente. Isso possibilita ao sujeito que avalia a escolha

por uma op¢ao mais adequada para superar 0s entraves encontrados, visando uma

melhora de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Depresbiteris (1999) concebe a Avaliacdo da Aprendizagem com base em

uma perspectiva construtivista. Para a referida autora:

Numa visdo construtivista, a avaliacdo busca verificar como os processos de
raciocinio estdo sendo desenvolvidos, quais erros que permitem reorientar
acGes, como o professor diagnostica esses erros e 0s corrige.
(DEPRESBITERIS, 1999, p. 46).

Para Depresbiteris (1999) o “erro” ndo € algo negativo, como € visto
comumente nas praticas avaliativas, mas sim como um significativo indicador que
possibilita compreender como esta se dando o processo de aprendizagem do aluno
para que, dessa forma, haja a possibilidade de reorientacdo das a¢des, quando esta
se fizer necessaria, durante o decorrer do préprio processo de ensino e
aprendizagem. Sendo assim, como Luckesi (2010, p.48) afirma, “[...] uma visdo
sadia do erro possibilita sua utilizacdo de forma construtiva.”. Com isso, nota-se a
importdncia do que é tido como “erro” para a realizagdo da Avaliagdo da
Aprendizagem, quando entendido e trabalhado de modo adequado pelos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Outra caracteristica fundamental para a reflexdo sobre a Avaliacdo da
Aprendizagem € a caracteristica mediadora, trazida por Hoffmann (2011a), que
também adota uma perspectiva construtivista. Na visdo mediadora, a Avaliacdo da
Aprendizagem ocorre de modo a:

Analisar teoricamente as varias manifestacdes dos alunos em situacéo de
aprendizagem (verbais ou escritas, outras producdes), para acompanhar as
hip6teses que vém formulando a respeito de determinados assuntos, em
diferentes areas de conhecimento, de forma a exercer uma a¢ao educativa
gue lhes favoreca a descoberta de melhores solu¢des ou a reformulacao de
hip6teses preliminares formuladas. (HOFFMANN, 2011a, p. 77).

A partir da perspectiva mediadora, concebida por Hoffmann (2011a)
percebe-se que a Avaliacdo da Aprendizagem € um processo que busca verificar as
variadas manifestacdes apresentadas pelos discentes a partir das diversas formas
desses alunos se expressarem, seja pela oralidade ou pela escrita. A partir do

verificado, segundo a autora, o docente, através da analise sobre as manifestacdes
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dos estudantes, pode acompanhar as hipoteses formuladas pelos proprios alunos.
Com isso, o docente pode pensar em solucbes mais adequadas ou a propria
reformulacdo das hipoteses elaboradas por eles, caso necessario. A partir disso,
torna-se notorio, que para a autora a Avaliacdo da Aprendizagem se configura como
0 acompanhamento do aluno, visando o seu avango continuo.

E necessario ressaltar, que ao se pensar em uma Avaliacdo da
Aprendizagem de qualidade, € importante que esta ndo enfatize o carater
quantitativo. Isso néo significa a sua exclusdo, mas a importancia de atentar para a
dimensdo qualitativa na Avaliacdo da Aprendizagem, trazendo esta para a pratica
avaliativa, visto que essas duas dimensdes se complementam, assim como Demo

(1991) afirma:

N&do se trata [...] de estabelecer entre qualidade e quantidade uma
polarizacdo radical e estanque, como se uma fosse a perversao da outra.
Cada termo tem sua razdo prépria de ser e age na realidade como uma
unidade de contrarios. Ainda que possam se repelir, também se necessitam.
(DEMO, 1991, p. 15).

Tendo em vista o0 mencionado, para Demo (1991), a realizacdo da avaliagao
qualitativa € uma necessidade que ndo pode ser adiada, visto que ndo se pode
negar a dimensdo de cunho qualitativo da realidade. Sendo assim, percebe-se a
importancia e a urgéncia de atentar para os aspectos qualitativos nas praticas
avaliativas.

A Avaliagdo da Aprendizagem, concebida e realizada assim como
apresentada acima, proporciona a reorientacdo das acdes com vistas a melhoria da
qualidade do préprio processo de ensino e aprendizagem, bem como possibilita o
avanco dos sujeitos envolvidos neste e a superagdo dos obstaculos, a partir da
observacdo atenta as dificuldades, aos progressos e as resisténcias encontradas

durante o decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

3.2 COMO DEVE SER REALIZADA A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Frequentemente percebe-se que as praticas avaliativas, seja em qualquer
nivel de ensino, é cercada por uma compreensdo e um uso equivocado da Avaliagdo
da Aprendizagem. Dentre tais praticas, € possivel visualizar uma grande énfase na

aplicacao de provas e exames, visando a atribuicdo de uma nota ou conceito ao final
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de um determinado periodo de tempo. Com isso, acaba-se néo contribuindo de
modo significativo para que haja um progresso do proprio processo de ensino e
aprendizagem, bem como dos sujeitos envolvidos, mas, estabelecendo uma

classificacédo entre os discentes, assim como afirma Luckesi (2010, p. 166):

[...] a avaliagdo no ensino assumiu a pratica de “provas e exames”; 0 que
gerou um desvio no uso da avaliagdo. Em vez de ser utilizada para a
construgdo de resultados satisfatérios, tornou-se um meio para classificar os
educandos e decidir sobre os seus destinos no momento subsequiente de
suas vidas escolares.

Essas préticas, ligadas a uma concepcdo tradicional de Avaliacdo da
Aprendizagem, ndo possibilitam uma reflexdo e, consequentemente, uma tomada de
decisdo durante o proprio processo de ensino e aprendizagem, visando sua
melhoria, tendo em vista que “A funcéo classificatoria subtrai da pratica da avaliacao
aquilo que lhe é constitutivo: a obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a acao,
quando ela esta avaliando uma acdo.” (LUCKESI, 2010, p. 35).

Para Luckesi (2010), a Avaliacdo da Aprendizagem deve ser diagnostica e
amorosa, sendo esta ultima no sentido de que a Avaliagcdo da Aprendizagem deve
ser um ato acolhedor, integrativo e inclusivo. Luckesi (2010) também salienta que
esta ndo deve se restringir a somente aprovar ou reprovar o discente, mas buscar
compreender 0 seu processo de aprendizagem para que, dessa forma, possa ajuda-
lo a avancar no processo do conhecimento. O autor mostra ndo concordar com a
utilizacdo da Avaliacado da Aprendizagem como ameaca ou como auxilio a punicéo.

Entdo, tendo em vista a superacdo de praticas avaliativas tradicionais, em
busca de uma Avaliacdo da Aprendizagem significativa, se faz necessario “...]
recoloca-la no seu lugar: avaliacdo como processo .” (VASCONCELLOS, 2007, p.
71, grifo do autor). Com isso, € perceptivel a necessidade de se fazer uma Avaliacao
da Aprendizagem durante o decorrer do processo de ensino e de aprendizagem,
visando a reflexdo e a tomada de decisdo durante o proprio processo referido, ndo
aguardando o seu término.

Para Vasconcellos (2007), que também ressalta a diminuicdo do uso da
Avaliagdo da Aprendizagem em sua perspectiva classificatoria, tal pratica
pedagogica precisa ser realizada de modo continuo, para que, desse modo, possa
cumprir com seu papel de auxiliar o processo tanto de ensino como de

aprendizagem. Sendo assim, Vasconcellos (2007) ressalta que € justamente essa
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avaliacado no decorrer do processo que importa, pois, o professor pode acompanhar
a construcéo do conhecimento do aluno no préprio decorrer deste processo.

Complementando o mencionado, de acordo com Scriven (apud Depresbiteris
1991), ha trés funcdes da Avaliacdo da Aprendizagem que devem ser consideradas.
Sado estas: a funcdo diagndstica, que possibilita identificar a existéncia de pré-
requisitos ou nao, considerados essenciais para a efetuagdo da aprendizagem; a
funcdo formativa, que possibilita o fornecimento de informacdes que auxiliardo para
que ocorra 0 progresso dos discentes no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem, visando evitar a acumulacao de dificuldades; e a fungcdo somativa,
gue fornece dados acerca do valor final do desempenho do aluno, visando a sua
aprovacao ou reprovagao.

Depresbiteris (2009) salienta que, geralmente, entende-se erroneamente
que essas trés fungbes devem ocorrer cada uma em um momento especifico. A
partir disso, compreende-se que ao contrario do que geralmente se entende, essas
trés funcbes devem ocorrer simultaneamente no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem.

Depresbiteris e Tavares (2009), salientam ainda que a Avaliagdo da
Aprendizagem abarca questbes éticas, sendo assim, as autoras afirmam que €&

necessario, durante o processo de ensino e aprendizagem:

[...] informar, antecipadamente, os alunos sobre quais serdo os critérios de
avaliagdo; ndo realizar apressados juizos de valor, ndo rotular os alunos
com palavras que possam servir de “estereétipos”, de motivo de chacota, e
permitir acesso aos resultados, entre outros. (DEPRESBITERIS; TAVARES,
2009, p. 39).

Outro ponto importante, destacado por Depresbiteris (1991), Vasconcellos
(2007), Luckesi (2010) e Hoffmann (2011a), é a importancia de observacdo atenta
das respostas dos alunos durante a realizacdo da Avaliagado da Aprendizagem. Com
isso, o professor, deve atentar para o que é tido como “erro”, com vistas a, utiliza-lo
como fonte relevante de informagcdo para compreensdo do processo de
aprendizagem do aluno, possibilitando, dessa forma, uma intervencdo adequada,

visando ajudar o discente a avancar, como Hoffmann (2011a, p. 51) ressalta:

Acredito que muito temos a descobrir debrugcando-nos sobre as respostas
das criancas e jovens, lendo-as nas linhas e entrelinhas, pensando como
possam té-las compreendido, suas incriveis e curiosas solucbes e a
interpretacdo possivel em relacdo as perguntas feitas, as ordens dos
exercicios. O que nao significa que possamos encontrar explicacdes
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definitivas em todas as ocasides, mas, sim, que possamos refletir sobre
muitas possibilidades de o educando ser levado a formular a resposta
daquela maneira.

Para Hoffmann (2011a), que também mostra ndo concordar com uma
Avaliacdo da Aprendizagem punitiva e classificatoria, € importante que haja a
diversificacao de tarefas avaliativas, visando proporcionar ao aluno diversas formas
de se expressar, assim como Depresbiteris e Tavares (2009) também salientam ao
mencionarem que “A idéia de diversificar os instrumentos de avaliagdo tem
respaldado na necessidade de que se analise a aprendizagem do aluno sob
diferentes angulos e dimensodes.” (p. 16).

Para complementar a discussdo, Demo (2010) ainda ressalta que a avaliar

de modo qualitativo néo é tarefa facil, mas necessaria.

[...] & preciso reconhecer que, se ja € dificil avaliar bem de modo
guantitativo, é ainda mais dificil fazé-lo de modo qualitativo. A nota sozinha
nada diz. Mas pode dizer muito se for o reflexo de complexo de cuidados,
tais como: convivéncia constante e zelosa com o aluno; acompanhamento
passo a passo; observacdo meticulosa e permanente; anotacao diligente
dos fatos, comunicacdo envolvente; e assim por diante. Somente em
contexto desse porte e intensidade a nota adquire condicdo qualitativa e
pode torna-se instrumento mais manejavel de avaliacdo do que conceitos e
comentarios genéricos. (DEMO, 2010, p. 56-57).

Com isso, compreende-se que a importancia da Avaliagao da Aprendizagem
ser realizada ndo deixando a margem o0s aspectos qualitativos, enfatizando a
quantificacdo a partir de uma nota ou um conceito. Tendo em vista, que assim como
Demo (1991) menciona os dois aspectos, tanto quantitativo como qualitativo, se
complementam. Por isso € importante que a Avaliacdo da Aprendizagem néo seja
restrita a somente quantificar, mas a buscar verificar os aspectos qualitativos,
visando o avanco do préprio processo de ensino e de aprendizagem e dos sujeitos
envolvidos nele, a partir de praticas como o acompanhamento do aluno seguido de
registros cuidadosos.

Diante das reflexdes, a partir dos autores trazidos para a discussao,
compreende-se que a Avaliacdo da Aprendizagem deve ser realizada de modo
diagndéstico, amoroso e inclusivo, visando a melhoria da qualidade do processo de
ensino e de aprendizagem, bem como dos sujeitos envolvidos nele, durante o seu
préprio decorrer. Para isso, se faz necessario que tal pratica pedagdgica seja

realizada de modo processual, ndo sendo restrita a somente um momento especifico
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do processo de ensino e aprendizagem e que o professor faga um acompanhamento
do aluno nesse processo, de modo a Ihe auxiliar significativamente em seu processo
de aprendizagem, ndo enfatizando os aspectos quantitativos, mas atentando para os
aspectos qualitativos que permeiam tal pratica. Salientando que a Avaliacdo da

Aprendizagem deve ser realizada de modo ético.

3.3 PARA QUE SERVE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Comumente, é possivel encontrar, no cotidiano dos ambientes educacionais,
a Avaliacdo da Aprendizagem servindo como forma de ameaca ou punicao e restrita
a somente alguns instrumentos avaliativos determinados, como a prova, além de ser
utilizada como forma de classificar os educandos. Segundo Luckesi (2010), ha um
desvio na utilizacdo da avaliacdo. Para o autor esta acabou se tornando uma forma
de classificar os discentes, com isso, agregando a sua pratica o significado de poder
ao invés de uma forma de auxiliar o estudante em seu crescimento.

Para Luckesi (2010), a Avaliagdo da Aprendizagem serve como subsidio
para a tomada de decisdo. Com isso, nota-se a necessidade que esta seja realizada
de modo adequado para que seus resultados possam alicercar reflexdes de modo
consciente e possam ser utilizados como embasamento para as tomadas de
decisbes adequadas a cada situacdo do decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. Luckesi (2010) ainda afirma que a Avaliacdo da Aprendizagem serve
para diagnosticar como se da o processo de aprendizagem do aluno, visando
auxilid-lo em seu progresso o incluindo no processo de ensino e aprendizagem.

Complementando, Vasconcellos (2007) entende que a Avaliacdo da
Aprendizagem serve para transformar o que for necessério. Para o autor, a
Avaliacdo da Aprendizagem serve para que o professor reveja a sua pratica e
modifiqgue o que se fizer necessario, serve para que o aluno reveja suas formas de
estudar e também serve para que a escola reveja o que pode modificar tendo em
vista uma melhoria no curriculo, nas relagbes interpessoais e no préprio espaco
fisico. Isso implicara consequentemente, em uma melhoria na qualidade do préprio
processo de ensino e de aprendizagem.

Depresbiteris (1999), também complementando o mencionado, afirma que a
Avaliacdo da Aprendizagem serve para, a partir do “erro”, compreender 0 processo
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de aprendizagem do aluno, visando a intervencdo e a reorientagdo das agbes no
decorrer do préprio processo de ensino e aprendizagem, quando necessaria,
visando também sua melhoria. Além disso, a autora também menciona que a
avaliacao serve para que a propria avaliacado se avalie, através da metaavaliacéo e
também serve para que o estudante possa também se avaliar, a partir da auto-
avaliacdo. Depresbiteris e Tavares (2009) mencionam que, a partir da ampliacdo do
foco da avaliacdo ao longo dos anos, esta atualmente, também busca analisar o
Curriculo.

Para Hoffmann (2011a), a Avaliacdo da Aprendizagem também serve para
acompanhar e compreender como estd ocorrendo o processo de construgdo do
conhecimento do aluno, visando favorecer o seu desenvolvimento, com vistas a lhes
proporcionar vivéncias significativas. Complementando o mencionado, Demo (2010)
menciona a importancia do avaliar para poder identificar as dificuldades e, dessa
forma, poder intervir, visando a recuperacao do discente.

A patrtir das reflexdes dos autores mencionados, trazidas para a discussao,
compreende-se que a Avaliacdo da Aprendizagem serve para embasar as tomadas
de decisbes sobre o0 processo de ensino e de aprendizagem, durante o seu decorrer,
visando possibilitar a sua melhoria e de todos os sujeitos envolvidos nele. Isso se
dard a partir de reflexdes conscientes sobre as praticas pedagdgicas realizadas.
Com isso, a Avaliacdo da Aprendizagem servira para identificar o que precisa ser
melhorado no trabalho do professor, bem como este podera acompanhar o
desenvolvimento dos alunos. Também servirA para o aluno melhorar seu
desenvolvimento no processo de aprendizagem, a partir do auxilio do professor e
também da sua auto-avaliacdo. Além disso, a Avaliacdo da Aprendizagem servira
para a melhoria do proprio Curriculo da escola e também para se avaliar, a partir da

metaavaliacao.

3.4 A QUEM SERVE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A Avaliacdo da Aprendizagem serve para todos os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, bem como a propria InstituicAo educativa.
Sendo assim, tal area do conhecimento serve ao docente, que segundo
Vasconcellos (2007) pode rever a sua pratica de ensino, indicando-o quando é

necessario retomar assuntos, explicd-los de um modo diferente, mudar a
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organizacdo do trabalho em sala de aula, atentar especialmente para os alunos que
se encontram com dificuldades, entre outras indicagdes.

Demo (2010) também destaca que ao avaliar, o professor tem a
possibilidade de identificar os problemas, para que desse modo, tenha condi¢cdes de
intervir na recuperacdo do aluno. Hoffmann (201l1a), também acrescenta que a
Avaliacdo da Aprendizagem possibilita ao professor o acompanhamento do
desenvolvimento do aluno.

Para Hoffmann (2011a) “Refletir em conjunto com o aluno sobre o objeto do
conhecimento, para encaminhar-se a superacao, significa desenvolver uma relacao
dialégica, principio fundamental da avaliacdo mediadora.” (p.121). A partir disso, a
autora deixa claro que a Avaliacdo da Aprendizagem serve nao somente ao
professor, mas também ao discente, a partir de uma relacdo dialégica, visando a
abertura de espaco para a construcéo coletiva do conhecimento.

Vasconcellos (2007) acrescenta que a Avaliacdo da Aprendizagem pode
indicar ao aluno quando este precisar se empenhar mais, atentar mais para uma
determinada matéria que tenha dificuldade, repensar em sua participacdo em sala
de aula, repensar no método de estudo utilizado, entre outros. Depresbiteris (1999)
acrescenta a importancia da difusdo da préatica da auto-avaliacdo realizada pelo
estudante, pois, “[...] se a avaliacdo sempre for um ato externo, pode levar o
educando a uma atitude de submissdo.” (DEPRESBITERIS, 1999, p. 35). Sendo
assim, o estudante, a partir da sua propria avaliacdo, podera tambéem refletir e
compreender também o seu processo de aprendizagem, 0 que implicara em sua
reflexdo e identificacdo do que pode ser transformado, visando a sua melhoria no
processo de ensino e aprendizagem.

A Avaliacdo da Aprendizagem também serve a escola, que segundo
Vasconcellos (2007), pode refletir, dentre os variados aspectos ligados ao processo
de ensino e aprendizagem, a revisdo do seu proprio Curriculo. Além disso, Luckesi
(2010), que também afirma que a Avaliacdo serve tanto ao professor quanto ao
aluno, acrescenta que a Avaliacdo da Aprendizagem também serve ao Sistema de
Ensino, possibilitando a este analisar se esta alcancando seus objetivos.

A partir das idéias trazidas pelos autores, compreende-se que a Avaliacdo da
Aprendizagem serve tanto ao professor que pode rever a sua pratica, bem como
auxiliar o aluno no desenvolvimento do seu processo de aprendizagem, a partir do

acompanhamento e de uma relagéo dialdgica. Tal area também serve ao aluno que
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podera ser auxiliado pelo professor, como também podera rever as suas praticas de
estudos. Além disso, a Avaliacdo da Aprendizagem serve a propria escola que
poderda, dentre os aspectos referentes ao processo tanto de ensino como de
aprendizagem, rever o seu Curriculo e também ao Sistema de Ensino que a partir
desta pratica pedagdgica tera a possibilidade de verificar se 0s seus objetivos estdo

sendo alcancados.
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4 A PROPOSTA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM UMA DA DA
INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR DO ESTADO DA BAHIA

A seguir serd apresentada uma discussdo a cerca da Avaliacdo da
Aprendizagem no Ensino Superior. Logo apos, tendo como objetivo conhecer o
contexto cuja investigacéo foi realizada, no caso, a Instituicdo de Ensino Superior do
Estado da Bahia, este capitulo se encarrega de apresenta-la, primeiramente,
trazendo um breve historico da mesma, da sua Faculdade de Educacéo e do Curso
de Graduacao em Pedagogia oferecido.

Em seguida, serd apresentada a caracterizacdo do Curso a partir do
Curriculo vigente, buscando, principalmente, identificar a caracterizacdo do Sistema
de Avaliacdo da Aprendizagem adotado e identificar a existéncia e a caracterizacao
do Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem.

E, por fim, serd apresentado o Componente Curricular Avaliagdo da
Aprendizagem, a partir do seu Programa de Ensino e dos Quadros Curriculares
disponibilizados pelo Colegiado do referido Curso, visando conhecer a sua proposta
para o ensino de tal area do conhecimento bem como este concebe a Avaliacdo da

Aprendizagem, apdés um breve historico de tal Componente Curricular.

4.1 AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR

Tendo em vista a importdncia de trazer discussfes sobre as praticas
avaliativas, seja em qual nivel for, é importante atentar para a Avaliacdo da
Aprendizagem no Nivel Superior, em especial as Licenciaturas, visto que, de acordo
com Brito e Lordelo (2009), ha uma caréncia de discussdes sobre Avaliacdo nesses
Cursos. Com isso, percebe-se a necessidade de fomentar estudos sobre tal area do
conhecimento.

Hoffmann (2011b) apresenta as praticas avaliativas realizadas comumente
nos cursos de ensino superior, sendo estas, a aplicacdo de provas finais que duram
cerca de duas a cinco horas/aula ou ainda a entrega de trabalhos finais e Unicos.
Hoffmann (2011a) também menciona que por estarem empenhados com a atribuigéo
de resultados numéricos de modo preciso e terminal, muitos professores acabam

deixando passar a possibilidade de auxiliar o discente em suas dificuldades e a
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desenvolver seu conhecimento. Segundo a autora, os professores tanto de Ensino
Médio quanto de Ensino Superior “[...] referem-se constantemente a impossibilidade
do seu acompanhamento individualizado ao grande numero de alunos.”
(HOFFMANN, 2011a, p. 122).

Mendes (2005), complementando o mencionado, afirma que tanto na
educacdo béasica como no Ensino Superior, os docentes preocupam-se mais em
verificar os acertos do que o que séo tidos como erros dos alunos, desse modo
deixando de conferir de fato a aprendizagem dos discentes, refletindo um ensino que
enfatiza a funcdo somativa da avaliagcao da Aprendizagem.

Com isso, nota-se a necessidade de se repensar na pratica avaliativa
realizada atualmente no Ensino Superior, visto que, a partir do mencionado, é notorio
que esta pratica ainda esta ligada a uma concepcéao tradicional de ensino, cujo ha
uma concentracdo de atividades no final de um determinado periodo, ndo havendo
diversificacdo de instrumentos e técnicas avaliativas, com énfase na atribuicdo de
notas.

Mendes (2005) ressalta a necessidade do docente primeiramente e
fundamentalmente buscar mudancas na sua metodologia de trabalho e no modo
como concebe a sociedade, a Educacéo, a universidade, o conhecimento e a
aprendizagem. Para a autora, transformar a pratica avaliativa implica em repensar
no processo pedagdgico e no processo de definicho do Curriculo, para
posteriormente repensar nas praticas avaliativas adotadas. De acordo com a autora,
a partir dessas transformacgdes, o docente tera condicdo de superar a mera pratica
de verificacdo, avaliando, de fato, a aprendizagem dos estudantes.

Hoffmann (2011b) acrescenta a importancia da existéncia, nos Cursos
responsaveis pela formacéo de docentes, de um aprofundamento nos estudos tanto
sobre as concepcbes tedricas como também metodologicas referentes a uma
Avaliacdo que ocorra de modo continuo e qualitativo. Além disso, a autora aponta
para a importancia da existéncia de discussdes relativas a complexa realidade
educacional, vivida nas escolas. Pois, segundo a mesma, a superficialidade nos
estudos sobre o tema nos Cursos formadores de profissionais da area de Educacao
se torna um fator sério, tendo em vista que as praticas realizadas em Avaliagdo da
Aprendizagem tém caracteristicas reprodutivistas.

Segundo Hoffmann (2011a, 2011b), o modelo de Avaliacdo da Aprendizagem

adotado pelas Instituicbes e Cursos que se responsabilizam pela formagéo de
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profissionais da &rea de Educacdo, é o que ira ser seguido, a partir da sua
reproducdo, pelos discentes quando passarem a exercer o trabalho docente, seja
em escolas ou em universidades.

A partir do mencionado, percebe-se o valor e a necessidade de estudos na
area de Avaliagdo da Aprendizagem nos Cursos de formacdo de educadores. E
perceptivel que ha a necessidade trazer para esse nivel de ensino, especialmente
nos Cursos de Licenciatura, discussfes referentes a Avaliacdo da Aprendizagem,
envolvendo tanto alunos como os educadores e a reflexdo sobre o Curriculo
proposto nessas Instituicbes. E interessante que haja discussbes sobre o tema
levando ndo somente os alunos como também os docentes a refletirem sobre as
praticas avaliativas e as concep¢cbes que as alicercam. A abertura a estas
discussbes possibilitara uma reflexdo a cerca do que esta sendo realizado,
proporcionando, desse modo, o repensar destas praticas, visando uma melhoria da
gualidade do processo educativo.

A partir disso, os discentes terdo a oportunidade de sairem dos Cursos
formadores com um maior preparo tedrico na area de Avaliacdo da Aprendizagem,
deixando de meramente reproduzir as caracteristicas do Sistema Avaliativo ao qual
foram submetidos na condicdo de estudante, passando a refletir sobre este e a sua
adequacdao a realidade educacional em que ir4 atuar na condi¢cao de docente.

4.2 CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR

A Instituicdo de Ensino Superior, na qual a pesquisa foi realizada, se localiza
no Estado da Bahia e é de carater publico. De acordo com o histérico disponibilizado
no proprio site da Instituicdo, esta teve sua origem no dia 18 de fevereiro de 1808
com a criacdo da Escola de Cirurgia da Bahia. Entre o periodo de 1832 a 1896,
foram criados o Curso de Farmécia, o Curso de Odontologia, a Academia de Belas
Artes, o Curso de Direito e a Politécnica. J& no ano de 1941, foi criada a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras.

O primeiro Reitor que dirigiu a Instituicdo, desde o ano de 1946 a 1961,
implantou tanto a infra-estrura fisica quanto pessoal. Ele esteve a frente do processo
de federalizagdo, desenvolvendo nesses anos uma Instituigcdo integrada, reunindo a

area de Humanidades, de Artes, de Letras e de Ciéncias.
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A Instituicdo, durante seu desenvolvimento, foi se modernizando,
promovendo novas e significativas reformas. Com a implantacdo do REUNI pelo
Ministério da Educacdo, promoveu-se uma transformacdo em seu Curriculo,
trazendo para a Instituicdo Cursos de Graduacdo Interdisciplinares. Foram
implantados os Bacharelados Interdisciplinares, com duracdo de trés anos,
desenvolvidos nas areas de Saude, Humanidades, Artes e Tecnologias e Ciéncias.
Além disso, houve um aumento na oferta de vagas e ampliacédo da estrutura fisica.

Ja no ano de 1968, foi criada a Faculdade de Educacéo (FACED), de acordo
com o historico apresentado no proprio site desta, tendo sua instalacdo no ano de
1969. Esta se originou da antiga Faculdade de Filosofia e Letras, como sendo a
Gnica unidade de pesquisa aplicada e ensino profissional, constituindo-se a partir de
quatro vertentes, sendo estas: o Departamento de Pedagogia da antiga Faculdade
de Filosofia, o Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia, o Centro de Ensino
de Ciéncias da Bahia e o Programa de Linguistica.

A Faculdade de Educacdo tem em sua responsabilidade a formacao
pedagogica dos vinte e dois Cursos de Licenciatura ofertados pela Instituicdo
pesquisada e disponibiliza os Cursos de Graduacdo em Pedagogia, Graduacao em
Educacéo Fisica e Graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Naturais.

J& no ano de 1941 foi criado o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, de
acordo com o préprio Curriculo do referido Curso da Instituicdo pesquisada. Este
tinha como funcdo o preparo de docentes para atuarem nas Escolas Normais e
também de formar quadros técnicos para atuacéo nos sistemas de ensino, ofertando
as modalidades tanto de Licenciatura como também de Bacharelado. Esse Curso
residia, inicialmente, na Faculdade de Filosofia, passando a residir na Faculdade de
Educacdo apos a sua criacdo em 1968, como ja mencionado. A partir dessa
mudanca, o Curso foi grandemente marcado pelas habilitagdes que foram instituidas
pela legislacdo do Conselho Federal de Educacao, ja ndo mais existente de acordo
com o documento analisado, que tinha como objetivo formar quadros profissionais
com capacidade de exercer atividades no Magistério do Curso Normal, na
Supervisdo Escolar e na Orientacdo Educacional e em outras areas que ndo foram
aderidas pela Instituicdo pesquisada.

No ano de 1999, o Curso passou a formar também o Coordenador do
Trabalho Pedagdgico, tendo em vista as demandas contemporaneas relacionadas

ao mundo do trabalho na area de Educacdo. Com isso, o Colegiado de Pedagogia
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da Instituicdo pesquisada, decidiu se responsabilizar por uma formacao mais ampla
do Pedagogo, visando estabelecer um padrdo mais exigente quanto a competéncia
tedrica e a profissional deste.

A partir da determinacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), no
ano de 2006, que baniu o Curso Normal Superior, houve mais uma intervencao no
Curriculo do Curso feito pelo préprio Colegiado, modificando o foco do Curso para a
formacdo de docentes para atuarem na Educacao Infantil e nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. A partir disso, o Curso de Pedagogia foi designado para a
formacao de docentes para atuarem na Educacédo infantil e a nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. Além disso, as DCN passou a exigir que todos os Cursos de
Pedagogia do Brasil procurassem adequar seus projetos pedagdgicos ao modelo
proposto por elas, de acordo com informacdes do préoprio Curriculo do Curso da
Instituicdo pesquisada. Entéo, o colegiado do Curso solicitou & Camera de Ensino de
Graduacao, dentre os ajustes, a inclusdo de um Componente Curricular que
possibilitasse o apostilamento do Magistério nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental nos diplomas dos discentes egressos, estendendo-o a todos os alunos
gue ja cursavam até o final do ano de 2007.

Ainda segundo o Curriculo do préprio Curso, no ano de 2009 foi apresentado
a Camera e aprovada a proposta de criar uma turma noturna no Curso de
Pedagogia, com abertura no ano de 2010, no segundo semestre, disponibilizando
vagas para estudantes aprovados através do vestibular. JA no ano de 2010, o
Conselho Académico de Ensino aprovou um projeto, no referido Curso, que visava a
formacdo de docentes de nove municipios do Estado da Bahia que ja atuavam na
area. Por fim, no segundo semestre de 2011, mais uma turma foi criada, composta
por docentes que atuavam em creches que possuem convénios com a Prefeitura de
Salvador, em aulas diarias.

Atualmente, de acordo com o préprio Curriculo, conferindo o titulo de
Licenciado em Pedagogia aos seus egressos, o Curso de Graduag¢ao em Pedagogia
da Instituicdo pesquisada oferece por ano 140 vagas, sendo 90 vagas
disponibilizadas para o turno diurno, 45 vagas para cada um dos dois semestres que
constituem o ano, e 50 vagas disponibilizadas para o turno noturno, ofertadas no

segundo semestre de cada ano.
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4.3 CURRICULO PROPOSTO PARA REALIZACAO DO CURSO

O Curriculo, atual, adotado a partir do ano de 2012 pelo Curso de
Graduacdo em Pedagogia, buscou deixar claro, assim como o proprio documento
menciona, que objetiva uma formagéo consistente do ambito tedrico no campo da
Educacdo, o desenvolvimento de habilidades em investigacdo cientifica e uma
profissionalizacéo atualizada e competente.

Com isso, percebe-se que esta proposta curricular busca formar um
profissional da area de Educagdo que tenha ndo somente uma base tedrica
consistente relacionada ao campo em que ira atuar, mas também desenvolva
habilidades ligadas ao campo da pesquisa, a partir do desenvolvimento de um
processo de profissionalizacdo atualizado e competente.

O referido Curso organiza-se em oito semestres para o Curso de Graduagéo
em Pedagogia ofertado no turno diurno e em dez semestres para o referido Curso
ofertado no turno noturno. Cada um dos dois turnos, ao final, totaliza 3.313 horas de
atividades. Estas se distribuem em trinta e trés Componente Curriculares
obrigatdrios (trinta e dois Componentes Curriculares com carga horaria de 68 horas
e um Componente Curricular com carga horaria de 51 horas), oito Componentes
Curriculares de natureza optativa com 68 horas cada, 100 horas de Atividades
Complementares, quatro Componentes Curriculares de Estagios Supervisionados,
cada um constituido de 85 horas, e o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) com

carga horaria de 102 horas, assim como apresentado no Quadrol:

Quadro 1 - Especificacdo da Carga Horaria

Especificacéo Carga horari a
32 disciplinas obrigatorias de 68 horas 2176
01 disciplina de 51 horas 51
08 disciplinas optativas com 68 horas 544
Total de horas com disciplinas 2771
04 componentes cobrindo o Estagio Supervisionado 340
Atividades Complementares 100
Trabalho de Concluséo de Curso - TCC 102
Total 3313

Fonte: Curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Instituicdo pesquisada — 2012



Em relacdo a distribuicdo das Atividades Curriculares pelos semestres do
referido Curso, esse trabalho tera seu enfoque no turno diurno, o qual estuda os dois

grupos pesquisados. Entdo, o Quadro Curricular deste turno esta organizado do

seguinte maneira, de acordo com o Quadro 2:

Quadro 2 - Quadro Curricular das Turmas Diurnas

SEMESTRE| | SEMSTRE II SEMESTRE Il SEMESTRE IV SEMESTRE V SEMESTRE VI SEMESTRE SEMESTRE
Vil Vil
Projeto
de T
Organizagdo Lingua Metodologia Educagdo Trabalho i
da Linguagem Portuguesa do Ensino de Pessoas Gestdo de B
Educagdo e Educagdo no Ensino de Lingua com Necessidades Educacional Conclusdo A
Brasileira 68 Fundamental Portuguesa Educativas Especiais 68 de L
68 68 68 68 Curso H
68 0
Psicologia Matematica Metodologia Praticas
g Filosofia da . . e Educagdo de Jovens Educativas
da - para o Ensino do Ensino da - . D
« Educagdo s e Adultos em Educagdo Optativa 4
Educagdo Fundamental Matematica . E
68 68 Infantil
68 68 68
68
C
O
. Ciéncias Metodologia N
Antropologi g Naturais no do Ensino Educagdo Avaliagdo da C
ada Didatica ) . . . .
Educacio 68 Ensino de Ciéncias Profissional Aprendizagem Optativa 5 L
689 Fundamental Naturais 68 68 U
68 68 S
A
O
Sociologia Histéria da Metodologia x .
. S . Educagdo Pesquisa em
da Curriculo Civilizagdo do Ensino da . ~ . D
« o L Infantil Educagdo Optativa 6
Educagdo 68 Brasileira Histdria 68 68 E
68 51 68
Educagdo e c
H|st0r|a~da Tecnologia Geograffla no Metod.ologla Alfabetizacio U
Educagdo s Ensino do Ensino da . .
L § e Letramento Optativa 2 Optativa 7 R
Brasileira Contempor | Fundamental Geografia
A 68 S
68 aneas 68 68 o
68
i we | N
Académico Optativa 1 Edugggao Brasileira de Sinais Optativa 3 Optativa 8
68 68
Estagio 1 Estagio 2 Estagio 3 Estagio 4
85 85 85 85
ATIVIDADES =~ COMPLEMENTARES  (100)

Fonte: Curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Instituicdo pesquisada — 2012

A partir da leitura e andlise do Curriculo atual proposto para a realizacdo do
Curso de Graduagdo em Pedagogia da Instituicdo pesquisada, identificou-se que
este documento ndo apresenta qual é o Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem
adotado pelo Curso, ndo explicitando sua concepcéo de Avaliacdo da Aprendizagem

no documento. Porém, o Curriculo apresenta a oferta de um Componente Curricular
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especifico de Avaliagdo da Aprendizagem, como pode ser visto no Quadro 2,
mostrando acreditar na importancia de proporcionar aos alunos do Curso um
aprofundamento nos estudos referentes a Avaliagcado da Aprendizagem.

De acordo com o préprio Curriculo, o Componente Curricular referente a
Avaliacdo da Aprendizagem estd sob a responsabilidade do Departamento de
Educacdo |, € de natureza obrigatdria, tendo sua carga horaria de 68 horas
distribuidas em 34 horas tedricas e 34 horas praticas, ndo possuindo nenhum pré-
requisito para a efetuacdo da matricula pelo discente, disponibilizando por turma, 45
vagas.

A partir do mencionado, percebe-se que o Curso entende que o
Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem é fundamental para a formacéao
do Pedagogo, visto que este € de natureza obrigatoria. Também compreendeu-se
gue o Curso acredita ser necessario que o discente ja possua um tempo significativo
de estudo no Curso que permita uma base teorica mais consistente para cursar o
referido Componente Curricular, visto que esse é ofertado no sexto semestre, como
ja mencionado, mas também néo ha restricdes caso o discente queira cursa-lo antes
do semestre em que € ofertado, visto que este ndo necessita de nenhum
Componente Curricular como pré-requisito.

De acordo com o documento, o Componente Curricular Avaliacdo da

Aprendizagem tem a seguinte Ementa:

Estudos da avaliagdo como instrumento indispensavel para o planejamento
e acompanhamento das acBes educativas. Diferentes concepcdes de
avaliagdo e suas manifestacbes na pratica. Tipos, caracteristicas e
finalidades dos processos avaliativos adotados no atual contexto
educacional. Instrumentos de avaliacédo: elaboracdo, aplicacdo e analise. A
postura do avaliador e as questfes éticas envolvidas. (2012, p. 33).

A partir desta Ementa, nota-se que o Componente Curricular em questao
busca agregar a formacdo do Pedagogo a compreensdo de que tal area do
conhecimento é fundamental tanto para o planejamento quanto para o
acompanhamento das atividades de cunho educativo, ndo sendo, assim, uma mera
pratica final. Além disso, percebe-se que este Componente Curricular procura
apresentar as diferentes concepgbes existentes na area da Avaliacdo da
Aprendizagem e as implicacfes que cada uma tem na prética, os diferentes tipos de

processos avaliativos adotados atualmente no contexto educacional, apresentando
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suas caracteristicas e finalidades. Além disso, nota-se que o referido Componente
Curricular trabalha com o ensino de diversificados instrumentos, além das questdes
éticas que envolvem o trabalho do educador avaliador.

A partir do mencionado, € notdrio que o Curso, através do Componente
Curricular Avaliacdo da Aprendizagem, procura agregar a formacdo dos futuros
Pedagogos uma visdo ampla e critica sobre tal area do conhecimento para que,
dessa forma, ao atuar futuramente na condicdo de educador avaliador, este tenha
uma consciéncia critica das opcdes feitas em relacdo a Avaliacdo da Aprendizagem
e suas implicacdes nas praticas avaliativas.

Tal intencionalidade se encontra de acordo com o que Hoffmann (2011b)
afirma, ao colocar que é importante que os cursos de formacédo de docentes
procurem aprofundar os estudos em relacdo a uma avaliacdo que ocorra de modo
continuo e qualitativo, além de salientar a relevancia da promoc¢édo de discussdes
sobre a complexidade da realidade da Educacao vivida nas instituicbes escolares.
Ainda segundo a referida autora, é perigosa a superficialidade nos estudos sobre o
tema nos Cursos de Licenciatura, tendo em vista que as praticas relacionadas a
Avaliacdo da Aprendizagem possuem caracteristicas de cunho reprodutivistas.

Sendo assim, de acordo com Hoffmann (2011a, 2011b), o modelo de
Avaliacdo da Aprendizagem adotado pelas Instituicbes e Cursos que se
responsabilizam pela formacdo de educadores, é o que ira ser seguido, a partir da
sua reproducédo, pelos estudantes quando estiverem na condicdo de docente seja
em escolas ou em Instituicbes que trabalhem com o Ensino Superior. Com isso,
nota-se a importancia de promover discussbes nao somente nos Cursos de
Graduacdo em Pedagogia, como também em outras Licenciaturas, visto que estes

Cursos possuem a responsabilidade de formar futuros educadores avaliadores.

4.4 O COMPONENTE CURRICULAR AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem nem sempre foi
ofertado no sexto semestre, como atualmente. De acordo com os Quadros
Curriculares disponibilizados pelo préprio Colegiado do Curso de Graduagdo em
Pedagogia, cuja investigacéo foi realizada, no Quadro Curricular de 1997 havia um

Componente Curricular referente ao atual Componente Avaliacdo da Aprendizagem,
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cujo ndo é mencionado no Quadro o seu nome, apenas a sua referéncia numérica.
Compreendeu-se que este equivalia ao Componente Avaliagcdo da Aprendizagem,
pois no Quadro Curricular seguinte analisado o referido Componente Curricular foi
citado como sendo equivalente ao Componente Avaliacdo da Aprendizagem.

O Componente Curricular, em questdo, era ofertado no quinto semestre e
era de natureza obrigatéria. Com isso, compreendeu-se que o Curso entendia que,
para cursa-lo, era necessario que o estudante ja possuisse um tempo significativo de
estudos no Curso, ou seja, ja ter cursado outros Componentes Curriculares que o
auxiliariam em uma reflexado critica sobre tal area do conhecimento. Além disso,
entende-se que o Curso acreditava que trazer um estudo especifico sobre a
Avaliacdo da Aprendizagem é fundamental para a formacao do Pedagogo, visto que
o Curso ofertava tal Componente Curricular em carater obrigatorio.

Ja no Quadro Curricular para ingressos até 2007, ndo sendo mencionado o
ano de implantacdo, o Componente Curricular anterior passou a equivaler ao
chamado Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem, também de natureza
obrigatdria. Mas, diferentemente da organizacéo curricular anterior, este era ofertado
no terceiro semestre. Com isso, compreendeu-se que o Curso passou a acreditar
gue para o estudante cursar o referido Componente Curricular ndo necessitaria
possuir um longo periodo de estudos no Curso. Apds esse periodo, de acordo com 0
Quadro Curricular para alunos ingressos em 2008, o Curso continuou ofertando o
Componente Curricular referente a tal area do conhecimento no terceiro semestre.

J& no ano de 2009, de acordo com o Quadro Curricular implantado no
primeiro semestre do ano do referido ano, cujo ja veio com os ajustes a partir do ano
de 2010 escritas a lapis no préprio documento, o Componente Curricular Avaliacao
da Aprendizagem passou a ser ofertado no sexto semestre e continuou sendo de
natureza obrigatoria. A partir disso, compreendeu-se que o Curso voltou a acreditar
ser necessario que o discente possua um aprofundamento teérico para cursa-lo,
visto que este passou a ser ofertado proximo ao semestre de conclusdo do Curso,
sendo este 0 oitavo semestre.

O Programa de Ensino do Componente Curricular Avaliacdo da
Aprendizagem apresenta a sua Ementa, os objetivos, tanto geral como especificos,
o conteudo programatico, apresentando o que sera trabalhado em cada uma das
quatro unidades em que o Componente se organiza, 0s procedimentos

metodoldgicos, 0s recursos a serem utilizados, como ir4 proceder a avaliagcdo, além
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de apresentar a bibliografia basica e a bibliografia complementar.
De acordo com o seu Programa de Ensino, o Componente Curricular

Avaliacdo da Aprendizagem tem como objetivos:

» Geral:
o Compreender a Avaliacdo da Aprendizagem como instrumento de reflexdo e
aperfeicoamento do processo Educativo a luz dos pressupostos tedricos e

dos documentos legais vigentes que fundamentam a sua pratica.

» Especificos:

o Confrontar as concepcbes de Avaliacdo da Aprendizagem adotadas,
identificando as funcgdes, as finalidades, os tipos e as caracteristicas que a
determinam como pratica pedagdgica;

o Discutir alguns dos diferentes instrumentos e formas de Avaliacdo da
Aprendizagem, suas possibilidades e adequacéo de utilizacao;

o Analisar criticamente as concepcdes da Avaliacdo da Aprendizagem
presentes em alguns dos documentos legais como a LDBEN 9394/96 e os
PCNSs, constantes nas propostas pedagdgicas dos Sistemas de Avaliacao,
oficialmente, adotados como: a PROVINHA BRASIL, o ENEM, o
VESTIBULAR, o ENADE, dentre outros;

o Discutir os limites éticos que fundamentam a pratica da Avaliacdo da

Aprendizagem e a responsabilidade do Avaliador.

A partir da leitura e analise dos objetivos propostos pelo referido
Componente Curricular, é perceptivel que este busca trabalhar junto aos discentes
do Curso de Graduacdo em Pedagogia uma compreensdo ampla e consistente
sobre tal area do conhecimento, fomentando uma consciéncia critica nos alunos
através de um ensino alicercado em pressupostos tedricos e documentos legais
relacionados a area da Avaliacdo da Aprendizagem.

De acordo com o Programa de Ensino em andlise, para a organizagdo dos
estudos sobre Avaliacdo da Aprendizagem, tal Componente Curricular se organiza
em quatro unidades. Percebe-se que cada unidade se responsabiliza em trabalhar
especificamente um dos objetivos especificos propostos.

Para a realizacdo desse estudo acerca da Avaliacdo da Aprendizagem, o
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Programa de Ensino menciona que tal Componente Curricular tem seu
desenvolvimento com base em um trabalho que fomenta a participacdo dos
discentes na construcdo do conhecimento. Com isso, nota-se que tal Componente
Curricular entende o aluno como sujeito ativo do processo de ensino e
aprendizagem, valorizando e estimulando a sua participacao.

O Programa de Ensino também afirma que para a realizacdo dos estudos
acerca da area de Avaliacdo da Aprendizagem sao utilizados tanto trabalhos
realizados individualmente como também em grupos, além de exposicOes
participadas e discussdes sobre tal area do conhecimento a partir da leitura de
textos indicados.

No Programa de Ensino em analise, € mencionado que serdo utilizados
COMO recursos o que se fizer necessario, disponiveis na propria Instituicdo onde a
pesquisa foi efetuada. J& em relagcdo ao processo avaliativo proposto pelo
Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem, este documento cita que este
ocorrera de modo continuo, também considerando a pontualidade e a frequéncia dos
alunos nas aulas, além da participacao destes nas atividades realizadas, bem como
0s seus desempenhos tanto nos trabalhos em grupos como nos trabalhos individuais
propostos. A partir do mencionado, € notério que o Componente Curricular Avaliagdo
da Aprendizagem tem como propésito uma avaliacdo processual, acompanhando
todo o processo de aprendizagem dos estudantes.

Em relacdo a fundamentacdo tedrica, o documento em andlise apresenta
primeiramente a bibliografia basica, cujo sera trabalhada durante o semestre. Esta
bibliografia basica traz obras de autores da area, sendo eles: Pedro Demo, Léa
Depresbiteris, Marialva Tavaris, Jussara Hoffmann, Cipriano Luckesi, Vasco Moretto,
Celso Vasconcellos e Hamilton Werneck. JA como bibliografia complementar, o
documento indica a leitura de obras tanto dos autores ja citados, como também de
Iracy Alves, Katia Freitas, Robinson Tenorio, Maria Esteban, entre outros estudiosos
que se debrucaram sobre tal assunto, além da indicacdo da leitura da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo: Lei 9.394/96, Introducdo aos Parametros
Curriculares Nacionais e dos Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio.

A partir da leitura e andlise do Plano de Ensino do Componente Curricular
Avaliacdo da Aprendizagem, € perceptivel que este documento concebe a pratica de
tal area do conhecimento como devendo ser continua, estando presente em todo o

processo de ensino e aprendizagem, entendendo o aluno como sujeito ativo desse



40

processo, valorizando-o e buscando fomentar sua participagdo na construcdo do
conhecimento através tanto de atividades individuais como também coletivas,
sempre procurando fundamentar seu trabalho através de pressupostos tedricos e
documentos legais da area. A concepcédo do documento em questdo, mostra estar
em consonancia com a concepcédo de Vasconcellos (2007), que afirma que, a
Avaliacdo deve ser realizada de modo continuo, para, assim, desempenhar o seu
papel de auxiliar o processo de ensino e aprendizagem, a partir dessa Avaliacao
processual o professor terda a possibilidade de acompanhar a construcdo do

conhecimento dos discentes durante o decorrer do proprio processo.
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5 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA CONCEPCAO DOS DISC ENTES DO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA NA INSTITUICAO DE E NSINO
SUPERIOR ESTUDADA

Por compreender que o Curso de Graduacdo em Pedagogia € um momento
relevante de formacé&o inicial de futuros educadores, considerou-se importante
investigar como os alunos desse Curso concebem a Avaliacdo da Aprendizagem,
tendo em vista que seréo futuros educadores avaliadores. A partir da investigacéo
realizada, este capitulo ira apresentar, primeiramente, o método investigativo
utilizado neste trabalho para a coleta de informacdes pertinentes ao mesmo.

Em seguida serdo apresentados os resultados obtidos a partir da coleta e
analise das posi¢cdes dos discentes coletadas através dos questionarios aplicados
aos grupos que constituem a amostra desta investigacdo. Para isso, as suas
posicdes serdo apresentadas através de categorias, com vistas a conhecer quem
sdo esses alunos participantes da pesquisa, a concepcdo dos mesmos sobre a
Avaliacdo da Aprendizagem, bem como estes caracterizam o Sistema de Avaliacéo
da Aprendizagem adotado pelo Curso no qual estudam e quais sdo as suas
propostas a cerca da Avaliagdo da Aprendizagem para que haja um possivel
melhoramento do Sistema Avaliativo adotado pela Instituicdo, caso acreditem ser

necessario.

5.1 METODO INVESTIGATIVO UTILIZADO NO TRABALHO

Para a realizacdo da coleta de dados pertinentes a esta pesquisa,
primeiramente entrou-se em contato com o Colegiado do Curso de Graduagdo em
Pedagogia da Instituicdo de Ensino Superior do Estado da Bahia pesquisada,
apresentando a proposta de trabalho e solicitando a autorizagcédo para a realizacao
da investigacao na Instituicdo, a partir de um Termo de Autorizagcédo Para Realizacdo
do Trabalho, que se encontra em anexo ao final deste trabalho. Apos esse momento,
ja com o consentimento do coordenador (a) do Colegiado do referente Curso,
procurou-se identificar os dias e horarios em que os grupos de alunos de interesse
para a pesquisa se encontravam na Instituicdo, no caso os discentes do 5° semestre
com entrada em 2011.2, do turno diurno, que ainda ndo tenham cursado o

Componente Curricular Avaliagcdo da Aprendizagem e os discentes do 7° semestre
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com entrada em 2010.2, também do turno diurno, que ja tenham cursado o
Componente Curricular citado.

O Curso de Graduacdo em Pedagogia do turno diurno, cujo realizou-se a
investigacao, possui 42 alunos pertencentes ao 5° semestre com entrada em 2011.2
e 31 alunos cursando o 7° semestre com entrada em 2010.2, sendo estes ingressos
a partir do vestibular, de acordo com informacdes do proprio Colegiado do Curso.
Tendo em vista coletar informacdes, pertinentes a pesquisa, dos discentes
pertencentes aos dois grupos mencionados, aplicou-se um gquestionario, tanto na
forma impressa, sendo distribuidos 45 questionarios aos alunos que se encontravam
na InstituicAo nos dias de coleta, como também optou-se em enviar 0 mesmo
instrumento via e-mail, objetivando atingir o maior nimero de sujeitos para a
pesquisa e possibilitar que os alunos pudessem respondé-lo em momento oportuno.
Ressaltando que o motivo da escolha por este instrumento ja foi mencionado na
introducdo. Foram devolvidos no total 19 questionérios, sendo 09 pertencentes ao
grupo de alunos do 5° semestre e 10 pertencentes ao grupo de discentes do 7°
semestre, sendo cada um destes discentes denominados neste trabalho a partir da
sigla composta primeiramente pelo semestre o qual cursam, a abreviagdo DISC. e
uma numeracéo. Exemplo: 5°/ DISC. O1.

Além disso, é importante salientar que o Colegiado disponibilizou
informacdes referentes ao Curso, como o Curriculo atual, os Quadros de Curriculos
anteriores e 0s e-mails dos alunos que constituem a amostra da investigacao.
Também foi coletado o Programa de Ensino do Componente Curricular Avaliacdo da
Aprendizagem na prépria Instituicdo onde ocorreu a investigacdo, na pasta do
referido Componente Curricular, disponibilizada na copiadora presente na Instituicao
para consulta e reproducdo dos materiais pertinentes ao referido Componente

Curricular, pelos alunos.

5.2 RESULTADOS DA PESQUISA REALIZADA

A partir dos dados coletados e analisados, referentes aos dados coletados a
partir do questionario, denominados de Dados de Identificacdo, notou-se uma
predominancia do publico feminino, tendo em vista que do total de sujeitos

pesquisados, 18 sdo mulheres. Também se notou que os alunos ja buscaram ter
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experiéncia em ambientes escolares, visto que 18 ja atuaram ou atuam nesses
ambientes. Em relacdo a faixa etaria percebeu-se que do total de discentes
pesquisados ha uma variedade ampla de idades.

Sendo assim, o primeiro grupo foi composto por 09 alunos do 5° semestre.
Deste grupo todos os discentes possuiam entrada em 2011.2 e ainda ndo tinham
cursado o Componente Curricular Avaliagcdo da Aprendizagem. Do total deste grupo,
todos os alunos séo do sexo feminino, tendo idades bem variadas, sendo a maior
parte constituida por 03 discentes com faixa etaria entre 31 a 35 anos de idade,
seguida de 02 alunos com faixa etaria entre 21 a 25 anos de idade e 02 alunos com
faixa etaria entre 26 a 30 anos de idade, somente 01 estudante possui a faixa etaria
menor ou igual a 20 anos de idade e 01 aluno idade maior que 36. Além disso,
identificou-se que do total do grupo, todos ja atuaram ou atuam em ambientes
escolares.

Ja o segundo grupo foi composto por 10 alunos do 7° semestre. Deste grupo
todos possuiam entrada em 2010.2 e também ja tinham cursado o Componente
Curricular Avaliacdo da Aprendizagem. Do total deste grupo, 09 sdo do sexo
feminino, também sendo composto por idades variadas, assim como o grupo de
alunos do 5° semestre, sendo 03 alunos com faixa etaria entre 21 a 25 anos de
idade, 03 estudantes com faixa etaria entre 26 a 30 anos de idade e 03 alunos com
idade maior que 36 anos de idade. Apenas 01 aluno possui idade menor ou igual a
20 anos de idade. Dos alunos que constituem esse grupo, 09 ja atuaram ou atuam
em ambientes escolares.

Em relagdo aos dados, coletados também através do questionério, referente
ao segundo bloco, denominado de Dados Especificos do Desenvolvimento da
Pesquisa, serdo apresentados a seguir os resultados que estdo divididos nas
seguintes categorias: “Concepcédo dos discentes acerca da Avaliacdo da
Aprendizagem” que engloba as questdes 7, 8, 9, 10 e 11 do questionario;
“Caracterizacdo do Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem adotado no Curso
pesquisado na visdo dos seus discentes envolvidos na pesquisa (discentes do 5°
semestre e do 7° semestre)” que engloba as questbes 12, 13 e 14 do referido
instrumento de coleta e por fim a categoria denominada de “Proposta de Avaliagao
da Aprendizagem sugerida pelos discentes” englobando a questdo 13 do
questionario aplicado junto aos discentes que aceitaram participar dessa

investigacao.



5.2.1 Concepcéo dos discentes acerca da Avaliacdod a Aprendizagem

Ao questionar os alunos pertencentes ao 5° semestre sobre qual a sua
concepcao de Avaliacdo da Aprendizagem , identificou-se que 04 dos alunos
deste grupo compreendem esta como um meio, um recurso ou forma de avaliar o
aluno, concebendo tal area do conhecimento ainda de modo restrito, como retifica as

seguintes falas.

“Como sendo um meio de observar conhecimentos adquiridos, mais um recurso que

oferece condicao para entender o que o aluno conseguiu absorver.” (5°/ DISC. O4).

“Como uma forma de avaliacdo dos conhecimentos dos educandos.” (5°/ DISC. 06).

Também identificou-se, na primeira fala citada acima caracteristicas de uma
Avaliacdo da Aprendizagem embasada em aspectos ligados a uma Pedagogia
Tradicional, visto que o discente menciona que a Avaliacdo da Aprendizagem é um
meio de observagdo, com vistas a oferecer uma compreensao do que o aluno
conseguiu “absorver”. De acordo com Luckesi (2010) a avaliagdo se configura como
um juizo de qualidade sobre informagfes importantes, com vistas a tomada de uma
deciséo.

A partir disso, percebe-se que avaliar um aluno ndo € somente observar ou
compreender o que o aluno aprendeu, mas fundamentalmente, procurar tomar uma
decisdo visando a melhori da qualidade do processo tanto de ensino como de
aprendizagem. Para isso, assim como Vasconcellos (2007) coloca, a Avaliacdo
implica em uma reflexdo critica sobre a pratica avaliativa, visando identificar os
avancgos, as dificuldades e os obstaculos, a fim de supera-los.

Com isso, se faz necessario, assim como Depresbiteris (1991), Vasconcellos
(2007), Luckesi (2010) e Hoffmann (2011a) chamam a atencdo, que o educador
atente para as respostas dos alunos, principalmente para o que é tido como “erro”,
visando o ajudar a avancar no seu processo de aprendizagem e nao somente
enfatizando o que o mesmo aprendeu, ou seja, as respostas tidas como “certas”. E
para isso, € necessario que a Avaliagdo da Aprendizagem seja colocada em seu

lugar, ou seja, como processo, assim como Vasconcellos (2007) afirma.
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A partir da andlise das respostas dos discentes para essa questdo, na fala
do discente 5°/ DISC.02, notou-se que mesmo compreende a amplitude da
Avaliacdo de modo geral, estando de acordo com o que Vasconcellos (2007) afirma
ao dizer que a Avaliacdo se configura como um processo abrangente da vida
humana. Porém, mesmo o aluno mostrando compreender essa amplitude ndao soube
diferenciar a Avaliacdo da Avaliacdo da Aprendizagem, mais especificamente. Assim

como pode-se notar em sua fala:

“[...] Conhego como um processo importante por qual passamos ndo sé dentro das
instituicbes educacionais mas a todo 0 momento em varios ambientes e lugares.”
(5°/ DISC. 02).

J& quando questionados sobre a importancia da Avaliacdo da
Aprendizagem , notou-se uma variedade de respostas. Os alunos do 5° semestre
mostraram compreender que a Avaliacdo da Aprendizagem é importante para o
acompanhamento do educando, verificar a eficacia dos métodos de ensino, entre
outras. Do total, 03 dos discentes mostraram entender que esta € importante para
identificar se os objetivos propostos estdo sendo alcangados, assim como as

seguintes falam ratificam:

“A importancia é saber se atingimos o0s objetivos na educacdo no processo de
avaliacao.” (5°/DISC. 05).

“A avaliacdo é importante para ver se 0 objetivo do processo de aprendizagem esta
sendo alcancado.” (5°/DISC. 07).

Notou-se que as falas acima refletem uma concepcdo de Avaliagdo da
Aprendizagem ligada a denominada “avaliacdo por objetivos” proposta de Ralph
Tyler, como ja explicado na pagina 14 deste trabalho. Como mencionado, Tyler
possuia seu foco em “mudancas de comportamentos”, o que acabava restringindo o
processo avaliativo a mera verificacdo das transformacgdes ocorridas, tendo como
base os objetivos que eram estabelecidos previamente pelos educadores. Mas, a
partir dos estudos dos autores trazidos neste trabalho, como base tedrica

fundamental, compreende-se que a Avaliacdo da Aprendizagem € ampla e implica
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em outros aspectos como a tomada de decisdo, a reflexdo critica, visando a
melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Ja em relacdo a proposta de Avaliacdo da Aprendizagem enguanto
pratica pedagogica , 03 alunos do 5° semestre entendem que esta deve ser

realizada de modo processual, como confirma as seguintes falas:

“De forma processual e continua no desenvolvimento durante todas as aulas.” (5%
DISC. 04).

“A avaliacao da aprendizagem deve ser realizada de forma processual, analisando o

contexto, a realidade do aluno.” (5° DISC. Q7).

A partir das respostas citadas acima se notou que para os discentes a
Avaliacdo da Aprendizagem deve estar presente durante toda a préatica pedagdgica,
de modo continuo, ndo se restringindo a apenas um momento determinado.
Segundo Vasconcellos (2007, p. 71) “A avaliacdo que importa € aquela que é feita no
processo de ensino-aprendizagem, quando o professor pode estar acompanhando a
construgdo do conhecimento pelo educando [...]". Por isso, faz-se necessério que a
Avaliacédo da Aprendizagem seja realizada processualmente, visando promover uma
melhora durante o proprio decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Porém, a partir das falas citadas anteriormente, notou-se uma contradicao,
visto que na questdo anterior os alunos mostraram ter uma compreenséo ligada a
proposta de Tyler, sendo esta restrita como jA mencionada. Mas na atual questéo, os
alunos mencionaram que a Avaliacdo da Aprendizagem, enguanto pratica
pedagogica deve ser realizada durante o decorrer do processo, sendo assim,
processual.

A partir da contradicdo identificada nas ultimas respostas, compreendeu-se
que os discentes ainda ndo possuem uma reflexdo critica sobre a Avaliacdo da
Aprendizagem, visto que primeiramente deram respostas com caracteristicas de
uma concepc¢ao restrita sobre a referida area do conhecimento e posteriormente
deram respostas embasadas em uma concepg¢édo mais ampla sobre a Avaliacao da
Aprendizagem.

Em relacdo a quem deve servir a Avaliacdo da Aprendizagem , os alunos

do 5° semestre responderam que esta deve servir ao educador, ao educando, aos
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gestores e a comunidade, visto que em 08 das respostas foi mencionado o
educador, em 06 o educando e em 04 das respostas o gestor foi mencionado.

“Para os alunos, professores, gestdo da escola e comunidade.” (5°/ DISC. 06).

“A avaliacdo da aprendizagem serve para 0s alunos quanto aos professores, se
realmente estad tendo avanco, quais dificuldades encontradas e o que deve ser

mudado no processo de ensino-aprendizagem.” (5°/ DISC. 07).

A partir das respostas, notou-se que o educador e o educando foram os
mais citados, com isso, entende-se que os individuos pesquisados compreendem
que a Avaliacdo da Aprendizagem serve para o professor e o aluno, além de outros
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com
Hoffmann (201l1la), a Avaliacdo da Aprendizagem oportuniza ao educador o
acompanhamento do desenvolvimento dos seus alunos. Segundo a autora, no
momento em que o professor e o aluno refletem em conjunto sobre o objeto do
conhecimento, visando encontrar uma solu¢do visando a superacao, significa que
estdo desenvolvendo uma relagdo dialdgica, que, segunda a autora, € 0 principio
fundamental da Avaliacdo da Aprendizagem, numa perspectiva mediadora. Entéo,
entende-se que a Avaliacdo da Aprendizagem serve tanto ao professor, que podera
identificar o que pode ser melhorado a partir do acompanhamento dos alunos, bem
como para os préprios alunos, que irdo ser auxiliados no desenvolvimento do seu
conhecimento.

Mas a Avaliacdo da Aprendizagem, assim como 0s proprios sujeitos
pesquisados apontaram, também serve para outros sujeitos participantes do
processo educativo. De acordo com Vasconcellos (2007), a Avaliacdo deve ter
transformacdes praticas, possibilitando a mudanca da forma de trabalho do docente,
mudanca na forma de estudo adotada pelo discente e a possibilidade de mudanca
da propria escola, que, a partir da Avaliagdo da Aprendizagem podera verificar
aspectos relevantes ligados a prética pedagogica, como rever o préprio Curriculo.

Em relacdo a importancia de um Componente Curricular especifico de
Avaliacdo da Aprendizagem durante a formacao do educador, todos dos alunos do
5° semestre, participantes da pesquisa, responderam que um Componente

Curricular especifico de Avaliacdo da Aprendizagem contribui de fato para a
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formacao do educador. Destes, 04 alegaram que o referido Componente Curricular €
importante para os futuros profissionais da area de Educagé&o por contribuir para que
estes saibam o que avaliar e como proceder nessa avaliagdo, como afirma as

seguintes respostas:

“Acho que pode contribuir, pois dessa forma a questdo de como deve ser feito o
processo de avaliacdo e de que forma o professor deve nortear o seu processo de
avaliacdo.” (5° DISC. 02)

“Com certeza, porque o professor precisa saber como e o que avaliar.” (5° DISC.
04).

A partir das respostas, nota-se que o0s discentes compreendem a
importancia de trazer discussbes a cerca da Avaliagcdo da Aprendizagem para 0s
cursos de formacéo de educadores. Segundo Hoffmann (2011b), que acredita que &
um desafio redimensionar a atual formacdo, chama a atencdo para o
aprofundamento nos estudos em relacdo as concepgdes tedricas e metodologicas
de uma avaliacdo qualitativa e continua, sem que haja restricbes nas discussbes a
cerca da complexa realidade educacional presenciada nas instituicdes escolares.

Entdo, percebe-se a necessidade de realizar um trabalho junto aos
estudantes de Licenciatura de forma que haja um aprofundamento nas questdes
tanto tedricas como também metodoldgicas, visando ultrapassar a superficialidade
nos estudos de tal area do conhecimento, tendo em vista que, segundo Hoffmann
(2011b), essa superficialidade se torna um fator grave, visto que a pratica avaliativa
possuem caracteristicas fortemente reprodutivistas.

A partir da presente andlise sobre a concep¢do de Avaliagdo da
Aprendizagem dos discentes pertencentes ao 5° semestre, identificou-se que esses
alunos possuem certa compreensao de tal area do conhecimento. Acredita-se que
isso se deva ao fato, de ndo somente ja possuirem um tempo significativo de
estudos no Curso, mas também por todos os alunos pesquisados ja terem atuado ou
estarem atuando em ambientes escolares, o que conferiu a eles algumas ideias
sobre a Avaliacdo da Aprendizagem. Inclusive, os alunos pesquisados acreditam
que é importante a existéncia de um Componente Curricular referente a Avaliacdo

da Aprendizagem na Matriz Curricular do Curso.
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Mas percebeu-se que os discentes do 5° semestre ainda ndo possuem um
conhecimento mais profundo sobre a Avaliagdo da Aprendizagem, visto que deram
algumas respostas contraditérias, que ora mostravam uma compreensao ligada a
uma concepcao restrita da referida area do conhecimento e ora um entendimento
alicercado a uma concepc¢do ampla sobre a area. Com isso, compreendeu-se que 0S
alunos pesquisados ainda nao refletem criticamente sobre a Avaliagdo da
Aprendizagem, visto que 0os mesmos ainda ndao cursaram o Componente Curricular
Avaliacdo da Aprendizagem, ndo passando, desse modo, por um estudo especifico,
sobre a referida area do conhecimento, alicercado em teoricos da area e por
reflexdes a cerca das concepcdes existentes e suas implicacdes na prética.

Em relacdo ao grupo composto pelos discentes do 7° semestre, ao
questiona-los sobre qual a concepcéo de Avaliacdo da Aprendizagem , identificou-
se que 06 compreendem a referida area como um processo, ndo se restringindo a
somente um momento especifico, mas acompanhando todo o decorrer da

construcdo do conhecimento, assim como ratifica suas falas:

“N&o é um momento especifico. Inicia-se do primeiro ao ultimo momento da aula. E
0 processo de acompanhamento do aprendizado dos alunos e da pratica do
professor.” (7°/ DISC. 04).

“Entendo que a Avaliacdo da Aprendizagem esta no processo que vai do primeiro
dia ao ultimo dia de aula.” (7°/ DISC. 05).

E notorio que para esses discentes a Avaliacdo da Aprendizagem deve estar
continuamente presente em todo o processo de construcdo do conhecimento.
Vasconcellos (2007) afirma que a avaliac&do precisa ocorrer continuamente, para que
dessa forma, exerca o seu papel de auxiliar o processo tanto de ensino como de
aprendizagem. Entdo, € importante que a Avaliacao da Aprendizagem seja continua,
nao sendo restrita a somente um momento determinado, visando identificar o que
precisa ser melhorado, para, assim, haver uma intervencdo durante o decorrer do
proprio processo. Luckesi (2010) ressalta que a Avaliagdo da Aprendizagem nao
pode ficar restrita a funcdo de somente aprovar ou reprovar o aluno, mas buscar

compreender 0 seu processo de aprendizagem, para ajuda-lo a avancar.
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Quando questionados sobre a importancia da Avaliacdo da
Aprendizagem , notou-se uma variedade de respostas dos discentes do 7°
semestre. As respostas mostraram que estes alunos compreendem que a Avaliagdo
da Aprendizagem € importante para melhorar a pratica docente, verificar os avancos
e as necessidades dos educandos no processo de aprendizagem, entre outras.
Porém, houve destaque para a percepcao da Avaliacdo da Aprendizagem como
sendo importante para o acompanhamento do processo de desenvolvimento do

aluno, assim como mostra as suas proprias falas:

“Acompanhar o processo vivido pelos estudantes percebendo se a pratica condiz a
realidade vivida na sala para poder ajudar a progredir e a perceber como anda a

aprendizagem tanto do aluno quanto do professor.” (7°/ DISC. 04).

“A avaliacdo ndo é s6 da uma nota superior ou inferior é sobre tudo acompanhar o

desenvolvimento do aluno.” (7°/ DISC. 06).

Segundo Hoffmann (2010a), o acompanhamento do processo de construgéo
do conhecimento, numa perspectiva mediadora, deve favorecer o desenvolvimento
do educando, proporcionando-lhes vivéncias significativas. A autora diz que
acompanhar ndo € simplesmente observar para dizer se o aluno esta ou nao apto
em determinada area do conhecimento, mas sim responsabilizar-se pelo seu
avanco. Quanto a isso, as respostas dadas pelos alunos pesquisados, evidenciam
gue estes possuem a compreensdo de que é importante haver o acompanhamento
os alunos para poder ajuda-los em seu avanco.

Ja em relacdo a proposta de Avaliacdo da Aprendizagem enquanto
pratica pedagogica , 04 dos alunos pertencentes ao grupo do 7° semestre
pesquisados, entendem que a Avaliagdo da Aprendizagem deve ser realizada de
modo processual. Isso confirma a concepcdo de que tal area se configura como
processo, apresentada nas respostas dadas por estes alunos quando foram
indagados sobre qual concepgéo de Avaliacdo da Aprendizagem possuiam, estando
em consenso com as respostas apresentadas anteriormente. Isso fica evidente a

partir das seguintes falas:

“De maneira processual, observando e acompanhando os estudantes. Pontuando
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seus acertos a apontando onde as melhorias devem acontecer.” (7% DISC. 04).

“De forma processual e objetiva.” (7°/ DISC. 05).

Em relacdo a quem deve servir a Avaliacdo da Aprendizagem , os alunos
do 7° semestre responderam que esta deve servir ao educador, ao educando, a
familia, a sociedade, ao coordenador pedagogico e a todos os envolvidos no
processo de aprendizagem. Em 08 respostas foi citado o educador e o educando.
Assim como os alunos pertencentes ao grupo do 5° semestre, os discentes do 7°
entendem que a Avaliacdo da Aprendizagem serve tanto para o professor quanto
para o aluno, tendo em vista que esses dois sujeitos foram 0s mais citados, mas
também serve para outros sujeitos envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem assim como ratifica as seguintes falas:

“Serve ao aluno, professor e a todos os agentes que estejam envolvidos no

processo de aprendizagem.” (7°/ DISC. 01).

“A todos envolvidos no processo de aprendizagem, sendo eles educador, educando,
coordenador pedagdgico, etc.” (7°/ DISC. 08).

Quando questionados sobre a importancia de um Componente Curricular
especifico de Avaliacdo da Aprendizagem para a formagdo do educador, 09
discentes responderam que um Componente Curricular referente a tal area do
conhecimento contribui de fato para a formacdo dos educadores. Do total
pesquisado 01 aluno nédo deixou claro acreditar ou ndo que o referente Componente
Curricular contribui. Sendo assim, estes alunos mostraram, assim como 0s
estudantes do 5° semestres, acreditar na importancia de se fomentar estudos na
area de Avaliacdo da Aprendizagem, através de um Componente Curricular

especifico da area, como se pode notar a partir de algumas das suas falas:

“Sim. Pois, nos mostra como fazer uma avaliagdo justa para 0 processo,

desfazendo mitos e apresentando novas concepgdes.” (7°/ DISC. 04).
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“Sim, entendo que a avaliacdo deve ser pensada desde o inicio de uma prética
pedagodgica, um componente curricular que promova tal reflexdo ha de contribuir
positivamente para o entendimento de como deve ser o uso da Avaliacdo da
Aprendizagem.” (7°/ DISC. 05).

“Sim, o componente me ajudou a desmistificar algumas concepcdes sobre o ato de
avaliar, repensar a importancia da avaliacdo da aprendizagem, a conhecer alguns

tedricos da area e a refletir como deve acontecer o ato avaliativo.” (7°/ DISC. 08).

A partir da analise dos dados coletados junto aos estudantes do 7° semestre,
percebeu-se que estes alunos concebem a Avaliacdo da Aprendizagem de modo
processual e, por isso, acreditam que ela deve ocorrer continuamente desde o inicio
do processo de ensino e aprendizagem, seguindo até o final deste, visando o
acompanhamento do desenvolvimento do aluno, com vistas a intervir, quando
necessario, no decorrer do préprio processo, objetivando uma melhoria neste.
Também se notou que esses alunos acreditam que € importante fomentar
discussbes sobre a Avaliacdo da Aprendizagem no periodo de formacédo do
educador, visto que do total pesquisado, 09 alunos mencionaram que acreditam ser
importante a existéncia de um Componente Curricular especifico sobre a Avaliacéo
da Aprendizagem.

Identificou-se que os alunos pertencentes ao 7° semestre possuem uma
grande compreensdo e uma criticidade agucada acerca da Avaliacdo da
Aprendizagem, tanto do aspecto pratico quanto do aspecto tedrico. Acredita-se que
essa compreensao significativa esteja ligada ao fato de que todos o0s sujeitos
pesquisados ja cursaram o Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem, o
gue oportunizou a esses alunos um estudo mais profundo da area e importantes
reflexdes, de modo critico, alicercadas a um referencial tedrico, sobre as
concepcOes existentes e as implicacbes das mesmas no processo avaliativo.

Além do jA mencionado, acredita-se que esta compreensdo significativa
sobre a Avaliagdo da Aprendizagem que os alunos do 7° semestre mostraram
possuir, também se deva, ao fato de 09 do total de alunos pesquisados ja terem
atuado ou estarem atuando em ambientes escolares, além de possuirem um grande
tempo de estudos no Curso pesquisado, visto que estes alunos ja estao proximos ao

semestre de conclusdo, no caso o 8° semestre, 0 que possibilitou a estes um
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embasamento tedrico que possibilitasse uma maior compreensdo dos estudos em

relacdo a Avaliacdo da Aprendizagem.

5.2.2 Caracterizacdo do Sistema de Avaliacdo da Apr endizagem
adotado no Curso pesquisado na visdo dos seus disce ntes envolvidos na

pesquisa

Ao indagar os discentes pertencentes ao 5° semestre sobre como eles
caracterizam o Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem adotado pelo Curso no
qual fazem parte na condicdo de estudante, 04 alunos deixaram claro que este
apresenta uma variacao, ou seja, cada professor escolhe seu Sistema de Avaliacdo
da Aprendizagem, desse modo cada professor faz a opgdo por quais praticas
avaliativas ira utilizar e consequentemente as concepc¢des que as embasam.
Também se notou que 04 dos alunos pesquisados mencionaram uma énfase em
seminarios, induzindo a mera decoracdo, em muitos casos, como 0S proprios

estudantes citaram.

“Centrada em seminarios que nos leva a decorar o que falaremos quase que
sempre.” (5°/ DISC. 03).

“Cada professor tem seu tipo de avaliagcédo, sendo processual ou ndo, vendo ou néo
a realidade do aluno.” (5°/ DISC. Q7).

A partir da primeira fala citada, notou-se que 0 aluno mostrou um
descontentamento com a énfase na realizacdo de seminarios como técnica
avaliativa, visto que o mesmo aluno cita que a énfase nesta técnica acaba induzindo,
muitas vezes, a uma mera decoracao do assunto em estudo. Também, a partir das
falas dos alunos, compreendeu-se que ha pouca diversificacdo de instrumentos e
técnicas avaliativas, visto que 04 alunos mencionaram haver uma énfase em
seminarios.

De acordo com Depresbiteris e Tavares (2009) a importancia da
diversificacado de instrumentos avaliativos se alicerca na necessidade de analisar o

processo de aprendizagem do discente através de diferentes adngulos e dimensoes.



Com isso, nota-se que a partir da diversificagdo de instrumentos avaliativos, ha a
possibilidade de melhor compreender o processo de aprendizagem dos alunos, visto
que este processo podera ser visto a partir de angulos diferentes.

Quando questionados sobre as contribuicbes do Sistema de Avaliacéo

Adotado pelo Curso , 03 discentes afirmaram a perda da timidez.

“Desibinicao.” (5° DISC. 05).

“Trabalhos em grupo; contribuicdo na perda da timidez;”. (5°/ DISC. 06).

Ja quando indagados sobre quais as dificuldades enfrentadas com o
Sistema de Avaliacdo adotado pelo Curso , 03 alunos se referiram ao medo de
ndo conseguir se expressar de modo satisfatorio e 02 discentes se referiram as

dificuldades com relacdo as provas.

“As provas € o0 que eu tenho mais dificuldade.” (5°/ DISC. 02).

“Inseguranca com relacdo a conseguir me expressar de maneira que todos
entendam.” (5°/ DISC. 05).

Essas falas confirmam o que Hoffmann (2011b) j& mencionou em seus
estudos. Segundo a autora, comumente, nos Cursos de Ensino Superior, verifica-se
a aplicacdo de provas finais que chegam a durar cerca de duas a 5 horas/aula ou
ainda a entrega de trabalhos finais e Gnicos. Segundo Hoffmann (2011a), muitos
professores acabam deixando passar a oportunidade de auxiliar os estudantes em
relacdo a suas dificuldades e, consequentemente, a desenvolver seu conhecimento,
pois, acabam ficando muito empenhados com a atribuicdo de resultados numéricos
e terminais.

Em relacdo a analise das respostas pertencentes a esta categoria,
percebeu-se que os discentes do 5° semestre caracterizam o Sistema de Avaliacao
da Aprendizagem ao qual sdo submetidos, como sendo variavel, pois, em suas
falas, mencionam que cada professor adota um Sistema Avaliativo proprio, sendo
uns tradicionalistas e outros ndo, ou seja, cada docente escolhe quais praticas

avaliativas e concepcdes ira adotar. Além disso, também se identificou a énfase em
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seminarios. Também se identificou que o Sistema de Avaliagdo da Aprendizagem,
adotado pelo Curso, a partir das praticas avaliativas realizadas pelos discentes
contribuiu para a diminuicdo da timidez desses alunos. Ja em relacdo as
dificuldades, os estudantes citaram a inseguranca de ndo se expressar
satisfatoriamente, o medo de ndo serem compreendidos e a énfase no instrumento
avaliativo prova.

Ao indagar os discentes pertencentes ao 7° semestre sobre como eles
caracterizam o Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem adotado pelo Curso no
qual fazem parte na condicdo de estudante, notou-se uma variacdo de respostas.
Em 06 respostas apareceram criticas ao Sistema Avaliativo adotado, em muitos
casos. Nas respostas analisadas, verificou-se que havia criticas, mencionando que o
Sistema Avaliativo é autoritario, punitivo, injusto, superficial, retrogrado e monaotono.
Também se identificou que esses alunos, assim como os discentes do 5° semestre,
citaram haver uma variedade de concepg¢des e consequentemente de praticas
avaliativas, cujo mencionam que, em alguns casos, ha a realizacdo de praticas
avaliativas ligadas a aspectos tradicionalistas e outras ndo, como afirma as falas a

sequir:

“Caracteriza em muito dos casos de forma autoritaria, punindo o estudante de forma
injusta.” (7°/ DISC. 01).

“Ainda muito superficial, ndo tem como avaliar de fato os alunos.” (7°/ DISC. 03).

“O sistema de avaliacdo € realizado algumas vezes como uma forma de
acompanhar e mediar 0os nossos conhecimentos, mas as vezes é monotono,

centrado em muitos/somente seminérios.” (7°/ DISC. 08).

Quando questionados sobre as contribuicdes do Sistema de Avaliacéo
Adotado pelo Curso , identificou-se, também, uma grande variedade de respostas.
Foram citadas como contribuicdes o conhecimento de novos instrumentos
avaliativos, reflexdo de textos académicos, escrita de textos, apresentacdo de
conteudos em seminarios, abertura para os alunos falarem em discussdes com base

em textos, entre outras contribuicdes.
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“A Unica contribuicdo € com relacdo a discussao de textos, pois abri espago para 0s
alunos falarem.” (7°/ DISC. 03).

“Conhecimento de novos instrumentos portfolio, relatos e etc. Nao lembro de outros.”
(7° DISC. 04).

Quando questionados sobre quais as dificuldades enfrentadas com o
Sistema de Avaliacdo adotado pelo Curso , também se notou uma variedade nas
respostas. Foram citadas: a tensdo ao receber uma nota, a utilizacdo de método
tradicionalista, a prova oral, pressdo psicolégica, grande quantidade de atividades
em curtos periodos, grande quantidade de conteudo para a serem estudados para a
realizacdo de uma unica avaliacdo no término de um periodo determinado, no caso
0 semestre, pouca diversificacdo de instrumentos avaliativos, falta de retorno para o

aluno, entre outras.

“-Muitas avaliacbes em periodos curtos de aula;
-Muitos textos/contetdos para uma unica avaliagdo no final do semestre;

-Relacionar os contetdos académicos com a pratica.” (7°/ DISC. 08).

Mais uma vez, confirma-se o que Hoffmann (2011b) mencionou sobre a
frequente ocorréncia, nos Cursos de Ensino Superior, da pratica da entrega de
trabalhos Unicos e também finais. A partir das falas, notou-se que ainda ha praticas
avaliativas a uma concepcao tradicional de Avaliacdo da Aprendizagem.

Com relacdo a esta categoria, assim como se notou nas falas dos discentes
do 5° semestre, também se identificou nas respostas dos alunos do 7° semestre, ao
caracterizar o Sistema de Avaliagcdo da Aprendizagem adotado pelo Curso, uma
variedade de praticas avaliativas. Esses alunos citaram que, em alguns casos, ainda
ha a realizacdo de praticas avaliativas ligadas a aspectos tradicionalistas e outros
casos ndo. Em relacdo as contribuicdes, percebeu-se uma grande variedade de
respostas, aparecendo a reflexdo de textos e também a abertura para os alunos se
pronunciarem. Ja em relacdo as dificuldades enfrentadas, notou-se, também, uma
variedade de respostas, como grande quantidade de conteudo a ser estudado para
um anico momento avaliativo e pouca diversificacdo de instrumentos avaliativos

utilizados.
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5.2.3 Proposta de Avaliacdo da Aprendizagem sugerid  a pelos discentes

Ao serem solicitados a listarem suas sugestdes para uma melhora da
qualidade do Sistema Avaliativo do Curso, caso acha ssem necesséario , 04
alunos, pertencentes ao 5° semestre, trouxeram propostas pertinentes a mudancgas
ao Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem adotado pelo Curso. As sugestdes
propostas por este grupo pesquisado englobam a proposta de rever a quantidade de
trabalhos em grupo propostos e a metodologia de alguns docentes, a adocéo de
outras formas de avaliacdo, a realizacdo de seminarios individuais e elaboracdo de
textos em sala de aula utilizando-se de consulta, abertura a debates e discussdes e

mais aulas praticas.

“Que seja adotada outras formas de avaliagao.” (5°/DISC. 03).

“Metodologia de alguns professores; forma de avaliar.” (5°/ DISC. 06).

Em relag&o aos alunos pertencentes ao 7° semestre, ao serem solicitados a
listarem suas sugestdes para uma melhora da qualidade do Sistema Avaliativo
do Curso, caso achassem necessario , dentre o grupo pesquisado, 07 alunos
trouxeram sugestdes pertinentes ao Sistema de Avaliagdo da Aprendizagem
adotado pelo Curso. Os discentes propdéem que a Avaliacdo da Aprendizagem néao
se mantenha somente na teoria, como também seja aplicada na pratica, visando, de
fato, a formacdo do sujeito. Também sugeriram que os docentes explicitem seus
critérios avaliativos e retornem os trabalhos dos alunos em tempo habil, ou seja,
durante o decorrer do préprio processo de ensino e aprendizagem. Também
sugeriram a utilizacdo de debates e grupos de estudos, a valorizagdo do processo
de aprendizagem do aluno, avaliar durante o decorrer do semestre, oferecer
qualificacdo aos educadores para melhorarem sua pratica avaliativa e, por fim, ndo
utilizar a Avaliacdo da Aprendizagem como forma de punir o aluno, mas sim de lhe

garantir a aprendizagem.

“O processo de aprendizagem ser mais valorizado.” (7°/ DISC. 04).

“*Oferecer qualificacdo para os educadores saberem utilizar melhor a avaliacéo.



58

*Nao utilizar a avaliagdo como um método punitivo, mas sim para garantir a

aprendizagem do educando.” (7°/ DISC. 10).

A partir das falas, tanto dos discentes pertencentes ao 5° semestre quanto
aos pertencentes ao 7° semestre, notou-se que do total pesquisado, 11 alunos
acreditam que h& a possibilidade de haver melhorias na qualidade do Sistema de
Avaliacdo da Aprendizagem adotado pelo Curso no qual fazem parte na condicdo de
estudantes. Notou-se que as sugestdes dos alunos estédo ligadas a uma concepcao
mais ampla de Avaliacdo da Aprendizagem, visando uma aprendizagem
significativa, ndo focando em aspectos ligados a uma concepc¢do tradicional de

ensino e aprendizagem.



59

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da realizacdo deste trabalho cujo objetivo geral foi analisar a
concepcao de Avaliacdo da Aprendizagem dos discentes de um determinado Curso
de Graduacdo em Pedagogia, que ainda ndo cursaram e dos que ja cursaram o
Componente Curricular que trabalha tal area do conhecimento, de uma dada
Instituicdo de Ensino Superior do Estado da Bahia, foi possivel confirmar a
relevancia de se fomentar estudos mais profundos na éarea de Avaliacdo da
Aprendizagem nos Cursos de formacéo de educadores, a partir da existéncia de um
Componente Curricular especifico da area.

A partir da analise comparativa das concepcdes analisadas neste trabalho,
sendo estas: a concepcao do Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem
identificada através da analise do seu Programa de Ensino e as concepg¢des dos
discentes que ainda ndo Cursaram o Componente Curricular em questao e aqueles
que ja cursaram o referido Componente Curricular, identificada a partir da analise
das respostas dadas por eles nos questionarios aplicados foi possivel perceber que
a existéncia do Componente Curricular Avaliagdo da Aprendizagem em um Curso de
formacao inicial de educadores, no caso desta investigacédo, o Curso de Graduagéo
em Pedagogia, de fato, proporciona uma ampliagdo do olhar dos discentes em
relacdo a esta pratica, possibilitando a esses educadores em formacdo um
aprofundamento tedrico e importantes reflexdes sobre tal area do conhecimento.

Com base nesta andlise realizada sobre as concepcgdes, tanto dos discentes
como dos documentos coletados, notou-se que em relagdo ao Curso, através da
analise do seu Curriculo atual, que este ndo explicita, de fato, qual a concepcéo de
Avaliacdo da Aprendizagem é adotada. Porém, identificou-se que o Curso entende
que tal area do conhecimento é fundamental para a formacdo do pedagogo, visto
qgue este oferta um Componente Curricular especifico sobre a referida area, sendo
isto positivo, visto que, assim como mencionado por Hoffmann (2011b) € importante
gue exista um aprofundamento de estudos sobre a Avaliacdo da Aprendizagem nos
Cursos de formacao de docentes.

O Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem é ofertado no sexto
semestre e é de natureza obrigatéria. Infere-se com isso que o Curso acredita ser
necessario, para uma melhor compreensao da referida area do conhecimento, que o

estudante ja possua uma quantidade de estudos significativa, ou seja, ja tenha
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cursado outros Componentes Curriculares que lhe permita um entendimento mais
critico dos conhecimentos especificos a esta area deste Componente.

A Ementa do Componente Curricular em questdo apresentada no Curriculo
do Curso estd em consonancia com o Programa de Ensino deste, o que também &
positivo, tendo em vista que é importante que estes dois documentos estejam em
concordancia para efetivarem, verdadeiramente, um trabalho significativo. Tanto a
Ementa apresentada no Curriculo como o Programa de Ensino, compreende que é
fundamental agregar a formacado do Pedagogo a compreensdo de que a Avaliacéo
da Aprendizagem se faz necessaria durante todo o decorrer do processo de ensino
e de aprendizagem, ndo devendo ser uma mera pratica a ser desenvolvida somente
no final de um determinado periodo do citado processo de ensino e de
aprendizagem.

Os dois documentos citados acima demonstraram a importancia de trazer
para a formacdo do profissional em questdo uma visdo ampla e critica sobre a
Avaliacdo da Aprendizagem, buscando apresentar variadas concepcdes e suas
implicacbes na pratica, a elaboracdo e adequacéo de instrumentos avaliativos, bem
como a questdo ética envolvida na Avaliacdo da Aprendizagem. Compreendeu-se
que este estudo, fomenta nos alunos uma necessidade de reflexdo critica,
favorecendo para que estes, quando estiverem na condi¢do de docentes, tenham
um melhor respaldo em relacdo as suas escolhas quanto a pratica avaliativa a ser
adotada.

Em relacdo as concepc¢fes dos discentes participantes da investigacao,
tanto os alunos do 5° semestre quanto os do 7° semestre, notou-se que esses,
assim como o Curso, entendem a importancia de trazer discussdes em relacdo da
Avaliacdo da Aprendizagem para a formacdo de educadores, compreendendo a
importancia de ofertar um Componente Curricular especifico a esta area.

Em relacdo aos dois grupos de discentes investigados e o Programa de
Ensino do Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem, notou-se que 0sS
alunos do 7° semestre, talvez por ja terem cursado o referido Componente,
mostraram ter uma concep¢do mais proxima a concepcao proposta pelo referido
Programa.

Os discentes do 7° semestre mostraram ter ndo somente uma maior
criticidade como também uma visdo mais ampla sobre a Avaliacdo da

Aprendizagem, diferenciando-se do grupo de alunos do 5° semestre que, talvez por
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ainda ndo terem cursado o Componente Curricular em questdo, ainda nao
desenvolveram esse olhar mais amplo e reflexdes mais criticas sobre o assunto,
tendo em vista que em alguns momentos, no preenchimento do questionario, deram
respostas contraditérias, ora concebendo a Avaliagcdo da Aprendizagem com base
em uma perspectiva mais tradicional, ora concebendo-a com base em uma
perspectiva mais ampla. Isto evidencia que, de fato, um Componente Curricular
referente a Avaliacdo da Aprendizagem contribui significativamente para a formacao
do profissional em Educacéo.

Com isso, este trabalho deixa como sugestéo que o Curso de Graduacgéo em
Pedagogia da Instituicdo de Ensino Superior do Estado da Bahia, onde a pesquisa
foi realizada, continue ofertando o Componente Curricular Avaliacdo da
Aprendizagem, fomentando estudos na area, alicercados a uma base tedrica e
significativas reflexbes, visto que este Componente Curricular, de fato, esta
possibilitando uma transformacao na concepc¢ao dos alunos do Curso, assim como
identificado nesta pesquisa e tendo em vista o que Hoffamann (2011a, 2011b) afirma
ao citar que o modelo de avaliacdo da aprendizagem adotado pelos Cursos de
formacao de educadores € o que sera seguido pelos alunos, quando estes estiverem
na condicdo de docente, a partir da sua reprodugcdo. Com isso, nota-se a
necessidade de continuar investindo em estudos sobre a area.

Além disso, a partir da identificacéo, nas falas dos alunos pesquisados, da
existéncia de uma variacao nas praticas avaliativas no Curso, visto que os discentes
mencionaram que em alguns casos ha préticas de Avaliacdo da Aprendizagem
alicercadas em uma concep¢do mais ampla e outros ha a realizagdo de praticas
avaliativas com aspectos tradicionais, este trabalho deixa como sugestdo, visando
contribuir para uma melhoria continua do processo de ensino e de aprendizagem,
que se ampliem as préticas avaliativas ja realizadas com base em uma concepcao
mais ampla da é&rea, proporcionando também uma diversificacdo de técnicas e
instrumentos avaliativos, tendo em vista que nas falas apareceu a énfase em
seminarios e a dificuldade com a prova.

A partir disso o educador tera a oportunidade de analisar o processo de
aprendizagem do aluno sob diferentes angulos, assim como Depresbiteris e Tavares
(2009, p. 16) citam, ao afirmarem que “A idéia de diversificar os instrumentos de
avaliacdo tem respaldado na necessidade de que se analise a aprendizagem do

aluno sob diferentes angulos e dimensdes.”. Além disso, como Hoffmann (2011a)
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cita, o discente tera a oportunidade de se expressar de diversas formas.

E por fim, este trabalho visa fomentar ndo somente a continuidade da oferta
do Componente Curricular Avaliacdo da Aprendizagem no Curso, cuja pesquisa foi
realizada, mas também em outras Licenciaturas, visto a importancia desta tematica
na formagéo dos educadores. Com isso, a partir dos estudos realizados neste
trabalho, espera-se que seja fomentada, naqueles que o Iéem, o interesse de
pesquisar mais sobre essa area tao rica e interessante que € a Avaliacdo da

Aprendizagem.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

, de de

Prezada Coordenador (a) do Colegiado do Curso de Graduacdo em Pedagogia,

Tendo como proposito a realizacdo de uma Pesquisa Monografica que tem
como Objetivo Geral: “Analisar a concepcéo de Avaliacdo da Aprendizagemd  o0s
discentes de um determinado Curso de Graduacdo em P edagogia, que ainda
nao cursaram e dos que ja cursaram o Componente Cur  ricular que trabalha tal
area do conhecimento, de uma dada Instituicdo de En  sino Superior do Estado
da Bahia ”, visando a conclusao do Curso de Graduacdo em Pedagogia, solicitamos,
a partir deste Termo de Permisséo, a sua permisséo para a realizacdo da Pesquisa
em questdo neste Curso de Graduagdo em Pedagogia desta Instituicdo de Ensino

Superior.

Antecipamos-lhes nossos agradecimentos.

Atenciosamente,

Discente: Elionae Silva de Oliveira
Professora Orientadora: Iracy Maria de Azevedo Alves
Professora Co-orientadora: Samantha Nunes de Oliveira Almeida

Coordenador(a) do Colegiado do Curso de Graduacédo em Pedagogia
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

Prezado Aluno(a) do Curso de Graduacédo em Pedagogia,

Tendo como propdsito a realizacdo de uma Pesquisa Monogréfica que tem
como Objetivo Geral: “Analisar a concepcéo de Avaliacdo da Aprendizagemd  o0s
discentes de um determinado Curso de Graduacdo em P edagogia, que ainda
nao cursaram e dos que ja cursaram o Componente Cur  ricular que trabalha tal
area do conhecimento, de uma dada Instituicdo de En  sino Superior do Estado
da Bahia”, visando a concluséo do Curso de Graduagcdo em Pedagogia, solicitamos
a sua colaboracdo no preenchimento deste Questionario, ressaltando que a
identidade daqueles(as) que aceitarem participar desta Pesquisa ndo sera divulgada.

O Colegiado do referido Curso esté ciente da realizacdo da referida Pesquisa.

Antecipamos-lhes nossos agradecimentos.

Atenciosamente,

Discente: Elionae Silva de Oliveira
Professora Orientadora: Iracy Maria de Azevedo Alves

Professora Co-orientadora: Samantha Nunes de Oliveira Almeida



QUESTIONARIO

DADOS DE IDENTIFICACAO:

1) Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

2) Idade:

3) Semestre de entrada na Instituicao: 4) Semestre atual:

5) Ja cursou o Componente Curricular: Avaliacdo da Aprendizagem?
()Sim () Nao

6) Ja atuou ou atua em Ambientes Escolares?
()Sim () Nao

DADOS ESPECIFICOS DO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA:

7) Como vocé concebe a Avaliacdo da Aprendizagem?

68

8) Na sua percepcéo, qual a importancia da Avaliagao da Aprendizagem?

9) Como vocé acredita que a Avaliacdo da Aprendizagem, enquanto pratica
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pedagogica, deve ser realizada?

10) Para vocé, a quem a Avaliacdo da Aprendizagem serve e/ou deve servir?

11) Em sua opinido, um Componente Curricular especifico a area da Avaliacdo da
Aprendizagem contribui ou podera contribuir para a formacdo do Educador

Avaliador? Justifique a sua resposta.

12) Como vocé caracteriza o Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem adotado no

Curso do qual faz parte como estudante?

13) Liste as contribuicbes trazidas pelo Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem

adotado pelo Curso do qual participa, na condi¢do de estudante.
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14) Liste as dificuldades que vocé ja enfrentou, até o momento, ao lidar com o
Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem adotado pelo Curso do qual faz parte como

estudante, nesta sua trajetoria académica.

15) Liste suas sugestbes, enquanto estudante do Curso de Graduagdo em
Pedagogia desta dada Instituicdo, caso ache necessario, que possibilitem a melhoria

da qualidade do Sistema de Avaliagdo do mesmo.




