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“Defino a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que a

avaliacao, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo.”

Cipriano C.Luckesi, 2002



RESUMO

O trabalho monogréafico tem como tema a avaliagdo da aprendizagem da crianca na
Educacgéo Infantil. Para avaliar na Educacgéo Infantil é fundamental considerar o
processo, ou seja, todas as etapas e ndo delimitar um dia para que a mesma
ocorra. O percurso do trabalho foi composto pela realizagdo de uma revisdo de
literatura com base em autores e especialistas em avaliagao na Educacéo Infantil.
Os principais estudiosos consultados foram: Amanda Cristina Teagno Lopes
(2003), Maria Carmem Silveira Barbosa (2008), Hilda Micarello (2010) e Maria
Clotilde Rossetti- Ferreira (2011). Com base nas proposicdes tedricas destes
estudiosos sobre a tematica abordada, buscou-se estabelecer um dialogo no
sentido de se conhecer e compreender mais sobre a avaliagdo da aprendizagem da
crianga focando na Educacdo Infantil. Este estudo monogréfico visa também
apresentar conceitos, principios e tipos de avaliacdo na Educacao Infantil, além de
abordar os instrumentos que podem ser utilizados para avaliar as criangcas na
Educacao Infantil, tendo, por exemplo: o portfélio, a observacdo, os registros,
dentre outros. Conclui-se ser de extrema importancia que o professor reflita sua
pratica pedagodgica durante todo o processo avaliativo, colaborando de forma
significativa para o desenvolvimento e a aprendizagem das criancgas.

Palavras-chave: avaliagdo na Educacgéo Infantil. Educacdo Infantil. Crianga.
Aprendizagem.
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1 INTRODUGCAO

O presente trabalho trata-se de um Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC
gue tem como titulo: A avaliagdo da aprendizagem da crianca na Educacao Infantil:

um estudo bibliogréfico.

A minha inquietacdo em abordar o tema da avaliacdo na Educacao Infantil
surgiu no ano de 2010 e foi determinada por dois fatores. Primeiramente, pelo
contato com criancas da Educacao Infantil devido a um estagio extracurricular e em
seguida ao cursar os componentes curriculares Educacao Infantii e Préticas
Educativas na Educacao Infantil. Ambos os componentes foram ministrados pela

docente Marlene Oliveira dos Santos, que também me orienta nesta pesquisa.

Diante das discussGes em sala de aula acerca dessa tematica, senti vontade
de saber como alguns teoéricos, estudiosos e documentos legais apresentam e
discutem a avaliagdo na Educacdo Infantil e quais as estratégias e instrumentos de

avaliacdo sao sugeridos pelos autores e documentos legais.

Com isso, agucei a necessidade de descobrir: 0 que a literatura diz sobre a
avaliagcdo da aprendizagem da crian¢a na Educacao Infantil? Para tanto, tracei como
objetivo geral investigar o que a literatura diz sobre a avaliacdo da aprendizagem da
crianga na Educacgéo Infantil e como objetivos especificos identificar as concepgdes
e os principios da avaliacdo na Educacao Infantil presentes na literatura e identificar
e analisar os elementos constitutivos da documentacdo da aprendizagem da crianga

na Educacao Infantil.

Foi desta forma que nasceu o objeto de estudo da minha investigacdo. Penso
gue este seja um tema de suma importancia e deveria ser mais discutido entre 0s
profissionais da area, pois muitos educadores e profissionais ndo dao a real
importancia a esse tema que pode e deve ser trabalhado e discutido para que assim
possamos, de maneira sistematica, contribuir para o desenvolvimento integral da
crianca. Acredito que seja preciso ter o dominio e a clareza daquilo que estamos

propondo e desenvolvendo com as criangas.

Por tanto, vejo que a construcdo desta pesquisa venha ndo apenas a

contribuir na minha formacédo, atuacdo profissional e convivio social, mas trago-a



para somar-se as outras pesquisas referentes ao tema, como um incentivo aos
colegas da area e quem mais interessar para que possam, cada vez mais, perceber
a importancia do debate sobre essa tematica. Entdo, a relevancia social deste
trabalho também € a de contribuir na formagédo de futuros educadores ou pessoas
gue ja trabalhem na éarea, levando-os a entender, refletir e aprimorar sua pratica

pedagdgica.

Para que os objetivos sejam atingidos e a temética seja aprofundada, foi
realizado um trabalho de pesquisa bibliografica com um levantamento de materiais
gue abordassem o foco desta monografia. Por tanto, toda a pesquisa se

fundamentou nos estudos que realizei a partir de algumas leituras.

Dentre os autores utilizados para o desenvolvimento dessa monografia,
destaco aqueles que mais me ajudaram a construir um entendimento a respeito do
tema, foram elas: Hilda Micarello (2010), que traz uma contribuicdo em relacdo ao
avaliar na Educacédo Infantil e os sobre os instrumentos a serem utilizados para a
avaliacdo e Maria Carmem Silveira Barbosa (2008), que discute sobre instrumentos
avaliativos na Educacéo Infantil. Foram utilizados também alguns documentos

legais, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

Nesta monografia, além dos capitulos da introducédo e da conclusdo, constam
de outros trés capitulos, sendo que dois fazem parte do desenvolvimento do trabalho
e um apresentando a metodologia de pesquisa. Esses capitulos foram intitulados da
seguinte forma: o presente capitulo que corresponde a “Introducé&o”, o segundo
capitulo “A avaliacdo na Educagao Infantil: um caminho em construgao”, o terceiro
“Instrumentos que podem ser utilizados para a avaliagédo na Educacéao Infantil” e o

guarto “Caminhos e descobertas da pesquisa”.

O capitulo 1 corresponde a Introducdo. Nele abordo meu breve percurso até
chegar ao objeto de estudo e apresento de forma sucinta as abordagens dos

capitulos seguintes.

No capitulo 2 “A avaliagdo na Educacgao Infantil: um caminho em constru¢ao”
apresento algumas concepc¢des e principios de avaliacdo na Educacao Infantil. Em

seguida, trago um dialogo referente aos tipos de avaliacdo na Educacgéo Infantil.

O capitulo 3 “Instrumentos que podem ser utilizados para a avaliagdo na

Educacao Infantil” traz alguns instrumentos de avaliagdo na concepgao de alguns



autores, estabelecendo um diadlogo em relacdo ao que cada autor traz e a forma

COMo vejo esses instrumentos.

No capitulo 4 “Caminhos e descobertas da pesquisa” conceituo o tipo de
pesquisa utilizado na realizagéo deste trabalho, em seguida, descrevo o as etapas
realizadas por mim na construcdo da monografia e trago os principais autores e suas
obras que serviram como base de sustentacdo na construcdo dos argumentos que

nortearam este trabalho.

Por fim, no capitulo 5 “Conclusado” apresento o fechamento dos aspectos
discutidos na producado do texto a respeito do foco de estudo desta monografia: a

importancia da avaliacdo da aprendizagem da crian¢a na Educacéo Infantil.

Foi um periodo de muitas inquietacGes e descobertas prazerosas. Esta € uma
reflexdo que ndo se encerra no final desta monografia. Escrever essas breves
paginas me fizeram amadurecer mais a respeito da tematica abordada e perceber
ainda ha muito que se ler e descobrir a respeito do tema em questao, pois é preciso,

a todo o momento, estar indo atras da busca pelo conhecimento.
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2 A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: UM CAMINHO EM CONSTRUCAO

Avaliar é exercitar um olhar sensivel e cuidadoso para com o outro. Esse
exercicio do olhar e da escuta deve nortear a pratica da avaliacdo na Educacédo
Infantil. A avaliagdo deve ter como principal objetivo obter um conhecimento mais
aprofundado sobre as criangas para que os professores possam mediar as relacdes

entre elas, entre elas e os adultos e entre elas e o ambiente no qual estao inseridas.

E preciso perceber a crianga como centro da acgéo avaliativa, e isso, consiste
em observa-la e em seguida refletir sobre cada momento de vivéncia com ela. E
preciso confiar nas criancas e valorizar o seu agir para contribuir na ampliacdo de

suas descobertas e ndo apenas estar ao lado delas permitindo qualquer acéo.

De acordo com Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 173), a avaliacdo na
Educacao Infantil deve servir: “[...] para intervir, para tomar decisdes educativas,
para observar a evolucdo e o progresso da crianca e para planejar se é preciso
intervir ou modificar determinadas situacdes, relagdes ou atividades [...].”

Ainda de acordo com essas autoras:

Quando avaliamos, ndo o fazemos somente em relagdo a evolucao
da crianca, mas também ao nosso programa, ao h0osso projeto e a
nossa intervencao educativa. Desse ponto de vista, a avaliagdo serve
para valorizar o que acontece quando colocamos em pratica o
programa que planejamos previamente e para verificar se é preciso
modificar ou ndo determinadas situacdes. (idem, 1999, p.173).

Para que isso ocorra, o professor precisa estar a todo o momento analisando

a sua prética e fazendo altera¢cbes ou adaptacdes nas atividades desenvolvidas.

A avaliacdo também € necessaria para nortear e redefinir os conteddos
programados, garantindo a qualidade da aprendizagem. Entende-se que a avaliacao
é “[...] um processo que tem como finalidade diagnosticar as dificuldades e fornecer
instrumentos para que a crianga avance no seu processo de construcdo do
conhecimento.” (CANDIDO; PEDRON, GONCALVES; RUEGGER, 2012, p.15). Com
isso, o professor faz sua pratica em funcdo das necessidades das criancas e
desenvolve seu trabalho, de acordo com o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDBEN) n°. 9394/96 no artigo 31: a avaliagdo na Educagéo
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Infantil far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem

0 objetivo de promocédo, mesmo para acesso ao ensino fundamental.

Logo, para avaliar na Educacéao Infantil, € preciso considerar a crianca, suas
capacidades, suas aprendizagens e a evolugdo do seu processo de
desenvolvimento e de aquisicdo do conhecimento. Percebe-se, entdo, que para
avaliar é preciso desenvolver estratégias adequadas, levando em consideracdo os
contextos de cada crianca ou até mesmo do grupo ao qual ela pertenca. Esses
contextos podem ser o familiar e o educativo, nos quais as criangas estao inseridas
e eles influenciam de maneira significativa no seu desenvolvimento. Ambos
precisam estar adequados para que as criancas desenvolvam comportamentos e
competéncias que estdo de acordo com a sua faixa etaria. Segundo Anna Bondioli
(2013), nos paises como ltalia e Portugal, por exemplo, esse tipo de avaliagdo é
bastante valorizada.

E de suma importancia salientar que nessa etapa ndo ha preocupacio com a
reprovacao da crianga, pois a avaliagcdo deve se preocupar em contribuir para o

acompanhamento do desenvolvimento da crianga.

Existem documentos legais que fazem referéncia a crianca e a avalia¢do, sédo
eles: a Constituicdo Federal do Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI), os Indicadores da Qualidade na

Educacéo Infantil, os Parametros de Qualidade na Educagéao Infantil, dentre outros.

O que esses documentos trazem em relacdo a crianca e a avaliacdo? Qual a
contribuicdo deles? Sera que tiveram avancos? Eles foram criados aleatoriamente

ou um ajuda a complementar o outro? E o que veremos nos proximos paragrafos.

Sobre a Educacao Infantil é importante sabermos que a Constituicdo Federal
de 1988 coloca que a Educacgdo Infantil € um direito da crianca e um dever do
Estado. Com isso, de acordo com as autoras Silva, Mello, Pantoni, Rossetti-Ferreira
(2011, p.186), “A Constituicdo contribuiu para a construgcdo de uma visado de
atendimento em creche e pré- escola ndo mais como um favor ou direito dos pais,

mas como um direito da crianga que deve ser garantido”.
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Depois de dois anos de Constituicdo, foi promulgada uma Lei especifica para
as criancas e os adolescentes. Surge, entdo, o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) considerando a crianga e o adolescente como sujeito de direitos.

As autoras Silva, Mello, Pantoni, Rossetti-Ferreira, (2011, p.187) colocam que:
“[...] apds oito anos da nova Constituicdo, outra lei também foi promulgada para
tratar das questdes relativas ao direito a educacédo das criancas e adolescentes — a

LDB”. A secéo de Educacéo Infantil conta com trés artigos (art. 29, 30 e 31).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n°® 9.394 de
1996, estabelece no Art. 29:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL,
1996, p.12)

Com a criacdo do Referencias Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(RCNEI), percebe-se que esse documento traz informacdes que enriqgueceram o
processo educativo, respondendo as necessidades das criancas. Segundo o0s

Referencias Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,1998, p.70):

A avaliacdo é entendida, prioritariamente, como um conjunto de
acbes que auxiliam o professor a refletir sobre as condi¢cbes de
aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as necessidades
colocadas pelas criangas. E um elemento indissociavel do processo
educativo que possibilita ao professor definir critérios para planejar
as atividades e criar situagdes que gerem avancos na aprendizagem
das criangas. Tem como funcdo acompanhar, orientar, regular e
redirecionar esse processo como um todo.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) no Art.

5 constam que a Educacao Infantil € a:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais néo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de
Educacéo infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de
selecdo. (BRASIL, 2013, p. 97).
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O professor tem que avaliar a crianga em um processo continuo e dindmico e

perceber que:

A avaliacdo na educacdo infantil deve ser constante e diaria. O
educador deve ter conhecimento da realidade do seu aluno.
Observar questdes referentes a onde vive, como vive, respeitar as
suas diferencas e sua individualidade é primordial, e faz com que o
professor possa ser um agente transformador da aprendizagem do
aluno. (SILVA, 2012, p.5).

Com isso, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(RCNEI) (BRASIL, 1998) e a citacdo de Silva (2011) mostram que a avaliacdo deve
servir para que o professor reflita sobre a sua acdo pedagdgica, revendo seus
métodos e praticas de ensino, em fun¢éo do aprendizado dos alunos.

Como vimos, a avaliagdo na Educacéo Infantil deve existir e € importante ndo
apenas para o desenvolvimento das criancas, mas também reflexdo e adequacao do
gue estd sendo proposto. Mas como serd que a avaliacdo na Educacao Infantil é
vista? E, ou sempre foi aceita e defendida pelos profissionais e familiares?

Durante muito tempo, a avaliagdo das criancas na Educacdo Infantil era

realizada com base em testes psicoldgicos ou experimentos.

A énfase era voltada para o desempenho das criancas e a sua
capacidade de pensar, fazer coisas pré-determinadas e agir, em vez
de avaliar a participacdo das criangcas nas situacdes e interacdes
pedagogicamente planejadas que ocorrem em creches e pré-
escolas. (SILVA; MELLO; PANTONI; ROSSETTI-FERREIRA, 2011,
p.159).

Com o tempo, passa a surgir uma exigéncia de um processo formal de
avaliacdo, devido a pressao das familias, em sua maioria, da classe média por
propostas que eles julgam pedagodgicas que vao além do modelo de guarda e
protecdo do modelo assistencialista. Para Almeida (2011), a crianca € sempre 0
sujeito de maior referéncia da aprendizagem e que notas e conceitos, sempre foram
usados para apresentar os resultados aos familiares como sintese do conceito de

avaliacao.

Durante um longo periodo, quando nos referiamos a avaliagéo,
tinhamos como foco, quase que prioritariamente, a aprendizagem
das criangas numa perspectiva de resultados da aprendizagem, isto
€, 0 que as criancas demonstravam saber fazer ou falar. Dentro
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dessa perspectiva, era possivel classificar as criangas de acordo com
seu desempenho, na maioria das vezes, representado por nimeros
ou pela sintese de conceitos/ habilidades. (BHERING; FULLGRAF,
2012, p.158).

Tem sido um grande desafio romper com essa funcdo classificatéria da
avaliacdo, no sentido de pensa-la como funcdo de registrar para acompanhar o
processo da aprendizagem e refletir sobre o progresso e a trajetéria do
desenvolvimento da crianca. Ainda hoje, a avaliacdo € usada, em muitas instituicées

de Educacao Infantil, como instrumento para classificar e rotular as criancas. E

preciso entender que:

[...] avaliar a pratica pedagégica é um ato intencional, por isso precisa
ser cuidadosamente planejado e orientado por critérios. Quando isso
nao acontece e a avaliacdo é compreendida como uma tarefa com um
fim em si mesma — atribuir notas ou conceito ao desempenho dos
estudantes com objetivo de promové-los ou ndo a etapas posteriores
de escolarizacdo. (MICARELLO, 2010, p.1).

Esse meio de avaliacdo, rotulando e classificando, se encaixa bastante no
modelo tradicional, pois sao aplicadas provas para atribuicdo de notas ou conceitos

para definir competéncias atingidas ou ndo as criancgas.

Ha pouco tempo atrds, a Educacdo Infantii ndo existia um carater de
obrigatoriedade, ou seja, ndo havia exigéncias burocréaticas do sistema em termos
de avaliacdo. Hoje, a pré-escola tem matricula obrigatoria. Podemos considerar

entao que:

As referéncias para se proceder a avaliacdo devem ser buscadas na
propria crianca e ndo em padrbes pré-estabelecidos aos quais ela
deva corresponder; portanto, ndo faz sentido, por exemplo, reté-la
numa etapa da educacéo infantil sob o argumento de que ela n&o
tenha alcangado determinados objetivos. (MICARELLO, 2010, p.3).

A avaliacdo deve ocorrer durante o processo de aquisicdo do conhecimento
pela crianca e auxiliar o professor em novas posturas para sua pratica pedagdgica.
Com isso, a crianca deve ser avaliada no seu dia a dia, acompanhando todo o seu
processo individual de acertos, erros, desafios, se foram superados ou nédo etc.

Pode-se dizer que:

A avaliagdo ocorre através da observacdo, do registro e da
avaliacdo formativa. Observa-se a crianca em relacdo aos seus
sentimentos e suas conquistas pessoais, e para que o trabalho nédo
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se perca faz-se necessario o registro das observagdes para sustentar
a pratica. A avaliacao formativa acontece no sentido de colaborar
com o processo de ensino e aprendizagem, levando em conta as
diferengas individuais. (CANDIDO; PEDRON; GONCALVES;
RUEGGER, 2008, p. 16).

Com isso, todas as manifestacdes das criancas devem ser consideradas.
Cabe ao professor observar e registrar para que esse rico material ndo seja perdido
e para que 0 mesmo possa relembrar e repensar como esta sendo a sua prética a

partir do que é demonstrado pelas criancas.

De qualguer modo, consideramos que a avaliacdo na Educacao
Infantil € um processo formativo e continuo que utiliza diversos
procedimentos para descrever de forma relevante, significativa e
compreensiva 0 que a crianga sabe e pode fazer, refletindo sobre o
percurso da aprendizagem, bem como produzindo material para
apoiar o planejamento na tomada de decisbes para novas
aprendizagens. (BHERING; FULLGRAF, 2012, p.174).

Ao avaliar, podemos conhecer a diversidade e as necessidades individuais
das criancas. E fundamental ter consciéncia dessa diversidade e perceber que cada

crianca € unica.

Para que a avaliagdo seja ainda mais construtiva € de suma importancia a
participacdo da familia. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2013), a familia constitui o primeiro contexto de
educacdo e cuidado do bebé. Nela, ele recebe os cuidados materiais, afetivos e
cognitivos necessarios a seu bem-estar, e constrdi suas primeiras formas de

significar o mundo.

Esse primeiro contato da instituicdo com as familias pode acontecer no
periodo de adaptacao e acolhimento das criangas novas. Nesse momento, 0s pais
tém a oportunidade de falar sobre seus filhos e a instituicdo aborda os objetivos
colocados no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo e os meios organizados para
atingi-los. Para Anna Bondioli (2013, p.67) “essa parceria colabora no crescimento
das criancas. Ambos, o professor e a familia atuam como co-atores desse
desenvolvimento, pois ndo é apenas a sala de aula o lugar de aprender”. A autora
defende que o ambiente doméstico e extradoméstico também sdo lugares de

aprendizagem para as criancas inseridas na Educacéo Infantil.
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Além da participacdo da familia, em algumas circunstancias, ha a necessidade

da intervencédo de outros profissionais. Por exemplo:

[...] os casos em que existem dificuldades mais graves ou
necessidades educativas especiais, essa avaliagdo exige uma tarefa
compartilhada e coordenada entre diferentes profissionais e com um
feedback continuado no contexto familiar. A colaboracédo de outros
profissionais menos envolvidos na tarefa cotidiana (professor
substituto, psicopedagogo, fonoaudi6logo, etc.) apresenta uma
avaliagdo mais complexa e global sobre as necessidades do referido
aluno. (BASSEDAS, HUGUET; SOLE, 2013, p. 178).

Concordo com o posicionamento das autoras, pois nesses casos onde se
tenham necessidades educativas especiais, ndo pode ser apenas a escola e a
familia, € de suma importancia uma articulacdo da familia juntamente com todos
esses profissionais que estdo trabalhando para colaborar no desenvolvimento da

crianca.

Vimos até aqui que para avaliar na Educacéo Infantil € preciso considerar a
crianca e refletir a todo o momento a nossa pratica. Veremos a seguir quais as

concepcdes e principios de avaliacdo na Educacéo Infantil.

2.1 CONCEPCOES E PRINCIPIOS DE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Para verificar e dialogar sobre as concepcfes e principios de avaliagdo na
Educacdo Infantil utilizei documentos como: As Diretrizes Nacionais para a
Educacao Infantil (2013), Os Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil (2009) e
os Parametros Nacionais de Qualidade na Educacéo Infantil (2006) e citacdes de

alguns autores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010,
p.100) trazem no artigo 10 que as instituicbes que trabalham nesse segmento
devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagogico e para
avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecéo, promoc¢ao ou
classificagao, garantindo:

e A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano;
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e Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

e A continuidade dos processos de aprendizagem por meio da criacao
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicao
vividos pela crianca (transicdo casa/ instituicdo de Educacédo Infantil,
transic6es no interior da instituicdo, transicdo creche/ pré — escola e
transicao pré- escola/ Ensino Fundamental);

e Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagéo Infantil;

¢ A ndao retencdo das criancas na Educacéo Infantil.

Precisamos pensar em uma concepc¢ao de avaliacdo que também avalie a
Educacao Infantil e ndo apenas as criancas e que esteja de acordo com a realidade
desse segmento educacional. Diante disso, em relacédo a avaliacdo podemos pensar

em:

[...] uma avaliagdo que avalie ndo apenas a crianga, mas uma
avaliacdo implicada na mudanca das condi¢cdes de vida das criancas
em todos 0s seus contextos de vida, em seus mundos sociais e
culturais. E preciso que essa avaliacdo seja pensada em um contexto
educativo e privilegie a reducdo das desigualdades sociais e regionais,
promovendo o bem estar de todos os envolvidos. (ALMEIDA, 2011,
p.38).

Essa avaliagdo precisa levar em conta a realidade vivida pela crianga. Numa
sala podemos ter criancas do mesmo universo social ou ndo, com culturas e
religides diferentes umas das outras. Logo, cabe ao professor, durante o processo
avaliativo, desenvolver estratégias que permitam a participacdo de todos, para que
assim possamos reunir e respeita-las, permitindo que n&do hajam desigualdades

ocasionadas nos momentos de interagao.

A partir do momento que as criangas se relacionam com as outras, elas criam
diferentes formas proprias de se comunicar. E nesse momento de troca com o outro
gue ocorre a interagao, pois elas demonstram por meio de suas falas e agbes o0s
seus desejos, 0s seus sentimentos e as suas necessidades. E preciso que o
professor tenha um olhar atento nesse momento para observar o que as criancas
vao demonstrar e para que nao haja conflitos entre elas. As criancas, sao cidadas,
tém direitos e sdo capazes de construir saberes Assim, é preciso “[...] valorizar as
criangas como sujeitos de direitos e atores sociais que mantém suas identidades ao
viverem, desde muito pequenas, os contextos educativos”. (ALMEIDA, 2011, p. 36).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil:
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A crianga € um sujeito histérico e de direitos que, no dia a dia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p.12).

A avaliacdo das criancas deve ser dindmica, com a criacdo de diferentes
estratégias, que permitam valoriza-las, tendo-as como protagonistas nos espacos
sociais em que convivem. De acordo com Almeida (2011), as criangas precisam ser
incluidas nos processos avaliativos como seres capazes de expressar seus desejos,

necessidades e conhecimentos.

Segundo Micarello (2010), a avaliacao precisa oferecer elementos para que 0s
professores conhegcam melhor as criangas com as quais trabalham, suas
caracteristicas e necessidades pessoais e grupais e os modos pelos quais vao se
apropriando da cultura na qual estdo inseridas. Com isso é preciso considerar a
criangca como sujeito histérico-social, inserida numa cultura que ela também ajuda e

€ capaz de produzir. Micarello (2010, p.4) ainda completa afirmando que:

[...] as criancas apresentam formas peculiares de se relacionar com o
ambiente e com 0s outros e, portanto, necessidades e interesses
também diferenciados. As intervengcbes pedagdgicas precisam
promover situacdes de aprendizagem compativeis com os interesses e
necessidades.

Entdo, ambas as autoras, Almeida (2011) e Micarello (2010), ressaltam a
importancia de conhecer a crianga e permitir que ela se expresse, pois ela é capaz
de produzir cultura. Entéo, é preciso permitir que as criangcas se expressem, pois é
nesse momento que elas apresentam 0s conhecimentos que ja possuem e
demonstram o0 que desejam e nesse processo elas sdo capazes de construir a sua

prépria cultura.

Para se avaliar € preciso ver a crianca como sujeito historico-social, produtora

de cultura e de conhecimentos. Nesse sentido, o curriculo da Educacéo Infantil:

Deve ser concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular todas as experiéncias e os saberes das criancas como 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de idade.
(BRASIL, 2009, p. 12).
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Para Almeida (2011), o curriculo da Educacado Infantil deve se caracterizar
pela valorizacdo das experiéncias da crianca e pela incorporacdo dessas
experiéncias ao cotidiano das instituicdes. Outro ponto importante a ser analisado &
guem sao 0s responsaveis por este curriculo e quem faz parte do processo

avaliativo.

Ainda segundo Almeida (2011, p.39-40), o processo de avaliacdo na
Educacao Infantil deve considerar: a crianca, o professor, a equipe pedagodgica e a

instituicdo educativa.

\

Em relagdo a crianca € preciso considerar seu desenvolvimento,
conhecimentos relativos ao que ja sabem e o que produzem nas
interagbes e sua participacdo no projeto pedagogico. E no caso do
professor, considerar a sua formagao, os conhecimentos que possui,
a participacdo no projeto pedagdgico, as dificuldades e as
perspectivas de continuidade de formacéo. No que se refere a equipe
pedagodgica, é necessario levar em conta o processo de elaboracdo
do projeto pedagdgico, 0os conhecimentos existentes, progressos,
duvidas e as perspectivas de continuidade de formacao. No que diz

\

respeito a instituicdo educativa, vale considerar: o processo de
gestdo institucional, a estrutura fisica e a pedagdgica, dindmica de
funcionamento, a participacdo da familia, dentre outros.

Jé as autoras Souza; Mello, Rossetti-Ferreira (2011, p.181) colocam que é no

processo de avaliacdo € preciso considerar alguns olhares como o:

Olhar da crianca — a partir da escuta das criancas demonstrando seus gostos

e necessidades.

Olhar dos pais — dada a partir da escuta que pode ocorrer em: reunidoes de
avaliacdo coletiva, preenchimento de questionarios, registros escritos, encontros

informais, teméaticos, dentre outros.
Olhar da equipe — sdo as avaliacdes que a propria equipe faz do trabalho.

Olhar de todos — respeitando a legislacdo — verificar se a instituicdo esta
respondendo as normas legais. Essa avaliacdo deve ser feita pelas equipes de

supervisao das secretarias municipais e estaduais de educacéo.

De forma geral, tanto para Almeida (2011) como para Souza; Mello, Rossetti-
Ferreira (2011), todos esses olhares sdo essenciais no processo de avaliagao.
Esses diferentes olhares reconhecem que a avaliagdo precisa ser realizada por
todas as pessoas envolvidas na Educacéao Infantil. Logo, cada um tem o seu papel e
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se todos trabalharem juntos € possivel conseguir resultados positivos no processo

de desenvolvimento das criancas.

Ao falarmos de Educacao Infantil, o Ministério da Educacéao e Cultura (MEC)
dispbe em seu site, para o publico em geral, que vai além dos professores e
interessados na area de Educacdo, documentos que auxiliam, orientam, definem, e
apresentam estratégias e resultados acerca desse segmento. Dentre eles, destaco:
Os indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil e os Parametros Nacionais de

Qualidade na Educacéao Infantil.

Os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantii é um instrumento que
permite a autoavaliacdo da qualidade das instituices de Educacao Infantil, por meio
de um processo participativo e aberto a comunidade. Tem como principios uma
abordagem autoavaliativa, busca de consenso e periodicidade, flexibilidade,
discussédo das opinides conflitantes, mobilizacdo e envolvimento coletivo e
acolhimento. Seu objetivo é de contribuir com o desenvolvimento e qualidade das
instituicdbes de educacao infantil ajudando-as a encontrar seu préprio caminho na
direcéo de praticas educativas que respeitem os direitos das criancas e contribuam

na construcao de uma sociedade mais democrética.

As definicbes de qualidade dependem de muitos fatores: os valores
nos quais as pessoas acreditam; as tradicdes de uma determinada
cultura; os conhecimentos cientificos sobre como as criancas
aprendem e se desenvolvem; o contexto histérico, social e
econdmico no qual a escola se insere. (BRASIL, 2009, p.13).

Sendo assim, a qualidade pode ser concebida conforme o momento histérico,
0 contexto cultural e as condi¢des locais. Por isso, 0 processo de avaliar a qualidade
de uma instituicdo deve ser de maneira aberta e participativa, possibilitando a
reflexdo e a definicdo de um caminho proprio para o aperfeicoamento do trabalho
pedagogico e social das instituicdes. Esses indicadores foram construidos com o
intuito de auxiliar os profissionais que atuam na educacéao infantil, juntamente com

familias e pessoas da comunidade.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (Volumes 1 e
2, 2005) contém:
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[...] referéncias de qualidade a serem observadas pelas instituicoes
de Educacéo Infantil e pelos sistemas de ensino. O documento
resgata as discussfes acumuladas acerca da qualidade na educacédo
infantil e aponta para parametros que respeitem os direitos das
criancgas. (Silva; Mello; Pantoni, Rossetti-Ferreira, 2011, p. 195 apud
BRASIL, ANO).

Logo, percebe-se que esses documentos sdo de suma importancia, pois
trazem contribuicdes relevantes para as instituicbes da Educacgao Infantil. Essas
instituicdbes de ensino seguem um ou mais modelos de avaliacdo que podem ser

inicial, formativa e/ou somativa.

2.2 TIPOS DE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: INICIAL, FORMATIVA E
SOMATIVA

As instituicbes de ensino de Educacdo Infantil, geralmente, trabalham
baseadas nos momentos vivenciados que sao divididos em: avaliagéo inicial ou
diagnostica, formativa e somativa. Vale ressaltar que nem todos os autores

defendem esses trés tipos e nem todas as instituicdes acolhem todas essas etapas.

Sobre a avaliacdo inicial e somativa, as autoras Bassedas; Huguet; Solé,
(2013, p.174) colocam que a avaliagdo: [...] pode ser realizada em diferentes
momentos e pode ter diversas finalidades. A avaliagcao inicial e a avaliagdo somativa
sado realizadas em um momento concreto (no inicio ou no final do processo de

ensino-aprendizagem).

Ja sobre a avaliacao inicial e formativa, as autoras Bassedas; Huguet; Solé,

(2013, p.177) colocam que a avaliagéo:

‘A partir da avaliagdo inicial e formativa, pode-se conhecer as
diferentes dificuldades e necessidades das criangas e ir planejando
situacdes de ensino mais diversificadas, que permitam a cada um a
possibilidade de realizar as tarefas que Ihe sejam solicitadas [...]".

A partir disso, veremos o que é trabalhado em cada uma delas. Na avaliacéao
inicial, também conhecida como avaliacdo diagnostica, temos informacdes sobre as
criangas e seus conhecimentos prévios. A partir dela, o professor podera ter nogéo
das dificuldades e/ ou necessidades das criancas. Pode ser realizada em momentos

como: ao iniciar uma atividade ou ao comecar um novo ano escolar, geralmente as
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familias fazem parte dessa etapa conhecida como periodo de adaptacdo como ja
colocado acima. Essa primeira avaliacdo € usada para fazer uma relacdo do que a

crianca aprende dentro e fora do ambiente escolar.

A avaliacao formativa é realizada de forma processual, ou seja, ndo podemos
fixar um momento concreto ou previsto, pois esta é realizada de maneira continua.
Possui uma grande importancia no processo educativo, pois a partir das informacdes
obtidas no decorrer do trabalho pedagdgico € possivel modificar a ou as
intervencdes posteriores ja planejadas. Cabe ao professor ter um olhar atento e

estar aberto a reflexdo e a permitir transformagfes. Com isso:

A avaliacdo formativa insere-se no processo educativo e tem a
finalidade de proporcionar informacfes que servem para ajustar ou
mudar a atuacdo educativa. Trata-se, entdo, de adaptar o ensino as
caracteristicas e as necessidades que as criangcas apresentam no
decorrer das diferentes atividades: enquanto se ensina, enquanto
jogam, enquanto trabalham...especialmente a partir da observacéo e
da escuta. (BASSEDAS, HUGUET; SOLE, 2013, p.176).

Logo, a avaliacado formativa tem por finalidade proporcionar informacdes que
permitam ressignificar o trabalho pedagogico as caracteristicas e necessidades

apresentadas pelas criancas.
Segundo Vaz e Momm, (2012, p. 173), a avaliacdo formativa é:

“ [...] realizada ao longo do processo visando aperfeigcoa-lo — nédo
sendo conveniente o seu uso para rotular, enquadrar, emitir juizo,
comparar, quantificar, julgar ou prestar contas para alguém, ou,
ainda, para a simples constatacdo de problemas. Ao contrario, a
avaliacao deve subsidiar melhoras tanto no planejamento quanto na
execucdo do processo, nas relacbes entre e com as criangas e,
principalmente, no ambiente que deve ser fomentador de
aprendizagens significativas.”

Assim, concordo com o posicionamento dos autores citados acima em relacao
a avaliacdo formativa, pois acreditam que a avaliagdo na Educacéo Infantil ocorre de
maneira processual e que ela serve tanto para o desenvolvimento da crianga quanto
para a reflexdo e um possivel remanejamento do seu planejamento tomando como
base as necessidades das criancas. Além desses autores, Micarello (2010) também
coloca que a avaliacdo deve cumprir 0 importante papel de oferecer subsidios para
acOes futuras.

Ao se falar de avaliacdo na Educacéo Infantil € fundamental pensar no que é

proposto em relagdo a idade da crianca para “[...] garantir acdes que sejam
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pertinentes e adequadas a faixa etéria das criangas assim como o respeito as suas
caracteristicas culturais.” (BHERING; FULLGRAF, 2012, p.163). O professor precisa
ter um olhar atento para isso, para nao ta desenvolvendo atividades que ndo sejam
condizentes com a idade das criangas e consequentemente nao colaborando para o
desenvolvimento dela. Além disso, considerar que ndo necessariamente precisamos
avaliar o que a crianca faz sozinha, mas também o que é capaz de fazer com a

ajuda do outro ou até mesmo no momento de interacdo com 0s seus colegas.
J& a avaliagdo somativa acontece:

‘“[...] quando se realiza ao final de um processo de ensino-
aprendizagem, com a finalidade de externar informacdes sobre o que
as criancas aprenderam em relacdo aos conteudos que foram
trabalhados. Nesse caso, trata-se de atividades especificas para
avaliar os resultados das aprendizagens realizadas.” (BASSEDAS,
HUGUET; SOLE, 2013, p.177).

Nesse caso, € uma avaliacdo realizada ao final de todas as etapas para se
emitir um parecer sobre o desenvolvimento do aluno, constando 0s seus progressos
em relac&o aos contetidos propostos durante o ano letivo. E como uma atividade de
verificacdo da aprendizagem. Porém, acredito que nessa etapa ndo deva haver
atividades que avaliem a crianga dessa forma. Entretanto, as autoras Bassedas;
Huguet; Solé, (2013, p.177) defendem que:

A avaliagdo somativa permite uma valorizacdo dos conhecimentos
adquiridos pelos alunos. Permite estabelecer o grau de alcance de
alguns objetivos previamente estabelecidos sobre o0s quais
supostamente se trabalhou no decorrer de um espago de tempo
determinado. No final dos cursos da pré-escola, as atividades com
lapis e papel podem comecar a ser um instrumento de avaliagdo
somativa ao finalizar determinado tipo de unidades didaticas.

Diante das leituras realizadas acerca dessas trés concepcdes de avaliacao, as
gue me identifico mais e acredito que devam acontecer na Educacdo Infantil sdo: a
inicial e a formativa. A inicial, pois como ja foi colocado € necessario antes de tudo
conhecer um pouco a crianca e o que ela ja traz de conhecimento, além das suas
inquietagdes e vontades. Podemos obter isso por meio da familia ou do professor do
grupo anterior. No préximo tépico veremos alguns exemplos de instrumentos que

podem ser utilizados para avaliar na Educacao Infantil.
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3 INSTRUMENTOS QUE PODEM SER UTILIZADOS PARA A AVALIACAO NA
EDUCACAO INFANTIL

Apés um estudo sobre a avaliagdo da crianca na Educacéo Infantil, e pensa-
las como sujeito histérico-social, inserida numa cultura que ela também ajuda a
produzir, veremos agora ver o que € a documentacdo pedagodgica e alguns
instrumentos que podem ser utilizados para o acompanhamento do desenvolvimento

e da aprendizagem da crian¢a, bem como da prética pedagogica.

3.1 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

O termo documentacao pedagogica esta cada vez mais sendo utilizado pelos

professores. Segundo Marques e Almeida (2012, p.3):

“O termo documentacdo pedagogica chega ao Brasil especialmente
a partir da divulgacdo de bibliografia relacionada a experiéncia
italiana para a educacdo infantil, com destaque para aquela da
cidade de Reggio Emilia. O reconhecimento internacional da
qualidade educativa das pré-escolas emilianas contribuiu para a
ampla divulgacdo da experiéncia, acolhida no Brasil e alimentada
pela traducdo e publicagdo de textos por editoras nacionais e a
realizacdo de cursos e palestras sobre a abordagem, por vezes
assumida como “modelo” para a educagdo de criangas pequenas

[.]7

Atualmente, no Brasil, muitos pedagogos tém utilizado a documentacao
pedagdgica como um instrumento para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Os
autores Marques e Almeida (2012, p.5) conceituam a documentacdo pedagogica
como “sistematizacao do trabalho pedagogico, producdo de memoéria sobre uma
experiéncia, acdo que implica a selecdo e a organizacdo de diferentes registros

coletados durante o processo”.

A documentacgdo pedagogica nao deve ser confundida com a “observagédo da
criangca”. Na “observagao da crianga” € [...] avaliar o desenvolvimento psicologico a
partir da psicologia do desenvolvimento, as quais definem o que a crian¢ca normal
deve estar fazendo em uma determinada idade”. (DAHLBERG, MOSS & PENCE, 2003,
p.191).

Ja sobre a “Documentagdo pedagogica”, Dahlberg; Moss & Pence (2003,

p.192) colocam que esta tenta enxergar e entender o que estd acontecendo no
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trabalho pedagdgico e o que a crianca é capaz de fazer sem qualquer estrutura

predeterminada de expectativas e normas.

A documentagdo pedagogica e a observacdo da crianca também
diferem de outra maneira importante. Adotando uma perspectiva
modernista, a observacdo da crianca assume uma verdade objetiva,
externa, a qual pode ser registrada e representada com precisao. [...]
adotando uma perspectiva pds-moderna, a documentagdo
pedagogica ndo reinvidica que aquilo que é documentado seja uma
representacdo direta do que as criancas dizem e fazem; ndo é um
relato verdadeiro do que aconteceu. (DAHLBERG, MOSS & PENCE,
2003, p.192).

Ao documentar, é possivel construir uma relacdo entre o pedagogo e a
crianca, a partir das anotacdes feitas com base nos pensamentos, palavras e agoes.
‘Quando documentamos, somos co-construtores das vidas das criangas e
incorporamos Nnossos pensamentos implicitos do que consideramos serem acdes
valiosas em uma pratica pedagégica”. (DAHLBERG, MOSS & PENCE, 2003, p.193).

Ao utilizar o termo “documentagao pedagodgica”, estamos nos referindo a dois
temas relacionados: um processo e um conteldo desse processo.

“‘A “Documentagdo pedagogica” como conteudo é o material que registra o
gue as criancas estdo dizendo e fazendo, é o trabalho das criancas e a maneira com
que o pedagogo se relaciona com elas e com o seu trabalho” (DAHLBERG, MOSS &
PENCE, 2003, p.194). Esse material pode ser feito através de observacdes
manuscritas do que é dito e feito, registros em audio e video, fotografias, graficos de

computador, o proprio trabalho das criancas.

A documentacdo pedagdgica tem sido apresentada, em especial no
campo da educacdao infantil, como elemento necessario a melhoria
do trabalho. Registrar acontecimentos, anotar observacoes,
fotografar situagBes do cotidiano, selecionar producgdes das criangas
e com elas construir memodria sobre uma experiéncia tém sido
praticas cada vez mais frequentes em creches e pré-escolas [...]".
(MARQUES; ALMEIDA, 2011, p.2)

Ao documentar um projeto (atividade) diariamente, registrando o que é feito e
dito, o professor podera levar esse material para casa e assim observar e analisar, e

em seguida dar um retorno de volta as criancas para que elas possam reexaminar o
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que fizeram, e figuem mais envolvidas com o tema trabalhado. Para Marques e
Almeida (2012, p. 12) “a documentacdo ajuda os educadores a escutar e observar
as criancas, permitindo conhecé-las melhor para respeita-las”. Com isso, além do
professor refletir sobre o que estda sendo feito, ele podera conhecer melhor as
criangas entendendo as suas necessidades.

Ao falar da documentacdo como um processo de aprendizagem, considerar
também como: “[...] um processo de comunicacao, pressupondo a criacdo de uma
cultura de exploracéo, reflexdo, dialogo e envolvimento”. (DAHLBERG, MOSS &
PENCE, 2003, p.201). As criancas, 0s pedagogos, 0s pais, os administradores, 0s
politicos e outras pessoas, todas elas, “[...] participam e podem se fazer ouvir,
garantindo, desse modo, que uma multiplicidade de perspectivas possam ser
examinadas e analisadas”. (DAHLBERG, MOSS & PENCE, 2003, p.201).

Apbs conhecer um pouco sobre a documentacdo pedagdgica, veremos em
seguida alguns instrumentos que sdo utilizados pelos professores para o

acompanhamento das préticas pedagdgicas na Educacéao Infantil.

3.2 INSTRUMENTOS PARA A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Antes de tudo, € essencial observar a crianca diariamente, acompanhar suas
acOes para entdo fazer os registros referentes aos aspectos do campo afetivo,
relacional, cognitivo e psicomotor, sendo estes aspectos do desenvolvimento infantil.
Esses registros sdo demonstrados através dos relatorios, fotografias, desenhos,
albuns e portfélios. E possivel realizar uma observacdo sistematica, critica e criativa
do comportamento de cada crianca, de grupos de criancas, das brincadeiras e

interagdes entre as criangas no cotidiano.

Muitas escolas adotam a observagdo como um procedimento avaliativo para o
desenvolvimento da crianca, sendo adotados cadernos de registro e diarios de
classe como instrumento de acompanhamento. Nos cadernos de registro, anotacoes
individuais de cada aluno com informacdes sobre os comportamentos no periodo de
adaptacao e também a descricdo do seu desenvolvimento cognitivo e psicomotor,

pontuando avancgos e retrocessos de um bimestre para o outro.
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Todos esses registros, observagdes e outros dados sobre a crianga devem
acompanha-la ao longo de sua trajetoria da Educacao Infantil e ser entregue quando
for para o Ensino Fundamental, garantindo, assim, a continuidade dos processos

educativos vividos pela crianga.

E necessario registrar para que possamos lembrar, pensar sobre, aprimorar,
entender, enfim, para refletir. Lopes (2003, p.2) coloca que escrevendo é possivel
relembrar: “[...] atitudes, fatos, falas, comportamentos e, desse modo, avalio, aponto
aspectos positivos e aspectos negativos, revejo posturas, atividades, metodologias,
o que contribui para a melhoria da pratica”. Fazer esse registro torna a acao mais

intencional, refletida e fundamentada.

Cabe ressaltar ainda a importancia da realizacdo de registro também
sobre os alunos, suas dificuldades, habilidades, necessidades,
avancos, o que favorece o planejamento de intervencbes mais
apropriadas, tendo em vista seu desenvolvimento e sua
aprendizagem. (LOPES, 2003, p.3).

Acredito que a melhor forma de “aprender” a registrar € registrando,
experimentando, arriscando-se a escrever impressées sobre o dia a dia com as
criancas. (LOPES, 2003, p.4). Concordo com esse posicionamento da autora, pois
penso que o ato de registrar nos permite, com o tempo, ir aperfeicoando cada vez

mais e, além disso, nos permite fazer os registros com mais seguranca.

Para isso, a melhor maneira é utilizar uma linguagem espontanea, proxima a
oral. Cada professor construira seu estilo proprio de registrar, seu modo de escrever:
alguns professores costumam descrever todos os momentos vividos em uma aula;
outros, expbem de forma mais espontanea os dilemas enfrentados [...] (LOPES,
2003, p.4). Penso que o professor tenha a liberdade de construir seu estilo de
registrar, porém a instituicdo de ensino, muitas vezes, vem com modelos prontos,
fechados, ndo permitindo, de certa forma, que o professor possa descrever tudo

aquilo que deseja.

Um dos registros presentes em todas as escolas € o registro diario também

denominado como:
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[...] diario de campo, diario de aula ou, simplesmente, diario — no qual
0 professor relata seu dia e, ao escrever, reflete sobre os
acontecimentos, as situacfes, os alunos, as atividades, sobre sua
atuacdo, retomando objetivos, elencando aspectos a serem
retomados, alterados ou mantidos. (LOPES, 2003, p. 3- 4).

O diario de campo é um:

[...] instrumento, importado da antropologia, pode ser considerado
como um caderno de registro do professor, no qual ele podera néo
apenas registrar dados objetivos, mas principalmente seus

s

sentimentos sobre 0 que vé ou ouve, isto é, suas interpretacdes.
(BARBOSA, 2008, p.104).

No geral, para ambos os autores, Lopes e Barbosa, esse tipo de registro
constitui também espaco para o professor colocar suas experiéncias, aflicoes,
duvidas, conquistas e descobertas. Registrar todo dia permite uma riqueza de
detalhes e reflexdes sobre a acao da crianca, diferente do registrar em determinados
periodos onde o professor tera que “puxar pela memoria” e através de atividades o
gue a crianca realizou em um dado momento. Barbosa (2008, p. 107) ainda
acrescenta que o diario de aula € um “[...] instrumento no qual o professor planeja
suas atividades e relata os acontecimentos, podendo servir como fonte de

informacgdes e subsidio precioso para a sua reflexao”.

Para o melhor acompanhamento do processo, os registros sdo fundamentais.

Esses registros podem ser individuais e coletivos:

Para Micarello (2010), os registros individuais sé&o feitos em um caderno onde
possa registrar fatos referentes as criancgas, individualmente considerar: questdes
familiares, comentarios que as criancas ou 0s pais fazem em relacdo aos
acontecimentos de casa; as vivéncias da crianca na instituicdo — com quais
parceiros prefere brincar, desentendimentos, comentarios que a crianca faz sobre

temas que estejam sendo discutidos, costumes, preferéncias, dentre outros.

J& nos registros coletivos, Micarello (2010) coloca que as criancas também
podem participar avaliando suas experiéncias na instituicdo através da expressao de
multiplas linguagens como: o gesto, a fala, o desenho, a escrita, entre outras. Nesse
mesmo contexto, Barbosa diz, porém com outra nomenclatura, denominando o
registro coletivo de o livro da vida ou da memdria do grupo que “é um diario, um

espaco coletivo de registro, em que cada crianga pode representar acontecimentos,



29

sentimentos e situagdes significativas acontecidas no cotidiano”. (BARBOSA, 2008,
p. 107).

Nesse momento do registro coletivo, em relacdo ao grupo, pode haver a
coletividade entre a criangca e 0 adulto para a construcdo desse registro em

perguntas que as criancas e o professor podem responder, como:

O que foi positivo e 0 que foi negativo nesse dia? O que poderia ter
sido diferente? Os alunos aprenderam com determinada proposta de
atividade? Quais as dificuldades enfrentadas pelo grupo? O que
fazer para que sejam superadas? O comportamento de alguma
crianca chamou-me atencdo? Que intervengbes foram “bem-
sucedidas?” (LOPES, 2003, p.5).

Andando nessa mesma linha, outras duas autoras colocam que:

[...] € necessario observar o movimento do grupo, suas preferéncias,

suas dificuldades, alegrias, brincadeiras, a forma como ocupam o0s
mais diferentes espacos, como se organizam, como conflitos surgem
e como séo resolvidos e 0 que o surgimento e como s&o resolvidos e
0 que o surgimento desses conflitos desencadeia. (BHERING;
FULLGRAF, 2012, p. 177).

A crianca pode e deve se expressar, mas o olhar cuidadoso do professor &

fundamental e vai colaborar no desenvolvimento delas. Entdo, na construcdo desse

registro coletivo, teremos o registro do professor com a colaboracéo das criancas.

s

Outro instrumento bastante utilizado € portfélio que é caracterizado como
registro que é realizado posteriormente a acdo, como documento para finalizacao de

uma sequéncia didatica, projeto ou uma atividade.

[...] podem ser vistos como colecao de registros, o que inclui relatos
de atividades, descricdo de etapas, fotografias do processo, amostra
de producdes dos alunos. Esse tipo de documento pode contar ndo
apenas com o relato produzido pelo professor — narrando as etapas,
0 modo como o projeto ou uma atividade especifica foi desenvolvida,
a reacdo dos alunos, suas falas, suas hipéteses -, mas também
abrigar outras formas de registro, como fotografias e trabalhos dos
alunos (desenhos, textos, cartazes). (LOPES, 2003, p.3).

Assim como Lopes, Micarello (2010, p.7) defende que os portfélios podem ser
individuais, tem a funcdo ndo apenas de registrar as atividades, mas também devem

refletir o processo de producédo, por isso podem conter também fotos, objetos,
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colecbes. O professor pode aproveitar o0 momento da roda e permitir que as

criancas opinem em quais materiais devam ir para o portfolio.

O portfélio é “[...] um trabalho criativo onde sdo armazenadas e organizadas
todas as atividades desenvolvidas pela crianca e demonstra o processo de
aprendizagem e os resultados obtidos.” (LUZARDO, 2012, p.10).

Para Micarello (2010, p.7), “os portfolios sdo também um importante
instrumento a ser compartilhado com as familias, pois possibilitam uma visdo de
conjunto das produgbes da crianga e dos processos vivenciados por ela”. Nesse
caso 0 que me chama a atencdo e acho importante uma discussdo é: quando a
familia ter4 acesso a esse material? Tanto Luzardo (2012) como Micarello (2010)
defendem que no portfélio deva constar o processo vivenciado pela crianca. Muitas
escolas compartilham esse material com as familias, porém pode-se perceber que
existem escolas que adotam diferentes posicionamentos em relacdo a entrega
desse instrumento. Algumas instituicdes entregam no meio do ano letivo e outras
apenas no final. Penso que o portfélio ndo deva apenas ser entregue a familia, a
propria familia pode e deve colaborar na construgéo deste instrumento. Logo, sou a
favor da entrega desse material no meio do ano letivo e ndo no final. Esse
instrumento, ao ser entregue apenas no final do ano, acaba nao permitindo a
participacdo da familia e de certa forma € outra maneira de chama-las para estar

mais presente, fortalecendo a parceria escola/familia.

Além de individuais, o professor poderd construir portfélios coletivos que,
segundo Micarello (2010, p.8) sdo consideradas as atividades realizadas em grupo.
Para a construcdo desse material, o professor pode utilizar frases ditas pelas

criangas.

Vale enfatizar que o portfélio tanto individual como o coletivo deve estar
acessivel ao grupo para ser retomado sempre que o professor achar necessério ou

guando as criangas desejarem consulta-lo.

Além dos instrumentos utilizados para avaliar a crianca, existem aqueles que
avaliam a pratica docente. Os relatorios de avaliacdo sao elaborados pelos
professores e professoras e “[...] devem resultar de anota¢des frequentes, sobre o
cotidiano de cada crianga”. (HOFFMANN, 2010, p.87). Hoffmann (2010, p. 86) ainda
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afirma que é necesséario repensar o significado dos registros (ou relatérios) de
avaliacao.
Os relatérios de avaliacdo ndo avaliam a crianca, mas o trabalho
pedagdgico como um todo, que envolve a criangca e o adulto de
diferentes maneiras. S&o relatos que trazem, de forma acolhedora,
as experiéncias de criancas de diferentes idades, evidenciando que

nao existe uma perspectiva classificatéria ou homogeneizadora no
ato de avaliar. (MICARELLO, 2010, p. 9).

Hoffmann (2010) e Micarello (2010) concordam que nesses relatos devam ter
o cotidiano/experiéncias das criancas. Esses relatérios podem ser descritivos e

particulares.

Os relatorios descritivos de avaliagdo devem captar as experiéncias das

criancas no grupo. Para isso:

Eles devem trazer a integralidade das criancas como seres dotados
de sentimentos, afetos, emocdes, movimentos e cognicdo. A
referéncia para elabora-los deve ser a prépria crianca, e ndo critérios
previamente estabelecidos aos quais se espera que ela corresponda.
(MICARELLO, 2010, p. 8).

J& sobre os relatorios particulares, Micarello (2010) diz:

[...] s@o registros mais objetivos, que trazem aspectos relativos a
saude da crianga, tais como histéricos médicos, telefone de contato
com as familias, caderneta de vacinacdo, habitos alimentares da
crianga na instituicdo, possiveis indicios de quanto a problemas de
saude, informacdes dadas pela familia e que possam ter carater
confidencial. (p. 9)

Micarello (2010, p.9) ainda afirma que “esse €& um instrumento de uso
exclusivo do professor, ao qual s6 ele e a familia devem ter acesso”. Com base
nessa afirmativa me questiono. Por mais que sejam anotacOes particulares dos
professores, é a familia que acaba transmitindo as informacfes, entdo, elas se
restringem apenas ao professor e a familia? E a instituicdo de ensino? Nao deveria
existir uma ficha com o historico e informagdes dessa crianga que fique arquivada na
secretaria? E o coordenador ndo precisa tomar conhecimento de questdes como,
por exemplo, se a crianga tiver algum problema de salde, limitacbes com a
alimentacdo em relacdo a criancas que tenham diabetes. Acredito que algumas
dessas informacdes precisam ir além do conhecimento apenas do professor, ou

seja, outros profissionais precisam estar cientes e todo o material referente a vida do
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aluno deve esta disponivel em um outro setor que € geralmente a secretaria ou

coordenacao pedagogica da instituicao.

De acordo com o que estou colocando, em outro momento, a autora afirma a

importancia do compartilhamento das observacgoées, dizendo:

Quando as observacdes sdo compartilhadas toda a equipe pode
conhecer melhor cada uma das criangas, 0 que torna mais tranquilas
as transicbes que elas vivenciardo dentro da instituicdo, dando uma
perspectiva de continuidade ao trabalho realizado. (MICARELLO,
2010, p. 10).

Micarello ainda defende que:

As reunibes de planejamento ndo devem envolver apenas o0s
profissionais que trabalham com um mesmo grupo de criancas ou
com uma Unica faixa etaria, mas todos os profissionais que atuam
com os diferentes grupos, numa perspectiva de trabalho coletivo e de
decisdes compartilhadas. (MICARELLO, 2010, p. 10).

Acredito que as reunides devam envolver profissionais de diversos grupos,
para que haja o compartiihamento de informacdes e tomada de decisbes, mas,
muitas vezes, acaba sendo dificil, devido a demanda e a falta de disponibilidade de
tempo que nao é cedido pela prépria instituicdo. O que se vé sdo professores tendo
coordenacao em horario de aula, dificultando o encontro com os demais colegas de

trabalho para que haja essa socializagao.

Para facilitar a relacdo do professor/ familia, uma boa estratégia € a utilizacéo
de um caderno destinado aos recados e comunicados entre 0s pais e professores.

Com ele, é possivel estreitar os lacos entre casa e instituicao.

Observar, anotar, refletir, reconstruirl S&o etapas que o educador precisa
seguir para construcao desses instrumentos e consequentemente ter um retorno do
gue esta sendo desenvolvido e chegar aos resultados. Como ja vimos, vale lembrar
gue esses resultados, podem e devem ser compartilhados, ndo sO entre 0s
professores, e a instituicdo, mas envolver as criancas e as familias. Cada um tem
um papel na construcdo e desenvolvimento da pratica pedagégica. Entdo, além da
utilizacdo do caderno, € de suma importancia que haja encontros com as familias e

estes “[...] podem ser coletivos, na forma de reunides ou eventos para 0s quais
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responsaveis sejam convidados e nos quais sejam apresentados 0s registros

organizados pelo professor e pelas criangas [...]". (MICARELLO, 2010, p. 10).

Além desses instrumentos citados acima que nos permitem construir uma

consistente e qualificada documentacao pedagogica, ainda temos:

Os anedotarios: constituem-se em fichas individuais das criancas em
gue séo registrados os aspectos de cunho mais afetivo, emaocionais,
sociais dos relacionamentos, como 0s envolvidos em episddios
familiares, doencgas, recorrentes a desentendimentos acontecidos no
grupo de criancas. (BARBOSA, 2008, p.107).

Neles vale registrar frases, pensamentos, brincadeiras e outras manifestacfes

das criangas.

As planilhas: material quantitativo que pode ser usado para o
controle tanto das criancas como da professora. Nele sé&o
demonstrados desempenhos sequenciais, servindo para fins de
controle dos objetivos levantados por ambos. (BARBOSA, 2008,
p.107).

Nas planilhas podem ter quadros com os nomes das criangas e as habilidades
especificas que queira avaliar. Nesse caso, ndo sou a favor da utilizacdo das

planilhas, pois precisam ser estabelecidas habilidades que a crianga deva alcancar,
classificando-a.

As entrevistas: sdo instrumentos importantes, pois oportunizam o
registro de didlogos entre os diferentes atores (professores, alunos,
pais) e podem ser desenvolvidas ndo s6 no processo de ensino e
aprendizagem, mas também nas situacdes significativas do dia a dia.
(BARBOSA, 2008, p.107).

Através das entrevistas temos como adquirir um conhecimento prévio ou até

mesmo do desenvolvimento das criancas, permitindo estreitar lacos de afeto.

Debates ou conversas: € o registro escrito ou gravado de conversas,
ideias e debates entre 0 grupo de criancas e deste com a professora,
podendo constituir-se em elemento avaliador e qualificador do
trabalho desenvolvido em classe, ja que nesse processo também
aparecem as habilidades sociais e a capacidade comunicativa das
criancas. (BARBOSA, 2008, p.108).

Nesse momento da roda de conversa, fazer com as criangas a releitura do
trabalho realizado e assim, refletir sobre o que foi feito e abrir novas possibilidades

ou melhoras no que foi proposto.
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Relatérios narrativos de acompanhamento das criancas e relatérios
narrativos de estudos realizados: este tipo de instrumento é
caracterizado por imagens desenhos, textos, coleta de amostras de
trabalho, fotografias, diarios de aprendizagem, gravacbes (video e
som) e agendas. (BARBOSA, 2008, p. 108-110)

Esses relatérios permitem o arquivo do que foi vivenciado, ndo deixando

apenas na memoaria e para construi-lo, podemos utilizar outros instrumentos.

Autoavaliagcdo: nas entrevistas, podemos ter momentos de andlise
dos trabalhos com as criancas, propiciando a autoavaliacdo e a
selecdo dos trabalhos que parecem mais significativos para elas.

(BARBOSA, 2008, p.110)
No momento da autoavaliagcdo o professor precisa estar aberto para a escuta,
permitir de a crianca exponha seus desejos e necessidades, para que assim, O
educador reflita sua pratica e veja se o que esta sendo proposto esta sendo

significativo para as criancgas.

“Trabalhos de integracdo e consolidacdo dos conhecimentos: sdo
propostas pedagogicas que possibilitam a integracdo das
aprendizagens de diferentes areas e envolvem trabalho intelectual,
manual e criativo [...].” (BARBOSA, 2008, p.110)
Para a construcdo desse instrumento € preciso, por exemplo, fazer um
passeio ou construir uma maquete. Com isso, sera possivel que ocorra essa

integracao.

Coleta de amostras de trabalho: consiste em realizar a selecdo de
materiais significativos realizados durante um periodo do percurso,

justificando e argumentando a sele¢cdo. (BARBOSA, 2008, p.110).
Essa coleta € como sintese do que foi feito durante o ano. Para isso, o
professor seleciona tudo que de mais importante foi feito e explica o porqué
escolheu esses materiais. Acredito que a opinido das criangas possa influenciar nas

escolhas. Entéo, acho valido ouvi-las na construgdo deste instrumento.

Fotografias e gravacfes em video e som: o registro fotogréafico ou
sonoro é imprescindivel para o trabalho com as criangcas pequenas,
pois é um registro visual que inspira a reflexdo sobre o acontecido,
possibilitando a quem ndo estava presente conhecer determinados
fatos. (BARBOSA, 2008, p.110).

A meu ver esses instrumentos deveriam ser muito mais explorados. Néo sé por

ser um registro visual e que possibilite quem néo estava presente ver o que se
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passou, mas considerar que as crian¢cas adoram momentos como esses. N&do sé o
da construcéo, o tirar a foto, gravar o video, mas o depois, assistir o que foi feito, ou
melhor, o que elas produziram. E gratificante ndo s6 para a criangca, mas também

para o educador.

Depoimentos de pais: ao afirmarmos a importancia da parceria com
0s pais, acreditamos que é imprescindivel a sua participacdo nesse
processo, informando aos educadores o0 que observam das criangas
em casa, dos registros fotograficos e escritos, criando uma
comunicagéo permanente. (BARBOSA, 2008, p.110).

E de suma importancia ouvir a familia. Elas trazem muitas informacées das
criancas. Geralmente, sdo elas que apresentam a escola uma primeira impressao da
crianca. Mas, é importante frisar que esse contato ndo é necessario que ocorra
apenas nos primeiros dias de aula. Muito pelo contrario, na Educacéao Infantil, se faz

necessario gue esse contato, essa troca, ocorra de maneira continua.

Para Barbosa (2008, p.110), “Comentarios dos colegas: a analise dos colegas
sobre os trabalhos realizados pode ser um interessante momento de partilha e
discussdo sobre a inclusdo no grupo”. Vejo esses comentarios partindo tanto dos
colegas relacionados aos professores como aos colegas das criancas. Em ambas as
formas séo possiveis ouvir a opinido do outro e com isso, refletir a partir da visdo de

outra pessoa.

Para enriquecer o0s registros, ver no anexo |, uma sugestdao de roteiro de
observacdo na Educacédo Infantil utilizado na disciplina de préatica de Ensino do
Curso de Pedagogia da UDESC, de autoria de Costa (2006), retirado do artigo de
Bhering e Fullgraf (2012, p. 178), sobre Avaliacdo na Educacdo Infantil: velhas
tendéncias e novas perspectivas, presente no livro Educacao infantil e sociedade:

guestdes contemporaneas de Vaz e Momm.

Todos estes instrumentos abordados por estes autores citados acima, séo de
suma importancia para o processo avaliativo. Cabe entdo ao educador selecionar
agueles que mais lhe agradem e consiga a partir deles refletir cada vez mais a
avaliacdo do seu trabalho, para conseguir realizar uma boa avaliacdo da crianca,

melhorando assim, a sua prética pedagdgica.



36

4 CAMINHOS E DESCOBERTAS DA PESQUISA

A pesquisa bibliografica foi escolhida como metodologia desta monografia
devido a falta de tempo para a realizacdo de um trabalho de campo, pois além do
trabalho de conclusao de curso, para me formar, precisei pegar mais trés disciplinas,
sendo duas optativas e uma obrigatéria. Com isso, tive boa parte das manhas
ocupadas com aulas na faculdade e pela tarde ja trabalho em uma instituicdo de
ensino, chegando em casa apenas a noite, dificultando assim, a realizacdo de um
trabalho de campo que iria exigir uma disponibilidade da qual, no momento, eu nado
tinha, além de comprometer a qualidade de uma pesquisa de campo. Sobre a

pesquisa bibliografica Gil (2002, p. 44) coloca que:

“[...] é desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos
os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvida exclusivamente a partir de fontes
bibliogréficas. Boa parte dos estudos exploratérios pode ser definida
como pesquisas bibliogréficas.”

De acordo com os autores Marconi e Lakatos (2002, p.71), a pesquisa
bibliogréfica: “[...] ou de fontes secundarias, abrande toda a bibliografia tornada
publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais,

revistas, livros, pesquisas monogréficas, teses, material cartogréfico etc” .

Ja para Macedo (1994, p. 13), a pesquisa bibliografica é “a busca de
informacBes bibliogréficas, selecdo de documentos que se relacionam com o
problema de pesquisa (livros, verbetes de enciclopédia, artigos de revistas, trabalhos
de congressos, teses etc.)”. Complementando ainda o0 que caracteriza uma pesquisa
bibliografica, Rampazzo (2005, p. 53) diz que “qualquer espécie de pesquisa, em
qualquer area, supde e exige uma pesquisa bibliografica prévia, quer para o
levantamento da situacdo da questdo, quer para fundamentacdo tedrica, ou ainda
para justificar os limites e contribuigcbes de pesquisa”.

Nessa perspectiva, escolhi a pesquisa bibliografica, pois a mesma permite
novos conhecimentos, aumenta a minha criticidade em torno do tema,

proporcionando reflexdes para um embasamento tedrico sobre o que vou descrever.
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Considero relevante para o trabalho a investigacao de livros referentes ao tema em
guestao, pois sdo os tedricos que sustentardo as reflexdes feitas, para isso serao
utilizadas citacbes dos mesmos, como base para um melhor desenvolvimento em

torno do assunto.

Mesmo com esse empecilho de ndo ter ido a campo, acredito que a pesquisa
bibliografica seja enriquecedora. Mesmo n&do indo a campo, outras dificuldades
fizeram parte do processo de construcdo da pesquisa. Além da falta de tempo,
durante as leituras, algumas ideias ficavam confusas, em algumas vezes havia
discordancia de pensamentos entre mim e os autores/ documentos, me deixando de
certa forma insegura para escrever, quanto mais lia, mais via a necessidade de
acrescentar algo. Enfim, me deparei com essas situacdes ao longo da construcao
desta pesquisa que considerei como barreiras, mas que nao me impediram de
continuar, muito pelo contrario, a partir dessas inquietacfes criava forcas para

continuar.

Acredito que este seja um tema bem relevante e que deveria ser mais
discutido entre os profissionais da area. Com isso, &€ de suma importancia nos
dedicar ao estudo da avaliacdo na Educacdo Infantil, pois € preciso ter o dominio e
a clareza daquilo que estamos propondo e desenvolvendo para as criangas. Por
tanto, vejo que a construcdo desta pesquisa venha ndo apenas a contribuir na minha
formacéo, atuacdo profissional e convivio social, mas, trago-a como um incentivo
aos colegas da area para que possam, cada vez mais, perceber a importancia de

discutirmos sobre essa tematica.

Iniciei a selecdo de textos para a elaboracdo desta pesquisa no primeiro
semestre de 2013, quando peguei o0 componente curricular Projeto de Pesquisa. No
segundo semestre de 2013, quando comecei a cursar o componente Trabalho de
Conclusdo de Curso, continuei com a selecéo e passei a aprofundar nas leituras.
Como critérios para a escolha desses materiais, foram escolhidos autores que

escreveram textos sobre a Educacao Infantil e especialistas da area.

Desde o inicio do primeiro semestre de 2013, periodo no qual peguei a
disciplina Projeto de pesquisa, comecei a leitura dos textos e em seguida, fui
construindo apontamentos e fichamentos, comentérios, resumos, selecionando
citacOes e observacdes que foram uteis para o desenvolvimento deste trabalho de

conclusao de curso.
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A partir da selecdo desses materiais, foi dado inicio a construcdo deste
material. Vale ressaltar que nem todos os textos lidos serviram para a construcao e
desenvolvimento, pois diante da leitura, foi percebido que nao tratava do foco do
tema, deixando assim algumas bibliografias consultadas inicialmente de fora, mas

gue fizeram parte da constru¢do como um todo.

Ao realizar a disciplina Projeto de Pesquisa, fiz o levantamento desses
materiais, a partir de trés palavras-chave, foram elas: avaliacdo, avaliacdo na
Educacado Infantil, Educacdo Infantii. Com o inicio da disciplina Trabalho de
Conclusdo de Curso, tive maior contato com minha orientadora que me indicou
outros textos, a partir deles e com as leituras que jéa havia feito, percebi que poderia
encontrar outros materiais, a partir de novas palavras, que fossem contribuir para a

construcdo do meu trabalho, foram elas: portfélio, observacéao, e registros.

Com todas essas palavras, realizei inicialmente uma busca de livros na
biblioteca da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia que
tratassem acerca da tematica e em seguida fiz uma pesquisa de materiais

disponibilizados na internet.

Segundo Gil (2002, p.68):

O primeiro procedimento a ser desenvolvido na biblioteca é a
consulta a seu catalogo, que possibilita a localizacdo das fontes por
autor, titulo ou assunto. O processo mais eficaz € a localizagéo por
assunto, embora para os pesquisadores iniciantes possa constituir
trabalho dificil. Nem sempre o caminho da busca é linear e direto.
Dependendo do tema, € preciso explorar seus subtemas, ou mesmo
temas paralelos, para localizar fontes significativas.

Com isso, as palavras principais que nortearam o trabalho foram avaliacéo,
avaliacdo na Educacéao Infantil, Educacéo Infantil e para complementar a pesquisa,
de acordo com os objetivos, foram utilizadas palavras referentes aos subtemas que

foram: portfolio, observacéo e registros.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, ao longo da constru¢éo, selecionei 8
livros, dentre eles, destaco o dos autores: Eulalia Bassedas, Teresa Huguet e Isabel
Solé (1999); Maria Clotilde Rossetti- Ferreira (2011); Maria Carmem Silveira Barbosa
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(2008); Eliana Bhering; Jodete Fullgraf (2012), Gunilla Dahlberg; Peter Moss & Alan
Pence (2003).

Aléem dessa selecao de livros, me baseei em artigos/ periddicos/ anais de

encontros .

As fontes bibliograficas mais conhecidas sdo os livros de leitura
corrente. No entanto, existem muitas outras fontes de interesse para
a pesquisa bibliografica, tais como: obras de referéncia, teses e
dissertagfes, periddicos cientificos, anais de encontros cientificos e
periédicos de indexacdo e de resumo. (GIL, 2002, p.64).

Ainda de acordo com Gil (2002, p. 66):

Os encontros cientificos, tais como congressos, simpdsios,
seminarios e féruns, constituem locais privilegiados para
apresentacdo de comunicacdes cientificas. Seus resultados sé&o
publicados geralmente na forma de anais, que rednem o conjunto
dos trabalhos apresentados e as palestras e conferéncias ocorridas
durante o evento. Esses anais muitas vezes séo publicados em
forma de livros e distribuidos pelos canais normais de venda. Na
maioria dos casos, porém, 0s anais sao publicados pela propria
entidade que organiza o evento, ja que conta com as facilidades da
editoragdo eletrbnica, onde a impressdo é feita diretamente dos
originais dos proprios autores, enviados por meio de disquetes.

Dos textos referentes aos artigos, periodicos, anais de encontros, destaco o
das autoras: Ordalia Alves Almeida (2011); Amanda Cristina Teagno Lopes (2003) e
Hilda Micarello (2010), pois foram os que mais para o entendimento e com isso,
dialogar e me posicionar.

Segundo Andrade (2006, p.54), “[...] uma forma de pesquisar sobre uma
informacdo, no campo académico- cientifico, € pela utilizacdo de sites de busca
especifica ou metabuscadores delimitados por area do conhecimento.”. Outro
elemento a ser considerado é utilizacao de sites de busca. Entdo, com as palavras-
chave: avaliacdo, avaliacdo na Educacdo Infantil, Educacdo Infantil, portfélio,
observacédo, e registros, procurei materiais em sites de busca como o: Google
Académico, utilizei o site Scielo e a biblioteca virtual do site do Portal de Periodicos
da Capes onde sao encontrados materiais de producdes cientificas reconhecidos

nacionalmente e internacionalmente.
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Alguns documentos legais foram escolhidos no sentido de colaborar com
informacdes referentes a Educacéo Infantil. Dentre os principais documentos legais
consultados, destaco: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN/1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantii (DCNEI/2010),
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgédo Infantii (RCNEI/1998), os
Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (2009) e os Parametros Nacionais de

Qualidade para a Educacao Infantil (2005).

Esses foram os principais autores e documentos consultados ao longo deste
trabalho. Além deles, outra estudiosa com a qual me baseei foi Catarina Moro, por
meio de uma palestra que assisti referente ao livro Avaliacdo de contexto na
Educacao Infantil no dia 05 de novembro de 2013 no Il Encontro Estadual do
Proinfancia Bahia MEC-UFBA.

Com isso, a organizacdo para a elaboracdo deste trabalho ocorreu da
seguinte forma: primeiramente, um levantamento de materiais (da literatura e por
meio da internet), em seguida o estudo do material, salientando que durante o
processo de construcdo ainda foram necesséarias outras leituras para
complementagéo, para isso, foram feitas anotagcdes e marcagdes nos textos que

auxiliaram na construcédo da escrita.

Todos os autores destacados acima e os que foram citados ao longo deste
trabalho ajudaram de forma significativa e foram essenciais para a constituicdo da
fundamentacao tedrica que podem ser percebidos nos capitulos Il e lll, atendendo

aos principais temas deste trabalho monogréfico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como foco de analise a avaliacdo da crianca na Educacéao
Infantil com base em estudos bibliogréaficos. Com isso, esta pesquisa tem o intuito de
aprofundar os estudos sobre a avaliagcdo na Educacao Infantil. Para isso, investiguei
0 que a literatura diz sobre este tema e procurei identificar concepgdes e principios
da avaliacdo nesse segmento, além de identificar e analisar os elementos

constitutivos da documentacéo da aprendizagem da crianga na Educacéao Infantil.

Ha pouco tempo atras, ndo havia uma obrigatoriedade em relacédo ao avaliar
na Educacao Infantil. Recentemente, tivemos um bom avanco que foi a matricula
obrigatéria na pré-escola. Esse marco foi comemorado por todos aqueles que
estudam e defendem e lutam por uma Educacdo Infantil de qualidade para as
criancas, porém ainda hd muito que se discutir e refletir acerca da avaliacdo da

aprendizagem da crian¢a na Educacao Infantil.

Os documentos legais que orientam as praticas pedagogicas da Educagéo
Infantil e que foram citados ao longo do trabalho me permitiram ter um conhecimento
maior acerca dessa tematica, fazendo-me perceber quais os direitos e o que pode e

deve ser considerado para avaliar na Educacgéao Infantil.

Com base nos estudos, fica evidente a necessidade de considerar a crianca
como centro da acdo avaliativa e frisar que no processo de avaliacdo além da
crianca, o professor, a equipe pedagogica, a instituicdo, as familias e os documentos
legais, que defendem e garantem os direitos das criangas, também devem ser
considerados. Cada um deles tem o seu papel e se todos trabalharem de forma
conjunta sera o ideal para se alcancar os resultados significativos no

desenvolvimento das criancas.

Diante das leituras realizadas e reflexdes feitas acerca da temética, de forma
geral, acredito que para realizar a avaliagdo na Educacao Infantil € preciso avaliar o
processo, ou seja, precisa ser feita de maneira continua, considerando todos os

momentos e nao fixando um determinado periodo para realiza-la.

E importante considerar que para avaliar € preciso que o proprio educador
analise a sua pratica educativa e esteja aberto, a partir dessas analises, a mudar,
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acrescentar, retirar elementos em sua pratica para que essas estejam condizentes

com as reais necessidades das criancas.

Um termo utilizado neste trabalho que até realizar as leituras eu ainda nao
conhecia foi documentacdo pedagdgica. Embora ndo conhecesse, ao ler sobre
percebi que ja é colocado em pratica por muitos pedagogos. Pude perceber que a
documentacdo pedagodgica atua como um instrumento para a reflexdo sobre a
pratica pedagogica e que este sdo as registros que fazemos a todo o momento, com
o intuito mesmo de documentar tudo o que acontece, em relacdo ao conteudo
referente ao que as criangas estdo fazendo e dizendo e em relacdo ao processo,
para poder acompanhar como estd o desenvolvimento do trabalho do professor e

das criancas.

Esses registros sdo demonstrados através dos relatérios, fotografias,
desenhos, albuns e portfélios. Estes sao alguns exemplos de instrumentos para a
avaliacdo na Educacédo Infantil. Além deles ainda existem: o diario de campo,
registros individuais e coletivos, relatorios de avaliacdo, anedotarios, planilhas,
entrevistas, roda de conversa, autoavaliagdo, comentarios dos pais, colegas, dentre
outros. Enfim, todos eles podem ser utilizados, cada um apresenta suas finalidades
e que contribuem para uma boa avaliagdo. E necessario que esses registros sejam
feitos para que possamos lembrar, pensar sobre, aprimorar, entender, enfim, para

refletir.

Como estudante de Pedagogia, o tema estudado possibilitou a compreenséao
e perceber o quanto é importante considerarmos a avaliacdo na Educacéo Infantil,

nos levando a refletir em relacdo ao nosso papel enquanto educadores das criancas.

Vale salientar que este trabalho € mais uma colaboracdo de material
discutindo esse tema. Ainda é preciso muito mais. Os estudos ndo param por aqui. A
todo o momento temos alteragdes, contribuicbes que podem enriquecer cada vez
mais a nossa pratica pedagogica. Esses estudos ndo precisam apenas ser atraves
desse tipo de trabalho monografico. Acredito que se houverem mais palestras,
simposios, reportagens, artigos, conferéncias, tudo isso ja ajudara bastante na
propagacdo de informacdes que sdo de real importancia para o crescimento e

amadurecimento de ideias de nos educadores.
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Em suma, eu desejo que este trabalho possa contribuir para que os
profissionais envolvidos na Educacdo Infantil sejam eles ja formados ou em
formacédo, estudiosos da area ou para quem se interesse que estes, se permitam
refletir acerca do que foi abordado neste trabalho e com isso aprimore sua pratica
pedagdgica, conscientizando-se, cada vez mais, sobre a importancia do avaliar na

Educacao Infantil.
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ANEXO | — Roteiro de Observacgao

(Sugestéo de roteiro de observacdo na Educacédo Infantil utilizado na disciplina de
préatica de Ensino do Curso de Pedagogia da UDESC, de autoria de Costa (2006))

1. Como foi a entrada e a saida das criancas? E os outros momentos da rotina

(troca, higiene, lanche, sono)?

2. Como foi a participacéo das criangcas? Demonstraram interesse/ entusiasmo? Em
qué? Quais 0os momentos de maior concentragdo? Como as criangas se

organizaram nos diversos momentos? Surgiram novas parcerias?

3. Houve conflitos? Quem desencadeou? O que foi feito? Deu certo? Que hipbéteses

teria para solucionar?

4. As situacbes e atividades propostas foram apropriadas as criancas e ao
momento? Como foram apresentadas/ introduzidas ao grupo? O que foi positivo? O

gue ficou faltando, ou 0 que poderia ser encaminhado de outra forma?

5. Onde foram realizadas as atividades? Houve mudanca na disposicdo dos moéveis?

Como os materiais foram organizados e utilizados?

6. Como as criancas reagiram @& organizacdo espacial proposta? Fizeram
modificacbes? Interagiram? Ignoraram alguma proposta? Qual foi o espaco mais

procurado?

7. Que assuntos surgiram nas conversas e brincadeiras das criangas? E relevante

incorpora-los no projeto do trabalho? Como poderiam ser aproveitados?



