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Apresentacao

A coletanea intitulada Educacgdo, sociedade e interven-
¢do: perspectivas interdisciplinares entre pesquisas consiste
em uma série vinculada ao Programa de Pés-Graduacao
em Intervencdo Educativa e Social, da Universidade do Es-
tado da Bahia, no Departamento de Educacdo, Campus XI
(Serrinha-BA), pertencente a area de avaliacdo interdisci-
plinar (45) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), a qual esta vinculado o Mestra-
do Profissional em Intervencdo Educativa e Social (MPIES).

A coletdnea, que integra a série em seu terceiro volu-
me, é composta por 17 capitulos dispostos em trés partes: a
primeira parte, intitulada “Novos contextos de aprendiza-
gem: didlogos entre linhas de pesquisa” (linha 1 do MPIES);
a segunda, “Novas formas de subjetivacdo e organizacao
comunitaria: didlogos entre linhas de pesquisa” (linha 2 do
MPIES); e a terceira parte, “MPIES e outros didlogos”. Os 13
capitulos que compdem as duas primeiras partes do livro
foram motivados pelo componente curricular obrigatdrio
“Modelos de Educacdo Interventiva e Social”, oferecido no
primeiro semestre de 2021, que tem como produto a cons-
trucdo de textos de carater bibliografico e de abrangéncia
interdisciplinar em articulagdo com os temas dos projetos
de pesquisas de mestrandos e mestrandas, visando a exer-
citar a interface entre as linhas de pesquisa e as diferentes
areas do conhecimento. Com base nessa perspectiva in-
terdisciplinar, na terceira parte, sdo apresentados quatro
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capitulos, provenientes de pesquisadores vinculados a diferentes
programas stricto sensu do Territério Nacional, os quais transi-
tam pela area interdisciplinar e/ou na modalidade profissional e
académica.

O primeiro capitulo, intitulado “Pedagogia social e educagdo
horizontalizada: perspectivas reveladas no estado do conhecimen-
to”, dos autores John Wolter Oliveira Silva e Ivonete Barreto de
Amorim, tem como objetivo identificar quais perspectivas freirea-
nas fundamentam o quadro tedrico-epistemoldgico da pedagogia
social, tendo como base o estado do conhecimento. Com efeito, o
estudo parte da seguinte questdo: quais as contribuicdes de Paulo
Freire para a constituicdo de uma pedagogia social no contexto de
distin¢des abissais da sociedade? Ficou explicitado que a pedago-
gia social é construida objetivando focalizar os diversos processos
educativos e formativos na sociedade — ndo necessariamente esco-
lares — como um palco de experimentagdes e também de avaliagdes
dos diferentes saberes e fazeres da vida social, integrando conheci-
mento cientifico e cultura popular em virtude de uma emancipacao
social forjada em importantes aspectos como autonomia, didlogo,
cultura, politica e consciéncia critica.

As autoras Ana Maria de Souza Batista, Paula Valentine Soa-
res de Freitas e Sandra Célia Coelho Gomes da Silva, no segundo
capitulo, “A Universidade do Estado da Bahia: multicAmpia e iti-
nerancia de um virus”, apresentam consideracdes pertinentes a
multicAmpia e a itinerancia do virus da covid-19 com base nos pro-
cedimentos regimentais, diante do seguinte questionamento: como
se da a relacdo da multicAmpia com a itinerdncia da covid-19 e os
procedimentos institucionais adotados. O texto revela a intencio-
nalidade do ato educativo e das concepc¢des que orientam explicita
e implicitamente essa acdo, descortinando as caracteristicas e de-
safios contextuais e sua potencialidade de abrangéncia geografica
como meio de compreender seu papel de transformacao social.

O terceiro texto, intitulado “Coordenadoras e coordenadores
pedagogicos no contexto do ensino remoto emergencial em escolas



publicas da rede estadual da Bahia: desafios e didlogos possiveis”,
de Patricia Magalhdes Teixeira, Regiane da Mota Queiroz Santiago
e Ivonete Barreto de Amorim, é fruto de uma pesquisa de cunho
bibliografico sobre a atuagdo de coordenadoras e coordenadores
pedagogicos no &mbito do ensino remoto emergencial, consideran-
do as vivéncias e reflexdes das autoras atuantes na profissdo em
escolas de Ensino Médio da rede publica estadual da Bahia. O traba-
lho visa a responder ao seguinte questionamento: quais os desafios
e possibilidades da atuacdo em coordenadoria pedagdgica em esco-
las publicas estaduais da Bahia no sistema de ensino remoto? Para
isso, propde-se discutir o papel desta profissdo na articulacdo dos
processos educativos, analisar o cenario educacional configurado
pelo fechamento das escolas em razdo da pandemia da covid-19,
e explicitar os desafios e alternativas encontrados no exercicio
da coordenacdo pedagdgica na mediacdo de processos educativos
num contexto adverso.

As autoras Rosa Maria de Oliveira e Monica Moreira de Oliveira
Torres, no quarto capitulo, “Desafios do ensino remoto no contexto
da escola publica no territério do Semiarido Nordeste II”, descre-
vem como destaque os direitos a educacgdo e a universalizacdo do
ensino publico, tecendo uma anadlise acerca do Ensino Remoto, que
se apresenta com carater de exclusio para os estudantes sem aces-
so a internet, de baixa renda, contrariando assim o que nos garante
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o direito a educa-
cdo. O texto tem como objetivo refletir sobre os desafios do ensino
emergencial remoto no contexto do referido colégio, inserido no
territério do Semidrido Nordeste II, que atende estudantes do En-
sino Médio oriundos da zona rural e urbana, buscando evidenciar
suas diferentes realidades e condi¢es socioecondmicas. Os resul-
tados indicam a impossibilidade de os estudantes continuarem os
percursos educativos com aprendizagens no contexto do ensino re-
moto, assim como a ndo concretizacao do direito a educacao.

O quinto texto, “A educomunicacédo e a alfabetizacdo: interven-
¢des necessdarias no ensino remoto”, de Juliana Melo Leite, Cristina
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Barreto Santos da Silva e César Costa Vitorino, tem como objetivo
analisar as contribui¢cfes da educomunicagao e da alfabetizacdo em
aulas remotas em razdo da pandemia da covid-19. As ponderacdes
propostas permitiram compreender a importancia da educacdo
consubstanciada nos meios de comunicacdo e seu potencial edu-
comunicativo no cotidiano escolar para a formacao e construgdo
de sujeitos conscientes para sua pratica. A necessidade de refletir
sobre a educomunicacdo e a alfabetizacdo assegura novas possibili-
dades de intervencdo social através das midias sociais e plataformas
comunicacionais, uma vez que sdo ecossistemas abertos que conce-
dem voz aqueles que, de alguma forma, sdo excluidos da sociedade,
ou que estdo iniciando sua trajetoria na alfabetizacdo, reafirmando
a importancia dos meios de comunicacdo para o pleno exercicio e
praticas cidadas junto a educacao.

As autoras Janieli Lopes Ferreira e Selma Barros Daltro de
Castro, no sexto capitulo intitulado “Os grémios estudantis como
estratégia de fortalecimento da gestdo democratica”, buscam re-
fletir sobre o papel dos grémios estudantis na implementacéo da
gestdo democratica nas escolas de Educacdo Basica do Ensino Mé-
dio. A pesquisa, de cunho qualitativo bibliografico, destaca, como
resultado o fortalecimento do debate sobre a importancia da mo-
bilizacdo dos estudantes do Ensino Médio para a participacio nos
grémios estudantis na condicdo de instdncia maxima e legitima de
representatividade estudantil, cuja atuacdo reverberara no fortale-
cimento da gestdo democrdtica e na participa¢do da juventude nos
processos decisdrios das instituicdes escolares.

O sétimo texto, intitulado “Reflexdes das produc¢des académi-
cas sobre liderancas femininas no contexto religioso do territério
baiano”, das autoras Lidia Maria Santana Bispo de Jesus, Rafaela de
Carvalho Azevedo e Sandra Célia Coelho Gomes da Silva, destaca
que, com a evolucdo da ciéncia e a valorizacdo dos diversos saberes
no pensamento pds-abissal, surgem pesquisas que propdem tema-
ticas que abordam as diversidades e os conhecimentos que foram
excluidos da ciéncia por muitos anos. Um desses campos € 0 espaco



de liderancas femininas no contexto religioso e as discussdes sobre
género. Isso é resultado de uma sociedade patriarcal que, mesmo
com as mudancas atuais, tem se prevalecido da inferiorizacdo das
mulheres e da negacdo de iguais oportunidades. O estudo busca
analisar como sao desenvolvidas as pesquisas publicadas sobre li-
derancas femininas, género e religido nos ultimos cinco anos no
territorio baiano.

Josilene Andrade Lima Lourenco e Marcelo Maximo Purificacao,
no oitavo capitulo intitulado “Desconstruindo a cosmovisdo euro-
céntrica: uma abordagem das rela¢des étnico-raciais nas praticas
curriculares com base na perspectiva decolonial”, abrem a segunda
parte do livro com o objetivo de analisar as relacGes étnico-raciais
existentes nas praticas curriculares, buscando desconstruir a cos-
movisdo eurocéntrica tendo como base a concepcao decolonial. A
metodologia aplicada é de cunho qualitativo e bibliografico, com
inspiracdo no método de pesquisa Teoria Critica da Raca (TCR) e
seu uso na pesquisa em ciéncias sociais. O problema apresentado
nesse trabalho considera as criticas multidisciplinares de autores
decoloniais sobre o conhecimento universal, tido como visdo eu-
rocéntrica. A teleologia do estudo consiste na criacdo de aptidao
para compreender e trabalhar com o conceito de decolonialidade,
rompendo com a reproducdo do conhecimento eurocéntrico, tendo
como referéncia a proposta de um fazer pedagogico que implica
outras maneiras de fazer e pensar na educacdo, uma educacdo na
perspectiva da pedagogia decolonial.

O nono capitulo, intitulado “Mulheres negras e educacao: es-
tratégia pedagogica de enfrentamento ao racismo”, dos autores
Elisingela Carvalho Barbosa de Brito Marques e Everton Nery
Carneiro, tem como objetivo analisar estratégias pedagdgicas de
enfrentamento ao racismo no contexto escolar construidas com
base na valorizacdo dos saberes das mulheres negras. Para tan-
to, o estudo é de cunho qualitativo e bibliografico, cuja pesquisa
tem como referencial tedrico os trabalhos de Angela Davis, Paulo
Freire, Vera Candau, Boaventura de Santos, Pablo Gentili e Antonio
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Quijano, que dialogam com as discussdes, contribuindo de forma
significativa para uma melhor compreensdo dos resultados das
pesquisas que mobilizam este estudo, com vistas a contribuir com
o fortalecimento do debate acerca das estratégias pedagogicas ao
enfrentamento do racismo no que se refere aos saberes das mulhe-
res negras.

Os autores Franciele Nascimento dos Santos e Everton Nery
Carneiro, no décimo capitulo, intitulado “Alimentacdo, identi-
dade e cultura: um olhar sob a perspectiva da territorialidade”,
revelam como objetivo compreender de que forma a territoriali-
dade influencia na formacdo de hdbitos alimentares das culturas
e das identidades. Para isso, é definida como referencial tedrico a
obra Alimentacion y cultura. Na busca desta compreensdo, foram
discutidos conceitos de territorialidade, identidade, cultura e ha-
bitos alimentares a luz da concepcdo de importantes tedricos que
discorrem sobre o assunto. Este estudo é caracterizado como de
base, de carater exploratorio, com abordagem qualitativa, e foi
desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica sob a perspec-
tiva fenomenoldgica. Como resultado, observa-se que é possivel
perceber a alimentacdo como simbolo importante na construcao
e reconstrucdo da cultura e das identidades, bem como identificar
que a territorialidade influencia diretamente nesta construcao, se-
ja através de processos histéricos ou de novos saberes, uma vez que
esta, tal como as culturas, as identidades e a culinaria sdo fenome-
nos relacionais interligados entre si, sobretudo no que diz respeito
ao lugar em que o sujeito esta envolvido.

O décimo primeiro capitulo, “A geografia ensinada na escola:
notas introdutérias de um balan¢o da préaxis na intervencdo so-
cioespacial”, de Géisa Cunha dos Santos e Marize Damiana Moura
Batista e Batista, objetiva analisar, na producdo académica sobre
ensino de Geografia na escola publica brasileira, os pressupos-
tos tedricos e metodoldgicos que fundamentam as concepcdes da
ciéncia geografica e do ensino de Geografia, levando em conta os
objetivos que orientam o perfil de sujeito que se pretende formar



e os conteudos de ensino no que diz respeito a superacdo de prati-
cas pedagogicas que reproduzem um ensino sob uma perspectiva
hegemonica. A referéncia para a realizacdo dessa andlise foi um
conjunto de artigos cujos levantamento e selecdo foram feitos no
Portal de Periddicos da Capes. Constatou-se, na producdo acadeé-
mica sobre o ensino de Geografia, a existéncia de um campo em
disputa evidenciando distintas abordagens conferidas a ciéncia
geografica no ensino escolar, sintetizadas na base tedrica das peda-
gogias do “aprender a aprender” e na critica a Geografia ensinada
na escola por esta via, a qual se apoiou nos fundamentos da abor-
dagem geografica da praxis espacial.

Os autores Cassio dos Santos Silva e Patricia Julia de Souza
Coelho, no décimo segundo capitulo intitulado “A temdtica am-
biental no contexto educacional de uma escola publica localizada
no suburbio ferrovidrio de Salvador: possibilidades formativas e
interventivas”, destacam como objetivo refletir sobre a teméatica am-
biental presente no curriculo para o Ensino Fundamental dos anos
finais. O estudo, de carater exploratdrio, tomou como referéncia
as atividades desenvolvidas no ambito do projeto interdisciplinar
Transformaé, no ano letivo de 2019, envolvendo estudantes do 6°
ao 8° ano do Ensino Fundamental. As reflexdes apresentadas nesse
texto teceram discussdes concernentes a articulacdo entre o fazer
e 0 pensar socioambiental, com vistas a possiveis intervenc¢oes que
venham colaborar com a resolugdo de problemas socioambientais
presentes no Suburbio Ferrovidrio de Salvador.

O décimo terceiro texto, “O Agente Comunitario de Saude (ACS)
e o papel educativo na Rede de Apoio a Saude (RAS)”, das autoras
Mobnica Xavier Santana Rodrigues e Claudia Regina de Oliveira Vaz
Torres, fecha a segunda parte do livro e tem como objetivo uma
revisdo de literatura sobre a atuacdo deste profissional na solidi-
ficacdo da Rede de Apoio a Saude no contexto das perspectivas
que conduzem suas ac¢des profissionais, destacando o papel edu-
cativo. De natureza qualitativa, o estudo é descritivo e apoiado na
revisdo de literatura, destacando que este profissional se mostra
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de fundamental relevancia para a restruturacdo da Atencdo Basica,
pois atua junto a unidade de satude e na Rede de Apoio a Saude com
um importante papel educativo na comunidade. As intervencoes
dos agentes de saude sdo planejadas e realizadas em parceria com
0 governo e a comunidade, dando visibilidade a realidade social e
histérica e aos diversos contornos de resisténcia e reivindicagdes
necessarias.

As autoras Adriana Maria Gomes Lopes, Erica Ramos Rocha Sil-
va e Marcea Andrade Sales abrem a terceira parte do livro com
0 décimo quarto texto, intitulado “Formacdo de professores e
experiéncias curriculares: desafios em distintos contextos de apren-
dizagem”, destacando que consiste numa tematica recorrente nas
pautas da Educacdo, que, depois da edicdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394/1996, passa a ser problema-
tizada com a participacdo de seus protagonistas — os professores.
Ressalvam que a referida Lei, publicada no final do século XX, am-
plia as possibilidades para a organizacdo curricular, desafiando as
instituicdes de ensino superior a repensar o processo de ensino e
aprendizagem dos (futuros) professores ali formados. O capitulo é
escrito pautado no protagonismo das professoras que pesquisam a
formacdo de professores, articulando ao contexto de seu processo
formativo.

O décimo quinto capitulo, “O reverso do didlogo no campo da
educacdo especial: oportunidades de enriquecimento curricular
para estudantes sem deficiéncia”, de Marcia Torres Neri Soares
e Rita de Cdassia Barbosa Paiva Magalhdes, tem como finalidade
discutir as possibilidades de enriquecimento curricular para es-
tudantes sem deficiéncia a luz das contribuicdes decorrentes do
didlogo entre curriculo e educacdo especial. O estudo resulta da
analise de dados advindos de uma pesquisa de doutorado cuja me-
todologia foi a pesquisa-acdo colaborativo-critica que, entre outros
aspectos, permitiu identificar a necessdria discussao curricular sob
a premissa de atender a todos, por ser inconteste tarefa educacio-
nal. Sobremaneira, pode fortalecer a ideia de a inclusdo escolar



permitir adentrar o curriculo e inquiri-lo sobre formas de desen-
volvimento mais equitativas. Ademais, embora demasiadamente
importante, retirar a centralidade da deficiéncia neste didlogo cor-
robora para o entendimento sobre a defesa em prol desta incluséo,
justificando-se ndo apenas em virtude de atender a um grupo espe-
cifico, mas as infinitas possibilidades de enriquecimento curricular
para quaisquer estudantes.

As autoras Eliana Sales Brito e Elaine Pedreira Rabinovich, no
décimo sexto capitulo intitulado “Narrativas de estudantes univer-
sitdrios com sofrimento mental sobre familia como rede de apoio
social”, destacam que a depressao é um dos problemas mais preva-
lentes no mundo moderno. Segundo as pesquisas, sua ocorréncia
no ambiente académico é superior a da comunidade, com maior
frequéncia em estudantes da area da saude. Para estes jovens, 0
ingresso na universidade requer deles maior enfrentamento das
situagdes estressoras da vida académica e os impde a operar com
0s recursos materiais, pedagogicos e emocionais. Trata-se de um
estudo qualitativo que aborda as narrativas de estudantes univer-
sitarios com sofrimento mental acerca do papel da familia como
suporte social e instrumental. Os resultados revelam que a conti-
nuidade dos estudos com o ingresso no ensino superior representou
um esforg¢o para a conquista de autonomia e independéncia, apesar
da incerteza do futuro, e que a familia é uma forte base de apoio,
fornecendo suporte emocional, material ou ambos.

O décimo sétimo texto, intitulado “Estratégias de familiares no
enfrentamento da violéncia de género”, de Vanda Palmarella Ro-
drigues, Vilara Maria Mesquita Mendes Pires e Normélia Maria
Freire Diniz, tem como objetivo analisar as estratégias de enfren-
tamento dos familiares diante da violéncia de género. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa conduzida com 19 familia-
res de mulheres em situacdo de violéncia de género, cadastrados
em unidades da Estratégia de Saude da Familia de um municipio
baiano. Os familiares mostraram a violéncia restrita ao contexto
privado da familia, com forte influéncia das questdes culturais,
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e apresentaram as dificuldades encontradas ao procurarem o0s
servigos de saude e policiais, evidenciando as fragilidades desses
servicos no enfrentamento da violéncia de género. O estudo revela
a necessidade de reestruturacao dos servicos assistenciais da rede
de atencdo a violéncia, no sentido de superar as limitacoes desses
servigos para garantir o enfrentamento, pela mulher e por seus
familiares, da violéncia de género. Ademais, espera-se que os lei-
tores e leitoras atentos a essa coletanea estabelecam interlocugdes
e questionamentos relevantes acerca das pesquisas compartilha-
das nesta edigdo, provocando interfaces com diferentes areas do
conhecimento, com suas praxis, com vistas a prospectivar novas
e fecundas indagacdes com a lupa mais alargada da multi/inter-
disciplinaridade na pds-graduacdo stricto sensu, na modalidade
profissional.

Ivonete Barreto de Amorim

Francisca Eugenia dos Santos

Organizadoras



Prefacio

“Gobernar es educar”, decia el presidente chileno Pedro
Aguirre Cerda en un mensaje radial a su nacidn el 21 de
mayo de 1939. “Gobernanza es la eficacia, eficacia y cali-
dad en la gestion en los asuntos publicos para mejorar el
desarrollo social” dice la economista espafiola Maria Lui-
sa Dominguez cumplidas dos décadas del siglo XXI. Sea en
1939 o0 2021, el denominador comun es la formacion de
ciudadanos con espiritu democratico que dispongan de las
herramientas necesarias para participar en los espacios
publicos de discusién y acciéon; en segundo lugar, dotar a
los ciudadanos con las competencias educativas necesarias
para convertirse en agentes de cambio en sus respectivos
nichos y, finalmente, generar las condiciones que permi-
tan ampliar los margenes de accién y participacion, lo que
implica incorporar a aquellos que por décadas (y siglos)
han sido excluidos de la discusidén politica y social como los
mas vulnerables, pueblos originarios, afrodescendientes,
etc. Discutir estos espacios desde la educacion publica, la
ruralidad, la alfabetizacion y el liderazgo femenino, entre
otros, es el objetivo de este libro.

Esta obra invita no solo a la reflexion entre politica, cul-
tura, educacion y medioambiente; sino a analizar “in situ”
las carencias y desafios reemplazando los enfoques euro-
centristas por un enfoque americanista cuyos paradigmas
emanen de las costumbres y realidades propias de la ri-
queza cultural de nuestro continente. Esto se traduce en un
acervo intelectual no solo trasmisible de manera formal,
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sino a través del activismo comunitario, la interculturalidad, el
curriculo informal, la alfabetizacidn politica y social, etc., cuyo fin
sea enriquecer el conocimiento que circula, distribuye y valora
en los distintos &mbitos de la sociedad con un innegable impacto
en las instituciones educativas. La labor docente contemporanea,
por tanto, debe estar consciente que para tener una educacion de
calidad con un alto componente social es necesario tener una ciu-
dadania culta, empaética y en sintonia con los cambios sociales que
de manera vertiginosa se dan en un mundo en el cual el racismo, la
discriminacidn y el colonialismo epistemoldgico comienzan en for-
ma lenta y paulatina a ser parte de un pasado oscuro en la historia
de América Latina.

Dado lo anterior cabe preguntarse: ;Por qué Latinoamérica
sigue teniendo cifras y percepciones negativas en los escenarios
politicos, sociales y educacionales?, ;Por qué estos problemas no
parecen tener soluciéon en América latina?, ;Como incluir en la dis-
cusidn a quienes por siglos han sido marginados?, ; Cémo modificar
nuestras formas de imaginar, planificar, vincular, gestionar e inter-
venir nuestros territorios? Esta obra no solo tiene como eje rector
dar respuestas concretas, sino invitar a la reflexion sobre la arti-
culacion entre politica educativa, la politica ambiental y la politica
social, desarrollar estudios basados en un enfoque de derechos y
con una mirada integral, orientar hacia las diferencias y transitar
de la cultura de los privilegios a una cultura de la equidad. Para
encarnar lo anterior, debemos primeramente concientizar que los
paises latinoamericanos son todo lo opuesto a las naciones que
emergieron del medievo europeo; la lejania de los centros de poder
dio lugar a una culturalidad que nacida de la América hispanica dio
lugar a subsistemas que se enlazaron fuertemente con la realidad
histérico - cultural donde la riqueza de los pueblos originarios ori-
gino costumbres que son parte de nuestro folclore, como los mitos
y leyendas que escuchdbamos de nifios, el 1éxico y el sincretismo,
entre muchos otros.



En América Latina, la educacion es una de las armas mas po-
derosas para retroalimentar la esperanza de continuar trabajando
por una sociedad con mds y mejor democracia, mejorando las
instancias de participaciéon ciudadana con nuestros pueblos ori-
ginarios, con nuestros nifios, ancianos, personas con capacidades
diferentes y nuestros migrantes. Sin embargo, la globalizacién en-
frenta a nuestro continente a un mundo basado en el paradigma
de la incertidumbre y la sociedad del riesgo con cambios vertigi-
nosos y profundos. Emerge la sociedad del conocimiento, donde el
ser humano ha desarrollado competencias insospechadas, donde el
potencial para intervenir el cosmos y crear monstruos tecnolégicos
supera ampliamente al altruismo, la humanidad por el otro y la
responsabilidad social en el hombre moderno.

Los autores de este libro demandan que la educacién requiere
una adecuada decodificaciéon del sentido de los tiempos, es decir,
debe comprender los requerimientos y transformaciones que ne-
cesita emprender. La magnitud de los desafios que la educacion
enfrenta demanda una vision moderna y renovadora, que, forje
una accién mancomunada y generosa tras el objetivo comun de
generar y construir mas espacios de ayuda. Por ello, la clase politi-
ca y toda la sociedad latinoamericana — independiente de su etnia,
ideologia, creencia y orientacion — deben asumir sus derechos, res-
ponsabilidades y compromisos para que finalmente, “Gobernar
sea Educar”.

Dr. Juan Araya Silva

Universidad de Santiago de Chile
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Pedagogia social e educacgao
horizontalizada: perspectivas
reveladas no estado do conhecimento

John Wolter Oliveira Silva
Ivonete Barreto de Amorim

Introducao

Considerar a continuidade dos processos educativos
e formativos significa potencializar as vivéncias didrias
em sociedade como momentos constituintes de aprendi-
zagens, em que os saberes e fazeres que emergem desse
contexto sdo guardados na medida em que nos tocam, em
que nos significam, em que representam uma possibilida-
de, uma solucdo, uma esperanca. Dessa forma, observamos
a importancia da participa¢do popular em movimentos e
organizacdes sociais na luta por diversas causas.

Trata-se, de certo modo e até de certo ponto, de uma
educagdo em que o processo educativo acontece como con-
sequéncia das acdes e rituais exercidos na vivéncia social,
segundo experiéncias laborais, socioculturais, politicas,
socioambientais, entre outras, e que podem acontecer fora
e dentro da escola — mas que ndo se confundem com a bu-
rocracia administrativa da educacdo bdsica, mesmo sendo
fundamental para a formacao escolar, na medida em que
as vidas pessoal, escolar e profissional exigem cada vez
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mais a atuacdo de profissionais bem articulados com a realidade,
que saibam lidar com as diversas situacdes do cotidiano.

Destarte, é possivel observar as articulacdes que as ciéncias da
educacdo tém realizado nos ultimos anos no sentido de construir
um quadro tedrico-epistemoldgico que possa refletir as conexoes
entre as dimensdes tedricas e praticas dos processos educativos e
formativos sociais e suas multiplas interfaces, como a emancipacao
social - caso da pedagogia social. Em paralelo, estdo os trabalhos de
Paulo Freire, que convergem com essas acepcoes de modo a orien-
tar os possiveis caminhos da pedagogia social brasileira, mesmo
que seus escritos ndo contenham tal denominacéo.

A problematica deste trabalho se ancora na premissa de que
vivemos num mundo cognitivo, social e culturalmente fragmen-
tado por um sistema hegemonico que dita pensamentos, habitos
e praticas cotidianas para, entre os diversos objetivos, concentrar
privilégios em uma populacdo minoritaria da sociedade, na medi-
da em que os direitos dos menos favorecidos sdo invisibilizados.
Com efeito, olhamos para Paulo Freire (legitimamente patrono da
educacdo brasileira e homenageado em 2021 por seu centendrio)
e toda sua pedagogia da esperanca e libertacdo, em conexdo com
o campo da pedagogia social como um caminho a ser refletido e
construido para potencializar o enfretamento a esse sistema cruel e
desigual, chamado por Boaventura de Sousa Santos de pensamento
abissal. (2007)

Logo, nos inquieta pensar sobre quais as contribui¢oes de Freire
para a constituicdo de uma pedagogia social no contexto de distin-
cOes abissais da sociedade. Para tanto, objetiva-se neste trabalho
identificar quais perspectivas freireanas fundamentam o quadro
tedrico-epistemoldgico da pedagogia social de algumas pesquisas
brasileiras. Trata-se de uma pesquisa do tipo estado do conheci-
mento (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021), em que
sdo feitas buscas e andlises de trabalhos publicados no periodico
Revista de Pedagogia Social, da Universidade Fluminense (UFF), e
nos anais dos Congressos Internacionais de Pedagogia Social (CIPS)



organizados por grupos de pesquisa vinculados as instituicdes de
ensino superior USP, PUC-SP, Mackenzie, Unisal, UCB, Unicamp,
UFPR, UFF, UFMS, UFPE, UFES/IFES e UEPG. Em paralelo, a analise
de conteudo (BARDIN, 1977) é utilizada para reflexdo, interpreta-
cdo e sintese das ideais dos autores dos textos selecionados.

O trabalho é estruturado em quatro se¢des. A primeira se¢do
apresenta as consideracdes iniciais, o tema, a contextualizagdo/
problemadtica na qual as discussdes estdo imbricadas. Na secdo
seguinte, discute-se como o pensamento abissal tem tratado a socie-
dade, suas implica¢6es nas formas de producdo do conhecimento e
a constituicdo de uma ecologia de saberes com base na educacdo.
Na terceira sec¢do, sdo assimiladas as contribuicdes e perspectivas
do pensamento freireano na construcdo da pedagogia social bra-
sileira. Por fim, as consideracGes finais apontam na direcdo da
construcdo de movimentos contra-hegemoénicos inspirados nos
principios pedagdgicos de Paulo Freire.

O pensamento abissal na producao do
conhecimento

O pensamento abissal (SANTOS, 2007, p. 3) é a criacdo/producao
de “distingdes e divisdes radicais visiveis e invisiveis” da/na socie-
dade como também de radicalizacdo dessas distingdes e divisdes
impostas pelo pensamento hegemonico ocidental moderno, de mo-
do a determinar aquilo que é relevante e de tornar invisivel aquilo
que ndo érelevante, com base em critérios que se fundamentam nas
acoes conjuntas do capitalismo, do colonialismo e do patriarcado. O
pensamento abissal marca fronteiras e limites entre as dimensdes
visiveis e invisiveis da sociedade, concentrando suas acdes na di-
mensdo visivel, apesar de se fundamentar na dimenséo invisivel,
relegando-a a um esquecimento como “realidade relevante”.

Para Santos (2007, p. 5), 0o conhecimento é um dos campos em que
essas distincdes ocorreram de modo estruturante, pois “consiste na
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concessdo a ciéncia moderna do monopdlio da distin¢do universal
entre o verdadeiro e o falso, em detrimento de dois conhecimentos
alternativos: a Filosofia e a Teologia”. A consolidacdo de métodos
cientificos como técnica principal de producdo de conhecimentos
causou certo condicionamento dos saberes ao absolutismo episté-
mico, a ponto de determind-los validos ou ndo, independentemente
de variaveis categdricas, contextuais, entre outras.

O monopdlio e o poder determinante atribuidos a ciéncia tor-
naram inviabilizadas as diversas outras formas de conhecimentos,
uma vez que s6 aquilo que for passivel do crivo do método cientifico
corresponde a verdade, tornando invisiveis as formas de conhe-
cimentos populares, por exemplo. Contudo, mesmo ocorrendo
sobreposicdo do conhecimento e método cientificos em detrimento
da razdo filosofica e da fé teoldgica, ambas as formas continuam
situadas do lado visivel.

Sua visibilidade se assenta na invisibilidade de formas de
conhecimento que nédo se encaixam em nenhuma destas for-
mas de conhecer. Refiro-me aos conhecimentos populares,
leigos, plebeus, camponeses, ou indigenas do outro lado da
linha [0 lado invisivel]. Eles desaparecem como conhecimen-
tos relevantes ou comensurdveis por se encontrarem para
além do universo do verdadeiro e do falso. £ inimaginavel
aplicar-lhes ndo s6 a distincéo cientifica entre verdadeiro e
falso, mas também as verdades inverificaveis da filosofia e
da teologia que constituem o outro conhecimento aceitavel
deste lado da linha®. Do outro lado da linha, ndo ha conhe-
cimento real; existem crencas, opinides, magia, idolatria,
entendimentos intuitivos ou subjetivos, que, na melhor das
hipoteses, podem tornar-se objetos ou matéria-prima para a
inquiricdo cientifica. (SANTOS, 2007, p. 5)

Trata-se da discriminacdo de outros saberes, da deslegitimacao
da existéncia e da ndo reproducdo de culturas importantes ao de-
senvolvimento das civiliza¢6es ocidentais modernas. O movimento
de expropriacdo de bens materiais e imateriais de populacdes



tradicionais como as indigenas e ribeirinhas repercute significati-
vamente no equilibrio socioambiental de um dado territério por
inteiro, na medida em que essas acdes comecam em escala local
e se expandem, discretamente, para a escala regional e até global.
No entanto, por mais que a ciéncia possa estar acompanhando es-
sas mudancas e ditando alternativas, o saber e o fazer popular de
uma tradicdo tenderdo a se destacar com maior sucesso entre essas
populacdes.

O ndo reconhecimento sistémico do pensamento abissal ndo
apenas invisibiliza os conhecimentos néo cientificos, como tam-
bém os utiliza como base para sua sobrevivéncia e projecao,
direcionando-os a uma posi¢cdo a margem da sociedade, inclusive
influenciando governos a produzir politicas que fragmentam ainda
mais a realidade social e acentuam as inumeras desigualdades e in-
justicas produzidas. Isso se percebe principalmente nas metrépoles,
formando um tipo de confusdo urbana, na qual a lei predominante
é a apropriacao, a violéncia e o ndo direito.

A modernidade ocidental, em vez de significar o abandono
do estado de natureza e a passagem a sociedade civil, sig-
nifica a coexisténcia da sociedade civil com o estado de na-
tureza, separados por uma linha abissal com base na qual
o olhar hegemonico, localizado na sociedade civil, deixa de
ver e declara efetivamente como ndo existente o estado de
natureza. (SANTOS, 2007, p. 8)

O estado de natureza consiste num conjunto de condi¢des sociais
desumanas em que uma parte significativa da populacdo sobrevi-
ve, marcada pela falta de acesso a educacdo, emprego informal,
inseguranca alimentar, violéncias fisica e psicoldgica, inexisténcia
de infraestruturas habitacionais como casa prépria, saneamento
bésico, lazer, entre outras. Tudo isso ocorre num contexto de alta
concentracdo de renda numa parte minoritdria da populacdo que
se encontra pouco distante desse cendrio, em alguns casos convi-
vendo de forma paralela, como ocorre nos bairros Paraisépolis e
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Morumbi na cidade de Sao Paulo, que sdo separados por um muro
de concreto. De um lado, uma realidade desumana de uma po-
pulacdo que ndo consegue exercer seus direitos e, do outro, uma
populacao privilegiada que os exerce de modo exacerbado. Ambos
os lados constituem a mesma sociedade civil paulistana, a maior
metropole do pais.

Da ecologia de saberes a pedagogia social

Enfrentar a légica estrutural do pensamento abissal requer a
formulagdo de um pensamento pds-abissal que transcenda a for-
mulacdo de alternativas por si s6, um movimento critico que vise
a contrapor o pensamento hegemonico e que busque com “apren-
der com o sul” no quadro de uma “epistemologia do sul”. (SANTOS,
2007, p. 12) A ecologia de saberes nasce nesse contexto como um
movimento subalterno e contra-hegemonico que pode reconhe-
cer a pluralidade, a existéncia de conhecimentos heterogéneos,
interacdes sustentaveis e dinimicas entre si sem que ocorra o
comprometimento de suas respectivas autonomias, inclusive sem
deslegitimar nem discriminar a ciéncia como forma de produgao
do conhecimento. (SANTOS, 2007)

A ecologia de saberes emerge da ascensdo politica de povos
que, apesar da trajetéria historicamente subalterna e periféri-
ca, impde resisténcia a légica capitalista e anseia constituir uma
epistemologia una que possa oferecer consisténcia ao movimento
contra-hegemonico por um “pensamento pluralista e propositivo”,
com o cruzamento de conhecimentos e ignorancias e a comparacao
entre os conhecimentos que podem ser apreendidos como também
esquecidos no processo de aprendizagem. (SANTOS, 2007, p. 25) E
importante ressaltar que ndo se trata de negar a importancia da
ciéncia e dos métodos cientificos na producdo de conhecimentos,
muito menos de fomentar discursos que invalidem seus resul-
tados, mas de reconhecer a existéncia de uma diversidade de



conhecimentos que necessariamente ndo se fundamentam no rigor
cientifico nem na sistematizacdo de seus métodos.

Num regime de ecologia de saberes, a busca de intersubjeti-
vidade é tdo importante quanto complexa. Dado que diferen-
tes prdticas de conhecimento tém lugar em diferentes esca-
las espaciais e de acordo com diferentes duragdes e ritmos, a
intersubjetividade requer também a disposicdo para conhe-
cer e agir em escalas diferentes (inter-escalaridade) e articu-
lando diferentes duracdes (intertemporalidade) [...]. Para ser
bem-sucedida, a ecologia de saberes tem de ser trans-escalar.
(SANTOS, 2007, p. 27)

O sentido espaco-temporal empreendido que caracteriza a
ecologia de saberes revela como é importante a dimensdo escalar
na construcdo e projeto de um aparato epistemoldgico que visa a
contrapor com eficiéncia o pensamento abissal. Perceber de ma-
neira nitida e objetiva a necessidade de acionar as escalas local e
global representa o grande potencial estratégico com que a ecolo-
gia de saberes se apresenta. As manifestacdes socioculturais locais
representam um forte e resistente fator de enfretamento a logica
homogeneizante do processo de globalizacdo, apesar dos inumeros
epistemicidios ocorridos em diversos paises da América Latina no
seu decorrer.

Nesse sentido, o campo da educacdo se torna fundamental para
as discussdes que envolvem a formacao de referenciais epistémicos
e o lugar ideal para o amadurecimento de uma ecologia de sabe-
res voltada a aprendizagem nos diversos espacos. Talvez, no Brasil,
possamos afirmar que a obra de Paulo Freire possa representar
um aporte tedrico-metodolégico significativo para a constituicdo
de uma ecologia de saberes, se considerarmos que o conjunto de
sua obra propde dar protagonismo aos sujeitos populares com vis-
tas a emancipacao, a reconhecer a legitimidade dos povos, saberes,
fazeres e crencgas, ao pensamento critico, ao didlogo justaposto, in-
clusive entre a ciéncia e a cultura popular, e a participacdo politica
através dos movimentos sociais, entre outras.
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A importancia da pedagogia social e popular que emerge dos en-
sinamentos freireanos projeta seu trabalho para inumeros paises e
o torna referéncia do campo disciplinar. Sabe-se que a educacao
“ndo é o agente fundamental da mudanca no interior da sociedade
capitalista”, mas sabe-se também “que ela pode ter um peso nessa
mudanca”, pois a “educacdo pode educar para a adaptacdo e o con-
formismo ou para a mudanca. E aqui entra o papel da pedagogia
social”. (GADOTTI, 2021, p. 25, grifos do autor) Assim, reconhecemos
e acreditamos que a pedagogia social, inspirada principalmente na
obra de Paulo Freire, pode oferecer importantes contribuicdes para
a construcdo de uma ecologia de saberes.

No contexto da América Latina, as principais concep¢des teori-
co-metodoldgicas da pedagogia social surgem no Brasil com Freire,
tendo influéncia também na América do Sul, América Central, no
Caribe e em paises africanos que utilizam a lingua portuguesa. (SIL-
VA, 2016) Mesmo em construcdo, a pedagogia social freireana tem
contribuido significativamente a pedagogia social internacional
(SILVA, 2016), o que pode caracterizar sua dimensao interescalar
pela forte conexdo do local com o regional e com o global, com seus
textos traduzidos e publicados em inumeros paises (SCOCUGLIA,
2006), sendo o terceiro tedrico mais citado em trabalhos académi-
cos no mundo. (VEIGA, 2019)

A pedagogia social de Freire consiste num “projeto de transfor-
macdo politica e social visando ao fim da exclusdo e da desigualdade,
voltada, portanto, para as classes populares (como pedagogia popu-
lar e libertadora), inserindo-a, portanto, no campo das pedagogias
da praxis”. (GADOTTI, 2012, p. 26) Ela é constituida como um mo-
vimento contra-hegemonico popular que luta pela liberdade frente
as radicalizagdes sociais impostas pelo capitalismo, um enfrenta-
mento que deve nascer de baixo para cima, sem autoritarismo e
transgressdes de direitos humanos e sociais, principalmente dos
mais pobres, devendo portanto acontecer nos diversos espacos e
momentos educativos da vida, envolvendo as dimensdes pratica e
tedrica das acoes.



Em esséncia, o trabalho de Paulo Freire objetiva potenciali-
zar a luta social dos oprimidos com instrumentos e possibilidades
que possam fazer compreender as causas de seus “infortunios,
da violéncia e da miséria” e “se liberte das estruturas econdmi-
cas, politicas, sociais e culturais que os oprimem”. (SILVA, 2016,
p- 188) Ter a consciéncia atingida pelo legado freireano é a conse-
quéncia mais temida pelo pensamento hegemonico, pois desvelara
dos encantamentos do pensamento abissal as mentes solitarias de
respeito humano, dignidade e cidadania. Desse modo, a seguir, ana-
lisaremos como essas contribuices e perspectivas sdo reveladas
nos trabalhos sobre a pedagogia social no Brasil segundo o pensa-
mento freireano.

Paulo Freire e a pedagogia social no estado do
conhecimento

A pesquisa do estado do conhecimento consiste na “identifica-
cdo, registro e categorizacdo que levem a reflexdo e a sintese sobre
a producdo cientifica de uma determinada drea, em um determina-
do espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacoes e
livros sobre uma tematica especifica”. (MOROSINI; KOHLS-SANTOS;
BITTENCOURT, 2021, p. 23) Nesse sentido, refere-se a uma pesqui-
sa que se utiliza da sistematizacao de fontes e bases bibliograficas
para a mensuracdo e constatacdo de como determinados temas
tém sido discutidos, quais os avancos e limites atingidos, além de
destacar as diferentes perspectivas, abordagens e correntes predo-
minantes numa area do conhecimento.

Nesta perspectiva, este trabalho definiu como bases bibliografi-
cas a Revista de Pedagogia Social (RPS), que faz duas publicacdes de
volumes por ano, e 0s anais on-line do Congresso Internacional de
Pedagogia Social (CIPS), que ultimamente tem ocorrido a cada trés
anos. Os trabalhos analisados foram encontrados por meio de bus-
cas feitas nos sites (Quadro 1) das supracitadas bases bibliograficas,
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sendo observado no periodo dos ultimos cinco anos de atuacao das
respectivas bases, a saber: na RPS, edicdes de 2016 a 2020; e no
CIPS, edicdes de 2006, 2008, 2010, 2012, 2015 e 2018. Vale ressaltar
que em face de o CIPS ndo apresentar trabalhos nos cinco ultimos
anos, a pesquisa ampliou as buscas para os anos ora apresentados.
Como critério de incluséo e exclusdo para identificar e analisar os
trabalhos, foram utilizadas as categorias ‘pedagogia social’ e ‘Paulo
Freire’. Ou seja, foram selecionados apenas aqueles trabalhos que
apresentam tais descritores expressos no titulo ou no conjunto de
palavras-chave, sendo os demais excluidos do processo de analise.

Quadro 1 - Distribuicéo de trabalhos sobre pedagogia social por base biblio-
grafica

TOTAL DE TRABALHOS

BASE BIBLIOGRAFICA EDIGOES
TRABALHOS | SELECIONADOS

Revista de pedagogia

. 10 volumes 167 1
social

Congresso internacional

6 edicd 322 2
de pedagogia social edigoes

Na RPS, entre os 167 trabalhos analisados, foi encontrado ape-
nas um trabalho em consonancia com os critérios de inclusao e
exclusdo adotados; ja no CIPS, entre os 322 trabalhos analisados, fo-
ram encontrados dois trabalhos. (Quadro 2) Os dados apresentados
apontam que mesmo ambas as bases estarem publicando trabalhos
exclusivamente sobre a pedagogia social, ha uma parcela relati-
vamente pequena que aborda a conexdo direta entre este campo
de estudo e Paulo Freire, a ponto de esta inter-relacdo ser eviden-
ciada no titulo ou no conjunto de palavras-chave das producoes.
No entanto, esta observa¢do ndo anula o fato de outros trabalhos
discorrerem sobre as ideias deste autor no arcabouco tedrico-me-
todoldgico. A esse respeito, Moacir Gadotti (2012, p. 26) explicita
que apesar de Freire ndo ter utilizado o termo pedagogia social nos



seus textos, é possivel que possamos considerd-lo como “um grande
inspirador”.

Em paralelo aos procedimentos da pesquisa do tipo estado do
conhecimento, foram somadas para reflexdo e sintese dos traba-
lhos selecionados as técnicas de andlise de contetudo, com base
em Bardin (1977, p. 44), considerando que esta “procura conhecer
aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruga. A
linguistica é um estudo da lingua, a andlise de conteudo é uma bus-
ca de outras realidades através das mensagens”.

Quadro 2 - Producdes encontradas de acordo com critérios de inclusao

AUTOR TiTULO FONTE ANO

: A pedagogia social de
Afonso Celso Paulo Freire como con-
;Scocuglia traponto da pedagogia
: globalizada

Anais do I Congres-
so Internacional de | 2006
Pedagogia Social

Conscientizacdo e cultu-

. Anais do IV Con-
: ra entre Paulo Freire e .
: Bruno gresso Internacio-

: os movimentos de cultu- . 2012
: Botelho Costa L nal de Pedagogia
: ra popular no inicio dos .
: . Social
anos 60 no Brasil
: Rosane Contribuicdes do pensa- .
: g ‘p Revista de Pedago-
: Barbosa mento freireano a peda- | . . 2020
: . . . gia Social (UFF)
: Marendino gogia social

A partir das categorias ‘pedagogia social’ e ‘Paulo Freire’, foi
examinado cada trabalho com o intuito de perceber como se da a
relacdo entre o campo da pedagogia social e o legado de Paulo Frei-
re, e assim identificar como os autores dos trabalhos selecionados
estabelecem conexdes entre ambos e quais repercussdes emergem
desse movimento de aproximacao.

Os artigos de Afonso Celso Scocuglia (2006) e Rosane Barbosa
Marendino (2020) se inserem nas categorias ‘pedagogia social’ e
‘Paulo Freire’ concomitantemente, uma vez que os referidos auto-
res refletem as contribuices da obra de Freire para a construgao
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do campo da pedagogia social brasileira. Afonso Celso Scocuglia
(2006), ao discutir a pedagogia social de Freire como contraponto
a pedagogia globalizada, caracteriza as globalizacdes, suas diver-
géncias, convergéncias e contradi¢cdes no processo de influéncias
na educacdo, bem como reflete os possiveis contrapontos a globa-
lizacdo hegemonica segundo os principais conceitos da pedagogia
social de Freire, disseminada e reconhecida no mundo.

O legado de Freire potencializa denuncias, oferece respostas e
estimula propostas que vao ao encontro dos principais problemas
sociais e das politicas publicas educacionais, entre os quais pode-
mos citar os inumeros analfabetos, educacdo bancéria, hierarquia
de saberes nos processos formativos, despolitizacdo, acentuacgdo
da opressdo dos mais necessitados, condi¢es de trabalho inade-
quadas, entre outros. (SCOCUGLIA, 2006, p. 5) A pedagogia social
de Freire pode ser apreendida como um movimento estratégico
contra-hegemoénico de enfrentamento a globalizacdo e a suas in-
fluéncias na educacdo publica.

A educacdo horizontalizada de Freire também pode ser consi-
derada um ato politico, pois se trata de um conjunto de a¢des ndo
sobrepostas aos processos educativos. Nesse sentido, o curriculo se
insere nesse espago de disputas politicas em que as vontades e deci-
sOes de opressores tendem a prevalecer, reverberando de tal forma
nas relagdes entre os oprimidos e o conhecimento que a manifesta-
cdo da cultura popular é inibida e, em muitos casos, sucessivamente
substituida por praticas voltadas a reproducéo do capital.

Rosane Barbosa Marendino (2020), no ambito do projeto de ex-
tensdo em pedagogia social Pipas-UFF, nos conta como se deram
sua trajetdria de Paulo Freire e seu encontro com a pedagogia social
freireana. Assimila que a autonomia se constitui ao debater ideias,
em testar hipdteses e conhecer diferentes perspectivas, de modo
que possam ser assumidos o protagonismo e o sentido dos fazeres
cotidianos para a mudanca radical do mundo. (2020, p. 5-6) Os esti-
mulos a autonomia e ao protagonismo sdo caracteristicas fortes da
educacdo horizontalizada de Freire, pois podem ser consideradas



pilares de uma pratica educativa e social sem amarras e libertas de
tensoOes politicas e ideoldgicas dos movimentos opressores.

A autonomia como resultado do processo de conscientizagao re-
percute no despertar da humanidade, na formacédo que transcende
o0 sentido adestrador advindo da educac¢do bancdria, envolvendo
“a necessidade de uma decisdo ética dos educadores que, por sua
vez, possam conscientizar os educandos quanto a importancia da
reflexdo critica em relagdo a realidade em que estdo inseridos”.
(MARENDINO, 2020, p. 6) Nesse sentido, o didlogo é peca chave pa-
ra promocdo de uma consciéncia critica, autbnoma e protagonista,
também objeto da pedagogia social freireana.

O exercicio do didlogo deve ser encarado como elemento
essencial da pedagogia libertaria de Freire, uma pratica social de-
mocratica, ética e libertadora que possa integrar os conhecimentos
cientificos com os saberes populares, os aparatos técnicos com 0s
fazeres tradicionais. Assim, a cultura de uma educacdo horizonta-
lizada deve se desenvolver tendo como base de motivacao diversas
praticas organicas de vida, emergidas da atividade comunitdria,
dos movimentos sociais, da luta pela terra, entre outras, ainda que
sob fortes influéncias de externalidades artificiais promovidas co-
mo formas de reproducdo capitalista.

O artigo de Bruno Botelho Costa (2012) se insere na categoria
Paulo Freire, considerando que ele estuda a influéncia dos movi-
mentos sociais dos anos 1960 na formulacdo da educagdo popular
freireana, com base na discussdo dos conceitos de conscientiza-
¢do e cultura. Costa (2012) estuda os conceitos de conscientizagao
e cultura entre Freire e os movimentos de cultura popular com o
objetivo de analisa-los a luz das proposicdes filoséficas educativas
de origem na mobilizacao politica popular ocorrida em meados dos
anos 1960 no Brasil. O autor aponta a relevancia de se falar em
educacdo popular e pedagogia social ao considerar a dimensdo da
perspectiva popular como a base de construcido de uma educacao.
Ou seja, torna-se fundamental pensar os processos formativos nu-
ma Otica popular e coletiva para se educar uma sociedade.
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Em didlogo com essas ideias, Gadotti (2012, p. 22) explicita que
a “educacdo popular se constitui na contribuicéo teérica mais im-
portante da América Latina ao pensamento pedagodgico universal”,
pois nasceu e se desenvolveu no contexto de “lutas populares”,
movimentos sociais, revoltas trabalhistas e “utopias de indepen-
déncia” locais, com o intuito de construir ndo apenas saberes, mas
também de fortalecer as organizacdes populares e sociais. Nesse
sentido, as experiéncias locais de luta e reinvindicacdo represen-
tam expressdes de resisténcia que também se articulam com outras
experiéncias nas escalas regionais e/ou globais, configurando o ca-
rater trans-escalar defendido pela ecologia dos saberes proposta
por Santos. (2007)

A andlise de Costa (2012) mostrou importantes evidéncias na
interlocucdo de Freire com 0s movimentos sociais dos anos 1960,
repercutindo na formacao de ideias e conceitos que constituem a
denominada pedagogia freireana. O exercicio de aproximar edu-
cadores e educandos a partir do periodo de redemocratizacdo, via
circulo de cultura, marca uma importante fase do trabalho de Frei-
re na busca pelo desenvolvimento de formas integradoras de lutas
populares e producdo de conhecimento, levando em conta inume-
ros elementos e recursos indispensaveis no processo educativo que
pudessem “transformar a indignacdo e o sentimento de injustica em
critica social desde a experiéncia do oprimido”. (COSTA, 2012, p. 6)

Para Freire (2020, p. 113-114), a contribuicdo do educador bra-
sileiro frente a uma sociedade em transicdo estd em estabelecer
uma educacdo critica, buscando ampliar e alargar “a capacidade
de captar os desafios do tempo”, de modo que as classes popula-
res possam emergir e se inclinar contra as elites opressoras que
reagem de maneira agressiva com intuito de “silenciar as massas
populares”.

Desse modo, com base nos artigos analisados, a critica e a refuta-
cdo de ideias ndo necessariamente devem ser exclusivas da ciéncia
e da academia. H4 um vasto espaco na sociedade para que sua in-
corporacdo aconteca, pois a pedagogia social, a educacdo popular e



a obra de Freire se apresentam com importantes potenciais, apesar
dos esforcos do pensamento hegemonico em poluir ideologicamen-
te 0 pensamento critico, relacionando-o a questdes polémicas da
sociedade, o que ndo quer dizer que ndo devam ser enfrentadas.

Consideracoes finais

Considerando essas reflexdes, reafirma-se a importancia da pe-
dagogia social e do legado de Paulo Freire na construcdo de um
pensamento pds-abissal e de uma ecologia de saberes que possam
potencializar os processos educativos e formativos, libertos de
amarras opressoras e subalternas, objetivando a projecdo de uma
luta coletiva pela justica social global e pela justica cognitiva global,
como anseia Boaventura de Sousa Santos.

A pedagogia freireana é fundamental nesse processo, mas tam-
bém ndo deve ser encarada como a Unica e suficiente, nem mesmo
como uma caixa de solucOes para os problemas que perpassam a
educacdo e a sociedade. Conforme os escritos de Freire, as rela-
¢Oes precisam ser dialdgicas, as culturas ouvidas e integradas aos
debates e a politica envolvida nos diversos processos da vida, prin-
cipalmente na educacdo. Uma educacdo problematizadora que
construa e desconstrua caminhos, que denuncie abismos sociais,
que provoque autoridades frente ao acesso dos direitos, que perce-
ba homem e natureza como unidade.

Por consequéncia, a pedagogia social se constréi na diregdo
de focalizar os diversos processos educativos e formativos na so-
ciedade — ndo necessariamente escolares — como um palco de
experimentacOes e de avaliacbes dos diferentes saberes e fazeres
da vida social, integrando ciéncia e cultura popular em virtude de
uma emancipacdo social forjada em importantes aspectos, como a
autonomia, o didlogo, a cultura, a politica e a consciéncia critica.
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A Universidade do Estado da Bahia:
multicAmpia e itinerancia de um virus

Ana Maria de Souza Batista
Paula Valentine Soares de Freitas
Sandra Célia Coelho Gomes da Silva

Introducao

A Universidade do Estado da Bahia (Uneb), como ins-
tituicdo de educacdo que agrega em seus espacos uma
grande populacdo de estudantes, professores e integran-
tes do corpo técnico, viu-se, como outras instituicdes no
inicio de marco de 2020, obrigada a refazer sua dinami-
ca de funcionamento, tanto na drea académica quanto na
administrativa, para atender as injuncdes impostas pela
crise sanitaria originada pelo virus SARS-CoV-2, causador
da doenca covid-19, que se tornara pandémica ao acome-
ter grande parte da populacdo mundial.

A pandemia da covid-19 afetou drasticamente a vida
dos individuos e suas formas de organizagdo social, in-
cluindo desde o abalo da saude psicologica a ampliacao
do desemprego, tendo em vista a reducdo das atividades
econdmicas ocasionada pelo isolamento social, orientado
pelos 6rgaos de saude como forma de conter a dissemina-
¢do do virus e evitar mortes em massa. A referida medida
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fez mais de 7,7 bilhdes' de pessoas repensarem novas maneiras
de conviver o social e o individual, assim como obrigou as organi-
zacOes publicas e privadas a refazer seus percursos operacionais
para seu funcionamento, ainda que parcial e/ou adaptado. Nesse
contexto, foi encontrada nas ferramentas tecnoldgicas uma solugao
momentinea para o desenvolvimento de suas atividades. E, por-
tanto, neste momento que a Uneb organiza uma série de medidas
e aportes legais direcionadas a orientacdo do pubico interno e ex-
terno, ndo s6 para o distanciamento social, como também para o
desenvolvimento em ambiente remoto das atividades administrati-
vas e das aulas nos espacos virtuais dos departamentos.

Toda e qualquer mudanca na dindmica de uma organizacao
carece de uma base normativa para a conduc¢do das acdes inter-
nas. Assim sendo, seguindo as normas do Governo do Estado, por
ser uma autarquia governamental, a Uneb define seus textos pres-
critivos para orientar a comunidade a respeito desse novo cenario
tracado pela pandemia da covid-19 e se organiza para gerenciar as
incertezas por ela suscitadas.

Este estudo tem como objetivo tecer uma discussdo sobre a
Universidade do Estado da Bahia, pautando sua multicAmpia com
a itinerdncia do virus por meio de balizamentos legais, com o se-
guinte questionamento: como se dd a relacdo da multicAmpia com
a itinerancia da doenca covid-19 e os procedimentos institucionais
adotados? Trata-se de um ensaio tedrico no qual, para o alcance
do objetivo proposto, a metodologia empregada foram a pesquisa
documental e a bibliografica. Segundo Gil (1999), a pesquisa docu-
mental é muito semelhante a bibliografica, porém a diferenca esta
na natureza das fontes: enquanto a pesquisa documental se baseia
em materiais que ainda ndo receberam um olhar analitico, a bi-
bliografica se vale fundamentalmente das contribuicdes de outros

1 Segundo a Organizacdo das Nag¢des Unidas (2019), “a populagdo mundial deverd au-
mentar em 2 bilhdes de pessoas nos proximos 30 anos, passando dos atuais 7,7 bi-
lhoes para 9,7 bilhdes em 2050, podendo chegar a cerca de 11 bilhdes em 2100”.



autores, podendo assim ser reelaborada de acordo com o objeto
da pesquisa.

A pesquisa bibliografica sera utilizada para fundamentar esse
estudo. Segundo Fonseca (2002), essa pesquisa € feita pelo levanta-
mento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de
websites. Toda producdo cientifica é iniciada com uma pesquisa bi-
bliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja existe
sobre o assunto. Ela é elucidada nesse texto tendo como parame-
tro autores como Boaventura de Sousa Santos (2007, 2020), Gentili
(2009), Fialho (2000) e resolugdes criadas no periodo da pandemia
e referendadas pelo Conselho Universitario (Consu) e pelo Conse-
lho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Consepe) da Uneb no
ano de 2020. Nesse sentido, o trabalho é estruturado nas seguin-
tes secOes: A Universidade do Estado da Bahia: texto e contexto;
A itinerancia do virus: procedimentos institucionais da Uneb; e
(In)conclusdes: perspectivas e incertezas.

A Universidade do Estado da Bahia: texto e
contexto

A Uneb, maior institui¢do publica de ensino superior da Bahia,
foi fundada em 1983 “sob a forma de autarquia em regime espe-
cial, vinculada a Secretaria da Educacdo e Cultura” (art. 1° da Lei
Delegada n° 66/1983) e é mantida pelo Governo do Estado, estando
presente geograficamente em todas as regides do estado, estrutura-
da no sistema multicampi.?

a universidade multicampi pode ser considerada como aque-
la que dispde de “campi distribuidos por varios municipios e

2 Home Portal da Uneb - Novo Portal da Uneb. Disponivel em: https://portal.uneb.
br/a-uneb/ Acesso em 2 de junho de 2021.
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ndo aquelas que, ainda que dispondo de mais de um campus,
encontra-se sediada num mesmo municipio ou os tem em lo-
calidades bastante préximas. (FIALHO, 2000, p. 169)

Consoante a concepcdo de Fialho (2000), a Uneb esta dividida
em 30 departamentos instalados em 26 campi distribuidos em im-
portantes municipios baianos de porte médio e grande, com sede
na capital do estado (Salvador), onde esta localizada a administra-
cdo central da instituicdo, caracterizando essa conformacdo sua
estrutura multicampi. A Uneb tem mais de 150 opcbes de cursos
e habilitacdes nas modalidades presencial, além da educacdo a
distancia (EaD) nos niveis de graduacao e pds-graduacdo. A compo-
sicdo administrativa da Uneb é formada pelos conselhos, reitoria,
vice-reitoria, ouvidoria, procuradoria juridica, assessoria especial,
pro-reitorias académicas e administrativas e os departamentos.

Vale destacar o expressivo crescimento na oferta de cursos
stricto sensu (mestrados e doutorados), considerando que tem dez
programas de pds-graduacao stricto sensu em Salvador e outras ci-
dades, estendendo desta forma a pds-graduacdo aos demais campi
fora da sede, a exemplo do Territdrio do Sisal, onde fica localizado o
campus XI - Serrinha, que tem o Programa de Pds-Graduacgao stric-
to sensu em Intervencao Educativa e Social. (MPIES)

A Uneb se caracteriza como uma universidade popular e inclu-
siva, narrativa que se assenta nos acontecimentos que lhe deram
inclusive destaque nacional, tais como: apresentar para o Brasil a
primeira reitora® assumidamente negra ou ainda por estar entre
as trés primeiras universidades brasileiras a implantar o sistema

3 Primeira reitora negra do Brasil, em oito anos na gestdo da Universidade do Estado
da Bahia, lvete Sacramento aumentou o nimero de cursos oferecidos de 46 para 89
e criou o Programa Intensivo de Graduagdo de Docentes. Também abriu as portas
da universidade para a comunidade e fortaleceu as unidades do interior [...]. Além
do reconhecimento como educadora, Ivete é também admirada por sua militdncia
contra a discriminagdo racial. “Implantei a cota para negros em 2003, época em que
se comecava a discutir o assunto”, orgulha-se ela, que é uma das fundadoras do Mo-
vimento Negro Unificado da Bahia.



de cotas. De acordo com Santos e Benevides (2018), a Uneb “foi a
primeira universidade do estado da Bahia a usar reserva de cotas, o
que possibilitou o auxilio como pardmetro para a aprovacao da lei”,
alinhando essa perspectiva a Lei de Cotas n° 12.711/2012.

Apds treze anos de tramitacdo para a criacdo de uma lei que
regulasse a reserva de vagas em institui¢des publicas de en-
sino superior (SANTOS, 2012), a Lei n° 12.711 foi aprovada
em agosto de 2012, reservando 50% das vagas para estudan-
tes cotistas. (Decreto n® 7.284, 2012) A partir desse percentual
destinado a estudantes que tenham estudado integralmente
em escolas publicas, outros recortes sdo feitos para estratos
mais especificos, considerando a renda e a raca autodeclara-
da. (SILVA, DA COSTA, 2020)

O fato de ter levado o ensino superior a 24 municipios baianos,
democratizando-o para a populacdo de cidades do interior, qualifi-
ca-a ainda mais para receber esses adjetivos, assim como referenda
a supracitada lei e resolucdes.

Ademais, como outras Institui¢cdes de Ensino Superior (IES), a
Uneb se viu, no ano 2020, conclamada a se organizar legalmente
para atender as determinagdes da Organizacdo Mundial da Sau-
de (OMS) principalmente no que diz respeito ao distanciamento e
isolamento social, ao exigir que todas as institui¢des publicas ou
privadas providenciassem o atendimento e protecdo a vida de seus
integrantes. Desta forma, a Uneb arregimenta um didlogo com as
instancias da comunidade académica, administrativas e com os
conselheiros representantes do Consu e Consep para deliberarem
sobre a nova determinacdo e redimensionarem as acdes da Univer-
sidade frente as incertezas trazidas pela covid-19.

A Uneb é uma instituicdo social de educacdo que presta servi-
cos a comunidade, portanto, como outros segmentos da sociedade
que ofertam servicos publicos no &mbito do ensino da pesquisa, da
extensdo e da internacionalizacdo, é também afetada pelos novos
acontecimentos em todo o contexto do territorio baiano onde esta
localizada. Esta instituicdo lida com uma situagdo que a diferencia
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das demais IES, a itinerdncia, a qual Nascimento define como “um
condicionante da universidade multicampi. O seu significado, como
acdo de transitar, de se deslocar, reporta a uma definicéo de itine-
rante como aquele que transita, que se desloca, que viaja” (2008,
p- 85), posto que seu modelo multicampi induz os deslocamentos
intermunicipais de seus professores e alunos, pondo-os em situa-
cdo de vulnerabilidade quanto a contaminacéo pelo virus.

Somada a esta questdo, a presenca de alunos da zona rural, on-
de o alcance de redes tecnoldgicas ou inexiste ou é precario, bem
como do corpo técnico administrativo que, apesar de em sua maio-
ria ndo se deslocar como os dois outros segmentos, também ficara
a propria sorte quanto aos servicos de internet e equipamentos, o
que leva esta IES a pensar tais questdes como um problema a ser
enfrentado e inclui-lo na pauta de institucionalizacdo de procedi-
mentos legais e acdes de protecdo de sua comunidade.

A itinerancia do virus: procedimentos
institucionais da Uneb

A itinerancia proposta nesse estudo mencionada anteriormen-
te, de acordo com o conceito de Nascimento (2008), esta imbricada
com a do virus e a consequente proliferacdo da doenca. A covid-19
foi registrada em mais de 180 paises ao redor do mundo, varias au-
toridades governamentais vém adotando diversas estratégias com
a intencdo de reduzir o ritmo da progressdo da doenca. No dia 20
de janeiro de 2020, Tedros Adhanom Ghebreyesu, Diretor-Geral da
OMS, se pronunciou:

O principal motivo dessa declaracdo ndo diz respeito ao que
estd acontecendo na China, mas o que estd acontecendo em
outros paises. Nossa maior preocupacdo é o potencial do vi-
rus para se espalhar por paises com sistemas de saude mais
fracos e mal preparados para lidar com ele. [...] Apelamos a



todos os paises para que implementem decisdes consistentes
e baseadas em evidéncias. A OMS estd pronta para orientar
qualquer pais que esteja considerando quais medidas tomar.
(ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE, 2021)

De acordo com o site do Governo do Brasil, no dia 11 de marco
de 2020, a OMS elevou a classificacdo da doenga causada pelo no-
vo coronavirus (SARS-CoV-2) para pandemia. Assim, tais medidas
restritivas para a contencdo do virus atingiram mais da metade da
populacdo mundial e fizeram com que muitas industrias, empre-
sas, redes de ensino, trabalhadores autbnomos de todos os tipos
reduzissem sua atividade normal, trabalhando em condic¢des res-
tritas, e cessassem ainda de forma temporaria ou definitiva suas
atividades, o que ocasionou aumento do desemprego no Brasil e
no mundo, tendo sua continuidade e intensidade no ano de 2021,
conforme citado pela Organizacdo Pan-Americana de Saude. (2021)

Essa crise econ6mica, decorrente da crise sanitaria, potenciali-
zou mais a linha abissal que sempre esteve presente na sociedade.
Segundo Boaventura de Souza Santos (2007), a caracteristica funda-
mental do pensamento abissal é a impossibilidade da copresenca
dos dois lados da linha, e isso decorre da supervalorizacdo de um
grupo hegemonico em detrimento dos demais.

Para além dela hd apenas inexisténcia, invisibilidade e au-
séncia ndo dialética. Para dar um exemplo baseado no meu
proprio trabalho, tenho vindo a caracterizar a modernida-
de ocidental como um paradigma fundado na tensdo entre
a regulacdo e a emancipacdo social. Esta distincdo visivel
fundamenta todos os conflitos modernos, tanto no relativo a
factos substantivos como no plano dos procedimentos. Mas
subjacente a esta distin¢do, existe uma outra, invisivel, na
qual a anterior se funda. Esta distincdo invisivel é a distin¢ao
entre as sociedades metropolitanas e os territérios coloniais.
(SANTOS, 2007, p. 4)
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Seguindo o pensamento de Santos (2007), o Brasil se insere
como ex-territorio colonial e, a0 mesmo tempo, como uma socie-
dade metropolitana, que por sua vez traz a linha da abissalidade
em sua esséncia desde sua fundacdo até os dias atuais, com fortes
resquicios da era colonial. Tal paradigma nos leva a pensar sobre
qual o objetivo e/ou plano nacional para a populacdo que estd do
lado invisivel da linha abissal e também estd mais vulneravel ao
novo coronavirus, pois tem que se submeter a situacdes de desu-
manidade que vao desde entrar em Onibus coletivos lotados para
se locomover ao trabalho/escola/faculdade (arriscando a vida) a ter
que pegar filas enormes nas unidades de saude para conseguir um
tratamento.

A minha tese é que estarealidade é tdo verdadeira hoje como
era no periodo colonial. O pensamento moderno ocidental
continua a operar mediante linhas abissais que dividem o
mundo humano do sub-humano, de tal forma que principios
de humanidade ndo sdo postos em causa por praticas desu-
manas. As coldnias representam um modelo de exclusdo ra-
dical que permanece atualmente no pensamento e praticas
modernas ocidentais tal como aconteceu no ciclo colonial.
(SANTOS, 2007, p. 10)

A situacdo atual do brasileiro que vive em vulnerabilidade so-
cial reafirma que a crise sanitaria e econdmica que vivenciamos
decorrente da pandemia é fruto de um projeto social de descaso,
desde a época da escraviddo, quando era o virus colonial que ma-
tava. Assim, Santos (2020), em sua obra A cruel pedagogia do virus,
questiona qual o objetivo dessa situacdo precdria.

E assim obsta a que se pergunte pelas verdadeiras causas
da crise. O objetivo da crise permanente é ndo ser resolvida.
Mas qual é o objetivo deste objetivo? Basicamente, sdo dois:
legitimar a escandalosa concentracdo de riqueza e boicotar
medidas eficazes para impedir a iminente catdstrofe ecoldgi-
ca. Assim temos vivido nos ultimos quarenta anos. Por isso,
a pandemia vem apenas agravar uma situacao de crise a que



a populacdo mundial tem vindo a ser sujeita. (SANTOS, 2020,
p-5

Mesmo sendo do interesse do grupo hegemoénico manter seu
status quo, organizacdes sociais e alguns orgaos publicos trabalham
para romper com esse ciclo que estd posto, pensando em meios de
minimizar as linhas abissais e a desigualdade social que assolam
principalmente paises emergentes. Dessa forma, a pandemia da
covid-19 fez diversos paises ao redor do mundo se reorganizarem
para enfrentar esse momento critico e pensar em novas formas de
gestdo econdmica e social em prol do bem comum, criando pro-
cedimentos que respaldassem tal situacdo nos diversos segmentos
institucionais, a exemplo da contextualizacdo do nosso objeto em
estudo que é a Uneb, conforme elucidado pelos balizamentos legais
da Uneb para o enfrentamento da covid-19, apresentados no Qua-
dro 1 a seguir.

Quadro 1 - Balizamentos legais da Uneb

RESOLUGAO ORGAO TEOR

: Aprova os documentos referen- :
: i ciais concernentes as a¢des acadé- :
i Resolugdo n° 1.423/2020,

! micas e gestdo de pessoas e pro-
: . Consu/ . . . :
i publicada no DOE de 13 i cedimentos administrativos em
: Uneb : ~ . :
i ago. 2020, p. 22 : funcdo do estado de calamidade :
' : publica decorrente da pandemia :

. da covid-19, no 4mbito da Uneb.
Resolugdo n® 2.032/2020, Aprova as Diretrizes para a Exten-
: . Consepe/ @ _ ) . :
: publicada no DOE de 18 Uneb ¢ sdo Universitaria da Uneb frente :
 jul. 2020, p. 12 : a pandemia covid-19. :

. Aprova a Instrugdo Normativa :
i que orienta o desenvolvimento :
Consepe/ das atividades académicas da pos-
Uneb -graduacdo stricto sensu, no am-
¢ bito da Uneb, frente & pandemia :
. da covid-19. :

: Resolugao n® 2.033/2020,
publicada no DOE de 23
 jul. 2020, p. 21
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. Resolugéo n° 2.082/2020,
. publicada no DOE de 23
: out. 2020, p. 39

RESOLUGAO ORGAO TEOR

. Aprova as diretrizes gerais para :
elaboracdo do Plano Extraordi-
Consepe/ ndrio de Oferta de Componentes
Uneb i Curriculares e demais atividades :
de ensino de graduacéo, no &mbi-
: to da Uneb. :

: Resolucéio n° 2.098/2020,
i publicada no DOE de
: 22.12.2020, p. 20

Aprova o Calendario Académico
Consepe/ simplificado de atividades remo-
Uneb tas para o primeiro semestre leti-
: vo de 2021 da Uneb. :

: Resolugdo n° 1.434/2020,

Aprova, em carater excepcional, a
i criacfio de auxilios de Inclusdo Di- :
i gital para os alunos dos cursos de
: . Consu/ : N . ; :
i publicada no DOE de 30 Uneb i graduacdo presencial e pos-gra- :
: out. 2020, p. 20 i duagdo stricto sensu, em situagéo :
i de vulnerabilidade socioeconémi- :
: ca, no ambito da Uneb. '

Altera o Anexo Unico da Resolu-
: ¢do Consu n° 1.434/2020, que, em :
: cardter excepcional, cria auxilios
Resolucdo n® 1.447/2021, Consu/ de Inclusdo Digital para os alunos
publicada no DOE de 16 Uneb dos cursos de graduagdo presen-
:jan. 2021, p. 21 : cial e de pos-graduacdo stricto :
' sensu, em situacdo de vulnerabi-
i lidade socioecondmica, no &mbito :
da Uneb, na forma que indica. :

Esse conjunto de normativas organizadas pela Uneb teve por
objetivo redimensionar sua dindmica administrativa e académica
para o enfrentamento das questdes relativas ao contexto pandémi-
co. Vale ressaltar, mais uma vez, que a maioria dos campi da Uneb
estdo localizados no interior do estado da Bahia, e a dificuldade de
sua comunidade académica em geral perpassa pela falta de apare-
lhos, suportes tecnoldgicos e acesso a internet e, em alguns casos,
de energia elétrica — que por serem regides distantes dos centros
urbanos sdo de certa forma invisibilizadas —, situacdo agravada



ainda mais com a pandemia. De acordo Santos (2007, p. 3), essa
marginalidade

consiste num sistema de distinc¢des visiveis e invisiveis, sen-
do que as invisiveis fundamentam as visiveis. As distin¢des
invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que
dividem a realidade social em dois universos distintos: o
universo ‘deste lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da
linha’. A divisdo é tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece
como realidade, torna-se inexistente, e € mesmo produzido
como inexistente.

Essa divisdo entre populacdes que marginalizam grupos e
regides corrobora a ideia de Santos (2020) de que a minoria social-
mente invisibilizada é que tem sido mais atingida pela pandemia
da covid-19. Contextualizando, esse é um momento de mais duvidas
do que de respostas. Com a expansao do ensino para os municipios
do interior baiano e o acesso dos estudantes cotistas, a Uneb, com
a responsabilidade regimental com os principios de permanéncia e
sucesso académico destes discentes, institui para esse fim o Auxilio
Suporte Emergencial, Inclusdo Digital e o Auxilio a Conectividade
por Internet, oriundos das resolugdes n° 1.434/2020 e n° 1.447/2021,
que reverberaram nos editais n° 53 e n° 61/2020.

Diante do exposto, percebemos que mesmo tentando diminuir
a linha abissal (SANTOS, 2007) existente entre os estudantes cotis-
tas e ndo cotistas, os esforc¢os institucionais em contemplar todos
os discentes da universidade, de certa forma por conta de sua mul-
ticAmpia e do contingenciamento financeiro, ainda passam por
uma dificuldade de atendé-los em sua totalidade. Aqui se registra
a clara ideia de uma falsa inclusdo, e Gentili (2009, p. 4) nos chama
atencdo para

a combinacdo de alguns fatores define aquilo que, em outros
trabalhos, identificamos como um processo de escolarizacdo
marcado por uma dindmica de exclusdo includente; isto é, um
processo mediante o qual os mecanismos de exclusdo educa-
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cional se recriam e assumem novas fisionomias, no contexto
de dindmicas de inclusdo e inserc¢do institucional que acabam
sendo insuficientes ou, em alguns casos, indcuas para rever-
ter os processos de isolamento, marginalizacdo e negacdo de
direitos que estdo envolvidos em todo processo de segregacao
social, dentro e fora das institui¢ées educacionais.

Ndo podemos deixar de registrar que as universidades
brasileiras passam por uma crise financeira e um extremo contin-
genciamento de recursos, e que esta situagdo perpassa por todas
suas acles e programas, crise esta que provém de um modelo eco-
ndmico perverso, baseado no capitalismo neoliberal.

Ora, foi isto o que aconteceu nos ultimos quarenta anos, so-
bretudo depois da queda do Muro de Berlim. Impds-se a ver-
sdo mais antissocial do capitalismo: o neoliberalismo cres-
centemente dominado pelo capital financeiro global. Esta
versdo do capitalismo sujeitou todas as areas sociais — so-
bretudo saude, educagdo e seguranca social. (SANTOS, 2020,
p. 24)

Se as universidades, diante da crise econémica a que estdo sub-
metidas, viviam em situacdo de excecdo por razdes de ver o Estado
lhes suprimir insumos financeiros para cumprir ac¢des primor-
diais, “as pandemias mostram de maneira cruel como o capitalismo
neoliberal incapacitou o Estado para responder as emergéncias”.
(SANTOS, 2020, p. 32) E para a Uneb, enquanto institui¢do publica,
ndo foi diferente. Dessa maneira, apontamos a seguir as (in)conclu-
sdes, as perspectivas e as incertezas.

(In)conclusoes: perspectivas e incertezas

Este estudo teve como objetivo tecer uma discussdo sobre
a Universidade do Estado da Bahia, pautando sua multicAmpia
com a itinerancia do virus por meio de balizamentos legais. Para



explicitar como se deu a relacdo dos procedimentos institucionais
adotados, fizemos uma incursdo pelos procedimentos normativos
estabelecidos pela Universidade e pelo impacto de sua aplicacdo na
comunidade.

Diante das perspectivas observadas durante esse periodo pan-
démico em que as determinacdes consubstanciadas nas resolucdes
explicitadas no Quadro 1 para o enfrentamento da covid-19 foram
disseminadas no ambito da Universidade, houve o afastamento
social na instituicdo, tanto no &mbito académico quanto no admi-
nistrativo. Nesse percurso, todas as atividades migraram para o
formato remoto por meio, preferencialmente, da plataforma insti-
tucional Microsoft Teams. Houve disponibilidade de uma formacao
da comunidade académica para o uso das ferramentas tecnologi-
cas, de equipamentos para o0 corpo técnico-administrativo, e de
editais especificos e de fomento para atendimento a comunidade
académica, a exemplo dos editais n° 53 e n°® 61/2020, apresentados
nesse estudo.

Como reflexdo, além das incertezas elucidadas no decorrer
da escrita sobre os novos cenarios possiveis em consequéncia da
presenca do virus, percebemos que novos percal¢os surgiram, ou
que pelo menos se tornaram evidentes nessa nova dinamica orga-
nizacional. A citar: as condi¢des para a execucdo com qualidade
e eficiéncia do trabalho remoto do corpo técnico-administrativo e
docente, as atividades virtuais académicas dos estudantes e as fra-
gilidades quanto ao acesso e ao uso das ferramentas tecnoldgicas,
entre outros.

Por fim, mas sem colocar um ponto final — pois as incertezas
persistem e novas perspectivas estdo por vir —, visto que a pande-
mia ainda permanece fazendo vitimas e que a politica brasileira
relacionada ao controle da doenca ainda é incipiente, s6 nos resta
enquanto integrantes da comunidade Uneb, assim como os demais,
aguardar os desdobramentos futuros em relacéo as novas situacoes
que poderdo surgir no cenario brasileiro ou mesmo no ambito dos
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municipios dos demais territérios baianos, e como irdo reverberar
nesta IES na contencdo da itinerancia do virus.
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Coordenadoras e coordenadores
pedagégicos no contexto do ensino
remoto emergencial em escolas
pUblicas da rede estadual da Bahia:
desafios e didlogos possiveis

Patricia Magalhdes Teixeira
Regiane da Mota Queiroz Santiago
Ivonete Barreto de Amorim

Introducao

O ano de 2020 foi marcado pelo inicio de uma crise
sanitdria que se espalhou rapidamente em escala mundial
em decorréncia da pandemia gerada pelo novo coronavi-
rus. (SAS-CoV-2) A situacdo levou governos a tomada de
decisdes inéditas, entre elas o fechamento das escolas,
como estratégia para o isolamento social, medida conside-
rada importante na tentativa de mitigar a proliferacdo do
virus. Neste trabalho, procuramos evidenciar a anormali-
dade do cendario que se instaurou no campo educacional
a partir desse fendmeno e discutir o papel do coordena-
dor pedagdgico no desenvolvimento do ensino remoto
emergencial, modelo adotado por indmeros paises como
alternativa para que o processo educacional escolar ndo
fosse abruptamente paralisado por tempo indeterminado.

Essa escrita nasce, portanto, das experiéncias e do co-
tidiano vivenciado pelas proprias autoras, coordenadoras
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pedagogicas da rede publica estadual da Bahia, atuando em escolas
do Territorio de Identidade Sisal e do Territério do Sertdo Produ-
tivo durante o processo de suspensdo e retomada das aulas por
vias remotas. Ancoradas numa pesquisa bibliografica, procuramos
tecer um movimento dialdgico entre nossas vivéncias e as ideias
de autores que discutem o papel do coordenador pedagdgico, do
ensino remoto e de novos cendrios educativos, no intuito de trazer-
mos elementos significativos para a compreensao critico-reflexiva
deste fendmeno.

Nesse sentido, este estudo tem como proposito refletir acerca da
atuacdo de coordenadoras e coordenadores pedagdgicos no contex-
to do ensino remoto emergencial em escolas publicas estaduais da
Bahia. Com vistas a alcancarmos este objetivo, buscamos discutir
o papel deste profissional na articulacdo dos processos educativos,
analisar o cendrio educacional que se configurou pelo fechamen-
to das escolas em razdo da pandemia da covid-19 e explicitar os
desafios e alternativas encontradas no exercicio da coordenagdo
pedagogica no ensino remoto emergencial.

Na primeira secdo, ancoradas nas ideias de Imberndén (2009) e
Vasconcellos (2011), procuramos discutir a func¢do do coordenador
pedagogico e a sua importancia da sua atuacdo na articulagdo dos
processos educativos da/na escola. Na segunda secdo, buscamos
apresentar o cenario educacional vivenciado pela rede publica esta-
dual de ensino da Bahia a partir da pandemia do novo coronavirus,
estabelecendo discussdes com Morin (2020) e Santos (2020), que fa-
zem uma andlise critico-reflexiva acerca do atual contexto social.
J& na terceira secdo, com base nas ideias de Gentili (2009), N6voa
(2009) e Santos (2007, 2020), abordamos os desafios e potencialida-
des da atuacdo de coordenadoras e coordenadores pedagogicos no
ensino remoto emergencial.

A relevancia do trabalho com esta tematica se justifica pela
necessidade de discutirmos a importancia de tais profissionais na
articulagdo dos processos educativos no ambito do ensino remo-
to emergencial, buscando refletir sobre os principais desafios e



alternativas possiveis para a conducdo da educacdo escolar neste
novo cendrio.

Ademais, esperamos contribuir significativamente para um
olhar critico-reflexivo sobre os dilemas vivenciados no ambito
do ensino remoto, assim como reforcar a necessidade de politicas
educacionais que possam assegurar a formac¢do continuada em
servico, acessibilidade tecnologica e condigdes dignas de trabalho
para o desenvolvimento de uma educacdo escolar de qualidade em
contextos diversificados.

Reflexoes acerca do papel de coordenadoras e
coordenadores pedagogicos na articulagdo dos
processos educativos da/na escola

Antes de tratarmos dos desafios vivenciados e dos didlogos esta-
belecidos pelas coordenadoras pedagdgicas no contexto da atuacao
no ensino remoto emergencial em escolas publicas da rede estadual
da Bahia, é importante definirmos em termos conceituais quem é
este profissional. Conforme Vasconcellos (2011, p. 1),

0 Professor Coordenador Pedagdgico (PCP) é o intelectual
organico do grupo, qual seja, aquele que estd atento a rea-
lidade, que é competente para localizar os temas geradores
(questdes, contradicdes, necessidades, desejos) do grupo,
organiza-los e devolvé-los como um desafio para o coletivo,
ajudando na tomada de consciéncia e na busca conjunta de
formas de enfrentamento.

Desse modo, coordenadoras e coordenadores pedagdgicos se
destacam como profissionais centrais na proposi¢do de tematicas,
assumindo de forma consciente a mediacdo das a¢des coletivas do
grupo a partir de uma visdo ampla do cendrio educativo. Destar-
te, os momentos de formacdo coletiva sdo imprescindiveis para o
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envolvimento de todos através da cooperacdo e corresponsabiliza-
¢do no desenvolvimento do processo educacional.

E nessa perspectiva que Imbernén (2009, p. 106) diz que “a
formacdo move-se sempre entre a dialética de aprender e desa-
prender”, portanto, no repensar as praticas coletivamente. Assim,
faz-se necessdrio que coordenadoras e coordenadores pedagdgicos
contribuam na discussdo das problemadticas da escola, refletindo,
inovando e ajudando o docente na busca de soluc¢des para os pro-
blemas identificados. Além disso, é mencionar ainda que

o(a) formador(a) ajuda a meditar sobre situacdes praticas,
pensar sobre o que se faz durante sua execucdo, incluindo
nesse processo a deliberacdo acerca do sentido (e da constru-
cdo deste analisando e submetendo a revisdo critica o senti-
do da educacéo) e o valor ético das atuacdes. (IMBERNON,
2009, p. 107)

Compreende-se que, além das intervencdes didaticas e pedago-
gicas, cabe ao profissional formador pensar sobre sua atuac¢do com
um olhar ético, sensivel e humanizado. O exercicio da praxis deve
se fazer presente no &mbito da formacéo e atuacdo tanto individual
como coletiva.

O Estatuto do Magistério Publico (Lei n° 8261/2002), assim como
o Regimento Escolar das unidades escolares integrantes do Sistema
Publico Estadual de Ensino da Bahia (Portaria n° 5.872/2011) defi-
nem as atribuicdes de coordenadoras e coordenadores pedagdgicos
e evidenciam o papel formador destes profissionais. Explicita-se
assim a necessidade de oferecer subsidios tedricos metodologicos
aos profissionais da escola, de modo a contribuir para a formacao
continuada em servigo. Vale ressaltar que diante dessa demanda
coordenadoras e coordenadores pedagogicos precisam investir
em sua propria formacdo e isso requer esforco pessoal e apoio
institucional.

O profissional da coordenacdo pedagogica atua diretamente
na articulacdo da dindmica escolar, assim como na orientacao de



atividades pedagogicas, individuais e coletivas, para que a esco-
la cumpra sua funcéo social. Além disso, Vasconcellos (2011, p. 1)
ressalta que

o coordenador, como todo educador, vive esta eterna tensao
entre a necessidade de dirigir, orientar, decidir, limitar e a
necessidade de abrir, possibilitar, deixar correr, ouvir, aca-
tar, modificar-se. Todavia, o dirigir, o orientar, mais do que o
sentido restritivo, tém o objetivo de provocar, despertar para
a caminhada, para a travessia, para abandonar o aconchego
do ja sabido, do ja vivido.

Percebe-se, conforme assevera Vasconcellos (2011), que a
atuacao deste profissional no dmbito da escola vai muito além da
responsabilidade com a formacdo tedrica e metodoldgica, é neces-
sario que esteja imbuido de outros saberes que lhe permitam, em
seu espaco de trabalho, dirigir, ser firme e ao mesmo tempo flexi-
vel, com um olhar atento para as dimensdes cognitivas e afetivas
dos professores, atuando sempre na dialogicidade, estimulando a
praxis docente.

Contudo, ndo podemos discutir acerca do trabalho das coor-
denadoras e coordenadores pedagdgicos sem fazermos uma
contextualizacdo com o cendrio educacional que se configurou pelo
fechamento das escolas em razdo da pandemia do novo coronavi-
rus (SARS-CoV-2), doenca infecciosa que desencadeou uma série de
consequéncias drasticas em escala global.

Cenario educacional vivenciado pela rede
publica estadual de ensino da Bahia a partir da
pandemia do novo coronavirus

O cendrio educacional que se instaurou a partir da pandemia
do novo coronavirus € objeto de reflexdes no intuito de compreen-
dermos as transformacdes ocorridas e os desafios postos no campo
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da educacdo escolar, sobretudo na esfera da rede publica estadual
de ensino da Bahia.

Apos a Organizacdo Mundial de Saude anunciar a elevacdo do
estado da contaminacdo da covid-19 a pandemia no dia 11 de mar-
co de 2020, fez-se necessaria uma tomada de medidas urgentes de
prevencdo na tentativa de contribuir para o controle e contengdo
de riscos e danos a saude publica. Na Bahia, o governo lancou o
Decreto n° 19.529, de 16 de margo de 2020, regulamentando as me-
didas tempordrias para enfrentamento da pandemia, no qual foi
determinada a suspensdo das aulas por 30 dias na rede estadual de
ensino em Salvador, Feira de Santana e Porto Seguro, cidades que
registraram os primeiros casos de pessoas infectadas pela covid-19.

Dada a gravidade da expansdo da pandemia, houve a publica-
cdo do Decreto n° 19.549, de 18 de margo de 2020, o qual declarou
situacdo de emergéncia em todo o territdrio baiano e estabeleceu
a suspensdao das atividades letivas nas unidades de ensino publicas
e particulares do estado da Bahia. A partir de entdo, houve a dis-
persdo em massa das comunidades escolares, ainda at6nitas, sem
compreender os rumos que seriam tomados frente ao cendrio de
incertezas que emergiu repentinamente.

O isolamento social acentuou os desafios que ja existiam na
sociedade e trouxe novas problematicas, principalmente para a
educac¢do. O fechamento das escolas desvelou os abismos sociais
que se encontravam disfarcados, escancarando situacdes de extre-
ma pobreza com a qual conviviamos. Como destaca Santos (2020,
p- 19), “se as escolas fecham, acaba a merenda escolar que garan-
tia a sobrevivéncia das criangas”. Além disso, é inevitavel afirmar
a acentuacdo das desigualdades educacionais no pais entre as re-
gides, entre as classes sociais, entre os alunos que residem na zona
rural em locais de dificil acesso, ou mesmo entre 0s que vivem nas
grandes cidades, porém sem acesso as minimas condic¢des de sobre-
vivéncia humana.

A “didspora” que se instaurou no ambiente escolar gerou uma
série de questdes que passaram a inquietar muitos membros das



equipes escolares, a exemplo dos coordenadores e coordenadoras
pedagogicas, que, enquanto sujeitos que assumem uma espécie de
lideranca no contexto escolar, se viram na necessidade de agir no
intuito de engajar a equipe com vistas a retomar algumas atividades
educativas mesmo sem um direcionamento de maneira institucio-
nalizada por parte da Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia.

Embora o cendrio apontasse uma gama de dificuldades, como
a perda do contato com um numero consideravel de estudantes, a
fragilidade dos processos de interagdo da equipe escolar por meios
virtuais, as limitacGes quanto ao acesso e uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo na pratica pedagogica e o afloramento
de questdes socioemocionais, os primeiros passos foram dados no
sentido de mobilizar e engajar a equipe com o objetivo de buscar
estabelecer e fortalecer o vinculo entre os membros da comunida-
de escolar.

Como afirma Morin (2020, p. 5), “compreender o festival de in-
certezas desencadeado pela pandemia do coronavirus é um dos
desafios da complexidade”. Essa afirmativa revela a complexida-
de ndo sO para se compreender, mas para atuar no novo cenario
educacional que se estabeleceu, e esse foi um dos grandes desafios
postos para os e as profissionais da coordenadoria pedagogica.

Nesse sentido, alguns didlogos foram conduzidos entre a coor-
denacdo pedagdgica, a equipe gestora e os docentes na tentativa
de compreender as novas demandas educacionais no contexto
pandémico. Nos momentos de reflexdo, escuta sensivel, didlogo e
compartilhamento, veio a tona a auséncia de condices fisicas, es-
truturais e materiais necessarias para o desenvolvimento da acdo
educativa no contexto remoto, a necessidade de firmar ainda mais
a parceria entre escola, familia e comunidade, assim como fortale-
cer as relacgdes interpessoais no bojo do distanciamento social.
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Desafios e potencialidades da atuacao em
coordenadoria pedagogica no ensino remoto
emergencial da rede publica estadual de ensino
da Bahia

A problemaética apontada na secdo anterior revelou o quanto
o acompanhamento pedagdgico precisaria ser intensificado como
elemento integrador da acdo educativa a partir da mediacdo do pla-
nejamento, acompanhamento participativo da execucao das acoes
e avaliacdo da pratica, o que certamente poderia ser realizado por
meio de didlogos constantes com a equipe gestora, os funciondrios,
professores, estudantes e seus familiares.

Diante disso, algumas acOes foram efetivadas no sentido de
fortalecer o vinculo entre os estudantes e a escola e estimular a
manutencdo dos estudos de maneira autbnoma sem que necessa-
riamente fosse algo instituido pela rede estadual de ensino. A partir
de um esforc¢o conjunto, foram criados os grupos de WhatsApp por
turma, feitas reunides virtuais com os estudantes, houve a criacao
de roteiro de estudos, e algumas atividades com foco nos conteu-
dos curriculares passaram a ser conduzidas pelos professores e
professoras visando ao processo de interacdo com todos e todas as
estudantes.

Vale ressaltar que ao longo desse percurso vivenciamos mo-
mentos de muita interacdo e outros de dispersdo, numa mistura
continua entre motivacdo e desmotivacao, forca e fragilidade, en-
volvimento e apatia por parte de toda a comunidade escolar. Assim,
foram feitas as primeiras incursdes no campo do ensino remoto,
experienciando as fragilidades e potencialidades desse novo cena-
rio de atuacdo.

Diante da intensificagdo do quadro da pandemia, diversos
decretos foram lancados pelo governo estadual, prorrogando a
suspensdo das aulas pela inexisténcia de garantias concretas de
seguranca para o retorno presencial, assim como pela dificul-
dade de instituir uma nova proposta educacional com condicdes



pedagdgicas, estruturais e materiais apropriadas para contemplar
todos os estudantes da dimensdao e diversidade do territorio baiano.

De acordo com Santos (2020), os grupos sociais que ja eram
discriminados e acometidos pelas injusticas sociais antes da che-
gada da doenca estdo ainda mais vulneraveis neste periodo. “E a
metdfora do sofrimento humano injusto causado pela exploracgdo
capitalista, pela discriminacéo racial e pela discriminacdo sexual”
(2020, p. 15), e sdo justamente estes grupos que fazem parte da
escola publica. Os efeitos do fechamento das escolas acentuaram
ainda mais as abissalidades das camadas populares mais vulnera-
veis, visto que as escolas publicas representam um dos principais
meios de presenca do Estado na vida das pessoas, e quase sempre
sdo os unicos pontos de apoio das familias e de acesso a formacao
e informacao.

Santos (2007, p. 76) afirma ainda que “o pensamento moderno
ocidental continua a operar mediante linhas abissais que separam
o mundo humano do mundo subumano, de tal modo que principios
de humanidade nédo sdo postos em causa por praticas desumanas”.
Esse pensamento revela que a medida que o Estado se afasta das
populacdes menos favorecidas ou age com morosidade, sobretudo
num contexto de crise em que hd a necessidade de acdes emer-
genciais com vistas a garantia de direitos, certamente estara se
transformando em maquina perpetuadora das abissalidades e das
injusticas sociais.

Assim, nesse campo de incertezas e de fragilidades no que tange
a garantia do direito a educacdo em contexto pandémico, desponta
a figura do coordenador e da coordenadora pedagoégica como lide-
ranga, no sentido de mobilizar a equipe em torno do desejo e da
responsabilidade social de continuar contribuindo para a garan-
tia do direito de aprender dos estudantes em cendrio adverso, e 0
estimulo para que os docentes se envolvessem nos processos for-
mativos foi crucial.

Embora muitos professores e professoras estivessem partici-
pando de cursos na drea das tecnologias digitais oferecidos pela
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Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia (SEC-BA), ficou evidente
a dificuldade de traduzir os conhecimentos construidos na prati-
ca pedagogica. A superficialidade dos processos formativos trouxe
para os e as profissionais da coordenadoria pedagdgica mais um
desafio a ser superado: Como mediar o processo formativo para a
utilizacdo pedagogica das Tecnologias da Informacgdo e Comunica-
cdo a partir das necessidades constatadas?

Na tentativa de responder este questionamento, o didlogo com a
equipe foi essencial, visto que foram apontadas algumas alternati-
vas como a troca de experiéncia entre os pares, a busca de parcerias,
a revisitacdo dos cursos outrora oferecidos pela SEC, assim como
a necessidade de desenvolvermos a autonomia formativa. Isso
revelou que a formacdo continuada em servico é fortalecida por
uma busca autébnoma e coletiva dos sujeitos envolvidos na praxis
educativa.

Vale ressaltar que embora a SEC tenha criado um plano para o
retorno das aulas através do didlogo com as equipes gestoras dos
Nucleos Territoriais de Educacao e das escolas, oferecido cursos na
area tecnologica, mediado a criacdo colaborativa de materiais pe-
dagogicos alternativos, investido na adequacdo fisica dos espagos
escolares, ndo podemos negar que o sistema educacional baiano
mostrou certa fragilidade para dar uma resposta rapida para que as
aulas fossem retomadas. O discurso girou em torno da “solidarieda-
de pedagogica” no ano de 2020 para que as escolas ndo perdessem
0 contato com os e as estudantes e pudessem evitar danos maiores
como a evasdo em massa.

Esse posicionamento da SEC gerou certa dificuldade no que se
refere & mobilizagdo da equipe escolar, visto que trabalhar no cam-
po da sensibilizacdo sem um direcionamento institucional para a
retomada dos trabalhos requer o emprego de um esforco maior no
processo de engajamento.

Quase um ano se passou sem que houvesse um direcionamento
para o retorno das aulas. Foi entdo que, no dia 1° de marco de 2021,
a SEC fez um chamamento publico, convocando os profissionais



da educacdo a participar da pré-jornada em que foram divulga-
das as diretrizes para o funcionamento do ano letivo continuum
2020/2021, o qual foi organizado para o cumprimento de 1.500 ho-
ras-aula no periodo de 228 dias letivos.

No periodo de 8 a 12 de marg¢o houve a realizacdo da Jornada
Pedagdgica, sob a responsabilidade das escolas com base nas orien-
tacoes da SEC, efetivando um ciclo de planejamento e preparacio
para o inicio das aulas no dia 15 de marco de 2021, de forma remota.
E valido destacar que num periodo de 15 dias as equipes escolares
tiveram que despender um esfor¢o herculeo para compreender o
que seria o sistema de ensino remoto segundo as diretrizes da SEC,
definir os meios que seriam utilizados para alcancar os estudantes,
fazer o planejamento coletivo e individual, assim como mobilizar
os estudantes para a retomada das atividades escolares. Ndo pode-
mos negar que o excesso de atividades em tao pouco tempo gerou
muita ansiedade na equipe e o coordenador e a coordenadora pe-
dagogica precisaram utilizar algumas estratégias para amenizar a
tensdo do grupo.

Assim, no dia 15 de marco de 2021, as escolas publicas da rede
estadual de ensino da Bahia foram desafiadas a iniciar o ano letivo
continuum 2020/2021 através do ensino remoto. Para tanto, como
coordenadoras pedagogicas, as autoras buscaram estruturar o tra-
balho coletivo pelo fortalecimento da parceria, da cooperagao e da
busca constante para concretizar a “comunidade de praticas”, con-
cebida por Névoa (2009, p. 41) como o

espaco conceptual construido por grupos de educadores
comprometidos com a pesquisa e a inovac¢ao, no qual se dis-
cutem ideias sobre o ensino e aprendizagem e se elaboram
perspectivas comuns sobre os desafios da formagéo pessoal,
profissional e civica dos alunos.

As estratégias de comunicacdo ja existentes e utilizadas pelos e
pelas profissionais da coordenadoria pedagogica com os estudan-
tes precisaram ser fortalecidas, bem como outras precisaram ser
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criadas de acordo com as sugestdes do grupo e a necessidade de fa-
zer chegar as informacgdes e orientacdes gerais aos discentes e seus
familiares. Destacaram-se como principal canal os grupos de What-
SApp, por terem maior abrangéncia entre os estudantes e maior
possibilidade de acesso.

Assim, foram criados diversos grupos no WhatsApp, tanto os
gerais agregando os estudantes da escola, quanto outros especifi-
cos com os lideres de classe, monitores do Programa Mais Estudo
e familiares, como forma de se estabelecer a comunicacdo entre a
comunidade escolar. Para o envio de atividades pedagdgicas, ini-
cialmente foram adotados também os grupos de WhatsApp por
turma e, a partir do momento em que os estudantes foram sinali-
zando dificuldades para acessar as atividades por meios virtuais,
os professores e professoras foram orientados a preparar ativida-
des impressas para serem enviadas aos estudantes. A utilizacdo de
outras redes sociais como Instagram e Facebook foram necessa-
rias para divulgar as informacdes, acdes e 0s projetos que a escola
desenvolve.

Para a mobilizacdo e o engajamento da comunidade escolar,
fez-se necessario realizar reunides pela plataforma Google Meets,
tanto com estudantes como com professores, e intensificar as li-
gacoes telef6bnicas para um contato mais direto e individualizado.
Como acdo de suporte para melhorar a condi¢do do trabalho dos
professores, houve a contratacdo de um profissional externo para
possibilitar momentos formativos para a utilizacdo dos aplicativos
do Google G-Suite (Google Forms, Google Classroom, entre outros),
assim como movimentos de trocas de saberes com professores e
coordenadores mais experientes em relacdo a essas ferramentas
tecnoldgicas, com vistas a atribuir a horizontalizacdo do conheci-
mento entre os pares de forma contextualizada e solidaria. Assim, a
medida que os docentes iam trocando experiéncias e se aproprian-
do de novos conhecimentos, foram sendo ampliados os recursos
tecnoldgicos para as aulas.



Nesse percurso foi possivel observar, com base no ensino remo-
to, que uma série de problematicas ja existentes no contexto social
e na educacdo publica foi exacerbada. A precariedade da estrutura
fisica das escolas, a insuficiéncia de aparato tecnolégico, a auséncia
de uma ambiéncia para a realizagdo dos estudos em casa, a falta de
acessibilidade ou acessibilidade tecnoldgica precaria, assim como a
dificuldade de adaptacéo a esse novo sistema de ensino, foram fa-
tores que repercutiram no trabalho da coordenacao, para os quais
ainda ndo foram elaboradas soluc6es concretas.

Percebe-se, portanto, que “a quarentena ndo sé torna mais
visiveis, como reforga a injustica, a discriminacdo, a exclusao so-
cial” (SANTOS, 2020, p. 21), pois o modelo econdmico social vigente
neoliberalista desconsidera a légica do servico publico e ignora o
principio da cidadania e dos direitos humanos. Assim,

as pandemias mostram de maneira cruel como o capitalismo
neoliberal incapacitou o Estado para responder as emergén-
cias. As respostas que os Estados estdo a dar a crise variam
de Estado para Estado, mas nenhum pode disfarcar a sua in-
capacidade, a sua falta de previsibilidade em relacdo a emer-
géncias que tém vindo a ser anunciadas como de ocorréncia
proxima e muito provavel. (SANTOS, 2020, p. 28)

Portanto, a atuacdo minima do Estado pela reducao e pelos cor-
tes nos investimentos, sobretudo no setor educacional, tem gerado
muitos empecilhos para que as instituicbes de ensino oferecam
uma educacdo que ndo reforce as desigualdades sociais que afetam
as camadas populares. Desse modo, “ndo lhes é oferecida outra al-
ternativa a ndo ser a de permanecer em um sistema educacional
que ndo garante nem cria condi¢des para o acesso efetivo a uma
educacdo de qualidade”. (GENTILIL, 2009, p. 1062)

Nesse sentido, os sujeitos inseridos na escola publica estdo
limitados com relagdo ao direito a educac¢do em condigdes de
igualdade, principalmente nesse contexto pandémico em que as
assimetrias estdo ainda mais acentuadas. Assim, a construcdo de
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uma escola publica capaz de efetivar uma educacio emancipatdria
deve ser uma bandeira de luta das classes populares com vistas ao
rompimento das abissalidades presentes no sistema educacional
brasileiro.

A guisa de conclusio

O inicio deste século trouxe & humanidade muitas transfor-
macdes sociais, culturais e tecnoldgicas, e isso tem modificado as
relacdes e as formas de comunicacdo social. Os modos de produgao
do saber também foram impactados com a disseminacdo de uma
cultura tecnoldgica, no entanto o cendrio educacional brasileiro
ndo tem acompanhado tais mudangas, sobretudo pela insuficiéncia
de politicas publicas de formacdo continuada em servigo e acessibi-
lidade tecnoldgica para o uso pedagogico qualificado.

O processo de implementacdo do ensino remoto emergencial
em escolas publicas da rede estadual da Bahia em contexto pan-
démico tem desafiado a comunidade escolar a buscar alternativas
possiveis considerando as condi¢des e os meios de que dispunham,
muitas vezes ineficientes para suprir as necessidades do momen-
to. O exercicio da coordenacdo pedagogica, que outrora acontecia
predominantemente em um espaco presencial, foi transportado pa-
ra o ambiente do distanciamento social e da virtualidade, ao qual
demanda uma parte consideravel do trabalho do e da profissional
de coordenadoria pedagdgica para realizar a busca ativa dos estu-
dantes, o didlogo coletivo e individual com os docentes, assim como
o0 estreitamento de lagos com a gestdo escolar e as familias, com
vistas a ndo se alienarem a dindmica do ensino remoto e a toda sua
complexidade.

Nesse cendrio adverso, a atuacdo do coordenador e da coor-
denadora pedagdgica enquanto articuladores e mediadores de
processos educativos tem sido providencial desde a fase de reunir
0 grupo para discutir as primeiras agoes, para os debates, assim



como para a comunicacdo de toda a equipe no percurso do planeja-
mento e avaliacdo da praxis.

Percebeu-se que um dos grandes desafios para a adaptacéo e
0 desenvolvimento do ensino remoto por parte da equipe esco-
lar foi a dificuldade de lidar com as tecnologias, visto que muitos
profissionais ndo as utilizavam em virtude da interacdo didria de
maneira presencial com os estudantes e também ndo tinham uma
formacao consolidada sobre o uso de aplicativos e plataformas na
pratica pedagdgica.

Diante disso, o uso da internet e o letramento digital se reve-
laram uma necessidade urgente de aprofundamento no campo da
formacdo, visto que embora as autoras ja tivessem participado de
alguns cursos oferecidos pela SEC-BA, ficou evidenciada a dificul-
dade do uso operacional e pedagogico das tecnologias digitais na
pratica cotidiana. Além disso, a acessibilidade tecnoldgica por parte
de muitos e muitas estudantes ainda é muito restrita e precaria, o
que dificulta a realizacdo de um trabalho consistente com o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do sem reforcar os proces-
sos de exclusao.

0 exercicio continuo de conhecer e compreender de forma am-
pla a realidade é fator preponderante para que o e a profissional de
coordenadoria pedagogica estabelecam didlogos com seus pares no
intuito de buscar alternativas possiveis para o desenvolvimento do
ensino remoto emergencial. Pensar e repensar a pratica conside-
rando a realidade vivenciada é um fator extremamente necessario
na conducdo do processo educativo, porém as condicdes fisicas e
materiais sdo fundamentais para que a pratica pedagdgica seja
concretizada, e isso requer investimentos e a implementacgdo de
politicas publicas condizentes com as reais necessidades apresen-
tadas em cada cendrio educativo.
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Desafios do ensino remoto no
contexto da escola publica no
territério do Semiarido Nordeste Il

Rosa Maria de Oliveira
Monica Moreira de Oliveira Torres

Introducao

Em marco de 2020, toda a populacdo brasileira foi
surpreendida pelo impacto da pandemia causada pela
covid-19, que imp0s desafios de diferentes ordens a toda
sociedade, em particular aos professores e estudantes, que
ndo estavam preparados para vivenciar essa experiéncia
que coloca em risco a vida. Observamos uma geracao
que ndo contava com as intempéries, impasses e algumas
exclusdes impostas pela poténcia de um virus invisivel
que causou um movimento de natureza estranha em to-
do o mundo.

Dispositivos legais que buscam regulamentar os ajustes
para diminuir os impactos da pandemia na educagdo sao
publicados: o Decreto Estadual n° 19.586, de 27 de marco
de 2020, que ratifica declaracdo de Situacdo de Emergén-
cia em todo o territério baiano, para fins de prevencdo e
enfrentamento a covid-19; a Portaria do Ministério da Edu-
cacdo (MEC) n° 544, de 16 de junho de 2020, que autorizou
a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais durante a pandemia; a Portaria MEC n° 1.030, de
1° de dezembro de 2020, que dispde sobre o retorno as aulas
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presenciais e sobre a utilizacéo de recursos educacionais digitais para
integralizacdo da carga horaria das atividades pedagogicas; a Porta-
ria MEC n° 1.038, de 7 de dezembro de 2020, que altera as Portarias
n° 544 e n° 1.030; a Resolugdo CEE/BA n° 40, de 22 de junho de 2020,
que revoga a Resolucdo CEE n° 34/2020, que dispde que as instituicdes
escolares podem aderir ao regime especial de desenvolvimento de
atividades curriculares nos domicilios dos estudantes, de acordo com
as determinacdes e orientacoes do Conselho.

A suspensdo das atividades presenciais nas escolas, com a le-
galizacdo do ensino emergencial remoto como a Unica alternativa,
associada as medidas de isolamento social, de biosseguranca e pro-
tecdo com o uso de madscaras, higienizacdo das maos, entre outras
orientacdes, se impdem independentemente do contexto e como
condicdo para a ndo propagacdo do virus. A Portaria n° 637/2021
reorganizou as atividades letivas na rede estadual de ensino na
Bahia, e adaptacdes foram orientadas para a continuidade do pro-
cesso de ensino e aprendizagem nas escolas, com adog¢do de aulas
e outras atividades remotas. Nesse contexto, as aulas presenciais ja
suspensas modificaram a rotina dos encontros didrios.

Esse fendmeno também vem sendo vivenciado nas escolas
da rede estadual de ensino, e neste texto buscamos compreender
quais os desafios do ensino emergencial remoto no Colégio Estadual
Professora Maria Leide de Oliveira, tendo em vista a inclusdo dos
estudantes nas atividades pedagogicas; e quais desafios se colocam
para assegurar o direito a educacdo aos estudantes no contexto do
ensino remoto?

O Colégio Estadual Professora Maria Leide de Oliveira oferece
Ensino Médio Regular e Ensino Médio com Mediagdo Tecnoldgica,
(EMITEQ), e estd situado na cidade de Jeremoabo, Territorio do Se-
miadrido Nordeste II, Bahia.! Assim, este texto tem como objetivo

1 O Territério do Semiarido Nordeste Il é composto por 18 municipios: Jeremoabo,
Santa Brigida, Pedro Alexandre, Coronel Jodo S3, Sitio do Quinto, Novo Triunfo, An-
tas, Cicero Dantas, Banzaé, Fatima, Adustina, Paripiranga, Ribeira do Pombal, Helié-
polis, Ribeira do Amparo, Cipd, Nova Soure, Euclides da Cunha. Dados da Secretaria
de Cultura da Bahia.



refletir sobre os desafios do ensino emergencial remoto no contex-
to do Colégio Estadual Professora Maria Leide de Oliveira, inserido
no Territério do Semidrido Nordeste II.

A metodologia do trabalho é qualitativa e quantitativa, com én-
fase na pesquisa documental e bibliografica, em que se procurou
analisar alguns dados da escola indicada no contexto do ensino re-
moto em Jeremoabo. (ANDRE, 1985)

Os resultados colocam em duvida a possibilidade real de os
estudantes manterem os percursos educativos tendo em vista a
evolucdo dos saberes na formacédo, fortalecendo relagdes e con-
quistas através do ensino emergencial remoto no Colégio Estadual
Professora Maria Leide de Oliveira, bem como de ndo verem asse-
gurado o direito a educacdo a todos os estudantes nesse contexto.

As tecnologias, o ensino remoto e os desafios
para a inclusao de estudantes

A presenca das tecnologias da informacdo e comunicagdo nos
espacos sociais e seus avangos para a comunica¢do humana para
0 acesso e producdo de informacdes e conhecimento sdo um fe-
ndémeno real. As potencialidades das tecnologias tém colocado em
evidéncia que a escola é fundamental, mas ja ndo configura como o
unico espago para acesso ao conhecimento.

As tecnologias podem ampliar e democratizar o acesso ao co-
nhecimento e sdo hoje condicdo de cidadania. Dessa forma, sua
existéncia como uma produ¢do humana, social, que resulta dos
avancos cientificos numa determinada sociedade, ndo é suficiente
para ampliar e socializar o conhecimento e enriquecer a pratica
pedagogica na escola, sendo necessario assegurar o direito as tec-
nologias. Segundo Gadotti (2000 p. 7),

Novas oportunidades parecem abrir-se para os educadores.
Esses espacos de formacdo tém tudo para permitir maior de-
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mocratizacdo da informacdo e do conhecimento, portanto,
menos distorcdo e menos manipulacdo, menos controle e
mais liberdade. E uma questdo de tempo, de politicas publi-
cas adequadas e de iniciativa da sociedade. A tecnologia ndo
basta. E preciso a participagdo mais intensa e organizada da
sociedade. O acesso & informacio néo é apenas um direito. £
um direito fundamental, um direito primaério, o primeiro de
todos os direitos, pois sem ele ndo se tem acesso aos outros
direitos.

A definicdo de politicas publicas que ampliem o acesso as
informacoes se torna imprescindivel para a construgdo de uma so-
ciedade democratica. Neste sentido se insere a realidade do ensino
remoto emergencial, adotado como unica alternativa possivel para
oferta de educacdo no contexto da pandemia da covid-19 e visando
a garantir o direito de aprendizagem dos estudantes, a conclusdo
do ano letivo, a continuidade dos planos e a¢des no contexto educa-
cional brasileiro.

O ensino remoto emergencial pode ser definido como a oferta
de atividades ndo presenciais realizadas com ou sem mediacdo tec-
noldgica. Essa defini¢do pode ser observada no pronunciamento do
CNE (BRASIL, 2020a, p. 21), que

define atividades ndo presenciais como: o conjunto de ativi-
dades realizadas com mediacéo tecnolégica ou néo a fim de
garantir atendimento escolar essencial durante o periodo de
restricdes para realizagdo de atividades escolares com a pre-
senca fisica de estudantes na unidade educacional da educa-
cdo bdsica ou do ensino superior.

O ensino remoto vem sendo associado a Educac¢do a Distancia
(EaD), reconhecida oficialmente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (LDB) n® 9.394/1996 e, conforme Moore e Kears-
ley (2007, p. 2), é “uma modalidade educacional na qual o processo
de ensino-aprendizagem ocorre com intervencdo das tecnologias
da informacdo e comunicacdo, de forma planejada”.



No ensino remoto evidenciamos que a forma planejada con-
tradiz o cendrio emergencial; no entanto, a mediacdo tecnoldgica
existe de forma parcial. £ importante colocar que o ensino remoto é
comparado por alguns autores com a Educacdo a Distancia, porém
o que difere um do outro € justamente o fato de um ter sido planeja-
do e o outro ser experimentado no contexto contingencial. O ensino
remoto, caracterizado como emergencial, partiu do principio de
que nao foi estudado, pensado, idealizado, ndo é fruto de uma pes-
quisa cujo resultado foi exitoso, provém de uma situacdo que se
estabeleceu de forma emergente e precisou ser adotado no univer-
so de escolas publicas e privadas no cendrio nacional e mundial.

Atentemo-nos aqui para a realidade da escola baiana, com
recorte para o contexto do Semidrido Nordeste II. Apos a dissemi-
nacdo da covid-19, as escolas foram fechadas. Educar sempre foi
um desafio, mas nunca tdo perceptivel como atualmente. Forma-
cdo, cursos, aulas remotas, aplicativos, entre outros recursos foram
oferecidos para suprir o distanciamento fisico na aprendizagem e
ampliar ainda mais esse contexto de formar cidaddos, sem ofere-
cer as reais circunstancias para realizar esse feito. Além disso, ndo
houve tempo para preparar pessoas e organizar recursos, equipar
escolas e capacitar professores, visto que a maioria dos cursos de
licenciaturas que formam professores ndo oferece a disciplina de
Tecnologias Digitais, tornando assim o processo do ensino remoto
ainda mais desafiador.

A aprendizagem ficou limitada aos direcionamentos das aulas
sincronas e assincronas, mediadas por tecnologias digitais e por
um professor do outro lado da tela do computador ou celular, ca-
racterizando esse modelo de aprendizagem com aspectos negativos
se sobrepondo aos positivos. Ha pouca interacao, os feedbacks nao
sdo imediatos, as inferéncias sdo frias e restritas, e o acesso nao
alcanca cem por cento dos estudantes, desclassificando o que diz a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos em art. 26:

Todos os seres humanos tém direito a educacao. A educacdo
serd gratuita, pelo menos nos graus elementares e funda-
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mentais. A educac¢do elementar serd obrigatéria. A educacao
técnica-profissional serd acessivel a todos, bem como a edu-
cacgdo superior, estd baseada no mérito. [...] Os pais tém prio-
ridade de direito na escolha do género de educac¢do que sera
ministrada aos seus filhos. (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1948)

O artigo supracitado tem seus paragrafos contrariados. No con-
texto do ensino remoto, o estudante sem acesso a internet tem seu
direito negado, seu desenvolvimento comprometido, além da au-
séncia dos pais nesse processo, os quais ndo foram convidados a
sugerir alternativas para o ensino remoto. Este ensino, para aconte-
cer, necessita de tecnologias digitais disponiveis, além de uma nova
postura do educador. Diante de todas as dificuldades econdémicas
que perpassam o territério nacional e a regido nordeste, faz-se
necessario promover uma reflexdo acerca da educacdo neste ce-
ndrio atual.

E perceptivel o negacionismo evidente na proposta do ensino
remoto, visto que como a oferta se baseia principalmente no acesso
ainternet, denotam-se a segmentacdo e a diferenciacdo de estudan-
tes. Apresenta proposta heterogénea e desigual, quando concede
aos estudantes com acesso a internet aulas on-line e aos que nao
tém acesso apenas atividades impressas, configurando-se como
uma proposta de ensino excludente. O direito a educacdo existe nas
entrelinhas dos documentos, é uma conquista tedrica — que na pra-
tica humilha, segrega e aterroriza sonhos, ideais e lutas. O resultado
de toda essa acdo ofensiva sdo jovens sem motivacdo, consternados
pela indiferenca, pela auséncia de oportunidades, jovens que nao
tém consciéncia de seu potencial, ndo se sentem capazes de exercer
0 protagonismo juvenil, porque foram envolvidos no processo do
fascismo social.

O problema é tdo grave que esses estudantes muitas vezes nao
reagem a esse negacionismo e vivenciam essa realidade hostil co-
mo normal, ndo percebendo a necessidade de luta por justica social,
por garantia desses direitos. Os proprios governantes maquiam as



ofertas de ensino, escondendo a verdadeira realidade dos jovens
que residem nos espacos menos favorecidos, oferecendo bolsas
estudantis como incentivo ao silenciamento. Sdo ac¢des tdo abis-
sais que marcam o sistema educacional brasileiro, dividindo a
sociedade desigualmente: de um lado a opressao, a pobreza, a dis-
criminacdo, a fome, a miséria, a desinformacao; do outro lado um
grupo mais privilegiado, com acesso a internet, poder, riqueza, ga-
rantia do direito; entre os dois, o sonho da democracia, sucumbido
por politicas publicas mais justas. Como afirma Gentili (2009, p. 18),
a educacdo é assim um direito de todos e a violacdo desse direito a
um unico individuo supde o questionamento de tal direito a todos
os individuos. A partir de uma perspectiva democratica, ndo ha in-
clusdo social que possa ser parcial.

O ensino remoto no contexto da rede estadual de
ensino na Bahia: desafios vivenciados no Colégio
Estadual Professora Maria Leide de Oliveira

O inicio das atividades pedagdgicas na rede estadual de ensino
baiana através do ensino remoto ndo se deu no primeiro momen-
to da pandemia. Alguns estados foram impecdveis na acdo, nao
perderam tempo; outros, como a Bahia, adiaram uma solucao, jus-
tificando que a alternativa de estabelecer o ensino remoto seria
excludente naquele momento, visto que nem todos os estudantes
tinham acesso a internet. O ano de 2020 foi dificil, movido pela
ansiedade e pela inquietacdo de estudantes e professores. Ele fina-
lizou e, em meio ao cendrio aterrorizante causado pela pandemia
que se estendia, ndo se tinha uma solucdo para a oferta das aulas
nas escolas da rede estadual de ensino.

Nesse contexto, o Forum Estadual de Educacdo da Bahia
(FEEBA) se pronunciou sobre a educacdo no estado da Bahia no
documento “Reorganizacdo do ano letivo na Bahia: pela superacado
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das desigualdades educacionais”, aprovado em 4 de setembro de
2020, analisando minuciosamente esse problema. O Férum

sugere a criacdo pelo governo de uma Comissdo Estadual In-
tersetorial de Saude, Educacdo e Assisténcia Social; a adocdo
de politicas publicas para democratizar o acesso as tecnolo-
gias digitais; o zelo com a formacdo, saude e condicdes de
trabalho dos profissionais das escolas; a necessidade das se-
cretarias estadual e municipais de educagdo conduzirem as
acOes por meio da gestdo democratica; a reorganizacdo do
curriculo escolar pela escola. (FEEBA, 2020a, p. 1)

As recomendagdes do FEEBA enfatizam a defini¢do de politica
de acesso de estudantes e professores as tecnologias e a criacao da
Comissdo Estadual Intersetorial de Satude, Educacdo e Assisténcia
Social como condigdo para o retorno as atividades ndo presenciais
nas escolas. Nesse sentido, o Forum também promoveu uma escuta
publica a sociedade baiana em 22 de fevereiro de 2021, resultando
no documento “Contribuictes para a elaboracdo do calenddrio es-
colar excepcional do ano letivo continuum 2020/2021”, no qual sdo
registrados alguns posicionamentos sobre a necessidade de maior
participacdo da comunidade escolar na organizagdo do retorno das
atividades escolares.

A Portaria n°® 637/2021 reorganizou as atividades letivas na rede
estadual de ensino na Bahia e foram orientadas adaptacGes para
a oferta de atividades pedagdgicas ndo presenciais com realizagdo
de aulas e outras atividades na modalidade remota, sinalizando
também o avanco gradual para o modelo hibrido e, no futuro, o
retorno a modalidade presencial. A decisdo de retorno das ativi-
dades ndo presenciais na rede estadual de educacdo em marco de
2021 ocorre de forma acertada, todavia se depara com desafios e
dificuldade de vdrias ordens, considerando que escolas, estudan-
tes e professores ndo apresentam as mesmas condi¢des de acesso e
dominio das tecnologias digitais. Nesse contexto se insere o Colégio
Estadual Professora Maria Leide de Oliveira, situado no Territ6-
rio do Semidrido Nordeste II, no qual a autora deste capitulo atua



como coordenadora pedagdgica desde 2010, acompanha a proposta
de realizacdo do Calendario Continuum 2020/2021 e a implemen-
tacdo do ensino remoto. Nesse estudo, procedemos a uma analise
documental dos registros disponiveis no sistema da escola? das tur-
mas de 1° e 2° anos do Calenddrio Continuum, com destaque para
a participacdo na realizacdo das atividades e para os resultados da
avaliacdo da unidade.

O Colégio Estadual Professora Maria Leide de Oliveira esta si-
tuado na cidade de Jeremoabo, tem atualmente 688 estudantes
matriculados no Ensino Médio Regular e 114 estudantes matricu-
lados no Ensino Médio com Mediacdo Tecnoldgica (EMITEC), anexo
situado na Lagoa do Inacio pertencente a esta unidade escolar, to-
talizando 802 estudantes. Destes, um estudante é deficiente visual
e dois séo deficientes auditivos, ambos sem assisténcia de intérpre-
te ou cuidador. Antes do inicio das atividades remotas na escola,
foi feita uma pesquisa com os estudantes através de questiondrio
no Google Forms, com o objetivo de diagnosticar suas condi¢des
de acessibilidade a internet para participar das aulas. Dos 802
estudantes matriculados, apenas 477 responderam ao questiond-
rio sobre acesso a internet, possivelmente dadas as dificuldades
desse acesso.

Apdés inicio das aulas em marco de 2021, foi criado o e-mail Eno-
va, inserindo os estudantes com acesso a internet no ambiente de
aprendizagem Google Classroom. Professores ministram aulas pe-
lo Google Meets e antes enviam o link das aulas para o grupo de
WhatsApp, e o lider de cada turma o envia para seus respectivos
colegas/turmas. Para os estudantes sem acesso a internet, sdo dis-
ponibilizados pela Secretaria de Educacdo (SEC) cadernos de apoio
organizados por diferentes componentes curriculares, cabendo a
cada unidade escolar fazer a impressdo e acionar o estudante para
retirar e agendar sua devolutiva, realizando as atividades em casa.
Conforme consta no Livro de Protocolo da Educag¢do da Bahia 2021
(2021, p. 12-13):

2 http://sge.educacao.ba.gov.br/Sistema de Gestdo Escolar-

[00]
W

Novos contextos de aprendizagem


http://sge.educacao.ba.gov.br/Sistema

fos)
N

Educacao, Sociedade e Intervencao

a fim de facilitar a organizacdo das competéncias, habilida-
des e objetos de conhecimento essenciais a serem trabalha-
dos no retorno as atividades letivas, a SEC elaborou um con-
junto de Organizadores Curriculares Essenciais, por Area de
Conhecimento, e de Cadernos de Apoio a Aprendizagem, por
componente curricular.

A maioria das escolas utiliza os cadernos de apoio, tanto como
referéncia nas praticas de estudo on-line quanto na oferta dos ca-
dernos impressos para os estudantes que ndo tém acesso a internet
e ndo mantém contato com o professor. Esse caderno contém Tri-
Ihas de Aprendizagem que norteiam esses estudantes nas leituras e
atividades. No entanto, a experiéncia na unidade I ndo se mostrou
tdo positiva. Os estudantes apresentaram muitas duvidas, alguns
pais foram a escola dialogar com o diretor, que adiou a data de de-
volutiva desses cadernos.

Observamos que para os estudantes que ndo tém acesso a in-
ternet, a aprendizagem € comprometida, e quando acontece é
caracterizada como aprendizagem sem sabor, sem interacdo, sem
mediacgdo do professor, sem inferéncias e contribuic¢des. O profes-
sor recebe o caderno respondido pelo préprio aluno, faz a corregao
e estabelece uma nota de zero a dez. Mais uma vez, € comprovado o
tratamento desigual aos estudantes que ndo tém acesso a internet.

Cabe esclarecer que os estudantes que ndo utilizam a internet
atualmente ndo a utilizavam antes. A escola ja apresentava pro-
blemas de infraestrutura, pois ndo tinha uma sala de atendimento
aos estudantes e estava impossibilitada de organizar espacos para
inclusédo digital em razdo do comprometimento da parte elétrica.

O estudo foi feito com os estudantes das turmas do 1° ano/2020
do Ensino Médio no periodo da unidade I, a qual compreendeu um
processo de ensino e aprendizagem correspondente a um tempo
cronoldgico de sete semanas: iniciando em 15 de margo e concluin-
do em 30 de abril de 2021. Porém, percebeu-se nesse periodo o
quantitativo expressivo de estudantes que ndo conseguiram parti-
cipar de todo o processo de ensino-aprendizagem.



Neste estudo, os estudantes selecionados para participar da
pesquisa foram os 178 estudantes dos primeiros anos/2020, tendo
como critério a disposicdo das notas no Sistema de Gestdo Escolar,
possibilitando uma andlise sobre os dados referentes aos estudos e
rendimentos da unidade I.

Apds uma andlise parcial do resultado da participacdo dos
estudantes nas atividades realizadas no periodo remoto em cin-
co turmas, trés do matutino e duas do vespertino, percebe-se um
numero expressivo de estudantes que ndo estdo participando das
aulas on-line nem tendo acesso aos cadernos de apoio para realizar
as atividades em casa. Esse cendrio tem refletido também nos resul-
tados das avaliacOes da unidade, indicando poucas aprendizagens.

O processo avaliativo foi realizado de forma diferenciada de
acordo com as condicGes de acesso dos estudantes as aulas. Um
modelo para estudantes com acesso a internet: a) atividades com
notas das ACC — atividades relacionadas a temadticas de projetos, ati-
vidades utilizadas para complementar as horas de aula, visto que
0 ano € continuum; b) aplicacdo de simulado pelo Google Forms
envolvendo os componentes curriculares das diferentes areas:
Linguagens, Ciéncias Exatas, Humanas e Naturais; c) além das ativi-
dades direcionadas como pesquisas, atividades postadas no Google
Classroom etc. As informacgdes sobre a avaliacdo das turmas de
2020 do primeiro ano de indicam os seguintes resultados:

Dos 178 estudantes matriculados, 68% obtiveram resultados
acima da média, 15,8% apresentaram resultados inferiores a média
e 15,8% ndo se envolveram no processo de ensino-aprendizagem
no periodo da unidade I, caracterizando uma exclusdo bastante
acentuada.

O que se observa é que os estudantes sem acesso a internet sdo
excluidos do processo. A eles sdo negados alguns direitos como in-
teracdo virtual, interacdo com colegas e professores no ambiente
de aprendizagem, fazer inferéncias durante as aulas, de se bene-
ficiar da mediacgdo pedagdgica do professor, visualizar imagens e
videos durante as aulas, entre outros. A oferta de ensino aos que
ndo tém acesso é fria e obsoleta.
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Grafico 1 - Resultado das avaliacGes dos estudantes do 1° ano de 2020, uni-
dade I

15,8% Bl Acima da média
I Abaixo da média
B Ausentes

15,8%

68,5%

Fonte: Sistema de Gestdo Escolar. (2021) Disponivel em: http://sge.educacao.ba.gov.br/.
Acesso em: 1° maio 2021.

Apods uma amostra parcial da participacdo dos estudantes nos
processos de ensino-aprendizagem e atividades avaliativas, consta-
ta-se a evidéncia da exclusdo, contrariando as afirmativas contidas
nos textos sobre a garantia dos direitos a educagdo como na De-
claracdo Universal dos Direitos Humanos. (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1948)

Os resultados desses simulados caracterizaram e evidenciaram
a baixa aprendizagem desses estudantes, constatando que eles
apresentam dificuldades em razdo do ndo acesso ou de outras difi-
culdades de conexdo.

Outra alternativa foi disponibilizada pela Secretaria de Edu-
cacdo com a transmissdo de aulas pela TV E, via TV Educa Bahia,
conforme previsto pelas orientac¢des institucionais:

Educa Bahia estard disponivel em diversos municipios de to-
dos os 27 Territdérios de Identidade. A emissora faz parte de
um conjunto de acdes complementares implementadas para
o inicio do ano letivo 2020/2021, que terd ensino 100% remo-
to nesta primeira fase, no dia 15 de marco. O canal ficard no
ar 24 horas, todos os dias, para que os estudantes possam
assistir a uma programacdo qualificada, que contempla os


http://sge.educacao.ba.gov.br

componentes curriculares do Ensino Médio referenciados na
Base Nacional Comum Curricular — BNCC. (BRASIL, 2018)

Todavia, considerando as rotinas enfrentadas pelos professores
e estudantes das escolas publicas da rede estadual da Bahia e que
as estratégias criadas ndo sdo funcionais, a exemplo da transmis-
sdo da TV E, em que o sinal s6 é possivel com antena comum e é
inacessivel para alguns, além da falta de orientacdo adequada do
uso da TV E, a estratégia transparece ser uma alternativa nédo fun-
cional. Mesmo com a divulgacdo do canal e a ideia apresentando
potencial, ndo se mostrou eficaz e a ndo adesdo € vista no contexto
da escola citada.

E importante pontuar a necessidade de novas politicas publi-
cas emergentes que mudem o cendrio dos estudantes sem acesso
a internet, intensificando o respeito e a garantia da educacdo de
qualidade, descaracterizando as injusticas sociais evidenciadas
pelo negacionismo. Para mudar toda essa situacao, Saviani (2008,
p- 7) mostra as duas principais limitacdes da educacdo: “a primeira
é a escassez de recursos financeiros destinados a educacéo [...], e
a segunda € a sequéncia intermindvel de reformas, cada qual re-
comecando da estaca zero, prometendo a solucdo definitiva dos
problemas”.

No momento pandémico em que ndo ha gastos com merenda
escolar, com transportes ou material escolar permanente, entre ou-
tros, sugere-se portanto mais investimento na educacdo, partindo
do principio de que o ensino remoto foi regulamentado e inseri-
do como garantia de direito de aprendizagem. Nas comunidades
rurais, onde se concentra um expressivo numero de estudantes, a
instalacdo de centros digitais oportunizaria aos estudantes acessos
com agendas rotativas, controlando a disseminac¢do do virus, con-
taminacdo, e principalmente inserindo toda a comunidade discente
no ensino remoto emergencial e digital, sem separativismo.

Algumas acOes e tomadas de decisdo que se caracterizaram
como exclusdo mostraram que a escola publica, apesar de seu po-
tencial, é subestimada pelo poder publico, que ndo a vé como um
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palco de talentos de futuros pesquisadores, cientistas e profissio-
nais capazes de mudar o mundo, inclusive em um novo cendrio
pandémico. As razdes que temos provém do poder da escola pu-
blica no que tange a revolta desta espuria oferta de ensino remoto
— visto que ndo atende 100% dos estudantes —, especialmente o0s
estudantes que ndo tém acesso a internet. Desta feita, a discussdo
central sobre a didatica no ensino remoto deixa de ser o centro,
cedendo espaco a pragmaética das questdes de acesso. E preciso dar
espaco ao ensino mediado por tecnologia, criar condi¢des para que
esse ensino esteja em todos os lugares, cidade ou zona rural, pois as
discussdes ja estdo envelhecendo.

Nesse sentido, é preciso materializar as condi¢des objetivas
de democratizacdo do acesso as tecnologias no Territério do Se-
miarido Nordeste II, especialmente no municipio de Jeremoabo,
ampliando os espacos de acesso ao conhecimento pelo uso dessas
tecnologias de informacédo e comunicagao, reafirmando que as tec-
nologias criaram novos espacos de conhecimento, possibilitando
que as pessoas, caso tenham acesso, possam estudar, trabalhar,
pesquisar e conhecer coisas novas sem necessariamente sair de ca-
sa. (GADOTTI, 2000)

Diante das transformacdes e avancos das tecnologias, a Lei
n°9.394/1996, atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional,
dispde que o ensino serda ministrado observando principios da ga-
rantia de padrdo de qualidade. Assim, esta lei se pronuncia ao tratar
do Direito a Educacdo de Qualidade, em seu art. 3°, incisos V e IX:

O uso de tecnologias educacionais liga-se essencialmente a
questdo da qualidade do ensino e da aprendizagem, inclu-
sive porque novas tecnologias permitem aplicabilidades pe-
dagogicas inovadoras que podem contribuir para resultados
positivamente diferenciados. (BRASIL, 1996)

Algumas alternativas podem ser pensadas como solucdo para o
ensino remoto com estudantes que utilizam os cadernos de apoio e
ndo tém acesso a internet, a exemplo da utilizacdo das radios locais



para que o professor chegue até os estudantes, com aulas grava-
das em hordrios sugeridos, como no horario noturno, por exemplo.
Dessa forma, haveria um direcionamento das aulas proposto pelos
cadernos de apoio. Esse discurso ja tem forca na sociedade a exem-
plo de Rocha (2021) que, quando em entrevista, defende a adocao
da radio como via de socializagdo das aulas.?

Se a falta de internet é uma das principais causas apontadas pelo bai-
xo nivel educacional do ensino publico no Brasil e pela desigualdade
social acentuada pela pandemia, mudar o foco e enxergar uma outra
via é fundamental nesse momento. O Rddio seria uma solugdo.

Observando esse contexto paradoxal e a defesa de uma educa-
cdo que busque minimizar as desigualdades sociais, que assegure o
acesso ao conhecimento sem prejuizo para os estudantes, o FEEBA
enfatiza em seus documentos publicos condicdes e principios ne-
cessarios para o retorno as atividade escolares ndo presenciais na
Bahia, a exemplo “da adocdo de politicas publicas para democrati-
zar o acesso as tecnologias digitais” (FEEBA, 2020a) — se percebe que
os documentos buscam nortear as politicas educacionais no estado,
porém as acdes ndo vém acontecendo na perspectiva indicada.

Consideracoes finais

Percebe-se que o ensino remoto se estabeleceu no Colégio Es-
tadual Professsora Maria Leide de Oliveira, inserido no Territdrio
do Semidrido Nordeste II, e demais escolas publicas em um cenario

3 Esse discurso ja tem forca, conforme coloca Ismael Rocha em entrevista a Luiza Ca-
margo na Radio Planetario 95.1 FM, na matéria “Educagdo para todos”, ao afirmar
que o uso de radio pode ser a solugdo para o ensino remoto durante a pandemia.
Disponivel em: https://radioplanetario.com/blog/2021/04/21/educacao-para-todos-
-uso-do-radio-pode-ser-a-solucao-para-o-ensino-remoto-durante-a-pandemia/.
Acesso em: 21 abr. 2021.
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atingido pela pandemia da covid-19, num momento em que nao
coube um experimento, sendo constatadas suas intempéries ou
falhas no sentido da inadequacdo estrutural. Isto se traduz nesta
narrativa como a real falta de investimentos em politicas publicas
do poder, num tempo em que era e é possivel adequar as instala-
cdes estruturais para inserir as tecnologias digitais na educacao.
Estas tecnologias sdo vistas como necessarias e indispensaveis a
educacdo basica, sdo previstas como direito, conforme apontado na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e nas reflexdes feitas
sobre o sentido promovido acerca da importancia das tecnologias
digitais, dominio no seu uso para nortear as aulas remotas. Neste
momento, sdo apontadas as limitacdes da Bahia em relacdo as al-
ternativas disponibilizadas para a oferta do ensino remoto.

Nas reflex8es pontuadas sobre o ensino remoto, se trata de
uma oferta que deveria fazer parte das garantias dos direitos de
aprendizagem dos estudantes de forma igualitaria, respeitando o
que garantem as leis que sustentam a oferta da educacdo basica,
com a participacdo de professores, estudantes e a familia. Estas se
baseiam em textos divulgados em notas publicadas e reflexdes so-
bre a garantia desses direitos pontuados pelos conselhos estadual
e nacional na decisdo da oferta de ensino por meio das tecnolo-
gias digitais adaptadas as circunstancias atuais, protegendo a vida
humana no do contexto pandémico em que se apresenta o cena-
rio mundial.

Portanto, as reflexdes que narraram o ensino remoto em cara-
ter emergencial no contexto do Colégio Estadual Professora Maria
Leide de Oliveira, inserido no semidrido Nordeste II, apresentam
resultados que colocam em duvida a possibilidade real de os estu-
dantes continuarem os percursos educativos mantendo a evolugdo
dos saberes na formacdo, fortalecendo relagdes e conquistas atra-
vés do ensino emergencial remoto, bem como néo vé assegurado o
direito a educacdo a todos os estudantes nesse contexto.

O resultado indica a necessidade de investimento em politicas
publicas educacionais e de acesso as tecnologias, propde em seus



arcabougos analisar os estudantes envolvidos nos processos de
aprendizagem no contexto do ensino remoto, pontuando as nar-
rativas vividas por aqueles que tém acesso a internet e pelos que
que ndo tém esse acesso. Sugere-se aqui tomadas de decisdes, com
participacdo das liderangas governamentais, a fim de que se man-
tenha uma sintonia entre o que propdem as leis e a realidade da
escola publica, especialmente no sentido de potencializar os aces-
sos tecnoldgicos, com implantagdo de centros digitais, a criacdo e o
fortalecimento das parcerias com as radios locais, propondo uma
oferta de ensino aos estudantes sem acesso a internet de forma
inclusiva. Que haja uma sintonia entre o que propdem as leis e a
realidade da escola publica.
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A educomunicacao e a alfabetizacao:
intervengoes necessarias no ensino
remoto

Juliana Melo Leite
Cristina Barreto Santos da Silva
César Costa Vitorino

Introducao

Este artigo apresenta algumas reflexdes acerca da
educomunicac¢do no contexto da alfabetizacgdo e letramen-
to, tendo como objetivo geral discutir as intervencdes da
educomunicacdo no processo de ensino de criangas do
primeiro ciclo de escolarizagdo do ensino fundamental -
anos iniciais. Os objetivos especificos sdo: a) argumentar
como a educomunicacdo pode auxiliar criancas de clas-
ses populares no processo de alfabetizagdo e letramento
através do ensino remoto; b) apresentar, a luz da educo-
municacdo e da alfabetizacdo, argumentos a respeito da
entrada da crianca na cultura da escrita; e c) socializar re-
sultados de pesquisa realizada no contexto da pandemia
da covid-19 e os desafios enfrentados pelos alunos da Edu-
cacdo Infantil na percepcdo de seus pais ou responsaveis,
em detrimento do ensino remoto.

Essainvestigacdo, de abordagem qualitativa, tem como
procedimento a pesquisa bibliografica. Assim, a ques-
tdo norteadora nesse estudo estd delineada da seguinte
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forma: Quais as intervenc¢des da educomunica¢do no processo de
alfabetizacdo e letramento através do ensino remoto?

Compreender a realidade e o momento em que estamos pas-
sando tem sido tarefa constante para tentarmos construir saberes e
projetar ac¢des interventivas que agreguem conhecimentos durante
este periodo de distanciamento social devido a pandemia do novo
coronavirus.

A Sindrome Respiratdria Aguda Grave 2 (SARS-CoV-2), denomi-
nada covid-19, trouxe consigo muitos desafios a serem encarados
pelas instituicdes escolares. Desde 11 de marco de 2020, quando a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) classificou o momento histé-
rico como uma pandemia, muitos educadores tiveram que buscar
alternativas de aprendizagem e alfabetizacdo para ndo perder os
lacos de ensino com seus estudantes. Em 2021, ressaltamos aqui o
importante papel da Educacdo para a produc¢do do conhecimento
que se faz no decorrer diario, ainda que de maneira remota. A Edu-
cacdo é encarada como uma via articulada de construcdo e trocas
de saberes. (FREIRE, 1996)

Essa investigacdo foi sistematizada em trés se¢des. A primeira
secdo apresenta um breve panorama historico sobre a Educomuni-
cacdo, em que serd apresentado um breve mapeamento do percurso
histérico desse segmento, buscando identificar cendrios, atores e
perspectivas pedagogicas. A segunda secdo, intitulada “Educomuni-
cacdo no ambito da alfabetizacdo e letramento”, relata os desafios e
conquistas em que se insere essa tematica; por fim, a ultima se¢do
trata da formacdo continuada de alfabetizadores e as habilidades
em se adaptar a esse novo contexto.

Conforme assegura Boaventura de Sousa Santos em sua obra
A cruel pedagogia do virus (2020), muitas pessoas precisaram
aprender as licdes frente ao caos pelo qual o mundo passou no re-
ferido ano e que ainda em 2021 encontra espaco fértil para novas
licBes. As novas regras e manejos de combate a um virus invisivel
e a imposicdo da quarentena evidenciaram vulnerabilidades e, por
conta delas, o distanciamento ndo foi respeitado e/ou legitimado



por uma parcela da sociedade devido a fatores econdmicos, sociais
e politicos.

Aqui reafirmamos a necessidade emergente em nos despertar-
mos para uma consciéncia humanistica e de interdependéncia de
conhecimentos. Nao é possivel pensar em educacao, alfabetizacdo
e letramento sem vislumbrar os demais saberes que compdem o to-
do educacional e humano. As disciplinas, ainda que aparentemente
independentes, ndo fardo sentido algum se o docente, mediador do
conhecimento, ndo souber inter-relaciona-las para um despertar
de consciéncia. Essa compreensdo do todo, ndo das partes frag-
mentadas, deve potencializar o exercicio democratico civilizatdrio
da cidadania entre os estudantes da educacdo bdsica e sua trajeto-
ria e instrumentalizar estes estudantes para identificar caminhos
possiveis para compreender seu papel em uma sociedade que se es-
truturou em bases econdmicas capitalistas, patriarcais e coloniais,
expropriando saberes.

Educacdo e Comunicacdo vém encontrando eco para a retoma-
da dos estudos. Assim, juntar essas duas areas de conhecimento
tem se revelado um desafio positivo, visto que hd alguns anos vém
sendo estudadas e intensificadas nos espacos escolares, porém sem
a utilizacdo do termo ‘educomunicacao’.

Soares (2014) identificou um novo profissional, o educomunica-
dor, constituido de acdes coerentes com a praxis educomunicativa,
as quais ensejam condutas e hdbitos voltados para a ampliacdo e
construcdo de conhecimentos da cidadania, inclusao e transforma-
cdoderealidades. Importante salientar que serd no lécus de atuagao
que o profissional se reconhecera e serd legitimado um educomuni-
cador, visto que o espago se constitui como cendrio valioso para a
atuacdo e a mediacdo de processos interventivos nos diversos con-
textos sociais, fortalecendo e cumprindo a funcdo social que cada
um deve desempenhar, estabelecendo sempre relacdes dialdgicas,
democraticas e cidadas.

O educomunicador, por sua vez, tende a ser o profissional capaz
de identificar ou elaborar diagndsticos e de coordenar projetos no
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campo da inter-relacdo entre educacdo e comunicacdo sem perder
de vista o conceito de ética e cidadania. Nesse contexto, precisamos
universalizar direitos e oportunidades para o acesso a educacao,
através de medidas que alcancem indistintamente os estudantes de
todas as classes para o enfrentamento das invisibilidades encara-
das em seus cotidianos escolares.

No contexto pandémico, instaurado desde o ano de 2020, as tec-
nologias tomaram espaco consideravel nas atividades escolares.
Para isso, a educomunicac¢ao traz novas perspectivas que auxiliam
criancas, sobretudo aquelas de classes populares, no processo de
alfabetizagdo e letramento através do ensino remoto. Apds o pri-
meiro ano de pandemia, em que muitas iniciativas foram adotadas,
€ necessdria uma reflexdo acerca das solu¢des encampadas desde o
inicio, a fim de aprimora-las como forma de aproximar estudantes,
escolas e profissionais da educa¢do. Nao podemos perder de vista
que as agdes pedagogicas emergenciais ora desenvolvidas, apesar
de atender uma demanda ocasionada pela crise sanitaria instalada,
podem acirrar prejuizos educacionais e sociais aos estudantes, uma
vez que estdo fora do espaco adequado para o processo de ensi-
no-aprendizagem, para o convivio social adequado entre colegas
da mesma faixa etdria, bem como para as relagdes necessarias ao
alicerce do desenvolvimento cognitivo. Este desenvolvimento diz
respeito a forma como processamos e apreendemos informacdes
conforme nossas subjetividades e inter e intrarrelacdes.

A alfabetizadora, personalizada aqui na massiva presenca femi-
nina de alfaletrar, diante desse novo quadro de ensino remoto, se
torna uma educomunicadora em sua prdtica, dadas as mediacdes
tecnoldgicas impostas as suas atividades pedagogicas, que estao
voltadas para procedimentos e reflexdes sempre relacionados a
presenca das Tecnologias da Informacdo e de Comunicacao. (TIC)
Estas tecnologias devem ser acessadas para suas multiplas aplica-
¢cdes na comunidade educativa para garantir formas democraticas
de uma atuacdo pedagogica mais abrangente. Esta medida de in-
tervencao se estabelece como pratica de a¢des em que professores



e alunos devem trabalhar juntos, trocando experiéncias e saberes
a fim de construir pontes de conhecimentos que prevalecam para
sua formacao cidada e se reflitam em suas praticas diarias.

A aplicacdo dos estudos de Freire (2011) no campo da comunica-
cdo vem sendo feita por alguns pesquisadores da drea das ciéncias
humanas. Ainda no ensaio “Sobre educacao” (FREIRE, 1996), o au-
tor aborda a questdo dos meios de comunicacdo aliados a escola, e
a escola é que precisa se revolucionar para adaptar-se ao mundo
tecnoldgico e criativo, utilizando os meios, aprendendo com eles e
ensinando a ser critico em relacdo a eles. N8o se colocam os meios
como vildes em si mesmos, mas apenas como reflexo do progresso,
da ciéncia e tecnologia, como ferramenta que deve ser inserida no
processo de aprendizagem e conhecimento.

Panorama historico da educomunicagéo

Para Soares (2004),! o neologismo ‘educomunicacdo’ ¢é
conceituado como um exemplo que deve orientar praticas socio-
-educativo-comunicacionais que tém como norte a criacdo e o
fortalecimento de ecossistemas comunicativos democraticos nos
espacos educativos, mediante gestdo compartilhada e solidaria dos
recursos da comunicagdo, suas linguagens e tecnologias, levando
ao fortalecimento do protagonismo dos sujeitos sociais e ao conse-
quente exercicio pratico do direito a expressao.

Assim, faz-se necessario um recorte historico sobre o surgimen-
to/motivacdo da educomunicacdo e a necessidade de fazer circular
informacdes verdadeiras sobre o contexto pseudo-democratico vi-
gente. Professores, artistas e intelectuais montaram estratégias de
comunicacado com bases epistemolégicas e empiricas para dialogar

1 Professor Livre-Docente do CCA-ECA-USP, coordenador do Nucleo de Comunicagéo e
Educagdo da ECA/USP. (NCE) Presidente da Associacdo Brasileira de Pesquisadores e
Profissionais em Educomunicacdo. (ABPEducom)
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com o publico a que tinham acesso. Tais intervencdes, posterior-
mente, ficaram conhecidas como educomunicacdo por inaugurar
novo campo de reflexdo critica, dialégica e multi-inter-transdisci-
plinar sobre educacdo, comunicagdo, acdo e sociedade. Embora se
constitua num desafio, somos de opinido favoravel para a concreti-
zacdo e/ou experimentacdo dessa proposta inovadora.

A América Latina no século XX foi o principal palco conver-
gente para a construcdo da inter-relacdo educacdo e comunicacao,
com autores de muita efervescéncia critica e solidaria. Ao se ex-
pressar, estudantes e educadores interagem positivamente para
uma rede de solidariedade. Constroem saberes e exercem o direito
a liberdade de expressdo consciente, com orientacdo e mediacdes
necessarias para o dia a dia, com as novas tecnologias e midias so-
ciais. Defender a informacdo de qualidade e fontes veridicas é um
dever de todos para a construcdo de espagos midiaticos que trans-
formem realidades.

Com a chegada de novas tecnologias no contexto da educagao
brasileira, novas praticas e recursos sdo inevitaveis para o acom-
panhamento do fazer comunicacdo e para construir uma educacao
humanizada, libertdria, dialdgica e ética.

Para Freire (1996), a educacao tem papel primordial para a li-
bertacdo e a autonomia dos sujeitos por meio da consciéncia critica.
E como seres inacabados que somos, estamos em processo Cons-
tante de construcdo de conhecimentos e, consequentemente, com
possibilidades de nos tornarmos mais humanizados.

A compreensao € de que “ser dialdgico é vivenciar o didlogo, é
ndo invadir, é ndo manipular, é ndo sloganizar”, eis que “o didlogo
€ 0 encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo,
0 pronunciam, isto é, o transformam e, transformando-o, o humani-
zam”. (FREIRE, 1983, p. 43) Visto isso, 0 educomunicador tem tarefa
impar ao escolher o produto e as metodologias a serem aplicadas,
uma vez que estard em conexdo com outros sujeitos sociais, com
saberes diferentes, tdo importante quanto o que sera apresentado
ao publico, com base na escuta e no didlogo. A educomunicagao



tem carater transversal perpassando por diversas dreas de conhe-
cimento para a tomada de decisdo e construcao de saberes.

A educomunicacdo pode, num primeiro momento, ser apre-
sentada como

o conjunto das agdes destinadas a ampliar o coeficiente co-
municativo das a¢des educativas, sejam as formais, as ndo
formais e as informais, por meio da ampliacdo das habilida-
des de expressdo dos membros das comunidades educativas,
e de sua competéncia no manejo das tecnologias da informa-
¢do, de modo a construir ecossistemas comunicativos abertos
e democraticos, garantindo oportunidade de expressdo para
toda a comunidade. O ecossistema comunicativo designa a
organizacdo do ambiente, a disponibilizacdo dos recursos e
o conjunto das a¢des que caracterizam determinado tipo de
acdo comunicacional. (SOARES, 2008, p. 24)

Vale a pena ressaltar que cada ser social que compde o ecossiste-
ma tem possivelmente o letramento necessario para sua existéncia/
sobrevivéncia no local onde normalmente atua. A educomunicagao
deverd ampliar o olhar, agucar a criatividade e a criticidade frente
aos modelos hegemdnicos impostos pelos mais variados meios de
comunicacdo a que os sujeitos sdo expostos diariamente. Portanto,
fortalecer o campo ético e de cidadania deve ser uma pratica didria
dos educomunicadores.

Este fenbmeno de natureza cultural e sociotécnica ganhou
espaco e se tornou fértil, dada a compreensdo sobre ecossiste-
mas estruturais da comunicacdo e da educagdo para o alcance e
entendimento de cidadania. As formas de adentrar o mundo tec-
noldgico ddo aporte para promover a educacdo, a cidadania, a
inclusdo, a acessibilidade e a participacdo dos diversos publicos a
que se destinam.

Gentili (2009, p. 1062), em O direito a educagdo e as dindmicas de
exclusdo na América Latina, assegura:
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A anélise da multidimensionalidade dos processos de exclu-
sdo no campo educacional nos permite observar os avancos
e retrocessos percorridos na intencao de superar os limites
enfrentados pelas possibilidades de fazer do direito a edu-
cacdo uma oportunidade efetiva para as grandes maiorias.

A exclusdo educacional e a exclusdo da cidadania sdo um tipo de
relacdo social que fere e desumaniza. A inclusdo é um processo que
deve ser democratizado para superar condi¢des politicas, econdmi-
cas, sociais e culturais que historicamente reproduzem a exclusao.
A comunicacdo junto a educacgdo abre um espaco de possibilidades
visando a fortalecer os sujeitos desde a sua primeira infancia frente
a estas exclusdes. Aqui nos referimos ndo s6 ao acesso a educacao e
aos meios de comunicacdo, ressaltamos também a possibilidade de
permanéncia nas instituicdes escolares, principalmente publicas,
em qualquer adversidade que o contexto social se apresente.

Gadotti (2012) afirma que a educacdo tem que ser vista como
um fendmeno complexo, com abrangéncia a um grande numero de
correntes, vertentes, tendéncias e concepgoes, enraizadas em cul-
turas e filosofias diversas. Além de ser politica, como se aprendeu
com Paulo Freire, ndo sendo portanto neutra, ja que esta vertente
da educacdo implica principios e valores que configuram certa vi-
sdo de mundo e de sociedade, o que nos leva a constatar que varias
sdo as concepcoes e praticas da educacao possiveis.

Os professores e educomunicadores, por sua vez, devem apre-
sentar e proporcionar as criancgas e aos jovens meios que instiguem
seus processos de pensar e incentivar suas tomadas de decisdo e
opinido a fim de encontrar espaco para a construcdo alternativa
de produtos outros, ndo menos importante, de conhecimentos que
0s autorizem a participar da realidade social em que estejam inse-
ridos na construcdo de uma sociedade inclusiva, solidaria e justa
para todos.



Educomunicac¢ao no ambito da alfabetizacao e
letramento

Atualmente, o ambiente digital tem oferecido as criancas um
novo ecossistema para desenvolver suas habilidades de comunica-
cdo e expressao, principalmente em relacdo as atividades escolares.
Essa habilidade de producdo oportuniza as criancas desenvolver
conteudos em sala de aula e vivenciar novas experiéncias com as
tecnologias. Com isso, as criancas ndo sdo consideradas apenas
consumidoras, mas também produtoras dos diversos formatos de
midia. Conforme afirma Soares (2020, p. 39),

educomunicacdo abrange as a¢des comunicativas no campo
da educacdo, assim como as a¢des educativas voltadas para
a criacdo de ecossistemas comunicativos e favorecedores de
relacdes dialdgicas entre pessoas e grupos humanos.

Contudo, a educomunicacao favorece ambientes participativos
e acolhedores aos estudantes na escola, tendo amparo legal na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, que sugere
a inclusdo da educacdo mididtica como principio educativo no am-
bito escolar — o que possibilita aos abertos educandos desenvolver
trabalhos utilizando as tecnologias e aparando a comunicacdo para
a formacdo do sujeito criativo e autbnomo.

Ao discutirmos sobre alfabetizacdo e letramento, o conceito de
alfabetizacdo refere-se a aquisicdo do cédigo da escrita e da lei-
tura. Nesse contexto, Soares (2009) argumenta que alfabetizar é
tornar o individuo capaz de ler e escrever, pelo entendimento de
que alfabetizacdo é agdo de alfabetizar, ou seja, permitir ao sujeito
enxergar o mundo por meio das habilidades adquiridas para a lei-
tura e a escrita. Enquanto o letramento é um fené6meno de muitas
faces, compreendendo desde os aspectos idedlogos até os politicos,
em que as dimensdes individual e social se correlacionam a fim de
permitir a decodificacdo dos mais variados tipos textuais, inclusive
aqueles apresentados em pegas comunicacionais.
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Soares (2009, p. 41) define em um pequeno poema 0 que é
letramento:

Letramento ndo é um gancho em que se pendura cada som
enunciado, ndo é treinamento repetitivo de uma habilidade, nem
um martelo quebrando blocos de gramatica. Letramento é diver-
sdo. E leitura a luz de vela ou 14 fora, & luz do sol. Sdo noticias sobre
0 presidente, o tempo, os artistas da TV, e mesmo Moénica e Ceboli-
nha nos jornais de domingo. Letramento néo € alfabetizacdo: esta é
que é um processo de ‘pendurar’ sons em letras. (‘ganchos’)

A alfabetizagdo quase sempre costuma ser um processo de trei-
no para que se estabelecam relacdes entre fonemas e grafemas, um
processo de desmonte de estruturas linguisticas. (“um martelo que-
brando blocos de gramdtica”) Letramento € prazer, € lazer, é ler em
diferentes lugares e sob diferentes condicGes, ndo sé na escola, em
exercicios de aprendizado.

Interessante também pensar que

‘a entrada da crianca na cultura da escrita’ tem como pressu-
posto que, para que o sistema da escrita alfabética seja ple-
namente compreendido e assim se complete a alfabetizagéo,
o foco ndo deve ser o ensino (o ‘método’), mas a aprendiza-
gem, o como a crianc¢a aprende. (SOARES, 2020, p. 119)

Com a invencdo do alfabeto e da escrita fonografica, os usudarios
deste sistema esbarraram no problema da “variacdo linguistica”.
Ficaria muito complicado para um usuario de uma regido entender
0 que o outro tivesse escrito, se cada um deles escrevesse de ma-
neira diferente. Isto destruiria a finalidade bésica da escrita — que
€ possibilitar a leitura. Para resolver este problema, foi criada a
ortografia.

Escrever ortograficamente significa escolher uma tnica forma
para as palavras de uma lingua, independentemente de quantas
pronuncias diferentes possam estar ligadas a elas. A escolha de qual
seja a forma ortografica de cada palavra é, em geral, arbitraria. As
vezes, nem sequer corresponde a uma das possiveis pronuncias da
palavra da lingua.



Diante das consideracdes apresentadas, € interessante abordar
o modelo de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI), que é
utilizado pela Organizacao das Nacdes Unidas para Educacao, Cién-
cia e Cultura (Unesco) desde 2013, com a proposta de avaliagdes
de midias e func¢des. O AMI é utilizado em paises desenvolvidos
e subdesenvolvidos com o objetivo de construir programas de
formacdo de professores alfabetizados em midia e informacéo.
(WILSON, 2013) A Unesco incentiva todos os paises a produzir
conteudo a partir das midias com o objetivo de promover uma pe-
dagogia concentrada no aluno que estimule o pensamento critico/
reflexivo dos estudos. Nessa mesma perspectiva, com relacdo aos
paises desenvolvidos, esse feito permite aos estudantes ter acesso
as midias para movimentagdo de mensagens e envolvimentos nas
propostas apresentadas. O modelo AMI, nos paises subdesenvolvi-
dos a exemplo do Brasil, constatou que ainda ha uma dificuldade
na compreensdo de textos, sendo um desafio para os professores
direcionar propostas didatico-pedagdgicas com maior grau de “di-
ficuldade” para as aulas.

No que diz respeito a educacdo baiana, no eixo I, referente as
acoes do educar, do Governo do Estado da Bahia, encontramos:

Colaboracdo entre Estados e Municipios compreende proje-
tos e acdes que visam a promover alfabetizacdo e letramento
em Lingua Portuguesa e Matemadtica. Os sistemas de avalia-
¢do externa como a Prova Brasil, segundo a proposta, devem
servir como importantes suportes de afericdo dos resultados
da rede e das acOes desenvolvidas com a colaboragdo entre
Estado e municipios. A Secretdria de Educac¢do do Estado se
compromete nesse Eixo em fornecer assessoramento técnico
para a gestdo e controle de recursos vinculados a programas
federais e disponibilizar materiais didaticos e as tecnolo-
gias desenvolvidas através de projetos de ciéncia, cultura,
arte e fortalecimento do ensino de portugués e matematica.
Destaca que junto aos municipios deve ser desenvolvido o
Curriculo Bahia, a partir das orientagdes legais nacionais e
considerando que os curriculos ‘precisam ser estruturados
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articulando seus componentes segundo critérios de cada sis-
tema de ensino, tendo a escola um papel parcial, mas impor-
tante, na sua organizagdo e preponderante na sua execucao’.
(BAHIA, 2015, p. 14)

Observa-se a necessidade de cooperacdo entre estados e muni-
cipios para o verdadeiro exercicio da alfabetizacdo e letramento.
O documento esclarece que a Prova Brasil serve como suporte de
afericdo de resultados, e argumenta que Secretaria de Educacdo
do Estado (SEC-BA) deve fornecer assessoramento técnico para a
gestdo e controle de recursos vinculados a programas federais, as-
sim como deve disponibilizar materiais didaticos e as tecnologias
desenvolvidas através de projetos de ciéncia, cultura, arte e forta-
lecimento do ensino de portugués e matematica. Vale ressaltar que,
na maioria das vezes, os docentes desconhecem principalmente
0 que estd descrito em cada eixo. Para esse estudo, referimo-nos
somente ao eixo I, mas no documento oficial constam ainda os ei-
xos IL I, IVe V.

Alguns procedimentos sdo necessdrios para efetivar a prati-
ca educomunicativa nos ecossistemas escolares, entre eles: a) o
educador alfabetizador deve planejar as agdes pedagogicas, ho-
rizontalizadas, junto aos demais educadores, principalmente
ouvindo a expectativa do estudante/alfabetizado; b) as relacGes de
comunicacio devem ser sempre sinceras, visto que a educomuni-
cacdo nao pretende em momento algum persuadir o interlocutor/
estudante; c) a construcdo dialdgica serve para socializar e criar
consensos de aprendizagens; e d) o objetivo principal da comunica-
cdojunto a educacdo é o crescimento da autoestima e da capacidade
de expressdo das criancas como individuos que pertencem a um
determinado grupo.



Formacao continuada da alfabetizadora e
intervencao

Para iniciarmos essa discussdo, convocamos a reflexdo de
Aranha (2006) sobre o professor como profissional que busca
constantemente uma formacdo de qualidade que lhe garanta uma
posicdo com condicOes acessiveis para exercer sua fungdo. A autora
é favordvel a que o profissional, além de dominar a teoria, possa
desenvolver habilidades que viabilizem sua pratica docente, possi-
bilitando uma reflexdo da praxis educativa.

Dessa maneira, a formacdo continuada dos alfabetizadores é
um assunto bastante pertinente que vem conquistando espaco sig-
nificativo nas politicas publicas. No que tange a esse profissional
como agente fundamental no processo educacional, a formacao
continuada é um fator fundamental para o exercicio da pratica
pedagogica, é a partir dos didlogos promovidos pelos encontros e/
ou educadores que se aprimoram os conhecimentos de novas me-
todologias e sdo compartilhadas experiéncias fecundas da sala de
aula, proporcionando grandes debates sobre possiveis mudancas
no contexto educacional.

Podemos observar, entretanto, que o papel da alfabetizadora
nesse cendrio € o de uma transformadora implicada na mudanca.
Nesse intuito, repensar a formacdo de alfabetizadores de modo a
conduzi-los para o papel de transformadores intelectuais nos pos-
sibilita uma reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, ou seja,
nos, professores, que assumimos constantemente o papel de trans-
formadores, devemos considerar nossos estudantes como agentes
criticos e questionadores de conhecimento. (FREIRE, 1996)

Soares (2020), especificamente no que diz respeito a entrada da
crianca na cultura da escrita, argumenta que: a) o objeto do pro-
cesso de alfabetizagdo: no sistema de escrita alfabética, aprende-se
que a palavra oral se refere a uma cadeia sonora independente de
seu significado e é passivel de ser segmentada em pequenas unida-
des, e aprende-se também que cada uma das pequenas unidades
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sonoras da palavra é representada por formas visuais especificas,
ou seja, as letras; b) desenvolvimento e aprendizagem na apropria-
¢do do sistema de escrita alfabética: a crianca percebe que escrever
é transformar a fala em marcas sobre diferentes suportes, portanto
ler é converter essas marcas em fala. As escritas produzidas em
situacOes reais de atividades em fase de alfabetizagdo podem/de-
vem adotar como principio pedagdgico compreender as estratégias
cognitivas e linguisticas da crianca na progressiva evolucdo em re-
lacdo a construgdo do conceito da natureza da lingua escrita; c) as
primeiras escritas da crian¢a: dos rabiscos as letras — como a crianca
principalmente no espaco escolar convive com a escrita, dai passa
a compreender que a escrita é feita com letras. Assim, “é essencial
para a aprendizagem do sistema alfabético [...] a relacdo entre as
letras e os fonemas que elas representam”. (SOARES, 2020, p. 67)

O autor (SOARES, 2020) também considera relevante que os
alfabetizadores, de modo geral, atentem para a compreensdo do
principio e da escrita alfabética, e acompanhem os avancos re-
lacionados a conhecimento das letras e do alfabeto, consciéncia
fonoldgica, consciéncia fonémica, escrita e leitura de palavras.

As metodologias ativas nesse momento de ensino remoto qua-
se sempre acrescentam dinamismo e interatividade as aulas por
meio de estratégias didatico-pedagogicas que melhoram a relacao
professor/aluno. Observa-se que a formacdo continuada tem como
pontos positivos para o ensino remoto a necessidade da atualizacao
constante e o dominio das tecnologias digitais.

Na pesquisa bibliogréafica, faz-se o levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletroni-
cos como livros, artigos cientificos, paginas de websites. Qualquer
trabalho cientifico é iniciado por uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assun-
to. H4, entretanto, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias teéricas publi-
cadas com o objetivo de recolher informacdes ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.
(FONSECA, 2002)



Para ilustrar com dindmicas de aulas remotas, com base numa
pesquisa ja realizada e publicada, tomaremos como exemplo a de
Santos e demais autores (2021), um estudo de natureza qualitati-
va feito numa Escola Municipal de Educacdo Infantil do Estado de
Sao Paulo, cujo objetivo geral consistiu em identificar no contexto
da pandemia da covid-19 os desafios enfrentados pelos alunos da
educacdo infantil na percepcdo de seus pais ou responsaveis, em
detrimento do ensino remoto.

A opcdo pela escolha de uma escola da regido sudeste para res-
gatar uma pesquisa ja realizada e divulgada num capitulo de e-book
advém do fato de nesse espaco geografico constar um maior name-
ro de docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental
com melhor qualificacdo profissional, a exemplo de especializagao
em educacdo infantil, especializacdo em alfabetizacio, mestrados
e doutorados em educacdo, psicologia e linguistica, entre outras
areas correlatas.

Na pesquisa feita nesta escola municipal, os resultados obtidos
indicam uma variedade de desafios, entre os quais a reestrutura-
cdo da escola, a inclusdo, a rotina, o trabalho, e principalmente a
falta de recursos tecnolégicos nos contextos familiar e escolar.

Para a coleta de dados, foi aplicado um questiondrio on-line a
pais ou responsaveis de alunos pelo Google Forms, respondido no
periodo de 26 de agosto a 8 de setembro de 2020. Os dados foram
analisados a luz da andlise de conteudo, “um método muito em-
pirico, dependente do tipo de ‘fala’ a que se dedica e do tipo de
interpretacdo que se pretende como objetivo”. (BARDIN, 2011,
p- 36) Neste estudo, foi feita uma andlise segundo trés categorias:
a) percepc¢do de mudancas; b) ensino remoto; e ¢) rotina de estudo.
Com o intuito de conhecer as principais dificuldades dos alunos na
realizacdo das atividades pedagogicas no ensino remoto, as ques-
tdes foram codificadas como Q1, Q2, Q3, Q4, Q5 e Q6. Sendo:

Q1: ‘O que a pandemia da covid-19 mudou ou tem mudado
na vida do aluno, tendo em conta principalmente o isola-
mento social?’
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Q2: ‘Como vocé se sente diante destas mudancas?’

Q3: ‘Neste periodo de isolamento social, a maioria das esco-
las/colégios tem utilizado o ensino remoto para dar continui-
dade as atividades pedagogicas. O que vocé acha do ensino
remoto? Explique, por favor’.

Q4: ‘O que mudou na rotina de estudos do(a) aluno(a) com o
ensino remoto?’

Q5 ‘Como a familia tem se organizado para auxiliar o aluno
com as atividades pedagégicas remotas? Vocés tém encon-
trado alguma dificuldade para esta organizacdo? Quem é/sdo
o(s) responsavel(is) por isso?’

Q6: ‘Qual(is) ferramenta(s) ou recurso(s) o aluno tem utiliza-
do para acessar os conteudos das aulas? (Se desejar marque
mais de uma opc¢do)’. (SANTOS et al., 2021, p. 65)

Na categoria “ensino remoto”, obteve-se como respostas:

Nas primeira e terceira unidades respectivamente (Respon-
savel e Dificuldades), P3 relata ser ‘muito dificil. Pois conci-

(@]

liar duas criangas, casa, trabalho e tudo mais é dificil’; ‘conci-
liar o trabalho ter de tomar conta da casa e ainda ensinar nas
atividades’ (P4); ‘ndo sé tenho a ‘crianca’ e sim outro peque-
no’ (P11); ‘tenho me dividido entre quatro filhos com idades
diferentes. Com licdes e necessidades. Com isso tudo ainda
trabalho e afazeres domésticos. E sinceramente ndo esta fa-
cil’. (P15) Também, nos excertos de alguns participantes, foi
apontado o fato de ndo se conseguir organizar uma rotina:
‘vou fazendo conforme dd, mais sempre deixando em dia’
(P5); ‘ndo temos uma rotina de estudos, quando d4, fazemos
diariamente, sendo pegamos e fazemos umas duas no dia’
(P6); ‘o hordario’ (P7); ‘como temos um bebé em casa, segui-
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mos a rotina do beb&’. (P12) Outra dificuldade foi ndo ter uma
preparacdo pedagogica como relata P1 ‘ndo estarmos prepa-
rados para ensinar pedagogicamente’; ‘estamos tendo muita
dificuldade em fazer as atividades por falta de conhecimento
e paciéncia pra ensinar’ (P3); e ‘acho que a orientacdo deve
ser feita ao adulto’. (P12) (SANTOS et al., 2021, p. 68-69)



Nas respostas constata-se o qudo dificil é conciliar criancas, ca-
sa, trabalho e a dificuldade para ensinar as atividades em razao
do despreparo pedagdgico por parte de alguns pais e/ou respon-
saveis. As criancas que frequentam escolas publicas, via de regra,
ndo podem contar com a ajuda dos pais e/ou responsaveis para a
ajuda nas atividades escolares. Os argumentos variam entre a falta
de tempo, a pouca escolarizacao até o ndo entendimento dos enun-
ciados das questdes das atividades. Tem sido divulgado em algumas
pesquisas de educadores, socidlogos, psicologos e linguistas, prin-
cipalmente em alguns bairros situados nas periferias da cidade de
Salvador, Bahia, que pais e/ou responsaveis pagam “bancas” para
as criancas considerando a justificativa de falta de tempo ou des-
preparo pedagogico.

Portanto, como proposta de interven¢do durante o periodo de
remoticidade enquanto perdurar a pandemia da covid-19, princi-
palmente no territério brasileiro, destacamos algumas acGes que
podem ser implementadas para trazer beneficios aos estudan-
tes, sobretudo aqueles que tém acesso aos meios de comunicacao
através de internet como tablets, celulares e computadores. Em
pesquisa observatdria, nos defrontamos com exemplos positivos
de professores e professoras da alfabetizagdo que utilizam as plata-
formas de rede social para diminuir a distancia entre seu alunado.
Entre as praticas encontradas, relacionamos: a) card com conteu-
do abordado em aula; b) pequenos videos com conteudo; ¢) grupos
de rede social para dirimir duvidas; d) grupos para escutar novas
propostas dos alunos; e e) grupos de WhatsApp sé para bate-papo
para falar assuntos diversos, principalmente aqueles que afligem a
idade, entre outros.

As praticas de intervencdo durante o processo de aulas remotas
para as classes de alfabetizacdo devem ser bem planejadas com o
intuito de produzir mudancas, tentativa de resolucado de um proble-
ma, cardter aplicado, necessidade de didlogo com um referencial
tedrico e a possibilidade de produzir conhecimento.
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Consideracoes finais

Diante do que foi apresentado, considerando a articulacéo entre
educomunicacao, alfabetizacdo e letramento, constatamos que o ce-
nario se mostrou relevante e desafiador para estabelecer didlogos
com o componente curricular “Modelos de Educacao Interventiva”.

Este estudo possibilitou afirmarmos que a educomunicacdo é
um ecossistema importante para o desenvolvimento de comunica-
cdo, habilidades e criatividades dos nossos estudantes no ensino
remoto. O educomunicador é concebido como um profissional ca-
paz de identificar ou elaborar diagndsticos e de coordenar projetos
no campo da inter-relacdo educagdo/comunicacdo sem perder de
vista o conceito de ética e cidadania.

Dessa forma, nunca é demais apontarmos os ensinamentos de
Freire, que ddo luz as tendéncias e as pesquisas em comunicacao,
que devem ser participativas e horizontais, formando sujeitos au-
tdbnomos e participativos com pleno acesso a comunicacdo e ao
exercicio da cidadania, visando a contribuir sempre para a melho-
ria da qualidade da jornada académica.

Admitimos que o ambiente digital oferece as criancas um novo
ecossistema em que sdo desenvolvidas habilidades de comunicagado
e expressdo, oportunizando a elas desenvolver conteudos em sala
de aula e vivenciar novas experiéncias com as tecnologias.

Os diversos meios de comunicacao social ndo sdo modelos pron-
tos e estanques. Sdo métodos em transformacdo, em que os sujeitos
fazem parte do processo, sugerindo, opinando, construindo conhe-
cimentos e participando junto ao processo de mudancas em que a
sociedade se molda para o exercicio da cidadania.

Pensamos que politicas de educacdo possiveis para transfor-
mar o mundo em local outorgado a todos e todas em um contexto
remoto sdo um dever e uma pratica cidada geral. Diante disso, acre-
ditamos que o letramento, articulado com a educomunicacgao, pode
e deve descortinar novas aprendizagens para quem ensina e para
quem aprende.



Estabelecemos a diferenca entre alfabetizar e letrar segundo la-
cidas reflexdes de Soares. (2009) Para tanto, na acao de alfabetizar,
permite-se ao sujeito enxergar o mundo por meio de habilidades
adquiridas para a leitura e a escrita, reafirmando que as relagdes
entre fonemas e grafemas sdo estabelecidas por um processo de
desmonte de estruturas linguisticas. Letramento é diversdo, prazer
e lazer, considerando que a leitura é feita em diferentes lugares e
sob diferentes condicGes.

Acreditamos que a formacao continuada do professor seja peca
fundamental para esse processo de comunicacdo transformadora.
Sugerem-se didlogos produtivos e reflexivos durante os encontros
com os educadores, principalmente com vistas a aprimorar o0s co-
nhecimentos de novas metodologias e compartilhar experiéncias
bem-sucedidas no contexto educacional.

Enfim, sustentamos o papel importante que a educomunicagao
nos d4, e suas novas praticas no campo da intervencao tém se apre-
sentado tdo necessdrias para ampliar saberes e fortalecer didlogos.
E mais um instrumento potencializador das perspectivas da alfabe-
tizacdo e educacdo humanizada e conscientizadora. Reafirmamos
que a inter-relacdo educagdo/comunicacdo deve estar respaldada
em conceitos éticos e colaborativos, dando oportunidades aos nos-
sos estudantes de vivéncias formativas em seu processo de ensino
e aprendizagem.
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Os grémios estudantis como
estratéqgia de fortalecimento da
gestao democratica

Janieli Lopes Ferreira
Selma Barros Daltro de Castro

Introducao

Os avangos contemporaneos, sejam eles no campo
das ciéncias econdmicas, sejam nas ciéncias sociais, tra-
zem impactos educacionais, requerendo da escola, entre
outras exigéncias, o empreendimento de esforcos para as-
segurar a participacdo dos jovens e adolescentes, ndo s
nos processos decisérios, mas na cultura organizacional
das instituicdes escolares como um todo.

Tais esforcos sdo certamente uma alternativa viavel e
necessaria que contribui ndo somente para potencializar
a gestdo democratica e participativa, mas sobretudo para
fazer da escola um espaco mais atrativo para os jovens e
adolescentes, na medida em que eles se percebem como
atores sociais ao enxergar os desdobramentos de seus an-
seios e expectativas na efetivacdo de acdes coletivas no
proprio ambiente escolar.

Nessa perspectiva, podemos compreender que a
mobilizac8o dos estudantes para ocupar espacos de parti-
cipacdo no contexto escolar é fundamental, como também
é se perceber enquanto membros pertencentes de grupos
com interesses comuns. E neste cendrio que os Grémios
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Estudantis (GE) se configuram como uma estratégia para que o0s
jovens possam exercer a participacdo cidadad nos processos de to-
madas de decisGes pedagogicas, administrativas e organizacionais
nas escolas.

Os GE sdo um importante mecanismo de participacdo no am-
biente escolar, cuja relevancia esta em possibilitar que as vozes dos
estudantes sejam ouvidas e, consequentemente, eles possam se en-
xergar como atores sociais do processo educacional. Outro possivel
contributo do GE diz respeito ao fortalecimento da gestdo democra-
tica, pois se configura como um espaco de participacdo estudantil
legal e legitimo, instituido pela Lei n° 7.398, de 4 de novembro de
1985, assegurando aos estudantes das institui¢cdes de ensino de 1°
e 2° graus o direito a organizacgdo representativa de seus interes-
ses, com finalidades educacionais, culturais, civicas, esportivas
e sociais.

E necessdrio assegurar uma formacéo voltada para a constru-
cdo social da participacao, pois é importante ressaltar que formar
para o exercicio da cidadania perpassa pela construgdo e/ou am-
pliacdo de espacos de participacdo no ambiente escolar. Portanto,
a problematizacgdo desse estudo é pautada na compreensdo dos GE
como uma das estratégias para efetivacdo da escola na qualidade
de espaco de participacdo das juventudes estudantis e objetiva re-
fletir sobre seu papel na implementacdo da gestdo democratica nas
escolas de Educacdo Basica do Ensino Médio.

Justifica-se, portanto, que a mobilizacdo dos estudantes para
compor espacos de participa¢do no cotidiano escolar é fundamen-
tal no que tange a materializacdo de uma politica educacional que
de fato fortaleca a gestdo democratica no ambito das instituicdes
de Educacdo Basica. Também é pertinente destacar que o coorde-
nador pedagogico tem uma importante participacdo na articulacao
e no estimulo ao apoio a Associacdo de Pais de GE e a outras as-
sociacdes que contribuam para o desenvolvimento e a qualidade
da educacgdo; podemos ainda ratificar a importancia do estudo
aqui proposto, sobretudo por estar em consonancia com a atuagao



do coordenador pedagdgico no &mbito das institui¢cdes de Educa-
cdo Basica.

O artigo a seguir foi organizado tomando como referéncia a ana-
lise bibliografica de textos cientificos apropriados, considerando
discussoes e estudos feitos no Componente Curricular de Modelos
de Intervencdo Educativa e Social, no Programa de Mestrado Pro-
fissional em Intervenc¢do Educativa e Social, no primeiro semestre
de 2021. Este artigo é composto por trés secdes que incidem sobre
grémios estudantis e gestdo democratica, juventude e participagao
no contexto escolar e sobre o papel do coordenador pedagdgico co-
mo colaborador do processo de construcdo da gestdo democratica e
participativa. Por fim, as consideracdes finais.

Grémios estudantis e gestdo democratica

O GE se configura como uma instancia legitima instituida pela
Lei n° 7.398, de 4 de novembro de 1985, a qual garante participa-
cdo dos estudantes no contexto da Educacdo Basica, dando-lhes o
direito a organizacdo e representacao dos interesses coletivos nos
aspectos educacionais, sociais, culturais, esportivos e civicos, como
posto no art. 1° da referida Lei.

Além da Lei n°® 7.398/1985, existem outros dispositivos de base
legal que amparam a implementacdo dos GE. Entre eles, podemos
citar a propria Constituicdo Federal de 1988, a qual assegura em seu
art. 5°, incisos VI, XVII, o seguinte:

VL. E livre a expressdo da atividade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicacdo, independentemente de censura
ou licenca [...J;

XVIL E plena a liberdade de associacgdo para fins licitos, veda-
da a de carater paramilitar. (BRASIL, 1988)

Face ao exposto, aos estudantes é assegurado o direito de se
organizarem pela criacdo de espagos de participa¢do no proprio
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ambiente escolar. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, também assegura, no art. 53,
inciso IV, o direito de organizacdo e participacdo em entidades
estudantis.

E pertinente destacar ainda que a meta 19 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE-2014-2024), ao apontar a necessidade de assegurar
condicOes para a efetivacdo da gestdo democratica da educacao, es-
tabelece entre tantas outras estratégias a de

estimular, em todas as redes de educacdo basica, a constitui-
cdo e o fortalecimento de grémios estudantis e associagdes
de pais, assegurando-se-lhes, inclusive, espacos adequados e
condi¢des de funcionamento nas escolas e fomentando a sua
articulacdo organica com os conselhos escolares, por meio
das respectivas representac¢des. (BRASIL, 2014)

O estimulo a constitui¢cdo e ao fortalecimento do GE e de asso-
ciacOes de pais e seu pleno funcionamento apontado como meta
do PNE (2014-2024) se configura como uma oportunidade de am-
pliar a interacdo dos estudantes com as equipes gestoras e com 0S
colegiados escolares, fortalecendo assim a exposicdo de ideias e rei-
vindicacdes de maneira democratica.

Conforme salientam Bruno e Christov (2015), a discussdo cen-
trada na necessidade de construcdo participativa e coletiva do
projeto de escola através de uma gestdo democratica do curricu-
lo e do projeto pedagdgico das instituicGes ja se fazia presente nos
documentos oficiais dos sistemas escolares, desde o chamado pro-
cesso de redemocratizacdo do ensino. Esta perspectiva traz em seu
bojo o desafio de instituir os tempos de encontros e elaboragdes
coletivas, sendo que o pensar dessas elaboracdes coletivas requer,
entre outras coisas, das quais destacamos como mais importantes
o cultivo da escuta, as negociacdes e o levantamento de propostas
que melhor se adaptem a realidade de todos os atores sociais que
fazem parte do contexto escolar.



Destaca-se ainda a necessidade de incentivar e sobretudo de
assegurar a regulamentacdo dos 6rgados colegiados nas agdes pe-
dagogicas e administrativas no ambito da Educacdo Bdsica, por
ser uma alternativa que reforca a importancia da participacio de
todos os segmentos da comunidade escolar em sua gestdo democra-
tica, oportunizando assim a materializacdo dos tempos/espacos de
escuta e elaboracdes coletivas.

Conforme ratifica Franco (2012), o GE é um espaco instituciona-
lizado que contribui para o rompimento de relacdes hierarquizadas
presentes nas instituicdes escolares, & medida que incentiva o
debate entre professores, toda a equipe diretiva da escola e estu-
dantes, oportunizando-lhes, por meio de seus representantes, voz
ativa tanto nos processos decisdérios quanto na dindmica da escola,
bem como no desenvolvimento de a¢des coletivas e contextualiza-
das com os interesses de toda a comunidade escolar.

Para assegurar que a gestdo do ensino publico seja exercida de
forma democratica, uma estratégia pode ser a concentracdo de es-
forcos em iniciativas de implementacdo e atuacdo efetiva do GE,
pois como salienta Luck (2013), a eleicdo de diretores praticada
nas instituicdes escolares por si s6 ndo assegura a efetivacio de
vivéncias democratica e participativa na escola — ou seja, ndo ga-
rante a materializacdo de uma gestdo que seja de fato ancorada
nos principios democraticos. Isto implica ratificar a necessidade do
fortalecimento de iniciativas como a criacdo e/ou fortalecimento do
GE, focalizando no rompimento das relacdes hierarquizadas que
ainda podem se fazer presentes nas instituigdes escolares.
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Juventudes’ e participa¢ao no contexto escolar

Ao abordar a discussdo acerca da temadtica juventudes e par-
ticipacdo no contexto escolar’, é relevante entender que falar de
participacdo implica o reconhecimento de que se trata de um con-
ceito abrangente e diverso. Conforme apontam Dayrrel e Carrano
(2014), ha tanto uma multiplicidade de sentidos para a palavra,
quanto diversas formas de vivenciar essa participacéo, que por sua
vez € entendida de forma mais ampla como a adesdo de pessoas
ou grupos de pessoas nas mais variadas esferas e organizagoes so-
ciais; e, em seu sentido mais restrito, pode ser compreendida como
a atuacdo cidada nos variados processos de tomada de decisdes em
nossa sociedade. O conceito de participacdo esta relacionado tan-
to com a noc¢ao de participacdo politica quanto cidadd dos sujeitos
que atuam como protagonistas sociais, a medida que integram as
mais variadas experiéncias participativas nos diferentes espacos
e tempos, configurando uma experiéncia educativa e formativa
simultaneamente.

Assim, é inegdvel que para falar de participacdo da juventude
no contexto escolar faz-se necessario compreender, antes de tudo,
0 universo dos jovens, o qual tem sido um dos desafios contempo-
raneos lancados a escola, rumo a construcdo de um projeto politico
de educacdo democratico e participativo centrado principalmente
nos anseios e nas expectativas deste publico que compde a esco-
la. Para Krawczyk (2014) néo se trata de romantizar a juventude,
mas reconhecer a complexidade da condicdo juvenil, superando

1 O termo juventude no plural se justifica pela discussdao do conceito fundamentado
em Dayrrel e Carrano (2014), os quais afirmam que os jovens que chegam a esco-
la sdo sujeitos que possuem experiéncias, saberes e desejos e, ao se apropriarem
do social, reelaboraram suas préticas, posturas, valores e concepgdes de mundo de
acordo com seus interesses e necessidades individuais, atribuindo um novo sentido
ao mundo a partir de interpreta¢des préoprias de cada sujeito, o que ndo nos permite
trabalhar apenas com a nogdo de uma juventude Unica, dada a forma de ser e expe-
rimentar a juventude que varia de sujeito para sujeito, dai a necessidade de usarmos
o termo juventudes.



a condicdo disciplinar imposta aos jovens por sua compreensao
como sujeitos que devem garantir, entre outros direitos, o de ex-
pressdo e participacdo.

Outro fator passivel de reflexdo, quando se tratada da relagdo
entre as juventudes, participacdo no contexto escolar e importancia
em compreender o universo desses jovens, se baseia nas contribui-
cOes de Ledo (2011) ao ressaltar a visdo negativa associada nessa
relacdo e reafirmada sobretudo por professores, gestores e profis-
sionais da educacdo, de que os estudantes ndo gostam da escola.
Importa construir alternativas para romper com essa visdo social-
mente construida, baseada em esteredtipos de juventudes.

O incentivo a construcao dos tempos e espacos de participagdo
no cotidiano escolar sem duvida se configura como uma oportuni-
dade de escuta aos jovens, pois como corroboram Dayrrel e Carrano
(2014), a relacdo entre as juventudes e a escola tem sido marcada
por uma crise em que professores, estudantes e gestores se culpam
ou buscam culpados para atribuir as fragilidades dessas relagdes. A
compreensdo sobre a relacdo das juventudes com a escola aponta
para a necessidade de uma conduta socioeducativa que protagoni-
ze a caracterizacdo dos jovens, bem como a identificacdo de suas
crencas e perspectivas.

Embora a escola ndo seja o unico espaco de participacdo das
juventudes, Franco (2012) enfatiza que ela se constitui como espaco
privilegiado para que os jovens possam vivenciar a participacao
democratica, com vistas a busca de uma cidadania que lhes permi-
ta transitar em sociedade de maneira mais autdbnoma e solidaria. O
autor ressalta ainda que professores e coordenadores pedagogicos
desempenham papel importante neste processo, pois podem atuar
como articuladores na potencializacdo dos espagos que viabilizam
a participacdo desses estudantes pela valorizagdo de sua cultura e
das comunidades nas quais estao inseridos, o que reverberara tan-
to na construcdo de espacos de participacdo das juventudes, quanto
no fortalecimento de uma gestdo democratica e participativa.
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Vasconcellos (2019) destaca que ao estudante deve ser as-
segurado o direito de participacdo em toda a dinamica escolar,
desde o relacionamento com a comunidade, passando pelo en-
volvimento nas discussdes, elaboracdes de propostas e projeto
politico-pedagogico, até as decisdes dos conselhos escolares, uma
vez que a construcdo de uma escola libertadora estd diretamente
relacionada a necessidade de os estudantes assumirem o papel de
protagonistas de seu processo educativo.

E inegével que a participacdo das juventudes nos érgaos cole-
giados, a exemplo do GE no ambito escolar, é fundamental, tendo
em vista que, como pontua Silva (2012), a participagdo, além de
ser algo que se aprende ao longo do tempo, também €é uma acgao
a ser fortalecida para que os principios de autonomia da gestdo
democratica que estdo no cerne das discussGes politicas atuais se
concretizem no contexto das institui¢des escolares.

Todavia, como apontam Dayrrel e Carrano (2014), uma pratica
bastante comum das escolas é ndo considerar os jovens nos proces-
sos de tomada de decisdes nas escolas, embora muitas vezes tais
decisdes estejam diretamente relacionadas a esses jovens, o que
acaba desestimulando-os a participacdo, ao exercicio do protago-
nismo e ao exercicio da prépria cidadania.

Falar em educar para a cidadania implica compreender, de
acordo com Tonet (2005), que se trata de uma acdo que requer envi-
dar esforcos para formar sujeitos protagonistas da historia, sujeitos
cada vez mais livres e autbnomos, o que exige a construcao dos tem-
pos e espacos de participacdo das juventudes no contexto escolar.

A prética educativa deve estar orientada para a construcdo
desses tempos e espacos de participacdo para contribuir com a via-
bilizacdo da formacdo cidada dessas juventudes, bem como para
a consolidacdo de uma gestdo democratica e participativa no am-
bito da Educacdo Basica. Para Liick (2013), participagdo é pratica
social, e a gestdo escolar precisa viabilizar a construcdo dos es-
pacos e tempos de participacdo plena dos estudantes e de toda a
comunidade escolar, haja vista que essa participacdo potencializa



o desenvolvimento de questdes diretamente ligadas a formacao da
consciéncia critica social e coletiva, o sentido de cidadania.

No cendrio contemporaneo, fortemente marcado pelas politi-
cas neoliberais, cujas consequéncias, baseando-se nas discussdes
de Ball (2010), tém sido o processo de mercantilizacdo da educa-
cdo, é fundamental problematizar essa relagdo entre juventudes
e participacdo no contexto escolar, pois 0s jovens e a escola sdo
submetidos a inumeras avaliac@es sistémicas, o que conduz a fabri-
cacdo de identidades.?

Neste sentido, segundo Gentili (2009), condutas e praticas neo-
liberais incidem sobre o contexto educacional, fortalecendo a
concepcao privatista e economicista, e também

ataca[m] a escola publica a partir de uma série de estratégias
privatizantes, mediante uma politica de reforma cultural
que pretende apagar do horizonte ideolégico de nossas so-
ciedades a possibilidade de uma educa¢do democratica, pu-
blica e de qualidade para as maiorias. (GENTILI, 2000, p. 182)

Percebe-se que neoliberalismo vai de encontro a construcdo
de um projeto politico de educacdo centrado nas possibilidades
de participacdo democratica das juventudes no cotidiano escolar,
0 que ratifica a necessidade de problematizar essa relacdo entre
juventudes e participacao.

Libaneo (2018) também converge com a discussdo ao afir-
mar que o modelo de escola nesse contexto neoliberal tem como
foco o treinamento para responder aos testes padronizados, cuja

2 Fabricagdes de identidades podem ser compreendidas, de acordo com Ball (2010),
como as versdes forjadas de pessoas e organizagdes, versdes estas que ndo existem,
mas sdo produzidas intencionalmente para serem “responsabilizaveis”. No contexto
das politicas neoliberais de mercantilizagdo da educacéo, podemos refletir sobre a
responsabilizagdo das juventudes que compdem a escola pelo fracasso nos resulta-
dos das avaliacdes sistémicas que ndo consideram os sujeitos e suas singularidades
advindas do contexto social marcado por vulnerabilidades, as quais estdo expostos
e, por sua vez, ndo estdo desvencilhadas do contexto educativo.
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consequéncia é a responsabilizacdo de professores e estudantes pe-
lo fracasso apresentado através de dados meramente quantitativos,
resultantes da aplicacdo de testes padronizados que consideram
as juventudes escolares como sujeitos isolados, ndo levando em
consideracdo o conjunto de fatores sociais que interferem no ren-
dimento escolar. A escola, por sua vez, é reduzida a um espago de
formacdo simplificado e aligeirado, tendo em vista a necessidade
da instrumentalizacdo das camadas mais pobres para o mercado
de trabalho.

Nesse cendrio, surge a necessidade de pensar e implementar
um projeto educativo voltado para a formagdo cidada das juven-
tudes escolares, uma vez que nesse contexto de neoliberalismo,
fortemente marcado por essas avaliagdes externas e com foco na
competicdo, na produtividade e na formagdo de mdo de obra ba-
rata para o mercado de trabalho, “educar fica reduzido a ensinar,
a instruir para ter éxito em testes padronizados. Esse processo ter-
mina reduzindo a educacgdo a questdes meramente operacionais”.
(CANDAU, 2016, p. 5) Isto vai de encontro a um projeto educativo
centrado nos principios de formacado humana e cidada das juventu-
des imersas e presentes nas escolas brasileiras.

O papel do coordenador pedagogico como
colaborador do processo de construcao da gestao
democratica e participativa

O papel do coordenador pedagdgico no contexto escolar é
bastante amplo e envolve vérias dimensdes. Conforme aponta
Vasconcellos (2019), a esfera de atuacdo e preocupacdo do coorde-
nador pedagogico é muito abrangente e perpassa pelas questdes de
curriculo, dos processos de ensino e aprendizagem, das relacdes
interpessoais, ética, avaliacdo, relacionamento com a comunidade
escolar, disciplina, formacdo continuada dos docentes, mediacéo,
recursos didaticos, projeto educativo, relacdes de poder, entre



outras atribuicdes, que por serem exercidas por um educador,
devem estar antes de tudo focadas no combate a tudo aquilo que
desumaniza a escola, o que dentre tantos fatores inclui a ideologia
dominante e o autoritarismo.

Franco (2012) ressalta que o campo de atuacdo do coordenador
pedagogico consiste em oportunizar aos estudantes o desenvolvi-
mento do protagonismo juvenil, podendo este profissional se fazer
presente na articulacdo entre as liderancas estudantis, assessoran-
do o GE e criando um espac¢o de articulacdo entre a organizacgao
da dindmica escolar e as agdes de fortalecimento do protagonismo,
além de valorizar e estimular a participacdo dos estudantes nos es-
pacos decisdrios e de planejamento institucionalizados, a exemplo
das reunides de conselhos, entre outros espacos de participacdo de
todos os segmentos da comunidade escolar.

Neste contexto, percebe-se que entre as inumeras demandas
que se apresentam para o coordenador pedagogico na contempo-
raneidade, o profissional também atua como um articulador que
pode contribuir no fortalecimento e/ou efetivacdo de uma gestao
democratica e participativa no ambito das instituicdes de ensino,
dada sua influéncia na construcdo de um clima organizacional fa-
voravel, pautado na viabilizacdo e no incentivo a construcéo de
espacos de participacdo, tanto dos estudantes quanto de toda a co-
munidade escolar. Isto é apontado por Liick (2013), ao afirmar que
participacdo ndo se trata de concessado ou imposicdo, mas de esti-
mulo de tal modo que ela se materialize como processo continuo
e natural.

Sob a luz de Vasconcellos (2019), deve-se considerar o traba-
lho de orientacdo com a organizacdo desses estudantes através da
representatividade de classes, grémios estudantis e grupos de in-
teresses, pois sdo acdes que tém papel fundamental no alcance de
mudancas, uma vez que muitos problemas que se apresentam no
cotidiano escolar podem ser superados de maneira mais eficaz pelo
estabelecimento do didlogo e da escuta com esses estudantes, o que
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traz como resultados positivos a possibilidade de formacao de lide-
rancas e de cidadania.

Cabe também destacar ainda que, como afirma Candau (2016),
ja existem experiéncias significativas que rompem com 0s mode-
los padronizados de organizacao do curriculo, de organizacdo dos
espacos e tempos, do trabalho docente, centralizadas nas relacdes
com as familias e com toda a comunidade escolar, com vistas a con-
ceber a gestdo participativa que valoriza as praticas coletivas de
construcdo de um projeto educativo que considera o conceito da
pluralidade presente nas institui¢des de ensino — mais especifica-
mente a sala de aula —, no entanto essas experiéncias muitas vezes
permanecem invisibilizadas, necessitando de um apoio maior e de
destaque social.

Romper com a invisibilidade dessas experiéncias centralizadas
nas relacdes com as familias, os estudantes e toda comunidade esco-
lar, encontrando apoio para o desenvolvimento de tais experiéncias
com vistas a concretizagdo da gestdo participativa e democratica, é
uma tarefa desafiadora, pois como ressalta Franco (2012), apoiar os
jovens na conquista dos espagos de participacdo nos processos de
decisdes, de organizacdo e planejamento de a¢des ocorre n um con-
texto educacional por vezes marcado pela punicdo das tentativas
de liberdade de expressdo.

Importa ressaltar que o coordenador pedagdgico néo é o unico
responsavel por romper com esse modelo padronizado de curricu-
lo, que ndo considera os sujeitos e suas relacées, tendo em vista a
construcdo de uma escola pautada nos principios de gestdo demo-
cratica e participativa, mas apresenta e reconhece o papel desse
profissional da acdo pedagdgica na medida em que sua atuacao
funciona como um importante elemento dinamizador nos proces-
sos de construcdes coletivas.

Pode-se inferir, portanto, que dada a importancia do coordena-
dor pedagdgico como articulador e mobilizador na construcdo dos
espacos de participacdo nas instituigdes escolares, esse profissio-
nal pode trazer contribuigdes significativas para a construcdo de



um processo de gestdo mais democrdtica e participativa no ambito
das instituicdes de ensino, além de contribuir para a construgao
de um projeto educativo pautado na concepcao dialdgica, centrado
na compreensdo de que “educacdo é uma pratica social que busca
realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de humanizacao
plena” (LIBANEO, 2006, p. 66), para impulsionar a participacio das
juventudes estudantis no contexto escolar.

Consideracoes finais

Este estudo possibilitou compreender que no cendrio contem-
poréaneo as escolas sdo convocadas a repensar seu papel de modo a
atender aos anseios e expectativas dos jovens, tendo em vista que
eles precisam se reconhecer como membros pertencentes de um
grupo com objetivos em comum, anseios e expectativas que tam-
bém reconfiguram de acordo com o contexto histérico e social de
cada época. No entanto, o repensar desse papel sé é possivel em
contextos democraticos, em que as relagdes sejam pautadas na ho-
rizontalidade e no dialogo.

A construcdo dos tempos e espagos de participacdo das ju-
ventudes no cotidiano escolar, através da representatividade dos
estudantes nos 6rgaos colegiados, nos grémios estudantis, entre ou-
tros espacos, é fundamental para contribuir com a concretizacio
de um projeto politico de educac¢do centrado nos principios da ges-
tdo democratica e participativa, pois foi possivel depreender que a
legislacdo que versa sobre gestdo democratica no &mbito da educa-
cdo basica e a obrigatoriedade de eleicdes de dirigentes escolares
ndo dao conta de atender a esses principios,

Neste sentido, a legitimidade da implementacdo dos GE precisa
ser fortalecida por mobiliza¢des coletivas e acOes formativas para
que os estudantes possam compor essa instancia colegiada e atuar
de forma efetiva no ambito das institui¢cdes de ensino da Educagao
Basica, pois um dos mecanismos que contribuem para que a gestao
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escolar seja constituida por principios democraticos é a participa-
cdo efetiva desses estudantes e de toda a comunidade escolar.

Além disso, mobilizar a participacdo € também uma forma
de instituir espacos de escuta, tendo como objetivo a construgao
coletiva de uma proposta educativa mais contextualizada com o0s
interesses dos sujeitos que ddo vida a escola. Discutir sobre as re-
lacgdes entre juventudes e escola possibilita compreender que tais
relacdes sdo por vezes baseadas em conflitos e julgamentos precon-
cebidos, o que pode ser atribuido aos poucos momentos destinados
a escuta e a pouca abertura de espacos para que esses estudantes
possam exercer o papel de protagonistas de seu processo educativo.

Também é importante refletir sobre qual formacdo pensamos
para os sujeitos nesse contexto neoliberal marcado pela instrumen-
talizacdo, através das avaliacdes sistémicas que tém como objetivo
responsabilizar os sujeitos pelo fracasso resultante de outras va-
ridveis, as quais os sujeitos que compdem a escola estdo expostos
em seu meio social, a exemplo da pobreza, da desigualdade so-
cial e educacional, da falta de politicas publicas de assisténcia e
permanéncia estudantil, entre outras questdes que interferem di-
retamente no desempenho académico desses estudantes, mas que
ndo sdo levadas em consideracao.

As praticas sociais e educativas, influenciadas pelo mode-
lo econdémico neoliberal, colaboram para que as relacdes entre
juventudes e escola sejam permeadas por conflitos, pois os inume-
ros processos de avaliagdes externas aos quais os estudantes sdo
submetidos geram sentimentos de culpabilizacdo e produzem um
projeto de educacdo privatista, economicista, ou seja, pautado nu-
ma visdo mercadoldgica, trazendo como consequéncia, apontada
por autores como Tonet (2005) e Libaneo (2006, 2018), o esvazia-
mento dos sentidos de formacdo humana e cidada das juventudes.

Nesse cendrio, embora o coordenador pedagdgico ndo seja o
unico responsavel pela construcdo dos tempos e espacos de parti-
cipacdo das juventudes no ambito escolar, com vistas a colaborar
no processo de construcdo de um projeto de gestdo democratica



e participativa no contexto da Educacdo Basica, ele se apresenta
como fundamental para atuar como articulador dos diferentes
segmentos que compdem a comunidade escolar, valorizando e in-
centivando os processos de construgoes coletivas.

Por fim, das reflexdes tecidas no estudo aqui proposto, emer-
ge a necessidade de promover espacos formativos destinados a
participacao das juventudes nos orgaos colegiados, uma vez que é
uma alternativa para que possam compreender a importancia do
papel de representatividade em diversos segmentos nao s6 dentro
do contexto escolar, mas no contexto social de modo geral, pois os
tempos e espacos de participacdo se ddo em diversos contextos ex-
traescolares, e essa participacdo tem carater educativo e formativo
ao mesmo tempo, o que requer incentivar a formacao para a parti-
cipacdo enquanto pratica social.
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Reflexdes das producdes académicas
sobre liderancas femininas no
contexto religioso do territério baiano
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Rafaela de Carvalho Azevedo
Sandra Célia Coelho Gomes da Silva

Introducao

Ao longo da histdria, as diversas pesquisas tém to-
mado varias dimensdes nas ciéncias. A democratizacdo
da universidade e a criacdo de novos programas de pos-
-graduacdo das diversas areas possibilitaram um avango
das pesquisas cientificas no Brasil. E nesse percurso que
surgem as discussdes sobre liderancas femininas, género
e religido. A mulher, na condi¢do de lider feminina nos
espacos religiosos, historicamente tem um lugar de infe-
riorizacdo, uma vez que em diversas instancias foi vista
como incapaz de assumir posicoes de destaque, sendo edu-
cada para ser cuidadora e servir ao trabalho doméstico.

Apesar de as mulheres estarem conquistando cada
vez mais espacos outrora dominados majoritariamente
pelos homens, seja no mercado de trabalho, nos espa-
¢os académicos, politicos e sociais, ndo se pode dizer o
mesmo na esfera da religido, uma vez que ainda é pre-
dominante a presenca do género masculino ocupando
cargos hierarquicamente superiores como bispos, padres,
pastores, presbiteros, pais de santos etc. As mulheres que
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conseguem de fato (por meio de luta e resisténcia) exercer o papel
de lideres religiosas em seus ambientes ainda precisam lidar com
a intolerancia e os questionamentos acerca de sua capacidade de
exercer tal funcdo, como se lhes coubesse somente estar nos bas-
tidores, exercendo funcdes inferiores e que ndo infrinjam o poder
imposto pelos homens.

E preciso reconhecer a importancia de haver mulheres sendo
lideres em espacos religiosos. Por isso, as pesquisadoras, na con-
dicdo de membros do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo,
Religido, Cultura e Saude (GEPERCS), vém construindo trabalhos
significativos na drea para o fortalecimento da discussdo. Também,
como parte do percurso de aprendizagem do Mestrado Profissional
em Intervencdo Educativa Social (MPIES), estda sendo construido
um trabalho de relevancia para a linha 1, intitulado “Novos contex-
tos de aprendizagem”. Para tanto, inicialmente foram pesquisados
trabalhos referentes ao nordeste diante dos descritores “lideran-
cas femininas, religido e género”. Como recorte para a construgao
deste capitulo, foram escolhidas as pesquisas produzidas no esta-
do da Bahia.

Diante do exposto, a referida pesquisa tem como objetivo ana-
lisar as pesquisas publicadas sobre liderangas femininas, género e
religido nos ultimos cinco anos no territorio baiano, utilizando co-
mo base a revisdo integrativa de literatura. Assim, surgiu a seguinte
questdo: como estdo sendo desenvolvidas as pesquisas publicadas
sobre liderancas femininas, género e religido nos ultimos cinco
anos no territéorio baiano? Este artigo estd ordenado em quatro
secdes: na primeira secdo, consta a introducdo; a segunda aborda
o tema “produc¢des académicas no Brasil”; a terceira se¢do versa
sobre o “levantamento da revisdo integrativa das publicac¢des nos
ultimos cinco anos nas universidades baianas”; por fim, seguem-se
as conclusdes finais da pesquisa.



Producoes académicas no Brasil: apontamentos
e reflexoes

A producédo do conhecimento se da na reflexdo e acdo, podendo
ser denominada, segundo Freire (1999), de praxis educacional. En-
xergar o fendmeno, conhecer e se aprofundar em suas dindmicas
de acdes na sociedade deve ser parte do interesse dos pesquisado-
res. E essa visdo deve ser estimulada desde o inicio do processo
educativo, pois faz parte do aprender. A curiosidade e o interesse
em conhecer devem estar em todo processo educacional. Conforme
Freire (1999, p. 93), “ndo ha nada que mais contradiga e compro-
meta a emersdo popular do que uma educacdo que ndo jogue o
educando as experiéncias do debate e da andlise dos problemas e
que ndo lhe propicie condicdes de verdadeira participagdo”.

Para compreender o movimento da praxis, é preciso buscar o
aprofundamento das questdes cientificas. Segundo Pinheiro (2008,
p- 10), “a ciéncia, de uma maneira geral, é considerada como uma
atividade social critica e dindmica cujo objetivo é a producdo de
conhecimento sobre diferentes aspectos da natureza”. A autora
aponta que essa ciéncia é composta por um nucleo de conheci-
mento, a construcdo das disciplinas e dos métodos especificos de
investigacdo. Isso se da pelo olhar dos pesquisadores, suas realida-
des, a compreensdo sobre os fendmenos pesquisados e 0s objetos
de estudos. A ciéncia é necessdria, pois produz um conhecimento
sistematizado através das produc¢des académicas, importantes para
o desenvolvimento da sociedade em seus diversos papéis.

Mas a ciéncia esteve por muito tempo diante de um pensamento
abissal citado por Santos (2010), existindo uma divisdo da realida-
de social, em que de um lado ocorre uma compreensao cientifica
das coisas e do outro, o conhecimento popular pouco valorizado. “O
pensamento moderno ocidental é um pensamento abissal. Consiste
num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invi-
siveis fundamentam as visiveis”. (SANTOS, 2010, p. 3) Conforme o
autor, ha um monopdlio da ciéncia em determinar o conhecimento
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verdadeiro e o conhecimento falso, que perpassam por essas rela-
cdes de filosofia e sociologia, mesmo assim estdo do lado visivel da
linha. Por isso, o pensamento abissal é um pensamento hegemonico.

E preciso reconhecer que o pensamento abissal existe na so-
ciedade e, enquanto ndo for compreendido, é dificil romper os
preconceitos e exclusdes sociais. Conforme se compreende a im-
portdncia dos conhecimentos populares, surge o pensamento
pos-abissal. Segundo Santos (2010), ele se da pela necessidade de
trazer as diversidades do mundo como expressdo de desigualda-
des e de poder. Ele é um pensamento ecoldgico. Assim, diante do
pensamento poés-abissal, todos 0s pensamentos podem existir, sem
discriminacdes. Ele tem como premissa uma diversidade epistemo-
légica do mundo.

Atualmente, ainda existe um discurso de que a ciéncia é a unica
forma de conhecimento. Isso impossibilita a ecologia dos saberes e
a inclusdo dos diversos conhecimentos. Segundo Saviani (2011), a
escola/universidade tem como funcao a sistematizacdo do conheci-
mento como ciéncia, porém ndo pode de forma alguma anular os
diversos saberes. Ou seja, é preciso fazer ciéncia diante da diversi-
dade cultural e popular.

Dessa forma, as producOes académicas realizadas no Brasil
nos ultimos anos tém buscado sistematizar através das teses e dis-
sertacdes os conhecimentos populares, a valorizacdo dos povos
marginalizados e inferiorizados pelo percurso histérico. Segundo
Vergara (2004), acessar o conhecimento cientifico é compreender
que a pesquisa trata de algo objetivo e subjetivo, pois a ciéncia ndo
€ dogma, ela se constrdi nas reflexdes, sistematizacdes e até mesmo
nas contradicdes e nos enfrentamentos de ideias.

O processo de democratizacdo da educagdo possibilitou o surgi-
mento de universidades espalhadas em todo o territdrio brasileiro,
principalmente nos interiores. Com isso, houve o surgimento dos
programas de pos-graduacdo nas diversas dreas de conhecimento.
Segundo Cury (2004), os programas de pds-graduacdo obtiveram
éxitos em razdo das politicas publicas, principalmente no que se



diz respeito a avaliacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), a bolsas de incentivo concedidas
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgi-
co (CNPq) e por fundagdes estaduais de amparo a pesquisa. (FAP)
Assim, essas diversas acOes possibilitaram um crescimento signifi-
cativo das pesquisas e produc¢des no Brasil.

Diante das discussdes supracitadas, é possivel refletir e apontar
que os avancos da ciéncia ao longo dos anos perpassam pela criagao
e desenvolvimento de programas de pds-graduac¢do que valorizam
os diversos saberes. Nesse sentido, ao realizar um levantamento
das producdes académicas em diversas regides do Brasil, pode-se
compreender, por meio de uma andlise, como tém sido construidas
as pesquisas nos ultimos anos, tracando assim novas possibilidades
de discussoes e avancos cientificos.

Liderancas femininas no contexto religioso:
revisdo integrativa das publica¢des nos ultimos
cinco anos nas universidades baianas

A abordagem de revisdo integrativa da literatura foi utiliza-
da nesta pesquisa, pois possibilita a categorizacdo e andlises das
producdes publicadas nos bancos de dados das universidades bra-
sileiras e estrangeiras. Segundo Mendes, Silveira e Galvao (2008),
esse tipo de abordagem metodolégica segue passos que sdo funda-
mentais para se chegar ao objetivo proposto. Conforme os autores,
sdo um total de seis etapas distintas, sendo elas: identificacdo do
tema e selecdo da hipdtese; estabelecimento de critérios para in-
clusdo e exclusdo de estudos/amostragem ou busca na literatura;
definicdo das informacdes a serem extraidas dos estudos seleciona-
dos/categorizacdo dos estudos; avaliacdo dos estudos incluidos na
revisdo integrativa; interpretacdo dos resultados; e apresentacdo
da revisdo/sintese do conhecimento.
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Dessa forma, num primeiro momento, foi feita a identificagdo
do tema, sendo uma proposta coerente com as pesquisas desen-
volvidas pelo GEPERCS através do MPIES, do qual as autoras deste
estudo fazem parte, assim procedendo ao recorte do percurso aca-
démico que serd apresentado neste texto. Em seguida, foi construida
a hipdtese pautada na falta de pesquisas sobre a temdtica e na nao
existéncia de um programa de Ciéncia das Religiées no estado da
Bahia a nivel de mestrado e doutorado.

Em cumprimento as etapas da abordagem metodoldgica, apds a
selecdo da hipodtese, foram estabelecidos alguns critérios de inclu-
sdo e exclusdo. Assim, os trabalhos selecionados sobre as liderancas
femininas no contexto religioso foram pertencentes ao nordeste
brasileiro, publicados nos ultimos cinco anos, na area de ciéncias
humanas, compreendendo disserta¢des ou teses dos programas
de pos-graduacdo das universidades publicas. Foram utilizados
os descritores “liderancas femininas, género e religido”, sendo
escolhidos os trabalhos que tivessem no minimo dois descritores
relacionados. Para isso, foi utilizado o banco de dados de teses e
dissertacoes da Capes.

Para garantia da terceira etapa do estudo, foi estruturado um
quadro contendo as informacdes a serem extraidas das pesquisas
encontradas, sendo elas: tipo de trabalho, titulo, autor, ano, uni-
versidade, programa e objeto de estudo. As informagdes foram
devidamente organizadas para melhor visualizacdo das pesqui-
sas, 0 que posteriormente auxiliou na andlise dos dados obtidos.
A escolha das informacdes que seriam extraidas ocorreu pela pos-
sibilidade de cada categoria poder contribuir para a compreensao
dos trabalhos.

Em seguida, procedeu-se a um recorte das pesquisas para ava-
liacdo, interpretacdo e apresentacdo da revisdo. Para este capitulo,
as autoras selecionaram apenas os trabalhos pertencentes ao estado
da Bahia. Fazendo uma andlise desse recorte, as autoras encontra-
ram a possibilidade de conhecer melhor o percurso dos autores.
Por isso, foi construido um segundo quadro contendo os autores,



quem sdo, onde estdo e como se posicionam frente as producdes.
Para essa extracdo, foi necessario desenvolver um trabalho mais
detalhado na leitura e compreensdo das teses e dissertacdes. Apos
a categorizacao, foi feita uma avaliacdo dos trabalhos selecionados
para compreender se existiam neles no minimo dois descritores re-
lacionados, descartando aqueles que ndo entravam nos critérios de
inclusdo e exclusao.

O levantamento dos dados ocorreu no periodo de abril a maio
de 2021, possibilitando posteriormente a categorizacdo dos dados e
resultados que serdo apresentados neste texto. A primeira busca foi
feita no banco de dados de teses e dissertacdes da Capes, optando-
-se pela filtragem das pesquisas dos ultimos cinco anos da area de
ciéncias humanas no Nordeste brasileiro, tendo sido obtido um to-
tal de 4.233 trabalhos. Nessa busca, foi perceptivel a presenca dos
estados do Ceard, Alagoas, Pernambuco, Bahia e Sergipe.

Para a andlise deste trabalho, a Bahia foi escolhida como crité-
rio de inclusdo por ser o maior estado do nordeste em que o MPIES
faz parte. Assim, foram encontradas 1.098 pesquisas no estado da
Bahia, sendo 24 selecionados para a categorizacdo. Em seguida foi
feita uma avaliacdo seguindo as etapas da revisdo integrativa, e per-
cebido que alguns trabalhos ndo atendiam a relacdo de, no minimo,
dois descritores. Dessa forma, foram totalizadas seis pesquisas ca-
tegorizadas para a interpretacdo dos resultados. (Quadro 1)
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Dessa forma, a estrutura metodolégica do Quadro 1 se deu na
classificacdo de algumas caracteristicas das pesquisas, entre elas
quais eram teses e dissertacdes, os titulos apresentados, os autores
das producdes, os programas aos quais pertenciam, incluindo tam-
bém o ano de producdo, as universidades e os objetos de estudo.
Assim, na secdo a seguir, serd analisada cada categoria apresen-
tada, realizando um dialogo com os tedricos e suas abordagens ao
longo periodo de escrita deste capitulo.

Analise e discussao: revisitando os achados
cientificos

Tendo como referéncia os autores citados, sera feita uma ana-
lise dos referidos trabalhos, tendo como base as discussdes dos
autores sobre certas tematicas, tendo sido selecionadas cinco pes-
quisas, compreendendo quatro dissertacdes e apenas uma tese. Os
titulos encontrados foram: “Vocé tem certeza que quer isso pra sua
vida?’: uma autoetnografia sobre religiosidades, identidades de gé-
nero e sexualidades na ambiéncia escolar”; “Buscando o fen6meno:
quando género, educacdo sexual e a moral religiosa se encontram
na sala de aula”; “Revelacao, profecia e trajetérias de mulheres na
Assembleia de Deus”; “Rela¢des de género e sexualidades no confes-
sionario sacramental: a solicitacdo como transgressdo nos cadernos
do promotor e regimentos da inquisi¢do, século XVII”; “Entre 14 e
Baba: experiéncias de mulheres no Culto de Baba Egum”; e “A par-
ticipacdo politica das mulheres na irmandade de nossa senhora do
rosario dos homens pretos do pelourinho”.

Diante dos titulos apresentados, € possivel perceber a presenca
da diversidade dos saberes. Segundo Gadotti (2012), a educacao es-
ta em diversos lugares, se apresentando em grupos comunitarios,
sociais e populares. Segundo o autor, essas educacdes sdo marca-
das pela diversidade, possibilitando assim novos conhecimentos.
Com isso, “o conhecimento tem presenca garantida em qualquer



projecdo que se faga do futuro”. (GADOTTI, 2000, p. 3) Ou seja, a
perspectiva da educacao esta atrelada ao desenvolvimento das pes-
quisas e a pluralidade dos objetos de estudos.

Essa pluralidade é apresentada nos trabalhos encontrados,
sendo os objetos de estudo: “representacdo da mulher no cendrio
religioso pentecostal”; “politica e mulheres no espaco religioso”;
“ciéncia e religido na educacdo sexual e de género”; “género e
sexualidade no confessiondrio sacramental”; “religiosidade, iden-
tidade de género e sexualidade de adolescentes na escola”; e
“mulheres dentro do espago religioso”. Assim, confirmando Gadotti
(2000), a perspectiva da educacdo do futuro perpassa pela diversi-
dade de saberes.

Os pesquisadores apresentados sdo trés mulheres e trés homens.
Isso possibilita uma reflexdo sobre os avancgos das mulheres nesse
espaco de producdo académica, compreendendo que, ao longo da
histéria, as mulheres tiveram uma funcéo inferiorizada, vitimas de
uma sociedade machista. E por isso que se faz importante a dis-
cussdo sobre género nos ambientes de pesquisa. Segundo Butler
(2008 p. 25), “o0 género ndo deve ser meramente concebido como a
inscricdo cultural de significado num sexo previamente dado (uma
concepcao juridica); tem de designar também o aparato mesmo de
producdo mediante o qual os proprios sexos sdo estabelecidos”. Ou
seja, € uma construcdo cultural que leva em consideracgdo os aspec-
tos histdricos, influéncias de diversas civilizacdes.

Meyer (2003) compreende que ao longo do tempo houve uma
producédo de mulheres e homens, separando-os como corpos dota-
dos de sexo, género e sexualidade. Sendo assim, Lauro (2007) diz
que o género é compreendido dentro do processo construtivista,
colocando a naturalizacdo do feminino e masculino como uma
questdo de problematizacgdo. Por isso, a discussdo nas pesquisas e a
representacdo das pesquisadoras na condi¢cdo de mulheres sdo um
reflexo de uma historicidade de negacdo das mulheres no contexto
cientifico.
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Segundo Kahtidja Chantler e Diane Burns (2015), as pesquisas
sobre mulheres surgem a partir da segunda onda das lutas feminis-
tas, em que existe uma busca pelas profissdes das mulheres, pela
igualdade no ambiente de trabalho, pelo direito ao controle da re-
producdo e pelo pagamento pelo trabalho do lar. Nesse contexto,
¢ iniciado o questionamento das formas tradicionais de produgao
de conhecimento, surgindo as pesquisas e metodologias feministas.

Com isso, as autoras Chantler e Burns (2015) pontuam a impor-
tancia da aproximacdo que os pesquisadores precisam ter com o
objeto de pesquisa. “Considera-se que a semelhanca ndo sé apro-
funda a empatia como também facilita uma maior compreensao
dos relatos dos participantes e sua posterior analise, produzin-
do, assim, conhecimento responsavel”. (CHARLES; BURNS, 2015,
p- 114) Sendo assim, quando acontece contato direto com mulhe-
res na pesquisa, se torna importante que sejam pesquisadoras, pois
elas se reconhecem no processo.

Porém o que se observa diante dos trabalhos coletados é que
a maioria dos homens faz pesquisa no campo educacional, em es-
pacos escolares, ndo diretamente com mulheres. Estas pesquisas
estdo pautadas nas discussdes sobre diversidade. Segundo Chantler
e Burns (2015), foram os movimentos de mulheres negras que de-
ram abertura para a discussdo do termo “mulher”, ou seja, relacdes
de género que se tornam bem presentes nos estudos encontrados.

Dessa forma, é preciso compreender que entre as pesquisas
coletadas, publicadas nos ultimos cinco anos, destacam-se dois
trabalhos publicados em 2016, um em 2017, outro em 2018 e, por
fim, dois ultimos trabalhos publicados em 2020. As pesquisas mais
recentes possibilitam um olhar atual ao tema abordado, apresen-
tando novos conceitos e reflexdes para a sociedade. Segundo Santos
(2020), as mudancgas historicas tém influéncia no modo de vida das
pessoas, no trabalho e na educacéo, o que é refletido nas pesquisas.
Assim, novas producdes possibilitam a reflexdo de novos conceitos,
novas aprendizagens.



Segundo Santos (2010), isso ocorre devido ao pensamento pos-
-abissal, de forma a contribuir no desenvolvimento de pesquisas,
que outrora pertenciam ao conhecimento dito popular, considera-
do sem grande relevancia académica. Essas novas aprendizagens
mostram “que o desenvolvimento de um pais estd condicionado a
qualidade da sua educacao”. (GADOTTI, 2000, p. 3) Assim, fica evi-
dente que, mesmo com as dificuldades da valorizagdo das ciéncias,
héa avanco e desenvolvimento de pesquisas no Brasil.

Os estudos estdo concentrados nas universidades estaduais
e federais, duas fazem parte da Universidade do Estado da Bahia
(Uneb) e cinco da Universidade Federal da Bahia (UFBA) nos pro-
gramas Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC), Antropologia
(PPGA), Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias (PPGEFHC) e His-
téria. (PPGH) E percebida a presenca de diferentes programas de
pos-graduacao que fazem parte da drea de ciéncias humanas. Essas
diferencas estdo pontuadas nas tematicas em distintas linhas de
pesquisa de que fazem parte os pesquisadores.

O programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e Contempora-
neidade (PPGEduC) da Uneb tem como finalidade a producdo de
conhecimentos na area de Concentracdo, Educacdo e Contem-
poraneidade. Atende a formacdo dos sujeitos na especializacao,
mestrado e doutorado, trazendo como prioridade o significado so-
cial e critico do processo educativo e o carater multirreferencial,
pluricultural e interdisciplinar. Isso possibilita a compreensao das
pesquisas encontradas, duas dissertacdes voltadas para os espacos
educacionais, formais e ndo formais. Nesses dois trabalhos, os des-
critores relacionados sdo ‘género’ e ‘religiao’.

Na UFBA sdo encontrados mais programas em diferentes linhas
de pesquisa, mas na area das ciéncias humanas. O Programa de
Pds-Graduacdo em Antropologia (PPGA) oferece cursos nos niveis
de mestrado académico e doutorado. Os docentes e discentes do
PPGA atuam ainda em diferentes centros e nucleos de pesquisa,
com tematicas voltadas a temas interdisciplinares, género, socieda-
de e afro-orientais. Com isso, na pesquisa realizada, encontram-se
uma tese e uma dissertacdo pertencentes ao programa com 0s
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descritores “género” e “religido”. Nessas pesquisas, percebem-se
estudos voltados a manifestacdes de cultos e organizacgdo institu-
cional, diferentemente do programa anterior, em que se pesquisou
em espacos educacionais.

A UFBA conta ainda com um Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias (PPGEFHC), que tem como
objetivo uma so6lida formacdo em epistemologia, mantendo um
intenso didlogo com a filosofia e a histdria das ciéncias. Nas pesqui-
sas, foi encontrado apenas um trabalho de dissertacdo pertencente
a esse programa, com campo de pesquisa no espago escolar, mas
voltado ao estudo de fend6menos no campo da fenomenologia. Tam-
bém é possivel identificar os dois descritores relacionados, sendo
‘género’ e ‘religido’ e seus encontros na sala de aula.

Por fim, encontra-se o Programa de P6s-Graduacao em Histdria
(PPGH) da UFBA, que tem como objetivo a formac¢do de docentes
e pesquisadores para atuacdo na promocdo da cultura e constitui-
cdo de memdria historica. O programa aparece apenas uma vez na
pesquisa com um trabalho de dissertacdo. Os descritores relaciona-
dos da pesquisa também foram “género” e “religido”, uma andlise
histérica que utilizou os Cadernos do Promotor e Regimentos da
Inquisicdo, século XVII, para identificar as relacdes de género no
confessionario sacramental, uma anadlise histdrica.

Dessa forma, um dos pontos principais da analise dos trabalhos
categorizados foi a auséncia do descritor “liderancas femininas”.
Ou seja, nas pesquisas publicadas no banco de dissertacdes e teses
da Capes, na area de ciéncias humanas das universidades publicas
do estado da Bahia nos ultimos cinco anos, ndo ha discussdes sobre
liderancas femininas. Isso esta atrelado ao fato de a UFBA ndo ter
programas de pds-graduacdo voltados para a discussdo especifica
de fendmenos religiosos como Ciéncias das Religides.



Consideracoes finais

Diante do exposto, pode-se constatar que a diversidade de pro-
gramas de pds-graduacdo em diferentes areas possibilita cada vez
mais o avango de pesquisas, dando margem ao levantamento de
discussoes acerca de assuntos que podem contribuir e muito para a
sociedade e a ciéncia como um todo. Tendo em vista esses avancos,
torna-se imprescindivel a presenca do género feminino a frente
de producdes académicas, principalmente pelo fato de as mulhe-
res, por muito tempo, terem sido consideradas inferiores, portanto
incapazes de ocupar espacos que predominantemente eram domi-
nados pelos homens.

No entanto, é perceptivel que ainda existem lacunas a serem
preenchidas no que tange a falta de pesquisas que abordem a tema-
tica sobre “liderancas femininas” em programas de pés-graduacao
na drea de Ciéncias Humanas, evidenciando ser ainda necessario
avancar no que concerne a essa questdo. Com isso, é importante res-
saltar que os diversos saberes em diferentes dreas de conhecimento
tém uma grande relevancia nas discussdes atuais, e a evolucdo para
temas especificos na discussdo de liderancas femininas, género e
religido é uma necessidade nos programas do territério baiano.

Com a producdo desta pesquisa, questionou-se como estdo
sendo desenvolvidas as pesquisas publicadas sobre liderancas femi-
ninas, género e religido nos ultimos cinco anos no territério baiano,
objetivando analisar os estudos publicados no periodo. Com isso,
chegou-se a conclusdo de que hd um espaco a ser preenchido pelos
pesquisadores e programas de pés-graduacao, ndo sé em Ciéncias
Humanas, mas também em Ciéncias da Religido. Ficou comprovado
nesta pesquisa que ainda ndo existe na Bahia um Programa de Pds-
-Graduacdo em Ciéncias da Religido, ndo havendo levantamentos e
discussdes sobre liderancas femininas no espaco religioso.

Além disso, devido a relevancia cientifica e académica deste es-
tudo, apos andlise, ele foi sistematizado e publicado, possibilitando
deste modo o fortalecimento do Grupo de Estudo e Pesquisa em
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Educacao, Religido, Cultura e Saude (GEPERCS) e o Mestrado Pro-
fissional em Intervencdo Educativa Social (MPIES), dos quais as
autoras fazem parte.
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Desconstruindo a cosmovisao
eurocéntrica: uma abordagem das
relagdes étnico-raciais nas praticas
curriculares com base na perspectiva
decolonial

Josilene Andrade Lima Louren¢o
Marcelo Mdximo Purificagdo

Introducao

O termo cosmovisdo tem se tornado frequente no uni-
verso académico, mormente quando se trata de praticas
curriculares. O termo tem origem no alemdo Weltans-
chauung, tendo sido utilizado pela primeira vez por
Immanuel Kant. Sire (2012, p. 103) define:

Cosmovisdo é um compromisso, uma orientagao
fundamental do coracdo, que pode ser expresso
como uma estoria ou num conjunto de pressuposi-
¢des (suposi¢cdes que podem ser verdadeiras, par-
cialmente verdadeiras ou totalmente falsas) que
sustentamos (consciente ou subconscientemente,
consistente ou inconsistentemente) sobre a consti-
tuicdo bdsica da realidade, e que fornece o funda-
mento no qual vivemos, nos movemos e existimos.

Seguindo estaldgica, a cosmovisdo eurocéntrica € apre-
sentada como uma orientacdo social implicita, que prega a
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supremacia branca. Neste sentido, ao versar sobre a desconstrugao
da cosmovisdo eurocéntrica, utilizamo-nos de uma perspectiva de-
colonial, voltada a compreensdo do padrdo de poder mundial que
atrelou o conceito de raca a uma classificacdo social, resultado do
expansionismo europeu como forma de legitimar as relacdes de su-
perioridade e inferioridade. (QUIJANO, 2005)

Neste sentido, a pesquisa e os estudos que sdo delineados no
decorrer deste artigo dialogam com as producodes decoloniais como
alternativas para pensarmos o modo como foi instaurada a relacao
de poder aos povos origindrios. Entende-se, por decolonialidade,
situacdes e eventos que fomentam a indagacao e estimulam corpo e
mente a estar abertos, preparados para agir, distanciando a colonia-
lidade da visdo e do sentido eurocéntrico, principalmente no campo
educacional, tendo em vista que a cosmovisdo eurocéntrica passou
a influenciar também as praticas curriculares. (GOMES, 2020)

O objetivo desse estudo é abordar as relacdes étnico-raciais
existentes nas praticas curriculares, buscando desconstruir a cos-
movisdo eurocéntrica a partir da concepcdo decolonial, através de
uma correlagdo sobre a cosmovisdo eurocéntrica, decolonialidade
nas dimensdes ontoldgicas e epistemoldgicas, bem como do concei-
to de raca, etnia e praticas curriculares, para finalmente tratar da
necessidade de construcdo de praticas curriculares que abordem as
relacdes étnico-raciais frente a decolonialidade dos saberes.

O problema apresentado nesse trabalho considera as criticas
multidisciplinares de autores decoloniais sobre o conhecimento
universal, tido como visdo eurocéntrica, sendo que a partir dessa
problematica se faz o questionamento: qual o grau de importan-
cia de trabalhar as relagdes étnico-raciais nas praticas curriculares
frente a decolonialidade dos saberes?

E possivel afirmar que, ao trabalhar com autores que discor-
rem sobre as relagdes étnico-raciais nas praticas curriculares, haja
aptiddo para compreender e trabalhar com o conceito de decolonia-
lidade, rompendo com a reprodug¢do do conhecimento eurocéntrico
a partir da proposta de um fazer pedagogico, numa perspectiva da



pedagogia decolonial que implica outras maneiras de fazer e pen-
sar na educacdo.

No que diz respeito a perspectiva pessoal, este estudo visa a
aperfeicoar o fazer pedagdgico da autora como professora na edu-
cacdo basica da rede publica municipal de ensino, cujo objeto de
investigacdo possibilita revisitar a pratica pedagogica no que con-
cerne a desconstrucdo de uma visdo eurocentrada, contribuindo
assim na formacdo docente.

A metodologia aplicada é a pesquisa bibliografica, com inspi-
racdo no método de pesquisa da Teoria Critica da Raca (TCR) e seu
uso na pesquisa em ciéncias sociais. Tal método tem como objetivo
enfatizar a importancia de analisar a politica, as praticas e as leis
numa perspectiva historica e cultural. O TCR tem um cardter in-
tercultural que investiga o desafio de enfrentamento da ideologia
dominante. Na educacdo, esse compromisso social estd interligado
entre a teoria, a pratica e o estudo académico com a comunidade e
com a justica social e a praxis. (LEWIN, 2015)

O referencial tedrico que serve como lente neste artigo é com-
posto por 15 artigos de intelectuais da Africa e da didspora africana
nas Ameéricas e no Caribe, intitulado Decolonialidade e pensamento
afrodiasporico. Os artigos foram escritos por feministas negras e
pensadores(as) antirracistas. O livro é escrito na concepc¢do de uma
localizacdo de e para uma politica corpo-geopolitica, a insercdo da
populacdo negra e brasileira na participacdo do mundo afrodiaspo-
rico. O tema central da obra é a descolonizacdo e decolonialidade,
a partir da critica a modernidade/colonialidade. A obra é orga-
nizada por Joaze Bernadino-Nelson Maldonado-Torres e Ramon
Grosfoguel.

O caminho tragado nesse texto segue por uma estrutura de se-
coes que se inicia pela conversa sobre “a cosmovisdo eurocéntrica e
a decolonialidade”, buscando discutir a possibilidade de superacao
da perspectiva eurocéntrica pela via da acdo decolonial. A segunda
parte, intitulada “Raca, etnia e praticas curriculares”, tenta cons-
truir essa relacdo triangular entre esses trés vértices. (raca, etnia
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e praticas curriculares) Por fim, a terceira secdo, “Construcdo de
praticas curriculares e relacfes étnico-raciais frente a decoloniali-
dade dos saberes”, em que se defende a decolonialidade como um
conceito/organismo vivo na construcao de praticas curriculares no
que tange as relacdes étnico-raciais.

A cosmovisao eurocéntrica e a decolonialidade

E imprescindivel discutir a modernidade e a racionalidade pen-
sada como exclusividade da Europa, a partir do controle hegemonico
exercido sobre o mercado mundial e seu dominio colonialista so-
bre outras regides do planeta, constituindo assim uma estrutura de
poder que levou as populacdes dominadas uma reidentificagdo no
contexto historico e o surgimento de novas identidades, denomina-
das geoculturais. (QUIJANO, 2005)

Vale ressaltar as consideracdes feitas por Quijano (2005) sobre
0 novo padrdo mundial e a nova intersubjetivacdo mundial, for-
ma como o0s europeus homogeneizaram as diferentes historias das
nagdes colonizadas, convertendo-as em um unico padrdo de con-
trole no que se refere ao trabalho, a cultura e ao conhecimento.
Desta forma, a América Latina, Africa e Asia foram submetidas a
uma forma de invasdo do imagindrio do outro em um processo de
europeizacao.

No esforco de empreender uma critica sobre a cosmovisdo
eurocéntrica a modernidade e a racionalidade imaginada pelos eu-
ropeus, Quijano (2005, p. 122) afirma:

Desse ponto de vista, as relacdes intersubjetivas e culturais
entre a Europa, ou, melhor dizendo, a Europa Ocidental, e
o restante do mundo, foram codificadas num jogo inteiro
de novas categorias: Oriente-Ocidente, primitivo-civilizado,
magico/mitico cientifico, irracional-racional, tradicional-
-moderno. Em suma, Europa e ndo-Europa. Mesmo assim, a
Unica categoria com a devida honra de ser reconhecida como



o0 Outro da Europa ou ‘Ocidente’, foi ‘Oriente’. Nao os ‘indios’
da América, tampouco os ‘negros’ da Africa.

Negros, indios e amerindios foram rotulados/categorizados
como primitivos, como selvagens, sob a categorizacdo dualista
da relacdo entre europeus e ndo europeus (0 “nos” e o “eles”), e
do ponto de vista do dualismo eurocéntrico do conceito de raca.
Nesta perspectiva, o autor faz uma critica aos principais mitos fun-
dacionais da modernidade, fazendo uma contraposicdo aos que
sustentaram a crenca de que a histdria da civilizacdo humana era
parte de um estado de natureza, e a Europa, o centro desse proces-
S0, e a crenca nas diferencas entre os povos colonizados tomando
como pressuposto o conceito de raca, ndo a imposicdo de um poder
dominante.

Nessa proposicdo, Dussel (2005) afirma que o mito de fundagao
da modernidade se encontra na compreensdo de que este concei-
to tem caracteristicas regionais precoces, provincianas e regionais,
enfatizando que o mito da modernidade comporta um processo
bestial, cuja pratica foi realizada pela violéncia. “Os europeus ima-
ginaram também serem ndo apenas os portadores exclusivos de tal
modernidade, mas igualmente seus exclusivos criadores e protago-
nistas”. (QUIJANO, 2005, p. 122) Percebemos, assim, que os autores
citados tém sintonia na perspectiva sobre a proposta de entender o
conceito de colonizacao.

Mingolo (2005) corrobora o pensamento de Quijano (2005) e
Dussel (2005), pois defende a tese de que a emergéncia de um he-
misfério ocidental provocou uma mudanca extrema nas estruturas
de poder do mundo moderno/colonial, provocando grande impacto
na reestruturacao da Europa, nas relacdes Sul/Norte, contribuindo
para a atual latinidade pela via da falta dela, gerando impacto ne-
gativo assustador na diversidade afro-americana e caribenha sem
excluir a América Portuguesa. (o Brasil)

A poés-modernidade é um projeto pensado unilateralmente na
histdria ocidental moderna e continua disfarcando a colonialidade.
O discurso que se aplicava na categorizacdo de pagao, barbaro e
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subdesenvolvido aquele de fora da Europa, permaneceu no discur-
sopods-moderno. Desta forma, a civilizagdo ocidental se desenvolveu
ao longo de um processo de interiorizacdo de um imaginario que
incluiu o mediterraneo, até alcancar o exterior nas transacdes do
Atlantico. (MINGOLO, 2005)

Segundo Costa (2020), o que se conhece sobre colonialidade é
discutido sob a lente dos estudiosos da América Latina e da pers-
pectiva de uma populacdo branca e ressalta: “nem tudo que brilha
€ ouro, por isso ha necessidade de se ter clareza sobre o que esta
em jogo para ir além dos rdtulos”. (2020, p. 10) Faz-se aqui uma
critica aos trabalhos académicos, que fazem uso do termo ‘decolo-
nialidade’ como modismo, sem a pretensdo de trazer ao debate os
pesquisadores afrodiasporicos, argumentando a favor dos mais de
quinhentos anos de lutas das populag¢des africanas.

Diante do exposto, é necessdrio incluir autores negros que
abordam os conceitos e diferenciam os termos descolonizacdo e
decolonialidade, cujo lugar de enunciagdo se coloca contrario ao
universalismo europeu, sustentando a ideia de uma democracia
plurirracial, tendo em suas narrativas um projeto politico-aca-
démico, inserido nos debates sobre as lutas e as resisténcias das
populacdes negras e indigenas. E nesta perspectiva que se inserem
os estudos e pesquisas de Costa. (2020) e Torres (2020)

Para enfatizar o conceito de descolonizagdo, os autores supra-
citados tomam como pressuposto e didlogo a obra Os condenados
da terra, de Frantz Fanon. (1968) Ao estar dialogando com Fanon,
abordam a necessidade de uma atitude decolonial desses condena-
dos da terra, ndo em uma emancipacdo nos moldes propostos pelo
iluminismo, que tinha como principio a saida das trevas, mas uma
emancipacdo libertadora, fundamentada no corpo-politica e na
descolonizacdo das mentes colonizadas como desmonte da colonia-
lidade/modernidade. (COSTA, 2020) Sobre esse conjunto de pensar,
Fanon (1968, p. 26) assim afirma:

A descolonizacdo ndo passa nunca despercebida, dado que
afeta o ser, modifica fundamentalmente o ser, transforma



os espectadores esmagados pela falta do essencial em atores
privilegiados, amarrados de maneira quase grandiosa pelo
correr da Histéria. Introduz no ser um ritmo préprio, provo-
cado pelos novos homens, uma nova linguagem, uma nova
humanidade. A descolonizacdo é realmente a criacdo de ho-
mens novos. Mas esta criacdo ndo recebe a sua legitimidade
de nenhuma forca sobrenatural: a ‘coisa’ colonizada conver-
te-se, no homem, no préprio processo pelo qual ele se liberta.

A descolonizacdo pensada como uma emancipacdo ndo nos
aprisiona nas desumanizacdes da colonialidade do poder e do sa-
ber. E como um canto de liberdade nas palavras de Bob Marley
em “Redemption Song”® (som da redencdo): “emancipate your-
self from mental slavery / none but ourselves can free our minds
(emancipe-se da escraviddo mental / ninguém além de nds mesmos
pode libertar nossas mentes — traducao propria)”. Portanto, a des-
colonizacdo vista por esse angulo expressa também um desejo de
independéncia politica, econémica e mental, entendida aqui como
intelectual, jeito de ver o mundo e psiquica, ou seja, sem divércio
entre a dimensao corporal e a espiritual.

Segundo Torres (2020), colonizacdo e descolonizacdo fazem
parte de eventos quantitativos e constam em um periodo da his-
toria. Tanto a colonizacdo quanto a descolonizacdo ndo podem ser
relativizadas como pertencentes apenas ao passado, sendo neces-
sario fazer as interpretagdes de forma a ndo generalizar os termos,
aplicando-os ao principio da humanidade com as formacdes dos im-
périos. Sendo assim, fica entendido o termo ‘descolonizacdo’ como
referéncia ao tempo histdrico em que os sujeitos coloniais se mani-
festaram contra os antigos impérios, reclamando a independéncia.

A teoria decolonial demarca pressuposi¢cdes cientificas e ou-
tros campos da experiéncia humana, levando ao entendimento
sobre como os povos colonizados vivenciaram a colonizacao. Essas

1 MARLEY, B. Redemption Song, 1980. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/bob-
-marley/24572/traducao.html. Acesso em: 15 maio 2021.
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compreensdes servem como subsidios para que se perceba o pro-
cesso de descolonizagdo. E necessério trazer a discussdo o giro
decolonial, termo empregado nos estudos decoloniais que pressu-
pOe uma ruptura da logica de reconhecimento e o abandono das
praticas e instituicGes que estejam ligadas a modernidade/colonia-
lidade, referindo-se a uma insercdo de sujeitos criticos e coletivos
pela busca do equilibrio entre mente e corpo abertos, para entao
fazer a produgdo da separacdo ontologica do mundo. (COSTA, 2020)

Raca, etnia e praticas curriculares

As descobertas do século XV trouxeram incertezas sobre a
origem da humanidade, provocando debate sobre os povos recém-
-descobertos, os amerindios e os ja conhecidos negros. Argumentos
foram construidos no sentido de justificar que estes povos eram
bestas, selvagens, ndo seres humanos, na tentativa de legitimar a
pratica da violéncia. Aqui se questiona a presenca do corpo e nao
corpo, expressdes cunhadas na perspectiva eurocéntrica, e que se
tornaram comuns em todas as culturas ou civiliza¢des ao longo da
histéria do mundo cristdo. (QUIJANO, 2002; SANTOS, 2002)

Esse paradigma perdurou até o final do século XVII, quando
surge o [luminismo questionando os saberes postos. A partir do su-
jeito cartesiano, houve tendéncia em rejeitar a explicacdo teoldgica,
passando a defender a racionalidade universal. Esses argumentos
da racionalidade universal, que foram considerados cientificos,
diziam-se neutros e empiricos, mas na verdade eram falaciosos e
tinham uma ideologia que produziu a hierarquia da humanidade
e, posteriormente, o determinismo hioldgico e a invencdo do ser
negro. (SANTOS, 2002)

O novo dualismo se converte na separacdo entre razado/sujeito,
ndo significando apenas a secularizacdo da ideia de alma no mundo
cristdo, mas também a invencdo de uma nova identidade, hierar-
quia que ficou estabelecida entre “brancos” e “negros”. (QUIJANO,



2002 p. 128) Mediante essa nova ordem no século XVIII, questiona-
-se ainda sobre riqueza, progresso, felicidade, lei natural e direito
natural, sendo que esses elementos passam a constituir um parado-
X0 na nova sociedade, pois como conciliar tudo isso sem prejudicar
a economia, como adequar o escravo ou ex-escravo a nova ordem
social é a questdo a ser elucidada. (SANTOS, 2002)

A filosofia no século XVIII buscou produzir conhecimento na
valorizagdo da razdo do pensamento, provocando uma ruptura
com o século anterior, passando a valorizar o método analitico, o
experimentalismo, o paradigma cientifico universal. Dai surge o
conceito da espécie para os iluministas,? em que ser humano néo se
separa da natureza, devendo ser pensado e questionado segundo o
mesmo método que estuda os demais seres presentes nela, e assim
ser descrito em todos seus aspectos. (SANTOS, 2002)

Santos (2002) promove um amplo debate sobre a variacdo de
cada tipo humano, que sera explicitado por ideias de outros pen-
sadores. Buffon e Diderot classificam da seguinte forma: primeiro
é tomada como requisito a cor dos cabelos, olhos e pele; o segundo
requisito é a forma e o tamanho, dimensdes e proporc¢des do corpo,
confirmacGes da cabega e estrutura do rosto; e a terceira seria as in-
clinacgoes e os costumes. Essas caracteristicas encontradas entre os
povos estabelecem uma correspondéncia bioldgica e sociocultural.

Nesse sentido, o conceito de espécie ndo pode ser entendido co-
mo o conceito de etnia, sendo necessdria uma distinc¢do, conforme
enuncia Munanga (2003, p. 12):

O conteudo da raca é morfobioldgico e o da etnia é sociocul-
tural, histérico e psicolégico. Um conjunto populacional dito
raca ‘branca’, ‘negra’ e ‘amarela’, pode conter em seu seio

2 O iluminismo é a saida do homem da sua menoridade de que ele préprio é culpa-
do. A menoridade é incapacidade de se servir do entendimento sem a orientagdo
de outrem. Tal menoridade é por culpa prépria se a sua causa ndo reside na falta de
entendimento, mas na falta de decisdo e de coragem em se servir de si mesmo sem
a orientagdo de outrem. Sapere aude! Tem a coragem de te servires do teu proprio
entendimento! Eis a palavra de ordem do iluminismo. (KANT, 1995, p. 481-482)
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diversas etnias. Uma etnia é um conjunto de individuos que,
histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum; tém
uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisao;
uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo
territério.

Grande parte das pesquisas nacionais acerca do tema recorre
ao conceito de racga para tracar uma relacdo inter-étnica. Conforme
ja abordado, o termo néo é utilizado no seu sentido bioldgico, mas
sim no sociocultural, como forma de explicar o preconceito basea-
do na cor da pele, o racismo em sua vigéncia. A visdo eurocéntrica
do que € ser negro esta relacionada a ideologia, pois se percebe que
0 branco estd ligado a pureza, ao que é belo e bom, sendo o negro
diretamente relacionado a treva, ao que é ruim, ou inferior, neces-
sitando, portanto, ser dominado.

No século XIX, a pseudociéncia exerceu papel fundamental em
referendar a ideologia racista, implementando valores estéticos
brancos e estigmatizando a Africa e seus descendentes, assim a
cor passou a atribuir o valor de uma pessoa. Tomando como ba-
se a frenologia, que era o estudo do cranio, ela foi determinante
para analisar e comparar as medidas das cabecas de brancos, ne-
gros e indios. Desta forma, a imagem do negro foi estereotipada
e veiculada como sinénimo de anormalidade e monstruosidade.
(SANTOS, 2002)

E pertinente ressaltar que a ideologia da raca também se es-
tendeu ao campo educacional, corroborando as ideias e pretensdes
salvacionistas, ideologizadas de maneira homogénea, estas pre-
tensdes se traduzindo nas formas de um tridngulo, constituido por
ocidentalidade, branquitude e eurocentricidade. Esse triangulo foi
interiorizado com o conceito de mesmidade/normalidade, termo
utilizado para designar como sdo tratadas as pessoas diferentes
de cor e de etnias distintas como se todos fossem iguais, por ve-
zes traduzido no meio académico como igualdade, apagando
assim a pluralidade cultural e histdrica dessas pessoas ou grupos.
(BACKES, 2011)



E a partir dessas consideragdes que discutiremos as préticas
curriculares com o objetivo de atribuir énfase as relacdes étnico-
-raciais no sentido da inter-relacdo de saberes e na superacdo da
colonialidade, uma abordagem das relaces étnico-raciais nas
praticas curriculares com base na perspectiva decolonial, consi-
derando pertinente estabelecer antecipadamente uma diferenca
entre curriculo e praticas pedagogicas.

O curriculo pode ser entendido como o conjunto de conteudos
programaticos preestabelecidos para cada componente curricular
e séries escolares. Assim, do ponto de vista sdo ideias performativas
presentes no senso comum repetidas no planejamento pedagdgico.
Pensando por esse viés, o curriculo apresenta um carater reducio-
nista quando se discute sob a perspectiva das praticas curriculares.
A pratica curricular pode ser entendida ndo apenas como momen-
tos de executar o curriculo pré-fabricado, mas sim como um espaco
de criacdo curricular — por conseguinte as praticas curriculares re-
verberam na pratica docente, ja que uma nao pode estar separada
da outra. (SANTOS, 2020)

Segundo Oliveira (2012), outros estudos estdo sendo conduzi-
dos na perspectiva critica por pesquisadores/as e profissionais de
varios paises. Estes adotam correntes filos6ficas, socioldgicas e po-
liticas e trabalham com a postura tedrico-metodoldgica decolonial.
Caminham, desse modo, na tentativa de superar os desafios que
colaborem ndo s6 para a construcdo do curriculo, mas também
para uma concepc¢do emancipatdria das praticas curriculares e de
outros espacos de saber.

Desta forma, a escola deve pensar de maneira critica sobre os
problemas implantados por uma cultura hegemonica e configurar
um espaco para problematizar os conflitos sociais herdados do
passado, além de proporcionar uma educacdo que lute contra o
inconformismo para que aconteca o engajamento dos sujeitos em
atitudes cotidianas, visando a libertacdo e/ou superacdo da ideo-
logia racista. E necessério entender a relacdo entre o politico e o
epistemoldgico, sendo necessario romper com a horizontalidade
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e a verticalidade nas relacdes de conhecimento e saberes. (OLI-
VEIRA, 2012)

E inegavel a dificuldade que existe em romper com o conheci-
mento transmitido pela modernidade/colonialidade. Contudo, sob
uma perspectiva do curriculo pds-colonial, existe uma possibilida-
de politica e epistemoldgica na construcao do saber critico. Por isso,
as discussdes sobre o decolonial acontecem dentro de campos de
disputas e precisam ser superadas, oportunizando novas praticas
docentes, consequentemente, essas praticas se refletindo em alte-
ragoes do cotidiano escolar. (BALL, 2001)

Construcao de praticas curriculares e relacées
étnico-raciais frente a decolonialidade dos
saberes

E impossivel falar sobre unica histéria sem falar sobre po-
der, hd uma palavra, uma palavra da tribo Igho, que eu lem-
bro sempre que penso sobre as estruturas de poder do mun-
do, é a palavra é nkali. E um substantivo, que livremente se
traduz: ser maior do que o outro. (ADICHIE, 2019, p. 13)

Ao observar a afirmacgdo de Adichie (2019) na perspectiva do
pensamento negro, nos reportamos ao que se esconde por tras do
maniqueismo, que teve em Descartes uma forca muito grande. O
sujeito aqui pensante é o europeu, logo, os outros “ndo pensam”,
0s colonizados, e se “pensam”, ndo sao capazes de produzir saber
cientifico.

E a partir desse enunciado que passamos a dialogar sobre a
necessidade de praticas curriculares que abordem as relagoes
étnico-raciais frente a decolonialidade dos saberes, o saber univer-
sal instituido pela colonialidade do poder produziu a nulidade do
conhecimento “outro”, termo cunhado pelos autores da América
Latina citados neste artigo, e por intelectuais negros para designar
povos origindrios, indigenas e afrodescendentes. (TORRES, 2007)



Nessa proposicdo é que se inserem o Movimento Negro Bra-
sileiro® e os intelectuais que discutem a tematica sobre estudos
afrodiaspdricos e decoloniais em suas pesquisas, abordando refle-
x0es e criticas a respeito da raca, do conhecimento, da identidade,
das relacdes de género, das estruturas sociais e de poder, pautadas
nas lutas por acoes afirmativas e um por pensamento emancipato-
rio. (GOMES, 2020)

Dessas lutas, emergiram coletivos dos grupos subalternos que
denunciam o racismo, sexismo e as injusticas sociais, oportuni-
zando novas formas de saberes aprendidas na experiéncia das
resisténcias, no ambito do fazer, do ser e pensar, configurando as-
sim a pedagogia da libertacdo da decolonialidade na perspectiva
negra. Entre as discussées que o movimento de intelectuais ne-
gros propde, destaca-se aqui a descolonizacgdo dos curriculos como
pressuposto para uma educa¢do democratica, publica, laica e antir-
racista. (GOMES, 2020)

Existe ainda outro movimento na América Latina que questiona
a abertura politica na educacdo no contexto das relacdes étnico-ra-
ciais, a interculturalidade, conceito que precisa ser entendido em
um significado maior que interpela novos modelos educacionais
que proporcionem a horizontalidade de saberes e culturas, uma
ruptura epistemoldgica dos padrdes eurocéntricos, um convite a se
pensar o lugar, a natureza do lugar e dos povos origindarios, incluin-
do novas formas de pensar, de viver e de resistir e refletir sobre a
pluriversalidade de saberes. (ESCOBAR, 2005; TAVARES, 2018)

Desta forma, a interculturalidade critica aplicada/trabalhada
na educacdo significa um esforco para promover relacdes positi-
vas entre diferentes grupos culturais, objetivando uma sociedade
igualitaria e plural. Walsh (2009) conceitua a interculturalidade

3 “Entendem-se por movimento negro as mais diversas formas de organizagdo e arti-
culagdo e articulagdo das negras e negros politicamente posicionados na luta contra
o racismo, bem como os grupos culturais e artisticos, com o objetivo explicito de
superagdo do racismo e de valoriza¢do da histdria e da cultura negras no Brasil”. (GO-
MES, 2020, p. 224)
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contemporanea em trés tipos: interculturalidade relacional, aquela
que estabelece um intercAmbio entre as culturas e saberes dife-
rentes; funcional, a que tem como objetivo o reconhecimento da
diversidade e diferenca cultural como forma de incluséo, visando
a promover o didlogo, a convivéncia e a tolerancia; e por fim a in-
terculturalidade critica, que questiona a ldgica do capitalismo, a
subalternizacdo, a racializacdo e a inferiorizacfo dos saberes. En-
tende-se que a interculturalidade critica tem uma relagdo intima
com a decolonialidade. (2009)

Nesse contexto, cabe realgar a importancia do movimento ne-
gro na luta por descolonizar os curriculos e buscar alternativas
de pensar uma educacgdo antirracista, assim destacamos as poli-
ticas de afirmacdo racial com a consolidacdo de novas diretrizes
inseridas, em 2003, quando o entdo presidente da Republica Luiz
Indcio Lula da Silva sanciona a alteracido dos art. 26-A e 79-B da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei n° 9.394/1996) pela Lei
n° 10.639/2003 e sua implementacdo pelo Parecer CNE/CP n° 3/2004
e pela Resolugdo n° 1/2004, alterada e regulamentada através das
Diretrizes Curriculares Nacionais das Relagdes Etnico-Raciais para
o0 ensino de Historia Afro-Brasileira, incluindo sua obrigatoriedade
em toda educacdo basica e na formacéao de professores(as), confor-
me dispositivo:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e mé-
dio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino so-
bre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programadtico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o ne-
gro na formacédo da sociedade nacional, resgatando a contri-
buicdo do povo negro nas areas social, econdémica e politica
pertinente a Histdria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasi-
leira serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo esco-
lar, em especial nas dreas de Educacgdo Artistica e de Litera-
tura e Historia Brasileira. (BRASIL, 2003)



E de grande relevancia mencionar que a Legislacio, por si s6,
ndo é capaz de garantir praticas curriculares interculturais e antir-
racistas. Por isso, é preciso ampliar o numero de intelectuais negros/
as nas universidades e nos varios espac¢os do saber, possibilitando
dialogar com os canones, problematizando o que a decolonialidade
conclama uma politica-corpo, em que as vozes silenciadas, vozes
periféricas e subalternas, possam fazer jus ao legado afrodiaspo-
rico, as lutas e resisténcias das popula¢des negras, das mulheres
negras, dos povos quilombolas, conhecimentos que se traduzem na
producao do pensamento negro. (GOMES, 2020)

Entre as politicas de afirmacdo racial e da mobilizacdo destes
intelectuais negros e a luta pela construcdo da cidadania, outros
avancos foram alcancados. Em 2009, foram promulgadas pelo mi-
nistro da educacao as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a educacao das relacdes étnico-raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Este documento estd em consondncia com a Organizacdo das
NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
Conselho Nacional de Secretarios de Educacgdo (Consed) e Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac¢do (Undime), repre-
sentando mudancas significativas, uma vez que esta pautado em
desdobramentos que preveem mudancas em todo o sistema edu-
cacional, tais como: consciéncia politica e histérica da diversidade,
fortalecimento de identidades e de direitos e acdes educativas ao
combate ao racismo e as discriminacgdes.

E importante mencionar que foram realizadas conferéncias
nacionais com o objetivo de debater as demandas para a valori-
zacdo da educacdo étnico-racial, tais como a Conferéncia Nacional
da Educacdo Basica (Coneb, 2008),* e as Conferéncias Nacionais de
Educacdo (Conae 2010/2014), sendo determinadas assim a garantia

4 A Conferéncia Nacional da Educagdo Basica (Coneb), realizada em abril de 2008, foi
um marco na histéria das politicas publicas do setor educacional no Brasil. Pela pri-
meira vez, gestores dos trés entes federados, sociedade civil, entidades de classe,
profissionais e pais, se reuniram em prol da qualidade da educagdo basica.
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da participacdo e a discussdo das questdes étnico-raciais, bem como
a formulacdo do Plano Nacional de Educacgdo. Nessa toada, a edu-
cacdo escolar quilombola passa a ser uma modalidade da educagao
bésica, regulamentada pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Outrossim, mesmo diante das conquistas de politicas afir-
mativas que remetem a possibilidade da insercdo de praticas
curriculares frente a uma decolonialidade dos saberes, o curriculo
€ monocultural e tem tracos fortes da colonialidade do poder, sendo
atravessado por articulagdes potentes do controle dominante que
silencia os subalternos, fazendo com que néo se questionem quais
epistemologias se escondem por tras dos conteudos, nem quais
as intencionalidades das praticas curriculares. Dito isso, percebe-
mos que a cultura predominante nos curriculos ainda é a erudita
europeizada, desta forma, atribuindo aos povos negros apenas a
literatura folcldrica. (SILVA, 2013)

Consideracoes finais

Os estudos sobre modernidade/colonialidade postulados nes-
te artigo a partir do grupo® de pesquisadores latino-americanos e
dos pensadores e intelectuais negros, os quais foram apresentados
e discutidos, evidenciam a importancia de reavaliar a histéria e o
significado dos conceitos enraizados sobre o descobrimento/colo-
nizacdo das Américas, o universalismo, a Europa como centro do
mundo e, assim, desconstruir a visdo eurocéntrica e os epistemici-
dios cometidos contra os povos colonizados.

5 O grupo é composto pelos intelectuais sociélogo Anibal Quijano (Peru), antropélo-
go Arturo Escobar (Colémbia), linguista Catherine Walsh (Equador), fildsofo Enrique
Dussel (Argentina), fildsofo Nelson Maldonado-Torres (Porto rico), sociélogo Ramén
Grosfoguel (Porto Rico), socidlogo Joaze Bernadino Costa (Brasil) e pelo semiélogo
Walter Mingolo. (Argentina)



Por conseguinte, o grupo de autores da América Latina introduz
a filosofia da libertagdo, aprofunda os conceitos sobre a colonia-
lidade do poder, propondo um didlogo sul/sul com os intelectuais
negros que pesquisam a didspora africana. Entre os autores da
didspora africana, sdo citados Joaze Bernadino Costa, Nelson Mal-
donado Torres e Ramon Grosfoguel. Estes autores trazem em suas
pesquisas contribuicdes sobre descolonizacdo e decolonialidade
por meio de uma critica contundente sobre a estrutura dominante
da civilizacdo moderno-ocidental, perspectivando a partir do olhar
negro (epistemologia do sul), que nos ajude a compreender as nar-
rativas que apontam os territorios indigenas como descobertos e os
negros como povos primitivos e sub-humanos para poder ser pro-
posta uma intervencao linguistico-existencial que possa comportar
a praxis transformadora das narrativas e da existéncia, construin-
do a verdade como praxis social.

Nas abordagens tanto do ponto de vista dos autores da América
Latina quanto dos pesquisadores negros, as pesquisas tencionam
as questdes que tendem a justificar a estrutura da modernidade/
colonialidade, tanto no sentido do expansionismo europeu quanto
no aspecto normativo da racialidade, que enquadrou os povos colo-
nizados como inferiores. Desta forma é um convite a uma reflexdo
critica sobre a l6gica do colonizador e da modernidade ocidental.

Partindo dessas consideracdes, Torres (2020) diz que compreen-
der a modernidade constitui um principio para discutir conceitos
como descoberta, colonialismo e descolonizacdo e que essas defini-
¢Oes sdo essenciais para chegarmos ao conceito de colonialidade e
decolonialidade.

Neste caminhar, é importante ressaltar que o conceito sobre
descolonizacdo e decolonialidade assume proporc¢des também no
campo do saber, nas diversas institui¢cdes de ensino, na filosofia da
libertacdo provocada pelo didlogo sul/sul e nos intelectuais negros e
negras e no projeto politico corpo-politico, trazendo a possibilidade
de pensar o curriculo escolar e as praticas curriculares com o pro-
posito de uma pedagogia decolonial e na refutacdo dos estere6tipos
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que foram sendo construidos tendo no negro e na negra a imagem
de seres inferiores.

Nesta perspectiva, a insercdo das politicas afirmativas para edu-
cacdo das relacdes étnico-raciais, a exemplo da Lei n° 10.639/2003
e suas respectivas Diretrizes Curriculares para o ensino de Histdria
Afro-Brasileira, incluindo sua obrigatoriedade em toda educacéo
bésica e na formacdo de professores/as, proporciona uma abertu-
ra para as praticas curriculares, ou seja, os curriculos praticados
com a presenca de corpos negros e a inclusdo de saberes diversos
no ambito escolar, possibilitando as representac¢des identitarias da
populacdo negra.

Ao abordar na terceira secdo deste artigo o conceito de
interculturalidade, a intencdo é a discussdo no sentido da decolo-
nialidade, que questiona e tensiona o curriculo monocultural e a
heranca colonial, os saberes negados e silenciados. Portanto, uma
interculturalidade critica que refuta as pretensdes eurocentradas,
camufladas por politicas globalizantes, sendo, por isso, necessario
questionar os conflitos epistémicos por trds de uma cultura erudita
eurocéntrica em detrimento de culturas outras.
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Mulheres negras e educacao:
estratéqgia pedagdgica de
enfrentamento ao racismo

Elisangela Carvalho Barbosa de Brito Marques
Everton Nery Carneiro

Introducao

Refletir sobre as estratégias pedagogicas de enfrenta-
mento ao racismo no contexto escolar se faz necessario,
imperativo e relevante, dada a urgéncia de ampliar o de-
bate acerca da tematica. A idealizagdo do artigo que deu
origem a este estudo teve inicio com as visitas feitas antes
do periodo pandémico iniciado em 2020 a comunidade
quilombola Maria de Juvéncio, localizada no municipio
de Biritinga, Bahia. Por ser uma comunidade de etnia ne-
gra, sdo pessoas que sofrem com olhares de rejeicdo, de
racismo, pela ideologia reinante. Durante alguns meses, vi-
venciamos o cotidiano da comunidade em suas diferentes
dimensdes, ouvindo as historias das mulheres negras pelo
viés de uma escuta atenta e envolvente, buscando com-
preender o processo de formacdo humana. Procuramos
experienciar narrativas via alargamento e aprofundamen-
to das experiéncias de convivéncia comunitaria de forma
livre e autbnoma, sem fronteiras ou barreiras, buscando
mergulhar nas narrativas das mulheres dessa comunida-
de, as quais representaram a motivacdo para desenvolver
reflexdes.
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Este artigo, em sua relevancia social, oportuniza debater e
conhecer a génese do racismo, pois € um problema de todos e de
todas. Assim sendo, estimula aprofundar o reconhecimento da
diversidade cultural e valorizar os diferentes grupos étnicos pre-
sentes em nossa sociedade. Ressaltamos ser de grande relevancia,
em lugar de apresentar apenas as contribuic6es de pessoas bran-
cas, expor as desigualdades estruturais que perduram em nosso
tecido social. Seu desenvolvimento contribui para que as mulheres
negras tenham visibilidade e conquistem seu espaco na sociedade.
Desse modo, as pessoas que ignoram e até mesmo tém resisténcia
a essas etnias terdo a oportunidade de conhecer melhor os saberes,
as historias e a cultura dessas mulheres. Tratamos aqui a respeito
da interseccionalidade, ou seja, o tratamento de sustentacdo tedri-
co-metodoldgica que aborda o carater inseparavel entre racismo,
capitalismo e patriarcado, que fazem parte do aparato da forca do
processo de colonizacdo. (AKOTIRENE, 2020)

No &mbito académico, é de extrema importancia investir na re-
flexdo sobre a temadtica, pois abre caminhos para novas discussoes
e pesquisas na seara das intervencdes educativas e sociais, possibi-
litando estratégias pedagogicas ao enfretamento do racismo. Nessa
direcdo, o objetivo deste estudo se concretiza em analisar estraté-
gias pedagogicas de enfrentamento ao racismo, construidas a partir
da valorizacgdo dos saberes das mulheres negras.

Portanto, refletir sobre as estratégias pedagdgicas de enfren-
tamento ao racismo nesse contexto atual se torna necessario e
urgente, pois a subalterniza¢do das camadas socialmente excluidas,
a exemplo dos povos indigenas, homens e mulheres negros e ne-
gras, acentua-se cada vez mais, inclusive no contexto educacional.
Nesse sentido, é fundamental trazer para o debate a seguinte ques-
tdo: quais estratégias pedagogicas de enfrentamento ao racismo no
contexto escolar podem ser construidas a partir da valorizagdo dos
saberes das idosas negras?

Para fins de referencial tedrico, debrucamo-nos sobre as con-
tribuicGes de Davis (2016), visto que sua obra contribui para o



desenvolvimento de pesquisas ao confirmar a temadtica relacio-
nada ao racismo. Com base em Freire (1983), salientamos que a
educacdo promove uma abertura para trabalhar temadticas ligadas
ao nosso cotidiano, tendo como esséncia a propria existéncia vi-
venciada, direcionando-nos a uma leitura do mundo e da palavra
sem dicotomia ou divorcio. Petrucci e Batiston (2006) retratam a
importancia das estratégias como uma forma de planejamento. Ri-
beiro (2019), por sua vez, apresenta um manual para nos guiar no
combate ao racismo.

Este texto, em seus aspectos metodoldgicos, se caracteriza como
uma revisdo bibliografica de natureza qualitativa. A labuta aqui se
configura como uma busca pela apresentacdo de estratégias peda-
gbgicas de enfrentamento ao racismo, com sugestdo de trabalhar
a conversa, o didlogo sem fronteiras, a interagdo entre as conver-
santes, possibilitando um didlogo interativo entre as diferentes
conversadoras. Diante desse periodo de pandemia, vale ressaltar
que as propostas pedagogicas aconteceram via Google Meets ou
WhatsApp. O Google Meets é um aplicativo de comunicacdo que
permite enviar links para criar reunides on-line, havendo suporte
para 30 participantes na chamada. Através do aplicativo é possivel
fornecer o formulario do Google Forms para preencherem e obter
as autorizacOes dos participantes. O grupo de WhatsApp é uma for-
ma de comunicac¢do no dia a dia, em que todos e todas tém acesso a
todas as informacodes necessdrias.

Nessa caminhada, amplia-se a discussdo sobre o racismo
praticado contra as mulheres negras, visto que sdo mulheres ex-
propriadas da condicdo do processo de humanizacdo, vivendo
em situa¢des da mais profunda precariedade e exclusdo social.
Destacamos entdo que quando falamos de mulheres negras como
componentes das classes subalternadas, o racismo se torna mais
latente, mais acentuado.

—
~
~

Novas formas de subjetivacdo e organizagdo comunitaria



~
@

Educacao, Sociedade e Intervencao

Educacdo e estratégias pedagogicas para
enfrentamento ao racismo no contexto escolar

Pensandojunto a Freire (1983, p. 104), com base na compreensao
de que “a educacdo é um ato de amor, por isso um ato de coragem.
Néo por temer o debate”, retratando conceitos abrangentes sobre a
educac¢do, somos tomados pela temadtica que nos faz refletir sobre
as dificuldades existentes para se ter uma educacdo de qualidade,
porque é preciso empenho por parte dos poderes publicos para am-
pliar discussdes e promover equidade.

A educacdo vem passando por transformacdes, sejam elas
tecnoldgicas, no ensino ou nos instrumentos normativos que o
amparam. No sistema educacional nem todas as criancas, jovens e
adultos tém acesso a uma educacao de qualidade, ficando excluidas
por motivo de classe social, género ou raca. A Constituicdo Federal
de 1988, no art. 205, adverte que: “a educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica-
cdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988)

Partindo do que apresenta a Constituicdo Federal de 1988, so-
mando-se a Santos (2007), em seu texto Para além do pensamento
abissal, podemos refletir a respeito de como as classes dos subal-
ternados sdo excluidas de seus direitos garantidos por lei. Nesse
sentido, essas classes subalternizadas, que sdo exploradas, ficam
excluidas de uma educacdo de qualidade, se tornando-se desse mo-
do estrangeiras em sua propria terra. Essa xenofobia excludente
se encontra negligenciada ndo sé na aprendizagem, mas também
na cultura que cada sujeito produz ao longo de sua histéria de vida
comunitdria.

Conforme Freire (2001, p. 67), a “educacdo é uma forma de in-
tervencdo no mundo” — sem duvida, um portal para trabalhar as
diversidades interculturais existentes na dimensdo educacional.
Cabe a escola valorizar essa cultura, interligando saberes ao ensi-
no-aprendizagem. Nessa trilha, Candau (2013, p. 1) afirma que



a Educacdo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca
como riqueza. Promove processos sistematicos de didlogo
entre diversos sujeitos-individuais e coletivos-, saberes e pra-
ticas na perspectiva da afirmacéo da justica-social, cognitiva
e cultural, assim como da construcao de rela¢des igualitarias
entre grupos socioculturais e da democratizagdo da socieda-
de, através de politicas que articulam direitos da igualdade
e da diferenca.

Nesse contexto, essas riquezas, tais como a cultura e os sabe-
res apresentados na escola, sdo pontos de partida para valorizar as
diversidades culturais como classe, raca e género, potencializando
as praticas pedagdgicas que envolvem o respeito e a empatia pe-
lo préximo.

O didlogo com essas interculturalidades nos leva a pensar sobre
0s componentes curriculares. O curriculo educacional é um docu-
mento amplo que abrange diferentes tematicas, proporcionando
aos docentes a possibilidade de pesquisar conteudos que levem a
varios caminhos para produzir conhecimento em sua potencialida-
de. Desta forma

ndo podemos esquecer que o curriculo supde a concretiza-
cdo dos fins sociais e culturais, de socializacdo, que se atribui
a educacdo escolarizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de
estimulo, e cenario do mesmo, o reflexo de um modelo edu-
cativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser
um tema controvertido e ideoldgico, de dificil concretizacao
num modelo ou proposi¢do simples. (SACRISTAN, 2000, p. 15)

Inspirado nas palavras do autor, o curriculo oferece a possi-
bilidade de conteudo a ser desenvolvido nas praticas educativas.
Algumas temadticas presentes no curriculo escolar, como cultura e
diversidade, precisam ser analisadas e (re)pensadas com forca e vi-
gor intelectual e existencial, pois essas tematicas estdo sendo mais
discutidas entre os pesquisadores da educac¢do, promovendo o dié-
logo em prol de uma educacdo libertaria e engajada entre todos e
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todas, tendo como horizonte as classes formadas pelos excluidos,
pelos explorados e exploradas, as quais toda espécie de direito é sis-
tematicamente negado. Sobre esta reflexdo, Gentili (2009, p. 1059)
assim retrata:

Hoje, esse direito é negado quando ndo lhes é oferecida outra
alternativa a ndo ser a de permanecer em um sistema edu-
cacional que ndo garante nem cria condicdes para o acesso
efetivo a uma educacdo de qualidade, quando se limitam as
condicdes efetivas de exercicio desse direito pela manuten-
cdo das condicdes de exclusdo e desigualdade que se transfe-
riram para o interior do préprio sistema escolar.

Confirmando as palavras do autor, o sistema publico de ensi-
no deve promover trilhas que possibilitem oportunidades para
aqueles(as) que, por algum motivo, seja social, econdémico ou do ra-
cismo estrutural, ndo tiveram acesso a uma educacdo de qualidade,
buscando a superacdo dos fatores de exclusdo no sistema publico
de ensino. Vale mencionarmos aqui que o indice de analfabetismo
no Brasil é assustador. Segundo o Instituto Brasileiro Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010), com base no Censo Demografico, somente
4,34% da populacdo negra entre 15 e 24 anos tem ensino superior
completo. Ainda é muito baixa a participacdo da populacdo negra
no sistema educacional, sendo assim, a educacdo ainda estd lon-
ge de superar as desigualdades existentes entre o pobre e o rico, o
preto e o branco: eis ai a face do racismo em sua forca e revelacdo.
Assim, quem mais sofre com tudo isso sdo as criancas e jovens da
populacdo negra. Nesse contexto, essas criangas e jovens vém so-
frendo as consequéncias de exclusdo pelo fato de pertencerem a
classe pobre, proletdria e negra, e ainda, se for o caso, mulher.

Diante desse cendrio de desigualdades sociais da popula-
cdo negra, tendo em vista a desvalorizacdo das culturas, a Lei
n° 10.639/2003 abre vereda para uma relevante discussdo sobre a
valorizacdo da cultura negra na dimensdo escolar. A referida Lei
possibilita valorizar histdrias e culturas africanas apresentadas em



sala de aula, reconhecendo os antepassados, que sofreram e sofrem
até hoje por conta desse “virus preconceituoso” que é o racismo.
E no ambiente escolar junto ao professor que esses didlogos vdo
construindo, reconstruindo e ressignificando os conhecimentos em
relacdo as culturas africanas, como estd previsto na lei.

Cogita-se que as estratégias pedagogicas sejam de suma impor-
tancia para combater esse mal que aflige ndo s6 a populacdo negra,
mas todos aqueles que se encontram nas camadas mais vulneraveis
no aspecto social, econdmico ou racial. Tendo por base Petrucci e
Batiston (2006, p. 263), a palavra ‘estratégia’ esteve historicamente
vinculada a arte militar no planejamento das aces a serem execu-
tadas nas guerras; atualmente é largamente utilizada no ambiente
empresarial. Porém os autores admitem que

a palavra ‘estratégia’ tem estreita ligacdo com o ensino. En-
sinar requer arte por parte do docente, que precisa envolver
o0 aluno e fazer com ele se encante com o saber. O professor
precisa promover a curiosidade, a seguranca e a criatividade
para que o principal objetivo educacional, a aprendizagem
do aluno, seja alcancada.

Ao endossar as palavras dos autores, salientamos que o docente
precisa estimular a capacidade intelectual do alunado, apresen-
tando estratégias pedagogicas diversificadas, estimulando sua
curiosidade para seu pleno desenvolvimento, plantando uma se-
mente em cada um deles a fim de que no futuro possam se tornar
seres humanos conscientes, tendo em vista um mundo melhor.
Para essa discussdo, estratégias pedagdgicas podem ser utiliza-
das para evitar a proliferacdo desse virus estrangulador que é o

1 O termo “virus preconceituoso” indica preconceito como um virus, ou seja, ele con-
tamina as pessoas, e elas nem percebem que estdo infectadas até que se percebam
seus sintomas, suas consequéncias. Entendemos que existe diferenca entre a acdo
virética e a racista. A primeira ndo ¢ intencional, ja a segunda é de uma ideologia
intencionalmente dominadora, exploradora e estranguladora da vida dos negros e
negras.
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racismo. Sendo assim, Tacca (2006, p. 48) conceitua as estratégias
pedagdgicas como

recursos relacionais que orientam o professor na criacio de
canais dialdgicos, tendo em vista adentrar o pensamento do
aluno, suas emocdes, conhecendo as interligacdes impostas
pela unidade cognicdo-afeto. Nesse sentido, seriam recur-
sos, principalmente pessoais, que implicam captar o outro,
dispor-se a pensar com o outro para fazer gerar significa¢des
da aprendizagem.

Asestratégias pedagogicas sdo vias que possibilitam ao professor
adquirir recursos para orientar seus estudantes a adentrar temati-
cas que sdo de suma importancia tanto para a vida escolar como
para a relacional, proporcionando atividades que desenvolvam sua
capacidade conectiva, psiquica e afetiva para seu desenvolvimento.

Freire (1967, p. 33) menciona que nos “Circulos de Cultura es-
sencial é o didlogo”. O didlogo é um organismo importante nos
pressupostos freireanos, pois percebemos que tanto o educador
como o educando constroem uma relacdo dialdgica, fortalecendo
suas culturas e desenvolvendo a construcdo de suas identidades.

Compreender o impacto do racismo no contexto
escolar

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele,
por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pes-
soas precisam aprender, e se elas podem aprender a odiar,
elas podem ser ensinadas a amar. (MANDELA)

A epigrafe anterior assevera que as pessoas aprendem a odiar
vendo outras pessoas manifestar seus gestos de rejeigdes, seja no
meio social (de maneira ampla) ou em contexto escolar (de forma



singular), onde se encontram diversas culturas. Diante disso, salien-
tamos que também por meio da educacdo sdo revelados caminhos
para aprender a amar, respeitar o proximo e a si mesmo. Freire
(1997, p. 72) afirma que vivemos em uma “sociedade fechada”. E
possivel que esse fechamento provoque algum distanciamento en-
tre as pessoas, reverberando em ¢dio, sentimento aterrorizante,
principalmente nutrido pela via da ideologia racista contra os mais
vulneraveis, seja por sua cor, classe social ou género - eis ai a inter-
seccionalidade em seu vigor estrangulador.

Para compreender a génese do racismo, precisamos nos lembrar
da colonialidade, pois a ideia da raga comegou a ser classificada
pelos povos dominantes nas Américas. Desse modo, Quijano (2005,
p- 227) empreende uma discussdo sobre a tematica:

A América constitui-se como o principal espa¢o/tempo de um
padrdo de poder de voca¢do mundial e, desse modo e por
isso, como a primeira identidade da modernidade. Dois pro-
cessos historicos convergiram e se associaram na producao
do referido espaco/tempo e estabeleceram-se como os dois
eixos fundamentais do novo padrdo de poder. Por um lado,
a codificagdo das diferencas entre conquistador e conquis-
tados na ideia de raca, ou seja, uma supostamente distinta
estrutura bioldgica que situava a uns em situa¢do natural de
inferioridade em relagdo a outros.

Diante desse cendrio colonial, fica explicita a definicdo da ideia
da raga visando ao capitalismo eurocéntrico como novo poder
mundial. Com essa divisdo, novas identidades foram surgindo nas
camadas dos subalternizados, e os indios, negros e mesti¢os come-
caram a fazer parte da conotagdo racial. Quijano (2005) revela que
s6 as classes dominantes poderiam receber saldrio e os dominados
trabalhavam em condigdes precarias, sem direito de receber o pa-
gamento justo por seu trabalho.

A histéria da colonizagdo nos faz lembrar dos passados som-
brios que os homens negros, mulheres negras, indios e mesticos
vivenciaram por causa da colonizacdo burguesa. Nesse sentido,
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intensificar e ampliar o debate sobre o racismo ajuda a minimizar
(o que néo é suficiente) atos violentos contra essas pessoas exclui-
das da sociedade, pois

o racismo é uma forma sistematica de discriminagdo que
tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio
de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do
grupo racial ao qual pertencam. (ALMEIDA, 2020, p. 3)

Podemos entender que o racismo € constituido de pequenos
e grandes atos que se manifestam para dominar uma pessoa ou
classe, causando assim grandes impactos provocados pelo grupo
dominante, que consequentemente deseja manter e garantir seus
privilégios, desmerecendo as classes mais pobres, constituidas
principalmente por negros e negras. Sdo grandes os impactos re-
ferentes ao racismo na vida de muitos sujeitos marcados pela dor
e sofrimento. Bertold Brecht (1898-1956), em um de seus poemas,
permite-nos refletir sobre esses impactos e na falta de empatia de-
corrente do preconceito:

Primeiro levaram os negros / Mas ndo me importei com isso
/ Eu ndo era negro / Em seguida levaram alguns operarios
/ Mas ndo me importei com isso / Eu também ndo era ope-
rario / Depois prenderam os miseraveis / Mas ndo me im-
portei com isso porque eu ndo sou miseravel / Depois agar-
raram uns desempregados / Mas como tenho meu emprego,
também ndo me importei / Agora estdo me levando Mas ja é
tarde / Como eu ndo me importei com ninguém, ninguém se
importa comigo.?

Ao refletirmos sobre este poema, percebemos qudo forte é
a necessidade de discussdo a respeito do racismo, visto que nao

2 Disponivel em: https://congressoemfoco.uol.com.br/especial/noticias/veja-o-poe-
ma-de-brecht/. Acesso em: 28 maio 2021.
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podemos deixar impunes algumas atitudes que negligenciam e
humilham pessoas como se ndo fossem ninguém, como se nao ti-
vessem direitos. Retomamos entdo a epigrafe com a qual abrimos a
secdo: “onde se aprende a odiar também se aprende a amar”.

Nos espacos escolares, por se tratar de um ambiente onde se
reune uma grande diversidade de culturas, é de extrema impor-
tancia abrir debates sobre o racismo (buscando a superacdo), pois
desde a infancia sdo manifestadas acdes de violéncia racista contra
as pessoas negras. Os impactos do racismo comecam ao adentrar
a escola quando sua aparéncia o distancia dos acolhimentos, tais
como abracos, beijos, apertos de mao e até mesmo um carinho mais
acolhedor que geralmente a professora faz para receber os alunos,
criando vinculos para estreitar lacos, a fim de tornar seu ensino-
-aprendizagem mais afetuoso e dindmico. As criangas negras ficam
quase de fora desse acolhimento, porque muitas vezes o proprio
professor manifesta acdes racistas. Dias (2012, p. 669), em seus es-
tudos, assim afirma:

A ideia do negro como pessoa feia, suja ou que é ladra, peri-
gosa, malandra, assustadora, entre outras, permeia a cons-
trucdo do imagindrio de todos nés. Esse medo é criado por
meio de mecanismos simboélicos apresentados em diferentes
veiculos que trabalham com imagens. A pessoa negra esta,
muitas vezes, representada e associada a fatores negativos.
Nos filmes e histdrias infantis, a referéncia a cor preta é tra-
dicionalmente a portadora do mal. A linguagem simbdlica
que habita as experiéncias infantis remete as criancas a re-
lacionarem o negro como assustador, perigoso, mau, 0 que
inclui a pessoa negra.

Classificar o negro com essas acdes remete-nos a pensar sobre
o sofrimento pelos quais passaram e passam até hoje por causa do
racismo, sendo fundamental descaracterizar essa imagem que lhe
foi atribuida e essa natureza falsa que lhe foi imposta. Contudo, é
importante mostrar para as criangas que as informacdes negativas
postas nos livros ndo convergem com a realidade. Nesse sentido, o
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grande impacto relacionado ao racismo se encontra também nos
proprios livros didaticos, em que os negros sdo inferiorizados por
meio da imagem que os colocam em destaque como pessoa ruim,
maldosa, sem cardter algum; ja as mulheres idosas negras sdo re-
tratadas como aquelas que trabalham em casas de familia ou em
outros lugares que desvalorizam sua imagem por ser negra. A
representatividade dos brancos os mostra sempre em posicdo pri-
vilegiada, revelando uma linda histdria feliz.

Figueira (1990, p. 63-73) ressalta o papel do “professor e o livro
didatico, comprovando, assim, a existéncia de um ‘ciclo’ capaz de
embutir e reproduzir o preconceito racial junto ao alunado”. Cabe
a escola fiscalizar atos de racismo, trabalhar com o professor a im-
portancia do respeito entre as diversidades, pois sdo necessarias
novas e reiteradas discussdes para que a Lei n° 10.639/2003 se for-
taleca com vigor e presenca nas escolas, garantindo ao alunado um
ambiente saudavel e de respeito entre as diversidades que se encon-
tram nesse espaco de ensino. Nesse sentido, a postura do docente é
de suma importancia, pois é ele quem conduzird as acoes planeja-
das para superar os impactos do racismo no contexto escolar.

A escola precisa intensificar os debates em relacdo ao racismo
com a participacdo de toda a comunidade, especialmente porque
a crianca reflete as ac¢des vivenciadas em casa. Os reflexos da co-
lonialidade de uma sociedade historicamente racista negam e
distribuem oportunidades de forma desigual, baseadas em aspec-
tos como cor, religido, condicdes econémicas, raca e etnia. Gomes
(2005, p. 149) enfatiza que

é necessario que, na educacdo, a discussdo tedrica e concei-
tual sobre a questdo racial esteja acompanhada da adogdo
de prdticas concretas. Julgo que seria interessante se pudés-
semos construir experiéncias de formacdo em que os profes-
sores pudessem vivenciar analisar e propor estratégias de
intervencdo que tenham a valorizacdo da cultura negra e a
eliminacdo de praticas racistas como foco principal.



Confirmando o pensamento do autor, o(a) professor(a) preci-
sa estar preparado(a) para desenvolver praticas educativas que
dialoguem com os estudantes sobre a importancia da valorizagao
da historia, da sabedoria e da cultura negra. A escola pode propor-
cionar estratégias pedagdgicas de enfrentamento ao racismo tanto
para seus alunos quanto para a comunidade em geral, ganhando
forcas para combater esse mal que aflige as camadas dos subalter-
nados de uma sociedade carente, precarizada e oprimida.

Saberes das mulheres negras e estratégias
pedagogicas de enfrentamento ao racismo

A voz de minha bisavé / ecoou crianca / nos pordes do navio
/ Ecoou lamentos / de uma infancia perdida / A voz de minha
avé / ecoou obediéncia / aos brancos, donos de tudo / A voz de
minha mde / ecoou baixinho revolta / no fundo das cozinhas
alheias / debaixo das trouxas / roupagens sujas dos brancos
/ pelo caminho empoeirado / rumo a favela / A minha voz
ainda / ecoa versos perplexos / com rimas de sangue / e fome
(CONCEICAO EVARISTO?).

Comecamos esta secdo com o poema Vozes-mulheres, retratan-
do o sofrimento de luta e resisténcia vivido por elas de geragdo em
geracdo. Essas mulheres negras sofreram néo sé pelo processo da
escraviddo, mas também pelos abusos que eram obrigadas a sofrer
pelos seus senhores. Segundo Davis (2016, p. 15), esse sofrimento se
retrata em

abuso sexual e outros maus-tratos barbaros que s6 poderiam
ser infligidos a elas. A postura dos senhores em relacgéo as es-
cravas era regida pela convivéncia: quando do era lucrativo

3 Disponivel em: www.letras.ufmg.br. Acesso em: 28 maio 2021.
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explora-las como se fossem homens, eram vistas como des-
providas de género: mas, quando podiam ser exploradas, pu-
nidas e reprimidas de modo cabivel apenas as mulheres, elas
eram reduzidas exclusivamente a sua condicdo de fémea.

De acordo com a autora, essas mulheres sofreram nas méaos de
seus senhores. Além de trabalharem junto com outros escravos nas
fazendas, ndo tendo direito a seu proprio corpo, eram exploradas,
inclusive sexualmente, e silenciadas por esses maus-tratos. Por
muito tempo, essas mulheres sofreram caladas e foram humilha-
das, tendo a liberdade castrada.

Essas histérias de luta e saberes que elas guardam em suas
memorias precisam ser valorizadas e reconhecidas pela socie-
dade. Nesse contexto, essas mulheres também guardam em suas
memorias um conhecimento que é impar, relativo a saberes e
conhecimentos populares de suma importancia para construcdo
e reconstrucdo da sua identidade. Para Hall (2000, p. 111-112), a
identidade é

o ponto de encontro, o ponto de sutura entre, por um lado,
os discursos e as prdticas que tentam nos ‘interpelar’, nos
falar ou nos convocar para que assumamos nossos lugares
como os sujeitos sociais de discursos particulares e, por ou-
tro lado, os processos que produzem subjetividades que nos
constroem como sujeitos aos quais se pode ‘falar’.

Consoante as palavras do autor, as identidades estdo sempre no
processo de construcgdo e reconstrucdo dos sujeitos, no momento em
que contam sua historia estdo se entrelacando com sua identidade
cultural. E em sua identidade que também se fortalecem os sabe-
res existentes que todos e todas carregam. Conforme Dickmann e
Dickmann (2008, p. 70), “o saber popular é entendido como aquele
que é fruto das vdarias experiéncias vividas e convividas em tempos
e espacos diversos na histéria do povo”. Essas lutas de resisténcias
contra a opressdo que mulheres negras viveram e vivem servem
de ensinamento para os alunos compreenderem o0s impactos do



racismo em nossa sociedade por meio das histdérias contadas sobre
um povo que sofreu por vdarias geragdes em decorréncia da escra-
viddo. Pinheiro e Giordan (2010 apud FACCO, 2015, p. 35) afirmam
que o saber popular é:

Um conjunto de conhecimentos que sdo adquiridos de forma
empirica, a partir do fazer, sendo transmitidos de geracdo
em geracdo, por meio da oralidade, de gestos, de atitudes e
sdo saberes baseados em crencas, opinides, ou supersticdes,
adquiridos no fazer, nas atividades de trabalho.

Diante desses conceitos apresentados, é importante valorizar es-
ses saberes das mulheres negras, pois guardam em suas memarias
histérias de lutas e resisténcias vivenciadas por causa do racismo.
Portanto, essas memdrias sdo formas de conhecimento que podem
ser apresentadas para nossos estudantes. Nesse sentido, contextua-
lizar esses saberes nos espacos escolares permite-nos fortalecer as
histérias dos nossos antepassados, contadas por pessoas que “vi-
verem na pele” essa opressdo, e o repudio sofrido pela sociedade.
Para fortalecer esse desenvolvimento, a Lei n°® 10.639/2003 estabe-
lece obrigatoriamente o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
nos componentes curriculares das escolas publicas e privadas, in-
centivando as escolas a trabalhar a valorizacdo da cultura do povo
negro. Entretanto, a Lei por si s6 ndo assegura o combate ao ra-
cismo, pois ndo ha mecanismos que assegurem sua aplicacdo no
contexto escolar. Desse modo, Machado (2008 apud AURELIO, 2008,
p- 7) adverte que: “a questdo basica é que as leis ndo mudam nada.
Quando alguém me diz que esta ‘trabalhando a lei’, eu ja penso que
ndo estd, pois ndo se trata de trabalhar a lei. Trata-se de trabalhar
pela formacdo da pessoa”.

Tendo como referéncia Machado, entendemos que é preciso (re)
pensar a maneira como estd sendo aplicada a lei e quais estratégias
estdo sendo utilizadas para se chegar a essa formacao. Nesse con-
texto, a roda de conversa se revela como uma estratégia pedagogica
que pode ser utilizada no intuito de possibilitar uma aprendizagem
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dialégica, dindmica e participativa ao interagir com quem esta par-
ticipando da roda, aprendendo assim a ouvir, respeitar sua vez no
momento da fala, estimulando a oralidade, além de pensamentos e
sentimentos que também sdo abordados numa roda de conversa.

Vale lembrar ainda que para que a roda de conversa aconte-
ca, cabe ao mediador, mediante disponibilizagcdo do link através
da plataforma Google Meets para todos os participantes, realizar o
planejamento com o objetivo de possibilitar trocas de experiéncias
e conhecimento entre os participantes, estabelecendo uma ponte
para a troca de saberes entre as histérias contadas e os conheci-
mentos de todos. No planejamento, o mediador podera mencionar
quantas rodas de conversa sdo necessdarias para atingir o objetivo e
também definir a quantidade de mulheres negras que participarao
dessaroda de conversa ouroda de cultura. Deve-se ainda selecionar
perguntas para conduzir as conversas no intuito de evitar uma con-
versa “solta”, pois cabe ao mediador conduzir o circulo de cultura.

A cada encontro podem ser selecionadas musicas do cotidiano
que representem a cultura. Martinho da Vila, com a letra Ciranda
de roda, traz uma discussdo sobre as etapas da vida que gira, assim
as falas vao girando na roda conforme a musica. Poemas de Concei-
cdo Evaristo e de outros autores e autoras negros que retratem as
dificuldades que a raga negra passa em diversos momentos de sua
vida também podem ser adotados. E também cantigas de rodas, do-
cumentarios, incluindo a historia de Carolina Maria de Jesus, para
que todas e todos possam se encorajar a enfrentar as dificuldades
postas pela vida. Essas atividades podem direcionar a roda de con-
versa para atingir os objetivos propostos.

Essa estratégia pedagdgica pode fortalecer didlogos interativos
entre as mulheres negras, consistindo num didlogo e discussdo
para desconstruir os atos de racismo e supera-los através de uma
existéncia engajada na luta antirracista. Segundo Afonso e Abade
(2009, p. 19), a roda de conversa é uma metodologia participativa
mobilizada como “forma de trabalhar incentivando a participa-
cdo e a reflexdo”. E na roda de conversa que o participante tem



a oportunidade de ressignificar seus conhecimentos por meio
de historias contadas por outros participantes, fortalecendo sua
aprendizagem.

Para nao concluir

Mulheres negras e educagdo: estratégias pedagdgicas de en-
frentamento ao racismo é um estudo que apresenta relevancia,
concentra-se nas estratégias pedagogicas, especificamente nos
circulos de cultura focados nos saberes das mulheres negras. Sdo
estratégias que podem ser desenvolvidas no contexto escolar, rom-
pendo barreiras do preconceito de modo a tornar os estudantes
conscientes, respeitando assim as diferencas.

O objetivo deste estudo foi analisar estratégias pedagdgicas de
enfrentamento ao racismo no contexto escolar construidas pela va-
lorizacdo dos saberes das mulheres idosas negras.

Com respaldo neste estudo, entendemos que é necessario re-
fletir sobre estratégias pedagogicas de enfrentamento ao racismo
no contexto escolar, dada a urgéncia em ampliar o debate sobre o
respeito as diversidades e experiéncias da cultura do povo negro,
de modo a consolidar relacdes democrdticas e equanimes na so-
ciedade. A auséncia dessas discussdes de tal envergadura, como o
impacto do racismo no contexto escolar, reforca a desigualdade e
a ideologia racista, promovendo mais preconceito e violéncias no
espaco escolar.

Nas estratégias pedagodgicas, destacamos o uso da roda de
conversa, pois além de ser participativa e colaborativa, € uma es-
tratégia que ressignifica conhecimentos, fortalece saberes, e novas
aprendizagens podem ser construidas durante o didlogo, sobretudo
para a valorizacdo dos conhecimentos e saberes das mulheres ne-
gras no enfrentamento ao racismo, permitindo também divulgar a
cultura do povo de origem africana.

=
©

Novas formas de subjetivacdo e organizagdo comunitaria



O
N

Educacao, Sociedade e Intervencao

Nessa caminhada, as estratégias pedagdgicas sdo de grande
importancia para construir cidaddos conscientes, engajados e en-
volvidos com experiéncias de vida libertadoras, que respeitem o
outro, independentemente de sua cor, classe social ou género, ou
de qualquer outra forma racista, sexista ou preconceituosa, perce-
bida e presenciada ainda hoje na sociedade brasileira. Na condicao
de educadores(as) que somos, precisamos ampliar tais discussoes e
acdes, ndo apenas dentro dos muros escolares, mas permitindo fa-
zer das celas ou selas escolares verdadeiros espagos de comunhéo
e rompimento de grades e assentos para que sejam implementadas
salas arejadas, onde os ventos da autonomia, da resisténcia, da luta
antirracista sejam uma praxis social, fundada num pensar e agir
colaborativos, reflexivos e interventivos, pois para além de pensar-
mos a sociedade, é preciso transforma-la para o bom, o bem e o
melhor do mundo. Eis ai a vida em sua integridade e abundancia!
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Alimentacao, identidade e cultura:
um olhar sob a perspectiva da
territorialidade

Franciele Nascimento dos Santos
Everton Nery Carneiro

Introducao

Atualmente muitas pesquisas tém se debrucado sobre
as questdes de territdério e territorialidade. O territorio,
no sentido antropoldgico, de acordo com Tizon (1995), é
caracterizado como o ambiente de pensamento de uma
comunidade e estd associado a processos de construcdo
de identidade, e este seria o ambiente de vida e de acdo.
Ja na perspectiva da geografia, o territério segundo Quai-
ni (1968) é caracterizado como resultado das relacdes
espaco-temporais, em que se coloca como produto social
constituido histdrica, politica, econémica e culturalmente.

Em relacdo as territorialidades, Saquet e Sposito
(2008) explicam que elas sdo fendmenos sociais, que en-
volvem sujeitos que fazem parte do mesmo grupo social
e de grupos distintos. Estes autores caracterizam as ter-
ritorialidades como relacionais, continuas e descontinuas
no tempo e no espacgo. Dessa forma, estdo intimamente
associadas a cada lugar, conferindo-lhes identidades. As-
sim como Saquet, Escobar (2005) enfatiza a importancia
do lugar como producdo de cultura e conexao com a vida.
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Ainda que a identidade do lugar seja construida e nunca fixa, o au-
tor retrata que existe, para a maioria das pessoas, um sentimento
de pertencimento.

Tal como a territorialidade, a identidade também é relacional.
Para Silva (2000), a construcdo da identidade é tanto simbolica
quanto social. A identidade é construida pela utilizacdo dos recur-
sos da histdria, da utilizacdo da linguagem e da cultura.

A cultura, por sua vez, é descrita por Geertz (1989) sob a pers-
pectiva da semidtica, como a propria existéncia dos seres humanos
através da mediacao das relacdes dos individuos entre si, através
de suas acdes e na producdo de sentidos e significados. Para ele,
a cultura se conceitua como um conjunto de significados que po-
de ser transmitido historicamente pela incorporacdo de simbolos e
materializacdo de comportamentos.

A partir desta perspectiva, pode-se inserir a alimentacdo como
um importante papel na caracterizacdo cultural, biolégica e psi-
cologica da espécie humana, uma vez que os alimentos tém uma
identidade cultural, individual e coletiva. Segundo Contreras e Ar-
ndiz (2005), a cultura alimentar pode ser definida como o conjunto
de representacdes, crencas, conhecimento e de praticas herdadas
ou aprendidas, associadas a alimenta¢do, compartilhadas por indi-
viduos que tém determinada cultura.

Nesse sentido, as cozinhas também podem agir como referen-
ciais identitarios, segundo Canesqui e Garcia (2005), uma vez que
estdo sempre em um processo dindmico de constante reconstrucao,
bem como a identidade social. Bahl e Nistche (2011) enfatizam que
a “territorialidade gastronomica” se forma na medida em que uma
regido especifica se associa a um conjunto culinario de tal forma
que a mencdo a uma preparacdo especifica remeta aquela regido.

Deste modo, assim como a territorialidade e a identidade fo-
ram definidas por outros autores como relacionais, Da Matta (1986)
também define a culinaria como relacional, ou seja, todas implicam
relagdes sociais e relagdes do ser humano com o meio em que vive.



Apesar de ahomogeneidade alimentar presenciada com a globa-
lizagdo, as cozinhas ainda se apresentam em uma dimensdao étnica,
regional e nacional e, por esse motivo, constituem um aspecto de
identidade de grupo (CONTRERAS; GRACIA, 2005) e, segundo Bahl e
Nistche (2011), o movimento de ameaca a homogeneizacdo da cul-
tura alimentar paradoxalmente também gerou um movimento de
valorizacdo das cozinhas regionais.

Sendo assim, com base nas reflexdes dos tedricos anterior-
mente citados, levantamos a seguinte questdo: de que forma a
territorialidade influencia na construcdo da cultura alimentar e da
identidade cultural?

Este questionamento estd pautado em inquietacdes pessoais
decorrentes da nossa observacdo acerca da perda da cultura local
em decorréncia do avanc¢o da globalizacdo, além da compreensao
sobre sua importancia social, haja vista que tanto a territorialidade
quanto a cultura e a identidade séo tidas como fendmenos sociais
de carater dinamico.

Ademais, este estudo também apresenta relevancia cientifica
jd que, de acordo com Escobar (2005), o desaparecimento do lu-
gar é resultado de uma assimetria entre o local e o global. Assim,
com a expansdo da globalizacdo, tanto a identidade como a cultura
alimentar vém sendo comprometidas pela hibridizacdo cultural,
tornando necessdrio o discurso para romper com a exaltacdo da
globalizacdo em detrimento da identidade local.

Para melhor compreensdo deste fendmeno, foi utilizada como
referencial teérico a obra Alimentacion y cultura, de Jesus Contreras
e Maria Isabel Garcia. Ambos sdo estudiosos da Cultura Alimentar,
especialistas em Antropologia e Alimentacao.

O livro Alimentaciony cultura foi publicado em 2005 e apresenta
uma discussdo acerca da alimentacdo entre a sociologia, antropo-
logia, gastronomia, nutricdo e outras disciplinas. A obra descreve
a alimentacdo humana na perspectiva de fenémeno biocultural e
traz a tona questdes da cultura e identidade vinculadas a alimenta-
¢do, que foram desconsideradas por tanto tempo.
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Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, o presente es-
tudo foi caracterizado como basico, de carater exploratério, com
abordagem qualitativa, realizado através de pesquisa bibliografica,
sob a perspectiva fenomenoldgica. De acordo com Gil (2007), a pes-
quisa béasica objetiva desenvolver conhecimentos cientificos para
o progresso da ciéncia. Ja em relacdo a pesquisa exploratdria, ela
tem como um dos principais objetivos explicitar conceitos e ideias
que possam proporcionar uma visdo geral acerca de determinado
objeto. (GIL, 2007)

No que diz respeito a abordagem qualitativa, de acordo com
Minayo (2016), o método é caracterizado por analisar o nivel sub-
jetivo e relacional das relacdes sociais, sendo esse método avaliado
por meio do universo, dos significados, da histdria, dos valores, das
crencas e também das atitudes dos diversos sujeitos sociais.

Em relacdo a pesquisa bibliografica, segundo Gil (2007), ela
possibilita um vasto alcance de informacdes, por isso, feita pa-
ra fundamentar teoricamente o objeto de estudo. De acordo com
Fonseca (2002), este tipo de pesquisa é feito pelo levantamento de
referéncias ja analisadas e publicadas, como livros e artigos cien-
tificos. Sendo assim, foi feita uma busca da literatura pautada em
tedricos que discorrem sobre o tema como Escobar (2009), Hall
(2006), Silva (2014), Morin (2001), Da Matta (1986), Contreras e Gra-
cia (2005) e Canesqui e Garcia (2005), entre outros pensadores dos
assuntos abordados.

No que concerne ao método de pesquisa fenomenoldgico, para
Husserl (1986), trata-se de uma descri¢do da estrutura especifica do
fendmeno. A fenomenologia constitui as significacdes e os signifi-
cados naturais, nesse sentido toma a subjetividade transcendental
como absoluta, manifestada com suas estruturas essenciais no pro-
cesso teleoldgico da histéria. Portanto, a fenomenologia investiga o
mundo enquanto é vivido pelo sujeito, ndo apenas o sujeito, tam-
pouco apenas o mundo. (HUSSERL, 1986; GIL, 2007)

Para a discussdo deste estudo, foram expostas quatro se-
cdes. A primeira secdo se funda na discussdo das concepgdes de



territorialidade e identidade, tragando um paralelo entre os dois
termos. A segunda aborda uma discussdo dos conceitos de cultura
e hdbitos alimentares no intuito de compreender como a cultura
alimentar é formada. A terceira refere-se a relacdo existente entre
territorialidade, habitos alimentares e cultura, permeando, dessa
forma, o carater identitario das culturas alimentares locais. E a
quarta secdo procura perceber a cultura alimentar e a identidade
sob a 6tica da territorialidade, perpassando pelas consequéncias da
globalizagdo nesse contexto.

Concepc¢oes de territorialidade e identidade

O conceito de territorialidade pode ser referenciado de forma
distinta a depender da drea de conhecimento em que estiver inse-
rido. Na Ciéncia Geografica, Saquet e Sposito (2008) caracterizam
esse conceito como a representacdo do poder que é exercido e ul-
trapassa as relacdes politicas, uma vez que envolve relagdes tanto
culturais como econ6micas de grupos e individuos em um espaco
geografico, ainda que ndo seja fixo e sim temporario. Sendo assim, a
territorialidade esta presente nas relagdes sociais de forma cotidia-
na, sejam elas no trabalho, na familia ou até em locais especificos
como carro, rua, praga e outros.

Essa ligacdo da territorialidade com a vida cotidiana estd as-
sociada ao sentimento de pertencimento, sobretudo no que diz
respeito a uma localidade especifica na qual hd um enraizamento
por parte dos sujeitos ou grupos que dela fazem parte. (ESCOBAR,
2009) Este sentimento de pertencimento esta associado tanto ao es-
paco fisico do territério quanto ao espaco simbdlico dos grupos e
instituicdes.

De forma semelhante, Carneiro e outros (2013) referem-se ao
conceito de territério, afirmando tratar-se de um espaco geografico
que articula pares como dominacdo e apropriacgdo, poder e identi-
dade, funcao e simbolo. Sendo assim, o territério passa a ser o lugar
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da reproducdo cultural. Ja para Sack (1986), a territorialidade esta
associada a nocdes de dominio e controle em que hé influéncia de
controle dos recursos e das pessoas, sendo definida como “a tentati-
va por um individuo ou grupo para afetar, influenciar ou controlar
pessoas, fendmenos e relacdes, pela delimitacdo e afirmacdo do
controle sobre uma area geografica”. (SACK, 1986, p. 19)

Para a perspectiva antropoldgica, a territorialidade tem uma
abordagem que envolve o territério como parte integral de todos
0s grupos humanos, como descrito por Casimir (1992, p. 19): “de-
fino territorialidade como o esforco coletivo de um grupo social
para ocupar, usar, controlar e se identificar com uma parcela es-
pecifica de seu ambiente biofisico, convertendo-se assim em seu
“territorio”.

Destarte, a territorialidade pode ser compreendida como a
agregacdo do espaco fisico do territério com as manifestacoes so-
ciais dos individuos ou grupos que ali convivem, se caracterizando,
portanto, como um fendémeno social decorrente de processos his-
toricos, politicos e sociais em que ha construcdo e desconstrucdo
no tempo e no espago, podendo estar associada a construcdo da
identidade local.

Para tanto, em relacdo a identidade, segundo Bauman (2005),
ndo se trata de uma concepcao fixa e s6lida, além de ndo ser garan-
tida para toda a vida. Para ele, as identidades sdo fluidas, versateis
e, sobretudo, sdo construidas pelas decisdes do préprio individuo
e da maneira como ele interage com o meio, incluindo também os
fatores associados ao sentimento de pertencimento.

Assim como Bauman (2005), Hall (2006) defende que nenhuma
identidade é fixa ou imdvel. Os sujeitos sdo construidos por repre-
sentacdes que podem mudar a partir de diferentes tempos, espagos
e olhares, sendo, portanto, mutaveis.

Para Silva (2014), “as identidades sdo produzidas em momen-
tos particulares no tempo”. Essa construcdo da identidade, além de
ser simbdlica, é também uma construcdo social na qual as diferen-
cas precisam existir para que uma identidade possa ser afirmada,



especialmente no que diz respeito as causas e consequéncias ma-
teriais. Correlato a estes conceitos, Silva (2014, p. 96) descreve a
identidade da seguinte forma:

A identidade ndo é uma esséncia; ndo ¢ um dado ou fato.
A identidade ndo é fixa, estavel, coerente, unificada, per-
manente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental. A identidade é uma cons-
trucdo, um efeito, um processo de producdo, relacdo, um ato
performativo. E instavel, contraditdria, fragmentada, incons-
ciente, inacabada.

Logo, as identidades sdo verdadeiras metamorfoses, sendo
assim marcadas por seu carater dinamico e relacional. Elas sdo
construidas e transformadas constantemente por meio de pro-
cessos historicos, experiéncias e representacdes e podem ser
expressas nas relacoes sociais, no meio em que o sujeito ou grupo
estd inserido.

Conceitos de cultura e habitos alimentares

No que diz respeito ao conceito de cultura defendido por Geertz
(1989), através da semidtica,' o individuo cria, por si mesmo, uma
teia de significados e, a essa teia e sua andlise, ele denomina de
cultura. Portanto, de acordo com este autor, a cultura ndo se ca-
racteriza como uma ciéncia experimental, mas como uma ciéncia
interpretativa a procura do significado. Tal significado pode ser

1 Asemidtica é a ciéncia que estuda os signos e significados na natureza e na cultura.
Ela pode ser interpretada de forma diferente a depender da sua abordagem, france-
sa ou norte-americana. Na visdo norte-americana, é descrita pelo cientista Pierce
e estabelece uma relagdo significativa entre signo, objeto e interpretante em uma
relagdo triadica, considerando, inclusive os processos naturais. Ja na corrente fran-
cesa, iniciada por Saussure, sdo observadas significa¢des diadicas, sobretudo dos
processos de semiose humana e cultural. (BARROS; CAFE, 2012)
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construido por experiéncias historicas vividas por um individuo,
como também pela materializacdo de comportamento do mesmao.

Dessa forma, a cultura se configura por seu carater relacional,
no qual o sujeito, por si s6, desenvolve signos e significados segundo
suas vivéncias e comportamentos, que podem ser experimentados
em grupos.

Ja Dussel (2016, p. 54) descreve que “cada cultura € um modo ou
tipo de trabalho”, para ele, ndo existe cultura maior ou menor, a cul-
tura popular, por exemplo, ndo deve ser definida como uma cultura
menor, ela representa o centro de resisténcia do oprimido contra
0 opressor. A cultura é, portanto, uma forma de representacao de
um povo e instrumento de poder para lutas contra a hegemonia
imposta por uma classe burguesa.

Ademais, segundo Da Matta (1986, p. 12), a cultura pode ain-
da ser expressa como “precisamente um estilo, um modo e um
jeito de fazer coisas”. A cultura seria, assim, a forma como cada
individuo ou grupo se expressa ao desenvolver suas atividades.
Entretanto, Morin (2001, p. 56) descreve a formacdo da cultura da
seguinte forma:

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, re-
gras, normas, proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores
e de mitos que se transmite de geracdo em geracdo, se repro-
duz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e
mantém a complexidade psicolégica e social. Ndo hé socieda-
de humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas
cada cultura é singular. Assim, sempre existe a cultura nas
culturas, mas a cultura existe apenas por meio das culturas.

Em vista desses conceitos, percebe-se que a cultura perpassa pe-
la humanidade desde a sua criacédo, seja através da reproducéo das
crencas e saberes historicamente construidos ou pela criacido de
novos saberes e valores. Esse misto de epistemologia e axiologia po-
de ser individual ou conjuntamente idealizado e, para além de ter
carater identitdrio, a cultura pode ser utilizada como ferramenta
de resisténcia, principalmente para os povos subalternizados.
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Nesse contexto, a alimentacdo é estabelecida como fenome-
no cultural, sobretudo por ser arraigada de conteudos simbdlicos
associados aos costumes e habitos de um povo. Tais hdbitos séo ca-
racterizados como a repeticdo, com determinada frequéncia, de um
ato ou costume. No entanto, entende-se que costume ndo significa
um destino, podendo ser moldado e construido a partir de novos
conhecimentos. Assim como a cultura, os hdbitos sofrem constan-
tes reformulagdes, tanto individuais quanto coletivas, por escolhas
proprias de um sujeito ou grupo. Para Bourdier (1983, p. 65), habi-
tus se refere a

um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, in-
tegrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada
momento como uma matriz de percepcdes, de apreciacdes
e de agdes — e torna possivel a realizagdo de tarefas infinita-
mente diferenciadas, gracgas as transferéncias analdgicas de
esquemas.

Por consequéncia, os habitos estdo intimamente relacionados
com as agoes dos individuos que sdo tomadas considerando uma
juncdo de percepcdes decorrentes de vivéncias. Nessa conjuntura,
os hdabitos alimentares sdo compreendidos por Woortman (1978)
como padrdes desenvolvidos com base num sistema de conheci-
mento e de principios referentes a relacido entre o organismo e a
alimentacdo. De forma semelhante, Freitas (2011, p. 34) afirma que:

hdabito alimentar corresponde a ado¢do de um tipo de pratica
que tem a ver com costumes estabelecidos tradicionalmente
e que atravessam geracdes, com as possibilidades reais de
aquisicao dos alimentos e com uma sociabilidade construida
tanto no &mbito familiar e comunitario como compartilhada
e atualizada pelas outras dimensdes da vida social.

Dessa forma, as praticas alimentares se referem ndo apenas as
questdes relacionadas a saude, mas também ao conjunto de acdes
vinculadas a comida, como a reproducdo de costumes familiares.
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Essas praticas alimentares fazem parte do que Contreras e Gra-
cia (2005) conceituam como cultura alimentar. Para os autores, a
cultura alimentar é definida como “representacdes, crencas, conhe-
cimentos e praticas herdadas e aprendidas que estdo associadas a
alimentacado e que sdo compartilhadas por individuos de uma dada
cultura ou de um grupo social determinado”. (2005, p. 76)

Logo, entende-se que a construcdo de uma cultura alimentar
permeia os conceitos de praticas, costumes e héabitos relacionados
a alimentacao, tradicionalmente formados e constantemente refor-
mados considerando escolhas individuais e coletivas.

Relagdo entre territorialidade, habitos
alimentares e cultura

Os habitos alimentares podem ser representacdes de uma deter-
minada cultura e de um determinado grupo social. Através deles, o
individuo se afirma como pertencente a um grupo ou exprime ca-
racteristicas proprias. Tais hdbitos, assim como as culturas, podem
sofrer mudancas ao longo do tempo. (CONTRERAS; GRACIA, 2005)

Para o socidlogo Claude Lévi-Strauss (1965, p. 8), “a cozinha é o
meio universal pela qual a natureza é transformada em cultura”.
Para além de expressar uma cultura, a cozinha também reflete o
lugar ao qual pertence, bem como a posicao religiosa, econdémica
e étnica dos sujeitos que a utilizam, pois os alimentos tém também
uma dimensao politica.

Correlato a esses argumentos, Canesqui e Garcia (2005) enfati-
zam que a alimentacdo humana tem vdrias dimensdes, entre elas
a bioldgica, social e cultural, sendo compostas por fatores econo-
micos, ecoldgicos e historicos que implicam representacdes sociais
que envolvem classificacdes e escolhas. Para tanto, as autoras des-
tacam que comer é uma necessidade vital, porém o que, como e
onde comer perpassa por significados e representacdes atribuidas
a natureza e a cultura.



Assim como Canesqui e Garcia, Silva (2014) também retrata que
os alimentos sdo necessarios biologicamente para se sobreviver na
natureza, mas a sobrevivéncia dos seres humanos depende das ca-
tegorias sociais que se originam das classifica¢fes culturais para
que a natureza tenha sentido. Logo, os habitos alimentares estdo
associados as culturas locais e ao territério em que estdo inseridas.

De acordo com Contreras e Gracia (2005), os comportamentos
e os hdbitos alimentares sdo similares as culturas, uma vez que
ndo sdo estaticos e imutdveis. Os autores afirmam que a histdria
da alimentacdo humana perpassa por um paradoxo de conserva-
dorismos durdveis e profundas transformagdes. Entretanto, as
transformacgdes estdo sendo cada vez mais observadas em detri-
mento do conservadorismo, sobretudo na era da globalizacdo.

Nessa perspectiva, Da Matta (1986, p. 35) argumenta que “o
mundo das comidas nos leva para casa, para 0s nossos parentes e
amigos, para os nossos companheiros de teto e de mesa”. Portan-
to, as relacdes estabelecidas entre os sujeitos e alimentos remetem
as questdes de territorialidade, uma vez que desencadeiam nos
sujeitos o sentimento de pertencimento e enraizamento ao local
onde esse alimento é colhido e no qual essa comida é produzida e
degustada.

Ao longo do tempo, pode-se perceber que os deslocamentos po-
pulacionais, desde o periodo das grandes navegacdes, permitiram
o movimento de habitos e costumes alimentares que estavam pre-
sentes nos individuos que faziam tal deslocamento, transportando,
assim, o conjunto de praticas culturais alimentares. Entretanto, ca-
da cultura se apresenta de forma distinta e prdépria. (CANESQUI;
GARCIA, 2005)

No que se refere a cultura brasileira, por exemplo, € marcada
por um prato tipico em todo territério nacional, o feijdo com arroz.
O feijado foi destaque na musica O preto que satisfaz, composta por
Luiz Gonzaga do Nascimento Junior em 1979 e interpretada pela
banda As frenéticas, e foi tema da telenovela brasileira intitulada
Feijdo Maravilha. A referida musica, principalmente no trecho “Dez
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entre dez brasileiros preferem feijdo, esse sabor bem Brasil, ver-
dadeiro fator de unido da familia, esse sabor de aventura, famoso
Pretdo Maravilha, faz mais feliz a mamade, o papai o filhinho e a
filha” (NASCIMENTO JUNIOR, 1979), mostra a representatividade,
0 pertencimento, a alegria e a satisfacdo que este prato tem para a
sociedade brasileira, sendo, portanto, um simbolo classico da cultu-
ra alimentar do pais.

De acordo com Da Matta (1986), o feijdo com arroz caracteriza
a sociedade brasileira como um todo, sendo portanto um prato re-
presentativo de uma territorialidade, de uma cultura e de um povo,
pois expressa o estilo brasileiro de comer. Para ele, a culindria ex-
pressa uma sociedade relacional, ja que ela também se caracteriza
dessa forma.

No mesmo sentido, Canesqui e Garcia (2005) ainda destacam
que as cozinhas regionais também irdo representar diversidades
por conta das condic¢des historicas, culturais e da natureza do pais.
Para cada grupo cultural existem alimentos comestiveis ou ndo. En-
quanto em uma regido determinado alimento é sagrado, em outras
pode se constituir como alimento basico.

Ainda em se tratando de Brasil, um territério nacional, ocorrem
distintas preparacgdes que caracterizam as diferentes regides, como
é observado na Bahia, onde o vatapa e o acarajé ganham desta-
que, assim como em Minas Gerais, o pdo de queijo; dessa forma,
cada regido é identificada por uma preparacdo tradicional naquele
espaco. A preparac¢do baiana, assim como o feijdo, tornou-se tema
da musica da composi¢do do cantor Jauperi Santos (2001), intitu-
lada Acarajé tem dendé, a qual retrata que: “ouvi falar, do lado de
14 o povo gosta de musica baiana, ouvi dizer, acarajé tem dendé”.
(SANTOS, 2011) O acarajé e o dendé representam sobretudo a pre-
senca negra, assim como o feijdo da musica anteriormente citada.
O alimento expressa, portanto, ndo apenas a territorialidade, mas
também a etnia e a cultura. E para além de caracterizar um prato ti-
picamente baiano, reconhecido em todo territério nacional, a letra
da musica ainda se refere a produc¢do musical do lugar, mostrando
as diversas representacdes culturais de um determinado territério.



Por consequéncia, os habitos alimentares e o proprio ato de co-
mer permeiam as relacdes humanas em toda e qualquer sociedade,
uma vez que sempre decorrem de uma dimensdao territorial e cul-
turalmente construida ao longo do tempo.

A cultura alimentar e aidentidade sob a dtica da
territorialidade

Tendo como base a literatura no que diz respeito a cultura
alimentar e a identidade sob a perspectiva da territorialidade,
percebe-se que a comida atua como um referencial identitario de
diferentes culturas e diferentes espacos, definindo assim identida-
des territoriais.

Na visdo de Silva (2014, p. 45), “a comida ndo é s6 boa para
comer, mas também boa para pensar”. Sendo assim, a comida é
portadora de significados simbdlicos e pode atuar como significan-
te. Esses fundamentos reforcam que o papel do alimento é fundante
na construcdo de identidades e na mediacdo da cultura pela trans-
formacdo do que é natural.

De acordo com Da Matta (1986, p. 39), “a comida vale tanto para
indicar uma operacdo universal quanto para definir e marcar iden-
tidades pessoais e grupais, estilos regionais e nacionais de ser, estar
e viver”. Sendo assim, a cultura alimentar ocupa um importante lu-
gar na afirmacdo de uma identidade local, bem como na identidade
de um individuo ou grupo.

Nessa perspectiva, Mufioz Reddn (2008, p. 22) afirma que “por
mais que a biologia ou a cultura determinem a alimentacgdo, sem-
pre hd individuos que escapam destes desideratos e atendem a suas
proprias preferéncias”. Para o autor, a gastronomia é a expressao
da arte como forma de acrescentar sabor cultural de forma mar-
cante e significativa com a inclusdo das caracteristicas pessoais.

J& para Montanari (2008, p. 183), “assim como a lingua fala-
da, o sistema alimentar contém e transporta a cultura de quem a
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pratica, é depositario das tradicGes e da identidade de um grupo”.
Esses argumentos reforcam a cultura alimentar como represen-
tacdo identitaria tanto de uma coletividade quanto de um unico
individuo.

Em relacdo a presenca dos habitos alimentares na construgado
e reconstrucdo das identidades, Da Matta (1986) exemplifica o caso
do vatapa baiano, que representa trés racas formadoras da iden-
tidade brasileira, e Canesqui e Garcia (2005, p. 53) explicam essas
trés caracterizacoes, sendo “a farinha de trigo associada aos por-
tugueses no pao, o azeite de dendé, aos africanos, e 0 amendoim e
a castanha de caju, aos indios”. E, portanto, uma preparacio que
carrega consigo itens proprios de cada etnia e que, juntos, se trans-
formam em simbolos de uma outra cultura, o que demonstra que
a cultura alimentar, assim como a identidade social, estd sujeita a
constantes interferéncias e transformacdes.

No mesmo sentido, Canesqui e Garcia (2005) argumentam ain-
da que a diversificacdo alimentar é tdo significativa no territorio
nacional que alguns pratos se tornam mais memoraveis em todo
o0 territdrio, enquanto outros sdo conhecidos apenas em uma re-
gido, e isso pode ocorrer por diversos fatores, entre eles a producao
e o cultivo dos alimentos especificos que compdem o prato, como
também a proépria cultura local, uma vez que o gosto também é
culturalmente construido.

Apesar disso, nos ultimos anos, o fend6meno da globalizacdo tem
acelerado de forma significativa a internacionalizacdo das culturas
alimentares. O numero de fast foods? cresce de forma exponencial,
enquanto as culturas locais perdem espaco. (FREITAS et al., 2008) De
acordo com Canesqui e Garcia (2005), tal internacionalizacdo pode
ter sido interpretada como uma ameaca as cozinhas tradicionais.

2 Refere-se a “comida rapida” em inglés. E um termo utilizado para definir estabeleci-
mentos que servem refei¢des preparadas em um pequeno intervalo de tempo. (FREI-
TAS et al., 2008)



No entanto, como dito anteriormente, as culturas podem se
transformar e se reconstruir ao longo do tempo. Sendo assim, é
possivel utilizar a cozinha como forma de recuperacdo de conheci-
mentos e praticas alimentares tradicionais em muitos lugares como
forma de afirmacdo identitdria, como simbolo de resisténcia e co-
mo um sinal de pertencimento ou um cddigo de reconhecimento
social. Afinal, segundo Freire (1997, p. 14), o presente se refere a
“momentos ou instantes de um processo anteriormente iniciado ou
que inauguram novo processo de qualquer forma referido a algo
passado”, ou seja, a disputa no presente é a propria construcdo do
futuro. O passado ndo pode ser transformado, no entanto, a partir
dele e das lutas dindmicas do presente é que se produz o futuro.

Nesse sentido, de acordo com Montanari (2008), a luta por um
dominio de espaco é historicamente construida com o decorrer
do tempo. Essa luta envolve a busca de comida de outros lugares
para derrotar as restri¢cdes de territorio e a variabilidade sazonal.
Atualmente, segundo o autor, a relacgdo do homem com o espago
se modificou radicalmente e hoje se apresenta como a légica da
“aldeia global”.? Portanto, as culturas alimentares hegemonicas ga-
nham ainda mais forca quando comparadas as culturas locais.

Sendo assim, o expansionismo da globalizacdo acarretou o
desaparecimento de varias manifestacdes e producdes no ambito
local, incluindo a variedade de alimentos, as linguas, as tecnologias
e até mesmo os costumes e institui¢des socioculturais. (CONTRE-
RAS; GRACIA, 2005) No entanto, o desaparecimento ndo é regra, ha
producdes locais que se expandem, ao passo que outras tendem a se
generalizar e se fundir. Para tanto, Bahl e Nistche (2011, p. 14) refe-
rem-se a alimentacdo, cultura e identidade local da seguinte forma:

Héabitos alimentares contam histérias, exprimem identida-
des e criam sabores que terminam por caracterizar grupos

3 Termo criado pelo pesquisador Marshall McLuhan, em 1962, para conceituar a inter-
ligagdo entre os seres humanos, principalmente em momentos de trocas intensas e
constantes, como em uma tribo pré-histérica. (OLIVEIRA; ANDRADE, 2017)
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e localidades. Isso se d&, pois esses habitos (que incluem
também a escolha, o preparo e o consumo de alimentos) se
constroem historicamente, a partir de uma intervencao ati-
va do homem no seu meio. Justamente estas intervencdes do
homem no espacgo, evidenciadas pela expressdo da sua cul-
tura, acabam demarcando a terra habitada como uma forma
de territorialidade. Esta necessidade de reafirmacéo do ter-
ritério é reforcada pelo sentimento topofilico de pertencer
aquele lugar, trazendo a tona elementos que o caracterizem
como unico (compondo uma identidade cultural), como é o
caso das cozinhas regionais dos Estados da Bahia e de Minas
Gerais.

Assim sendo, a cultura alimentar de forma regionalizada po-
de apresentar desfecho distinto no atual contexto da globalizacéo.
Apesar de ser genuino o desaparecimento de muitos habitos ali-
mentares que sdo absorvidos pela homogeneizacao cultural, outras
culindrias regionais tém sido valorizadas, sobretudo dentro de um
discurso contra-hegemonico.

Consideracoes finais

Este estudo objetivou verificar a influéncia da territorialidade
na construcdo da cultura alimentar e na identidade cultural, o que
propiciou importantes reflexdes sobre esse processo.

Com respaldo no patamar de informacdes que este estudo re-
velou, pode-se compreender o sujeito como um ser genuinamente
relacional, pois apesar de apresentar individualidades, tanto na
formacdo e reconstrucdo constante da identidade, dos habitos ali-
mentares e da propria cultura, ele apresenta semelhanca aos pares
com quem convive. Dessa forma, criam-se os grupos que comparti-
Iham os sentimentos de reconhecimento social.

Diante disto, a territorialidade se apresenta como espaco de vi-
véncias, memorias, experiéncias e relac¢des. E o lugar em que os



seres humanos desenvolvem o sentimento de pertencimento. Ain-
da que se distancie em diversas fases da vida, ou ainda que se insira
em outros grupos ou culturas, este sentimento permanece arraiga-
do na maioria das pessoas.

Para tanto, a alimentacdo se apresenta como simbolo desse per-
tencimento. Ao comer um alimento, desencadeia-se uma série de
memadarias e sensacoes, ja que ele ndo serve apenas para nutrir o
corpo, mas também para demarcar territérios afetivos, emocionais
e culturais.

Para além de nutrir, a comida caracteriza a cultura de um povo,
como descrito nas ultimas se¢des deste estudo. O comer é um ato
cultural, social e também politico e, a partir deste ato, 0os grupos
regionais exprimem sua forca e resisténcia, sobretudo nos ultimos
tempos em que a globalizacdo tem “engolido” as crengas e habi-
tos locais.

Conforme discutido anteriormente, a alimentacdo, a identida-
de e a cultura, a partir da era global, tendem a se fundir de forma
homogénea. Atualmente é possivel comer a mesma preparacdo no
mundo inteiro, sem distincdo de sabores, e isso pode enfraquecer
as crencas e os habitos singulares regionais ou pode ainda forta-
lecé-los. Para tal, é necessario voltar-se para esta territorialidade
como forma de expressdo cultural que agrega saberes, sobretudo
familiares, de geracdo em geracdo, mantendo viva a identidade do
territorio.

A alimentacdo humana perpassa por varias dimensoes, pois,
para além de comer, é necessario refletir o que, como, onde, com
quem e para que comer. Essa ligacdo com a natureza, com a cul-
tura, com a identidade e com o territério faz parte do ser humano
desde o nascimento até o fim da vida, portanto deve ser objeto de
reflexdes permanentes, pois ainda que a luta contra-hegemonica
pareca distante de acabar, € somente através do reconhecimento
social das diferencas e da reafirmacao e resisténcia dos sujeitos e
seus grupos, seja através da identidade, da cultura ou da alimenta-
cdo, que essa luta ganha forca e persiste. Afinal, o presente constroi
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o futuro com base no passado, assim o comportamento humano
do hoje, pautado nas reflexdes do ontem, refletir-se-a na sociedade
do amanha.
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A geografia ensinada na escola: notas
introdutdrias de um balang¢o da praxis
na intervencao socioespacial

Géisa Cunha dos Santos
Marize Damiana Moura Batista e Batista

Introducao

Ao se questionar sobre a Geografia ensinada na esco-
la publica brasileira no século XXI, é preciso evidenciar
que ha uma relacdo intrinseca entre a educacao escolar e
o modo de organizac¢do/producado da sociedade capitalista,
que demanda e orienta os processos educativos. Trata-
-se de uma sociedade cujos processos socioespaciais sdo
movidos por enfrentamentos e interesses distintos entre
as classes sociais na disputa pela hegemonia. O ensino de
Geografia, na condicdo de parte constitutiva do curriculo
da educacdo escolar, se desenvolve sob o crivo destas re-
lagdes sociais, carregando em seu interior as contradic¢des
e problemadticas dessa mesma sociedade, subsidiando na
pratica pedagdgica tanto um ensino condutor da manuten-
¢do do poder dominante, quanto contrario a esta ordem.

Sob o contexto do neoliberalismo, a ordem capita-
lista atual mantém em escala geografica cada vez mais
complexa e em movimento ascendente e perverso a repro-
ducao das relagdes sociais de producao e de classe. Harvey
(2015) descreve esta ordem reprodutiva como “missao
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civilizatéria” e geografica da burguesia, cujo processo, em progres-
siva expansdo, estabelece as condi¢Oes internas de luta global de
classes para a imposicao de limites que atuam a favor da contrao-
fensiva da classe trabalhadora nesta mesma escala.

O espaco geografico como materialidade concreta de expressao
destas relacGes imputa processos contraditérios do movimento da
sociedade, articulando instancias e dimensdes que operam em ar-
ticulacdo desigual. Na perspectiva de Quinjano (2005), sdo relacgdes
que encontram fundamentos de atuacdo e de estabelecimento de
suas praticas em um dualismo, cuja radicalidade da dominacao
separa a natureza da sociedade. O exemplo trabalhado por este au-
tor é a América Latina em sua saga de dominacdo colonial pelos
povos europeus, impondo novas formas de controle do trabalho,
dos recursos do territdrio e dos produtos pela imposicdo da ordem
do capital para satisfazer o mercado mundial, articulando todas as
formas histdricas ai existentes.

A atuacdo temporal e espacial dessas relacdes sociais no mo-
do de producdo capitalista impde ao espaco um modo desigual de
organizacdo e de produgdo, gerador de exclusdo e de respostas a
este em multiplas escalas. “Os desenvolvimentos geograficos desi-
guais produzem todo tipo de resultados ndo pretendidos tanto para
0 projeto capitalista como para o socialista”. (HARVEY, 2015, p. 114)

Ao tratar do complexo processo de producdo social da exclu-
sdo e seus efeitos no direito a educacdo na América Latina e no
Caribe, Gentili (2009) discute as consequéncias do desenvolvimento
do capital no acirramento dos processos educacionais de exclusao
em paises marcados por tragos historico-estruturais de pobreza
e desigualdades, que afetam o valor atribuido a escolaridade por
esta populacdo. O autor afirma que este processo se dd por uma
dindmica de “exclusdo includente”. Assim, o direito a educacédo, na
qualidade de direito humano fundamental, esbarra nas relacdes
sociais e historicas que sustentam as multiplas causas da exclusdo
includente.



Isto decorre de processos em escalas geograficas diversas, cuja
base de reproducédo econdmica e social vem demandando ajustes
e reformas para o atendimento a uma agenda econdémica neolibe-
ral. No Brasil, no que se refere a educagdo publica, o avanco das
ideias neoliberais orientadoras das reformas no pos-golpe de 2016
vem se territorializando a passos largos sobre as politicas educacio-
nais, expressando alinhamento a esta racionalidade hegemonica.
Esta racionalidade vem se impondo por forca de lei na materia-
lidade concreta dos curriculos, da formacao inicial e continuada
de professores, da politica do livro didatico, situacdo que tem se
complexificado ainda mais com o ensino remoto decorrente da
pandemia da covid-19. (SANTOS, BATISTA; SANTOS, 2020)

O alinhamento da politica educacional brasileira as perspec-
tivas impostas pela racionalidade neoliberal produziu inumeras
alteracdes na legislacdo, afetando drasticamente a educacdo pu-
blica, o ensino e a formacdo. Sdo instrumentos concretos desse
alinhamento a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a Refor-
ma do Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores(as) e a Base Nacional Comum para a For-
macao Inicial de Professores da Educac¢do Basica. (BNC-Formacdo,
2019) Sdo mudancas profundas que vém ocorrendo na educagao
publica brasileira e que atuam intencionalmente na producao
acentuada da exclusdo, no controle do curriculo e no esvaziamento
do ensino escolar.

A agenda neoliberal da educacdo afeta todas as rela¢des sociais
que nesta dimensdo da sociedade se articulam na (re)producao
da estrutura social e econdmica e nas formas de consciéncia que
atuam nesta sociedade. O ensino de Geografia e a consequente
aprendizagem aferida com o trabalho educativo dele decorrente
manifestam as tensdes e os resultados dessa agenda, centrada no
alinhamento da educacdo ao grande capital em sua fase de finan-
ceirizacdo da vida.

Com base nessa conjuntura, este artigo analisa, na produ-
cdo sobre ensino de Geografia na escola publica brasileira, os
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pressupostos tedricos e metodoldgicos que fundamentam as con-
cepcdes de ciéncia geografica e de ensino de Geografia, levando em
conta os objetivos que orientam o perfil de sujeito que se pretende
formar e os conteudos de ensino no que diz respeito a superacdo de
praticas pedagdgicas que reproduzem um ensino sob uma perspec-
tiva hegemonica. A referéncia para a realizacdo dessa anéalise foi
um conjunto de artigos cujo levantamento e selecao foram feitos no
Portal de Periddicos da Capes, com sistematizacdo dos dados feita a
luz das ideias que fundamentam o ensino de Geografia sob a pers-
pectiva contra-hegemonica.

Na anélise da producdo académica sobre o ensino de Geografia,
a questao que se procurou perseguir foi a seguinte: Qual abordagem
de ciéncia geografica e de ensino fundamenta a pratica pedagégica
da Geografia na escola? Pretende-se com isto verificar, nas pesqui-
sas sobre o ensino de Geografia, o trato dado a ciéncia geografica na
escola. Estd em questdo, desse modo, o problema do ensino de Geo-
grafia abordado sob o prisma da producdo da ciéncia geografica no
contexto da sociedade capitalista na atualidade e das estratégias de
alinhamento do ensino aos preceitos da racionalidade neoliberal.

A Geografia ensinada na escola: um balanco da
producao

Geografia é uma ciéncia que tem como objeto de estudo o espa-
co geografico. Para Santos (2008), o conhecimento sobre o espaco
implica o desvelamento das formas como o espaco se produz, de
modo que as relagdes de producdo se estabelecam no interior de
outras relacdes, as quais explicitam o conhecimento entre homem
e natureza, atuando por meio do trabalho. No conhecimento sobre
0 espaco, sdo requeridos dois processos que se articulam, a saber:
a reconstituicdo da histéria de sua producao e seu desdobramento
no processo de reproducdo do qual este mesmo espago participa
quando, por contradi¢do, entra em atividade a luta de classes na



sociedade burguesa. O processo da producdo social do espaco é geo-
graficamente “interdependente, combinado e desigual”. (SANTOS,
2008, p. 263)

A Geografia é um constructo social que expressa 0 modo como
a sociedade organiza e produz o espago, revelando formas, pro-
cessos e estruturas que subsidiam sua dominacgdo, determinada
sob o poder de uma minoria, assim como os processos de luta de
uma maioria colocada em opressdo e exploracdo. Sendo assim, ca-
be questionar: Para que serve a Geografia? O que dessa ciéncia se
explicita para a sociedade quando estd em jogo o alinhamento ao
projeto burgués contrarrevoluciondrio?

Para Moreira (2007), a Geografia serve para desvendar masca-
ras sociais. O autor nos orienta para realizar tal propdsito através
da andlise do arranjo do espaco, procurando o que esta por detras
desse arranjo espacial, ou seja, as relacdes sociais que, nas condi-
coOes histdricas presentes, sdo relagdes de classes. Portanto, se as
mascaras sociais sdo um obstaculo no que diz respeito a serventia
contra-hegemonica da Geografia, a eliminacdo dessa barreira epis-
temolodgica permite verificar na abertura de camadas do espaco as
contradi¢des que vdo movendo a sociedade, mediada pelas classes
em luta espacial. E este carater politico da ciéncia geogréfica que
remete ao (des)vendamento das mascaras sociais, que estd em jogo
quando se trata do dominio da Geografia e de seu ensino pela racio-
nalidade neoliberal em ofensiva contrarrevolucionaria.

Sendo o ato de produzir, o ato de produzir espaco, segundo
Santos (2008), cabe validar a ideia de que as rela¢fes sociais sdo
relacGes geograficas. Desse modo, as relacdes geograficas sdo rela-
¢Oes dialeticamente combinadas entre si por meio de unidades de
praxis espacial, expressando a Geografia como ciéncia das praticas
e saberes espaciais. (MOREIRA, 2017) Assim, formas e conteudos se
articulam no espaco na intermediacao das relagdes sociais.

A construcdo geografica de uma sociedade é um processo
de praticas e saberes espaciais dialeticamente interligados
numa praxis. Os saberes espaciais que vém das praticas. E

219

Novas formas de subjetivacdo e organizagdo comunitaria



N
N
o

Educacao, Sociedade e Intervencao

as praticas espaciais que por meio daqueles se orientam. A
sociedade geograficamente edificada é o fruto desse amal-
gama. Como também a prépria Geografia. Sdo as praticas e
0s saberes espaciais em sua reciprocidade interativa que co-
mandam as relacdes de determinacdo entre a sociedade e o
espago em cada contexto de historia. E é essa mesma relagdo
saber-pratica que se expressa naquela outra do saber do sen-
so comum, o saber do cotidiano dos homens e mulheres, e do
saber cientifico, o saber elaborado dos académicos. (MOREI-
RA, 2017, p. 27)

Para Moreira (2017), as relacdes geograficas compdem em seu
conjunto um amalgama, colocando a Geografia como ciéncia que
articula a objetividade do real vivido — geografia e a subjetividade
do vivido real pensado. O senso comum e a abstratividade cienti-
fica estdo envoltos a favor desta ciéncia. Do mesmo modo, estiao
a geograficidade e a reflexividade, ambas brotando da relacdo do
saber e da pratica como realizacdo de praxis espacial.

Para que ensinar Geografia? Qual a serventia desse ensino no
contexto atual? A resposta a tais questionamentos se dd no am-
bito da necessidade de reproducdo da consciéncia geografica nos
processos e relacdes sociais para a compreensdo das contradigdes
que mantém a hegemonia da sociedade burguesa na classe tra-
balhadora, estabelecendo processos de exclusdo socioespacial e
desigualdades geograficas no desenvolvimento do capitalismo nas
relacdes entre as classes sociais.

O desenvolvimento do projeto capitalista no contexto da racio-
nalidade neoliberal toma a educacdo em seu todo e nela o ensino
de Geografia como forma de estabelecer ideias para manter para si
o0 dominio do espago social em suas multiplas escalas. O ensino de
Geografia retorna mascarando os atributos da ciéncia geografica,
agindo na producdo que obstaculiza a praxis espacial e aprisiona
as atividades humanas.

Com base no cendrio explicitado acerca do ensino de Geografia
e do papel da ciéncia geografica no ensino escolar, foi desenvolvi-
do este breve estudo acerca da produc¢do académica no campo do



ensino de Geografia, com o uso de artigos publicados no Portal de
Periddicos da Capes nos ultimos dez anos. Foi feita a identificacdo
das producdes cientificas que versam sobre ensino de Geografia, fa-
zendo uso dos descritores “ensino de Geografia” e ‘praxis espacial’.

Na primeira pesquisa, no item “busca avancgada”, utilizando o
descritor “ensino de Geografia” e a categoria Titulo, foram obtidos
282 artigos. Foi feita uma leitura desses titulos e das palavras-cha-
ve, selecionando aqueles que apresentavam o ensino de Geografia.
Com o descritor ‘praxis espacial’, também foi feita a “busca avan-
cada”, indicando a categoria “qualquer”, obtivemos o resultado de
794 artigos. Em seguida, foram lidos todos os titulos e palavras-cha-
ve para verificar o termo ‘praxis espacial’, procedendo-se assim
a selecdo. Em seguida, procedeu-se a leitura atenta dos resumos,
identificando tema e objetivo da producéo e vinculagdo aos descri-
tores. Finalizou-se a catalogacdo com 11 artigos, nove deles sobre
o ensino de Geografia e dois sobre a praxis espacial no ensino de
Geografia, sendo que um deles, o de Moreira (2017), foi base para a
discussdo desse texto.

O Quadro 1 apresenta de modo sucinto os resultados desse
processo de levantamento de dados, os quais serdo analisados a se-
guir, considerando nas referidas produgdes o trato dado a ciéncia
geografica na escola no contexto da sociedade capitalista e as estra-
tégias de alinhamento do ensino as ideias neoliberais.

O Quadro 1 mostra que, dos nove artigos que versam sobre en-
sino de Geografia, dois tratam da temadtica do ensino de Geografia
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), trés abordam a temadtica
da aprendizagem do aluno, fundamentada nas pedagogias do
“aprender a aprender”, e seis se apresentam no campo das produ-
cdes voltadas a andlise do ensino de Geografia, questionando seus
fundamentos e objetivos no contexto da sociedade contemporanea,
marcada por intensas transformacoes e pelo fortalecimento das es-
tratégias de manutencdo da ordem hegemonica.
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Quadro 1 - Balanco da publicacéo sobre o ensino de geografia em artigos no

Portal de Periddicos da Capes, 2021.

i veira Sampaio.

grafia

. PERIODICO
TITULO E AUTOR TEMA
EANO
1. O ensino de geografia e os estudantes —
: Pegada
: trabalhadores da EJA: trabalho e espaco . .
: Ensino de Geo- | Eletroni-
. em sala de aula. rafia na EJA ca,v. 11
: Murilo Souto Alves; Eduardo Schiavone & CTT
: 2012
i Cardoso
2. O ensino de geografia na Educagao de .
: . Caminhos
: Jovens e Adultos (EJA): uma perspectiva . :
: . . . . Ensino de Geo- | de Geogra- :
: metodoldgica a partir dos movimentos :
. . o grafia na EJA fia, v. 14,
: migratorios brasileiros 2013
i Jodo Vitor Gobis Verges
3. As praticas de Geografia escolar na vi- | Aprendizagem
i sdo socioconstrutivista: uma estratégia | centrada no alu- | GeoNorte,
i do ensino centrado do aluno no no ensino de | v. 8, 2017
Albano Fernando Mahumane Junior Geografia
: Ensino de Geo-
i 4.Dos PCNs a BNCC: o ensino de geografia | grafia nas refor- GeoUeri
: sob o dominio neoliberal mas educacio- l
: . . . v. 30,2017 :
: Eduardo Donizete Girotto nais recentes no :
Brasil

5. Uma ciéncia das praticas e saberes es- .
: .. P Geografia da | Tamoios, :
| paclals raxis espacial | v. 13,2017 :
: Ruy Moreira P R ;
: Espaco
i 6. Ensino de geografia e sociedade Préxis geogra- | Académi-
i Rafael Rossi fica co, v. 18,
: 2018
7. O ensino de geografia e a aprendiza- | Aprendizagem
i gem significativa nos anos iniciais. Cris- | significativa no | Geopauta,
i lane da S. Oliveira; Andrecksa Viana Oli- | ensino de Geo- | v.2,2018




PERIODICO

TiTULO E AUTOR TEMA
EANO

! 8. Leitura de mundo e ensino de geogra- | Dicotomia no .
: . . Tamoios, :
: fia: sentidos e desafios ensino de Geo- :
: v. 14,2018 :
5 Douglas Moraes Barroso grafia :
9. A geografia escolar na percepcdo dos
. alunos de uma escola publica em Cam- L.
. o A pratica no en- :
i pina Grande-PB: algumas contribuicdes | . Geotemas, :
: . sino de Geogra- :
: para o ensino da geografia v. 8, 2018

A fia
: Lucicleide Gomes da S. Montenegro; An-

tonio Pereira C. S. Filho

10. O método e o ensino de geografia
Maria Sonia Moura dos Santos; Reynaldo
Daivyd L. da Silva; Maria Camila Nunes
da Silva; Claudionor de O. Silva

Metodologia e | Diversitas
ensino de Geo- | Journal.
grafia v. 4, 2019

11. Critica & educagdo ambiental no en-
sino de geografia: discussdo e propostas
i pedagogicas

Guilherme Pereira Cocato

Educacdo am-
biental no ensi-
no de Geografia

GeoUSP,
v. 25, 2021

Os artigos 1 e 2, identificados no Quadro 1, tratam de experién-
cias no ensino de Geografia com estudantes trabalhadores da EJA,
considerando a relacdo entre processos de trabalho e relagdes so-
cioespaciais. Para tal, sdo acionadas as categorias trabalho e espaco
no tratamento dado a Geografia ensinada a estes estudantes. Nas
proposicdes didaticas apresentadas para o estudo de tematicas vin-
culadas a EJA, a exemplo da tematica migracdes, sdo evidenciados
objetivos voltados a autonomia e ao posicionamento critico dos
estudantes frente as estruturacdes historicas e geograficas de for-
macao do territorio brasileiro.

Trés artigos trazem seus estudos centrados na perspectiva da
aprendizagem, fundamentados na concepgdo teodrica do constru-
tivismo. Sao eles os artigos 3, 7 e 9, presentes no Quadro 1, cujas
discussdes encontram base de andlise nas orientacdes das peda-
gogias do “aprender a aprender”. Duarte (2008, p. 7) desenvolve

N
N
W

Novas formas de subjetivacdo e organizagdo comunitaria



N
N
~

Educacao, Sociedade e Intervencao

uma critica a estas pedagogias de base construtivistas, pois elas
defendem que a “finalidade ultima da intervencdo pedagogica é
contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade de realizar
aprendizagens significativas por si mesmo numa ampla gama de si-
tuacdes e circunstancias e para que o aluno ‘aprenda a aprender’”.

Segundo este autor, o direcionamento para o “aprender a apren-
der” estabelece uma hierarquizacdo valorativa ao aprendizado
pelo aluno, colocando-o em um nivel mais elevado do que o apren-
dizado pelo ensino voltado a transmissdo de conhecimentos. Este
ultimo tem sido objeto de critica daquelas pedagogias que apoiam
seus discursos nos ritmos de mudanca acelerada da sociedade e na
critica ao ensino tradicional.

Orientado sob a perspectiva do “aprender a aprender”, o ensino
de Geografia sofre um desvio de finalidade, visto que o ato educati-
Vo se centra no posicionamento valorativo das aprendizagens e sob
a justificativa de que elas sdo significativas para os alunos porque
consideram os conhecimentos prévios no ponto de partida e de che-
gada, instituindo a ilusdo da autonomia e do sujeito criativo.

Neste caso, é atribuida ao ensino de Geografia na escola a tare-
fa de um desservigo no que se refere a seu propdsito de construir
conceitos cientificos para a elevacdo da capacidade tedrica dos alu-
nos na formacdo de pensamento espacial. Com base neste desvio
de finalidade, a Geografia ensinada na escola se mantém presa aos
saberes da pratica em si e refém da objetividade do real vivido,
descolada do processo histéorico que produz as condicdes de re-
producédo da sociedade. O ensino de Geografia se fundamenta em
aportes do idedrio neoliberal e pés-moderno, cujas estratégias ideo-
légicas mantém a hegemonia burguesa no campo educacional. Esta
perspectiva configura atividade que ganha forca sob as circunstan-
cias atuais do ensino decorrente da pandemia da covid-19, visto
que o que se tem observado em situacGes da pratica é um bloqueio
do ensino.

Seis artigos apresentam producdes voltadas a analise do ensi-
no de Geografia, questionando seus fundamentos e objetivos no



contexto da sociedade contemporanea marcada por intensas trans-
formacoes e pelo fortalecimento das estratégias de manutencdo
da ordem hegemonica. Esses artigos estdo identificados no Qua-
dro 1, com os numeros 4, 5, 6, 8, 10 e 11. Eles analisam o ensino de
Geografia, problematizando o contexto social e econémico de sua
producdo, evidenciando as contradi¢des e conflitos que movem a
sociedade capitalista e afetam a educacao, o ensino, a producao da
ciéncia geografica e a inserc¢do de seus principios formativos para o
desvendamento das mascaras sociais na escola.

Colocando-se em posicdo contrdria aos pensamentos que
asseguram a reproducdo da sociedade em sua forma histérica domi-
nante, os conteudos desses ultimos artigos se alinham aos debates
da critica dessa sociedade. Assim, analisam as implicac¢Oes das re-
formas educacionais de carater neoliberal no ensino de Geografia
e no esvaziamento do seu conteudo social e histérico. Questionam
a condicdo inapropriada do ensino de Geografia para o perfil de
aluno do século XXI, quando atende a uma vertente metodoldgica
de carater instrumental, descritivo e centrado na memorizagao e
na producdo das dicotomias espaciais. Um exemplo € a critica feita
ao modo como a educacdo ambiental é ensinada nas aulas de Geo-
grafia, com abordagem centrada nos saberes cotidianos dos alunos,
0 que ndo favorece a compreensdo das formas como a natureza
tem sido apropriada na sociedade do capital global. Evidenciam os
fundamentos da praxis espacial, na condigdo de praxis humana em
sua totalidade, como caminho possivel para ensinar uma Geografia
na escola na contra-hegemonia do ideario neoliberal da sociedade.

Os dados e questdes identificados na producdo analisada evi-
denciam a existéncia de conflitualidades no campo do ensino de
Geografia. Embora os trabalhos estejam organizados em trés si-
tuacOes distintas quanto as temdticas, quando sdo cruzados seus
objetivos, é possivel observar dois debates distintos no tocante a
Geografia ensinada na escola. Temos um que trata os conteudos da
Geografia na dimensdo histérico-social, dos processos de produ-
cdo do espaco e da insercdo dos sujeitos neste processo, revelando
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um ensino comprometido com o enfrentamento da ordem social
vigente. Este debate se colocou em evidéncia quanto ao conjunto
dos textos trabalhados. O outro debate se coloca intencionalmente
despretensioso dos reais objetivos da Geografia escolar e estd volta-
do ao lema do “aprender a aprender”, alicercando um ensino cuja
geografia apresenta um espago viuvo de seu tempo e prisioneiro do
ideario neoliberal.

O desafio da praxis espacial na contraofensiva ao
dominio neoliberal na geografia que se ensina na
escola

0 modo de producdo capitalista em sua fase atual impde a fi-
nanceirizacdo das relagdes sociais de producdo da vida, reproduz
condi¢des para a maxima exploracdo do trabalho e para a retira-
da de direitos sociais em detrimento da acumulacdo e da riqueza
concentrada. Esta l6gica se mantém nas estruturas de reprodugao
da propriedade privada dos meios de producdo, que no Brasil se
efetiva pela manutencdo do poder de um grupo seleto dotado de
privilégios histdricos. Este mesmo grupo, para assegurar a reprodu-
cdo de sua riqueza, estabelece os mecanismos de controle da base
material, assim como das formas sociais que asseguram a formacao
da consciéncia para si da compreensdo da realidade da sociedade
de classes, das contradigdes histéricas na producio do espago e dos
meios necessérios a sua superacgdo. (EUZEBIOS FILHO, 2010)

A escola, e nela o ensino de Geografia, é uma dessas formas so-
ciais de consciéncia. Portanto, o ensino escolar em seu conjunto e
0 ensino de Geografia no mais especifico podem tanto contribuir
para a formacdo humana dos individuos, no desenvolvimento e
elevacdo da consciéncia na mediacdo das forgas sociais em luta,
quanto podem operar na reproducdo das condigdes de obediéncia
a ordem dominante para manter privilégios de uma sociedade mar-
cadamente produtora de exclusdo e desigualdades socioespaciais.



A direcdo dada a andlise neste topico do texto serd aquela que
reforca a base tedrica das tematicas e objetivos que se fizeram re-
correntes na producdo académica analisada. Trata-se de defender
no debate analitico e na praxis educativa um ensino de Geografia
que sustente como um dos principios valorativos o desenvolvimen-
to das capacidades humanas. Tal situagdo demanda um ensino
com aporte tedrico-metodoldgico fundamentado no conhecimento
humano e nas contradi¢des e lutas que envolvem sua socializa-
cdo e transmissdo para a classe trabalhadora pela forma da escola
capitalista.

Frente a esta proposicdo, requer-se considerar o conjunto das
mudancas pelas quais a sociedade vem passando em seu desenvol-
vimento histdrico. Isto demanda reconhecer o papel fundante do
ensino da Geografia na formacéao dos sujeitos em cendrios de desu-
manizacdo em escala global, o que pressupde o desenvolvimento
desse ensino pelos principios da ciéncia geografica, da apropriagao
consciente dos problemas da sociedade materializados nos diferen-
tes arranjos do espaco e do compromisso com a transformacdo da
realidade concreta.

Moreira (2017) dispde elementos para se pensar a praxis espacial
na ciéncia geografica e no estudo geografico desse conhecimento
na escola. O autor atribui a essa ciéncia um carater da praxis espa-
cial determinada por relacdes geograficas movidas no conjunto das
praticas e dos saberes espaciais, na dialética das relacdes sociais.
Nesta direcdo, podemos encontrar uma chave para refletir sobre o
desafio da praxis espacial na contraofensiva ao dominio neoliberal
na Geografia que se ensina na escola.

Em Euzébios Filho (2010), esta colocada a ideia de que a capaci-
dade que sera desenvolvida nos sujeitos para intervir na realidade
concreta depende da consciéncia que esta sendo formada, e quanto
mais esta realidade se torna conhecida e apropriada, mais se am-
pliam as possibilidades de projetar ideias sobre o que ela pode vir
a ser. Desse modo, a tomada de um posicionamento no ensino de
Geografia na contra-hegemonia da sociedade de classes pressupde
o desenvolvimento de uma consciéncia da praxis no conjunto das
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relacdes sociais, na producdo do espaco e reproducdo da sociedade
no espaco, dada pelas condicdes histéricas de desenvolvimento das
relacdes sociais e materiais.

A atividade pratica implica ndo s6 a sujeicdo de seu lado ma-
terial a seu lado ideal, como também a modificacdo do ideal
em face das exigéncias do proprio real. (matéria-prima, atos
objetivos, instrumentos ou meios e produto) A pratica exige
uma constante passagem de um plano a outro, o que s6 pode
ser assegurado se a consciéncia se mostrar ativa ao longo de
todo o processo pratico. Por conseguinte, embora seja certo
que a atividade pratica, sobretudo como praxis individual, é
inseparavel dos fins que a consciéncia traca, esses fins ndo se
apresentam como produtos acabados, mas, sim, em um pro-
cesso que s6 termina quando o fim ou resultado ideal, depois
de sofrer as mudancas impostas pelo processo pratico, ja é
um produto real. (VASQUEZ, 2011, p. 266)

Relagdes geograficas sdo relacdes de pratica e saber espacial
que se realizam dialeticamente, sendo, portanto, relacdes de unida-
des de praxis do espaco. Na perspectiva da abordagem geografica
da préaxis espacial, a atividade humana, como atividade pratica, é
ao mesmo tempo subjetiva e objetiva, integrando o tedrico e o prati-
co na mesma acdo. A atividade pratica produz relacdes geograficas
ao passo que estas produzem aquelas, movendo-se no espago.

Pela abordagem geografica da praxis espacial, a atividade do
ensino de Geografia se materializa por meio de relacdes que arti-
culam ao mesmo tempo as experiéncias do espaco real, concreto,
vivido em sua objetividade, elevando-se para o nivel da subjetivida-
de das relacdes produtoras desse espaco concreto no pensamento,
apropriado por formas de consciéncia mais elevadas.

A mediagdo do ensino se estabelece pela apropriacdo de con-
ceitos, conteudos e temas da Geografia. Partindo da pratica social
concreta e histdrica, vai criando as condi¢des no proprio processo
da mediacdo pelos elementos culturais do ensino e aportes da cién-
cia geografica, que precisam ser assimilados pelos alunos quando



tomam o conteudo da realidade na consciéncia. Esse processo é
mediado pelo trabalho educativo (SAVIANI, 2012), objetivando, no
processo da sintese, intervir na realidade concreta, na realizacao
da praxis espacial.

Consideracoes finais

Este artigo problematizou a producdo académica sobre ensi-
no de Geografia voltado a escola publica brasileira, analisando os
pressupostos tedricos e metodoldgicos que fundamentam as con-
cepcdes de ciéncia geografica e de ensino de Geografia, levando em
conta os objetivos que orientam o perfil de sujeito que se pretende
formar e os conteudos de ensino, tendo como horizonte ampliar o
debate sobre a abordagem da praxis espacial da ciéncia geografica
no ensino de Geografia.

No concernente a esta praxis, cabe salientar que “antes da Geo-
grafia se complexificar como um ramo especifico da ciéncia, ela se
conforma numa praxis inerente a qualquer grupo humano. Este
debate, em geral, é abandonado no ensino desta disciplina”. (ROSSI,
2018, p. 3) Sdo consequéncias desse afastamento um ensino mui-
tas vezes feito de forma fragmentada, abordando um conteudo
como se ele ndo tivesse relacdo com outros elementos presentes
no espaco, impedindo uma analise critica da realidade, limitando a
compreensdo de totalidade social e de totalidade da vida humana,
0 que acaba gerando processos de alienacdo dos sujeitos no espaco.

A andlise evidenciou no ensino de Geografia um campo de
forcas antagbnicas em luta com interesses distintos, repercutindo
em suas relac6es contraditérias a forma histérica da sociedade de
classes e os processos de reproducdo desta sociedade, de seus inte-
resses hegemonicos e contra-hegemonicos. Ressalta-se com isto o
papel critico-social do ensino de Geografia na formacao de sujeitos
criticos da sociedade na hegemonia neoliberal. Frente a isto estd a
importancia da Geografia no ensino escolar como disciplina que
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possibilita aos estudantes a compreensdo critica dos problemas do
mundo para uma atuacdo transformadora.

Evidencia-se, desta forma, que praxis do ensino de Geografia
¢ inseparavel do processo que orienta a producdo da sociedade.
Portanto, ensinar Geografia por meio de uma abordagem da praxis
espacial é ao mesmo tempo produzir ensino de Geografia para e
com a classe trabalhadora na forma da escola burguesa e neste con-
texto reproduzir os principios, objetivos e temas que fundamentam
as condicdes para uma contraofensiva ao dominio neoliberal na
educacdo, determinada pela ordem dominante da sociedade.
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A tematica ambiental no contexto
educacional de uma escola publica
localizada no suburbio ferroviario de
Salvador: possibilidades formativas e
interventivas

Cassio dos Santos Silva
Patricia Julia de Souza Coelho

Introducao

A importidncia de trabalhar a temadtica ambiental
no contexto escolar é crucial para o despertar de uma
consciéncia critica, analitica e interventiva dos sujeitos
aprendentes, tendo em vista as problemadticas emergentes
em nossa sociedade contempordnea. Contudo, tal tema-
tica tem sido trabalhada de forma pontual no contexto
das escolas, ganhando maior destaque no dia 5 de junho,
dia do Meio Ambiente. Considerando que fazemos parte
de uma realidade socioambiental e que somos responsa-
veis pela preservacdo do meio ambiente em que estamos
inseridos, tal temadtica precisa fazer parte do cotidiano es-
colar. Assim, é de suma importancia trabalhar as questoes
ambientais nas instituicdes educacionais de forma con-
textualizada para promover uma formacéao que contribua
para a potencializacdo do exercicio da cidadania e promo-
va a transformacdo social. A respeito disso, o Documento
Curricular Referencial da Bahia (2018, p. 64) elucida que:
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Diante do atual cendario global, em que a preocupacio com as
mudancas climdticas, a degradagdo da natureza, a reducdo
da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais,
as necessidades planetarias evidenciam-se na pratica social,
cabe as unidades escolares incluir os principios da educacao
ambiental de forma integrada aos objetos de conhecimen-
tos obrigatdrios, como forma de intervencdo ampla e fun-
damentada para o exercicio pleno da cidadania, conforme
destacado nas Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei
n° 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacdo Ambiental, estabelecidas pela Resolucdo n° 2, de
15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educacgao, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo Ambiental.

Nesse sentido, as questdes vinculadas a tematica ambiental
precisam ganhar maior visibilidade no curriculo escolar, reverbe-
rando em propostas pedagodgicas interdisciplinares que busquem
a construcdo dos conhecimentos cientificos e promovam interven-
cdes no contexto socioambiental, tendo em vista as problematicas
presentes no cotidiano dos educandos. Considerando essa con-
cepcdo educacional, pretende-se oportunizar aos educandos uma
consciéncia maior sobre as questdes socioambientais que afetam a
humanidade para que eles ampliem sua forma de pensar e intervir
no contexto socioambiental de que fazem parte.

Em consonancia com essa perspectiva, emergiu um projeto
interdisciplinar em uma escola publica, localizada no Suburbio
Ferroviario de Salvador, vinculado a temadtica da educac¢do am-
biental. O referido projeto se articulou a proposta de um projeto
promovido pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, deno-
minado Transformaé, que propde a promocao de diversas acdes que
busquem potencializar reflexdes sobre as problemadticas socioam-
bientais pela utilizacdo de diferentes linguagens: teatral, musical
expressdo corporal. Também se propde nesse projeto a revitaliza-
cdo de espacos verdes na escola e de seu entorno. Assim, o projeto



desenvolvido na escola teve como centralidade a revitalizacdo do
jardim principal.

A escolha desse local se deu diante do cendrio de degradacao e
da falta de cuidados em que se encontrava o jardim, cheio de lixo,
com plantas quebradas, solo desgastado, ou seja, completamente
sem vida. Nesse contexto, foi proposta aos estudantes uma revita-
lizacdo da area com a participacdo ativa de todos, envolvendo as
diferentes etapas do projeto: planejamento, execucdo das acdes e
avaliacdo dos resultados.

Nesse processo, algumas questdes foram suscitadas para a pro-
mocdo do didlogo coletivo-reflexivo, tendo em vista que o objetivo,
para além da revitalizacdo do jardim, era também contribuir com a
construcdo consciente de pensamentos e atitudes em prol do meio
ambiente. Assim, os didlogos coletivo-reflexivos consideraram os
seguintes questionamentos: qual a importancia do meio ambien-
te em nossas vidas? Quais acdes vocés ja praticam para cuidar do
meio ambiente? Quais problemadticas estdo presentes no meio am-
biente de que vocés fazem parte? Que atitudes sdo necessarias para
mudar a realidade apresentada?

Diante disso, as acGes educativas vinculadas a tematica ambien-
tal contribuem para o alcance de novas concepcdes e atitudes na
relacdo que os sujeitos estabelecem com o meio ambiente de que
fazem parte. Para tanto, o Documento Curricular Referencial da Ba-
hia (2018, p. 65) ressalta que:

O trabalho com Educacdo Ambiental deve partir do pres-
suposto de que existe um tensionamento entre sociedade e
ambiente oriundo da relacdo de poder historicizada, ndo na-
turalizada e passivel de transformacao. (CAVALCANTE, 2005)
Para Layrargues (1999), a identificacdo e a resolucdo de pro-
blemas locais podem ser estratégias metodoldgicas privile-
giadas para a pratica educativa e também um instrumento
importante para a Educacdo Ambiental.

Nesse sentido, as prdaticas educativas concernentes a Educa-
cdo Ambiental devem promover situacGes que possibilitem aos
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estudantes uma anadlise critica sobre sua realidade social, identi-
ficando os tensionamentos existentes entre a sociedade e o meio
ambiente e promovendo interveng¢des necessarias, tendo em vista
as problematicas ambientais apresentadas.

No decorrer do desenvolvimento desse projeto de carater explo-
ratdrio, utilizamos como dispositivos metodoldgicos os registros das
observacdes e os relatdrios vinculados ao projeto interdisciplinar
“Transformaé: revitalizacdo de areas verdes”, que foi desenvolvido
no ano de 2019 e envolveu os estudantes do 6° e 8° anos do Ensino
Fundamental.

Este artigo estd estruturado da seguinte forma: na primeira
secdo, intitulada “Realidade e desafios da educacdo ambiental na
escola”, enfatizamos a importancia de trabalhar essa temadtica no
contexto escolar, dialogando com alguns autores e documentos
oficiais. Jd na segunda secdo, denominada “A intervencdo socioam-
biental no cotidiano da escola”, abordaremos como foi feita e quais
os desdobramentos da intervencdo educativa e socioambiental no
contexto da escola, considerando, nesse processo, os desafios e os
resultados apresentados.

Espera-se que as reflexdes suscitadas nesse texto potencializem
as discussdes concernentes a articulacio entre o fazer e o pensar
socioambiental, com vistas a possiveis interven¢des que venham
colaborar com a resolucdo de problemas socioambientais presen-
tes no suburbio ferroviario de Salvador.

Realidade e desafios da educacao ambiental na
escola

Antes de falarmos sobre a realidade e os desafios enfrentados na
escola em relacdo ao meio ambiente, se faz necessario conceituar
esse termo. De acordo com a Lei n° 6.938/1981 e o Programa Nacio-
nal do Meio Ambiente (PNMA), em seu art. 3°, entende-se por meio
ambiente o conjunto de condicGes, leis, influéncias e interacdes de



ordem fisica, quimica e biolégica, que permite, abriga e rege a vi-
da em todas as suas formas. Ou seja, podemos entender que € o
meio ambiente que rege a vida do nosso planeta, ele é o respon-
savel pelo ar que respiramos, pelo alimento que comemos e sem
ele é impossivel a vida no planeta Terra. Por isso, a tematica sobre
0 meio ambiente é uma discussdo social emergente para que seja
possivel contribuir com a preservacdo do meio ambiente e, conse-
quentemente, com toda a vida na terra. Dessa forma, essa tematica
ndo pode ficar a margem das propostas curriculares escolares.

Contudo, a realidade ambiental vivenciada nas escolas ndo con-
diz com essa perspectiva, na medida em que essa tematica é pouco
tratada e muitas vezes é feita de forma muito superficial, sem con-
siderar, no bojo do processo educativo, os conhecimentos prévios
dos estudantes, tendo em vista a realidade socioambiental em que
estdo inseridos.

A realidade socioambiental vivenciada na escola é uma proble-
madtica de todos os envolvidos nesse contexto, pois a preservacao
e 0 cuidado ao meio ambiente sdo um dever de todos os sujeitos.
De acordo com a Constituicdo Brasileira, no art. 225 (BRASIL, 1988,
p- 121), “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equi-
librado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”.

Como podemos ver, a Constituicdo Federal, carta magna que re-
ge 0 Nnosso pais, aborda a importancia da preservacdo ambiental e
trata da obrigacdo do poder publico e de todas as pessoas de salva-
guardd-lo. Desse modo, ndo podemos negar o acesso a informacao
e ao conhecimento dessa tematica; quanto mais abordarmos e tra-
zermos essas questdes para o debate, mais oportunizaremos novas
formar de pensar e fazer a educacdo ambiental.

Quanto aos desafios para se trabalhar essa tematica, eles sdo
inumeros, iniciando com a falta de politicas publicas voltadas para
essa finalidade. Quando falamos em periferias, caso do Subtrbio
Ferroviario de Salvador, falamos da falta dessas politicas publicas e
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da falta de um olhar atento para essas comunidades, que muitas ve-
zes ndo tém um saneamento basico adequado. Nessas comunidades
ndo hd um escoamento de 4gua capaz de controlar os inumeros ala-
gamentos nem um trabalho de conscientizacdo no sentido de essas
pessoas assumirem atitudes responsaveis que visem a preservacao
do meio ambiente. Sendo assim, a Educa¢do Ambiental tem um im-
portante papel na promocdo de situacdes educativo-pedagdgicas
que busquem a construcdo de conhecimentos ambientais, reverbe-
rando mudancas de concepgdes e atitudes perante a relacdo que os
estudantes estabelecem com meio ambiental em que estdo inseri-
dos. Conforme o PCN (1998, p. 187):

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente
é contribuir para a formacé&o de cidad&os conscientes, aptos
a decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para isso é necessario que, mais do
que informacdes e conceitos, a escola se proponha a traba-
lhar com atitudes, com formacdo de valores, com o ensino e
aprendizagem de procedimentos. E esse é um grande desafio
para a educacdo.

Assim, para que o processo de ensino da Educacdo Ambiental
possa atingir resultados significativos, é necessario um trabalho
com os discentes, o qual pode exercer uma tomada de conscién-
cia em escala local até uma escala global, promovendo assim uma
amplitude gradual do conhecimento, demonstrando que minimas
acdes individuais tém grande impacto para o meio ambiente.

Com relagdo aos problemas que tém afetado o meio ambiente,
percebemos que nos tempos atuais € notdério ou mais divulgado, se-
ja pelo acesso cada vez mais amplo das novas tecnologias, o descaso
que tem sofrido o nosso meio ambiente. Seja pelo desmatamento
crescente, diante das novas construcoes e do crescimento das gran-
des cidades, seja na poluicdo dos rios, seja nas queimadas que vém
destruindo grande parte das vegetacdes e, consequentemente, des-
truindo o habitat de diversas espécies.



De acordo com matéria do jornal G1 por meio de dados di-
vulgados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe), a
Amazonia teve o registro de 1.186 focos de calor em maio de 2021.
Segundo o Greenpeace, 0s registros representam um aumento de
40,6% em relacdo ao mesmo més do ano passado. Ou seja, 0 nume-
ro de queimadas cresceu consideravelmente em um ano - um dado
alarmante, visto que tem impactos seriissimos na fauna e na flora,
pois se trata da floresta com a maior biodiversidade do mundo. Co-
mo podemos observar, essas praticas estdo em ascensdo e, ao que
parece, longes de acabar.

Neste cendrio, se faz necessario trabalharmos com a conscién-
cia coletiva no sentido de oportunizar um pensamento critico e
problematizador da realidade para compreendermos as conse-
quéncias de certas acdes e quais atitudes podemos tomar e colocar
em pratica para favorecer a preserva¢do do meio ambiente. Nesse
sentido, trabalhar com a educagdo ambiental se faz necessario, pois
é ela que vai abrir um leque de possibilidades que colaborardo com
novas atitudes.

Sobre a importancia da educacdo ambiental, Sato (2002, p. 23)
afirma que “a educagdo ambiental também estd relacionada com
a pratica das tomadas de decisdes e a ética, que conduzem para a
melhoria da qualidade de vida”. Corroborando a perspectiva apre-
sentada pelo autor, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
amparada pela Lei Federal n° 9.795/1999, define a educagdo am-
biental como

0 processo por meio do qual o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qua-
lidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, p. 1)

E relevante salientar que tais defini¢des sobre a educacio
ambiental trazem consigo pontos de ligacdo no sentido de colabo-
rarem para promoc¢do humana, bem como para conscientizacdo e
autonomia dos sujeitos.
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Nesse sentido, se faz necessdario abordarmos essa temdtica em
sala de aula, oportunizando a esses estudantes conhecer mais um
pouco dessa realidade ambiental e ajudéd-los a compreender de uma
forma mais ampla essas dificuldades e o que podemos fazer para
tentar modificar essa realidade. As consequéncias da irresponsa-
bilidade sobre o meio ambiente ja podem ser sentidas em algumas
cidades, pois o aquecimento global é uma realidade. A vertigino-
sa ascensdo da temperatura média do planeta é consequéncia de
acdes antropicas. Ainda que haja elementos naturais relacionados
a acdo antropica, ela é a grande responsavel por esse fenémeno.

Essa é uma tematica que foi dialogada em grandes eventos cli-
maticos como o protocolo de Kyoto, que foi a primeira reunido com
lideres mundiais para o estabelecimento de um acordo internacio-
nal, cuja finalidade foi a reducéo da emissdo de gases que provocam
0 aquecimento global.

J& a realidade que vivenciamos nas institui¢des educacionais
é completamente diferente do que deveria ser o ideal, ou o mais
proximo disso. Na maioria dessas institui¢es, o meio ambiente e
a sustentabilidade s6 sdo lembrados no més de junho, quando se
comemora o dia do meio ambiente. Nesse dia, as escolas promovem
algumas acOes pontuais de conscientizacdo, que ficam restritas a
esse dia. Em todos os outros dias, o debate sobre as questdes am-
bientais é ignorado nas propostas pedagogicas desenvolvidas no
cotidiano escolar, desconsiderando a importancia dessa temati-
ca no processo de construcdo consciente dos conhecimentos e de
materializacdo de agdes que colaborem para uma postura mais cri-
tica, analitica e interventiva dos estudantes perante seu contexto
socioambiental.

Souza (2002) critica a forma como a temadtica do meio ambien-
te é tratada, pois de nada adianta se discutir questdes vinculadas
ao meio ambiente de forma abstrata para obter resultados expres-
sivos. E necessario o desenvolvimento de politicas publicas que
assegurem o ensino da educa¢do ambiental em diferentes escalas.
Nesse sentido, o autor elucida que ndo adianta abordar a tematica



ambiental como algo impalpavel, é necessario um trabalho que
envolva a implementacdo de politicas publicas que possam pro-
porcionar principalmente a conscientizacdo dos sujeitos para as
questdes ambientais.

Segundo Aloe, (2010, p. 1), “o homem precisa saber se sociali-
zar, cuidar do meio ambiente, cuidar da economia (tradug¢do cuidar
da casa), como cuidar do dinheiro, como ganhar, como gastar, co-
mo consumir, como cuidar do planeta, da dgua, da natureza, dos
animais”. Nesse sentido, o autor sé ratifica que todas essas acoes,
quando conduzidas de forma consciente, oportunizam novas for-
mas de fazer e de pensar o meio ambiente, contribuindo assim para
uma conscientizagdo coletiva.

Sobre a importancia da construcéo do conhecimento, tendo em
vista o acesso de todos, Gadotti (2000, p. 8) explica que:

O conhecimento é o grande capital da humanidade. Ndo é
apenas o capital da transnacional que precisa dele para a
inovacdo tecnoldgica. Ele é basico para a sobrevivéncia de
todos e, por isso, ndo deve ser vendido ou comprado, mas,
sim, disponibilizado a todos.

Nesse sentido, a importancia de se trabalhar a educagdo am-
biental no cotidiano na escola é de grande valia, pois 0 ambiente
educacional é um lugar de construcdo e de reconstrucdo de co-
nhecimentos, € um lugar para pensar criticamente e desenvolver
capacidades. E importante também para construir novas atitudes
frente a rotina didria do dia a dia, seja na escola, seja na comuni-
dade em que se vive. Quando sdo acionados esses saberes muito se
tem a ganhar, pois esse pensamento amplo acerca do ambiente nos
torna mais conscientes e atuantes para construir novas praticas de
viver e pensar o meio ambiente.

Em relagdo a alguns documentos oficiais, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Brasileira (LDB, Lei n® 9394/1996) incluiu a
questdo ambiental e passou a considerar a compreensdo do Meio
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Ambiente como fundamental para a Educacdo Basica. Conforme o
PCN (1998, p. 181), primeiro documento curricular p6s-LDB:

Fica evidente a importancia de educar os brasileiros para
que ajam de modo responsavel e com sensibilidade, conser-
vando o ambiente sauddvel no presente e para o futuro; sai-
bam exigir e respeitar os direitos préprios e os de toda a co-
munidade, tanto local como internacional; e se modifiquem
tanto interiormente, como pessoas, quanto nas suas relacdes
com o ambiente.

Dessa forma, os documentos citados sdo relevantes ao abordar
essa tematica e colaboram no processo de transformacdo dos su-
jeitos em cidaddos conscientes, que cuidam e se preocupam com 0
meio ambiente.

A intervencao socioambiental no cotidiano da
escola

A proposta em trabalhar a educacdo ambiental na escola se deu
diante de um projeto institucional da Rede Estadual do Estado da
Bahia denominado Transformaé, que vem sendo conduzido desde
2016 nas escolas estaduais baianas com o objetivo de proporcionar
aos estudantes experiéncias que contemplassem as mais variadas
expressoes, tais como oficinas de arte, sessdes de video, apresenta-
¢oes cultural, revitalizacdo de areas verdes e de convivéncia, entre
outras. (SEC-SUPED, 2016) De acordo com PCN (1998, p. 187),

a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente es-
colar sauddvel e coerente com aquilo que ela pretende que
seus alunos apreendam, para que possa, de fato, contribuir
para a formacdo da identidade como cidad&@os conscientes de
suas responsabilidades com o meio ambiente e capazes de
atitudes de protecdo e melhoria em relacdo a ele.



Foi assim que este trabalho emergiu a partir do Transformaé, a
partir da necessidade de uma intervencdo socioambiental no con-
texto escolar, pois muitos estudantes ndo tinham nem consciéncia
nem atitudes ambientais no sentido de cuidar, preservar e fortale-
cer acdes que pudessem colaborar para a preservacdo ambiental.
Nesse sentido, esse projeto teve a intencdo de fomentar a cons-
trucdo de novas concepgoes e novas atitudes acerca das questoes
concernentes ao meio ambiente. Considerando o contexto escolar
em que o projeto interdisciplinar foi desenvolvido, havia espacos
que precisavam passar por uma revitalizacdo, pois esses espagos
tinham 4reas destruidas, gramas altas, plantas quebradas, solo em-
pobrecido, restos de lixo. Assim, estruturamos coletivamente uma
proposta de revitalizacdo do jardim principal da escola com o in-
tuito de favorecer a tomada de consciéncia e mudangas de atitudes
perante o meio ambiente escolar, tendo em vista acdes que favore-
cessem a necessaria transformacdo do local.

Para isso, num primeiro momento, foi feita uma roda de con-
versa com os estudantes para saber o que eles traziam consigo de
conhecimentos prévios acerca do meio ambiente. Esse diagnostico
se fez importante na medida em que foi possivel trabalharmos com
elementos que fazem parte do cotidiano dos estudantes, promoven-
do assim uma maior aproximacdo entre os saberes oriundos das
experiéncias vivenciadas pelos estudantes com os conhecimentos
ambientais construidos cientificamente. Nesse movimento, foi pos-
sivel estabelecer uma conexdo entre os saberes dos estudantes e
os conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais propostos
no projeto interdisciplinar desenvolvido. Para Freire (2011, p. 31),
validar os saberes dos estudantes nos processos educativos em que
estdo inseridos

coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever
de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobre-
tudo os das classes populares, chegam a ela - saberes social-
mente construidos na pratica comunitdria.
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Nesse sentido, é fundamental respeitar os saberes dos educan-
dos, pois esse é o caminho para a construcdo de um conhecimento
significativo, que fard sentido na prdtica vivenciada por esses estu-
dantes, gerando assim uma participagdo critica e transformadora
em relacdo as problematicas sociais presentes.

No processo de desenvolvimento do projeto, antes de colocar
em pratica a revitalizacdo do jardim principal da escola, promove-
mos uma discussdo a respeito da experiéncia e dos conhecimentos
prévios de cada estudante sobre a conscientizacdo acerca do meio
ambiente. Essa tomada de consciéncia se fez necessdria, pois ndo
se trata apenas de participar do projeto, mas também compreen-
der sua importancia para modificar pensamentos e atitudes que
favorecam a construcdo e a preservacao de um ambiente sauddvel,
cada vez mais ecologicamente equilibrado e sustentavel.

Segundo Gadotti, (2012, p. 15), “o conceito de educagdo ultra-
passa os limites do escolar, do formal e engloba as experiéncias de
vida, e os processos de aprendizagem nao formais, que desenvol-
vem a autonomia tanto da crianca quanto do adulto”. Portanto, nos
processos educativos, é de suma importancia considerar os conhe-
cimentos prévios dos estudantes, oriundos das suas experiéncias
de vida e socioculturais, pois esses conhecimentos colaboram para
a ampliacdo de saberes e trazem a autonomia para esses estudantes
no processo de construcdo dos conhecimentos.

A realizacdo desse projeto com a participacdo dos estudantes
foi enriquecedora, pois através das divisdes de tarefas pelos pe-
quenos grupos de trabalho, houve cooperacdo mutua no que se
refere & limpeza do espaco, a plantacdo de mudas trazidas por eles,
a construcdo de um jardim suspenso reutilizando pneus velhos e
a decoracdo do canteiro da escola com pedrinhas encontradas no
bairro. A revitalizagdo do jardim escolar se configurou como o
momento de colocar em pratica acdes que, aos poucos, fazem a di-
ferenca na construcdo de um pensamento critico e consciente do
papel que exercem néo s6 na escola como também na comunidade
em que vivem. A participagdo nesse projeto trouxe para eles nao so



a ideia de revitalizar um espaco na escola, mas de colaborar e mul-
tiplicar acGes que favorecam a comunidade em que vivem. Assim,
como diz Gadotti, (2012, p. 29), “ndo se pode mudar o mundo sem
mudar as pessoas: mudar o mundo e mudar as pessoas sdo proces-
sos interligados”.

Nesse sentido, acreditamos que, para alcancarmos uma edu-
cacdo ambiental significativa, é necessario que os estudantes
participem de acGes que favorecam a ampliacdo das novas formas
de fazer, pensar, respeitar e preservar o meio ambiente.

Consideracoes finais

A construcdo desse artigo foi necessaria para compreendermos
aimportancia em se trabalhar a temdtica ambiental em sala de aula,
o que alguns autores e documentos oficiais trazem acerca do tema,
quais as realidades vivenciadas, quais os desafios enfrentados pa-
ra a construcdo e reconstrucdo de conhecimento concernentes as
questdes ambientais.

Nessa direcdo, o projeto interdisciplinar desenvolvido em uma
escola publica localizada no Suburbio Ferrovidrio de Salvador
buscou favorecer a construcdo critica e analitica dos estudantes
envolvidos, reverberando em ag¢des interventivas no meio ambien-
te escolar. A intervencao socioambiental no contexto escolar, para
além de revitalizar o jardim da escola, também possibilitou conhe-
cer a realidade ambiental dos estudantes.

Os didlogos sobre os conhecimentos prévios acerca da tematica
ambiental trouxeram possibilidades de materializar uma educagao
que pudesse favorecer aos estudantes atitudes mais conscientes,
tendo em vista 0 pensamento critico-analitico diante da relacdo
que esses sujeitos estabelecem com o meio ambiente.

Assim, acreditamos que uma educacdo pautada na responsa-
bilidade ambiental favorecera a formacdo de cidaddos criticos e

N
~
)

Novas formas de subjetivacdo e organizagdo comunitaria



N
~
o

Educacao, Sociedade e Intervencao

interventivos, que contribuirdo para a construcdo de uma socieda-
de equilibradamente mais ecoldgica e sustentavel.
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O Agente Comunitario de Saude (ACS)
e o papel educativo na Rede de Apoio
a Saude (RAS)

Mbnica Xavier Santana Rodrigues
Cldaudia Regina de Oliveira Vaz Torres

Introducao

Emdecorréncia de agravos em fun¢do das modificacdes
epidemioldgicas, demograficas e das altera¢des no modo
de vida das pessoas, foram implantados alguns mecanis-
mos de integracdo dos sistemas de saude. Considerados
integrantes permanentes do Sistema Unico de Satude (SUS),
0s Agentes Comunitarios de Saude (ACS) tém sua atuacao
tanto como suporte no cumprimento de diversas agdoes em
saude como representantes da comunidade na introducao
de politicas voltadas para a reorientacdo do modelo de as-
sisténcia a saude. (DAL POZ, 2002; SILVA; DALMASO, 2002)
Também surgiu no cendrio nacional o Programa Saude da
Familia (PSF), com o intuito de trocar o modelo assistencial
por um modelo com enfoque na familia, partindo de seu
ambiente fisico e social como elemento de a¢do, pela deli-
mitacdo de territorio de cobertura, organizacdo de equipe
interdisciplinar, acGes preventivas em saude, constatacdo
das deficiéncias da comunidade em vez de enfatizar a pro-
cura espontanea pelas atividades multiprofissionais que
visem a promocdo da saude.
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A Rede de Atencdo a Saude (RAS) é considerada um sistema de
integracdo do sistema de saude, base da Aten¢do Primadria a Saude,
a qual tem um atributo central na operacionalizacdo desses sis-
temas. Para Mendes (2008), a RAS terd éxito com a efetivacdo da
Atencdo Primdria a Saude em trés acdes essenciais: resolubilida-
de, responsabilizacdo e coordenacdo. (BRASIL, 2001; BORNSTEIN,
2008; STOTZ, 2004) Nesse sentido, considerando que os Agentes
Comunitarios de Saude sdo o elo entre os servicos de saude e a
comunidade, este artigo tem como objetivo fazer uma revisdo de
literatura sobre a atuacdo deste profissional na solidificacdo da Re-
de de Apoio a Saude, no contexto das perspectivas que conduzem
suas acOes profissionais, destacando o papel educativo. Destaca-
-se neste artigo a atuacdo dos Agentes Comunitarios de Saude, que
representa sobretudo uma reflexdo critica e cotidiana sobre os
processos de trabalho e o exercicio profissional nas comunidades,
contextos complexos de desafios, vulnerabilidades, experiéncias e
intervencdes. As intervencdes dos ACS sdo planejadas e realizadas
em parceria com governo e comunidade, ddo visibilidade a rea-
lidade social e historica e aos diversos contornos de resisténcia e
reivindicacdes necessarias.

O estudo é de natureza qualitativa e descritiva. Foram feitos
levantamentos bibliograficos com base nos estudos dos autores Es-
cobar (2005), Campos (2006), Bornestein (2008), Giovanella (2009),
Franco (2011), Gadoti (2012), entre outros, e na legislacdo atual
sobre Rede de Atencdo a Saude. O artigo estd dividido em quatro
secdes: na primeira secdo foi feita uma introducio ao tema propos-
to; na segunda, sdo analisadas a legislacdo do Agente Comunitdrio
de Saude e seu papel na comunidade; na terceira, o estudo tende a
discutir mais especificamente sobre o ACS e a educacdo em saude;
por fim, a ultima se¢do aborda o trabalho e as delimitacées do ACS
junto a Rede de Atencdo a Saude.



Legislacdo do Agente Comunitario de Saude e
seu papel na comunidade

Com a atuacdo positiva do ACS junto a Pastoral da Crianca da
Igreja Catdlica, o Ministério da Saude, em conjunto com 0s go-
vernos municipais e estaduais, instituiu em 1991 o Programa de
Agentes Comunitarios de Saude (PACS), com o objetivo de desen-
volver a¢des que visem a melhores oportunidades de saude para a
comunidade.

Sem constituir uma classe exata, os ACS ndo tinham uma esco-
laridade estabelecida, ndo atuavam como participantes da equipe
de saude, mesmo tendo o enfermeiro da unidade como supervisor.
Sendo considerados educadores e responsaveis pela conexdo entre
o servigco de saude e a comunidade, os agentes de saude configu-
raram uma nova classe de trabalhadores, construida pela e para a
propria comunidade. (BRASIL, 2017)

No ano de 1994, o Programa de Saude da Familia (PSF) foi de-
senvolvido como alteracdo ao sistema convencional. Esse novo
sistema tinha a intencdo de firmar na atencdo basica novas formas
de integracdo a saude, vinculando a comunidade aos servicos, ao
contrario da manutencdo na unidade de saude, que atendia apenas
as solicitacdes e dificuldades. (CAMPOS, 2006)

Definido pela Lei n° 10.507, de 2002 (BRASIL, 2012), o papel do
ACS se tornou exclusivo no Sistema Unico de Saude, especificada-
mente no Ambito da Atenc¢do Basica de Saude, regulamentando suas
funcdes e disposi¢des. Com a Portaria n°® 1.378/2013 (BRASIL, 2013),
ficaram estabelecidos na Atencdo Bésica de Saude os conceitos
essenciais a totalidade das acdes dos ACS. A lei que trouxe norma-
tizacdo para a atuacdo dos ACS foi a Lei n° 11.350/2006 (BRASIL,
2006), sendo normatizada pela PL n°® 6.437/2016, posteriormente
regulamentada pela Lei n°® 13.595/2018. (BRASIL, 2018)

O ACS tem sua prdtica construida com um importante papel
educativo, sendo caracterizado em trés perfis educativos, dife-
rentes e estruturados, sendo eles: formal, ndo formal e informal.
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A educacdo social se constitui como um amplo campo de atuacéo
por ser desenvolvida em locais formais até informais. “O campo
da educacdo social é muito amplo e compreende o escolar e o ndo
escolar, o formal, o informal e o ndo formal”. (GADOTTI, 2012, p. 16)
Depreende-se que a educacdo social pode ser formal no que diz
respeito ao trabalho sistemdtico e informal, que ndo tem como pro-
posicdo uma sistematizacao pedagogica.

Na atuacdo do ACS, esses tipos de educacdo se efetivam pelos
seguintes pontos: inclusdo na comunidade e trabalho em equipe,
qualificacdo profissional e educagdo permanente. Esses profissio-
nais também desenvolvem formas educativas se estabelecendo em
um espaco de dominios sociais, politicos e académicos.

De cardter transdisciplinar, a educacdo popular, comunitaria e
social necessita ser reconhecida por sua necessidade junto a comu-
nidade e ser incorporada aos servigos que constituem diferentes
profissionais, com variadas formagdes, prezando a func¢do social
com sua peculiaridade desenvolvimentista entre pessoas. Segundo
Gadotti (2012, p. 12), “a educacio popular, social e comunitaria ndo
tem apenas carater interdisciplinar — o trabalho social precisa ser
integrado” por equipes profissionais de diferentes dreas, com for-
macdo de nivel médio, técnico ou superior — mas também tem um
carater intersetorial.

Sao considerados trabalhadores de saude aqueles que desem-
penham seu trabalho em locais e estabelecimentos de amparo e
vigilancia a saude, sendo eles: clinicas, hospitais, ambulatodrios,
laboratorios, unidades bdasicas de saude, entre outros. Atuar no
campo da saude é desenvolver cotidianamente habilidades para
trabalhar em um grupo de trabalhadores de varias profissdes, que
se aprimoram para desenvolver cuidado em saude da populagao.

Os ACS caracterizam uma parte do funcionamento do sistema
de saude e sdo considerados um novo ator politico na sociedade,
sdo desenvolvedores de organizacdo comunitdria e da assisténcia
a saude nos ultimos anos. Estdo inseridos na Estratégia de Saude
da Familia (ESF), que sdo organizac¢des de ampliacdo dos servigos



de saude que objetivam levar intervencdes diretas na comunidade
com servigos de qualidade aos cidaddos. Com uma funcdo signifi-
cativa nas praticas de saude, os ACS desempenham atendimento
da comunidade e tém o reconhecimento desta, a percepcdo e a so-
lucdo das acOes de saude. (SILVA 2002) Pelo fato de o ACS residir
no territério em que trabalha, ele ja tem vinculo preexistente com
sua comunidade, o que ajuda no desenvolvimento de seu trabalho
e intensifica sua ligacdo entre a comunidade e a unidade de saude.

Segundo Silva Junior e outros (2010), a ESF tem seu territrio
como espaco privilegiado que possibilita o desenvolvimento de
acOes em saude e atuacdo de seus profissionais de forma a reali-
zarem diagndstico situacional e planejamento de intervencgdes em
conjunto com a comunidade. A questdo do “conhecimento local”,
em especial do conhecimento dos sistemas naturais, também tem
sido abordada nos ultimos anos sob vdrias oticas (cognitiva, epis-
temoldgica, etnobioldgica e, de maneira mais geral, antropolégica)
e em conexdo com uma variedade de temas, desde as taxonomias
primitivas e a conservacao da biodiversidade, até a politica de ter-
ritorialidade e os movimentos sociais. (ESCOBAR, 2005, p. 71)

Merlhy (2002) analisa que o trabalho do agente de saude ultra-
passa a dimensdo de realizar mapeamentos do territdrio, tendo
uma atividade forte e afetiva em um movimento de realizacio de
visitas domiciliares as familias, registros de doencas, entre outras
atividades. Considerado um grupo de pessoas que tém um vinculo
sanguineo, afetivo ou simplesmente de convivéncia, a familia é a
centralidade do trabalho do ACS na comunidade. Sendo assim, é ne-
cessario que esse profissional entenda a formacdo e como atuam as
familias em sua drea de abrangéncia. Para desempenhar sua func¢ao
junto as familias, os agentes de saude tém como atribuicdo desen-
volver trabalhos que visem a prevencdo de doencas e a promoc¢ao
da saude por meio de atividades domiciliares ou comunitarias, co-
letivas ou individuais em compatibilidade com as orientacdes do
Sistema Unico de Satde. (SUS)
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As atribuicOes do ACS sdo ligadas a uma perspectiva planejada,
tendo um papel de educador, buscando mudanc¢as na comunidade
em que trabalha. (BRASIL, 2006) Esses profissionais conduzem con-
teudos que estimulam as pessoas, tanto na esfera da subjetividade
quanto na esfera das concep¢des comunitarias. Algumas vezes,
ocorre impedimento do desenvolvimento do trabalho em razio do
surgimento de momentos de sofrimento e de conflito com o ACS por
administracdes subjetivas em lugares e pensamentos, sobretudo
por quem esta ao seu redor, incluindo usudrios e equipe de saude.

O conhecimento adquirido pelo ACS € construido pelas trocas de
experiéncias com os profissionais da equipe de saude nos projetos
de educacdo em saude e na compreensao que carregam consigo de
suas vivéncias. Estas vivéncias, quando decorrentes de sua propria
realidade no local que esteve em andlise, surgem também como
uma subjetividade, que, segundo Deleuze (2001), configura uma du-
pla capacidade em relacdo a dimensdo em que acredita e imagina,
pressupondo capacidades investigativas e presumindo poderes ge-
neralizados e diversos.

No processo de educacdo permanente dos ACS e na atuacgao pro-
fissional, os trés tipos de educacdo — popular, social e comunitdria
-, que tém uma interpretacdo didatica, uma extensdo igualitaria
e acessivel, sdo discutidos. A educacdo popular, a educacao social
e a comunitaria se situam no mesmo campo de significacdo peda-
gogica, o campo democratico e popular. (GADOTTIL 2010, p. 10) A
partir das representacdes da Educacdo Popular, o ACS desenvolve
suas atribui¢des na prevencdo de doencas e na promocao de saude,
ampliando a introducdo aos servicos de informacdo de promocao
social e de protecdo da cidadania.



Educa¢do em Saude e a pratica profissional do
Agente Comunitario de Saude

Paulo Freire (2003, p. 40), no texto “Desafios da educacio de
adultos ante a nova reestruturacdo tecnoldgica”, ressalta que “a
educacdo é sempre uma certa teoria do conhecimento posta em
pratica”. Segundo essa afirmacdo do autor, pode-se assimilar que
educacdo seja um agrupamento de pensamentos referentes ao co-
nhecimento aplicado. Destacando o cardter dialogico da educacdo,
Freire evidencia a relacdo entre a teoria, a pratica e os processos
reflexivos dela advindos.

Destaca-se ainda que educar é comunicar, e o0 ACS é um traba-
lhador que de fato exerce suas fung¢des comunicando, executando
suas atividades de mediacdo entre o conhecimento que obteve na
area da saude e a comunidade onde atua e transmite o conheci-
mento adquirido.

0 ACS é um profissional educativo, pois o trabalho que desempe-
nha na saude requer argumentacdo e acéo, tendo como finalidade
a superacdo das dificuldades encontradas pela comunidade. Essa
pratica educativa é capaz de estar nas variadas atividades desen-
volvidas pelo ACS, porém se manifesta com maior visibilidade
quando este desenvolve agdes preventivas e de promogao a saude.

Com o intuito de colaborar com um pensamento distinto acerca
da conexdo entre prevencao e, portanto, entre a educagdo em saude
e a promogado em saude, acrescenta-se o conceito de vulnerabilida-
de. No campo da saude, a vulnerabilidade tem seu conceito aplicado
na saude mental, ambiental, na epidemiologia e na bioética.

A definicdo de vulnerabilidade nos orienta a analisar o re-
conhecimento das ocorréncias que diferenciam determinadas
comunidades (ou até mesmo individuos) mais faceis de virarem
alvo, tornando-as, assim, mais vulneraveis, principalmente em oca-
sides que propiciem o desenvolvimento de doencas. Deste modo,
percebe-se a oportunidade de um efetivo trabalho educativo do ACS,
menos evidente e com mais chance de alcancar bons resultados.
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Em didlogo sobre a tematica, Ayres (2009) traz que a vulnerabi-
lidade se apresenta como intercessora, englobando atos e métodos
de enfrentamento dos riscos, direcionando mediacdes com base em
representacdo de possibilidades de variadas juncdes entre compo-
nentes de natureza distinta.

E notério que ha uma colaboracédo propria oferecida pelo tra-
balho do ACS, que ocorre quando ele ensina, debate e estimula a
comunidade, exercendo uma acdo educativa que desenvolve no
dia a dia de seu trabalho de forma natural. Assim, destaca-se que
o0 estado essencial do trabalho educativo é posicionar as experién-
cias do cotidiano, que o trabalho em saude é uma pratica social,
evidenciando a compreensdo de que a possibilidade de mudancas
no campo da saude ndo consiste na habitual utilizacdo de conhe-
cimento cientifico, mas também nas relacGes sociais existentes
entre os integrantes da comunidade, entre as pessoas e o ambiente
geografico e entre as institui¢cdes publicas nos variados pontos de
relacdes. Por isso, ressalta-se que o trabalho do ACS em seu territo-
rio de atuagdo ndo é um ato que se sobressai na comunidade, mas
sim com a comunidade, na busca de melhorias que vencam a ques-
tdo da vulnerabilidade social, garantindo os direitos dos moradores
de sua comunidade ao acesso as Redes de Apoio a Saude.

O trabalho e as delimitacoes do Agente
Comunitario de Saude junto as Redes de Atengdo
a Saude

O conceito de Redes de Atencdo a Saude (RAS) traz algumas di-
ferentes defini¢des, que para Silva (2013, p. 81) se apresentam como

uma malha que interconecta e integra os estabelecimen-
tos e servicos de saude de determinado territério, organi-
zando-os sistemicamente para que os diferentes niveis e
densidades tecnoldgicas da atencdo estejam articulados e



adequados para o atendimento integral aos usudrios e pro-
mocao da saude.

Contudo, o Ministério da Saude reporta as RAS pela Portaria GM
n° 4.279/2010, como sendo

espacos que visam a assegurar o compromisso com a melho-
ra de saude da populacdo, ofertando servigos continuos no
ambito dos diferentes niveis de atencdo a saude. Assim, para
a légica das RAS, um pronto-socorro e um centro de espe-
cialidades, por exemplo, sdo igualmente importantes na ga-
rantia da atenc¢do a saude do usudrio, pois ambos cumprem
papéis especificos para necessidades especificas. (BRASIL,
2010, p. 10)

Depreende-se que o planejamento das RAS estabeleca a ideia
de conduzir politicas e propostas em que os métodos sdo insufi-
cientes e os problemas sdo complicados, buscando a comunicacgado
entre o publico e o privado, entre centrais e locais, definindo-se
progressivamente em busca por direitos e por atuacdo cidada. Con-
tribuindo para o progresso do prosseguimento de execucdo do SUS,
a implantacdo das RAS estabeleceu uma melhor efetividade na ge-
racdo de saude.

Assim, suas referéncias constitutivas precisam estar sempre
evidentes, independentemente de qual conceito seja declarado. Sua
concepcdo se inicia na constituicdo de ligacGes horizontais junto
aos variados servigos de saude, passando a se compreender como
locais de atencdo associados e com canais constantes de partici-
pacdo. Seu ponto estratégico se configura em uma atencdo basica,
consolidada, que desempenhe sua funcao no partilhar o cuidado
com demais pontos de saude, assumindo uma articulacido do cui-
dado, particularmente para usudrios com doencas crbnicas que
necessitam de cuidados constantes. (MENDES, 2011) Para o autor,
por esse motivo, a conexao deve ser restabelecida entre o conjun-
to de saude e o SUS — o que implica a introducdo das RAS, uma
inovadora maneira de estruturar o sistema de aten¢do a saude em
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conjuntos incorporados que consigam responder, com eficiéncia,
seguranca, qualidade e igualdade, as circunstancias de saude da so-
ciedade brasileira.

A criacdo e implantacdo das RAS convoca para transformacdes
profundas na maneira de atencao a saude feita pelo SUS e indica a
necessidade de atuais formas de atencdo as situagdes agudas e cro-
nicas, tomando como referéncia algumas experiéncias de sucesso
de outros paises que podem e devem ser adaptadas para 0 nosso
sistema publico de saude.

A performance politico-institucional do SUS foi aprimorada com
a implantacdo das RAS, que tém buscado garantir ao usuario um
conjunto de acdes e servigos de que ele necessita. E através das RAS
que se possibilita fornecer assisténcia continuada a determinada
populacdo no local e no tempo certo, com despesas e qualidade
pertinentes.

Considerada a porta de entrada do SUS, a Atencdo Basica desem-
penha um papel importante na formacdo e articulacdo das RAS, por
ser a base que a estrutura. Com objetivo de desenvolver a cidadania
e a concretizacdo dos direitos, as RAS promovem ao usuario uma
ligacdo proxima ao sistema, possibilitando uma conexao fortalece-
dora do servico. Como membro da Aten¢do Bésica, o ACS tem papel
essencial na vinculacdo entre a Atencdo Basica e as RAS. O agente
trabalha na orientacdo de acdes preventivas de doencas, na promo-
cdo da saude e nas intervencdes determinadas pelo planejamento
da equipe. O ACS alarga os servigos de saude na comunidade com
informac6es acerca dos servicos oferecidos.

Franco (2008) afirma, em seu estudo sobre a realizacdo do cui-
dado em rede bdsica, que os saberes e as praticas predominantes
ainda influenciam a metodologia do trabalho em equipe, todavia
sdo poucos os profissionais que encontram meios de corromper es-
sa dialética para criar linhas de saida e elaborar um cuidado mais
funcional e confortavel aos cidadaos.



Consideracoes finais

Apos a revisdo de literatura sobre a atuacdo do ACS na solidi-
ficacdo da Rede de Apoio a Saude, denotou-se que a profissdo de
Agente Comunitario de Saude foi normatizada pelo Projeto de Lei
n® 7495/2006 (BRASIL, 2014), estando em processo de crescimento
e fortalecimento. Verifica-se ainda que o ACS detém um relevante
papel para o fortalecimento do SUS, ndo somente por possibili-
tar a participacdo da comunidade nas acdes e servicos de saude,
mas particularmente por ser o elo entre a unidade de saude e a
comunidade, ampliando as relacdes entre estes, contribuindo pa-
ra possiveis diagndsticos das situagdes de risco e atuando como
agente de estruturacdo da comunidade em que trabalha para uma
possivel modificagdo nas condigdes de saude, sendo portanto um
ator educativo para sua comunidade. No que se refere a RAS, ficou
claro que a rede é primordial para assegurar o acesso universal
dos cidaddos aos servigos e acdes de saude, conforme a necessidade
do individuo, visando a um atendimento justo e integral. Acres-
centa-se que, pela Portaria n° 4.279/2010, a RAS constitui arranjos
organizativos de atividades e servicos de saude, de variadas con-
sisténcias tecnoldgicas, que, unidos por conjuntos de apoio técnico,
logistico e de gestdo, visam a assegurar a totalidade do cuidado. A
RAS tem o intuito de dar maior efetividade a producéo de satude, ao
aperfeicoamento na eficiéncia da gestdo do sistema de saude e de
colaborar para a melhoria do SUS. Contudo, ficou evidente, pelas
poucas referéncias encontradas, que a RAS ainda ndo esta comple-
tamente fortalecida junto ao trabalho do ACS, e que sdo necessdarias
formacdo e qualificacdo destes profissionais sobre esta temadtica,
visando ao desenvolvimento de habilidades e competéncias para
desenvolverem diagnosticos da situagdo de satide de seus assistidos
e fazer o encaminhamento adequado ao componente da RAS.
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Formacao de professores e
experiéncias curriculares: desafios em
distintos contextos de aprendizagem

Adriana Maria Gomes Lopes
Erica Ramos Rocha Silva
Madrcea Andrade Sales

Primeiras palavras

Minha vida intelectual é insepardvel da minha vida.
Néo sou daqueles que tém uma carreira, mas dos
que tém uma vida.
(MORIN, 2003, p. 9)

Ao serem provocados a (re)pensar prdaticas pedago-
gicas continuamente, os atores da Educacdo — gestores,
professores e estudantes — sdo instados a experiéncias
articuladas a qualificacdo de seu processo formativo. Ex-
periéncias estas dotadas de sentido ou, nas palavras de
Larrosa, “aquilo que nos acontece, nos sucede”. (2002,
p- 25) Assumiremos aqui a perspectiva do syjeito da expe-
riéncia, apoiadas neste autor e em outros que argumentam
a formacdo de professores no exercicio de sua profissao.

No ambito da pds-graduacdo stricto sensu vemos
cada vez mais professores que tém como objeto de pes-
quisa suas experiéncias curriculares no contexto da
formacdo em exercicio, qualificando assim seu saber-fazer
pedagdgico. Reafirmam-se, entdo, suas experiéncias com a
pesquisa na Educacdo, dando relevo ao “reconhecimento
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de situacdes vividas entre o campo de pesquisa e o campo profis-
sional e, consequentemente, identificagdes com as dimensdes das
experiéncias pessoais e das experiéncias da pesquisa”. (PIMENTEL
et al,, 2009, p. 77)

A disseminacdo da informacdo vem desafiando cada vez
mais instituicdes de ensino a entenderem os diferentes con-
textos de aprendizagem e pensarem outras possibilidades de
ensino e aprendizagem, além de buscarem inovagdes que promo-
vam outras praticas pedagdgicas possiveis em diferentes contextos
educacionais.

Praticas pedagogicas estas entendidas aqui como territérios
nos quais pessoas se encontram para os distintos processos de en-
sino e aprendizagem. Logo, estas ndo estdo limitadas a diretrizes
ou alteracdes curriculares, apesar de sustentarem estes processos;
mas a partir de experiéncias no contexto da profissdo docente. Pra-
ticas pedagdgicas pensadas, como territério no qual (alter)agdes
se anunciam.

Para nossas primeiras palavras, inquietam-nos algumas
questdes: qual a participacdo que o professor pode/deve ter no
exercicio da sua formacdo profissional? Que curriculo é neces-
sario a formacdo docente? Assim, situamos nossa discussdo em
referenciais tedricos que tém problematizado distintas concepcdes
para formacdo docente, reconhecendo neste processo experién-
cias acumuladas e socialmente referenciadas, assim como estudos
curriculares contemporaneos para elaboragdes e formulagdes pro-
prias e identitarias referentes a este processo formativo.

A Lei n® 9.394/1996, Lei de Bases e Diretrizes para a Educacdo
Nacional (LDB), atribui responsabilidade e da liberdade as ins-
tituicdes educacionais para distintas organizacdes curriculares,
incluindo questdes referentes a gestdo escolar, na perspectiva de
conciliar humanismo e tecnologia, conhecimento e exercicio de
cidadania, formacdo ética e autonomia intelectual; sem perder de
vista aspectos legais que regem a educacdo brasileira. Desde sua
edicdo, o debate sobre a formacdo docente foi ampliado. Se antes



as primeiras formulacdes buscavam discutir a necessaria formagdo
inicial, agora em nivel superior passamos a ter como centro a for-
magdo em exercicio, demarcando o carater permanente de didlogos
a serem assumidos por professores em seu processo formativo. Pa-
ra isto, as proposicdes pedagdgicas devem favorecer a autonomia
tanto da instituicdo educacional quanto de seus atores, levando em
consideracdo estudantes, professores e as comunidades que com-
pOem os distintos contextos de aprendizagem.

Sabemos que a formacgado profissional se constitui em projeto
pessoal diretamente relacionado ao mundo do trabalho e, como
pratica indissociada do trabalho do professor, é destinada a acdo
docente. Nesse processo, o professor pode/deve assumir o lugar
de sujeito e escrever sua propria histéria: uma escrita que revele
a estruturacdo, a forma e a constituicdo de seu pensamento. Nao
nos tornamos professores ao final da Licenciatura, nem quando
iniciamos nossa pratica docente nas escolas: tornar-se professor
é processo.

Para Maria Izabel Cunha (1995, p. 33),

Provocar o professor na organizacdo de narrativas é fazé-
-lo viver um processo profundamente pedagogico, onde sua
condicdo existencial é o ponto de partida para a construcdo
de seu desempenho na vida e na profissdo.

E ainda,

ndo basta dizer que o professor tem que ensinar partindo
das experiéncias do aluno, se os programas que pensam sua
formacdo néo os colocam, também, como sujeitos da sua pro-
pria histéria. (CUNHA, 1995, p. 37)

E preciso entdo mobilizar o desejo de aprender em professores.
E isto repercute o nosso desejo de ver estas pessoas superarem 0
modelo de ensino pautado na reproducdo de conhecimentos preé-
-estabelecidos por programas curriculares e/ou livros diddticos;
para ocuparem o lugar de sujeito na produc¢do do conhecimento
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nos distintos contextos de aprendizagem. Com isto, fazemos coro
com Morin (2007, p. 94) para quem,

o Outro é importante para que possamos nos conhecer a nds
mesmos, mas ndo nos dispensa da autoandlise, a qual nos
permite integrar o olhar do outro em nosso esforgo de auto-
compreensao.

Mobilizando outras histdrias traremos aqui perspectivas docen-
tes para o processo de ensino e aprendizagem que se encontram
no campo dos estudos sobre formacgdo em exercicio de professo-
res, as quais sdo mote de investigacdo no ambito da pds-graduacao
stricto sensu.

Curriculo e desejo de aprender

Pensar em curriculo é refletir sobre a quem se destina o aprendi-
zado, sendo necessario saber: qual aprendizagem ou conhecimento
¢ importante e proveitoso para fazer parte deste? Provocadas por
Silva (2010, p. 12), concordamos que “o curriculo busca precisamen-
te modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo”. Sendo
assim, é necessario pensar algo plural e que atenda aos sujeitos,
levando em consideracdo suas particularidades, sua heterogenei-
dade, multiculturalidade. E preciso saber lidar com as diferencas e
aplicar, com sutileza, a des/re/construcdo dos saberes.

Assim sendo, qual desafio para os professores sendo despertar
a curiosidade e criatividade do estudante, permitindo assim que a
aprendizagem seja prazerosa? Esta questdo se alinha com Paraiso
(2009, p. 278), para quem “um curriculo é um artefato com muitas
possibilidades de didlogos com a vida; com diversas possibilidades
de modos de vida, de povos e de seus desejos”.

Dito isto, ndo deixemos de lado a importancia da organizagado
como um todo — de pessoas e lugares, de componentes curricula-
res, tempos-espagos, areas... —, sendo necessdria para se pensar o



curriculo desejante. E, falar em curriculo desejante implica envol-
ver sentimentos no ato de ensinar.

A humanizag¢do no espaco de aprendizagem, a escuta, o olhar
atento e a horizontalidade sdo fatores que deliberadamente tornam
o conhecimento mais amplo, significativo e prazeroso, sobretudo
quando envolvem as artes — musica, pintura, poesia, literatura, fil-
mes — e emoc¢des como sorrisos, lagrimas... enfim, a compreensao
de que fazemos parte de um todo, lidando com as diferentes expe-
riéncias e sua multiplicidade.

Ensinar e aprender, embora tenham conceitos distintos, se
complementam. No exercicio da docéncia o aprendizado é fun-
damental, é retroalimentado e o professor sai modificado a cada
encontro com seus estudantes. As experiéncias vividas diariamen-
te o transformam, e assim configuram o saber-fazer docente. Em
outras palavras, é o lidar diario e o cotidiano em espacos escolares
que constituem este processo formativo, sendo que no exercicio da
profissdo, o ser professor se completa.

Na garantia para distintos processos de ensino e aprendizagem,
a atencdo a formacao de professores vem descrita em Marcos Legais
como a LDB, que estabelece diretrizes e bases da educacdo nacional
em seus artigos, paragrafos e itens que preconizam total atencao ao
processo de escolarizagdo formal brasileiro. Assim como na Reso-
lucdo n° 2/2015, capitulo VI, o qual se debruca sobre a importancia
da formacdo continuada dos profissionais do magistério. Ou ainda
na garantia do direito ao acesso a educacdo, previsto no art. 206,
incisos I e IT da Constituicdo como “uma educacdo igualitaria, hu-
manitdria, plural, que desenvolva liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”. (BRASIL, 1988)

Consideramos que o didlogo entre as politicas publicas edu-
cacionais em todos os espacos escolares é um desafio o qual
provoca o educador a se reinventar, se descobrir, criar praticas
pedagogicas com intuito de despertar o reconhecimento da impor-
tancia da educacdo formal na vida do estudante. Em Paraiso (2009,
p. 286) lemos que
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um curriculo pode ser um lugar privilegiado de contdgio do
desejo [...], se o desejo é uma disposicdo concatenada de ele-
mentos que formam um conjunto, uma vez construido, seja
qual for a atitude do/a professor/a, quem deseja sabera dis-
por os elementos rizomaticamente e experimentar os agen-
ciamentos que lhe convenha produzir.

Com caracteristicas especificas e particulares na maioria dos
educandos, os percursos pedagdgicos sdo singulares e devem ter
um olhar humanizado, criativo, estimulando o despertar da curio-
sidade. Nesta concepcao, cada individuo carrega Em sua histdria
conceitos adquiridos e construidos em sua comunidade, a partir da
realidade em que vive em seu entorno, sua leitura de mundo. E
levando em consideracao estas informacdes que a educacdo formal
deve ser baseada na construgdo do conhecimento, tendo como pon-
to de partida a realidade ali existente.

Isso nos leva a refletir sobre os desafios que professores da Edu-
cacdo Basica darede estadual de ensino enfrentam ao se depararem
com a modalidade de ensino ofertada em uma escola, inserida em
um espaco diferenciado para oferta de escolarizacdo para socioe-
ducandos da Comunidade de Atendimento Socioeducativo. (CASE)

Socioeducandos sdo adolescentes que passaram a maior parte
da vida a margem da sociedade e acabam sem ter garantida sua
educac¢do formal por inuimeros motivos. No decorrer de suas vidas,
muitos sdo expostos a condi¢des socioecondmicas que resultaram
na perda do interesse pelo processo de escolariza¢do. Mas, ao co-
meterem atos infracionais, acabam chegando a Comunidade de
Atendimento Socioeducativo (CASE) e, por determinacdo do Estado,
devem estar vinculados a uma escola enquanto cumprirem a sen-
tenca de Internacdo nesta Unidade Socioeducativa. Passam, entéo,
por um periodo como Internos Provisdérios. (IP)

Neste contexto, vimos desenvolvendo uma pesquisa (em anda-
mento) que tem como objeto o curriculo para adolescentes Internos
Provisorios, na Socioeducacdo, partindo da implicacdo com a expe-
riéncia na gestdo escolar deste local.



O lugar da gestdo escolar proporciona um olhar apurado para
as fragilidades encontradas neste ambiente escolar. Sdo varias di-
ficuldades que vdo desde a restricio do numero de salas para os
adolescentes presentes, o tempo curto que eles permanecem no
local, a falta de formacao de professores para o contexto socioe-
ducativo; até a necessidade de um curriculo especifico que atenda
a especificidade deste estudante que tem baixa escolaridade. Tais
questdes muitas vezes acarretam o desinteresse destes adolescen-
tes por seu processo de escolarizacao.

A pesquisa tem como objeto o curriculo para os Internos Pro-
visorios na socioeducacdo, com objetivo de discutir o curriculo da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) para adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas para, ao final, elaborar uma proposta
de curriculo especifico para adolescentes, Internos Provisérios
nas unidades socioeducativas CASE Salvador e CASE Feminina
Salvador. Curriculo este que re/pense praticas pedagdgicas ditas
“engessadas”.

Nesta perspectiva, a escolarizacdo numa unidade socioeduca-
tiva tem como desafio a construcdo de um curriculo que atenda a
heterogeneidade desses alunos. Compreender o sujeito e suas ne-
cessidades em um espaco de restricdo e privacgao de liberdade, no
qual as regras de conduta e disciplina sdo estabelecidas pela Insti-
tuicdo, ainda que amparada pela legislacdo vigente, interferem na
escuta e no desejo do adolescente.

Corroboramos assim com a perspectiva de que ser professor é
atender as necessidades de se reinventar, se redescobrir; é ter um
olhar cuidadoso, exercitar a humanidade, aprimorar a escuta, ob-
servar gestos, identificar cicatrizes e mostrar que cada sujeito tem
potencial.
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Desafios docentes para o processo de ensino e
aprendizagem

Ha situacdes em que, embora o desejo de aprender seja latente,
contextos externos interferem no processo de ensino e aprendiza-
gem. Como exemplo, temos a pandemia da covid-19 decretada pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) em marco de 2020, ocasio-
nando o distanciamento social.

Neste contexto, o ensino on-line foi a saida encontrada por al-
gumas escolas da educagdo basica, especialmente as particulares,
para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem. As
escolas publicas, por outro lado, ficaram sem aulas durante o ano
letivo de 2020, fato que ressaltou as desigualdades sociais e alertou
a sociedade acerca da necessidade de politicas publicas de inclusdo
digital no pais.

Assim, professores que tinham pouco ou nenhum contato com
tecnologia foram desafiados a comecarem a planejar e gerir aulas
mediadas por telas, experimentando o funcionamento de ferra-
mentas tecnoldgicas. Com aulas mediadas por tecnologias, surgiram
desafios que ndo eram comuns nos encontros presenciais: redugdo
na interacdo entre professores e estudantes, dificuldades domésti-
cas para o planejamento e desenvolvimento das aulas, ocasionando
aumento na carga hordria de trabalho dos professores; problemas
com conexao, acesso a equipamentos e a internet, falta de formacgao
para a utilizacdo das plataformas de ensino, entre tantos outros.

Torna-se desafiante também pensar a experiéncia da pratica
pedagdgica e o processo de ensino e aprendizagem. Cabe refletir,
entdo, sobre a formacdo do professor, para que ele possa enfrentar
tantos novos desafios. Segundo Sales (2009, p. 17),

temos o desafio da qualidade para a educagdo bésica, sendo
preciso re/pensar o lugar do professor e(m) sua formacao,
constituido como protagonista do seu processo formativo, ou
seja, é necessdrio demarcar o lugar que ele ocupa neste pro-
cesso, considerando sua relacdo com o mundo.



No entanto, protagonizar este processo, principalmente nes-
te contexto de pandemia, requer que o professor seja preparado
para lidar com os recursos digitais e tenha acesso a equipamentos
e a rede. Assim, muitos precisaram fazer investimento pessoal na
compra e manutencdo de computadores e celulares, bem como na
contratacdo de planos de internet.

Conforme a Pesquisa TIC Educagdo (BRASIL, 2019), desenvol-
vida pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo, os professores enfrentam algumas di-
ficuldades para o uso de tecnologias em atividades pedagdgicas,
dentre elas: falta de apoio pedagdgico para o uso do computador
e da internet, auséncia de curso especifico, baixa velocidade de
conexdo a internet, auséncia de suporte técnico, equipamentos ul-
trapassados, dentre outros.

Entretanto, a falta de investimento e de apoio ndo se configu-
rara como impedimento aos professores que, segundo a pesquisa,
buscaram estratégias para o aprimoramento profissional: 82% dos
que lecionam em escolas urbanas afirmaram utilizar a internet
para desenvolver ou aprimorar conhecimentos sobre o uso de tec-
nologias nos processos de ensino e aprendizagem nos trés meses
anteriores a realizacdo da pesquisa, que aconteceu de agosto a de-
zembro de 2019.

A formacdo docente envolve muito mais do que ter conhecimen-
to sobre tecnologias. Nao basta apenas investir em equipamentos
e em infraestrutura; é necessario também possibilitar ao profes-
sor cursos de formacdo, oficinas e propiciar momentos de troca e
reflexdo. E o contexto da escola, a pratica dos professores e as carac-
teristicas dos seus alunos que determinam o que deve ser abordado
nos cursos de formacado. Conforme Bonilla e Pretto (2000, p. 8),

Podemos perceber desde as origens do processo de intro-
ducdo da informdtica na educagdo, um fato que persiste até
hoje, ou seja, os educadores e professores ficam quase a mar-
gem desses processos. Os projetos para o uso da tecnologia
na educacdo envolvem técnicos e especialistas de areas re-
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lacionadas com a tecnologia, mas ndo envolvem os profissio-
nais diretamente envolvidos com a educac¢do — os professo-
res de sala de aula.

Assim, partindo de uma formacdo na maioria das vezes auto-
didata, o professor tem sido colocado a prova, ja que precisou se
reinventar no ensino remoto emergencial. Esta migracdo gerou
muitas vezes uma transposicao de praticas e metodologias do ensi-
no presencial para as plataformas virtuais de aprendizagem.

Néo podemos considerar o computador e a internet apenas
como mais uma ferramenta. (assim como se pensava ser o livro
didatico, por exemplo) O quadro-negro foi substituido pelo re-
troprojetor, que cedeu lugar ao datashow. Uma andlise empirica
desse contexto nos provoca a pensar no que realmente mudou co-
mo alguns professores que ainda se portam como detentores do
conhecimento e expdem os conteudos de forma unidirecional, com
minima interacdo e participacdo dos alunos. Presencialmente ou
a distancia, usando recursos tecnolégicos ou ndo, o ensino bdsico
ainda precisa ser revisitado, considerando os desafios a serem su-
perados. Para Santos (2019, p. 6),

se ndo houver uma mudanca no paradigma curricular ba-
seado nas prdticas da transmissdo centralizadas pela acao
comunicacional unidirecional entre docentes e discentes,
ndo teremos mudancas efetivas nas praticas, mesmo tendo a
presenca das tecnologias digitais nos espacos educacionais,
sejam estes presenciais ou a distancia.

Percebe-se, portanto, que os diversos recursos disponiveis na ci-
bercultura (SANTOS, 2019) nem sempre sdo amplamente explorados
pelos professores. Na conferéncia de encerramento do webindrio
“Ensino remoto emergencial como alternativa politico-pedagdgica
e possibilidades na Universidade em tempos de pandemia da co-
vid-19”, promovido pela Universidade do Estado da Bahia em 2020,
o professor Marcos Silva (2020) afirma que a internet é subutilizada
em alguns formatos de aula remota.



Os computadores e a internet “ndo sdo remédios instantaneos
para curriculos mais ou menos obsoletos” (MOREIRA et al., 2020,
p- 6), ou seja, a inovacdo em educacdo nao se dara simplesmente
com o uso da tecnologia. Nao basta gravar um video e transmi-
tir aos alunos, de modo que ndo haja interagdo e o professor seja
apenas um transmissor do conhecimento. E necessério pensar em
metodologias que possibilitem a participagdo, o protagonismo e a
exploracdo das diferentes linguagens (artisticas, corporais, verbais)
e ampliem as possibilidades de atuacdo social, politica, artistica
e cultural.

Em decorréncia do dinamismo e das permanentes transforma-
¢des na comunicacdo na contemporaneidade, tornou-se essencial
analisar essas novas formas de se relacionar e de aprender. Com
base nisso, uma pesquisa-a¢do (em andamento), vinculada a um
programa de pos-graduacdo stricto sensu, discute sobre o papel
do professor como mediador e problematiza o processo de ensino
e aprendizagem por meio dos géneros digitais, com o objetivo de
identificar as ressonancias das novas tecnologias digitais em ambi-
to educacional.

As experiéncias na rede privada de ensino possibilitaram uma
analise empirica dos desafios enfrentados pelos professores neste
contexto durante a pandemia. A fim de estabelecer relacdes e (re)
conhecer também os desafios enfrentados por estes professores no
ensino publico, foram realizadas observacdes de aulas em um co-
1égio da rede estadual da cidade de Salvador. Como mencionado
anteriormente, a falta de acesso aos recursos tecnolégicos colocou
os estudantes da rede publica a margem da sociedade e ressaltou
ainda mais as desigualdades sociais. Ademais, houve pouca for-
macdo docente na retomada das aulas. Desterritorializados,® os

1 Para saber mais, recomenda-se o Webindrio V Diadlogos sobre a pesquisa:
desterritorializados pelo ensino remoto: roda de didlogo 2. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=te2cWpxVap8. Acesso em: 11 fev. 2022.
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professores precisaram se reinventar, na tentativa de garantir a
aprendizagem de seus alunos.

Entendemos, portanto, que a inclusdo digital deve ser pauta de
politicas publicas, uma vez que estar conectado implica no acesso
pleno a cidadania. Fornecer a populacdo apenas conexao a inter-
net ndo significa necessariamente que o cidaddo esta digitalmente
incluido. A alfabetizacgdo digital ou os multiletramentos sdo aspec-
tos fundamentais para a inclusdo. Devido as facilidades oferecidas
pelos meios eletrénicos, tanto para a obten¢do de imagens digitais
quanto para sua insercdo e edicdo em documentos em computado-
res ou na web, os limites entre texto e imagem estdo cada vez mais
ténues. Deste modo, o trabalho com multiletramentos é um dos de-
safios para a formacdo de professores.

Temos uma significativa parcela da juventude chamada de “na-
tivos digitais”. (PRENSKY, 2001) Embora tenham nascido em um
ambiente tecnoldgico e possam dominar ferramentas diversas, nao
significa que ja tenham plenos conhecimentos tecnoldgicos. Ainda
assim, é necessdrio mediar leituras criticas das midias, estabele-
cer relacOes entre texto, imagem, som, desenvolver habilidades
de curadoria em meio a este mar de informacdes. O advento das
tecnologias digitais implicou, portanto, em transformacdes no
modo ensinar e aprender, desafiando professores no exercicio de
sua pratica.

Pretto (2011, p. 114), ao discorrer sobre a necessidade de forta-
lecimento dos professores, nos diz que

investir fortemente na formagédo de professores, nas condi-
cdes de trabalho e saldrio sdo condicdes basicas para as mu-
dancas que se impdem a todo o sistema educacional. O pro-
fessor tem que ser valorizado enquanto elemento que possa
articular essas diversas instancias na producdo do conheci-
mento e das diferencas trazidas pelos seus alunos. Assim, e
somente assim, com o professor retomando o seu papel de
lideranca cientifica, cultural, ética, a escola pode assumir
a condicdo de se constituir num efetivo espago coletivo de
culturas e conhecimentos, oferecendo aos filhos dos pobres



aquilo que os filhos dos ricos tém em casa, como ja dito pelo
educador baiano Anisio Teixeira, na década de 50 do século
passado. Este é, seguramente, um dos desafios fenomenais
que temos pela frente, e, aqui, todo o cuidado é pouco, pois
os resultados ndo sdo imediatos. Mas esses podem ser im-
portantes passos para a construcdo de um planeta solidario
e sustentavel.

A formacdo da formacdo docente ndo estd dissociada de
contextos sociopoliticos e culturais mais amplos. E essencial o in-
vestimento (e)m politicas publicas que incentivem a formacao em
exercicio. Essa formacdo deve possibilitar ndo apenas a interagao
com as tecnologias digitais e seus dispositivos, mas também criar
espacos de reflexdo, interacdo e trocas de boas praticas entre os
professores e seus estudantes.

Palavras finais

Diz-nos Ianni (2000, p. 22) que a “viagem pode alterar o signi-
ficado do tempo e do espaco, da histéria e da memdria, do ser e
do devir. Leva consigo implicacOes inesperadas e surpreendentes”.
Nessas implicag¢oes, acreditamos estar o processo formativo de pro-
fessores/as no exercicio de sua profissdo.

Entendemos ser importante publicizar pesquisas realizadas em
distintos contextos de aprendizagens nos quais emergem proble-
mas e objetos de estudo que impulsionam professores/as a reflexdo
e ao debate sobre o saber-fazer. Pesquisas implicadas no contexto
da pratica que provocam pensar outros possiveis conhecimentos,
ancorados nas experiéncias docentes e em suas investigacoes. Visi-
bilizam experiéncias curriculares de professores/as articuladas aos
desafios da profissdo docente; e dar visibilidade a estas pesquisas é
revelar seu potencial e sua inserc¢ao social.

As narrativas qualificam reflexdes contextualizadas, ressignifi-
cam o vivido. Paulo Freire (1996, p. 42) enfatizava que “pesquisar
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as palavras faladas e escritas é necessario para saber o que se sabe,
0 (ue se quer e como Se vive [...], porque as falas e os textos sdo
um acesso privilegiado a consciéncia”. Dito de outra forma, o ator
social ndo é um idiota cultural. (COULON, 1995 apud MACEDO, 2000,
p- 37) Logo, nada mais coerente do que garantir a voz desse ator em
seus processos e procedimentos de pesquisa.

Para nds, toda e qualquer pesquisa nasce da insatisfacdo com
0 ja-sabido. Ao estarmos insatisfeitos com o que parece estar
dado, com as formas como se avalia, se julga, se pensa determi-
nado aspecto da realidade, o que resta para ser investigado? E,
basicamente, na condicdo de insatisfacdo com as verdades preten-
samente existentes que ousamos toma-las pelo avesso e dar-lhes
outros significados; outras experiéncias para outras possibilidades
de aprendizado no contexto da pratica.

Entramos no século XXI com a organizac¢do educacional altera-
da, com o processo da formacdo de professores sendo redefinido
e o curriculo repensado pelos atores da educacdo. No fluxo dessas
mudancas temos a demanda para a formacdo docente, qualifi-
cando professores Nesse sentido, entendemos que as necessarias
alteracdes curriculares passam, prioritariamente, pelos atores edu-
cacionais em seus papéis, pois interpretam os modelos de gestao, a
organizacdo da escola, o curriculo, dentre outros aspectos que com-
pOem os distintos contextos educacionais — questdes relevantes que
justificam nossos estudos e nossas pesquisas e suas ressonancias
nos processos da formagdo em exercicio de professores.
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O reverso do dialogo no campo da
educacao especial: oportunidades
de enriquecimento curricular para
estudantes sem deficiéncia

Marcia Torres Neri Soares
Rita de Cdssia Barbosa Paiva Magalhdes

Introducao

O dialogo sobre curriculo escolar e educacgdo especial
tem nos inspirado a vislumbrar oportunidades de amplia-
cdo das perspectivas de analise para/na identificacdo de
especificidades de estudantes sem deficiéncia. Nesse sen-
tido, convém explicitar como se delineiam as concepcdes
de suporte na construcdo deste texto.

Tomamos a educagdo especial como campo de co-
nhecimento relativo as condi¢des de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do De-
senvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo,
estes legalmente denominados seu publico alvo. (BRASIL,
2008) Conquanto, temos optado por escolher os estudantes
com deficiéncia como representativos deste grupo, haja
vista atitudes estigmatizantes e preconceituosas, lamen-
tavelmente impostas a estas pessoas, serem igualmente
elucidativas e extensivas aos demais e também descritos
como parte deste publico.
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Se observada consoante a estrutura do ensino brasileiro, a edu-
cacao especial se apresenta como modalidade de ensino transversal
(BRASIL, 1996) e tem despertado atenc¢do de diferentes estudiosos e/
ou interessados com a discussdo acerca das condi¢des de participa-
cdo e desenvolvimento de estudantes com deficiéncia subjacentes a
vertente denominada de inclusdo escolar.

Neste texto, tomamos a inclusdo como proposta educacional
correspondente ao respeito e atencdo as necessidades especificas
de grupos em situacdo de vulnerabilidade, tal como indigenas, mu-
Iheres, meninos de rua, negros, ciganos, dentre outros. Todavia, em
nossas producoes, temos centrado nosso interesse nos estudantes
com deficiéncia e o reconhecimento de suas (in)visibilidades a luz
de diferentes investigacdes e objetos de estudo, dentre os quais o
curriculo escolar.

Ainda sob pretexto de definir os pilares de inspiracdo nesta es-
crita, a concepcdo de deficiéncia adotada privilegia as condicdes
sociais e culturais, constituintes da identidade humana. Conforme
compreendemos, a concepgao clinica na demarcacdo de estudos
sobre a deficiéncia é prejudicial e determinante para o enten-
dimento da superespecializacdo do conhecimento no campo da
educacdo especial; area de saber restrito e distante dos conheci-
mentos pedagdgicos comuns aos estudantes sem deficiéncia. Em
posicdo absolutamente contraria a concepcdo clinico-médica e re-
forcadora do cunho patologizante, adotamos a concepc¢ao social,
tendo em vista as relagdes para/em sua constituicdo serem media-
tizadas pelas relac¢des vividas/compartilhadas em seu grupo social.
(VYGOTSKY, 1988)

O curriculo, por seu turno, é um termo emblematico e multifor-
me com inumeras interpreta¢des, mas indubitavelmente tem nos
instigado a investigar seus aspectos subliminares, especialmente as
denominadas condic¢des incapacitantes das pessoas com deficién-
cia e seus rebatimentos neste mesmo curriculo.

Persistir na atencdo aos estudos acerca do curriculo escolar e a
educacdo especial, bem como nos trabalhos decorrentes vincados



na defesa da participacdo dos estudantes com deficiéncia, des-
pertou nosso interesse para a construcdo de um discurso sobre o
reverso desta perspectiva de andlise, agora tomado sob um novo
parametro constituido com base nas interacdes para a aprendiza-
gem de estudantes sem deficiéncia.

Desse modo, este estudo se divide, além desta introducao, res-
ponsavel por apresentar conceitos indispensaveis aos contornos do
texto, em duas seg¢des: “algumas pistas nas produgoes tedricas sobre
curriculo e educacao especial: vias para a composicao dos didlogos”,
na qual apresentamos o lastro tedrico de base para a discusséo pre-
tendida no texto, mais especificamente a respeito das contribuictes
em defesa de um curriculo aberto a todo e qualquer estudante; e
a secdo denominada “estudantes sem deficiéncia e o curriculo pa-
ra todos”, com énfase as andlises decorrentes de uma pesquisa de
doutorado, cuja metodologia da pesquisa-a¢do colaborativo-critica
nos permitiu dialogar com professoras e professores e agucar nos-
so interesse para a construcdo deste texto. Finalmente, em nossas
consideracdes finais esperamos oportunizar (re)pensar o curriculo,
entendido sob suas principais contribui¢des eminentemente capa-
zes de atender as especificidades de quaisquer estudantes, tenham
ou ndo uma deficiéncia.

Algumas pistas nas producoes teoricas sobre
curriculo e educacgdo especial: vias para a
composicio dos dialogos

Nesta secdo dialogamos com parte da base tedrica de fazimento
de nossa pesquisa de doutorado, especialmente pela interlocucgao
com a premissa de construcdo de um curriculo aberto a todos. Para
compor as reflexdes provocadas neste texto, direcionamos nosso
olhar a compreensdo do termo “didlogo”, distante de uma visao ro-
mantizada comumente aceita ou pretendida nas relacdes sociais.
Dessa forma, é impossivel apreendé-lo “sem briga e sem conflito.
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O conflito parteja a nossa consciéncia. Nega-la é desconhecer os
mais minimos pormenores da experiéncia vital e social. Fugir a ele
¢ ajudar a preservacao do status quo”. (FREIRE, 1997, p. 42)

Com a definicdo, adiantamos qudo significativa é a discussdo
iniciada. Decerto, consideramos a relevancia do conceito ‘deficién-
cia’ para o didlogo pretendido, isso porque a organizacao curricular
de uma escola estd imbricada das concepcdes histdoricas acerca da
deficiéncia e/ou educacdo especial.

Do ponto de vista da vertente clinica, a aprendizagem de
pessoas com deficiéncia “s6 poderia ocorrer em ambientes com es-
timulos controlados e elegeu-se a repeticdo e o treino, como forma
hegemonica de desenvolver praticas pedagdgicas”. (MAGALHAES,
2011, p. 94) Este afastamento das condi¢des comuns aos demais es-
tudantes cooperou, sob nosso entendimento, para uma espécie de
distanciamento pedagdgico seja no/na: a) abandono dos estudantes
com deficiéncia matriculados em classes comuns, haja vista a ale-
gacdo destes necessitarem de outros profissionais responsaveis por
seus processos de aprendizagem; b) cristalizacdo de um saber res-
trito aos estudiosos do campo da educacdo especial; e c¢) defesa de
um curriculo especial para atender as especificidades de estudantes
com deficiéncia. O distanciamento, assim, coaduna para obstaculi-
zar a ideia sobre os didlogos curriculares — acerca de formas de
participacdo de estudantes com deficiéncia — serem oportunos para
a convivéncia e aprendizagem de estudantes sem deficiéncia.

Destarte, mediante compreensdo adiantada desde a introdu-
cdo, “deficiéncia é um conceito complexo que reconhece o corpo
com lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que opri-
me a pessoa deficiente”. (DINIZ, 2007, p. 9-10) O rompimento com
a patologizacdo da deficiéncia pode ser considerado um grande
avango, pois o fato de ndo andar, ndo falar, ndo ouvir, por exem-
plo, ndo determina as inumeras capacidades de um ser. Habitar
um corpo diferente do convencionalmente “perfeito”, a depender
das condigdes asseguradas no curriculo escolar, pode moldar seu
comportamento, seja de maneira prospectiva ou limitrofe.



O curriculo, por seu turno, é definido de formas muito diver-
sas, abrangendo guias curriculares até os acontecimentos de sala
de aula e os aspectos subjacentes. (LOPES; MACEDO, 2011) Costu-
mamos pensar no curriculo apenas como toda e qualquer forma
de organizacdo do conhecimento escolar, “esquecendo-nos de que
o conhecimento que constitui o curriculo estd inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade”.
(SILVA, 2007, p. 15) Esta condicdo, portanto, inspira a acep¢ao do
termo em nossa producao.

Ainda atrelado a ideia sobre a subjetividade, o curriculo cons-
trange comportamentos numa producdo constante de sentidos.
(LOPES; MACEDO, 2011) Em vista disso, pesquisar o curriculo per-
mite uma grande insercdo na escola e em suas formas de organizar
pedagogicamente o conhecimento escolar, assim como a percep¢ao
das subjetividades decorrentes dos lugares facultados aos estudan-
tes com e sem deficiéncia.

Outro discernimento importante ancora as ideias aqui temati-
zadas, a ndo concepc¢ao ensimesmada sobre um pacote prescritivo
orientado pelas instdncias governamentais, antes consideramos
as possibilidades de participagdo em seu remodelamento, pois
conforme Sacristan (2000, p. 21), “o curriculo modela-se dentro
de um sistema escolar concreto, dirige-se a determinados profes-
sores e alunos, serve-se de determinados meios, cristaliza, enfim,
num contexto, que é o que acaba por lhe dar significado real”. Ao
contrapormos a visao do curriculo como centralmente apoiado no
planejamento técnico e instrumental, concluimos sobre este ser um
diadlogo importante.

Em primeira instancia, poderiamos afirmar sobre o fato de pri-
vilegiar determinados caminhos na acessibilidade ao curriculo, ou
de supervalorizar alguns objetivos no planejamento, assentar nos-
sas conviccdes e a supremacia de um olhar nem sempre atento as
singularidades de diferentes sujeitos.
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Com efeito, a leitura de produc¢des académicas com o foco no
curriculo escolar e na educacdo especial concedeu pistas e agugou
nosso interesse sobre a participacdo de estudantes sem deficiéncia.
Sobremaneira a utilizacdo de estratégias pedagogicas diferencia-
das respeitando as necessidades discentes individuais e coletivas
com a disponibilizacdo de recursos e metodologias para tornar os
conhecimentos contextualizados e acessiveis aos estudantes (EFF-
GEN, 2011), referendou a realizacdo de nossa pesquisa do ponto de
vista de sua importancia em ampliar esse tipo de discussdo com
outros interlocutores do curriculo escolar.

Para Vieira (2012, p. 125) é importante construir um “curriculo
articulado e capaz de garantir o que é comum a todas as pessoas e
ao que é especifico, dadas as condicOes existenciais humanas”. Tal
contribuicdo coaduna com nosso entendimento de um curriculo co-
mum a todos os estudantes, porém atento as suas especificidades.

O trabalho de Nunes, Braun e Walter (2011) contribui para re-
tirarmos o olhar da deficiéncia como elemento obstaculizador de
praticas pedagdgicas inclusivas. Por este motivo, promover condi-
cOes para a participagdo dos estudantes com deficiéncia pode nos
fazer gerar a reflexdo acerca do fato dos estudantes ndo acompa-
nharem e/ou participarem da proposta curricular apresentada pela
escola ndo ser responsabilidade de tais estudantes por estarem
supostamente aquém do planejamento oferecido, mas da ndo ob-
servancia desse planejamento as diferencas para/na construcdo da
aprendizagem.

Algo similar foi constatado na realizacdo de nossa pesquisa e
serd discutido na proxima secdo. Para nds, estratégias de ensino
devem ser ampliadas quanto a sua utilizacdo para todos os estu-
dantes, como forma de enriquecimento do curriculo e alcance as
necessidades também daqueles sem deficiéncia.

Segundo Magalhdes (2011), ndo ha diferencas drdsticas no pro-
cesso de aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia. “Cabe
a escola considerar que os caminhos de aprendizagem e desenvol-
vimento em alunos com deficiéncia tém peculiaridades e que néo



importa a deficiéncia em si, mas como o meio cultural e a escola li-
da com isto”. (MAGALHAES, 2011, p. 100) Esta similaridade endossa
a reflexdo sobre a importancia de discutir o curriculo escolar sob
a perspectiva da participacgdo de todos. Reiteradamente, os estudos
mencionados dao pistas para a articulacao pretendida, tal como en-
sejado no seguimento.

Estudantes sem deficiéncia e o curriculo para
todos

Originariamente, a educac¢do brasileira foi pensada nos mol-
des excludentes com base na catequizacdo do indio, enquanto os
filhos das familias abastadas realizavam seus estudos na Europa.
(FERRARO, 2008; PERONI, 2003) Desde entdo, ficaram obliteradas
das propostas educativas pessoas cujas especificidades anuladas no
curriculo se situam a margem do acesso ao conhecimento histori-
camente acumulado.

Ao retirar o foco dos marginalizados ou fadados ao fracasso
escolar, ou ainda, os considerados inaptos para a aprendizagem,
temos aqueles para os quais conteudos, planejamentos, avaliaces
e toda a organizacdo curricular ja havia sido pensada de modo a
contemplar sua participacdo. Por conseguinte, estariam incluidos
os estudantes sem deficiéncia, rotulados como capazes de acompa-
nhar o desenvolvimento cognitivo requerido pelas/nas propostas
educativas.

A visualizagdo da deficiéncia nos leva, portanto, a pensar na au-
séncia desta mesma deficiéncia, em outras palavras, nas condicdes
de participacdo de todos os estudantes. Isso porque “a deficiéncia
jamais passa despercebida, provocando diferentes reagdes huma-
nas diante dessa condigdo, uma vez que surpreende, desorganiza
e imobiliza ao corporificar o que escapa ao familiar, ao usual, ao
esperado”. (SILVA, 2008, p. 77) Identificar a deficiéncia, pondo-a em
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relevo nos fez entender o reverso das praticas quando olhadas pela
perspectiva de estudantes sem deficiéncia.

Sobremaneira, o “problema” seriam as necessidades dos es-
tudantes com deficiéncia e o fato de estarem sempre aquém da
desenvoltura da turma. A atencdo elegeu como prioridade repen-
sar o curriculo de modo a atender as formas de participagdo destes
sujeitos, todavia dados de nossa pesquisa nos fizeram questionar
a aparente seguranca ou capacidade do curriculo para atender
aos demais. Foi-nos imperioso “contemplar as diferencas como
oportunidades de aprendizagem e ndo como problemas a serem
solucionados”. (AINSCOW, 2001, p. 32)!

Adiantamos, na exposicado de alguns desses dados, nossa vigi-
lancia e cuidado com a Escola Estadual Despertar, nome ficticio de
nosso locus de investigacao,? como evidenciado em nossos dialogos.
A escola pertencente ao municipio de Natal, Rio Grande do Norte,
ofereceu em suas turmas de anos iniciais e finais do ensino fun-
damental ampla evidéncia de praticas curriculares subjacentes a
matricula de estudantes com deficiéncia. (SOARES, 2015)

Ao todo, participaram da pesquisa 26 professores dos anos ini-
ciais e finais do Ensino Fundamental, atuando como professores da
sala comum, coordenadores pedagogicos, professores de sala de re-
cursos multifuncionais e direcao da escola, além de uma intérprete
de lingua brasileira de sinais. (libras) Os professores e a intérprete
de libras permitiram a construcdo dos didlogos apresentados na
investigacdo numa forma nao linear, mas condizente com o mo-
vimento interno de suas participagdes e aproximacodes ao objeto
de estudo.

1 “Contemplar las diferencias como oportunidades de aprendizaje y no como proble-
mas que solucionar”. (AINSCOW, 2001, p. 32)

2 A pesquisa tem aprovacdo do Comité de Etica de Pesquisa do Hospital Universitario
Onofre Lopes (HUOL/UFRN) sob o Parecer n® 327.970, conforme orientacdes da Re-
solucdo Sobre Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo seres
humanos n°® 196/96 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Satde. (CNS/MS)
Todos os nomes utilizados na tese e na composicdo deste texto sdo ficticios.



Por meio da pesquisa-agdo colaborativo-critica (JESUS; ALMEI-
DA; SOBRINHO, 2005; JESUS, 2008; VIEIRA, 2012), os instrumentos
metodoldgicos transitaram entre levantamento documental, obser-
vacdo direta, encontros de uma forma¢do denominada Grupo de
Colaboracdo em Inclusdo Escolar (GCEI) e entrevistas. Nesse senti-
do, a provocacdo de Meirieu (2002) sobre a preméncia em avaliar a
eficdcia de nossas pesquisas na superacdo e ndo apenas na consta-
tacdo das dificuldades investigadas foi outro aspecto caro a nossa
metodologia. Compds nosso percurso metodoldgico a postura cau-
telosa, afinal a escola da qual falamos ndo foi/é “desencarnada”,
atemporal; nossa aproximacao com ela, para falar com ela, e assim
ndo sermos seus criticos, mas sim interlocutores. (JESUS, 2008)

A tessitura da tese em forma de didlogos oportunizou contem-
plar a discussdo sobre — tendo olhado para especificidades dos
estudantes com deficiéncia — como ficam os demais estudantes da
Escola Estadual Despertar. Nesse sentido, um episodio € ilustrativo
para o debate pretendido. Com énfase, o professor de matematica
do 6° ano, Ivo, insistia em apresentar a inabilidade do estudante
com deficiéncia intelectual no assunto divisibilidade, porém os
demais estudantes sem deficiéncia também ndo dispunham de
elementos para responder as perguntas e atividades propostas
pelo professor sobre o tema. O proprio professor Ivo nos incita a
primeira reflexdo sobre a condi¢do de participacdo de estudantes
sem deficiéncia. Segundo ele, independentemente de o estudante
possuir ou ndo uma deficiéncia, é preciso garantir a memorizacao
da tabuada como ferramenta basica para lograr éxito nas nocdes/
critérios de divisibilidade, algo ainda ndo assegurado pela maior
parte do grupo.

Também o professor de Histdria da mesma turma, Miguel, apre-
senta uma situagdo representativa ao relatar o desconhecimento de
todo grupo sobre algarismos romanos ao mencionar o século XX.
Embora desconhecer conteudos considerados elementares como
requisitos para/na apropriacgao de outros conhecimentos importan-
tes na organizacao do ensino daquele ano devesse ser tema de suas
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(pre)ocupacdes, os participes da Escola Estadual Despertar ainda
ndo haviam atentado para a necessidade de (re)visitar suas pra-
ticas pedagdgicas, pois a centralidade da presenca da deficiéncia
nessas turmas impedia de dimensionar o debate quanto as carén-
cias/déficits dos estudantes sem deficiéncia.

Em comum nos dois episddios estd a condi¢cdo de néo se haver
garantido conteudos bdasicos para a aprendizagem discente reque-
rida nos anos correspondentes a seriacdo da turma. Tal condicdo,
em ambos os exemplos, ndo estd circunscrita aos estudantes com
deficiéncia, mas aos demais. As justificativas sobre a impossibilida-
de de estudantes com deficiéncia acompanharem o rendimento das
turmas, entretanto, realgavam a centralidade do debate e impediam
de ponderar sobre as dificuldades comuns aos demais estudantes.
Este foi um ponto conflituoso a ser tratado com os professores da
escola e, de modo recorrente, foi tangenciado por alegacdes docen-
tes sobre a perspectiva de a inclusdo haver sido assimilada como
um beneficio ou forma de privilégio destinada aos sujeitos com
deficiéncia.

Uma contribuigdo tedrica parece ser oportuna para tal dis-
cussdo. Ao reviver suas memorias relativas ao trato da formacao
docente no campo da educacio especial, Ainscow (2001) apresenta
a importante conclusdo de seus trabalhos anteriores terem centra-
do na justificativa de ndo aprendizagem em funcdo do déficit das
pessoas com deficiéncia, e ndo das condi¢des para oportunizacao
de suas aprendizagens. Desse modo,

comecei a perceber que grande parte dos meus trabalhos
anteriores tinha como base na afirmacdo de que estas difi-
culdades eram em decorréncia de um alto grau de fatores
internos da crianga. Costumava desconsiderar as explicacdes
causais que poderiam ser encontradas em processos contex-
tuais externos ao aluno. Além disso, observei que o cenario
atual continua sem indagar as organizacdes e as praticas das
escolas normais, uma vez que essas escolas acreditam que
suas praticas sejam adequadas para a maioria das criancas.
Em outras palavras, o fornecimento de educacdo especial



tende a confirmar a hipdtese de que essas dificuldades se de-
vem a medida que surgem criangas especiais, o que se torna
uma justificativa para a manutencdo do status quo da escola.
(AINSCOWN, 2001, p. 48, traduc¢do nossa)®

Os professores da Escola Estadual Despertar também nédo se
questionavam sobre suas praticas atenderem ou ndo aos demais
estudantes. Por exemplo, quando indagados sobre a utilizagdo de
trabalhos em grupos e a diversificacdo de atividades para consecu-
¢do de um determinado tema/conteudo de trabalho, diziam sobre
sua eficacia, porém nas observacdes as turmas dos anos finais do
ensino fundamental, eram escassos e pouco utilizados.

Com efeito, paulatinamente e a guisa de um trabalho colaborati-
Vo, 0 grupo consensuou sobre ampliar condi¢des de aprendizagem
— pela via da construcdo de estratégias reconhecedoras das espe-
cificidades dos estudantes com deficiéncia — possibilitar a escola
dinamizar outras formas de acesso ao conhecimento escolar nem
sempre tdo evidentes nos planejamentos e/ou propostas para orga-
nizacdo do trabalho pedagogico.

Com afinco, “esta mudanca na forma de pensar é vista na cren-
ca de que as modificacdes metodoldgicas e organizativas efetuadas
para os alunos que lidam com dificuldades, podem beneficiar, em
determinadas condic¢des, a todas as criancas”. (AINSCOW, 2001,

3  “Comencé a darme cuenta de que gran parte de mis trabajos anteriores se habia
basado em el supuesto de que estas dificuldades se debian em um grado muy alto
a factores internos del nifo. Tendia a prescindir de la consideracion de explicaciones
causales que pudieran radicar em procesos contextuales, externos al alumno. Mds
aun, empecé a percatarme de que esta perspectiva sigue sin cuestionar la organiza-
cion y la préctica de las escuelas ordindrias, ya que se supone que resultan adecuadas
para la inmensa mayoria de los nifios. Em otras palavras, la provision de educacion
especial tende a confirmar el supuesto de que las dificultades surgen en las escuelas
porque algunos ninos son especiales, lo que se convierte em uma justificacion para
el mantenimiento del statu quo del centro escolar”.
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p- 112, traducgdo nossa)* As andlises apresentadas, como acordado
com a Escola Estadual Despertar, podem e devem ser consideradas
em outros contextos interventivos, a fim de favorecer processos
educacionais para todo e qualquer estudante. Naturalmente, o im-
portante dado pode influenciar a realizacdo de outras pesquisas,
como sinalizam nossas consideracdes finais.

Consideracoes finais

Escrito com a finalidade de discutir o curriculo escolar sob a
perspectiva da participacdo de estudantes sem deficiéncia, o estu-
do possibilitou vislumbrar possibilidades de enriquecimento para
o alargamento da discussao, em especial sobre a garantia do direito
de todos a aprendizagem.

Identificar a deficiéncia como uma producdo social foi funda-
mental para a discussdo realizada. Se consideradas apenas suas
limitacOes ou descrigdes patoldgicas de sua condicdo de vida, pouco
ou nada teriamos conseguido lograr acerca da percepcdo dos de-
mais estudantes. O entendimento sobre as condi¢des — ou a falta
destas — para a participacdo de estudantes com deficiéncia ilumi-
nou a visualizagdo ndo de suas caracteristicas individuais, mas das
interagoes socialmente produzidas.

Ora, se a patologia ndo é determinante para/na constituicdo
das pessoas com deficiéncia, sdo as oportunidades de participacdo
no curriculo escolar mais importantes e preponderantes para seu
crescimento. A retirada do foco da deficiéncia nos fez dimensio-
nar as condi¢des enddgenas para a aprendizagem de estudantes
com e sem deficiéncia, como ndo exclusivas nem preponderantes

4 “Este cambio de forma de pensar se basa em la creencia de que los cambios meto-
doldgicos y organizativos efectuados em respuesta a los alumnos que experimen-
tan dificultades pueden beneficiar, en determinadas condiciones, a todos los nifios y
ninas”.



na garantia de seu desenvolvimento no processo escolar. Antes,
tendo visualizado as condi¢des resultantes das interacdes com o
conhecimento historicamente acumulado pela via da diversifica-
cdo de estratégias para trabalhar um mesmo tema ou conteudo,
persistimos na compreensdo das necessidades dos estudantes sem
deficiéncia. Esse entendimento também cooperou para a ideia
sobre os demais estudantes de algum modo se beneficiarem dos
fatores de enriquecimento no &mbito do curriculo.

Como visto, lancar-se ao desafio de pensar um curriculo aberto
as diferencas é fator de enriquecimento a todos os estudantes no
ambito da cultura escolar, “dai a importancia dos professores re-
conhecerem as limitac¢Ges de seus alunos, mas desenvolverem uma
pratica pedagogica que ndo seja orientada pelas impossibilidades™.
(MAGALHAES, 2011, p. 81)

A perspectiva de inclusdo, ou mais especificamente, a entrada
de estudantes com deficiéncia nas classes comuns de ensino, sus-
tentou questionar as prdticas fincadas na superespecializacdo do
conhecimento acerca da deficiéncia para estendé-las aos demais es-
tudantes. A superacdo do distanciamento pedagogico engendrado
pela separacdo das praticas exclusivas de estudantes com deficién-
cia, como discutido neste texto, foi oportuna para aprendizagem
de estudantes sem deficiéncia. Acresca-se a isso o fato de estudan-
tes sem deficiéncia desejarem ou se sentirem mais contemplados
em turmas de matriculas de estudantes com deficiéncia, quando
garantida a diversificacdo de acesso ao conhecimento escolar.
(SOARES, 2020)

Outro aspecto, o alcance de uma concepcdo de curriculo esco-
lar transcendendo a disposicdo de conteudos e a valorizacdo dos
aspectos subjetivos na constituicdo desse mesmo curriculo, poten-
cializa requerer formas de enfrentamento aos rétulos e estigmas
comumente propalados no espaco escolar e circundantes a vida
dos estudantes com deficiéncia. Seus rebatimentos suscitam a defe-
sa pela convivéncia entre deficiéncia e ndo deficiéncia e, de modo
salutar, oportunizam enriquecer o curriculo.
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N&o hd como negar o qudo complexo foi estabelecer as dis-
cussOes aqui apresentadas com a Escola Estadual Despertar. Os
didlogos, novamente firmados por relacdes conflituosas e emble-
maticas, gerou se ndo a certeza, o grande ceticismo sobre haver
contemplado condic¢des de participacdo discente, mesmo antes da
chegada dos estudantes com deficiéncia.

O fortalecimento da vertente da inclusdo escolar permitiu
adentrar no curriculo e, com a escola, inquiri-lo sobre formas de
participacdo mais equitativas. Outrossim, a retirada da centralida-
de da deficiéncia neste didlogo corroborou ao entendimento sobre
a defesa, em prol desta inclusdo, se justificar ndo apenas em virtu-
de de atender a um grupo especifico, mas as infinitas possibilidades
de enriquecimento curricular para quaisquer estudantes.

Esperamos ter oportunizado (re)pensar o curriculo escolar, além
de confronté-lo sobre sua capacidade de atendimento as especifi-
cidades de quaisquer estudantes, tenham ou ndo uma deficiéncia.
Quicd, acreditamos, trabalhos vindouros poderdo dar continuidade
ao objetivo de refletir o reverso do discurso da educacgado especial,
porque inconteste drea prenhe de significados suscitard novos da-
dos e rumos para outras investigacdes.
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Narrativas de estudantes
universitarios com sofrimento mental
sobre familia como rede de apoio
social

Eliana Sales Brito
Elaine Pedreira Rabinovich

Introducao

O mundo contemporaneo exige dos individuos um
modo de ser e operar com mais assertividade para pron-
tamente responder a exigéncias de uma sociedade cada
vez mais competitiva. (BAUMAN, 2007; KEHL, 2009) Este
estado continuo de tensdo, aliado ao ritmo frenético e alie-
nado de viver, a soliddo endémica, ao fracasso de crencas
no que antes parecia dar significado e direcdo a vida, vai
produzir consequéncias sintomaticas, levando ao surgi-
mento do sofrimento mental.

Os disturbios mentais estdo presentes em todas as re-
gides e culturas do mundo, dentre eles 0s mais prevalentes
sdo a depressdo e a ansiedade. Estima-se que 4,4% da po-
pulacdo mundial sofra de transtorno depressivo e 3,6%

1 Este capitulo é fruto da tese de doutorado intitulada Biografia e percur-
sos académicos e familiares de estudantes com sofrimento mental, e
aborda narrativas de dez estudantes dos cursos de fisioterapia e enfer-
magem, participantes do estudo.
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de transtorno de ansiedade, acometendo mais mulheres. (4,6%) do
que homens (2,6%) (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2017) Sua
ocorréncia esta associada a uma série de determinantes causais e
pode ser desencadeada pelo enfrentamento de situacdes adversas
e inesperadas. (BERTAUT, LEMERY, MILLOT, 2010; DEBARRE, 2015)

A presenca de transtornos de depressdo e de ansiedade na
infancia e adolescéncia tém sido apontados como preditores de de-
pressdo em situacoes da vida adulta. (DALRYMPLE; ZIMMERMAN,
2011) Em adolescentes, sintomas depressivos tém associacdo po-
sitiva para baixa condicdo socioecondmica, histérico de fracasso
académico, auséncia de prdtica religiosa e a comportamento de
risco a saude, como uso de dalcool, tabaco e outras drogas ilicitas.
(GUZMAN-FACUNDO et al., 2011)

O ingresso na vida universitaria geralmente acontece com a fa-
se de transicdo da adolescéncia para a vida adulta, um momento de
muitas rupturas, novas experiéncias e escolhas. De um lado, o fu-
turo é um mundo de possibilidades; por outro, o enfrentamento de
desafios, responsabilidades e exigéncias para os quais nem sempre
estdo devidamente preparados. E, portanto, um momento poten-
cialmente gerador de estresse e ansiedade. (BENETON; SCHMITT;
ANDRETTA, 2021; CARLESSO, 2020; COULON, 2008; OLIVEIRA;
DIAS, 2014;)

A prevaléncia de transtornos depressivos e de ansiedade en-
tre estudantes universitarios é mais elevada do que na populacao
em geral, principalmente entre os cursos da area de saude, sendo
mais expressiva nos cursos de enfermagem e medicina. (CYBULSKI;
MANSANI, 2017; GRANER; CERQUEIRA, 2019; HOPE; HENDERSON,
2014; LEAO et al., 2018; NORONHA JUNIOR et al., 2015; TABALIPA
et al.,, 2015) Dentre os fatores que influenciam o surgimento dos
sintomas, destacam-se: experiéncias emocionalmente tensas pelo
contato com a dor, o sofrimento e a morte; sobrecarga de exigén-
cias académicas; competitividade; baixo desempenho académico;
perda da vida social; uso de alcool e outras drogas; baixa autoes-
tima; dificuldades financeiras; auséncia ou insuficiéncia de uma



rede de apoio; duvidas sobre a escolha do curso e medo do fracasso.
(ARINO; BARDAGI, 2018; BENETON; SCHMITT; ANDRETTA, 2021;
CARLESSO, 2020; COSTA et al., 2014; CYBULSKI; MANSANI, 2017;
FIOROTTI et al., 2010; NORONHA JUNIOR et al., 2015; TABALIPA et
al., 2015)

Se considerarmos que os cursos de saude se destinam a pre-
paracdo dos estudantes para uma carreira profissional envolvida
com o cuidado e a promog¢do em saude, veremos que as evidéncias
mostram que sua formagdo tem conduzido ao adoecimento. No en-
tanto, a existéncia de uma efetiva rede de suporte familiar e social
que favoreca a formacgdo de vinculos e participacdo; a percep¢ao
positiva de si mesmo; a capacidade de lidar com situacdes adversas
e de buscar ajuda diante de dificuldades; ter abertura a outras ex-
periéncias e se comunicar se constituem fatores protetores contra
depressdo e o risco de suicidio. (ARINO; BARDAGI, 2018; BENETON;
SCHMITT; ANDRETTA, 2021; CARLESSO, 2020; COSTA et al., 2014;
CYBULSKI; MANSANI, 2017; FIOROTTI et al., 2010; NORONHA JU-
NIOR et al.,, 2015; TABALIPA et al., 2015)

Diante do exposto, se buscou investigar a percepcdo de estu-
dantes universitdrios com sofrimento mental acerca do papel da
familia como suporte social e instrumental.

Abordagem metodologica

Este capitulo é fruto de uma pesquisa de doutorado, cujos infor-
mantes foram académicos dos cursos de enfermagem e fisioterapia
da Universidade Catélica do Salvador (UCSAL), da qual participa-
ram 286 estudantes regularmente matriculados nos cursos do 1° ao
9° periodo, com idade igual ou superior a 18 anos. Foi um estudo
bifésico, tendo uma abordagem quanti-qualitativa.

A primeira etapa, quantitativa, teve como objetivo fazer um
rastreamento de sintomas depressivos na populacdo estudada
mediante a aplicacdo do Self-Reporting Questionnaire (SRQ-20),
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instrumento desenvolvido pela Organizacdo Mundial da Saude
para rastreamento de Transtorno Mental Comum e recomendado
para estudos comunitdrios. O escore de 7 pontos foi o ponto de cor-
te para identificar a presenca de sintomas depressivos.

A segunda etapa consistiu em um estudo qualitativo que teve
como proposito compreender, a partir das narrativas dos aconte-
cimentos e das experiéncias dos entrevistados, suas motivacoes,
escolhas e trajetdrias na perspectiva do projeto universitario/
profissional/pessoal. Para tanto foram selecionados, por conve-
niéncia, estudantes com o escore de 10 a 16 pontos. Dos 28 alunos
convidados, dez participaram e tiveram seus relatos apresentados
neste estudo.

Esta pesquisa se inscreve na perspectiva da abordagem biogra-
fica e narrativa de vida (BERTAUX, 2010; DELORY-MOMBERGER,
2014; JOSSO, 2006), na qual se encontram aspectos de uma reali-
dade singular, somente vivida por quem relata, com fantasias e
idealizacdes, as quais se recorre ndo para compreender a pessoa em
profundidade, mas para extrair de suas vivéncias transformacdes e
descri¢des que serdo analisadas e ajudam a compreender seu fun-
cionamento e dindmica como membro de um grupo sociocultural.

As entrevistas aconteceram no campus da universidade em sala
reservada para esta finalidade e foram gravadas, ap6s o cumpri-
mento de todos os rituais éticos que envolvem a pesquisa com seres
humanos. Os relatos foram transcritos, lidos e relidos; organizados,
codificados e posteriormente submetidos a andlise de dados sem a
intencdo de generalizar os resultados.

Para fins de preservar a identidade dos informantes, optou-se
por identificar o periodo do primeiro ao quarto semestres como
primeira metade do curso, e segunda metade, do quinto ao nono
semestres, além de adotar nomes ficticios.

O projeto desta pesquisa foi submetido a apreciacdo do Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Catdlica e aprovado median-
te Parecer n° 1.644.282.



Caracterizacao dos informantes

Dez estudantes acolheram espontaneamente o convite para
participacdo na segunda etapa do estudo, dos quais nove eram mu-
lheres, de cor autorreferida parda, com renda familiar de até dois
salarios minimos, seis eram beneficiarios de bolsas e quatro de pro-
gramas de financiamento estudantil. A faixa etdria dos estudantes
variou de 19 a 40 anos, e destes, sete referiram ser solteiros e uma
separada. Duas estudantes tém filhos. Todos moravam com paren-
tes e cinco exerciam uma atividade laboral. Apenas duas tinham
outra formacdo como técnicas de enfermagem. Um dos informan-
tes referiu ndo ter religido.

Dos dez, seis eram alunos do curso de enfermagem e quatro
de fisioterapia, dos quais seis estavam matriculados no turno ma-
tutino e em meados do curso. A maior parte dos alunos estava
matriculada entre o quinto e sexto semestres e apenas um relatou
participar ativamente de atividades extracurriculares de monitoria
e iniciacdo cientifica.

No tocante a escolaridade e profissdo dos pais, observou-se que
seis mdes completaram o ensino médio/técnico e apenas uma, o en-
sino superior. Quanto a atividade profissional, oito delas exerciam
atividades externas. Dos pais, apenas dois galgaram o ensino supe-
rior; trés, o fundamental completo e um, o fundamental incompleto.

Dentre os sentimentos percebidos em relacdo ao ambiente
universitario, destacaram-se medo do fracasso, competitividade,
sobrecarga e ansiedade. Sentimentos negativos sobressairam aos
positivos, aqui indicados como acolhimento, seguranca e motiva-
¢do. O resultado dos escores resultantes da aplicacdo do SRQ-20 foi
de 11 a 15, sendo que cinco dos entrevistados tiveram o resultado
de 12 respostas positivas. Cinco destes alunos referiram ter, em al-
gum momento de sua vida, idedrio suicida.
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Familia, redes e mobilidade social

A familia esta presente em todas as sociedades e diferentes cul-
turas. E considerada o primeiro e principal agente de socializacio e
construcdo das identidades pessoais, como também ldcus de trans-
missdo de valores, modos de vida, trocas, afetivas, apoio emocional
e material para seus membros. (PETRINI, 2003)

Desde meados do século passado, a familia tem experimentado
profundas transformacdes com o surgimento de novas configu-
racOes familiares e consequentes mudancas no tipo de vinculo
relacional, distribuicdo dos papéis e competéncias e nas relacdes
de autoridade e poder. (CECCARELLI, 2007)

As familias representadas neste estudo apresentam trés
configuracdes: nuclear, monoparental e recomposta. Indepen-
dente do modelo de familia, ela se mantém como uma fonte de
desenvolvimento de relacdes — interdependentes, reciprocas, com-
plementares, assimétricas — e de vinculo de pertencimento com
vistas a disponibilizacéo de condic¢Ges seguras para o enfrentamen-
to de dificuldades e sua perpetuacdo. (PETRINI, 2003; PINHEIRO,
BIASOLI-ALVES, 2008)

Os relatos dos informantes vém destacar o aspecto funcional
das redes sociais como fonte de apoio, em que os individuos com
redes mais estruturadas possuem maior capacidade de lidar com
situac¢des adversas. (SLUZKI, 2003)

Minha mde, minha vo, meu esposo e meu tio, eles sdo minha base.
Se ndo fosse eles eu ndo estaria estudando, ndo. Se ndo fosse a base
que eu tenho, mesmo eles ndo sendo tdo estudados, eles me ddo um
empurrdo, uma for¢ca pra mim seguir... eu acho que eles acreditam
mais em mim do que eu mesma. Me pde muito pra frente até quando
eu penso em desistir. (Dandara)

Era muito eu e ela. E depois, quando eu engravidei, minha mde pas-
sou a gravidez toda colada comigo. Na minha cabega, eu e minha
mde era uma coisa so. (Zilda)



Ela foi mde e pai, ela é mde superprotetora, literalmente. No que eu
precisar ela td junto! Eu tive uma crise no casamento e meu marido
chamou minha mde e meu padrasto. Ai, eles foram ld conversar com
a gente. Eu casei com 18 e com 19 tive filho. Tudo foi rdpido. At ele
percebeu que nossa relagdo ndo tava dando certo no inicio [...]. Tem
a familia do meu marido também, minhas cunhadas, minha sogra,
minha irmd... todo mundo, se eu precisar, eles me ajudam. (Quitéria)

As redes de apoio e ajuda mutua desempenham um papel
importante nas camadas populares quando o tema é assisténcia
didria no cuidado de parentes e na realizacdo de tarefas domés-
ticas. Em familias mais favorecidas, a disponibilidade de recursos
financeiros pode permitir o fornecimento de outros tipos de apoio.
(FRANCO; COSTA, 2012)

Minha familia era muito desunida, mas depois que minha vo teve o
primeiro cancer, todo mundo se uniu. Ndo sei se foi o medo de perder
a matriarca da familia, sabe? [...] O problema que tiver em um, todo
mundo se mexe pra ajudar. (Dandara)

Vinculos intergeracionais sdo uma importante fonte de assis-
téncia e de recursos diante de demandas emergenciais, emocionais
e econdmicas. As familias cujos lagos intergeracionais sdo mais
afetivos — os vinculos sdo mais fortes e resilientes —, amparam o
familiar quando este enfrenta uma situacdo de desvantagem.
(SWARTZ, 2009)

A presenca do suporte social como fator protetivo para modular
o impacto da depressdo foi pontuada também por Barroso, Oliveira
e Andrade. (2019) No entanto, embora as redes familiares estejam
relacionadas a funcao de protecdo e cuidados, elas também podem
ser produtoras de tensdes e conflitos. (SLUZKI, 2003) Isso fica evi-
denciado na narrativa de Brisa, que relata um histdrico familiar de
relacdes parentais e fraternais conflituosas.

Minha mde teve seis maridos e oito filhos, eu sou a quinta. Ela sempre
teve essa vida de relacionamento, se casava, os filhos ficavam com
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meus avés e ela vivia com outro marido. Eu fui criada com minha
avo. Entdo eu fui morar com ela e ai, desde que eu me entendo por
gente, eu sempre fui maltratada por ela [...]. Eu sempre fui defendida
por meu avd quando ele tava perto. Quando ele faleceu, ela [a avd]
colocou a gente pra fora de casa. Entdo, a gente teve que ir morar
numa casa de aluguel, que a gente ndo tinha pra onde ir, ndo tinha
casa. Eu tinha 15 anos [...]. Quem me ajuda? Ninguém, ninguém, nin-
guém.... (Brisa)

A presenca de irmdos foi sinalizada em muitas narrativas. As
relacOes fraternais se constituem os vinculos mais duradouros e
representardo, no futuro, uma base de sustentacdo do equilibrio
familiar no compartilhamento de responsabilidades de ordem
emocional, financeira, cuidados com os pais na velhice, assim co-
mo na ocorréncia de situacGes adversas como separagao, crises
financeiras, doenga, morte de um ou de ambos os pais. (MEYNC-
KENS-FOUREZ, 2000)

Eu tenho uma irmd, a de 14 anos, que é da minha mde. Ela me ajuda
bastante, no caso agora eu saio pra faculdade, é ela que vai buscar
minha filha na escola. (Quitéria)

Os vinculos fraternais preenchem funcdes de afeicdo e recurso
como substituto parental e de aprendizagem dos papéis cognitivos
e sociais. No entanto, em familias que tenham relag¢des conflituosas,
tais fun¢des podem estar comprometidas, como afirma Raphael no
seguinte relato:

Eu ja tentei algumas vezes ser amigo de minha irmd, de contar algu-
ma coisa a ela, s6 que ai ela contava pra outra pessoa. Ela ndo sabe
ouvir aqui e guardar pra si, pra tentar ajudar, ndo. Discutiu comigo?
‘Vou espalhar pra todo mundo o que vocé me disse, vou falar pra
minha mde!’. Ela foi contar pra minha mde. Entdo isso me fragilizou
e eu passei a néo confiar mais. Entdo isso ai foi um ponto que me fez
ndo confiar nas pessoas. (Raphael)



Howe e Recchia (2006) relatam que a dificuldade de adaptacgdo
a vida social do adulto pode estar associada a relacdes conflituosas
entre os irmdos na infancia, e a entrevista de Brisa é permeada de
relatos que vao ao encontro desta afirmativa:

Porque eu sou assim muito fechada [...]. Pela minha criagdo e pe-
las coisas que aconteceram, ndo consigo ser desinibida, nédo consigo
ser.... Eu ndo pec¢o ajuda a ninguém de nada! Tudo eu me viro so, eu
vou sO. Eu ia pra emergéncia sozinha. Jd cansei de sair de casa e ndo
chamar. Acho que é da minha personalidade. Eu tive que aprender a
me virar sozinha e, ndo sei, eu ndo consigo pedir ajuda. (Brisa)

Goldsmid e Feres-Carneiro (2011) também sinalizam a funcao
de protecdo e apoio das relagdes fraternais frente a auséncia dos
pais, quando os irmdos tentem a intensificar o cuidado com o outro.
Zilda ndo encontrou este acolhimento. Orfa de pai e mée e com uma
filha com deficiéncia, ndo encontrou nos irmaos o suporte esperado.

Eu me sinto filha unica, apesar de ter dois irmdos. Meu irmdo mais
velho vive para a mulher [...], e 0 do meio, nunca tive assim uma
aproximagdo... se eu pedir alguma coisa a ele, ele faz, mas ndo é,
assim, uma aproximacgdo afetiva, entendeu?. (Zilda)

Barroso, Oliveira e Andrade (2019) reportam que estudantes
mais solitdrios e com menor suporte social tém maior risco para
desenvolver transtorno depressivo. Estudantes depressivos apre-
sentaram pior avaliacdo da prdpria saude, percepcao negativa do
relacionamento com colegas e familiares e em relacio ao seu futu-
ro, refletindo o impacto deste disturbio na qualidade de vida dos
individuos acometidos.

O apoio parental é um dos fatores mais relevantes para a adap-
tacdo dos jovens a vida universitaria em qualquer momento do
curso e se apresenta na forma de suporte financeiro, mas também
pela disponibilidade em participar do desenvolvimento académico
do filho e incentiva-lo em assumir responsabilidades e confianca
em sua propria trajetéria profissional. (OLIVEIRA; DIAS, 2014) O
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acompanhamento dos pais pode levar aos alunos a desenvolverem
um senso de autoeficacia na vida académica e de satisfacdo com as
escolhas profissionais. Na narrativa de Tarsila é possivel perceber
a participacdo da familia em um momento que costuma ser extre-
mamente tenso, o primeiro dia de estagio.

Eu fiquei com medo, nem almoceino dia [...]. Eu estava muito nervosa
porque eu ndo sabia como é que ia ser, o que o professor ia cobrar.
Entdo, no primeiro dia de estdgio, minha familia toda foi me levar, se
despediu de mim.... (Tarsila)

O investimento na educagdo é um dos bens disponibilizados pe-
la rede familiar. Singly (2012) enfatiza que, além de uma funcao
relacional, as familias contemporaneas cumprem outra funcao, a
de contribuir para a reproducdo bhioldgica e social e transmissdo
de uma heranca cultural. Para tanto, mobiliza recursos a fim de
oferecer os meios para promover os filhos para que possam galgar
posicdes sociais pelo menos compardaveis aquelas de seus pais. Isto
€ muito ilustrado na fala de Tarsila.

O meu pai, ele orienta muito a gente quanto a isso [...]. Minha mde
também. Meus pais investiram muito na nossa educag¢do. Eu vi sem-
pre meu pai abdicando de coisas para poder nos dar [...]. Eu e meu
irmdo sempre percebemos isso. Ele sempre conversou muito com a
gente, sobre oportunidades, que ele queria que nos crescéssemos, que
ele tava trabalhando pra isso. (Tarsila)

Em periodos de transicdo, as familias tém de operar “estratégias
de reconversdo”, quer dizer, transformar um pequeno capital eco-
noémico em capital escolar. (SINGLY, 2012, p. 92) No centro destas
estratégias se situam as educativas, “conscientes ou inconscientes,
onde as estratégias escolares sdo um aspecto particular - que visam
produzir agentes sociais capazes e dignos de receber a heranca do
grupo”. (BOURDIEU, 1989 apud SINGLY, 2012, p. 92)

A maioria dos pais dos informantes deste estudo alcangcaram o
Ensino Médio, para as maes, e Ensino Fundamental para os pais,



com renda familiar de até dois salarios minimos. E todos os en-
trevistados contavam com algum beneficio para cursar o ensino
superior, seja ProUni, Bolsa UCSal ou crédito educativo, e sete eram
0s primeiros a ingressar na universidade — de modo que estar na
universidade era uma oportunidade de superagdo, ascensao profis-
sional e crescimento pessoal.

Ela [avd] s6 ndo deixava eu parar de estudar porque eu tinha que es-
tudar, e meu avé também que sempre prezou o estudo [...]. Na minha
familia ndo tem ninguém que estuda, todo mundo ‘malmente’ termi-
nou o ensino médio. Eu sempre fui vista como um exemplo. Minhas
irmds sempre me colocam de exemplo. (Brisa)

O investimento familiar, por si sd, ndo garante a aquisicdo do
capital educacional e o acumulo do capital cultural a seus descen-
dentes. Este esforco depende da iniciativa e comprometimento
pessoal e atitude protagonista do individuo em se projetar para um
futuro, tal como Tarsila revela.

O que eu posso fazer pelo meu curriculo, eu t6 fazendo agora. Eu vou
chegar la com um curriculo legal, eu acho. Tenho monitoria, to parti-
cipando de pesquisa, entdo jd é um ‘qué’ a mais, né? [...] Eu fiz um ano
de monitoria em Parasitologia, t6 seguindo um ano de Bases e quero
fazer também de Emergéncia. E na iniciagdo cientifica com a profes-
sora T. nés vamos trabalhar Alzheimer. T0 feliz porque era o tema
que eu queria pra meu TCC, entdo caiu como uma luva [...]. Entdo eu
queria passar pela universidade e viver a universidade. Agora vamos
ter uma liga académica.... E um ganho para o curso de Enfermagem!
[...] Eu t6 focada na minha formacdo. Néo quero sair sem sentir que
eu estou completa, pelo menos pra comegar a dar o pontapé inicial.
(Tarsila)

Para estes jovens que, em sua maioria, tém origem de familia
de baixa renda, a aquisicao de um capital educacional é um dispo-
sitivo para ampliar seu repertdrio de aprendizagem e, desta forma,
alcancar maiores oportunidades de acesso ao mundo do mercado
de trabalho em sua drea de formacdo. No entanto, outros elementos
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podem interferir na disposicdo do individuo em participar ativa-
mente da vida académica e aproveitar o que ela pode oferecer em
termos de aprendizado e experiéncia. Para Zilda, a oportunidade
perdida é fonte de frustracao.

Se eu quisesse estudar, eu tinha um suporte. Meus pais ndo eram ri-
cos, nem nada, mas assim, estudo eu podia ter. Ndo é o estudo de
luxo, ndo é roupa, ndo é nada disso, ndo, o estudo, o transporte, a
alimentagdo.... Eu queria muita coisa, mas quando eu sair daqui, eu
vou ter correr atrds de emprego. Ndo vou ter tanto tempo pra estu-
dar como eu queria. Queria ter concluido mais cedo pra aproveitar
tudo o que o mundo tem pra oferecer. Talvez eu consiga aproveitar,
ndo sei [...]. Eu fui demitida por conta do estdgio. Quer dizer, eu sai,
fiquei desempregada e agora perdi minha mde. Ai, eu ndo tenho como
me manter. To6 nesse drama. Eu ndo tenho como me manter porque
ela que era o meu suporte. (Zilda)

Para outros, sdo as limitacdes por conta de trabalho e recursos
financeiros:

Por eu morar em outra cidade é mais complicado, porque eu posso
Vir pra cd no dia que ndo tem aula, mas e eu vou me alimentar onde?
As vezes eu ndo tenho condicdes de sair de Camagari pra vir pra cd e
perder a noite toda, ndo ter dinheiro pra fazer uma refeicdo [...], ndo
é barato. Vocé tem que se alimentar ainda mais eu que trabalho, aju-
do minha familia dentro de casa a pagar aluguel e tudo mais, entdo é
complicado de vir. (Raphael)

A auséncia de uma rede familiar e de um patriménio econo6-
mico que possa suprimir minimamente os recursos instrumentais
necessarios ao aprendizado demanda dos alunos um esforco adi-
cional para superar as dificuldades impostas por uma condicdo de
desigualdade social de modo a garantir sua formacao.



Consideracoes finais

O acesso ao ensino universitario representa para os jovens o
caminho para a realizacdo de um projeto de vida mediante uma
formacdo profissional que os capacite para o mercado de trabalho
e 0s permita alcangar a ascensdo social. O ingresso na universidade
coincide com um periodo de transicdo marcado por desafios que
se somam as circunstancias que permeiam a passagem para a Vi-
da adulta. Nesta fase, os jovens se confrontam com um conjunto
de situacdes que podem desencadear e/ou exacerbar o sofrimento
mental e ansiedade, em especial naqueles que ja tenham um histo-
rico de sintomas depressivos.

A maioria dos jovens participantes deste estudo é o primeiro
membro da familia a ingressar no mundo universitario. Carre-
gam a responsabilidade de atender as expectativas familiares e de
superar os desafios das barreiras sociais e as dificuldades de com-
patibilizar estudo e trabalho, além do enfrentamento das situacées
estressoras da academia em sua area de formacao.

Esta pesquisa mostrou que a familia se apresenta como uma ba-
se de apoio fundamental, fornecendo suporte emocional, material
ou ambos. O estar na universidade esta vinculado ao incentivo da
familia, até mesmo em familia em que as rela¢ées eram conflituo-
sas e pouco afetivas. O estudo era o referencial para uma vida de
maiores oportunidades das que seus antepassados tiveram.

E importante sinalizar que, para além do suporte familiar, estes
jovens sobrevivem aos estressores as custas de um grande esforco,
acionando forcas numa dire¢do que possam construir sentidos a
sua existéncia. E preciso reconhecer a dimensdo que a ocorréncia
de sintomas depressivos acarreta ao funcionamento psicossocial
dos alunos e os consequentes prejuizos que poderdo produzir pa-
ra o futuro deste jovem, caso a conquista de seus objetivos seja
frustrada.

Este cendrio impde a toda sociedade e, em particular, a comuni-
dade académica uma maior reflexdo sobre esta temadtica e a adogao
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de programas de prevencdo e promocdo da saude mental no am-
biente universitario, com a disponibilidade ou aperfeicoamento de
politicas voltadas para o discente em sofrimento mental.
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Estratégias de familiares no
enfrentamento da violéncia de género

Vanda Palmarella Rodrigues
Vilara Maria Mesquita Mendes Pires
Normélia Maria Freire Diniz

Introducao

A violéncia de género perpassa pelo entendimento
de que as ac¢oes violentas sdo produzidas em contextos e
espacos relacionais, ou seja, interpessoais, com cendrios
societais e histdoricos sem uniformidade. Assim, historica-
mente, a violéncia fisica, sexual, psicoldgica, patrimonial
ou moral tem como foco os corpos femininos, ocorrendo
tanto no &mbito privado-familiar como nos espacos de tra-
balho e publicos, determinada pelas relagdes assimétricas
depoder que permeiam nosso cotidiano. (BANDEIRA, 2014)

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) destacou a
taxa de 4,8 homicidios por 100 mil mulheres entre 2003
e 2013, o que colocou o Brasil na quinta posicdo em um
grupo de 83 paises com maiores taxas de feminicidio.
(WAISELFISZ, 2015)

Entre 2008 e 2018, o Brasil teve um aumento de 4,2%
nos assassinatos de mulheres. A taxa de homicidios em
2018 mais do que dobrou em relacdo a 2008 no Ceara
(278,6%), em Roraima (186,8%), e no Acre. (126,6%) As
maiores reducdes nesse periodo ocorreram no Espirito
Santo (52,2%), Sdo Paulo (36,3%) e Parana. (35,1%) Nesse
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interim, em 2018, 4.519 mulheres foram assassinadas no Brasil, com
registro de uma morte de mulher a cada duas horas. (CERQUEIRA
et al., 2020)

Uma pesquisa mostrou que das 7.487 ocorréncias de violén-
cia contra a mulher, 44,6% dos casos foram de ameaca, seguida
de 28,5% de agressdo, em sua maioria contra as mulheres adultas
(80,9%), causadas pelos companheiros. (50,8%) (LEITE et al., 2014)

Apesar de mudancas no contexto sécio-historico e cultural, per-
siste nos dias atuais na estrutura da sociedade, o poder do homem
nas decisdes, as relacdes de poder desiguais, ao atribuir papéis so-
ciais ao homem de produtor e & mulher de reprodutora, além de
desvalorizar a insercdo social da mulher como sujeito e protago-
nista de sua proépria vida, configurando a perda do sentido politico
e histérico ao naturalizar na sociedade a agressividade do homem.
(GOMES et al., 2014)

A ruptura da violéncia de género demanda, em geral, interven-
cdo externa, pois raramente uma mulher consegue numa relagdo
afetiva se desvincular de um homem violento sem auxilio externo.
Sem este auxilio é descrita uma trajetdria oscilante, com movi-
mentos de saida e de retorno da relacdo, configurando o ciclo da
violéncia, cuja utilidade € meramente descritiva, pois o ciclo ocorre
em escalada. Além disso, quando a mulher permanece na relagdo
por um longo periodo, geralmente utiliza varias estratégias para
reagir a violéncia perpetrada pelo companheiro. (SAFFIOTI, 2004)

Nessa perspectiva, urge que a gestdo publica (re)estruture os
servicos da rede de atencao a violéncia, visando assegurar a mulher
que decide denunciar a violéncia vivida todas as condigdes de pro-
tecdo e assisténcia previstas na legislacdo, o acesso e o acolhimento
nos diversos servigcos nas areas de saude, educacao, assisténcia so-
cial, juridica e policial por profissionais capacitados e sensiveis a
problematica da violéncia de género, com atendimento as deman-
das da mulher, evitando atitudes prescritivas ou que reproduzam a
naturalizacdo da violéncia. (RODRIGUES et al., 2014)



Por sua vez, a familia se torna fundamental no desenvolvimento
de estratégias para minimizar a violéncia ou empoderar a mulher
no enfrentamento da violéncia de género. Este empoderamento
significa atribuir poder as mulheres de forma a aumentar sua au-
toestima, além de implementar a¢des afirmativas. (SAFFIOTI, 2004)

Assim, esse estudo propde a seguinte questdo de pesquisa: como
os familiares participam do enfrentamento da violéncia de género?
Para tanto, tracamos como objetivo analisar as estratégias de en-
frentamento dos familiares diante da violéncia de género.

Pretendemos promover reflexdes mediante as acdes assisten-
ciais desenvolvidas pelos profissionais dos servicos da rede de
atencdo a violéncia de género, de maneira a rever as lacunas exis-
tentes e incluir os familiares dessas mulheres em suas praticas,
considerando que estes familiares, ao vivenciarem o contexto da
violéncia, auxiliam a mulher, definem e desenvolvem acdes no en-
frentamento da violéncia pela mulher.

Métodos

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, extraida
da tese “Representacdes sociais de familiares sobre a violéncia de
género”, do Programa de Pds-graduacdo em Enfermagem da Escola
de Enfermagem, da Universidade Federal da Bahia. (UFBA) Foi rea-
lizada com 19 familiares de mulheres em situacdo de violéncia de
género cadastradas em dez Unidades de Saude da Familia (USF), de
um municipio do interior baiano, entre os quais: seis maes, cinco
irmas, dois filhos, uma sogra, trés primos e duas cunhadas.

Foram definidos os seguintes critérios de inclusdo: familiares
que residiam no mesmo domicilio da mulher ou em domicilio proé-
prio, cadastrados nas USF selecionadas para o estudo, maiores de
18 anos, com ou sem vinculo consanguineo, e com capacidade de
manter a comunicagao verbal; de exclusdo, aqueles familiares que
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estavam com alguma condicao de saude que impedia sua participa-
cdo, a exemplo de hospitalizacgao.

Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestru-
turada gravada, com dura¢do média de 40 minutos, realizadas na
USF (11) e no domicilio (), a partir da afirmacdo: “fale-me sobre a
vivéncia da violéncia doméstica contra a mulher em sua familia”.

A coleta dos dados foi realizada apds analise e aprovacdo do
projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da Escola de Enfermagem
da Universidade Federal da Bahia, sob o parecer n° 456.776, CAEE
23641513.8.0000.5531, visando cumprir 0s preceitos éticos esta-
belecidos na Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, com
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos
participantes.

Na organizacdo dos dados, utilizamos o método da andlise de
conteudo, na modalidade temadtica, buscando descobrir os nu-
cleos de sentido seguindo trés etapas: a pré-andlise, que consistiu
na leitura flutuante do material empirico inerente as entrevistas;
sucessivas leituras do conteudo das entrevistas possibilitaram a co-
dificacdo dos dados, a partir do recorte do texto para identificagdo
das unidades de registro. A partir dai, os dados foram classificados e
agregados estabelecendo os temas; e posteriormente, as categorias.
(BARDIN, 2011) Nesse recorte, discutimos o tema “enfrentamento
da violéncia de género por familiares”.

Identificamos os participantes pela letra E de entrevistado, se-
guida do numero que indica a ordem crescente de realizacdo da
entrevista, seguida do vinculo familiar com a mulher em situagdo
de violéncia, a exemplo de “E1, irma”, e assim sucessivamente.



Familiares e suas interfaces no enfrentamento da
violéncia de género

Os resultados do estudo mostraram as aces desenvolvidas pe-
los familiares para enfrentarem a violéncia de género na familia e
a busca dos servigos assistenciais.

O conselho foi referido pelos familiares de mulheres em situa-
cdo de violéncia de género como a pratica mais comum utilizada
por estes quando tomavam conhecimento ou presenciavam as
agressOes vivenciadas pela mulher em sua familia.

Eu falo pra ela, a gente tda dando conselho pra [...] tu tirar o senti-
mento da tua cabeg¢a daquele homem, vai te cuidar. Viu, ndo come.
(E7, mae)

A gente dava conselho, a gente pedia [...] pra ela se afastar dele por
um tempo, por um periodo pra ele se acalmar, quem sabe até ndo
passava essa vontade de matar, mas ela ndo aceitava [...]. Ndo tinha
0 que fazer. A gente ndo quis denunciar porque com certeza ela iria
dizer que ndo, porque ela ficou tantos anos convivendo com ele, quan-
do ela resolveu prestar uma queixa, ja foi nos ultimos dias antes de
ser assassinada. (E11, irma)

O pai, eu, a avd, tudo ao lado, os tios, tudo ajudando ela dar conselho
de tirar ela dele, dela sair [...] pra trabalhar. (E13, mae)

Os familiares evidenciaram, de modo geral, que aconselhavam
a mulher a se afastar do agressor como saida para a situagdo de
violéncia vivenciada, de maneira que a mulher comecasse a se
valorizar cuidando da imagem corporal, da alimentacdo e de sua
insercao no mercado de trabalho. Percebemos ainda que a vivéncia
da violéncia a partir da percepc¢do dos familiares torna a mulher
fragilizada ao ponto de anular-se como pessoa e cidadd, deixando
de cuidar de seu préprio corpo e vida social, o que reafirmava sua
dependéncia e submissdo ao homem. Outrossim, a submissao das
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mulheres na sociedade ainda reafirma o reconhecimento do direito
patriarcal dos homens. (SAFFIOTI, 2004)

Em geral, com a vivéncia da violéncia a mulher é anulada e
desvalorizada como pessoa em todos os angulos de sua vida, ain-
da mais que esse fendmeno ocorre em escalada. Nesse contexto, o
conselho pode até ajudar, mas ndo resolve, pois a mulher precisa
compreender o que estd vivenciando e decidir o que deseja fazer,
e isso leva tempo.

Nesse entendimento, a violéncia de género parecia estar res-
trita ao domicilio, seja quando o familiar incentivava o desfecho
da violéncia por meio da reconstrucdo da vida pela mulher apenas
com o afastamento do agressor, sem dar visibilidade publica e sem
considerar as particularidades de cada situagdo, seja quando evi-
denciavam que ndo viabilizaram a denuncia.

Os familiares referiram que a oracdo era uma pratica cotidiana
em suas vidas para fortalecé-los na vivéncia da violéncia de género
e que convidavam a mulher e o agressor a procurarem a igreja co-
mo fonte de apoio e saida da situacdo de violéncia.

Pra dizer a verdade, so6 Deus ndo vou em igreja, mas eu gosto muito
de orar, ontem de noite doze e pouca falei, ‘oh Jesus, eu vou orar so
por eles, ele ndo merece’, mas eu pedi por ele, pedi por ela, pedi pelas
criangas. (E6, irma)

De noite eu faco minhas oragdo [sic], gracas a Deus, bato o joelho ld
no chdo. (E7, mae)

Al também eu falei, ‘oh! meus Deus, o que é que eu posso fazer mais?’,
a ndo ser eu convido ela pra ir pra igreja pra Deus repreender aquele
mal na vida deles dois, porque néo é possivel um casal viver daquela
maneira. (E5, irma)

Ela td buscando um pouco ir pra igreja, ele ndo vai muito [...]. Hoje
tda mais apaziguado.



Os relatos dos familiares demonstraram que em virtude de
aconselharem, convidarem a mulher, e por vezes o homem, a igre-
ja, indicavam uma alternativa para o casal se libertar da violéncia
de género, pois a igreja auxiliava na repreensao do mal vivido. Des-
sa forma, quando a pessoa se encontra em situacao de fragilidade,
precisa desse processo espiritual, independentemente da religido, o
que requer que os profissionais da rede de atencéo a violéncia ndo
critiquem essas formas de ajuda, bastante utilizadas nesse contexto.

Entre os usudrios dos servigos de saude é observada a impor-
tancia da vivéncia religiosa no enfrentamento das crises pessoais e
familiares que acompanham as doencas graves, entre as quais in-
cluimos a violéncia. Por sua vez, a igreja, ao propiciar a reunido de
pessoas com propdsitos comuns nas atividades religiosas, favorece
a criacdo e o fortalecimento das redes de apoio social. (VASCON-
CELOS, 2006)

Os familiares referiram que a denuncia do agressor foi uma das
estratégias utilizadas para enfrentarem a violéncia de género em
sua familia. Os familiares exerciam um lugar central no enfren-
tamento da violéncia de género, ao auxiliar a mulher na tomada
de decisdo favoravel a denuncia ao agressor e ao acompanha-la a
Delegacia Especial de Atendimento a Mulher (DEAM) ou ao servi-
¢o policial.

A ultima vez que ele bateu nela e a minha irmd pegou ela e levou na
delegacia, ai ela deu queixa, s6 que dat ficou pra fazer o corpo de
delito e ai no outro dia ela foi e ndo tava [sic] fazendo. Mandou ela ir
de manhd, ai disse que tava [sic] fazendo a tarde, ai ela ndo voltou a
tarde, ndo deram andamento. (E8, irma)

Foi pra delegacia ld das mulher [sic], essa queixa eu fui junto, ficou
ld os papéis e ficou que quando ele aparecesse que eles pegavam, mas
até hoje ele td ld pro lado da roga, [...] ndo dd em nada, ele fugiu, até
hoje td impune [...], mas tem a justica de Deus. (E9, mde)

A Entrevistada 8 referiu que a mulher foi impulsionada pela
irmd para prestar queixa na delegacia, no entanto, por questdes
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estruturais do servico policial, ndo conseguiu realizar o exame de
corpo de delito, ndo dando continuidade a demanda da mulher.

A Entrevistada 9, apesar de ter acompanhado sua filha em si-
tuacdo de violéncia na delegacia, também referiu limitacbes desse
servico, ressaltando apenas o registro da queixa sem punidade do
agressor, pois este se refugiou na zona rural.

Nessa perspectiva, essas referéncias dos familiares sobre a es-
trutura da delegacia para ofertar os servicos que decorriam dos
desdobramentos da denuncia, a exemplo do exame de corpo de de-
lito, pareciam visibilizar algumas fragilidades do servigo policial
no municipio estudado, causando descrédito do referido servico
por parte dos familiares.

Observamos ainda o receio de denunciar os atos violentos pe-
la cunhada.

Minha mde, as vezes com receio no caso de chamar a policia, e eu
[...] queria que chamasse a policia, mas as vezes eu refletia porque ia
machucar a minha mde, porque nunca teve um ato assim a mais pra
gente chamar a policia. Ela sempre foi receosa com esta questdo de
chamar a policia, porque passa vergonha e também é a imagem dela
como mde, e ela jd é hipertensa também, entdo tudo isso pra proteger
também a satide dela, e ai acabava a gente ali tendo que apaziguar a
situagdo. (E15, cunhada)

O relato ressaltou que a cunhada ndo denunciou, prevalecendo
o siléncio no contexto privado da familia, para néo ter sua imagem
exposta no espaco publico, por vergonha do julgamento das pes-
soas de sua rede social.

Um estudo mostrou que uma elevada proporc¢ao de mulheres
(78,4%) relatou ter tido alguma conduta de enfrentamento a vio-
l1éncia infligida por parceiro intimo (VPI), conversando com alguém
sobre a violéncia (74,9%), principalmente mae, pai, irméo, amigo.
Muitas desconhecem a existéncia dos servicos da rede e seus di-
reitos. Menos de um quarto das mulheres procurou algum tipo de
servicos institucionalizados, sugerindo que a VPI persiste como as-
sunto da esfera privada, a ser resolvido no espaco das redes sociais



primarias, constituida pelos familiares e amigos, além de indicar a
insuficiéncia e a falta de credibilidade dos servicos de apoio as mu-
Iheres. Entre as mulheres que buscaram algum servico de apoio,
a policia/delegacia (57,6%) foi a mais procurada, mas nem sem-
pre o atendimento recebido foi avaliado positivamente. (SILVA et
al,, 2012)

Convém evidenciarmos outra dificuldade vivenciada pela mu-
lher e pelos familiares ao buscarem o atendimento na delegacia da
mulher, conforme o relato a seguir:

O mal é que é assim, a Delegacia da Mulher ndo funciona dia de sdba-
do, nem dia de domingo que deveria funcionar, entdo essa lei federal
tinha que ser cumprida 24 horas, todos os dias do ano — e era um final
de semana, e ela me ligou, disse que ele tava [sic] jogando as coisas
de dentro de casa tudo em cima dela, e quando eu desci ela estava no
meio da rua e ele dentro de casa, e ela chorando com a menininha no
colo e ele tinha botado ela pra fora [...]. Levei ela pra delegacia, fiz
dar queixa, infelizmente ndo tem apoio da Lei Maria da Penha que
deveria dar apoio, dar cobertura 100% a essas mulheres. (E19, mae)

A mae relatou que sua filha foi agredida no final de semana e
teve que se dirigir ao complexo policial prestando queixa na policia
civil, considerando que o expediente externo da DEAM limitou-se
ao funcionamento de segunda a sexta-feira, levando ao questiona-
mento da mae sobre a garantia de protecdo assegurada pela Lei
Maria da Penha, o que parece que reafirmou a insatisfacdo e o sen-
timento de inseguranca na legislacdo federal, ao ndo contemplar as
singularidades inerentes ao contexto da violéncia de género, como
o fato de a maioria das agressdes ocorrerem nos finais de semana.

Ainda persistem problemas nas DEAM e nos servicos publi-
cos voltados ao combate e ao atendimento da violéncia de género,
contemplando desde as restri¢des referentes a capacitacdo e sen-
sibilizacdo dos profissionais desses servicos, que ainda possuem
representacOes patriarcais sobre a mulher, incluindo a caréncia
dos equipamentos necessarios aos procedimentos de investigacao
e ao acompanhamento dos casos, o que reduz o éxito policial e
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dos demais servicos que devem atuar de modo integrado em rede.
(BANDEIRA, 2014)

Pesquisa realizada na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do
Sul, mostrou a rota critica percorrida pelas mulheres nos servigos
policial, juridico e de saude, destacando na otica das mulheres: de
um lado, a existéncia da Lei Maria da Penha, o atendimento satis-
fatério de alguns operadores e a rapidez de alguns procedimentos
como fatores facilitadores; e de outro, a dificuldade de compreen-
der as orientagdes e processos, a fragmentacdo dos servigos que
compdem a rede e a auséncia de um centro onde pudessem rece-
ber atencdo integral, a pressdo dos operadores juridicos para que
as mulheres permanecam na relacio conjugal e a incapacidade da
policia em assegurar as medidas protetivas como limitadores desse
percurso. (MENEGHEL et al., 2011)

Por sua vez, as DEAM constituem apenas uma medida isolada,
sendo de pequena eficacia sem o apoio de uma rede de servicos,
posto que uma verdadeira politica de combate a violéncia de gé-
nero exige que se opere em rede, englobando a colaboracdo de
diferentes areas, entre elas: policia, magistratura, Ministério Publi-
co, defensoria publica, hospitais e profissionais da saude, inclusive
da area de psicologia, da educacdo, do servico social, entre outros,
além de abrigos muito bem geridos. (SAFFIOTI, 2004)

Os familiares referiram o acompanhamento da mulher em si-
tuacdo de violéncia de género a outros servicos, a exemplo da busca
de cuidado no hospital e no Servigo de Atendimento Mdvel de Ur-
géncia (SAMU) diante de lesoes fisicas decorrentes das agressoes.

Porque ela ndo aguentava de dor no maxilar dela e o ouvido [...], 0
Pronto Socorro pra ser socorrida por conta do espancamento. Aten-
deram ela, deram medicamento, mandou ela vir pra casa. (E1, irma)

Ontem eu chamei a SAMU [...], a SAMU nem veio, a cabega tava [sic]
toda suja de sangue. (E6, irma)



Observamos que no hospital os profissionais de saude fizeram
o atendimento centrado no modelo médico hegemonico, dirigido
apenas as lesdes, sem propiciar espaco de escuta sobre o vivido da
violéncia pela mulher e sem articulacdo com os demais servicos
da rede de atencao, restrito a medicalizacdo e retorno para casa
— 0 que a nosso ver pode demonstrar, por um lado, despreparo no
atendimento nos casos de violéncia de género e, por outro, que es-
ses profissionais naturalizavam a ideia de que a violéncia nao diz
respeito ao espaco da saude, por se tratar de assunto especifico da
esfera privada. Além disso, o SAMU ndo atendeu ao chamado, o que
parece demonstrar fragilidade desse servico e que a rede néo se
encontrava preparada para as demandas da violéncia de género.

A natureza médico-social inerente a violéncia de género néo
encontra ressondncia na racionalidade biomédica de interven-
cdo, hegemonica nas profissdes em saude, definindo dificuldades
dos profissionais em lidarem com a violéncia, o que ocasiona sua
invisibilidade nos servigos, com um olhar direcionado ao corpo
individualizado e apartado da sua existéncia psiquica, das especifi-
cidades de suainsercdo social e das significacdes culturais atribuidas
a experiéncia da pessoa no mundo. (KISS; SCHRAIBER, 2011)

Quando nos reportamos ao contexto da Estratégia Saude da
Familia (ESF), o relato da sogra pareceu denotar a dificuldade da
Agente Comunitaria de Saude em lidar com a situagdo, por ndo sa-
ber o que falar para a sogra quando tomou conhecimento do caso,
conforme relato:

Chegou até um tempo mesmo que eu conversei até com a menina aqui
[Agente Comunitdria de Satide] [...], contei minha situagdo pra ela,
ela ficou assim, ‘coitada’, sem me dar uma palavra. (E10, sogra)

Percebemos ainda que a violéncia ndo estd tendo a dimensao
que merece no contexto da ESF como problema de satude publica.
Assim, urge a necessidade de capacitacdo da equipe para reconhe-
cimento da magnitude do problema e a necessidade de atuacgao
intersetorial para o enfrentamento da violéncia de género.
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A violéncia de género convida os profissionais de satude a cons-
truirem novas aproximacdes a partir da compreensdo da histdria
de vida das mulheres, de suas redes familiares e sociais, das vul-
nerabilidades e dos aspectos protetivos especificos de cada caso.
(MOREIRA et al., 2014)

A irma destacou o Conselho Tutelar como um dos servicos da
rede de atengdo a mulher em situacao de violéncia procurado por
estes ou pelos vizinhos.

Peguei e chamei realmente o Conselho Tutelar por causa das crian-
¢as [...], o Conselho Tutelar chamou a policia pra ver onde ela tava
[sic] [...], depois a policia foi e localizou [...], trouxe ela [...], o pai dos
meninos que recolheu as criangas. (E11, irma)

O Conselho Tutelar foi procurado em virtude de abandono dos
filhos pela mulher, e por néo saber o que tinha acontecido com a
irma. No entanto, ndo foi observada no relato uma preocupacdo do
referido servi¢co com o suporte a essa familia em vivéncia de violén-
cia a partir da articulacdo com os demais servicos da rede.

O Centro de Recuperacdo foi um dos servicos procurados pe-
los familiares para tratamento do uso abusivo de &lcool e outras
drogas, tanto para o homem como para a mulher, na tentativa de
resolver a situacdo da violéncia, conforme os relatos a seguir:

Fica [agressor] usando pedra [crack] com cachaga, ela ja procurou
uma vez o Centro de Recuperacdo [mantido pela igreja], [que] veio
com a lista grande [énfase] de coisa pra comprar [...], ndo tinha di-
nheiro pra comprar as coisas, mas sat de casa em casa pedindo as
pessoas pra me ajudar pra levar ele pro Centro de Recuperagdo [...].
Dois dias quando eu vim me embora, ele jd tinha saido do Centro de
Recuperacdo. (E6, irma)

Ele usava esse negécio da droga e ela usava também, ela falou: ‘oh
minha mde, eu quero me internar, nos batalhou [sic] [...]’, fui na 95
[Rddio FM da cidade], ajudou a levar ela pra ld [Clinica de Recupera-
¢do] [...], a rddio conseguiu ajuda da comunidade, pagava 350 reais



todo més [...]. Ficou cinco meses internada [...], chegou essa semana
[...] bem melhor. (E13, mée)

O relato da irmd demonstrou que esta viabilizou tratamento pa-
ra o agressor em Centro de Recuperacdo de pessoas em situacgdo de
uso abusivo de drogas mantido pela igreja. Observamos ainda que,
por nao ter tido condi¢des de comprar o necessario, pediu ajuda as
pessoas proximas para adquirir os pertences pessoais exigidos pelo
referido centro para receber o agressor. Mostrou ainda sentimento
de frustracdo, pois ajudou e ndo teve resposta; além disso o agres-
sor ndo aceitou tratamento para sua dependéncia quimica.

O atendimento em instituicdes fechadas é uma das estratégias
de tratamento ao dependente quimico através da abstinéncia total
do individuo. E bastante difundida em vdrios segmentos da so-
ciedade como a unica forma de promover a cura. Contudo essas
instituicdes, ao definirem o afastamento do convivio familiar e so-
cial, excluem o dependente quimico. (MONTEIRO, 2013)

A mde referiu que, para o tratamento da filha em Clinica de
Recuperacdo, precisou buscar ajuda externa por meio de doagdo
em veiculo de comunicacdo de massa da cidade, o que sugeriu
que a equipe da ESF ndo estava atenta ao ponto de viabilizar en-
caminhamento da mulher e do agressor para o Centro de Atencao
Psicossocial Alcool e Drogas (CAPs ad), servico da rede de atencéo
do Sistema Unico de Saude (SUS) responsavel pelo tratamento de
pessoas em situacdo de uso abusivo de drogas.

No contexto do SUS, o tratamento para pessoas em uso preju-
dicial de dlcool e outras drogas segue as politicas de saude mental,
através dos CAPs ad, fundamentando-se na proposta da redugao
de danos, com praticas voltadas para minimizar as consequén-
cias globais de uso de &lcool e drogas. Para tanto, o planejamento
terapéutico é realizado de maneira individualizada de evolucao
continua, desenvolvendo atividades que vao desde o atendimento
individual (medicamentoso, psicoterapico, de orientacgdo, entre ou-
tros) até atendimentos em grupo ou oficinas terapéuticas e visitas
domiciliares. Além disso, oferece condicdes para o repouso, bem
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como para a desintoxicacdo ambulatorial de pessoas que precisam
desse tipo de cuidado e que ndo demandem atendimento hospita-
lar. (BRASIL, 2004)

Diante da vivéncia da violéncia, coadunamos com a ideia de
que o trabalho por meio de oficinas de dindmicas de grupo é mui-
to importante para a mulher nesse contexto de ajuda, a partir da
participacdo de mulheres em situacdo de violéncia de género em
espacos que propiciem a percepcdo de sipropria e andlise das nuan-
ces e da tomada de consciéncia do que se pode ou néo se pode fazer.

A oficina em dindmica de grupo é uma proposta significativa
de intervencdo nos trabalhos realizados com grupos de mulheres
em situacdo de violéncia de género, posto que durante a dindmica
grupal as mulheres do grupo vivenciam um processo transfor-
mador e instituinte de novos modos de ser e de estar no mundo
- cedendo assim lugar ao compartilhamento de questionamentos
e reflexdes sobre a condicdo humana num espaco de acolhimento
as diferencas, que ndo sdo capturadas por explicacdes lineares de
causa-efeito, ou por leis psicologizantes que normalizam compor-
tamentos através do que € imposto como normal e/ou aceitavel no
contexto social. (DUARTE, 2011)

A nosso ver, a participacdo da mulher em grupos propiciara seu
desenvolvimento como pessoa, exercitando esse enfrentamento,
compartilhando com outras mulheres sua vivéncia na perspectiva
de ajuda, o que configura um processo de aprendizagem, pois per-
mite o reconhecimento de todas as dores e a reconstru¢ao como
pessoa, ao aprender a ouvir sem criticar e a0 mesmo tempo a partir
de uma postura critica e reflexiva na decisdo de enfrentamento ou
ndo da violéncia.

Consideracoes finais

Os familiares retrataram a violéncia restrita ao domicilio, seja
quando ddo conselho a mulher como forma de enfrentamento, seja



quando ndo denunciam a violéncia vivida, desvelando questdes
culturais que legitimam a violéncia no espaco privado.

Descortinaram as limitagdes dos servicos de saude e policiais
no enfrentamento da violéncia de género. Os servicos de saude de-
monstraram falta de envolvimento com a violéncia como problema
de saude publica e os servicos policiais demonstraram fragilidades
estruturais.

Entendemos que essas estratégias de enfrentamento desenvol-
vidas pelos familiares sdo validas, ao demonstrarem preocupacao
com a mulher e com a desestruturacdo familiar, auxiliando e/ou
apoiando a mulher no enfrentamento da violéncia, apesar de a
necessidade de ndo serem desenvolvidas isoladamente, mas de ma-
neira articulada, considerando as particularidades de cada situacao.

Evidenciamos ainda total envolvimento da familia em ndo
abandonar a mulher em situacdo de violéncia de género, demons-
trando grande esforco para seu enfrentamento, sofrendo junto
com ela. Além disso, reconheceram os servicos da rede de atencado
e procuraram servigos alternativos, como as institui¢oes fechadas
para tratamento abusivo de &alcool e outras drogas pela mulher e
pelo agressor.

Nesse direcionamento, a equipe da ESF necessita de capacita-
cdo para contemplar a familia no enfrentamento da violéncia a
partir das acdes planejadas, visando garantir a articulacdo da rede
de atencdo a violéncia revendo as lacunas apontadas no estudo pe-
los familiares.
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