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A transformacdo do milho duro em pipoca
macia é simbolo da grande transformacéo por
que devem passar 0s homens para que eles
venham a ser o que devem ser. O milho de
pipoca ndo é o que ele deve ser. Ele deve ser
aquilo que acontece depois do estouro. O milho
de pipoca somos noés: duros, quebra-dentes,
improprios para comer. Mas a transformacao so
acontece pelo poder do fogo. Milho de pipoca
gue néo passa pelo fogo continua a ser milho de
pipoca, para sempre. Assim acontece com gente.

(ALVES, 2008, p. 20)
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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa feita no ambito do Mestrado
Profissional em Letras da Universidade Federal da Bahia (Profletrass’lUFBA). Apresenta
também, como produto dessa pesquisa, a proposi¢do de um trabalho voltado aos letramentos
escolares de alunos(as) do Ensino Fundamental 11, estruturada a partir do rap como pratica
social da juventude negra, observada no contexto de ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa de uma turma de 7° ano de uma escola municipal de Salvador, Bahia, na qual eu
me insiro como professora-pesquisadora. Essa proposicdo € extensiva a outros contextos
escolares brasileiros em que o rap se destaque como pratica social dos(as) estudantes. A
investigacdo compreendeu a realizacdo de uma revisdo bibliogréfica, aliada a utilizacdo da
autoetnografia e da pesquisa documental, sendo apontada a necessidade de que o estudo e a
proposicdo se direcionassem a educacdo das relacBes étnico-raciais, prevista pela Lei
10.639/03. Os principais aportes tedricos que guiaram esse estudo encontram-se em
Cavalleiro (2001, 2014), Bento (2012), Freire e Macedo (2011), Gomes (2001, 2005, 2008,
2017), Kleiman (2005, 2007), Munanga (2005, 2020), Passeggi (2008), Rojo (2009),
Schneuwly e Dolz (2004), Souza (2011), Street (2014), entre outros autores. A pesquisa
mostrou que o trabalho com o rap em sala de aula possibilita explorar as multiplas linguagens
envolvidas nessa pratica cultural em uma perspectiva antirracista, em que os(as) alunos(as),
deslocando-se da situacdo de silenciamento que comumente Ihes é imposta na/pela escola,
podem atuar como enunciadores de suas inquietacdes e denuncias acerca de sua realidade,
de modo a contribuir para sua formacao linguistica e politica. A investigacdo possibilitou
que, na condicdo de professora-pesquisadora, eu fizesse uma reflexdo tedrico-critica-
formativa, que aponta para uma mudanca de paradigma em minha praxis, em especial no que
toca as minhas concepcdes sobre letramentos e educacéo, 0s quais, no cenario educacional
brasileiro, ndo podem se dissociar da perspectiva ideoldgica e antirracista, capaz de romper
com a légica racional de poder que subalterniza seres e saberes.

Palavras-chave: Letramentos. Rap. Educacéo antirracista.



ABSTRACT

This work presents the results of a research carried out within the scope of the Professional
Master's Degree in Letters at the Federal University of Bahia (Profletras/fUFBA). It also
presents, as a product of this research, the proposal of a work aimed at the school literacy of
Elementary School Il students, structured from rap as a social practice of black youth,
observed in the context of teaching and learning the Portuguese language of a class of 7th
year of a municipal school in Salvador, Bahia, in which | work as a teacher-researcher. This
proposition is extended to other Brazilian school contexts in which rap stands out as a social
practice of students. The investigation included the realization of a literature review,
combined with the use of autoethnography and documental research, pointing out the need
for the study and proposal to be directed to the education of ethnic-racial relations, provided
for by Law 10.639/03. The main theoretical contributions that guided this study are found in
Cavalleiro (2001, 2014), Bento (2012), Freire and Macedo (2011), Gomes (2001, 2005, 2008,
2017), Kleiman (2005, 2007), Munanga (2005, 2020), Passeggi (2008), Rojo (2009),
Schneuwly and Dolz (2004), Souza (2011), Street (2014), among other authors. The research
showed that working with rap in the classroom makes it possible to explore the multiple
languages involved in this cultural practice in an anti-racist perspective, in which students,
moving away from the situation of silencing that is commonly imposed on them in/by the
school, can act as enunciators of their concerns and complaints about their reality, in order to
contribute to their linguistic and political formation. The investigation allowed me, as a
teacher-researcher, to make a theoretical-critical-formative reflection, which points to a
paradigm shift in my praxis, especially with regard to my conceptions of literacy and
education, which, in the Brazilian educational scenario, they cannot dissociate themselves
from the ideological and anti-racist perspective, capable of breaking with the rational logic

of power that subordinates beings and knowledge.

Keywords: Literacies. Rap music. Anti-racist education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho € um memorial de carater analitico-descritivo e propositivo, por
meio do qual, a partir dos resultados de uma pesquisa qualitativa autoetnogréfica, descrevo
e analiso o meu fazer pedagdgico como professora de lingua portuguesa, enfatizando a
pesquisa intitulada Letramentos a partir do rap: voz e vez na aula de lingua portuguesa, por
mim realizada no Mestrado Profissional em Letras — Profletras/fUFBA, nos anos de 2019 a
2021, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Simone Souza de Assumpg¢édo. A partir dessa pesquisa
e da minha prépria préatica, apresento uma proposi¢do para o ensino de lingua portuguesa no
Ensino Fundamental II.

O problema de pesquisa encontra-se formulado na seguinte pergunta: Como um
trabalho direcionado ao rap pode favorecer os letramentos étnico-raciais de alunos(as) do
Ensino Fundamental Il, tendo em vista que o rap é uma pratica por meio da qual o0s jovens
atuam como porta-vozes de sua critica social, cultural e politica? Com vistas a responder a
essa pergunta, o trabalho teve como objetivo geral investigar letramentos voltados ao rap
nas séries finais do Ensino Fundamental II, por meio de uma pesquisa bibliogréfica, aliada a
autoetnografia e a pesquisa documental, com vistas a apresentar uma proposicéo de trabalho
com os letramentos, a partir desse elemento do Hip Hop, em uma perspectiva antirracista.
Com a finalidade de alcangar esse propdsito, foram delineados os seguintes objetivos
especificos: realizar uma revisao bibliografica sobre letramentos, de modo a abarcar a
educacéo das relacGes étnico-raciais; proceder a uma investigacdo autoetnogréafica, aliada a
realizacdo de uma pesquisa documental, de modo a contribuir qualitativamente para a
pesquisa bibliogréafica; destacar a Lei 10.639/03 como marco para a educacgao antirracista,
abordando os principais problemas a serem enfrentados, em especial o siléncio do negro na
sociedade; apresentar uma proposicao para o ensino de lingua portuguesa, estruturada a partir
do rap como pratica social dos(as) alunos(as), enfatizando a educagdo antirracista; promover,
por meio de rodas de conversa, discussdes sobre situagcdes sociais, culturais e raciais que
afligem os(as) alunos(as); estimular a leitura e 0 compartilnamento de textos diversos, que
abordem as questdes raciais; oportunizar aos(as) alunos(as) situacées que propiciem voz e
vez na producéo de raps.

Antes de abordar os resultados da pesquisa bibliografica realizada, em um exercicio
autoetnografico, rememoro o meu percurso formativo, destacando as praticas e eventos de
letramento que fizeram parte de minha formacéo ao longo da vida. Para isso, reflito sobre o

meu passado com olhos no presente, permitindo-me prospectar o meu futuro. E o faco de
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maneira diferente e privilegiada: como alguém que Vvé o ja vivido e tem a oportunidade de
pensar sobre 0s seus desdobramentos, pois, conforme observa Assumpgcéo (2019, p. 122) ao
analisar os memoriais de formacdo de egressos do Profletras/fUFBA, os trabalhos sdo, ao
mesmo tempo, retrospectivos e prospectivos, pois remetem a um passado, propiciando uma
reflex&o sobre ele, e projetam uma agéo no futuro.

Desde que ingressei no Profletras, passei a sentir a necessidade de reinventar-me
como professora de lingua portuguesa do Ensino Fundamental e de, consequentemente,
reinventar-me como pessoa. Isso porque passei a conhecer e adotar uma concepcao de lingua,
juntamente com a qual passou a ecoar no meu fazer docente um novo paradigma de ensino
de lingua. No percurso de pesquisa que se iniciou desde entdo 0 meu propdsito primeiro era
investigar de que modo seria possivel desenvolver, na sala de aula, praticas pedagdgicas que
promovessem uma aprendizagem significativa do uso da leitura e da escrita e permitissem a
integracdo e a interacdo da identidade do(da) aluno(a), assim como da minha prépria
identidade, j& que se trata de meu desenvolvimento autoformativo como professora-
pesquisadora — em processo de aprendizagem e de ensino de lingua.

Assim sendo, apresento, neste texto, as minhas memarias como resultado da incursédo
autoetnografica que fiz no meu percurso formativo, assim como discuto os resultados da
pesquisa bibliografica realizada e, a partir desses resultados, apresento uma proposi¢do de
trabalho com os letramentos em sala de aula a partir do rap como pratica cultural dos jovens
estudantes.

Ao refletir sobre a minha prépria préatica e dirigir um olhar mais atento para as
demandas dos(as) alunos(as), percebi que a leitura/escuta e producdo de raps é uma préatica
social efetiva entre eles, que clama por uma atencdo especial por parte da escola. Tendo em
vista que o rap, como elemento da cultura Hip Hop, é uma préatica agenciadora de letramentos
de jovens, em especial de jovens negros, pertencentes as camadas populares e moradores de
periferias, a pesquisa por mim realizada buscou investigar como trabalhar os letramentos a
partir do rap no Ensino Fundamental 11, de modo a abarcar a educagao das relagdes étnico-
raciais.

A investigacao realizada incluiu a revisao bibliogréfica, a autoetnografia e a pesquisa
documental, sem perder de vista o contexto de ensino e aprendizagem de lingua em que eu
me inseria como educadora e em que se inseriam, como educandos(as), os(as) alunos(as) do
7° ano, na Escola Municipal 15 de Outubro, situada na comunidade do Calafate, Fazenda
Grande do Retiro, Salvador, Bahia. Mais especificamente, a pesquisa estruturou-se a partir

de uma experiéncia no cotidiano da sala de aula, em que pude observar que os letramentos
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agenciados pelo rap, préatica cultural efetiva entre os jovens do Calafate, adentravam a escola,
possibilitando ecoar vozes insurgentes contra situacdes de opressao impingidas pelas
instituicdes sociais — inclusive pela escola — aos jovens negros, moradores de periferia e
pertencentes as camadas populares.

Desse modo, sendo a escuta e a produgdo de raps uma pratica cultural dos(as)
alunos(as), os letramentos por ela agenciados delinearam os caminhos da pesquisa e, ja que
possibilitam uma conexdo entre eles e a escola, foram tomados como eixo estruturante da
proposicdo de letramentos escolares (KLEIMAN, 2007) que apresento, a qual contempla o
continuum oral escrito. A investigagdo se deu, inicialmente, a partir de material tedrico sobre
os letramentos e sobre o rap, mas tornou-se imprescindivel a abordagem dos estudos voltados
a educacdo das relagdes étnico-raciais.

A nocgdo de letramentos que norteou a pesquisa esta ancorada na perspectiva
etnografica adotada por Street (2010), mais especificamente no modelo ideolégico de
letramento formulado por esse autor, o qual vincula a leitura e a escrita as préaticas sociais,
levando em conta tanto a situagdo de comunicacdo dos textos gquanto os valores e as
representacdes por eles perpassados. Cumpre destacar que tal perspectiva é também orientada
pela nocdo de alfabetizacdo apresentada por Freire e Macedo (2011) e Freire (2014), a qual
se aproxima semanticamente do conceito de letramentos e se ancora no aspecto ideoldgico,
uma vez que seu conceito é atravessado pela ideia de que as culturas locais sdo o ponto de
partida para as praticas de leitura e de escrita. A adogdo dessa perspectiva demandava a
realizacdo de uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico a partir de uma acao interventiva
em minha pratica de ensino e aprendizagem de lingua. Entretanto, essa pesquisa, tal como
fora concebida inicialmente, foi inviabilizada pelo distanciamento social imposto pelas
autoridades, devido a Pandemia de Covid-19.

Dada a impossibilidade de realizar a acdo interventiva em sala de aula e a pesquisa
qualitativa de cunho etnogréafico, passei a realizar uma pesquisa bibliografica exploratoria,
aliada a realizagdo da autoetnografia e a pesquisa documental. Essas duas uUltimas
metodologias de pesquisa ofereceram subsidios tanto para a escrita deste memorial quanto
para o0 delineamento dos caminhos da pesquisa bibliografica e da proposicdo por mim
apresentada.

As reflexbes sobre a minha historia de vida, feitas por meio do exercicio
autoetnografico, somadas aos estudos teéricos que lancaram luz sobre 0 modo como eu

concebia o processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, sdo imprescindiveis a
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esse relato, pois possibilitam a compreensdo do percurso de minha pratica como professora
de lingua em escolas publicas da rede basica de ensino da cidade de Salvador, Bahia.

Na escrita, realizo um movimento de mim para o0 outro e um movimento do outro
para mim, inscrevendo-me e sendo marcada pelo que escrevo. (CORACINI, 2010) Nessa
pratica narrativa, interpreto a mim mesma. Assim, ao trazer a minha historia de vida, remeto
a todo um contexto sociocultural, fazendo proje¢des em torno de mim mesma, dos leitores e
do tema que desenvolvo. Além disso, ao utilizar as terminologias “escrita de si”’ e “narrativas
autobiograficas”, afilio-me a Passeggi (2010), que as adota por serem suficientemente
abrangentes e permitirem incluir tanto uma historia de vida quanto fragmentos dela,
reservando a escrita de si para designar textos escritos pelos préprios autores. Desse modo,
esse memorial mantém o carater essencialmente autobiografico e reflexivo, permitindo a
revelacdo de quem escreve sobre si mesmo, sobre o outro, sobre 0 mundo e sobre o estar no
mundo. Ademais, a busca que perscruto no ato de biografar-me traz a tona o desejo e a
necessidade de ressignificar-me.

Por outro lado, a necessidade de desapego das praticas calcadas numa concepcéo de
lingua como instrumento de comunicacéo, causa desconforto. Diante dessa constatacdo, nao
posso deixar de evocar a cronica intitulada A pipoca, de Rubem Alves, mais precisamente a
metafora da “pipoca” e do “pirua”. (ALVES, 2008, p. 20-25) E assim o fago por referendar
e sintetizar o processo de transformagao, ocorrido em meu percurso docente e que muito se
acentua com o meu ingresso no Profletras/lUFBA, narrativa em que embarcaremos, daqui por
diante, revisitando as memdrias de meus letramentos, percorrendo trajetos em que tanto os
“caminhos” quanto os “descaminhos” dardo lugar a ressignificagao de minha préatica docente.
Devo confessar, contudo, que, por vezes, pensei em desistir, mas superei o fogo e me permiti
transformar-me em pipoca, consciente de que o processo de transformacdo é inacabado e
que, ao registrar essas memarias, ja repenso as minhas antigas convicc¢des, modificando-as.

Como principais aportes tedricos sobre os letramentos, lango méo de: Freire e
Macedo (2011), para quem a alfabetizagdo deve partir da cultura local dos educandos, nogéo
que dialoga com o conceito de letramentos; Kleiman (2005, 2007), para quem os letramentos
sdo praticas sociais; Rojo (2009), que discute sobre como a escola deve lidar com o0s
letramentos mdaltiplos; Street (2010), que discute sobre o modelo ideoldgico de letramento a
partir de seus estudos etnogréficos e Souza (2011), que investiga os letramentos agenciados
pela cultura Hip Hop, cunhados por ela como “letramentos de reexisténcia”. Como principais
aportes teoricos sobre o rap foram utilizados, entre outros estudos, Fonseca (2011) e Pitta

(2019), que estudam os letramentos escolares a partir do rap, e Miranda (2018), que, a partir
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de uma visdo geral do movimento Hip Hop no Brasil, traga o seu historico na Bahia. A
abordagem sobre as relagbes étnico-raciais no Brasil e o impacto da raca na educacdo
brasileira foi feita a partir dos aportes tedricos encontrados em: Almeida (2018), que aborda
0 racismo estrutural presente na sociedade brasileira, e Bento (2012), Cavalleiro (2001, 2014)
e Gomes (2001, 2005, 2008, 2017), pesquisadoras(es) que investigam as relacGes étnico-
raciais no campo da educacdo brasileira, evidenciando o impacto da raga na escolarizagdo
do(a) aluno(a) negro(a) e a importancia de uma educacéo antirracista.

Este memorial compde-se dessa introducao e de mais quatro capitulos. No primeiro,
intitulado Trajetdria formativa, apresento a minha trajetoria de vida, enfatizando o meu
percurso formativo — considerando tanto a educacdo formal quanto a informal — e os
letramentos que fizeram parte da minha formacdo, ndo apenas dentro, mas também e,
principalmente, fora da escola.

No segundo capitulo, discorro sobre o rap e os letramentos a ele relacionados,
tracando um panorama da formacdo oferecida pelo Profletras até chegar ao olhar
autoetnografico sobre a minha préatica na Escola Municipal 15 de Outubro. Além disso,
discorro sobre como se deu 0 meu encontro com o rap e sobre a génese e elaboracao do
projeto de pesquisa.

No terceiro capitulo, trago a baila a discussdo sobre uma educacdo voltada as
relacGes étnico-raciais, prevista na Lei 10.639/03, enfatizando a importancia da abordagem
curricular antirracista diante da persisténcia do racismo no Brasil, assim como discorro sobre
o universo Hip Hop e, mais especificamente, sobre o rap como pratica agenciadora de
letramentos, que aponta para uma perspectiva decolonial da linguagem, uma vez que rompe
com o siléncio dos jovens negros e lhes garante atuar como enunciadores insurgentes contra
a perspectiva subalternizante e inviabilizadora em que costumam coloca-los as instituicdes
sociais, inclusive a escola.

No quarto capitulo, apresento uma proposicao de trabalho com os letramentos a
partir do rap em sala de aula, tendo como dispositivos metodoldgicos a realizagao de rodas
de conversa e de uma Sequéncia Didatica a partir do género textual rap cancéo.

Ao término, teco as consideracdes finais sobre o itinerario percorrido na pesquisa e
sobre os resultados que abriram caminho para a proposicéo de trabalho com os letramentos
a partir do rap em sala de aula por mim apresentada. Busco também destacar os pontos de
encontro e desencontro entre a teoria e a minha prética relativa ao ensino e a aprendizagem

de lingua.
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1 TRAJETORIA FORMATIVA

O presente capitulo deste memorial apresenta, a partir do exercicio de escrita
autobiografica e da autorreflexividade que ele propicia, a minha trajetdria formativa, desde
0s primeiros passos dados rumo ao mundo dos letramentos, quando eu era apenas aspirante
a frequentar formalmente uma escola, até o processo de formacdo empreendido no Profletras,
rumo a realizacdo do sonho de ser Professora-Mestra em Lingua Portuguesa. Para comecar,
antes de qualquer coisa, aqui me debruco sobre minhas lembrancas e sobre minha formagéo
escolar, humana e académico-profissional, no espago de tempo que antecede a minha
passagem pelo Profletras, tecendo, a partir dai, 0 meu processo reflexivo e identitario e
pontuando momentos que constituem esta memoria, desde a minha mais tenra idade.

Valho-me de Passeggi (2008), para dizer que aqui me constituo um sujeito em que
Sou autora e autora-personagem-narradora, simultaneamente, das minhas memorias. Sou
levada, dessa forma, através do exercicio da autorreflexdo, a conquista de minha autonomia
como professora-pesquisadora, reinventando a mim mesma. E assim, no exercicio de uma
reflexd@o retrospectiva, mas também prospectiva, identifico, através de minhas memorias e de
minha histdria de vida em formacéo, acontecimentos, fatos e atitudes formadoras, que me
tornam agente do meu processo de formagéo, tornando-o presente. (PASSEGGI, 2008)
Assim, antes de qualquer anélise, faz-se necessario conhecer os letramentos que fizeram parte
da minha formacdo, em especial aqueles que envolvem a escuta/leitura e producdo de textos
orais e escritos.

Ao narrar os fatos, narro-me e, ao fazé-lo, ressignifico minhas experiéncias, minhas
vivéncias e meus aprendizados, dando-lhes um novo significado. Trata-se de um “mergulho”
em busca de minhas memorias. Sdo lembrancas que me conduzem a reflexdo sobre a
proposicao que apresento.

O trajeto de rememorag&o e a (re)invencao e escrita de mim poderdo revelar nuances
de quem eu sou e/ou de quem eu pretendo mostrar quem sou através da escrita, 0 que se
constitui em uma tentativa de legitimacdo enquanto ser social, cultural e ideologicamente
situado: professora de lingua portuguesa, mestranda e pesquisadora no Programa de

Mestrado Profissional em Letras na Universidade Federal da Bahia — Profletras/lUFBA.
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1.1 MEMORIAS DE MINHAS EXPERIENCIAS FORMADORAS: FORMACAO
(EXTRA)ESCOLAR, HUMANA E ACADEMICO-PROFISSIONAL

A principio, escrever sobre mim e sobre o itinerario de minha formacdo docente,
sobretudo no Profletras/fUFBA, leva-me a discorrer sobre 0 meu proprio processo de
formacdo, deixando-me desvelar e revelar, ndo s para o outro, o possivel leitor, mas
sobretudo para mim mesma, me descobrindo e redescobrindo nesse processo de
rememoracao, que é, por vezes, doloroso. E essa dor advém ndo apenas da rememoracao,
mas da escolha de momentos da autodescoberta, da transposicdo do que é lembrado para o
texto escrito e da omissao daquilo que € esquecido.

Nesse sentido, trago novamente Passeggi (2008), quando nos revela que realizar uma
narrativa de si se constitui em algo que comporta um movimento de desvelamento, de
descobertas e de busca de explicagdes e significacdes, frente a uma determinada acdo ou
opcao tomada pelo sujeito, de introspeccgdo. Tal posicionamento ratifica-se com Josso (2004,
p. 57), quando se refere a esse processo como um movimento “de caminhar para si”. E nessa
esteira que agora parto para uma viagem panoramica de meu passado, que se reflete no meu
presente, projetando-me para o meu futuro. E, nesse caminhar, reconstruo parte do meu
percurso, primando pela conscientizagdo que me revela como me tornei o que sou, como
tenho eu as ideias que tenho e, 0 mais importante, que professora pretendo me tornar,
recuperando a minha identidade docente pela via da pesquisa e pelo processo formativo, ou,
mais propriamente, autoformativo. Sobre as contribuicbes dos memoriais de formagéo,
Assumpcao (2019, p. 127) postula que:

a escrita e a percepgao que se pode motivar no(a) professor(a) da educacéao basica
quanto a quem ele(a) é enquanto sujeito-professor(a)-pesquisador(a)-de-si-

mesmo(a) € o inicio de uma jornada que o(a) fara perceber-se como parte de um
‘contexto de um espago publico participativo’ — para voltar a Delroy-Momberger.

Por muito tempo, estive imersa na ideia de que ser professor(a) era algo magico,
vocacional e divino, para o que ja nasciamos predestinados. Em minha concepcao, ensinar
era um dom que cabia a poucos. Dessa forma sempre romanceei a minha escolha profissional
com base na crenca de que para ser professor(a), a priori, seria preciso entender de
sacerdocio, ndo havendo, portanto, outra profissdo com tamanha magnitude. O tempo foi
passando e o proprio oficio de ser professora me revelou outras facetas. Assim pude perceber

que a profissdo de ensinar se constituia, em primeira instancia, na necessidade de
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aprimoramento e adequacdes constantes. Constatei também que ser professor(a) era, muito
mais ainda, ser um eterno aprendiz.

Faco aqui a rememoracdo do meu trajeto para dar voz e vez as minhas experiéncias
formadoras, pois, segundo Josso (2004), a narrativa de formacdo € construida no plano da
interioridade e a situacdo de construcdo da narrativa exige uma atividade psicossomatica, em
VArios niveis, ja que pressupde a narrativa de si mesmo, sob o angulo da formag&o, por meio
do recurso a “recordacgdes-referéncia”. Valho-me da expressdo “experiéncias formadoras” no
sentido de que o que foi aprendido serve como acontecimento existencial, Gnico e decisivo
na orientacdo de uma vida. Trata-se de uma préatica de reflexdo comigo mesma, com o outro
e com o mundo, pois, de acordo com Momberger (2014), a maneira como as pessoas contam
a sua histdria de vida ndo pode se desvincular das formas sécio-historicas, segundo as quais
as epocas e as culturas codificam as relacdes de coletividade com o individuo, do publico
para o privado e do individuo para consigo mesmo.

E nessa perspectiva que me situo como professora de Lingua Portuguesa e mestranda,
me constituindo pelos discursos que me atravessaram ao longo do processo, em busca de

uma autoformacdo reflexiva e identitaria.

1.1.1 Do chéo da casa de farinha aos bancos da Universidade: a formagéo de uma

professora

Nasci e fui criada no sitio Samambaia, entre o distrito de Capanema e a sede
municipal, em Maragojipe, Bahia. Mudei-me aos 18 anos para Salvador, onde moro até hoje.
Sou a primogénita de um casal de agricultores e tenho uma irmé e um irmé&o. Meu pai era um
negro guerreiro, resistente e desbravador, cujas forcas ancestrais hoje me remetem a Ogum.
Homem que resistiu e reexistiu, “pegando no cabo de enxada” para manter com dignidade a
sua familia, como ele saudosamente bem dizia. Como filha mais velha, desde cedo, tive a
incumbéncia de ser referéncia para 0s meus irméaos.

Meu pai estudou até a segunda série primaria e minha mée, até a terceira. Viviam na
labuta didria com o plantio e o cultivo da mandioca, assim como a producéo de farinha de
mandioca. Esse ndo era apenas 0 nosso modo, mas 0 nosso Unico meio de vida. Trabalhavam
“duro”, “de sol a sol”, como diziam. Além disso ele também trabalhava como feirante, na
Feira da Rampa do Mercado Modelo, em Salvador. Nesse oficio, as vezes fazia algumas
anotac@es, pondo-me, com muita frequéncia, desde cedo, para fazé-las com ele, propiciando-

me, assim, praticas de leitura e escrita. Apesar da educacdo formal que recebera, minha mée
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decodificava e raramente escrevia algo a ndo ser seu nome completo. Suas praticas
discursivo-interativas se davam no plano da oralidade, inclusive como “contadora de
historias” para os filhos e a vizinhanga, como veremos adiante. A meu pai também competia
o desempenho de tais praticas quando nos contava os “causos” e as dificuldades de seus pais,
no decorrer de sua infancia, fase em que era submetido a exploracdo do trabalho infantil,
sendo obrigado a trabalhar nas “olarias” da regido onde morava, também no sitio Samambaia,
ou como “caixeiro” nas “vendinhas de roga”. Contava-nos que em muitos dias, quando
menino, as Unicas refeicdes de que dispunha eram banana verde e caro¢o de jaca cozidos, o
que eram motivos ndo apenas de jubilo, mas de agradecimento em sua casa. Como incansavel
contador de suas historias, em seus relatos sobre a vida dificil que teve, ele sempre trazia a
ideia de superacdo dos fatos. Acredito ter sido esse um dos motivos para a construcao da
minha autoestima, de maneira positiva.

Assim como minha mde, também ajudava o meu pai na lavoura. Dessa maneira,
recordo-me, como algo inevitavel, com doce lucidez, as tardes de domingo, antes de pegar
estrada para Maragojipe, em que, como filha mais velha, ia para o “arrancador de mandioca”,
ajuda-lo nas tarefas da casa de farinha, que ali ja se iniciavam aos domingos, sucedendo a
raspagem de mandioca na segunda-feira e cozimento da farinha, na tergca-feira. Ele arrancava
e eu quebrava as raizes, sobretudo as menores; em seguida, colocAvamos a carga no burro e,
enguanto o meu pai levava a carga de mandioca a casa de farinha, permanecia eu ali. Juntava
as raizes menores e a0 mesmo tempo me punha a ler fragmentos de jornais e revistas,
resultantes dos embrulhos, das poucas mercadorias que consumiamos, ao tempo em que fazia
a leitura do nosso mundo. Na verdade, a ampla leitura de mundo que me era possivel fazer
foi um forte alicerce para a leitura da palavra em minhas préticas letradas posteriores. 1sso
porque, conforme defende Paulo Freire (2005), a leitura do mundo antecede a leitura da
palavra.

Como morava na zona rural, ingressei formalmente na escola tardiamente, por volta
dos oito anos de idade. Mas, antes disso, fui alfabetizada, ou melhor, aprendi a soletrar as
letras e, a partir da correspondéncia das letras com os sons, aprendi a decodificar as primeiras
palavras e frases com 0 meu guru, meu pai, que estudou apenas até a 22. Série do antigo
primario, como sempre nos relatara. Foi assim que ele se alfabetizara e assim me ensinou.
Trata-se do método que parte da soletracdo para a consciéncia fonoldgica, no qual, segundo
Cagliari (1998 p. 25), “partia-se do alfabeto para soletracao e silabacao, seguindo uma ordem

hierarquica crescente de dificuldades, desde a letra até o texto”.
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A partir desse contato com os sinais graficos que me foram apresentados como
escrita e de elementos que faziam parte do meu mundo, passei a fazer de gravetos de alecrim
meus lapis e do chdo da Samambaia minha pagina de caderno. Com esse gesto, vivia a tracar
os primeiros rabiscos e a escrever as primeiras palavras no chao do “arrancador de
mandioca”, enquanto ali aguardava o meu pai levar a carga a casa de farinha, no chao do
caminho da “Fonte da Bica”, quando ia com a minha mae buscar 4gua para o abastecimento
da casa, no chao da “capoeira”, quando eu, minha mae e as vizinhas embrenhdvamos a mata
a procura de lenha seca para cozinhar, ou mesmo no chéo do terreiro da casa de farinha, ao
final de cada “tarefa de mandioca” vencida.

Essa lembranga me remete a Concei¢do Evaristo, quando, ao relatar sobre seus
primeiros contatos com a escrita, remonta a um gesto antigo de sua mae, em que ela, em seu
oficio de lavadeira, tendo como lapis um graveto em forma de forquilha e como papel a terra
lamacenta, se valia da “pagina-chdo” para ter o sol escrito e “inscrito”. (EVARISTO, 2007)
De igual modo também me remeto a Freire (2005) quando nos relata que foi alfabetizado no
chéo do quintal de sua casa, a sombra das mangueiras, com palavras do seu mundo, em que
o0 chéo foi 0 seu quadro-negro e 0s gravetos, 0 seu giz.

N&o tardou muito, fui acompanhar a minha tia Diva, criada por minha mée, em uma
sala multisseriada, que funcionava na casa do vizinho mais préximo, “Zé Cuiuba”, cujas
filhas eram as professoras leigas que davam conta da educagdo das familias daquelas
redondezas. Lembro-me de que, sendo eu a Unica crianca a fazer parte de uma sala de aula
frequentada apenas por adultos, ia e voltava da escola carregada por minha tia e suas
“camaradas”, em uma “maria-cadeira”, brincadeira em que duas pessoas trangcavam os
bracos, como se fossem o assento de uma cadeira, e carregavam outra. Assim passei a
dedicar-me aos estudos muito mais do que o fazia a minha tia, que era aluna matriculada. Ali
tomei gosto pela escola, pelos estudos e consolidei o aprendizado das primeiras letras,
iniciado por meu genitor.

Sempre fui considerada uma 6tima aluna pelos(as) professores(as), pois eu atendia
as suas expectativas de leitura e de producdo de textos, que, basicamente, se restringiam a
decodificacdo e a copia. O meu éxito escolar levou 0s meus pais a procurar a casa de uns
parentes na cidade, para que eu pudesse frequentar formalmente uma escola. Apesar da pouca
escolaridade, meus pais nos mostravam que a educagdo escolar seria 0 Gnico meio de
ascendermos socialmente e lutavam para nos assegurar acesso a escola e aos(as) melhores
professores(as). Eles enxergavam a escola como a unica possibilidade de mudanca em nossas

vidas e, desde muito cedo, passei a ter também essa visao.
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Assim sendo, aos dez anos, sai da Samambaia e fui morar em Maragojipe, na casa de
umas tias da minha mae, a fim de ter acesso a educacdo formal. Iniciei formalmente meu
percurso escolar na 22 série, numa escola estadual, tendo a mesma professora por trés anos
consecutivos, até passar para o Ginasio. A professora lvone Paranhos de Brito era austera,
nervosa, brava e punia os(as) alunos(as) com cascudos e puxdes de orelhas, além de ter, ao
seu lado, uma pesada palmatdria para a hora de tomar a tabuada. Recordo-me que eu me
julgava sortuda, pois, apesar de ndo ser privilegiada em termos de acesso a educacao, a mim
a professora Ivone rendia apenas admiracéo e todos os elogios. Sou fruto, portanto, da escola
tradicional, a quem o poder e a autonomia pertenciam apenas ao(a) professor(a). Tratava-se
de uma escola regida pela concepgéo de ensino-aprendizagem “bancaria”, assim chamada
por Paulo Freire e por ele criticada, pois nela “a educagdo ¢ o ato de depositar, de transferir,
de transmitir valores ¢ conhecimentos”. (FREIRE, 2014, p. 82) Ainda assim, ja brincava de
escola e me imaginava ser professora um dia, pois admirava o sacerddcio.

Lembro que devorava, com avidez, os conhecimentos que, de acordo com a
concepcdo de educacdo adotada naquele tempo-espaco, eram “transmitidos” pelos(as)
professores(as). Encaixava-me perfeitamente aquela escola cujos moldes tradicionalistas
primavam pela decoreba, pela copia e pela decodificagdo, em um modelo de ensino-

aprendizagem dissociado do contexto socio-histérico dos educandos. Consoante Rojo (2004,
p. 1),

(...) as préaticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem sendo
uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas préaticas letradas exigidas
pela sociedade abrangente: aquelas que interessam a leitura para o estudo na escola,
entendido como um processo de repetir, de revozear falas e textos de autor(idade)
— escolar, cientifica — que devem ser entendidos e memorizados para que o
curriculo se cumpra. Isto é feito, em geral, em todas as disciplinas, por meio de
praticas de leitura lineares e literais, principalmente de localizagdo de informagéo
em textos e de sua repeticdo ou cOpia em respostas de questionarios, orais ou
escritos.

Seguia empolgada com o viver na cidade e com a escola, também, ja que se
descortinava, para mim, um panorama completamente diferente, sobretudo daquela sala de
aula multisseriada, frequentada quase em sua totalidade por adultos, na zona rural, na qual
comecei a estudar. Nessa época, pensei em reforcar as atividades escolares por meio de uma
banca e pedi a0 meu pai que pagasse para mim esse reforco. Embora a situacdo financeira
dele fosse dificil, a minha escola era publica e, como meus irméos ainda ndo frequentavam a
escola da cidade e por isso ndo Ihe demandavam gastos, ele conseguiu atender o meu pedido.

Assim chego a banca da Professora Vivalda, ou dona Vivalda, como era temerosa e
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respeitosamente chamada, uma senhora corpulenta e muito mais brava do que a professora
Ivone, que sequer um sorriso deixava escapulir as vistas de seus pupilos. No primeiro dia,
confesso que fiquei aterrorizada. O seu carro-chefe era a Matematica, sobretudo a operagao
da divisdo com mais de um divisor. Diante do meu desempenho e boa aprendizagem, nao
demorou muito, fui escalada monitora da banca, fato que ndo deixou 0 meu pai muito
contente, pois ele, que custeava aquele reforco com tamanho sacrificio, considerava ter a
filha explorada. Mal imaginava 0 meu guru o prazer e o aprendizado que a oportunidade
rendia a sua filha. O fato é que, na condicdo de monitora da professora Vivalda, me sentia
imponente, importante e professora também. Ainda mais por livrar-me da pesada palmatoria
gue, na hora da sabatina, castigava as méos dos(as) alunos(as). Nascia em mim ali o sonho
de ser professora, ainda que dentro daquele modelo tradicional que respondia por minha
formacéo, em que o autoritarismo que cingia a figura do(a) professor(a) era traduzido como
zelo e competéncia pela sociedade, influenciada pela concepcéo tradicionalista de ensino-
aprendizagem da época.

Passei para o Ginasio e a empolgacdo e o gosto pelos estudos e pela escola me
contagiavam. Continuei estudando na rede publica estadual, desta vez no Colégio Polivalente
de Maragojipe. Ainda dessa época recordo-me, tomada de saudades, das aulas de Ciéncias,
com a professora Marlene, nas quais faziamos painéis em isopor com insetos e da colecdo de
notas 10, que angariava neste componente curricular, principalmente na 62 série. Lembro-me
também da professora Sueli, de Matematica, que me punha no quadro para resolver as
expressoes algebricas e as equacdes de dificil resolucdo. Mais uma vez, estava eu como
monitora e tendo a minha alma alimentada pela docéncia. Como ndo rememorar as aulas de
Lingua Portuguesa, nas 7% e 8% séries, ministradas pela professora Maria de Lourdes,
professora muito séria, que me contagiava com a leitura de seus poemas e com a sintaxe da
lingua portuguesa? A minha Unica pachorra é que nunca recebia nota 10, pois sempre errava
algo; ficava sempre na nota 8.75. Mas como a vida é uma caixinha de surpresas, como poderia
imaginar que mais tarde me tornaria uma professora dessa disciplina?

Assim, movida pelo desejo de aprender e pela ideia de que a escola era a Gnica forma
de alcancar outro status quo e diante dos preconceitos sofridos por ser negra, oriunda da zona
rural e marcada pela falta de acesso a elementos da cultura valorizada socialmente, agarrei
com “unhas e dentes” a educacdo formal de tal modo que, conforme relatarei mais
detidamente, ao final da educagdo basica, a falta deu lugar ao excesso. Em 1985, conclui o
1° e fui cursar 0 2° Grau — hoje ensino Fundamental e Médio, respectivamente — no Centro

Educacional Simdes Filho, desta vez, na rede particular de ensino. N&o satisfeita, pela manhg,
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cursava 0 Magistério; a tarde, Administracdo de Empresas; a noite, Contabilidade. Este
Gltimo em um colégio estadual. E importante frisar que os caminhos por mim trilhados e as
minhas escolhas sempre me levavam a docéncia e a paixao que eu nutria por ser professora.
Comecava ali a ganhar os contornos da profissionalizagdo. Ainda que houvesse bifurcacgoes
em meu destino, eis que o caminho do meio puxava a minh’alma para o palco da sala de aula.
Ademais, assumir o magistério seria motivo de orgulho da minha familia e simbolo de
superacdo dos entraves, j& mencionados, de acesso a escola, em um tempo-espago em que
o(a) professor(a) era visto como detentor do saber e tinha o status de autoridade.

Assim, desde muito cedo, ao final dos anos 80, embarquei na ideia de ser professora,
navegando por mares de almas nunca dantes navegados, quando ali, naguela pequena cidade,
cercada pelo mar ornamentado pelos manguezais, me formei em magistério e, naquele
mesmo reduto, comecei 0 meu entdo oficio, em uma sala de aula da antiga terceira série
primaria, no ano de 1988. Assim como tantas outras professoras brasileiras, por ter nascido
e me criado na zona rural, especificamente no povoado de Samambaia, acessar e manter-me
na escola nédo foi facil, dados o contexto e as circunstancias mencionadas.

Conclui os trés cursos de 2°. Grau em 1987 e, no ano de 1989, mudei-me para
Salvador, passando a morar, mais uma vez, na casa de parentes, desta vez, uma tia, irma de
minha mae, na Cidade Baixa. Considero esse ano como um verdadeiro divisor de aguas em
minha vida, pois foi marcado pelas dificuldades enfrentadas diante dos desafios e mudancas
arrebatadoras. Isso porque havia desatracado do meu porto seguro e desatado as minhas
ancoras no Cais do Caj4, tendo navegado, inicialmente, pelas d&guas do Rio Paraguacu — dguas
que se abragam com o mar —, e, depois, pela Baia de Todos os Santos. Trazia, pois, na
bagagem, de professora-viajante, além da saudade dos meus e de minha terra, 0s sonhos de
guem acredita que é pela educacgédo que se muda a vida, crenca que, no meu caso, foi profecia.
Mas como a viagem € longa e o transformar inacabado, a cada porto had sempre novas
descobertas e novas aprendizagens.

Ao chegar em Salvador comecei a lecionar em uma escolinha de bairro, na Vila Ruy
Barbosa, dessa vez para alunos(as) da antiga primeira série primaria, onde, além de vastos
desafios, me deparei com dois deles que me marcaram sobremaneira: o primeiro deles foram
os percalcos do processo de alfabetizacdo das criangas, 0 que muito me custou; o segundo,
talvez irrelevante para o leitor, mas quase intransponivel para esta professora-navegante, era
cortar isopor, para confeccao dos mobiles na decoracao da sala de aula, pratica que me custou
muito caro, j que me causava muito desconforto e “jijo”, aos quais ndo conseguia me dobrar.

Entretanto, eu tive que superar esses “ossos do oficio”, pois aquela era uma pratica
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indispensavel & minha manutencdo como professora naquela escola, onde permaneci até o
ano de 1990, inclusive para 0 meu sustento e sobrevivéncia na cidade grande.

No inicio da década de 90, influenciada por um namorado que era de Salvador, prestei
vestibular para o curso de Letras da UFBA e, sendo aprovada, ingressei no ensino superior.
Ao mesmo tempo, fui contratada pela Escola da Peninsula, também na Cidade Baixa, meu
reduto desde que aqui aportei, como professora da terceira série, sendo promovida para a
sétima serie, antigo ginasio, assim que avancei no curso da UFBA. Além de licenciatura,
cursei também o bacharelado em Letras, no afd de um dia tornar-me redatora do Jornal A
Tarde, pois sempre gostei de escrever; no entanto, o destino ndo o quis. Também a época, fiz
um estagio, na condicdo de Professor Substituto, pela Secretaria de Educa¢do do Estado da
Bahia — SEC/BA, no Colégio Paulo Américo de Oliveira, também na Cidade Baixa. Dessa
forma, se sai de minha cidade navegando mares pelo antigo e saudoso Navio Maragojipe,
desembarco e aporto na Peninsula Itapagipana, enveredando por cada cais daquele lugar,
sempre como professora.

Apesar de ter percorrido esse trajeto docente, e muito embora ndo me desse conta
disso, continuava sendo uma professora filiada as praticas tradicionalistas, praticas didatico-
pedagdgicas ultrapassadas e intencionais do ponto de vista ideologico e metodoldgico;
aquelas do meu passado como aluna, responsaveis por minha formacéo. Por vezes, sabia que
minha praxis ndo estava a contento e que precisava me (re)inventar. Via que era preciso me
indignar e buscar mudancas, pois, segundo Freire (1996), nos, educadores(as), temos uma
responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa docente. Para ele, a pratica do(a)
professor(a) em sala de aula deve ser sempre revisitada porque € pensando a préatica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima prética.

No ano de 2000, enveredei por outras escolas particulares de Salvador e fui aprovada
em concurso publico para a SEC/BA, sendo nomeada para uma escola de Ensino
Fundamental 11, localizada na periferia de Salvador, e para um colégio que abarcava o Ensino
Fundamental 11, 0 Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, também localizado
na periferia da capital baiana. Nesse colégio, sempre trabalhei com o ensino noturno
destinado a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, segmento de minha predilecdo. Em 2001,
em busca constante de autoformacdo docente, ingressei no Curso de Especializacdo em
Educacdo Bésica de Jovens e Adultos, ministrado pela Universidade do Estado da Bahia-
UNEB, o qual conclui em 2002. Em 2013, deixei a rede particular e ingressei na rede de

ensino municipal de Salvador, encontrando-me hoje na Escola Municipal 15 de Outubro, no
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Calafate, onde atuo como professora do Ensino Fundamental 1l. Portanto, minha praia é ser
professora.

Devo dizer, contudo, que, dado o contexto educacional em que eu estava inserida,
as concepc0es de ensino-aprendizagem que regiam a minha pratica eram fincadas no modelo
autdbnomo de letramento (STREET, 2010), que, contrariamente ao modelo ideoldgico,
desconsidera as dimensdes social e politica nas préaticas de leitura e escrita, reproduzindo a
cultura das classes dominantes. Entretanto, jamais imaginei me tornar uma professora
“encachagada”, mas que precisava aprender a desistir de resistir em ser pirua, para, enfim,
poder reexistir, transformando-me em flor, em pipoca. (ALVES, 2008) Dai a minha busca
constante pela formacéo continuada.

Como professora, tive contato com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(1998), que trazem, a partir da concepcao sociointeracionista, uma nova perspectiva de
abordagem do texto em sala de aula, centrada ndo apenas na escrita/leitura, mas também na
escuta/producdo de textos orais. Passei a estudar mais detidamente esse documento apos
tornar-me professora efetiva da rede publica, mais especificamente ao cursar, em 2008, o
GESTAR, curso de capacitacdo promovido pela SEC/BA. Com isso, percebi que precisava
aprofundar os estudos a fim de melhorar a minha pratica.

Nessa perspectiva, em 2019, participei da selecdo para o Profletras/fUFBA, na qual
logrei éxito, passando a realizar um grande e desejado sonho que carregava comigo desde
2013, que era o de ser mestra em lingua portuguesa pela UFBA. Ja no Profletras, vi-me diante
da necessidade de me desapegar das praticas calcadas numa concepc¢do de lingua como
instrumento de comunicacdo. Contudo, esse processo de desapego que se iniciou desde entdo
tem causado desconforto e é marcado por avangos e retrocessos. E um processo nao linear
de idas e vindas no meu modo de pensar e fazer educacdo, que vai da concep¢do bancaria
(FREIRE, 2014) ao modelo ideoldgico de letramento. (STREET, 2010)

Dessa forma, desde o meu ingresso no Profletrass’UFBA, carrego comigo a
necessidade de reinventar-me como professora de lingua portuguesa e, consequentemente,
de reinventar-me como pessoa, pois um novo paradigma de ensino-aprendizagem se impde.
Preciso dizer que, durante o semestre inicial, sobretudo nas aulas de Alfabetizacdo e
Letramento — palco de muitas inquietacdes e discussdes sobre os letramentos — senti-me, por
vezes, desconstruida, tendo que desapegar-me do modelo autbnomo e adotar em minha
praxis o modelo ideoldgico de letramentos. (STREET, 2010) Nesse sentido, corroboro as

ideias de Foucault (1998), quando questiona o valor da obstinacao do saber que ndo assegura
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tdo-somente a aquisi¢do dos conhecimentos e, de certa maneira, tanto quanto possivel, o
descaminho daquele gue conhece.

Apesar de introdutorio, o primeiro semestre foi regado muito mais de perguntas do
que de respostas. Experimentei desconstruir-me e construir-me em um processo nao linear
de aprendizagem. Ja ndo era bastante ser apenas a professora, mas a professora-pesquisadora.
Via-me assim imbuida de duas grandes responsabilidades para com o(a) meu(minha)
aluno(a): o processo de ensino-aprendizagem, conjugado a pesquisa, pois, segundo Freire
(1996, p. 29):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. (...). Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o0 que ainda nao conhego e
comunicar ou anunciar a novidade.

Assim, percebi que o meu fazer docente precisava ser objeto de reflexdo e sofrer
mudancas no sentido apontado por Josso (2004), quando designa como processo de formacéo
um conjunto de transformacdes realizadas pelo sujeito, tanto sobre si mesmo (naquilo que
chamamos de vida interior) e na sua relagdo consigo mesmo, quanto nas interacdes sociais e
em relacdo ao meio ambiente. No decurso do primeiro semestre, foram-me reveladas
questBes basicas, mas ao mesmo tempo profundas e instigadoras, como, por exemplo: Como
concebo o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, em que perspectiva me posiciono, do
ensino ou da aprendizagem? Como professora de lingua portuguesa, qual a minha concepc¢ao
de lingua? Qual é a no¢do que tenho de texto? Qual a necessidade real do(a) meu(minha)
aluno(a) ao vir para a escola? Aprendi a inquietar-me e a questionar-me, consoante a

orientagdo que segue:

O professor podera se perguntar como essa multiplicidade tdo grande de praéticas e
textos que podem e devem ser objetos de estudo e critica podera ser abordada na
organizagdo curricular e do espago-tempo escolar. Como organizar, na escola, a
abordagem de tal multiplicidade de praticas? Que eventos de letramento e textos
selecionar? De que esferas? De que midias? De quais culturas? Como aborda-los?
(ROJO, 2009, p. 12)

Essas questdes foram se acentuando, sobretudo ao final do semestre, quando comecei
a elaborar o meu projeto de pesquisa e intervencdo. Assim, percebi a necessidade de quebrar
velhos e construir e reconstruir novos paradigmas para a minha atuagdo em sala de aula. Um
dos primeiros questionamentos da professora Simone Assumpcdo, na disciplina de

Alfabetizacdo e Letramentos, logo no primeiro semestre, foi acerca do histérico dos nossos
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letramentos na infancia. Isso me fez virar e revirar em mim fatos, lembrancas e memdrias
profundas do meu viver pregresso.

As leituras e os estudos teoricos realizados no Profletras motivaram-me bastante
na busca de uma pratica de letramento em que se obedega a um dos principais objetivos da
escola de acordo com Rojo (2009, p. 107), que é “possibilitar que seus alunos possam
participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na
vida da cidade de maneira ética, critica e democratica”. Creio que isso requer que o(a)
professor(a) investigue sobre o contexto sécio-histérico-social dos(as) alunos(as) e trabalhe
os letramentos multiplos a partir das praticas sociais efetivas entre eles. Nessa perspectiva,
percebo que vai se desenhando um novo perfil em meu fazer pedagogico, o qual é inerente
ao(a) professor(a)-pesquisador(a).

No que tange a essa questdo, para Bortoni-Ricardo (2008, p. 46), o “professor
pesquisador ndo se V& apenas como usuario do conhecimento produzido por outros
pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre seus problemas
profissionais, de forma a melhorar sua pratica”. O autor estabelece uma clara distingdo entre
o(a) professor(a)-pesquisador(a) e os(as) demais professores(as), sinalizando que aquele tem
como compromisso precipuo a reflexdo sobre a sua pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Segundo a autora, para isso 0(a)
professor(a)-pesquisador(a) deve manter-se aberto a novas ideias e estratégias.

No componente curricular Elaboracdo de Projetos e Tecnologias, que teve as
aulas ministradas pelas professoras Alvanita Almeida e Simone Bueno, uma das indagacdes
mais marcantes foi sobre qual seria a esséncia do(a) professor(a)-pesquisador(a). Foi também
nas aulas desse componente, assim como nas aulas de Alfabetizagéo e Letramento, que me
deparei com o conceito de autoetnografia, metodologia caracterizada por um processo de
autorreflexividade e descobertas, que, desde o inicio da pesquisa, me oportunizou refletir
sobre a minha propria pratica e voltar-me para o contexto de ensino e aprendizagem de lingua
em que eu me inseria, de modo a conhecer os(as) alunos(as) e o contexto sécio-historico-
cultural de que faziam parte, assim como perceber suas demandas.

As reflexdes nas aulas sobre autoetnografia, etnografia, a escritura de si e do
outro me serviram como norteadores no processo de atividade continuada de docéncia, cujos
caminhos ou “descaminhos” me parecem ser o da desconstru¢do e reconstrucdo de
paradigmas, a cada aula de que participava.

Esses estudos e conhecimentos se ampliaram, ainda mais, nas aulas de

Gramatica, Variacdo e Ensino, com a professora Ana Lucia Souza (Analu), que desde o



primeiro dia de aula nos levou a refletir, antes de qualquer discussdo acerca da gramatica,
sobre a importancia de sabermos quem é o nosso estudante, quais sdo 0s seus desejos,
crencas, valores dentro do contexto socio-historico-cultural em que se encontram, levando
em conta o elemento da corporeidade. A partir dai, conscientizei-me de que a observacéao
do(a) professor(a)-pesquisador(a) deve ser voltada para a sala de aula, a comunidade e a
cultura escolar local.

Nas aulas de Fonologia e Variacao Linguistica, ministradas pelo professor Gredson
Souza, teve destaque o tratamento que o(a) professor(a) precisa direcionar ao(a) seu(sua)
aluno(a), nas aulas de lingua portuguesa, quanto a variacdo linguistica e a ortografia,
considerando a questdo da variacdo e das diferengas linguisticas, com énfase nos preconceitos
linguisticos.

Discussoes relevantes me foram também trazidas pela disciplina de Texto e Ensino,
ministrada pelo professor Luciano Amaral, em especial sobre o livro O texto na sala de aula,
de Jodo Wanderley Geraldi. Geraldi (2011) nos alerta para o problema da artificialidade no
ensino da lingua na escola. Ele justifica que isso ndo quer dizer que ndo haja interlocucdo na
sala de aula, mas critica o falseamento dessa interlocugdo. Nas palavras do autor, “o professor
e a escola ensinam; o aluno aprende (se puder)”. (GERALDI, 2011, p. 89) Segundo o autor,
ensejar uma préatica de ensino voltada para o dialogismo e a alteridade talvez seja hoje um
dos grandes desafios a serem enfrentados para que possamos pensar uma educacdo mais
significativa. Nesse sentido, ele propde que o(a) professor(a) de lingua portuguesa ndo mais
se pergunte sobre o que ensinar, mas sobre “Ensinar, para qué?”

Ainda em Texto e Ensino, fui solicitada, em um trabalho de producdo textual, a
proceder a reescrita do texto que eu tinha produzido. Esse episodio fez-me desconstruir a
imagem de autoridade em escrita de textos que eu nutria sobre mim mesma, alimentada pelas
notas maximas alcancadas em redacbes de certificagbes ocupacionais e concursos.
Conscientizei-me, com isso, de que a constru¢do de conhecimentos é um processo continuo
e aprendi a colocar-me no lugar de vulnerabilidade de quem nao detém todo o conhecimento
e que, por isso, esta suscetivel a falhas. Além disso, tudo que fui, que sou e que serei ndo é
parte exclusivamente minha, pois construo-me e reconstruo-me sempre, na interagdo com o
outro. O ser em formacéo sO se torna sujeito na formacdo quando sua intencionalidade é
explicitada no ato de aprender e em que é capaz de intervir no seu processo de aprendizagem
e de formacdo para assim favorecé-lo ou reorienta-lo. (JOSSO, 2004)

Entendida como um processo interior, ligada a minha experiéncia pessoal, minha

formacédo como professora se constitui em um processo em que me permito transformar-me
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pelo conhecimento. Conforme postulam Alheit e Dausien (2006), ao abordarem a formacéo
e as aprendizagens como um processo ao longo da vida, somos aprendentes no curso da vida,
ndo importando se o modo de nos formarmos é trivial ou requintado. Isso porque
“aprendemos e nos formamos nas conversas com 0s amigos, assistindo a televisao, lendo
livros, folheando catélogos ou navegando na Internet, tanto quanto quando refletimos e
quando fazemos projetos”. (ALHEIT e DAUSIEN, 2006, p. 117) Assim, posso dizer que,
potencialmente, todos 0s espacgos e tempos de vida sdo espacos e tempos de formacdo e
transformacéo humana e que, com a minha passagem pelo Profletras/fUFBA, néo poderia ser
diferente. Logo, revejo a minha trajetoria e aprofundo a minha reflexdo a respeito de minha
vida e de meu fazer docente, o que suscita em mim o exercicio de uma pratica reflexiva, tdo

necessaria ao fazer do(a) professor(a).

1.1.2 Do sitio Samambaia ao Profletras: percurso dos meus letramentos

De acordo com Kleiman (1995) as praticas discursivas de letramento assemelham-se
a matrizes historicas, que determinam a producéo e a interpretacdo de instancias concretas
de textos falados ou escritos. Isso equivale a dizer que as praticas discursivas de letramentos
contribuem para a construcdo da identidade dos sujeitos nelas envolvidos. Nesse sentido, 0s
letramentos referem-se a um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento implicam nas formas pelas quais os envolvidos constroem relacdes, tanto de
identidade quanto de poder. (KLEIMAN, 1995) Nesse viés, segundo Rojo (2009), discutir os
letramentos é também tratar das praticas sociais de letramento que exercemos nos diferentes
contextos de nossas vidas. Para a autora, sao essas praticas que vao constituindo nossos niveis
de alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e de escrita, dentre elas, as préaticas
escolares, as quais ndo se pode conferir carater exclusivo.

Nessa perspectiva, 0s letramentos estdo relacionados aos usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou
ndo valorizados, locais ou globais, presentes nos diversos contextos sociais dos quais
fazemos parte, como a familia, o trabalho, a igreja, a escola. Seguindo essa linha de
raciocinio, Soares (1998, p.72, apud ROJO, 2009, p. 96) postula que “letramento ndo ¢é pura
e simplesmente um conjunto de habilidades individuais, mas o conjunto de préaticas sociais
em que os individuos se envolvem em seu contexto social”. E nesse bojo que situo e agora
passo a relatar um recorte de praticas e eventos de letramentos que compuseram 0 meu

percurso formativo, desde a minha infancia, na cidade de Maragojipe, Bahia. Apesar da luta
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ardua e dos parcos recursos que tinhamos, o meu contato com os letramentos se deu
relativamente cedo, embora com um acesso ndo muito facil e de maneira incomum, conforme
passo a relatar. Para isso, busco deixar emergir a “reflexividade critica” de que trata
Assumpcdo (2020, ndo paginado), que, debrucando-se sobre a analise de memoriais de
formacéo de docentes egressos do Profletras/UFBA, postula que ¢ “na explicitacdo de sua
[do docente] percepcdo e compreensdo das cenas de letramento que emerge sua reflexividade
critica, permitindo-lhe a constru¢do de um novo docente, que repensa suas praticas e sua
forma de ver o mundo”.

Como meus pais trabalhavam em casa de farinha, conforme mencionei, no dia da
“raspagem da mandioca”, ao chegar em casa, eu tinha como obrigacado ir a venda de Zica,
comprar o “gds” (querosene), para abastecer o nosso “fif6”, como chamavamos o velho
candeeiro, que mais tarde iria “alumiar”, conforme diziamos, as rodas de historias, que eram
contadas pela minha mé&e. Zica, o dono da vendinha que abastecia as familias das redondezas,
enchia uma garrafa de um litro com querosene e a embrulhava com jornais e revistas velhas
para que eu a levasse de modo mais seguro para casa. Assim, da venda até a nossa casa, eu
desembrulhava a garrafa e me punha a decifrar palavras e frases daqueles textos a que tinha
acesso daquela forma inusitada. Meu interesse em esmiucar os textos ali contidos era
tamanho que, certa feita, desembrulhei a garrafa e a deixei escapulir no meio da estrada,
espatifando-a sobre uma pedra.

Ao chegar em casa, levei uma surra de cipé de alecrim, pois minha mae achara que eu
ndo tinha sido cuidadosa e que a estava desobedecendo. Esse foi um dos meios de contato,
inicialmente, com a leitura, cuja rememoracao remonta-me ao querosene, com o seu forte
cheiro, que ainda parece adentrar as minhas narinas, assim como o cheiro de cabelo queimado
pelo candeeiro. Afinal, eram muitas e doces as sagas daquela infancia pobre e dificil, mas,
paradoxalmente, de uma rica vivéncia.

Aqui me alinho a Street (2010), que destaca o letramento ideoldgico, concebendo as
praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da
sociedade e reconhecendo a variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em
diferentes contextos. Essa é uma visdo que dialoga com a visdo paulofreiriana de
alfabetizacdo que, como revolucionaria e critica, colabora para o resgate da autoestima dos
cidadaos, para a construcdo de suas identidades, para a potencializagdo de poderes, gerando
0 empoderamento e a ampliacdo dos mdaltiplos letramentos, sejam eles valorizados ou nao,
de esfera local ou global. Observa-se, pois, que 0s novos estudos do letramento se voltam em

especial para os letramentos locais ou vernaculares, de maneira a dar conta da
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heterogeneidade das préaticas ndo valorizadas ou ndo legitimadas, como aquela efetiva em
meu fazer cotidiano, no sitio Samambaia.

Dada a configuracdo do cotidiano da populacdo naquele tempo-espaco, marcada
pela dificuldade de acesso a educacdo formal e aos impressos, as nossas praticas culturais
eram muito voltadas a oralidade. Ao relembrar a minha infancia, ndo posso deixar de
rememorar o habito que tinhamos de ouvir radio em casa. Lembro-me de programas da Radio
Sociedade da Bahia com “Dona Sesséu” e “Seu Z¢ Grilo”, quando nos reuniamos,
sagradamente, em um puxadinho agregado a casa maior, sempre a0 meio-dia, a fim de
escutarmos o referido programa de radio, o qual veiculava noticias por meio de satiras.
Também por meio do radio, minha mée ouvia novelas, um hébito cultural herdado de sua
méae, minha avo e suas tias. Recordo-me de sua avida escuta, a mesa, com ouvidos grudados
ao radinho de pilha. Esses eram eventos de letramentos sempre pontuais |4 em casa.

Também havia contacdo de historias por minha mée que, rotineiramente, todas as
noites, se reunia na pequena sala da nossa casinha para nos contar as histérias de Pedro
Malasartes, Maria Borralheira, O Amarelinho e de outras personagens tradicionais da cultura
brasileira. A atividade de contacdo de historia fazia tanto sucesso que, mais tarde, saiu da
sala e foi para 0 enorme terreiro de casa, pois aquele momento de entretenimento se estendera
aos primos e vizinhos das redondezas, que, a tardinha, ja perguntavam: “Tem histdria hoje,
Menininha?” Menininha era a forma como minha genitora era chamada. A figura de minha
mée surge, nessa fase, como a mais ludica e bela lembranca desse tempo. Essa era uma pratica
calcada na cultura oral popular, em um tempo-espaco pouco afetado pelos artefatos
tecnoldgicos e pela presenca de material impresso. Isso remonta a Rojo (2009), que nos diz
ser a linguagem um fendmeno que ndo ocorre no vacuo social, mas que prescinde de
interlocutores que, com sua gama de valores, histdrias e desejos, constroem significados para
agir na vida social. Trata-se, portanto, de significados contextualizados.

Nessa época, meu pai era o responsavel pela minha alfabetizacdo, ou melhor, era ele
0 responsavel por, todas as noites, decodificar letras, palavras e escrevé-las comigo,
tornando-se o promotor de minha iniciacdo no processo de alfabetizacdo. A época, escrever
era sinbnimo de copiar e ler significava decodificar grafemas (escrita) em fonemas (fala) para

se acessar o significado da linguagem do texto. De acordo com Rojo (2004, p. 2),

Nesta perspectiva, aprender a ler encontrava-se altamente equacionado a
alfabetizagdo. (...) Uma vez alfabetizado, uma vez construidas estas associac¢des, 0
individuo poderia chegar da letra, a silaba e a palavra, e delas, a frase, ao periodo,
ao paragrafo e ao texto, acessando assim, linear e sucessivamente, seus
significados. E o que se denominou fluéncia de leitura. Nesta teoria, as capacidades



focadas eram as de decodificagdo do texto, portal importante para o acesso a leitura,
mas que absolutamente ndo esgotam as capacidades envolvidas no ato de ler.

A minha formacéo no tempo-espaco relativo ao periodo em que eu cursava o antigo
ginasial foi também marcada por muitas praticas letradas. Fora da escola ndo apenas exerci
0 papel de copista e escrevente, mas também produzi textos em préticas situadas de
letramento. A nogao de praticas que compartilho é a de que sao formas “(...) habitualizadas,
vinculadas a tempos e lugares particulares, nos quais as pessoas aplicam recursos (materiais
ou simbdlicos) para agir juntos no mundo”. (OLIVEIRA, 2011, p. 99-100)

A época, a escrita de carta era uma pratica necessaria e comum de letramento na
localidade, j& que 14 ndo havia outra forma de comunicacdo com as pessoas distantes,
sobretudo com 0s meus tios e avds maternos, que residiam em Salvador, a ndo ser por meio
desse género textual. Nessa época, eu exerci 0 papel de escrevente de cartas a pedido de
parentes ou outros moradores da localidade. Essas cartas se destinavam a parentes e amigos
que moravam distante, com a finalidade de dar noticias, ou até mesmo a politicos, a fim de
solicitar beneficios. Certa feita, escrevi a um deputado federal, pedindo uma cadeira de rodas
para um tio meu, sendo imediatamente contemplada. Fui também copista de receitas
culinarias e letras de musicas infantis e exercitava a escrita de mim por meio de um diario.
Vali-me desse altimo género como forma de tentar resolver os conflitos que surgiam
juntamente com a puberdade. Havia ainda os cadernos de dedicatérias, passados entre um
grupo restrito de amigos para que se registrassem as impressdes de uns sobre o0s outros. Com
IS0, vejo que os letramentos sempre estiveram presentes em minha historia.

Quando ingressei formalmente na escola, em 1978, deparei-me com um outro objeto
que por certo agugou (porque despertada ja o tinha sido) o meu gosto pela leitura, pelo texto
escrito, que foi o livro didatico. Recordo-me que, aos finais de semana, ao voltar para casa,
me reunia com 0S meus irmaos, primos, vizinhos, meu pai e minha mae e punha a ler os
textos do meu livro didatico. Nao posso deixar de rememorar aqui o texto de Mané Boco, um
MOGO inocente que Se apaixona por uma moga e que, na primeira vez em que vai Vvisita-la,
como a mée o tinha orientado a falar coisas doces, ele se pde a mencionar os tipos de doces
para ela. Todos memorizaram esse texto e, até quando estdvamos raspando mandioca, na casa
de farinha, ele nos era mote de conversas e muitas gargalhadas.

Vale lembrar que nesse momento eu tomava o lugar de protagonista nas rodas de
contacgdo de historias, antes conferido & minha mae, que agora participava como ouvinte e,
embora muito atentamente escutasse e se orgulhasse de sua menina prodigio, assumia um

lugar de pouco destaque na roda. Esse episodio enseja uma breve reflexdo acerca da
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importancia conferida & escrita em detrimento das praticas orais, que, numa sociedade
grafocéntrica, isto é, centrada na escrita, como a nossa, nao tém devidamente reconhecidas a
sua importancia pela escola. Em pesquisa realizada sobre o ensino da lingua materna, Favero
(2003) observa que a oralidade anda desprestigiada nos planos de aula dos/das docentes da
escola brasileira. A pouca atencdo dada pela escola a oralidade torna-se compreensivel na
medida em que essa instituicdo reproduz a cultura da sociedade em que se insere e a nossa,
de modo geral, ignora a fala autbnoma e critica. Devido a isso, muitas praticas de letramento
escolar, pautadas simplesmente na escrita, ndo séo significativas aos olhos dos jovens que
vivenciam, atualmente, muitas experiéncias de letramentos voltadas a oralidade e a
multimodalidade.

Tinha também o habito de cortar o papel de embrulho de pdo em folhas, costura-
las com agulha de coser de minha mée, que reclamava comigo, e confeccionar cadernos, nos
quais escrevia muitas historias. Além disso, eu costumava organizar glossarios e
minidicionarios, pois a linguagem dos livros didaticos e da escola da cidade haviam me
fascinado. Assim, todos esses elementos que faziam parte dos meus letramentos como
objetos de criacdo apontam para um objeto de construcdo maior: aquela casinha, que ficava
exatamente no topo da montanha, 14 no meio do mato, lugar que me levou a protagonizar as
mais doces e inenarraveis lembrancas que hoje carrego em mim, e que funcionam como uma
espécie de amalgama do meu construto identitario no meu infinito percurso de letramentos.

Ao revisitar 0 meu trajeto socio-historico e rememorar a minha iniciacdo no mundo
dos letramentos na infancia, ndo posso deixar de fora as consideragdes feitas por Rojo (2009),
ao citar Kleiman (1995) sobre o assunto, quando afirma que a escola, considerada uma das
mais importantes agéncias de letramento, preocupa-se com o0s letramentos ndo como praticas
sociais, mas apenas com um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, voltada ao
processo de aquisicdo de codigos (alfabético e numerico), com énfase no desenvolvimento
de competéncias individuais dos(as) alunos(as), necessarias para 0 sucesso e promocao da
escola, desconsiderando outras agéncias de letramento como a rua, a familia, a igreja, o local
de trabalho etc. Comungo com essa nocao e a ratifico com o argumento de que, ao chegar a
sala de aula multisseriada na casa de “Z¢é Cuiuba”, ainda na zona rural, o meu contato com
os letramentos, apesar de algumas limitacdes, ja havia acontecido, quer na ida a venda de
Zica para comprar 0 querosene ou nas rodas de historias noturnas, realizadas por minha mae.

Ao revisitar as memdrias de minhas préaticas e eventos de letramentos, observo que
em meu cotidiano eu participava de varios eventos de letramento. (ROJO, 2009) Para essa

autora, o alfabetismo seria a “capacidade de acessar ¢ processar informagdes escritas como
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ferramenta para enfrentar as demandas cotidianas” (ROJO, 2009, p. 44), conceito que,
segundo a pesquisadora, é complexo e socio-historicamente determinado. Entretanto, ela
salienta a necessidade de a escola, como principal agéncia de letramento, ampliar os
letramentos dos estudantes, dando-lhes acesso a cultura letrada.

Se, por um lado, nos muitos anos em que vivi naquele pedacinho do Recdncavo
baiano pude experimentar praticas e eventos diversos de letramentos, por outro, no Profletras,
em especial no primeiro semestre, as aulas foram para mim largas portas, que me abriram
passagem para que eu refletisse sobre a minha pratica e a repensasse. E foi assim que aprendi
a estar atenta ao outro, o aprendiz, sem deixar de sé-lo também, o que requer de nds um olhar
acurado nessa direcdo. Nesse ponto, torna-se fulcral investigar de que modo é possivel
desenvolver na sala de aulas atividades que promovam uma aprendizagem significativa do
uso da leitura e da escrita como praticas que permitam a integracéo e a interacdo da identidade
do(a) aluno(a) com seu processo de aprendizagem de lingua. Para Kleiman (1995), as praticas
de Letramento fora da escola sdo essencialmente colaborativas, o que faz um nitido
contraponto com aquelas realizadas em sala de aula, essas Ultimas, muitas vezes,
essencialmente pautadas na participacao individual do(a) aluno(a).

E fato que hoje devemos nos atentar para a forma como a oralidade vem sendo
trabalhada na escola, na perspectiva do letramento, pois, como postula Marcuschi (2008), a
oralidade esta imbricada com o letramento e, ao lado da escrita, sdo praticas de usos da lingua,
com caracteristicas proprias. Em outras palavras, ele discute implicacBes que permeiam o
universo linguistico, através da oralidade e do letramento, representada pela fala e pela

escrita. S&o praticas sociais de uso da lingua, com papéis sociais também especificos.
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2. O RAP E OS LETRAMENTOS

A discussdo e o questionamento sobre as praticas de ensino, comumente
desenvolvidas na escola, relacionadas a situac6es de ensino da leitura e da escrita, tornam-se
urgentes, dado o distanciamento constatado entre o que se pretende propor aos(as) alunos(as)
como contetdos curriculares e académicos e as experiéncias linguisticas, construidas por eles
em suas vivéncias na comunidade da qual participam como protagonistas do discurso, em
suas praticas sociais. Por outro lado, um ensino de qualidade para todos, que represente 0s(as)
alunos(as) pertencentes as classes menos favorecidas, particularmente em relacdo aos
letramentos, é um desafio premente para a educacdo basica brasileira. I1sso porque, além dos
entraves de ordem socioecondmica existentes, sdo bastante insatisfatorios os indices
alcancados pelo alunado em resultados de avalia¢des oficiais do sistema de ensino nacional,
0s quais revelam problemas no que tange ao processo de alfabetizagéo e letramentos dos(as)
alunos(as).

Assim sendo, € preciso pensar sobre outros caminhos para os letramentos,
investigando a possibilidade de trazer para dentro da sala de aula contetdos, assuntos e
reflexdes ligados aos interesses e necessidades demonstrados pelos estudantes em suas
experiéncias na periferia, fortemente marcadas pela tradigdo oral, de modo a tornar relevante
e significativo o processo de escolarizacdo. Com esse objetivo, recorremos ao rap,
contemplando a musica e a poesia do universo Hip Hop, para repensar a cultura hegemdonica
da escola, buscando contribuir para a construcdo de novos rumos para a educacéo basica
publica, na qual a cultura produzida pelos jovens urbanos, bem como as préaticas sociais por
eles vivenciadas, sejam consideradas e valorizadas pelo universo escolar. Identificamos no
género rap um potencial bastante enriquecedor de formacdo e de educacdo critica para 0s
estudantes, jovens urbanos. S&o letramentos de reexisténcia haja vista os procedimentos de
letramentos e as formas como conformam suas identidades sociais perpassadas pela atividade
cultural da qual participam”. (SOUZA, 2011, p. 17)

2.1 NA MIRA DE UM OLHAR AUTOETNOGRAFICO, O RAP

Minha prética pedagogica, a partir da formagéo continuada obtida por meio do
Profletras, no qual ingressei no inicio de 2019, passou a orientar-se de acordo com um novo
paradigma concernente ao ensino e aprendizagem de lingua. Sob essa nova perspectiva, a

linguagem humana ¢é concebida como “lugar de interagédo, de constituicdo das identidades,
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de representacdo de papéis, de negociacdo de sentidos, por palavras, é preciso encarar a
linguagem ndo apenas como representacdo do mundo e do pensamento ou como instrumento
de comunicag¢do, mas sim, acima de tudo, como forma de interagao social”. (KOCH, 2003,
p. 128)

As leituras realizadas no curso, assim como as aulas que tive, apontavam para a
necessidade de que eu refletisse sobre o meu fazer pedagogico de quase trés décadas e,
adotando os referenciais tedricos sobre a perspectiva ideoldgica dos letramentos, assumisse
uma nova postura em sala de aula. A perspectiva etnogréfica é adotada nos estudos sobre os
letramentos realizados por Street (2010). De acordo com esse autor, 0 modelo ideoldgico de
letramento, ao qual a minha pesquisa se alinha, associa a leitura e a escrita as praticas sociais,
considerando tanto a situacdo comunicativa dos textos quanto os valores e as representacdes
neles atravessados. O modelo autbnomo, por seu turno, desconsidera as dimensdes social e
politica nas praticas de leitura e escrita, reproduzindo a cultura das classes dominantes.

Passando a refletir sobre minha pratica pedagdgica e a adotar o modelo ideoldgico
como norte do meu projeto de pesquisa, observei mais atentamente o contexto da Escola
Municipal 15 de Outubro, uma escola que atende precipuamente a populacéo negra da regiao
do Calafate, periferia de Salvador, Bahia, onde leciono lingua portuguesa. Com isso, notei
haver, por parte de alunos(as) do 7° ano, uma certa resisténcia as préaticas pedagdgicas de
leitura e de escrita. Por outro lado, as propostas de letramentos da escola ndo atentavam para
as praticas sociais dos(as) alunos(as), tampouco consideravam as suas demandas em termos
de uso da linguagem. Isso porque os modelos de letramento escolar eram fincados numa
concepcao tradicionalista de ensino-aprendizagem de leitura e de escrita, que desconsiderava
0 contexto sdcio-histérico-cultural em que os(as) alunos(as) estavam inseridos, destoando,
pois, de sua realidade. Em contrapartida, os(as) alunos(as) refutavam as praticas de leitura e
de escrita escolares, recusando-se a enquadrar-se nos moldes propostos pela escola.

A resisténcia de estudantes as praticas pedagodgicas que lhes sdo impostas €
explicada por Freire ¢ Macedo (2011), para quem os elementos agressivos do “curriculo
oculto” se contrapfem aos(as) alunos(as) e seus interesses, expulsando-os da escola, pois
desconsideram suas historias, culturas e experiéncias. Ao discutir sobre as praticas de
letramento na escola, Kleiman (1995) atribui as falhas do sistema educacional na formacao
de sujeitos plenamente letrados as conjeturas que estdo implicitas ao modelo de letramento
escolar. Ainda segundo Kleiman (1995, p. 47), o “resgate da cidadania, no caso dos grupos

marginalizados, passa necessariamente pela transformacdo de praticas sociais tdo
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excludentes como a da escola brasileira. Um dos lugares dessa transformacéo poderia ser a
desconstru¢do da concepgdo do letramento dominante”.

Uma nova perspectiva de letramentos com o rap surgiu em meu “caminho” quando,
na escola em questdo, fui designada a ser tutora de uma turma do 6° ano, do turno vespertino,
para desenvolver um projeto interdisciplinar, na segunda unidade letiva. O projeto se
intitulava Estilos Musicais e tinha o propdsito de trabalhar com o rock, o funk, o pagode, o
samba, o rap etc. Por meio de um sorteio realizado pela coordenadora, foi designado a turma
sob a minha responsabilidade o trabalho com o rap. Ao apresentar o projeto a turma e dar
encaminhamento a proposta, pude perceber que, embora para mim, professora, 0 género
textual ndo fosse téo familiar, para a turma tratava-se de um velho conhecido, pois fazia parte
de uma pratica cultural dos(as) alunos(as), na comunidade do Calafate, onde vivem.

Ja na aula subsequente a apresentagdo do projeto, os(as) alunos(as) levaram para a
aula ndo somente a pesquisa solicitada sobre o rap no Brasil, como nomes de rappers e
Mestres de Cerimonia (MC’s) brasileiros de sua preferéncia. Levaram ainda letras de cangdes
de rap. A empolgacéo da turma foi tamanha que alguns(algumas) alunos(as) pediram a minha
permissao para, na aula seguinte, levarem para a sala uma “caixinha de som”, a fim de que
todos ouvissem as cancdes. Vale registrar que, apesar de a atividade com o rap ter mobilizado
grande parte da classe, naquela intervencdo encontrei também uma certa resisténcia, por parte
de alguns(algumas) alunos(as), em participar da atividade. Uns alegaram ndo poder envolver-
se devido a religido de que faziam parte, ja outros nao participaram por se mostrarem timidos,
havendo, também, aqueles que, por considerarem a atividade como peculiar ao que
costumeiramente desenvolviam na sala de aula, viram-na apenas como uma brincadeira
dissociada de uma situagdo de aprendizagem desenvolvida na aula de lingua portuguesa.
Esses, apesar de ndo contestarem, pouco participavam, apenas apreciavam, pedindo-me
apenas para fazer o registro escrito das cang¢des produzidas, o que prontamente foi negociado.

Porém, a partir da reacdo de uma aluna, observei que até mesmo essas recusas
deveriam ser posteriormente problematizadas, ja que elas poderiam estar fundamentadas em
preconceitos, pois, ap0s mostrar-se irredutivel em participar da atividade, tal estudante
disparou um alto e sonoro desabafo dizendo ser a pratica de rap “coisa de maloqueiro” ¢ me
questionou a que horas eu iria comecar a aula. Por outro lado, pude notar que grande parte
da turma se identificava com o rap e que havia entre o referido género e os discursos do
estudante um sentimento de pertenca, conforme se exemplifica pela fala de outra aluna: “Essa

aula tem tudo a ver com a gente, com o gueto, com a favela... E nos!”.
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Confesso que, diante da possibilidade de adentrar um terreno desconhecido, senti-
me insegura para autoriza-los. Até porque, de certa forma, eu nutria um certo preconceito em
relacdo a abordagem do referido género textual em minhas aulas, ao que sempre resistia.
Conversei entdo com a coordenadora, que me orientou permitir-lhes levar o som, desde que
eu exercesse vigilancia constante sobre eles. Essa necessidade de vigilancia da escola em
relacdo a préatica cultural dos(as) alunos(as) trazida para a sala de aula remete a nogéo de que
as praticas de letramento escolares estdo a servigo do “hiperpandptico”, isto €, da vigilancia
e adestracdo de corpos exercidas pela escola. (SANTQOS, 2019)

Com o aval recebido da coordenadora, autorizei que os(as) alunos(as) trouxessem o
aparelho e, na aula seguinte, ao som de cangdes de rap, tivemos uma das melhores aulas até
entdo experienciadas naquela turma. Entretanto, chamou a minha atencdo o fato de aquele
grupo de alunos(as) ser conhecido, entre os professores, como 0 mais resistente da escola as
praticas pedagogicas levadas para a sala de aula. No que tange a aprendizagem de lingua
portuguesa nao era diferente. Sempre resistiram as praticas tanto de leitura quanto de escrita
que lhes eram propostas, recusando-se a produzir nas aulas, at¢ 0 momento em que suas
praticas sociais valorizadas foram valorizadas, podendo atravessar os muros da escola. Com
isso, os(as) alunos(as) tornaram-se atentos, interessados e participativos naquela pratica
escolar que legitimou seus letramentos, ampliando-os.

Em estudo sobre a cultura Hip Hop como letramentos multiplos de resisténcia e
reexisténcia, com énfase nas relacBes étnico-raciais, Souza (2011) traca um historico da
escola como um locus de cerceamento e de silenciamento dos corpos negros. O rap, assim
como outros elementos do Hip Hop, é tido pela autora como uma estratégia por meio da qual
“a populag@o negra busca educar-se, experimentando em meio a negociagoes e subversoes,
a dribles de uma série de mecanismos mais ou menos visiveis de interdi¢cdes, em confronto
com uma estrutura politica, econdmica ¢ cultural historicamente desfavoravel”. (SOUZA,
2011, p. 38) Coube a mim, no papel de professora-pesquisadora, enxergar o rap que
adentrava o ambiente escolar naquele momento como possibilidade de multiplos letramentos
entre os jovens do Calafate, como ocorre em muitas outras comunidades de grandes
metropoles brasileiras. Os letramentos propiciados pelos elementos da cultura Hip Hop,
dentre eles o rap, configuram-se como letramentos de reexisténcia, pois implicam o
engajamento de jovens na assuncdo de papeis sociais, contribuindo, assim, para o
fortalecimento da sua identidade e sentimento de pertenca. (SOUZA, 2011)

Assim, os(as) proprios(as) alunos(as) foram responsaveis por apresentar as primeiras

cancdes e, a partir de uma roda de conversas, trabalhamos os textos. Naquela intervencéo
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pude notar também que a turma n&o sé se identificava com o rap, como havia entre o referido
género e os discursos dos estudantes um sentimento de pertenca. Recordo-me que um deles
dizia: “Agora sim, t6 gostando da aula de portugués!”. Eu vi, com isso, que o rap envolveu
e cativou a turma. A partir daquela aula, um(a) dos(as) alunos(as) comecou a produzir textos
de rap individual e coletivamente, instigando os colegas a fazerem o mesmo. A partir disso,
eles passaram a produzir raps que tinham como tema a propria escola, o sistema
governamental do pais, a violéncia, entre outros — e a apresenta-las para a turma. Vale
considerar que até mesmo autobiografias em forma de rap apareceram no grupo. Veja-se 0

rap produzido por um(a) aluno(as) (Fig. 1):
Fig. 1 — Rap produzido por aluno(a) da Escola Municipal 15 de Outubro
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FONTE: Acervo da professora-pesquisadora, 2019.

Diante dessa producéo, refleti sobre a necessidade de me desapegar da suposta
seguranga das préaticas pedagdgicas tradicionalistas, que partiam do(a) professor(a) para o(a)
aluno(a), com énfase na escrita e leitura de textos valorizados pela tradi¢do escolar. 1sso se
reforca ainda mais pela constatacdo de que 0 mesmo aluno que refutara a minha proposta de
que ele escrevesse sua autobiografia, sob o argumento de que sua vida ndo se enquadrava nos
modelos esperados pela sociedade, agora produzia raps sobre o seu entorno sécio-histérico-
cultural.

Os textos produzidos pelos(as) alunos(as) traziam o seu cotidiano para a sala de
aula, evidenciando que o rap é uma potente via de letramentos entre os jovens periféricos das
grandes cidades, em especial 0s jovens negros, pois funciona como porta-voz de suas criticas,
inquietacdes e denuncias e como instrumento de (re)construgdo de sua identidade. Por isso,

“ndo se pode mais conceber um curriculo escolar que nao considere de modo radical a



diversidade presente em uma sociedade”. (FONSECA, 2011, p. 27) Desse modo, 0 ensino de
lingua deve considerar que existe “no cotidiano uma reinvengdo de praticas de uso da
linguagem que os sujeitos realizam e que estdo ancoradas, sobretudo, nos referenciais e na
histoéria de vida das pessoas”. (SOUZA, 2016, p. 70)

Como ministrava aulas apenas para as turmas do 6° ano, dois estudantes do 7° ano
que ficaram sabendo sobre o “projeto da professora Lucidalva” me pediram para dele
participar também. Embora a escola ndo permitisse a alternancia de salas, conversei com a
coordenadora, que concedeu a liberacdo. Um deles ja havia me chamado a atencdo por s6
viver nos corredores da escola, a desfilar com uma sacola a tiracolo, a qual comportava uma
caixinha de som. Esse mesmo aluno era tido como subversivo pela direcdo e pelos(as)
professores(as), pois, ainda que estivesse sempre presente na escola, ndo frequentava as
aulas. Desde entdo, os meus sentidos se agucaram para perceber nos gestos dos(as) alunos(as)
tracos daquela cultura de resisténcia que saltava aos olhos e retumbava aos ouvidos, mas era
ignorada pela escola.

Ainda em 2019 estava trabalhando com o texto poético, quando este mesmo aluno
adentrou a minha sala com o som ligado. Ao invés de reprimi-lo, acolhi a sua cangéo, que,
como tudo ja indicava, era um rap, alterando o rumo de minha aula. A partir de ent&o, tanto
os(as) alunos(as) da turma como aquele que foi por mim “adotado” passaram a produzir raps
até mesmo quando ndo eram solicitados. Embora o projeto pedagdgico tenha sido pouco
planejado e gestado em um modelo hierarquizante, isto é, partiu das atividades de
coordenacdo para a sala de aula, foi ao encontro de uma pratica social dos(as) alunos(as), que
ndo perderam a oportunidade de, reinventando a proposta que lhes foi feita, indicarem o seu
préprio itinerario de letramentos.

O trabalho foi tdo significativo que a turma, antes de tocar o sinal, ja me aguardava
na porta, a me convocar para comecar a aula. Por meio de conversas com esses(as) e
outros(as) alunos(as) da escola, fiquei sabendo que muitos daqueles adolescentes eram
rappers e participavam de batalhas de rima em bairros como Alto do Cabrito, na Fazenda
Grande, em S8o Caetano e no Calafate. Além disso, alguns deles me relataram que possuiam
parentes como primos, cunhados e irmaos que venceram a marginalidade, o desemprego e a
desigualdade social por meio do rap. Um dos alunos participantes de batalhas, que cursava
0 9° ano e era considerado pelos(as) professores(as) como subversivo e pouco afeito as
propostas pedagogicas, apés dias sem frequentar a escola, contou-me que estava produzindo
poesia e, para isso, estava lendo sobre politica, sobre historia e pesquisando o significado das

palavras. Para esses estudantes, o rap edifica, educa e transforma. E preciso que a escola se
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abra para préticas que vao além de seus muros, possibilitando aos(as) alunos(as) a
(re)constituicdo de sua identidade e o fortalecimento do sentimento de pertenca. Souza (2011)
vé 0 universo Hip Hop como cultura da diaspora negra e, sobre os “espagos praticados de

letramentos”, assevera que

No universo Hip Hop, uma das questfes centrais diz respeito a necessidade de
produzir novas formas de experimentar e apropriar-se de conhecimentos e saberes
socialmente construidos e, nesse sentido, os usos da linguagem ganham
importancia fundamental. Os grupos tém buscado novas maneiras de relacionar-se
com praticas culturais, cuja centralidade estd na linguagem escrita, gestual,
imagética, musical. Participar do Hip Hop tem significado aprender a inserir-se no
universo letrado, alterando as imagens naturalizadas sobre as praticas do
letramento dos jovens de periferia, dos jovens negros e pobres. (SOUSA, 2011, p.
80)

A partir desse cenario, observei que as turmas de 7° ano da Escola Municipal 15 de
Outubro demandava um trabalho com a linguagem em que os letramentos escolares partissem
do rap como prética cultural dos estudantes. Para isso, seria necessaria a realizacdo de uma
investigacdo de natureza qualitativa e cunho etnogréafico, baseada no modelo ideolégico de
letramento. Isso porque uma proposta de letramentos com base no modelo ideoldgico poderia
trazer novas respostas para as velhas perguntas, sugerindo a¢des pedagogicas capazes de
transformar o cenario de antagonismo entre imposi¢des da escola e praticas sociais dos(as)
alunos(as) e originar solucGes segundo novas perspectivas educacionais.

Em atendimento as exigéncias da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) e aos aspectos éticos a serem considerados na pesquisa qualitativa, que envolve
seres humanos, consoante as resolugfes CNS 466/2012 e CNS 510/2016, segui o protocolo
de submissédo do projeto intitulado Letramentos a partir do rap: voz e vez na aula de lingua
portuguesa por meio da Plataforma Brasil. O referido projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Faculdade de Farmacia da Universidade Federal da Bahia em janeiro
de 2020, o qual foi aprovado pelo respectivo CEP, conforme Parecer Consubstanciado em
anexo (anexo I, p. 182).

Entretanto, em fevereiro em 2020, ano em que 0 projeto de pesquisa seria
desenvolvido, a pandemia de Covid-19 chegou ao Brasil e, nos meses seguintes, disseminou-
se pelo territério brasileiro, atingindo fortemente a salde e causando mudancas sociais,
culturais, politicas e econdmicas no pais. Devido a necessidade de medidas de distanciamento
social tomadas por prefeitos e governadores, houve, a partir de margo de 2020, mudancas na
dindmica de funcionamento das escolas brasileiras, que, de forma geral, passaram a oferecer

0 ensino de maneira remota, a exemplo da escola em que leciono. Isso inviabilizou que os
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mestrandos do Profletras ingressos em 2019 realizassem suas pesquisas e intervencdes em
sala de aula. Diante desse entrave, o Profletras publicou a Resolugdo n°® 003/2020 (Anexo J,
p. 187), que alterou a proposta de trabalho de pesquisa e de intervengdo para uma proposta
de trabalho propositivo. Com essa mudanga da metodologia da pesquisa, protocolei uma
notificacdo no comité de ética em que o projeto ja tinha sido aprovado, solicitando o seu
cancelamento, que foi prontamente deferido, conforme Parecer Consubstanciado em anexo
(anexo K, p. 189).

Diante disso, a fim de manter o objetivo de pesquisa orientado pelo modelo ideol6gico
de letramentos, optamos por utilizar, como metodologia de pesquisa qualitativa, a pesquisa
bibliografica exploratoria, auxiliada pela autoetnografia e pela pesquisa documental. Assim
sendo, foi realizada uma revisdo bibliografica, que, ao mesmo tempo em que subsidiou,

contou com subsidios da utilizacdo da autoetnografia e da pesquisa documental.

2.1.1 Aspectos metodoldgicos: a pesquisa qualitativa e as trilhas construidas no meu

caminhar

Maria Cecilia de Souza Minayo, pesquisadora e sociéloga que se dedica a pesquisa
sobre Metodologia Cientifica, mais especificamente sobre a abordagem qualitativa, entende
que a metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias, sendo ela “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. (MINAYO, 2001, p. 16) Nessa
perspectiva, a metodologia abarca “as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construgdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador”. (MINAYO, 2001, p. 16) Sob essa Gtica, a teoria e a metodologia s&o
inseparaveis. De acordo com essa autora, a metodologia, como conjunto de técnicas, deve
possuir um instrumental compreensivel, coerente, elaborado, apto a encaminhar o0s
problemas tedricos para o desafio da pratica, de modo a se afastar do formalismo arido e do
empirismo ilusério em suas conclusGes, mas sem desprezar a criatividade do pesquisador.

Minayo (2001), ao descrever como se da a construcdo de uma pesquisa social
qualitativa, aponta 0s processos e etapas que lhe sdo inerentes, mostrando a relevancia dos
conhecimentos teoricos utilizados na investigacdo. Além disso ela busca explicitar o carater
de historicidade e as caracteristicas peculiares do objeto de estudo das ciéncias sociais. Essa
noc¢do é ratificada por Demo (2012), fildésofo, socidlogo e pesquisador que se dedica a
pesquisa qualitativa. Para esse autor, a pesquisa qualitativa se dedica a investigar

significados, motivos, valores e atitudes impregnados de subjetividades. Ao apresentar



consciéncia histdrica, o pesquisador ndo atua como mero observador e atribui sentido apenas
a sua pesquisa, mas atua como parte da observacdo e confere sentido também aos
participantes da investigacdo, criando-se, a partir dessa relacdo, uma identidade entre ele e 0
objeto de estudo. Nas palavras de Demo (2012), quando se trata de metodologia cientifica,
no contexto da teoria critica e pesquisa qualitativa, concebe-se como imprudente negligenciar
a relagdo entre identidade, sujeito e objeto, visto que o cientista social realiza uma pesquisa
sobre sujeitos inseridos em um determinado contexto cultural. Trata-se de uma questdo de
pertencimento.

Pesquisa, segundo Minayo (2001), € uma juncdo entre teorias, pensamentos e acao,
em que a teoria é a explicacdo parcial da realidade (proposicéo) e desempenha vérias funcbes
em relacdo ao estudo e ao objeto de investigacdo, atribuindo-lhe sentido por meio de
conceitos. Para a autora, embora as pesquisas qualitativa e quantitativa sejam
complementares, a primeira se dedica a investigar significados, motivos, valores e atitudes
impregnados de subjetividade, ao passo que a segunda explora o lado estatistico e visivel.
Quanto a proposicao, trata-se de uma espécie de hipotese comprovada, em que 0s conceitos
sdo relevantes para a ordem dos objetos e dos processos que devem ou nao ser investigados.

De acordo com Minayo (2001), na pesquisa qualitativa, o pesquisador ndo deve se
apresentar como mero observador, mas sim como parte da observacdo, 0 que consistiria na
criacdo de uma identidade entre ele e o objeto de estudo. Trata-se de pesquisar o presente,
com referéncias do passado, buscando projetar o futuro numa dialética constante. Essa autora
aponta positivamente para a funcdo social das pesquisas sociais e reconhece a
indissociabilidade entre teoria e pratica, reflexdo e cotidiano. E com base nessa nog&o que na
pesquisa por mim realizada a Escola Municipal 15 de Outubro, mais especificamente a minha
sala de aula, é sempre tomada como cenario/ambiente/contexto do qual sou parte, sendo eu,
portanto, tambem objeto de observacdo nesse processo de pesquisa em que teoria e pratica,
reflex&o e cotidiano sdo indissociaveis.

Em sua abordagem sobre os métodos da pesquisa qualitativa em ciéncias sociais,
Demo (2012), por sua vez, procura descrever como se da a sua construcdo e aponta como
centralidade inicial a necessidade de se reconhecer sua singularidade em relacdo as demais
ciéncias, atribuindo-lhe como particularidade o objeto de estudo que apresenta carater de
historicidade. Para ele, 0 momento do trabalho cientifico se mostra nos resultados e
proposic¢des, fundamentando-se nas reflexdes tedricas e empiricas.

Godoy (1995), professora e pesquisadora na Universidade Estadual Paulista, que

estuda a Metodologia Cientifica, com énfase na abordagem qualitativa, postula que “a pesquisa
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qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar 0s
fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relac6es sociais, estabelecidas
em diversos ambientes” (1995, p. 02). Para essa autora, por ndo se apresentar como uma
proposta rigidamente estruturada, a abordagem qualitativa permite que os investigadores,
valendo-se da imaginagdo e da criatividade, proponham trabalhos que explorem novos
enfoques. A autora apresenta trés possibilidades de realiza-la: a pesquisa documental, o
estudo de caso e a etnografia.

A pesquisa documental é definida por Godoy (1995, p. 24) como “o exame de
materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que
podem ser reexaminados, buscando-se interpretagdes novas e/ou complementares”. O estudo
de caso, por sua vez, seria a estratégia mais utilizada quando os pesquisadores buscam
encontrar explicacGes sobre “como™ e "por qué" certos fendmenos ocorrem, quando 0s
eventos estudados apresentam pouca possibilidade de controle e quando se estudam
fendmenos atuais, somente passiveis de serem analisados dentro de algum contexto de vida
real. (GODOY, 1995) Ja a pesquisa etnografica abarca “a descricdo dos eventos que ocorrem
na vida de um grupo (com especial atencdo para as estruturas sociais e 0 comportamento dos
individuos enquanto membros do grupo) e a interpretacdo do significado desses eventos para
a cultura do grupo”. (GODOY, 1995, p. 28)

A abordagem etnogréafica, vale destacar, foi escolhida para a realizacdo da
investigacao proposta no projeto de pesquisa que apresentei ao Profletras/fUFBA, tendo em
vista que essa abordagem, tendo o trabalho de campo como esséncia, parte de um problema
ou topico de interesse e adota um modelo conceitual ou teoria Util & compreensdo do evento
estudado, sendo o conceito de cultura central no trabalho etnografico. (GODOY, 1995)
Cultura, conforme define Godoy (1995, p. 28), é “o conjunto de conhecimentos, crengas e
ideias adquirido e utilizado por um grupo particular de pessoas para interpretar experiéncias
e gerar comportamentos”. Entretanto, a realizacdo do trabalho nessa perspectiva foi
inviabilizada devido as medidas de distanciamento social impostas pelos prefeitos e
governadores brasileiros como prevencdo ao agravamento da pandemia de COVID-19 que
vem assolando o Brasil e 0 mundo desde o inicio de 2020, entre elas a suspensdo das aulas
presenciais em instituigdes publicas e particulares de ensino.

Ainda no que tange aos aspectos metodoldgicos, Minayo (2001) advoga que a
pesquisa qualitativa ndo prescinde da criatividade, mas se efetiva por meio de uma linguagem
fundada em conceitos, proposi¢Ges, métodos e técnicas, com um ritmo proprio e particular,

denominado ciclo da pesquisa. Em outros termos, a pesquisa se perfaz, segundo essa autora,
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por um processo em espiral que se inicia com uma indagacéo sobre o0 objeto, 0s pressupostos,
as teorias pertinentes, a metodologia apropriada e as questdes operacionais, ha chamada fase
exploratoria, e finda com um produto provisorio capaz de gerar novas indagacdes, tendo
como foco fundamental a constru¢do do projeto de investigacdo. Na sequéncia, explica a
autora, realiza-se o trabalho de campo, que € o recorte empirico da construgdo tedrica
formulada no momento. O trabalno de campo pode compreender, entre outros
procedimentos, entrevistas, observacdes, levantamentos de material documental,
bibliogréafico, instrucional e “realiza um momento relacional e¢ pratico de fundamental
importancia exploratoria, de confirmagao ou refutagdo de hipdteses e construgao de teorias”.
(MINAYO, 2001, p. 26)

Consoante Minayo (2001, p. 18), “toda investigagdo se inicia por um problema com
uma questdo, com uma duvida ou com uma pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores,
mas que também podem demandar a criacao de novos referenciais”. Na pesquisa que realizel,
a partir do conhecimento obtido por meio da realizacdo de uma cuidadosa revisao de
literatura sobre letramentos, observei a necessidade de acrescentar a investigacdo a analise
de referenciais tedricos e marcos legais voltados as relacfes étnico-raciais.

Utilizei também na investigacdo a autoetnografia como método de pesquisa
qualitativo, que, dadas as suas especificidades, pode ser visto como um género da etnografia.
Conforme ja mencionei, inicialmente pensei em adotar os pressupostos tedricos da pesquisa
etnografica, entendendo a investigagdo como um “plano de trabalho aberto, flexivel, cujos
focos sdo revistos constantemente, as técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos,
reformulados e os fundamentos tedricos repensados”. (ANDRE, 1995, p. 30) Isso porque, a
meu ver, a abordagem etnografica, que tem o trabalho de campo como esséncia, torna
possivel que o(a) pesquisador(a) se aproxime do universo sociocultural dos participantes da
pesquisa, de modo a compreender melhor a teméatica em questao. Porém, o trabalho de campo
foi inviabilizado devido a pandemia de Covid-19, restando a possibilidade de realizagdo da
autoetnografia.

De acordo com Santos (2017), sociologo e pesquisador que estuda as sociologias do
trabalho e das rela¢@es raciais em uma perspectiva autoetnografica, a autoetnografia pode ser
entendida como metodologia cientifica e critica, capaz de desvelar, por meio da
autorreflexividade, novos e proficuos caminhos para a pesquisa socioldgica. A partir dessa
noc¢do, na investigacdo que realizei, busquei recuperar experiéncias biograficas por meio de
um relato biografico individual a fim de compreender como e se a forma como se deram/dao

0s meus letramentos teve/tem implicagfes na forma como venho lidando com os letramentos
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dos(as) alunos(as) ao longo de minha prética pedagogica. 1sso porque decidimos, eu e minha
orientadora, que o0 uso da autoetnografia seria uma forma preciosa de coletar dados sobre
minha trajetoria escolar, académica e profissional para caracterizar o objeto de estudo. Em
meio as reflexdes feitas nesse percurso de rememoracdo, em sendo eu de identidade negra e
professora de alunos(as), em sua maioria, também negros(as), busquei documentar as
desigualdades, as formas racializadas que caracterizaram o meu acesso a educagéo e 0 acesso
dos(as) meus(minhas) alunos(as), 0 modo como o racismo estrutural e 0 pensamento colonial
interditam usos de linguagens que ndo atendam aos padrdes europeus.

A etimologia da palavra “autoetnografia” “refere-se & maneira de construir um relato
(‘escrever’), sobre um grupo de pertenga (‘um povo’), a partir de ‘si mesmo’ (da 6tica daquele
que escreve)”. (SANTOS, 2017, p. 218) Segundo Chang (2008), professora da Eastern
University, nos Estados Unidos, e renomada pesquisadora que se dedica a pesquisa
qualitativa, tendo varias publicacfes sobre autoetnografia, trata-se de um método que, em
linhas gerais, se sustenta e se equilibra em um modelo baseado em trés orientagcOes: a
metodoldgica, cuja base é etnografica e analitica; a cultural, que tem como base a
interpretacdo dos fatores vividos e dos aspectos e elementos que envolvem a pesquisa; a do
conteddo, cuja base é a autobiografia aliada a um carater reflexivo. Nesse viés, consoante
Santos (2017, p. 4), “o que se destaca nesse método ¢ a importancia da narrativa pessoal e
das experiéncias dos sujeitos e autores das pesquisas, o fato de pensar o papel politico do
autor em relacdo ao tema, a influéncia desse autor nas escolhas e direcionamentos
investigativos e seus possiveis avangos”.

Utilizar a abordagem autoetnogréafica, em que a reflexividade tem um importante
papel, permitiu-me reconhecer e incluir a minha experiéncia (recursos como memodria,
autobiografia e histérias de vida, por exemplo) tanto na definicdo do que seria pesquisado
quanto na conducéo da pesquisa, assim como considerar fatores relacionais que surgiram ao
longo da investigacéo (as experiéncias de outros sujeitos, maior ou menor proximidade com
o0 tema escolhido etc.).

A partir da revisdo bibliografica que realizei, pude verificar que, em uma sociedade
como a brasileira, em que o racismo se faz presente na cultura historica e demais aspectos
sociais, como por exemplo na concepcdo de democracia racial, usada para mascarar 0
racismo brasileiro, o trabalho educacional ndo pode prescindir de contemplar as relacGes
étnico-raciais. Logo, percebi que abracar esse viés na pesquisa que eu ja iniciara, era
fundamental. Desse modo proponho o trabalho com as linguagens do rap em sala de aula,

em didlogo com o que propde a Lei 10.639/03, como possivel ferramenta para pensar o



racismo estrutural, as desigualdades e seus diferentes impactos, com base em estudos sobre
os letramentos criticos (SITO e SOUZA, 2010) e de reexisténcia (SOUZA, 2011), a fim de
que seja possivel viabilizar a superacdo de ideias equivocadas sobre a tematica.

Nesse caminhar pela pesquisa qualitativa, encontrei obstaculos que me impediram de
percorrer a estrada inicialmente vislumbrada, sendo, pois, preciso que eu enveredasse por
uma trilha diversa para chegar ao lugar desconhecido. Em outros termos, dada a
impossibilidade de realizar a pesquisa etnografica pretendida no projeto de pesquisa
originalmente concebido, utilizei como técnica exploratoria para a coleta de dados, como
parte da pesquisa bibliogréfica, a analise documental. Segundo Godoy (1995), a analise
documental tem como finalidade identificar informacdes pontuais nos documentos a partir
de questdes ou hipdteses de interesse e é utilizada a partir de situacGes em que 0 acesso aos
dados é problematico. Nesse sentido, documentos sdo compreendidos como quaisquer
materiais escritos que sirvam como fonte de informacéo sobre o comportamento humano,
sendo destacados, neste trabalho, leis, diretrizes, portarias, livros e arquivos escolares.

Nessa perspectiva, apresento neste trabalho os resultados da revisdo de literatura
sobre os letramentos que realizei, em didlogo com a legislacéo e estudos voltados as relagdes
étnico-raciais, além dos resultados obtidos por meio da utilizacio da abordagem
autoetnografica e da pesquisa documental. A partir disso, aponto o trabalho com o rap em
sala de aula como um caminho para uma educacgéo antirracista. A proposicéo de trabalho que
apresento se inscreve no ambito de uma escola em que leciono Lingua Portuguesa, a qual, no
proximo topico, busco descrever, tanto no que concerne ao que ha de fisico quanto de humano

em sua constituicéo.

2.1.2 A Escola Municipal 15 de Outubro e sua relacdo com o territorio periférico do

Calafate

A Escola Municipal 15 de Outubro, na qual trabalho desde 2018 sob o regime
estatutario de 20 horas semanais, como professora de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental 11, localiza-se & Rua do Calafate, n° 02, no bairro da Fazenda Grande do Retiro,
Salvador, Bahia. Inicialmente essa unidade escolar pertencia a rede estadual de ensino e
atendia aos segmentos do Ensino Fundamental Il e da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
nos turnos matutino e vespertino. De acordo com a portaria n° 179/2013, de 02 de abril de
2013, publicada no Diario Oficial do Municipio de Salvador de 05 de abril de 2013, foi

municipalizada, passando a atender apenas ao segmento do Ensino Fundamental I, nos dois
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turnos mencionados. (SALVADOR (BA), 2013) Em 2018, estendeu sua abrangéncia e
passou a atender nos trés turnos, dessa vez com os segmentos do Ensino Fundamental Il no
diurno e da EJA no noturno.

A partir da analise das fichas de matricula dos(as) alunos(as) do 7° ano do turno
vespertino da Escola Municipal 15 de Outubro, observei que, em um universo de 30
alunos(as) da turma, 22 (66%) se autodeclararam pardos(as) e 8 (34%), pretos(as). Por terem
se autodeclarado(a) pardos(as) ou pretos(as), sdo considerados, neste trabalho, como
pertencentes ao grupo racial negro, com base no conceito adotado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e no entendimento da pesquisadora Nilma Lino Gomes,
que investiga as rela¢Oes étnico-raciais no Brasil. Gomes (2017) entende, a partir de dados
estatisticos apresentados pelos censos do IBGE e do Ipea, que pretos e pardos formam
tecnicamente o grupo racial negro, ja que ha semelhancas, em especial voltadas a aspectos
sociais, que os aproximam e diferencas que os distanciam do grupo racial branco. No que se
refere as questBes de género, 0 nimero de jovens que se veem como do género feminino é
18 (54%) e 0 numero de jovens que se veem como do sexo masculino é 12 (46 %).

Quanto a equipe docente, a Escola Municipal 15 de Outubro apresenta um quadro
de 32 professores, uma coordenadora pedagogica, duas vice-diretoras e uma diretora. No que
se refere ao processo de formacéo profissional dos docentes, entre os professores, 100% tém
titulo de graduacdo em licenciatura, 80 % tém titulo de especialista e 05% tém titulo de
mestre.

A matricula do ano letivo de 2020 registrou 426 solicitagfes para os trés turnos, sendo
o0 alunado da escola em questéo formado por estudantes de classes populares, moradores de
periferia, oriundos da Fazenda Grande do Retiro, da Invasdo da Rocinha, no lapi, do Bonjua,
da San Martin e da Jaqueira do Carneiro, localidades da cidade de Salvador, Bahia.

No que concerne a sua estruturacdo, a Escola Municipal 15 de Outubro possui 08
salas de aula, todas equipadas com aparelhos de ar condicionado, uma sala de video com
aparelhos de som, TV e projetor multimidia de data show, uma sala de diretoria, uma sala
de professores(as), uma sala de secretaria, uma cozinha, um refeitério, uma despensa,
banheiros e patio descoberto, alem de um comprido corredor, lugar favorito dos estudantes,
que o0 enxergam como um dos principais espacos de convivéncia, dentro da escola.

A unidade escolar dispde de internet de banda larga e conta com dois computadores
para uso do corpo administrativo e dos(as) professores(as). Embora néo disponha de um
cdmodo especifico para alocacdo dos livros e para leitura, dispde de um acervo de 290 livros

composto por livros fornecidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
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(PNLD e de livros arrecadados junto a comunidade em projetos de leitura, todos alocados na
sala dos(as) professores(as).

De acordo com informacg6es encontradas no portal do FNDE (BRASIL, 2021), o
PNLD abarca um conjunto de a¢des voltadas para a aquisi¢éo e distribuicdo de materiais para
as escolas publicas brasileiras. Para participar do PNLD, dirigentes das escolas municipais,
estaduais, distritais e das escolas federais devem manifestar seu interesse em receber
materiais do programa por meio do encaminhamento de Termo de Adeséo, no qual devem se
comprometer a executar as acfes do programa de acordo com a legislacdo. Apds essa adesdo
para a obtencdo de livros didaticos feita pela gestora da Escola Municipal 15 de Outubro, em
2019, conforme é feito a cada trés anos, professores(as) e gestores(as) analisaram e
escolheram, em um processo democratico, com base no guia de livros didaticos, as obras que
seriam utilizadas pelos(as) alunos(as) da escola. A formalizagdo da escolha dos livros
didaticos foi feita via internet, em um aplicativo especifico para este fim, disponivel na
pagina do FNDE, por meio do uso de senha previamente enviada pelo FNDE as escolas.

Nesse processo de escolha e analise técnica desses materiais feitas pelos docentes e
gestores, foram indicadas trés opcdes para cada disciplina, segundo a ordem de prioridade
apontada pelos professores. Desse modo, a escola obteve os materiais didaticos solicitados.
Em 2018, quando passaram a ser distribuidas também obras literarias, a escola recebeu 230
livros literarios, que hoje comp8em a biblioteca juntamente com livros arrecadados junto a
comunidade. Esses livros, devido a falta de um cdmodo especifico para leitura, ficam
guardados na sala dos(as) professores(as), 0 que se constitui em entrave para o livre acesso
dos(as) alunos(as) a eles.

No tocante a quantidade de materiais que foram enviados para a escola pelo MEC,
0 numero de livros didaticos foi calculado a partir de uma base de dados constituida pelas
informacdes obtidas por meio do Censo Escolar. Como deve ser feito por todas as instituigcdes
que desejem aderir ao programa, a Escola Municipal 15 de Outubro foi cadastrada no MEC
e através desse cadastro foi gerado um cddigo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP), (BRASIL, 2021) por meio do qual sao filtradas as informacdes.

Além dos livros didaticos, a partir do Edital do PNLD Literario para 2020, a
distribuicdo dos livros literarios em ambiente escolar passou a ndo ser limitada apenas a
biblioteca, mas o0s(as) alunos(as) passaram a receber obras literarias juntamente com as obras
didaticas, sendo distribuidas duas obras literarias diferentes para cada ano das turmas

dos anos finais do Ensino Fundamental. Na escolha feita para 2021, conversei com os colegas



sobre a necessidade de escolhermos livros que abordassem questfes voltadas as relages
étnico-raciais e assim foi feito, com a anuéncia de todos os responsaveis pela sele¢éo.

Os titulos por mim sugeridos e acatados pelos(as) professores(as) foram: Os nove
pentes d’Africa, Mandela: o africano de todas as cores, Encontros de histdrias do arco-iris
a lua, do Brasil & Africa, O menino negro, Todo mundo é misturado, A outra perna do Saci,
A cabeleira de Berenice e Vozes ancestrais: dez contos indigenas.

No que tange ao trabalho voltado as questdes étnico-raciais na Escola Municipal 15
de Outubro, embora eu perceba, por parte da equipe pedagdgica da escola, uma preocupagéo
real com o processo de ensino-aprendizagem dos(as) alunos(as), penso que muito ainda ha
por fazer no que se refere ao trabalho com letramentos voltados a educacgéo para as relages
étnico-raciais. E fundamental que se desenvolva um trabalho que preze pelo fortalecimento
da identidade e reforco do vinculo com a origem dos estudantes, como projetos
desenvolvidos coletivamente, voltados para a questdo da diversidade, a fim de que estudantes
e professores(as) tenham a oportunidade de desconstruir paradigmas, trazendo a baila temas
gue na maioria das vezes sao apenas superficialmente discutidos no espaco escolar. Trata-se
de realidade que, embora eu diga conhecer, sempre me surpreende, visto que 0 novo sempre
chega e clama por (re)construcao e (re)elaboragéo. O proprio processo de reflexividade sobre
a escola que faco nesse momento, & luz dos aportes tedricos voltados as relacBes étnico-
raciais, coloca-me em situacao de pensar o ja pensado, vislumbrando uma nova perspectiva
de trabalho.

Com a finalidade de encontrar dados sobre a Fazenda Grande do Retiro, bairro
periférico de Salvador em que se insere a localidade do Calafate, onde a Escola Municipal
15 de Outubro esta situada, realizei uma busca na internet, por meio de uma plataforma de
buscas, a partir da entrada “Fazenda Grande do Retiro”, em fevereiro de 2021. Com essa
busca, obtive, na primeira pagina, nove resultados, trés dos quais traziam manchetes de
noticias de jornais relacionadas a violéncia no bairro. Uma dessas manchetes versava sobre
0 assassinato de um jovem de 16 anos (ADOLESCENTE... 2020) e outra abordava a morte
de dois irmédos, de 17 e 18 anos (DOIS... 2021). Essas noticias sobre o assassinato desses
jovens no bairro em tdo curto espaco de tempo s@o uma mostra da violéncia que atinge 0s
habitantes dessa localidade, em especial 0s jovens negros, ja que estes compdem a maioria
da sua populagdo. De acordo com noticia publicada pelo jornal Correio, com base no Censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, o quinto bairro com a maior

populacdo negra em Salvador, com 46. 478 habitantes negros em uma populacao cujo total,
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somando-se todas as etnias, era de 53 806 habitantes. (TOP 10... 2013) Isso significa que
86,38% dos habitantes desse bairro quando da realizacdo do Censo de 2010 eram negros.

No mapa da violéncia de bairro em bairro divulgado pelo jornal Correio em 2012,
com base em dados do IBGE e da Secretaria de Seguranca Publica (SSP) o bairro Fazenda
Grande do Retiro foi listado como um dos bairros mais perigosos de Salvador. Ficou entre
0s mais violentos em consequéncia da taxa de homicidios para cada cem mil habitantes por
ano (com referéncia da ONU) ter alcancado o segundo nivel mais negativo, com o indicativo
de "61-90", sendo um dos piores bairros na lista. (TORRES e RODRIGUES, 2012)

Ao investigar as periferias e subjetividades juvenis em Salvador, Bahia, Lima (2016)
advoga que a modernidade coloca a Europa como centro do mundo e, com isso, impde que a
América Latina assuma no cenario mundial uma condicdo subalterna. Essa condicéo,
segundo o autor, “trouxe implicacdes para a vida de milhares de sujeitos em forma de
desigualdades e empobrecimento e as condigdes de precariedades percebidas nas periferias
de Salvador se vinculam a alguns dos processos historicos no Brasil e na regidao”. (LIMA,
2016, p. 22) Para esse autor, as juventudes latino-americanas pertencem a grupos sociais de
tempos, contextos e subjetividades especificas que fogem a qualquer tentativa de
homogeneizagao feita por estudos economicistas. Ainda, acrescenta que a “pluralidade das
praticas culturais e contextos diversos ratificam-nos enquanto representantes de suas proprias
realidades e estabelecem conexdes de sentidos com outras realidades juvenis na regido”.
(LIMA, 2016, p. 21)

Ao discorrer sobre os desafios tedricos de trabalhar com as juventudes, Lima (2016)
postula que investigar os jovens da periferia urbana de Salvador é compreender as
particularidades de um grupo social, e ndo de um individuo. “O lugar, suas expressoes,
linguagens, identidades e como o jovem se relaciona com outros sujeitos e grupos em que
pertence indica a dificuldade de se chegar a um consenso”. (LIMA, 2016, p. 31) De acordo
com esse autor, na atualidade os meios de comunicagdo reproduzem uma imagem associada
a fatores negativos dos jovens de periferia, tais como a violéncia e a criminalidade.
Entretanto, assevera o autor que as juventudes de localidades periféricas, contrariando 0s
esteredtipos, revelam o desejo e a necessidade de terem o seu acesso a cidadania ampliado.
A juventude negra e pobre de Salvador é um grupo social que apresenta especificidades e
demandas particulares, que envolvem politicas publicas, garantia dos direitos humanos e

maior participacdo social.
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Nesse viés, 0s jovens investigados neste trabalho podem ser vistos como uma
representacdo do universo juvenil do bairro Fazenda Grande do Retiro, mais especificamente
do Calafate, em Salvador, Bahia.

Carril (2006), ao refletir sobre a segregacao espacial e racial na periferia paulistana,
mostra as linhas de continuidade do processo capitalista brasileiro que conduziram o negro
da condigéo de escravo a sua posic¢do social, econdmica e territorial. Ela analisa 0s modos de
viver e ser em territorios periféricos, assinalando que o viver em territorio engloba constituir
relagBes sociais e que a marcante presenca de violéncia urbana modifica os hébitos dos
moradores da cidade como um todo. Essa autora delimita comportamentos especificos de
novas formas de territorialidade, sujeitas a processos de aprendizagem de viver social e
territorial e ao estabelecimento de novas territorialidades. Aponta que na periferia, por se
tratar de um territorio de escassez, predomina o desemprego e a marginalizagdo socioespacial
e racial, sendo, entretanto, oferecidas outras possibilidades aos seus habitantes, como as redes
de trafico e de criminalidade.

Ao fazer uma analise historica e geografica da fragmentacdo que caracteriza a
metropole e como ela se manifesta em sua diversidade cultural, Carril (2006) chama a atencao
para 0 uso dos territdrios e da cultura, destacando que o trago continuo de exclusdo pode
explicar posturas como a do universo Hip Hop, por exemplo, que se pauta em uma espécie
de irmandade urbana como estratégia de identidade e sobrevivéncia, problematizando, assim,
as formas de resisténcia do negro nas periferias. Assim a periferia se traduz em uma
territorialidade dos que foram desterritorializados. A comunidade do Calafate, localizada na
Fazenda Grande do Retiro, bairro periférico onde se localiza a Escola Municipal 15 de
Outubro, muito expressa desse contexto. Os(As) alunos(as) dessa escola costumam abordar
suas vivéncias e experiéncias racializadas, assim como casos de violéncia vivida ou
testemunhada. Muitas vezes essa abordagem se da por meio do rap, pratica social dos

estudantes, moradores de periferia, em sua maioria autodeclarados negros.

2.1.3 A génese da pesquisa

A partir das observac6es que fiz por meio do olhar investigativo sobre minha prépria
pratica pedagdgica e sobre as demandas dos(as) alunos(as), notei que a escuta e producdo de
raps era uma pratica social efetiva entre eles. Desse modo, a minha pesquisa de mestrado e
a proposicdo por mim apresentada se esbocaram a partir da seguinte pergunta: Como um

trabalho direcionado ao rap pode favorecer a ampliacdo dos letramentos de alunos(as) do
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Ensino Fundamental 11, tendo em vista que é um género textual utilizado por jovens como
porta-voz de sua critica social, cultural e politica? Desse modo, tracei, como objetivo geral,
trabalhar com os(as) alunos(as) do 7° ano da Escola Municipal 15 de Outubro letramentos a
partir do rap, contemplando o continuum oral escrito. Nesse sentido, entre 0s objetivos
especificos da proposicdo, estd o de elaborar e aplicar propostas de escuta/leitura e de
producdo de raps que contemplem as especificidades das experiéncias pessoais e sociais
dos(as) alunos(as).

A pesquisa se justificou na medida em que, no cenério da Escola Municipal 15 de
Outubro, se mostrou oportuno e necessario realizar um trabalho voltado aos letramentos a
partir da linguagem do rap, pratica cultural dos(as) alunos(as). A investigacdo se delineou,
inicialmente, com base em uma conversa franca entre mim e os(as) alunos(as) e na minha
escuta atenta e empatica do que tinham a dizer sobre a escola, sobre 0 mundo e sobre suas
praticas, em especial a relagdo que estabeleciam com o rap. Para isso, como professora-
pesquisadora, abrindo a cabega e o coragdo para conhecer o que estava além das fronteiras
do aceitavel (bell hooks, 2016), passei a adotar um tom investigativo e ndo inquisitivo,
buscando verificar quais eram as demandas dos(as) alunos(as). Observei que a escuta e a
producéo de raps era uma pratica social dos(as) alunos(as) que possibilitava uma conexéo
entre eles e a escola, a qual norteou a pesquisa e foi tomada como eixo estruturante da
proposicédo de letramento escolar (KLEIMAN, 2007) que apresento.

Nesse Vviés, a pesquisa tem relevancia social na medida em que busca conciliar o
trabalho desenvolvido na escola e os interesses/praticas sociais dos(as) alunos(as), tendo em
vista 0 contexto sociocultural, politico e econdmico em que estdo inseridos, de modo a
promover um trabalho que ndo se atenha apenas a formacé&o linguistica, mas alcance também
a formacao politica. Isso porque um dos propdsitos da pesquisa e da proposicao € o de que
o(a) aluno(a) assuma o lugar de enunciatario de suas proprias narrativas, demandas, desejos,

crengas, valores e saberes, conforme orienta Oliveira (2008).

2.2 DA RUA PARA A ESCOLA: O RAP COMO REINVENCAO DO LETRAMENTO
ESCOLAR

Embora ignorado pela escola, o rap contribui para a formacao e divulgagéo da voz
do estudante no espago escolar e pode ser considerado como elemento de cultura nas
comunidades. E uma prética de letramento de reexisténcia (SOUZA, 2016) de jovens de

periferias das grandes cidades, em especial 0s jovens negros, como porta-voz de suas criticas,



inquietacdes e dendncias e como instrumento de (re)construgdo de sua identidade. Por isso,
o ensino de lingua deve considerar que existe “no cotidiano uma reinvencao de praticas de
uso da linguagem que os sujeitos realizam e que estdo ancoradas, sobretudo nos referenciais
¢ na historia de vida das pessoas”. (SOUZA, 2016, p. 70) E todos os envolvidos nesse
processo, principalmente o(a) professor(a) de lingua, dada sua importancia como mediador,
“tém de ter consciéncia da forca de reproducdo e de contradicdo presente nas condigdes
sociais da leitura, e com isso apossar-se desta ultima como possibilidade de conscientizacdo
€ questionamento”.

A valorizagdo da experiéncia de vida é um dos aspectos legitimadores dos rappers
e das letras que compdem. Ter passado por processos de exclusdo relacionados a etnia ou a
classe social garante-lhes a legitimidade artistica, a valorizacdo do seu pertencimento e
proporciona matéria-prima para suas composi¢des musicais. No rap a mensagem é sempre
pessoal, imersa na localidade, em geral, a periferia, mas, ao mesmo tempo, universal e
politica. “A mesma experiéncia individual que ¢ relegada a segundo plano nos bancos
escolares transforma-se em tema de reflexdo e construgéo da narrativa poética”. (SILVA,
1999, p. 31) Entretanto, sabe-se que, da mesma forma que a linguagem pode servir de
bloqueio ao acesso dos mecanismos de poder, pode também colaborar para que esse blogueio
seja rompido. E nesse cenario de embate entre forgas contrarias que se encontram o0s(as)
alunos(as) da Escola Municipal 15 de Outubro, jovens do Calafate, uma comunidade da
periferia de Salvador, que comecam a fazer uso do rap na escola.

De acordo com Orlandi (1998), aos(as) alunos(as) das classes populares, que sdo a
maioria nas nossas escolas, é imposto que se apropriem da leitura e da escrita, ou seja,
escolarizem-se, para minimizar os aspectos da pobreza e ascender socialmente. Esse é o
dilema presenciado diariamente na escola, haja vista que as classes populares é imposto que
aprendam e considerem como legitimas e superiores as formas da cultura dominante em
detrimento dos saberes populares dos grupos dos quais fazem parte, estes menosprezados e
invisibilizados nas instituicdes escolares. Nessa perspectiva “é preciso se criar condigdes para
que as classes populares elaborem sua historia de leituras que a classe dominante desconhece,
ou melhor, ndo reconhece” (ORLANDI, 1998, p. 93) e que tomem da palavra para se fazer
Ver e ouvir.

A abordagem de leitura proposta por Freire (2005) ja aponta essa direcdo desde o
inicio dos anos 1960, quando, para seu papel social e critico, ele considera como premissa
necessaria uma educacéo libertadora, em que a leitura pode se configurar em um instrumento

para levar ao conhecimento da dominacao exercida pelos setores dominantes, resultando

54



numa compreensdo critica do mundo e fortalecendo a luta pela igualdade social. Contudo,
segundo ele, esta ndo sera atingida com uma educagao “domesticadora” e tradicional, pois
“seria uma atitude ingé€nua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de
educacao que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas sociais de maneira
critica”. (FREIRE, 1984, p. 89) Embora muito revolucionario, esse direcionamento foi
reprimido no Brasil e serviu de inspiracdo para paises com maior equidade social. Nesse
sentido, ao defender a utilizacdo didatica do rap nacional e sua insercdo no curriculo escolar
na area de Linguagens, Fonseca (2011, p. 33) destaca que “[...] o rap nacional pode, em sala
de aula, promover, ndo apenas alguma catarse pela possibilidade de privilegiar identidades
negadas, silenciadas na escola, mas também a politizacao dessas mesmas identidades”. Além
disso, possibilita o didlogo com obras consideradas candnicas e, assim, incentivar a leitura.
Quanto ao surgimento do rap, seu berco foram os guetos jamaicanos, por volta de
1960. Os MC’s — mestres de cerimonia — comentavam, ao microfone, em bailes
improvisados, assuntos pertinentes a sua comunidade, como a violéncia, a situacéo politica
do pais e as drogas. Para ser apresentado, 0 rap contava com uma sonorizacdo, conduzida
por DJ’s e com animadores, conhecidos como toasters (hoje chamados de MC’s — Mestres
de Ceriménia). Na década de 1970, muitos jovens jamaicanos migram para os Estados
Unidos, fugindo da fome causada pela crise que assola o pais, levando na bagagem, além da
esperanca, o estilo musical que espalhariam na patria madrasta, sendo 0s jamaicanos
considerados os precursores do movimento Hip Hop nos guetos. Conforme Souza (2011), o
Hip Hop é um movimento social emergente do segmento populacional de menor poder
aquisitivo, imigrantes, negros e jovens. Esse movimento ganhou forca nos Estados Unidos
no final dos anos 70 e espalhou-se por grandes metrépoles do mundo. A autora informa que

0 rap é a expressdo mais forte do Hip Hop e acrescenta que:

O universo Hip Hop é marcado pela reflexdo e critica que faz em relagdo as
desigualdades sociais e raciais por meio da poesia, dos gestos, falas, leituras,
escritas e imagens que tomam forma pela expressividade de quatro figuras
artisticas, a saber: 0 mestre de cerimdnias — MC, o/a discjoquei — DJ, o dangarino
ou a dangarina — b.boy ou b.girl e o grafiteiro ou a grafiteira. (SOUZA, 2011 p.15)

Na esteira de compreensao acerca do rap, Almeida (2017, p. 02) o considera “como
um género de literatura oral, uma vez que tem materialidade literaria cuja natureza esta
vinculada ao dominio da voz e a performance”. Quanto ao trabalho com esse género na aula
de lingua portuguesa, além de constituir-se em material motivador e capaz de dar significado

aos conteudos, Fonseca (2011, p. 24) assegura que “pode ajudar a revelar e privilegiar vozes

55



e identidades que normalmente ndo sdo consideradas na escola, em termos curriculares,
devido a atualidade e pertinéncia dos temas abordados e a sua ampla difusdo dentre as
populagdes urbanas jovens do pais”. Cumpre destacar que, a exce¢do do freestyle,
modalidade de rap improvisado no momento da performance, o processo de producdo de um
rap é geralmente anterior a sua performance e mediado pela escrita.

Atualmente, o rap é entendido como uma forma de expressdo musical dos jovens
das periferias das grandes cidades brasileiras, uma musica de contestacdo que expressa a
reivindicagdo de minorias, que tém dificuldade de acesso ao emprego e ao consumo,
buscando a definicdo de seus territorios, a qual surge no seio do Hip Hop, um movimento
fundador de uma nova forma de (se) conceber a (na) sociedade. Pode ser visto como um grito
de resisténcia dos jovens que solicitam perspectivas para seu futuro, em meio ao
esvaziamento de sentido e de condicdes de vida digna, impostos pela sociedade de mercado.
Comparados aos griots africanos, os rappers. ndo sdo velhos, mas jovens e adolescentes,
negros, de classe pobre que “constroem suas mensagens a partir das representacdes que tém
do seu l6cus e as comunicam por meio de ritmo e poesia” (SILVA, 2006, p. 87) alertando,
aconselhando e “educando” a juventude socialmente excluida através da “poética da
exclusao”.

Na perspectiva do modelo ideolégico (STREET, 2010), o trabalho com os
letramentos deve atrelar-se ao social, a0 humanao, ja que a linguagem néo pode ser vista como
um objeto autbnomo, mas histérico e ideoldgico, conectado a um conjunto de relagdes com
permanente flutuacdo. Dessa forma, a linguagem torna-se inseparavel das praticas sociais e
discursivas, as quais envolvem escolhas que tém impactos diferenciados no mundo social.
Assim, had um entrelacamento entre culturas, praticas discursivas, lingua e linguagem,
conhecimento e visdo de mundo e a valoriza¢do dos multiplos contextos de uso da linguagem.
Existe, assim, um objeto de interesse social: 0s discursos emergentes nas praticas sociais
inseridas no movimento cultural Hip Hop, por muitos considerado “periférico” por
envolverem avaliacGes e apreciacOes ideoldgicas resistentes a essas praticas culturais. Por
isso, nas propostas de letramento escolar, “¢é preciso se criar condi¢cdes para que as classes
populares elaborem sua histéria de leituras que a classe dominante desconhece, ou melhor,
ndo reconhece” (ORLANDI, 1998, p. 93) ¢ que tomem da palavra para se fazer ver e ouvir.

Dessa forma, a minha pretenséo € a de buscar a compreensao desse fenémeno social
e de problematizar questdes de modo a localizar o meu objeto de estudo, a partir de uma
perspectiva socio-histdrica e discursiva, refletindo sobre os fatores envolvidos no uso e

funcionamento do rap como género do discurso emergente da esfera de criacdo artistica.
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Nessa perspectiva, parto da premissa de que o rap é produto de um agir comunicativo
realizados em um quadro social determinado, constituindo uma teia discursiva na qual se
estabelecem relagdes com tudo o que o constitui historicamente e trazendo consigo valores e
intencdes especificas do contexto social em que emerge. Portanto, reflete e refrata um mundo
discursivo que se concretiza nas caracteristicas discursivas do género.

Concebendo a nogdo de género como “megainstrumento”, (BAKHTIN, 1992)
aceito o desafio de utilizar o rap para a ampliacdo da nocdo de linguagem no contexto
educacional, uma vez que, dada a sua familiaridade com o género, os(as) alunos(as)
conseguirdo agir com as multiplas linguagens nele envolvidas, podendo a a¢do proposta
recair mais intensamente no eixo da recepgao/escuta critica e da leitura compreensiva ativa.
Afinal, quando nos abrimos para o outro, entramos ‘“no campo das descobertas, das
revelacoes, das tomadas de conhecimento, das comunicagdes”. (BAKHTIN, 2011, p. 294)
Quando nés, educadores(as), nos distanciamos da préatica da alteridade, corroboramos com
um elitismo que apaga a voz do outro e transforma a propria escola em ambiente de exclusdo
social.

Nessa perspectiva, compreendemos que a leitura na escola deve contemplar os
contextos de producéo e o carater social dos enunciados produzidos, uma vez que 0s géneros
discursivos atendem a finalidades sociais diversas e que o contexto historico de surgimento

do rap aponta para as marcas de um discurso de protesto, usando o género como
instrumento de luta, em prol dos direitos sociais. Nesse sentido, Bakhtin (2011) nos aponta
que o género surge das necessidades sociais e muda junto com elas e os considera formas
“relativamente estaveis de enunciados”. Desse modo, se ha mudancas nas relagdes sociais,
essas mudancas alteram os géneros discursivos. Dessa forma, a escolha de um género esta
relacionada a visdo que se tem da realidade. Ainda, segundo esse autor, essa escolha é
determinada, antes de tudo, pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor)
centradas no objeto e no sentido.

Nesse aspecto, o rap seria a forma escolhida pelo MC para falar da realidade ou do
contexto no qual esta inserido. Partindo do ponto de que esses discursos sdo de dendncia, sob
a Gtica bakhtiniana, analisamos que o sujeito ndo é assujeitado as condic¢des socio-histdricas
e as posi¢Oes que ocupa dentro de determinadas conjunturas. Pelo contrario, usa o rap como
forma de demonstrar a consciéncia da situagédo em que vivem e para levar a sua voz e a de
seus pares aos proprios meios que os excluem. O discurso de protesto, no género rap, traz

criticas bastante diretas e os jovens da periferia ouvem no rap as suas préoprias vozes.
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Ao discutir os letramentos a partir do rap, valorizando as préaticas sociais dos(as)
alunos(as) e trazendo essa questdo para a sala de aula, me alinho a Souza (2011), quando
defende que, ao se inserirem nesse espaco, participando das atividades de praticas de
linguagem, oral ou escrita, os(as) alunos(as) envolvem-se em praticas de letramento. Tais
praticas de letramento conectam-se & concretude de sua vida, de modo a relacionar-se as
questdes culturais e politicas e visam, de certo modo, a ampliar suas possibilidades de
insercdo em um lugar de critica, contestacéo e de subversédo, no qual, como sujeitos de direito
e produtores de conhecimentos, possam atuar dentro e fora da comunidade em que vivem.
Inserir-se nesses lugares provoca a inscricdo em uma complexa rede de relagdes sociais, na
qual, por meio dos discursos, negociam-se a ocupacdo e a sustentacdo de formas de
participacdo social compromissadas com as transformacdes das relagcfes sociais e raciais.
(SOUZA, 2011)

Ao abordar os letramentos multiplos, Rojo (2009, p.115) defende que a escola deve
potencializar o debate intercultural, “trazendo para dentro de seus muros ndo somente a
cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as culturas locais e populares e a
cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo, objeto de estudo e de critica”. Portanto,
0 rap tem muito a contribuir na formacdo do(a) aluno(a) e ganha importancia por ser um
movimento gestado entre os jovens. Ademais, o rap discute, questiona, denuncia. O trabalho
com cangOes do rap envolve o que Rojo (2012) denomina de “letramentos criticos”. A
escuta/leitura e producdo de raps se ddo pelo viés do letramento critico, sendo, por isso,
compativeis com a teoria sociointeracionista de linguagem e de aprendizagem, na medida em
que trata a leitura como uma pratica sociocultural.

Em um “trabalho de leitura que visa ao letramento critico, ganham énfase as
representacdes e as analises a respeito de diferencas, tais como: raciais, sexuais, de género e
as indagac0es sobre quem ganha ou perde em determinadas relagdes sociais”. (SILVA, 2006,
p. 116) Esse enfoque no letramento critico ndo despreza o trabalho com leitura que envolve
reconhecimento, decodificacdo e compreensdo, mas o estende a interpretacdo e transposi¢do
social, de forma a fazer da atividade de leitura e escuta de géneros orais uma préatica social.
Dessa forma o processo de cria¢do do rap, ou, numa maior amplitude, o universo Hip Hop
desempenha um papel histérico ao incorporar, criar, ressignificar e reinventar os usos sociais
da linguagem, o que Souza (2011) cunhou como letramentos de reexisténcia. Em outras
palavras, adequadas ao tema aqui proposto: falar de preconceito e diferengas sociais, do uso
da palavra como forma de resisténcia e langcar mao de textos ou qualquer producao em que 0

lugar de enunciacéo do autor configure, por si sO, quebra de paradigmas — sociais, culturais
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e discursivos — parece o ponto de partida ideal. Dai a op¢do da abordagem de estudos dos
letramentos a partir do rap, possibilitando ecoar voz e propiciar vez aos(as) alunos(as) na
aula de lingua portuguesa.

Além disso, a lingua, como atividade social, é historicamente estabelecida e
heterogénea, (GORSKI, 2009) um organismo vivo, diretamente influenciado pelos falantes.
Por causa dessa heterogeneidade — da mistura de muitos falares, antigos, atuais, baseados na
forma padrdo ou ndo, de diferentes culturas, regides e segmentos sociais, atendendo as
exigéncias de diversos contextos — a lingua é o “ponto de encontro” de um povo, forma de
adesdo, de pertencimento a um grupo, na visdo de Antunes (2003). Logo, a linguagem das
letras de rap € um aspecto que merece ponderagdes, pois ela é o grande diferencial desse
estilo poético/musical.

Bortoni-Ricardo (2005) assinala que a forca padronizadora da lingua padrdo é
representada por um vetor por ela denominado de “assimilagdo”. No entanto, essa estudiosa
aponta que as variedades linguisticas de “certas minorias sociais e étnicas nas comunidades
urbanas sdo marcadas por alguns tracos que atuam como uma peca de resisténcia a
assimilagdo” e que “os falantes usam esses recursos de variagao da lingua para enfatizar sua
identidade”. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 23) E 0 que se percebe na variedade linguistica
utilizada nas letras de rap. Certas escolhas lexicais, de concordancia e de estilo dos rappers
enfatizam o lugar de enunciagdo e com isso fortalecem sua identidade e seu pertencimento
ao grupo. E comum a linguagem com forte influéncia da oralidade ou desobediéncia as regras
de concordancia verbo-nominal, por exemplo, mas com riqueza poética e ritmica inconteste.
Por meio de variedades informais da lingua, da linguagem &cida e direta, sem o verniz da
cultura dominante, a voz do rapper é, na verdade, o eco das vozes de seus antecedentes e
daqueles com gquem convive em seus dias. SAo vozes que emitem concepgdes, verdades,
crencas, ideologias e que interagem e pensam o mundo de forma diferente, criando novas
formas de pensar.

Também, de acordo com Bakhtin (2003, p. 113), “a situagdo social mais imediata e
0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir de seu
proprio interior, a estrutura da enuncia¢do”. Portanto, se pensarmos nas letras do rap
nacional, constataremos que a situacao social e as vozes que nelas coexistem realmente
determinam o modo de enunciagdo. Numa visao freireana, o rapper faz uma leitura do mundo
a partir de sua realidade, mas atinge a universalidade; seus problemas e conflitos sdo de toda
uma coletividade; dai o forte carater dialdgico das letras. Todavia, como ja foi mencionado,

0 rap nao ¢ valorizado/analisado na sala de aula, pelo contrario, ¢ visto como “marginal”,
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devido a sua origem fora do contexto considerado “oficial” pela cultura hegemonica. Nesse
sentido, o rap tem muito a contribuir na formacdo do(a) aluno(a) e ganha importancia por ser
um movimento gestado entre os jovens. Segundo Duarte (1999, p.18), ao discutir sobre o rap
como arte nas periferias, “fugindo dos modelos externos, fugindo do circuito massificador
dos meios de comunicacgéo, ele consegue resgatar, de forma muito significativa, as questoes
sociais geradoras de exclusdo”. E uma forma de educacio popular, através do uso do ritmo e
da palavra.

Nessa perspectiva, ao defender a utilizacdo didatica do rap nacional e sua insercao
no curriculo escolar, Fonseca (2011, p. 33) destaca que “[...] o rap nacional pode, em sala de
aula, promover, ndo apenas alguma catarse pela possibilidade de privilegiar identidades
negadas, silenciadas na escola, mas também a politizacdo dessas mesmas identidades”, além
de dialogar com obras consideradas candnicas e, assim, incentivar a leitura. Nas palavras da

autora:

As letras, além de poderem dialogar com obras literarias consideradas canénicas,
mobilizando o aluno para temas nelas contemplados, contribuiriam no questionamento
acerca do papel de dados mecanismos poéticos e estilisticos na construcdo de tais
obras. [...] Ha, sobremaneira, o indicativo de que o rap mobilizaria os alunos para
lerem outros textos [...]. Os mecanismos poéticos, de linguagem, presentes no rap
podem, igualmente, servir para que o aluno desenvolva nocBes de interpretacdo de
textos escritos e orais, e possivelmente contribua com a producdo de textos.
(FONSECA, 2011, p.34-35)

No contexto da Escola Municipal 15 de Outubro, contemplar o rap em uma prética
de letramento escolar parece ser o ponto de partida ideal, pois possibilita atrelar o pedagdgico
as praticas sociais, deixando a palavra ser usada como forma de resisténcia, por meio de
textos ou qualquer producdo em que o lugar de enunciagdo do autor configure, por si S0,
quebra de paradigmas sociais, culturais e discursivos. Essa abordagem pedagdgica do rap
visa a formacdo de alunos(as) capazes de compreender os paradigmas e contradi¢Ges do
mundo que os rodeia, questiona-los por meio do leem e do que ouvem. Nesse contexto é
pertinente que se traga o conceito de letramentos de reexisténcia, discutido por Souza (2011).

Ao dedicar-se a investigar as praticas de letramentos na cultura Hip Hop, a
pesquisadora considerou tais praticas desenvolvidas em ambito ndo escolar como letramentos
de reexisténcia, por serem marcadas pelas identidades sociais dos sujeitos e afetadas por
aspectos da historia do letramento do Brasil, sendo, portanto, capazes de impactar o percurso
pessoal e coletivo do uso social da linguagem, uma vez que as praticas dos jovens implicam

sustentar e assumir novos papéis e fungdes sociais nas comunidades de pertenca e em sua
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interagdo com os sujeitos. Para Souza (2011), nesse contexto, os letramentos de reexisténcia
configuram-se como essa atuacdo dos sujeitos em que eles se reinventam e nos quais 0S Usos
da linguagem comportam uma historia de disputa pela educacéo escolarizada ou néo.

Dessa forma, os sujeitos “praticantes” dos letramentos de reexisténcia nao sé
resistem a um formato de letramento hegemdnico e excludente que se firma nas legitimacoes
cristalizadas, como também tecem outros caminhos de dizer o ja dito, inserindo de forma
imanente suas significacdes ideoldgicas e suas identidades sociais. Assim, 0S sujeitos
percorrem um caminho além da resisténcia, reexistindo também através da linguagem. Isso
porque é a partir das praticas letradas e dos discursos dos reexistentes que se traz a tona a
questdo da invisibilidade daqueles esquecidos historicamente pela sociedade, tais como: 0s
moradores das periferias, 0s negros, 0s jovens, 0s rappers, as mulheres, os homossexuais,
entre outros. As préaticas de letramentos de reexisténcia se tornam, portanto, praticas de
reinvencdo dos modos de ser e estar no mundo por meio da linguagem. Dessa forma a
categoria “reexisténcia” ¢ usada e fundamentada num ponto de vista sdcio-histérico. Diante
disso, resistir ndo é apenas sobreviver e endurecer, é resistir existindo de um novo jeito, em
harmonia com suas praticas e suas histérias de vida que estdo sendo tecidas. (SOUZA, 2011)

Portanto, Souza (2016) categoriza o letramento como de reexisténcia, ao destacar
que as nossas praticas sociais de uso da linguagem se sustentam principalmente na historia
de vida das pessoas e nas suas referéncias, mesmo que ndo notemos ou nao as olhemos
devidamente. Nessa Otica, o letramento de reexisténcia se ancora em trés prismas: as
vivéncias de letramento apoiadas nas praticas socio-historicas e culturais; os letramentos
escolares e ndo escolares; e as préaticas de usos de linguagem associadas ao momento atual,
como 0s movimentos sociais, a politica etc. Assim sendo, os desafios emergentes das
instituicdes escolares é contemplar as mdltiplas e dindmicas formas de uso social da
linguagem, implementando um elo entre 0 que esta no interior e 0 que esta no exterior da sala
de aula, de modo a reconhecer as diversas identidades e vozes que rodeiam 0S espagos
educativos, (SOUZA, 2009) buscando uma maneira de educar a partir da vida dos sujeitos,
por meio de um ensino que reconheca suas vidas em sua plenitude, sua historia, seus
costumes e a construcdo de conhecimentos dos sujeitos, a partir da realizacdo de suas praticas

cotidianas.
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2.3 0 PROCESSO DE DECOLONIZACAO DA MINHA PROPRIA MENTE

Eu, professora-pesquisadora-viajante, sigo velejando por mares, ainda que
aparentemente calmos e doces, que, por vezes, revelam-se tortuosos e tormentosos, sobretudo
quando se trata de educacdo em escola publica, de alunos(as) negros e de periferia, de
escravizagdo do conhecimento, de decolonizacdo de sala de aula e do ensino e aprendizagem
de lingua, de desescravizacdo da linguagem, de luta e de letramentos de resisténcia e
reexisténcia. E nesse contexto que aporto aqui, na comunidade do Calafate, para, no papel
de agente de letramento escolar, pensar a diversidade de préticas letradas que conformam a
nossa realidade e estampam as grandes desigualdades existentes entre 0s grupos, sejam
étnico-raciais, sexuais ou de género, atentando-me para a compreensao de tal complexidade
e, sobretudo, para as possibilidades de (des)construcdo e (trans)formacdo do letramento
escolar face as préaticas letradas situadas desses protagonistas, meus(minhas) alunos(as) da
Escola Municipal 15 de Outubro, situada no Calafate, no bairro da Fazenda Grande do
Retiro, Salvador-Bahia, dentro e fora da escola.

Tudo comeca com o desafio de, como mestranda e professora-pesquisadora do
Profletras, da necessidade que tive, ao adentrar o curso, de delinear os contornos da pesquisa
a ser realizada, tendo em vista o contexto educacional em que eu me inseria como professora-
pesquisadora e em que se inseriam 0s meus(minhas) alunos(as) como educandos(as). Recém-
chegada ao mestrado e iniciando os estudos bibliograficos acerca dos letramentos, ndo foi
nada facil eleger a proposta tematica para 0 meu projeto de pesquisa e circunscrever a
problematica que seria investigada. Caberia a mim eleger a temética, de sorte que resultasse
em um trabalho significativo para os meus(minhas) alunos(as) e para mim, uma vez que
envolve autoformacéo.

A principio, essa foi uma selecao dificil, haja vista a gama de desafios que atravessam
0 universo da nossa sala de aula. Outro fator, também, posso dizer equivocado, foi o fato de
considerar que essa escolha seria feita absolutamente por mim, professora da turma, e pronto.
Como ja sinalizei, sou professora ha cerca de trés décadas e confesso que muito tenho
cristalizado em minha pratica, um fazer que se aproxima do modelo bancério (FREIRE,
2014) e autoritario de ensino-aprendizagem, que, muitas vezes, quase me conduziu a
condicdo de pirug, isto €, o milho que ndo se transforma em pipoca, conforme metafora
utilizada por Alves (2008). Também, ndo havia sido despertada para o exercicio da
reflexividade sobre o meu fazer pedagdgico, por meio da autoetnografia, muito menos, ainda,

sabia em que mares desembocava a pesquisa de natureza qualitativa. No mais, sempre fui
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apenas professora, nunca estive preocupada com a pesquisa. Ao longo desses anos, por certo,
construi um grande legado, mas acabei deixando as fortes tormentas levarem 0s registros,
uma vez que o professorado brasileiro da educacdo béasica, de um modo geral, ndo esta
habituado a pesquisar a sua pratica, a se autoetnografar.

No entanto, foi mais propriamente no cais das aulas de Gramatica, Variacdo e Ensino,
ministradas pela professora Ana Lucia Souza, que fui consolidando o fato de que nos,
professores, precisamos saber com quem estamos falando em nossas salas de aula.
Precisamos conhecer 0s nossos estudantes, sobretudo as suas trajetorias de vida,
compreender suas historias, bem como de suas respectivas comunidades. Dessa forma, a
dimensao politica do educar foi me tomando e passei a mediar de forma a levar as minhas
classes a analisar, refletir, criticar, (re)construir, (re)elaborar, propor, percebendo, em que
medida, como pessoas negras e periféricas (em maioria), podem ser invisibilizadas,
excluidas, estereotipadas, em um processo de construcao identitaria que exclui os marcadores
de raca, classe, sexualidade e outros, favorecendo a negagdo de si mesmo, de suas
ancestralidades de seu pertencimento étnico-racial.

Em face de tal postura, comecei a prestar mais atencdo, com olhar de investigadora,
de pesquisadora, passando a considerar 0s percursos singulares dos meus estudantes,
responsaveis pela construcao de suas identidades sociais. Assim, comecei a ter um olhar mais
particularizado, fosse para aquele(a) aluno(a) negro(a) e da periferia, que adentrava a sala de
aula, sempre com uma caixinha de som as maos, a recitar a sua poesia marginal, ou aqueles
outros que abriam as rodas, em minha sala de aula, para as batidas de rap; pois sempre tinham
tudo a dizer, e tantos outros que tém como espelho familiares e amigos, resistem e reexistem,
por meio da cultura do Hip Hop, al¢cando seus voos e sendo protagonistas de suas trajetorias.

Meu olhar também se ampliou e se deteve, redimensionando-me para as turmas de
EJA, fazendo-me ver jovens e adultos terem brilho nos olhos, ao conhecer os diarios de
Carolina Maria de Jesus e/ou os contos de Conceicdo Evaristo, em nossas salas de aula. Fato
é que passei a atentar para as trajetorias que marcam o universo desses estudantes, esse
universo plural, o que me levou como professora-pesquisadora a problematizar noges e
discursos, geralmente ndo relevantes ao curriculo escolar e considerados homogéneos pela
escola, mas que jamais o serao.

De acordo com Souza e Lima (2019) sdo essas questdes etnograficas que nos instigam
a compreender as trajetérias de vida dos(as) alunos(as), o que nos permite sair da
fragmentacdo e desaprender com elas. Passei a desenvolver a escuta sensivel em relacdo aos

(as) meus(minhas) alunos(as), entrelagando “pedacos de vida” como ponto de partida para a
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pratica do ensinar e do aprender. E foi assim que fiz da sala de aula o espaco no qual o
distanciamento entre professor(a) e aluno(a) nao se faz necessario. Comecei a refletir sobre
esse universo que, ao mesmo tempo em que tem como amalgama as singularidades,
resplandece pelas diversidades. Seguindo a orientacéo de bell hooks (2016) como professora-
investigadora, tenho aberto a minha cabeca e 0 meu coragdo para entender o que esta além
dos limites do admissivel.

Conhecer 0 meu estudante se traduz em oportunidade de aproximacédo com sujeitos e
suas culturas, pois quando eu, professora, indago sobre suas historias, permito-me
compreender sobre a necessidade de repensar, (des)construir e (trans)formar os modos de ser
professor(a). O novo nos obriga a alterar a rotina e olha-la de outra forma, estranha-la. Nessa
perspectiva, no cotidiano da escola, tanto as minhas, quanto as de meus(minhas) alunos(as),
ganharam novos e diferentes sentidos, construidos nos encontros e desencontros que nos
envolviam.

Nesse sentido, Souza e Lima (2019) apontam a sala de aula como o lugar onde
permanecemos por um tempo significativo, como o l6cus no qual aprendemos a ser quem
somos e descobrimos quem é o outro. E através das cenas cotidianas das salas de aula com
as quais nos identificamos (ou ndo) — e que ndo devem ser consideradas fixas ou imutaveis —
que as nossas identidades se revelam. Foi a partir dessa tonica que passei a considerar 0s
percursos singulares, responsaveis pela construcdo das identidades sociais dos meus(minhas)
alunos(as).

O pesquisador Frangois Dubet, em entrevista concedida a Revista Brasileira de
Educacdo, em setembro de 1996, admite que a relagdo escolar é a priori desregulada e que
cada vez que o(a) professor(a) adentra a sala de aula precisa reconstruir a relagdo, envolver-
se e seduzir os(as) alunos(as). Aqui me arrisco a ir um pouco mais longe, dizendo que toda
aula é inedita, pois o fazer pedagogico jamais se repete. Entretanto, o pesquisador reconhece
que as situacdes escolares acabam por esvaziar-se de sentido para os(as) alunos(as), fadando-
os ao fracasso. Inclusive, ele chama atencdo para o programa escolar, que na maioria das
vezes ndo contempla o interesse do(a) aluno(a). Ciente disso, tenho procurado, em sala de
aula, ao trabalhar os conteddos do componente curricular de lingua portuguesa, partir da
bagagem cultural do(a) aluno(a), langando mé&o de propostas que atrelam o letramento escolar
a suas praticas sociais.

Além de ratificar voz e vez aos(as) alunos(as), outra questdo premente na sala de aula
diz respeito a corporeidade. Confesso que nunca prestei atencdo ao fato de que somos corpos

em movimento na escola, na sala de aula e que toda movimentacdo corporal muito nos diz



de nds. Isso me chamou a atengcdo nas rodas de rima, realizadas pelos meus(minhas)
alunos(as). Notei que, ao recitar seus versos, a linguagem ndo cabia apenas nas palavras e
que o corpo, ao acompanhar as palavras, além delas se estendia. O fato é que somos corpos
e tanto 0 meu quanto os corpos dos(as) estudantes espalham fragmentos de vida que, por
certo, nem sempre sdo contemplados pelo curriculo escolar. As rodas de batida de rap e slam,
realizadas por meus(minhas) alunos(as), na sala de aula, propiciaram-me esse saber. Esse
valor da corporeidade se atrela ainda a dois outros valores, eminentemente educativos: a
ludicidade e a musicalidade pelos ritmos, que formam e narram 0 corpo negro, positivamente,
por meio de sons de seus géneros musicais, a exemplo do que ocorre com o rap.

De acordo com Santos (2019), esses trés valores civilizatérios afro-brasileiros foram
subestimados, quando ndo completamente ignorados nas praticas educacionais tradicionais.
E, nesse ponto, me arrisco, mais uma vez, a ir um pouco mais longe, em grande parte, sdo
praticas condenadas no ambiente escolar. Hoje eu sei que cada um de nés, de forma singular,
carrega consigo tracos de culturas e vivéncias, inscritos em nossos corpos. Outro fator que
me fez perceber uma nitida relacdo entre linguagem e corporeidade foram as brincadeiras e
jogos, realizados nos corredores da escola, a exemplo da brincadeira da Castanha, também
elemento alavancador da problematica do meu projeto de pesquisa.

A respeito disso, Santos (2019), citando o pesquisador Eduardo Oliveira (2007),
atesta que a educacgéo negra deve ser realizada desde o corpo, pois a corporeidade registra a
memoria de formas diversas, propiciando aprendizagens mais complexas que a fixacdo de
informacdes, dai a relevancia do canto, da danca e, no caso dos meus(minhas) alunos(as), das
producBes e apresentacdes de rap. Nesse sentido, é preciso que vejamos os letramentos

negros como aqueles que

(...) se voltam também contra aquilo que Florence Carboni e Mario Maestri (2003)
chamam de escravizacdo da linguagem, ou seja, a impregnac¢éo do signo linguistico
por sentidos subalternizantes que se naturalizam e disseminam, produzindo
perigosas hierarquias linguisticas”. (SANTOS, 2019, p. 284)

Como considera Souza (2011), é o reconhecimento desses sujeitos histéricos, como
agentes de letramento, que nos leva a constatar a reinvencao de praticas de linguagem na
escola. Como professora-viajante e navegando na certeza de que ndo estou em calmaria, mas
em mares de mudancas, ao pisar firme no cais da escola, percebo que é preciso ensinar novas
paisagens, novas linguagens e que, como professora de lingua, devo me conscientizar de que,

como postula bell hooks (2008), a linguagem assume lugar nas relagfes de poder, sobretudo
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nas hierarquias raciais e que a lingua do opressor precisa ser ressignificada para a
emancipacao dos oprimidos. Para ela, ainda que precisemos da lingua do opressor para
falarmos uns com os outros, cabe a nos reinventar e refazer essa lingua de tal modo que ela
nos fale além da conquista e da dominagdo. Em referéncia direta a lingua padrao, bell hooks
(2008, p. 857) diz: “Essa é a lingua do opressor, no entanto eu preciso dela pra falar com
vocé”, apresentando uma perspectiva decolonial de conceber, ndo apenas 0s usos sociais com
gue os sujeitos podem e devem se apropriar da lingua, mas também como esses usos podem
promover a emancipacao de suas ideias, seus pertencimentos e seus corpos.

E nesse contexto que situo os jovens produtores de rap e Hip Hop, como os
meus(minhas) alunos(as) da Escola Municipal 15 de Outubro e participantes das batidas de
rap na comunidade do Calafate. Os curriculos escolares ndo podem desconsiderar o que
ocorre hoje com os letramentos do(as) nossos(as) alunos(as) negros(as), moradores(as) de
periferia, produtores(as) da cultura rap e de Hip Hop.

Necessario € que se (des)construa progressivamente o discurso colonialista que
permeia 0 universo escolar, para que haja uma conscientizacdo sobre o lugar social dos
estudantes, como sujeitos de direito. O uso da linguagem em um contexto interacional
especifico da sala de aula contribui para a constitui¢do identitaria dos(as) alunos(as), de modo
a descolonizar a escola, humanizando-a. Na medida em que a lingua é a consciéncia real e
pratica do ser social, este Ultimo assume crescente consciéncia de suas necessidades
histdricas, através do crescente reconhecimento de determinacédo histérica e social de sua
voz. O reconhecimento se da inevitavelmente, no processo de oposicao e diferenciacdo de
voz do ser social, em relacdo as vozes que lIhe sdo essencialmente idénticas, proximas,
diversas e antagonicas. Nesse contexto, a linguagem do outro deve surgir quando se fala ou
se faz o outro falar, e ndo através de uma locucédo que apenas consideramos nossa.

Souza (2011) mapeia a reexisténcia étnico-racial dos jovens negros nas periferias
brasileiras, evidenciando que, para melhor compreendermos os letramentos negros, basta
observarmos o Hip Hop, pois esse movimento se utiliza de praticas pedagogicas oriundas do
movimento negro, considerando que 0s corpos dos jovens, quer em sua dimensdo de género,
de sexualidade ou étnico-racial, ndo sejam apagados na escola. Sabendo que as praticas
discursivas organizam e representam a realidade, Andalzua (2009) questiona a aprendizagem
de uma lingua colonizadora, que tende a levar os sujeitos a um apagamento de sua cultura
para se adequar a outra, elaborando um discurso que subverte a norma hegemonica, ao
apropriar-se da linguagem para representar a si mesma e a seu grupo social. Para a autora, a

questdo da representacdo constitui o ponto central no processo de empoderamento cultural e
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politico. Nesse sentido, a lingua é uma ferramenta para se entender as realidades e valores da
propria identidade multicultural, assim como é forma de resisténcia e compreensao daqueles
gue escrevem sua memdria historica para se tornarem sujeitos com voz e vez na sociedade.
E exatamente esse contexto que me remete & reflexdo sobre o(a) meu(minha) aluno(a)
negro(a), pobre, agente de letramentos a partir do rap, homossexual e morador da periferia.
E assim, parafraseando Gonzalez (1984), questiono: “Cumé que ele fica?”, quando os
esteredtipos racistas e sexistas, criados em torno dos corpos negros e suas Vvivéncias, se
naturalizam?

Enxergar essas “maneiras distintas de ser, viver e saber” (WALSH, 2009, s/p)”
pressupfe a desescravizagdo das mentes e a desaprendizagem, necessédrias para que
permitamos que nossos(as) alunos(as) realizem uma leitura-escrita de si, acionando a forca
plastica necessaria para escrever suas proprias historias, como corpos livres, longe do
silenciamento de suas vozes, rumo a construcdo de saberes democréaticos que comecem, a
priori, por suas subjetividades, visando a sistemas de aprendizagem-ensino que vao além dos

muros da escola.

2.4 O RAP COMO VIA DE LETRAMENTO CRITICO

O trabalho com o rap, tal como proponho, rompe com a perspectiva de ensino e
aprendizagem scriptocéntrica, ou seja, aquela que privilegia um canone de obras escritas,
transmitido por meio de uma elite intelectual, violentando os afro-brasileiros. 1sso porque o
rap é aqui visto como um espaco de linguagem que promove a critica dos espacos
institucionalizados de producéo de discurso, afirmando outras formas de expressdo, dada a
multiplicidade de signos que o compdem. Desse modo, os rappers possuem um papel de
destaque no cenario da cultura afro-brasileira.

Nesse sentido, o rap é uma pratica cultural que agencia letramentos negros,
promovendo a diferenca e afirmando a agéncia de subalterno. Letramentos negros séo aqui
tomados como usos sociais das leituras e escritas espalhadas no interior da escola ou fora
dela que operam criticamente em beneficio das reexisténcias da populacdo negra por
intermédio de uma politica antirracista e da autoafirmacéo identitaria negra que garanta o
reconhecimento dos valores civilizatorios afro-brasileiros. (FREITAS, 2015)

Os letramentos negros materializam-se como linguagem que da relevo as identidades
afro-brasileiras, indo de encontro a logica eurocéntrica e hegemonica que comumente guia

as instancias formais de ensino. No rap, as narrativas que tangenciam a historia oficial e a
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presenca de variantes linguisticas associadas a setores subalternos em suas construgdes
linguistico-discursivas, além da performance corporal, promovem um discurso critico que
perpassa 0 corpo e a voz. Esse discurso critico ai produzido se afasta do modo de producéo
de pensamento historicamente estabelecido pela academia e enfatiza um modo diferente de
construcdo de conhecimentos. Assim sendo, o0 rap se torna ndo somente um espago para
entendimento, compreensao ou pensamento, mas um espago de experiéncia, experimentagao
e construcao de saberes.

Seguindo essa linha de raciocinio, o trabalho que proponho permite conceber os
letramentos em uma acepcao mais ampla do que aquela candnica que os associam a préaticas
de leitura e de escrita. Os letramentos criticos conforme concebidos neste trabalho envolvem
uma dimensao politica para cuja construcdo importa ndo somente a linguagem verbal escrita,
mas também a oralidade e outras linguagens, como a corporal e a musical. Nessa perspectiva,
ao debrucar-me sobre o universo Hip Hop, mais especificamente sobre o rap, como via de
letramentos que podem e devem ser trabalhados na escola, foi posta em xeque a concepgao
de letramentos que eu tinha no inicio da pesquisa, que restringia a nogdo de letramentos
unicamente ao uso da leitura e da escrita nas praticas sociais. Esta concepcéo, atrelada a
tendéncia scriptocéntrica e hegemdnica comum as instancias formais de ensino, deu lugar a
noc¢do de praticas letradas como aquelas que envolvem também a dimensao politica e outras
linguagens, além da verbal.

Com base nessa no¢do mais abrangente de letramentos, o rap pode ser visto como
voz do subalterno afro-brasileiro, que rasura o discurso dominante, propiciando a insercédo
de sujeitos a espagos que antes Ihes eram vedados, assim como a producéo e veiculagdo de
discursos antes interditos. O Hip Hop, como agéncia biopolitica dos letramentos negros
(FREITAS, 2015), atua como espaco de reconhecimento das diversidades do corpo
afrodescendente. O rap é o campo de batalha discursivo, em que em que o enunciador, 0
subalterno afro-brasileiro, também considerado como intelectual marginal, faz-se ouvir nas
linhas de fuga criadas pelo universo Hip Hop.

Nos letramentos negros presentes no rap o corpo se torna lugar de producdo de
sentidos e a construcdo de saberes que ai se da é dinamica, balizada pela diversidade,
integracao, ancestralidade e singularidades. (PITTA, 2019) Nesse espaco, os afro-brasileiros
constroem possibilidades de fala, agenciando letramentos. Os rappers, considerados como
griots do terceiro milénio, em suas narrativas orais, abordam o cotidiano, orientam, ensinam

e apresentam denuncias, valendo-se de aspectos do ambiente social, politico, econdmico e



cultural em que vivem. Tais narrativas, que sdo uma das bases do rap, seriam também uma
heranca dos povos africanos. (SOUZA, 2011, p.)

Nesse Viés, os letramentos de reexisténcia capturam a complexidade social e histérica
presente nas praticas habituais de uso da linguagem, contribuindo para a dissolucdo de
discursos que validam apenas as praticas sociais de uso da lingua autorizadas pela escola
formal. (SOUZA, 2011) Assim sendo, por meio da articulagao linguistica e politica, o rapper,
como intelectual negro, ndo apenas estabelece um dialogo com seus pares, mas também
critica de forma incisiva sujeitos, instituicdes e praticas que mantém as violéncias contra
afro-brasileiros.

A partir de uma reformulacdo no meu modo de conceber letramentos, propiciada pela
revisao bibliografica e pela autoetnografia realizadas, observa-se, no meu itinerario de
pesquisa, uma inversdo: sdo os letramentos que vém da rua rumo a escola que, ao serem
captados por um olhar mais atento, rasuram as crencas, valores, atitudes e saberes desta
professora-pesquisadora. Assim, apesar da inseguranca gerada pelo ndo conhecido, o desejo
de descoberta impulsionou-me a vivenciar com meus (minhas) alunos(as) mais essa
experiéncia de letramentos que se somaria as tantas outras que ja vivenciei em meu percurso
formativo dentro e fora do ambiente escolar. A abertura da escola para essa via de mao dupla
de construcdo de conhecimentos, que, na proposta em tela, é o trabalho com os letramentos
que vém do rap, é relevante na medida em que rompe com a ldgica scriptocéntrica, indo ao

encontro de uma educacao antirracista.
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3. A LEI N° 10.639/03, AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E O UNIVERSO HIP
HOP: UM DIALOGO NECESSARIO PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

A Lei n° 10.639/03 modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN (Lei n° 9.394/96), impondo a inclusdo nos curriculos da Educacdo Bésica, africana
e afro-brasileira. Em seguida, foram aprovadas, pelo Conselho Nacional de Educacéo, as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo das Relac@es Etnico-Raciais e o Ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, que explicam os principios da Lei n® 10.639/03 de forma
a colaborar para a sua implementacdo nas escolas, incluindo a educacgéo das relagdes étnico-
raciais. Urge, portanto, que as escolas brasileiras se voltem para o tratamento da tematica das
relacdes étnico-raciais e o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira, garantindo a
implementacdo desse marco legal. Essa urgéncia aumenta ainda mais diante do racismo
existente no Brasil, muitas vezes ignorado ou até mesmo perpetuado pelos curriculos
escolares.

A implementacdo dessa Lei se mostrou urgente, visto que, como consequéncia do
colonialismo, o Brasil se mostra um pais racializado e com desigualdades abissais entre
negros e brancos ainda no século XXI. A desigualdade entre brancos e negros na sociedade
brasileira, de carater estrutural e sistémico, persiste com a fragilidade de politicas publicas
para o seu enfrentamento. Exemplo disso é o fato de 0s negros representarem 75,2% do grupo
formado pelos 10% mais pobres do pais, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2018). Isso se reflete no curriculo escolar brasileiro, que enfatiza os
conhecimentos de base eurocéntrica, contribuindo para o tratamento desigual na
escolarizacdo da populagdo negra. Logo, essa questdo deve ser problematizada e a inser¢ao
no curriculo de conhecimentos sobre as relacdes étnico-raciais e sobre historia e cultura afro-
brasileira e africana deve ser vista como um avanco politico e pedagdgico na histéria da
educacéo e da escola brasileira.

O racismo, as desigualdades e as discriminag0es correntes na sociedade perpassam
pela escola, ainda que ela ndo seja nascedouro dessas mazelas sociais. Por essa razdo, as
instituicbes de ensino devem educar para as relagcdes étnico-raciais, constituindo-se em
espaco democratico e que prime pelo respeito a diversidade. O debate sobre as relagdes
étnico-raciais deve delinear algumas das muitas possibilidades de abordar a identidade dos
jovens das periferias, mais especificamente a identidade dos afrodescendentes e sua constante

tensao entre resisténcia e repressao.
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Neste capitulo, serdo destacados alguns autores cujas pesquisas tém relacdo com a
abordagem da educacdo voltada para as relacdes étnico-raciais. Nesse sentido, os principais
aportes teoricos utilizados na abordagem da Lei n° 10.639/03 como marco legal para uma
educacdo antirracista sdo os estudos realizados por Nilma Lino Gomes, pesquisadora
brasileira que tem se posicionado, frequentemente, na luta contra o racismo. Nessa
perspectiva, discutirei a implementacdo dessa Lei e as relagBes étnico-raciais no &mbito da
educacdo brasileira, a luz de uma abordagem critica que oferece diferentes perspectivas em
relacdo a diversidade étnico-racial e enfatiza a importancia de uma educacao antirracista,
capaz de promover uma releitura da Africa e da cultura afro-brasileira na escola, com base
em Gomes (2001, 2005 e 2008).

Para discutir o racismo estrutural, partirei dos resultados de uma investigacao
realizada por Silvio de Almeida, pesquisador da Teoria Social e ativista na luta de combate
ao racismo. Almeida (2018) estuda as minorias e desigualdades e discute os conceitos de
raca, racismo e discriminagdo, provocando a reflexdo sobre o racismo como fundamento
estruturador das relacdes sociais. A discussdo serdo acrescentadas as contribuicdes de
Kabengele Munanga e Eliane dos Santos Cavalleiro, pesquisadores dedicados a questao
racial no Brasil. Os estudos encontrados em Cavalleiro (2001, 2014) e Munanga (2005, 2020)
tém sido fundamentais para o avang¢o no entendimento do racismo estrutural e institucional
presente na sociedade brasileira, assim como na compreensdo do impacto da raga no processo
de escolarizacdo do alunado negro. Essa abordagem tera também como aporte tedrico Gomes
(2017), que explicita o racismo a brasileira, construido com base no mito da democracia
racial, além dos ja mencionados estudos dessa autora.

Com base em estudo feito por Maria Aparecida da Silva Bento, psicologa e ativista
brasileira que atua na reducdo das desigualdades raciais e de género, serd feita uma
abordagem da identidade racial, entendida por Bento (2012) como condicao imprescindivel
a cidadania e que define a “branquitude” como um lugar de privilégio racial, econémico e
politico. Nessa esteira, trarei a baila o siléncio e 0 medo como marcadores profundos da
maneira como o Brasil vem lidando com as desigualdades raciais, conforme apontados por
Bento (2003).

Trarei também para o debate nocbes apresentadas pela psiquiatra Neuza Santos
Souza, que apresenta uma importante contribuicdo para a luta contra a discriminacéo racial,
inaugurando o debate contemporaneo e analitico sobre o racismo no Brasil. Para Souza

(1983), as pessoas negras vao reconhecendo a sua negritude, ou seja, vao se tornando negras,
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ao passo que védo desconstruindo a branquitude, vista como norma que precisa ser
desconstruida.

Para discutir o multiculturalismo em educacao, utilizarei estudo realizado por Vera
Maria Ferrdo Candau, pesquisadora que se dedica a educag¢do multi/intercultural. Para
Candau (2008), o trabalho com o multiculturalismo no @mbito educacional deve ser associado
aos desafios que se apresentam ao(d) professor(a) ao posicionar-se a favor da
interculturalidade.

Com base em estudo de Franz Fanon, psiquiatra e filésofo politico francés que
desenvolveu uma profunda andlise social existencial do racismo anti-negro, serd abordada a
linguagem em uma perspectiva decolonial. Fanon (2008) destaca que a ideologia da suposta
igualdade racial pode dar suportes para que o racismo se manifeste de forma velada.

Como proposta de trabalho voltado a decolonizacao da linguagem, buscarei situar o
rap dentro da cultura Hip Hop, estabelecendo sua relagdo com uma educacao antirracista.
Para discutir o movimento Hip Hop no cenario baiano, trarei Jorge Hilton de Assis Miranda,
ativista da causa racial, pesquisador e autor do livro Bahia com H de Hip Hop. Ao tratar do
movimento Hip Hop na cena baiana, Miranda (2018) destaca a politizagdo como um de seus
relevantes elementos.

Por fim, para discutir o rap como préatica agenciadora de letramentos que deve ser
contemplada na escola, trarei Ana Llcia Silva Souza (2011), professora e pesquisadora que
trata dos letramentos de reexisténcia como a reinvencdo de praticas que se reportam as

matrizes e tracos de uma historia ainda pouco contada.

3.1 A LEI N° 10.639/03: MARCO LEGAL PARA UMA EDUCAGCAO ANTIRRACISTA

O racismo estrutural é abalizado por meio de mecanismos e discursos, sobretudo o do
“mito da democracia racial”. De acordo com a Pnad Continua, (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua), divulgada pelo IBGE (2019), negra(o)s, preta(o)s e
parda(o)s eram maioria, representando 56,2% da populagéo, ao passo que brasileira(o)s que
se declaravam branca(o)s eram 42,8%. Esses dados ensejam o seguinte questionamento: Por
que conhecemos tdo pouco sobre a contribuicdo da populagcdo negra na escola? Como o
Estado tem atuado em relacdo a implementagdo de politicas publicas de combate a essas
desigualdades sociais e educacionais? Essas indaga¢des remetem a criacdo e implementacao

da Lei n°® 10.639/03, cujos aspectos principais passo a discutir.
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Em 09 de janeiro de 2003, a Lei n°® 10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.394), instituindo a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura africanas e afro-brasileiras. E importante destacar que, mais do que uma iniciativa do
Estado, essa lei deve ser compreendida como uma vitdria das lutas histéricas, empreendidas
pelo Movimento Negro Brasileiro em prol da Educacdo, pois atende a reivindicagdes
histéricas de movimentos sociais por uma pedagogia comprometida com a luta antirracista.
Apos a sua sanc¢do, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou, por meio do Parecer 03/04,
a Resolucdo I, de 17/03/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacGes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira.

O Parecer 03/04 do Conselho Nacional de Educacdo contempla questdes como
consciéncia politica e histérica da diversidade, fortalecimento de identidade e de direitos,
acOes educativas de combate ao racismo e as discriminages e discute o papel dos conselhos
de educacgdo quanto & adequacédo do proposto na Lei n® 10.639/03 a realidade de cada sistema
de ensino. Com essa medida, as escolas passam a ter um documento legal que possibilita a
discusséo e o aprofundamento do teor da Lei, norteando a pratica pedagogica. Esse marco
legal permite discutir as tensdes e 0s processos de decolonizagdo dos curriculos na escola
brasileira, enfatizando a possibilidade de uma mudanca epistemoldgica e politica no que se
refere ao trato da questdo étnico-racial na escola e na teoria educacional, propiciada pela
introducdo obrigatoria do ensino de historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nos
curriculos escolares brasileiros.

A Lei n° 10.639/03 prevé que os recursos didatico-pedagdgicos, tanto no tocante a
questdes politico-sociais, quanto no que concerne a qualidade do material, devem ter uma
abordagem critica que inclua diferentes perspectivas, atribuindo a escola papel preponderante
na educacdo antirracista. Esse caminho é fundamental para a construcdo de um curriculo que
contemple as relacBes étnico-raciais. Sobre essa questdo, Nilma Lino Gomes, pesquisadora
brasileira que tem se posicionado, frequentemente, na luta contra o racismo, advoga ser
fundamental que a instituicdo escolar, caracterizada por ter sido, até pouco tempo atras,
espaco difusor de representacdes negativas sobre negras e negros, assuma 0 compromisso de
valorizar os grupos historicamente discriminados e de criar condi¢cdes para que todas as
pessoas reconhecam a si e aos outros como detentores de experiéncias positivas. (GOMES,
2005)

Com a implementacdo da Lei n°® 10.639/03 espera-se a superacdo dos preconceitos

sobre a Africa e o negro brasileiro, por meio de uma visio afirmativa em relacéo a diversidade
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étnico-racial, que passa a ser entendida como uma riqueza da diversidade cultural e humana.
Do ponto de vista politico, essa mesma visdo devera ser problematizada a luz das relac6es de
poder, de dominacéo e dos contextos de desigualdade e de colonizagéo. Entretanto, ha ainda
um outro impacto que carece de discussdo por incidir sobre outra esfera mais profunda e
talvez mais complexa: a subjetividade de um grande contingente de pessoas negras e brancas
que passam pela educagdo bésica. A respeito disso, Gomes (2008) recomenda que se faca
uma releitura acerca da Africa e da cultura Afro-brasileira na escola, uma vez que nio
somente 0s negros tém suas subjetividades impactadas. Ela sinaliza que os demais grupos
étnicos e raciais também poderdo usufruir de possiveis mudangas no espacgo escolar,
sobretudo o segmento branco. No caso especifico da popula¢do branca, trata-se de uma
dimens&o pouco discutida no Brasil e na escola brasileira.

Segundo Gomes (2001), a implementacéo da Lei n® 10.639/03 e de suas respectivas
diretrizes curriculares soma-se as demandas do Movimento Negro, de intelectuais e de outros
movimentos sociais que se mantém atentos a luta pela superagcdo do racismo na sociedade,
de modo geral, e da educacdo escolar, em especifico. Tais reivindicacdes apontavam a
necessidade de que os sistemas de ensino e instituicdes educacionais dispensassem cuidadosa
atencdo ao trabalho com a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira em praticas
escolares. A escola é concebida por esses grupos como uma das instituicdes sociais
responsaveis pela construcdo de representagdes positivas dos afro-brasileiros, bem como por
uma educacdo que prime pela diversidade como parte de uma formacéo cidada. Para essa
autora, a escola, sobretudo a publica, exerce um papel fundamental no construto de uma
educacéo antirracista.

Avancos podem ser pontuados, mas a implementacédo efetiva da legislacdo por meio
de préaticas educativas preocupadas com as relacdes étnico-raciais ainda engatinha. 1sso
porque os limites e desafios atinentes a implementacao da Lei n® 10.639/03 esbarram, muitas
vezes, no carater orientador e introdutorio das diretrizes, as quais conferem ampla autonomia
aos estabelecimentos de ensino. Ademais, associam-se a esses entraves as tensoes que a
questdo étnica no pais envolve, tal como o mito da democracia racial e a ideia forjada da
coexisténcia pacifica entre os diversos grupos sociais.

De acordo com Gomes (2005), resultante de um longo processo de ativismo do
movimento negro em prol da igualdade racial e social, assim como dos compromissos
internacionais firmados em favor do combate ao racismo, assumidos pelo Governo Federal,
a Lei n® 10.639/03 se constitui em um marco histdrico que simboliza simultaneamente dois

pontos: um ponto de chegada das lutas antirracistas no Brasil e um ponto de partida para a
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renovacdo da qualidade social da educacéo brasileira. Consoante Gomes (2005), até entéo,
as abordagens que se faziam no a&mbito dos PCN ocorriam de forma genérica, dando-se
margem ao descompromisso no tratamento da tematica ou reforgando-se os estereotipos e a
folclorizagdo do negro por meio de abordagens equivocadas.

Por outro lado, a Lei n® 10.639/03 ndo garante, por si sO, a efetivacdo de seus
preceitos, pois ndo ha uma relagdo direta e imediata entre o ensino de histdria e de cultura
afro-brasileira e a mudanca das relagdes sociais desiguais, mas ela pode ser instrumento de
tensionamento das desigualdades raciais e contribuir para a desconstrucdo gradual de
mentalidades e praticas sociais discriminatorias. Isso porque busca estabelecer didlogos entre
visOes, concepcdes e experiéncias multiplas, visando a garantir que alguns grupos nao apenas
deixem de ser responsabilizados por ndo se adequarem a espagos que os discriminam, mas
também saiam do seu local de invisibilidade, de silenciamento e de excluséo.

Nesse Vviés, vale frisar que se deve refutar a ideia de trabalhar a consciéncia negra de
maneira restrita ao dia 20 de novembro, data em que, néo raras vezes, sdo convidadas pessoas
de fora da escola para proferir palestras sobre as manifestagdes culturais negras, quando na
verdade deveria esta ser uma pratica cotidiana nas salas de aula das escolas brasileiras. Assim
sendo, devem ser elaboradas estratégias que possibilitem, durante todo o ano, dialogos no
sentido de valorizar a producdo intelectual e cultural negra, de modo a contextualiza-la na
perspectiva histdrica de retomada de desejos, afetividade, resisténcias e disputas relacionadas
aos conhecimentos de expressdes corporais, valorizando a ancestralidade afrodescendente.

Além de ser um instrumento de orientacdo para o combate a discriminacdo, a Lei n°
10.639/03 é também afirmativa ao reconhecer a relevancia da escola em promover a
necessaria valorizagdo da matriz cultural africana e da diversidade. A obrigatoriedade do
estudo de historia e cultura afro-brasileira nas escolas publicas e privadas do pais trazem duas
tarefas imediatas: romper aliangas com narrativas falsamente conciliadoras, entendendo tal
ruptura como uma estratégia fundamental para poder visualizar os sinais de conflitos que
estdo a nossa volta e afirmar praticas educativas que néo se esquivem da ideia de que a escola
é lugar ideolodgico e de disputa por espaco e poder. Além disso, as formas com as quais a
populacdo negra vem lidando com as situacdes de leitura e de escrita que lhes séo (im)postas
na escola requerem discuss&o.

Segundo Gomes (2005), a implementacdo da Lei n° 10.639/03 néo significa apenas
a insercdo de mais um contedo ou eixo tematico, mas sim da percepc¢do de que 0s povos
africanos tiveram um papel fundamental na construcéo historico-cultural. Para ela, engana-

se quem pensa que essa Lei visa a beneficiar apenas os estudantes negros, visto que ela



também oferece aos brancos a possibilidade de se identificarem com a influéncia negra, assim
como de perceberem que podem participar dessa luta antirracista e reconhecerem seus
proprios privilégios. A seu ver, & preciso contemplar a diversidade e ampliar a
representatividade dos grupos minoritarios nos diversos setores. Trata-se da compreensdo
sobre a histdria dos africanos e seus descendentes na diaspora, que tem como objetivo a re-
humanizagdo das relacGes entre negros e brancos no Brasil.

Numa perspectiva afirmativa e construtiva, trata-se de instrumento demarcador de
uma nova postura na educacdo ofertada, especialmente no que se refere a forma pela qual a
memoria histdrica é concebida pelo saber escolar. Por meio desse instrumento, propde-se que
a abordagem sobre a formacéo da nagdo e da nacionalidade incorpore agentes esquecidos ou
dimensionados de forma deturpada, abandonando a perspectiva brancocéntrica, soberana até
entdo. Assim sendo, a politica educacional ganha maior relevancia a partir da implementacgéo
dessa Lei, que impde mudangas significativas na natureza do desafio que se estabelece para
0 saber escolar: alterar visdes de mundo, redimensionar a memoria, criticar mitos e enfrentar

preconceitos, sobretudo quando se trata da populacao negra.

3.2 0 RACISMO ESTRUTURAL E O CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO

No Brasil, o percentual de pessoas que se declaram negras, segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Continua do IBGE (2019), é de 56,10%. De
acordo com essa pesquisa, dos 209,2 milhdes de habitantes do pais, 19,2 milhdes se assumem
como pretos, enquanto 89,7 milhdes se declaram pardos. Os pretos e pardos — que o IBGE
considera como pertencentes ao grupo racial negro — constituem, portanto, a maioria da
populacdo. No entanto, as desigualdades raciais persistem no pais, refletindo as
discriminacdes e o racismo que perduram na sociedade brasileira desde a colonizacéo.

Na sociedade brasileira, o racismo alicerca as desigualdades sociais e econémicas,
recaindo perversamente sobre a populagdo negra e definindo suas condigdes de existéncia
por geracgdes. Ao se edificar como um elemento de estratificacdo social, o racismo se perfaz
na cultura, no comportamento e nos valores dos individuos e das institui¢des, fazendo
perdurar a desigualdade de oportunidades entre brancos e negros no pais. Conforme
atestaram estudos realizados por Hasenbalg (1979), soci6logo argentino, dedicado a questdo
racial no Brasil, com impactos no campo politico, as desigualdades econdmicas e sociais
entre brancos e negros ndo resultam da heranga do passado escravagista, mas do racismo em

que “raca” vai se constituir “um critério eficaz dentre os mecanismos que regulam o
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preenchimento de posi¢cdes na estrutura de classes e no sistema de estratificacdo social”.
(HASENBALG, 1979, p. 20) Disso advém as diferencas de oportunidades nos mais diversos
setores da vida e nas formas de tratamento especifico da populacdo negra. No caso da
educacao isso ndo é diferente.

No que concerne a essa questdo, Gomes (2017) explicita o racismo a brasileira,
construido com base no mito da democracia racial. Segundo essa autora, esse mito penetrou
nas entranhas do tecido social brasileiro e na construcdo da prépria subjetividade dos afro-
brasileiros. Entretanto, segundo ela, tem sido desmascarado e desmontado, gracas ao
conhecimento propiciado pelo acimulo de experiéncias de movimentos e culturas negras
veiculadas sobretudo pelo Movimento Negro.

Esse debate contribui para a denincia do constante processo de desumanizacdo, de
negacdo de direitos e das violéncias fisica e simbolica que atingem cotidianamente os/as
negros/as em nossa sociedade. Gomes (2017) entende como pertencentes ao grupo racial
negro as pessoas classificadas nos censos demograficos realizados pelo IBGE como pretas e
pardas. Tal entendimento, conforme assinala a autora, é feito com base em Augusto dos
Santos (2002), segundo o qual dados estatisticos do IBGE e do Ipea mostrariam que se
agregaram pretos e pardos para formar tecnicamente o grupo racial negro, dada a semelhanca
entre eles e a distancia ou diferenga em rela¢do ao grupo racial branco. Ele alega também que
a semelhanca estatistica em termos de obtencédo de direito legal e legitimo justificaria o fato
de se colocar os dois grupos na mesma categoria. 1sso porque o racismo no Brasil ndo faz a
distingdo entre pretos e pardos.

Para Almeida (2018), o racismo é sempre estrutural, ou seja, um elemento que,
inescapavelmente, integra a organizacao econdmica e politica da sociedade. Em seus estudos,
aborda também a discusséo sobre a oposicao entre o racismo e a ideologia, enfatizando a
estrutura social do racismo e suas concepgdes. Traz também para o debate aspectos politicos
relativos aos conceitos de estado, raca e nagé@o nas teorias liberais, sem deixar de discutir a
negacao do racismo e a transformacdo do conceito de democracia racial, alertando sobre os
costumes naturalizados e suas implicacdes.

De acordo com Almeida (2018), a compreensao de raca como classificacdo dos seres
humanos foi construida quando o homem se tornou objeto cientifico da Ciéncia e da Fisica.
Essas grandes areas buscaram explicar que as capacidades intelectuais, morais e psicoldgicas
existentes entre as diferentes racas eram definidas a partir das caracteristicas bioldgicas e
geograficas das pessoas. Segundo Almeida (2018), embora a inexisténcia de racas humanas

tenha sido comprovada cientificamente, raca continua sendo uma categoria politica utilizada
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para justificar as desigualdades existentes. Para conceituar racismo, o0 autor recorre a
categoria da discriminacdo racial, que concerne aos diferentes modos de tratamento de
pessoas pertencentes a grupos raciais especificos. A seu ver, a pratica de discriminacéo racial
tem seu fundamento nas relacOes de poder que determinados grupos detém, usufruindo das
vantagens que a categoria racial oferece. Com isso, sustenta o autor, a estrutura social é
racista, visto que em todos os espacos ha negros em condigdo subalternizada, seja por
violéncia estrutural (auséncia de direito), seja por violéncia cultural (suposta incapacidade ou
incivilidade) ou seja por forca institucional (controle policial).

Esse estudioso parte da concepgdo de trés modalidades de racismo: individual,
institucional e estrutural. A concep¢ao individual de racismo se associa a ideia de “patologia”
de cunho individual ou coletivo atribuida a determinadas pessoas, sendo, para o autor, uma
concepcao fragil e limitada, tendo em vista suas analises desprovidas de contextos histéricos
e reflexdes sobre os efeitos para a sociedade.

A concepcdo institucional de racismo, por sua vez, diz respeito aos efeitos causados
pelos modos de funcionamento das instituicbes que concedem privilégios a determinados
grupos de acordo com a raca. E considerada pelo autor como um avanco para os estudos das
relacdes raciais, uma vez que amplia a ideia existente de racismo como comportamento
individual. Segundo ele, as institui¢cbes derivam das relacdes de poder, conflitos e disputas
entre os grupos e sdo “a materializagdo das determinagdes formais na vida social”.
(ALMEIDA, 2018, p. 30) Assim, as instituicbes regem as normas e 0s padrdes que devem
conduzir as praticas dos sujeitos, moldando seus comportamentos, suas maneiras de pensar,
seus pontos de vista e preferéncias. Desse modo, as relagdes de poder que atravessam as
instituicdes amparam a forma hegeménica de manutengdo dos interesses politicos, sociais e
econémicos de certos grupos, definindo regras e condutas naturalizadas. Assim sendo,
espacos de poder como o Judiciario, o Legislativo, o Ministério Publico, a diretoria de
empresas e a reitoria de universidades sdo controlados por homens brancos, que dificultam e
impedem 0 acesso de negros a esses espacos.

Almeida (2018) também postula uma concepc¢édo estrutural de racismo que esta
intimamente ligada ao racismo institucional, o qual determina suas regras a partir de uma
ordem social estabelecida. Isso significa dizer que o racismo decorre da estrutura da
sociedade que normaliza e concebe como verdade padrdes e regras baseados em principios
discriminatorios de raca. Ele enfatiza que o racismo é parte de um processo social, historico
e politico que elabora mecanismos para que as pessoas e grupos sejam discriminados de

maneira sistematica. Parte do principio de que o racismo é sempre estrutural, ou seja, um
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elemento que integra a organizagdo econdmica e politica da sociedade. Ao problematizar as
questdes raciais, consideradas primordiais na analise do contexto historico brasileiro, assim
como os modos como as estratégias racistas foram produzidas nas esferas politicas, sociais e
econdmicas, ele compreende o0 racismo como regra e ndo como excecdo, acreditando que
para a efetivagdo de uma mudanca é necessario adotar praticas antirracistas, como, por
exemplo, a criacdo de politicas internas nas instituicdes.

O racismo antinegro, fenébmeno estrutural e historico que faz perdurar a discriminacao
e inferiorizacdo do negro no Brasil, baseia-se na raga, que, embora néo tenha validade como
categoria biolégica no mundo social, € um constructo que atua como instrumento de
interdicdo do acesso a direitos socialmente estabelecidos. Socidlogos, antrop6logos sociais e
educadores(as), bem como o Movimento Negro, ao usarem o conceito de raca, ndo o fazem
alicercados na ideia de racas superiores e inferiores como originalmente foi usado pela
ciéncia no século XIX. Ao contrario, empregam-no com uma nova interpretagdo que se
baseia em sua dimens&o social e politica. Ragas, nessa acep¢ao, tém um significado politico
e identitario, sendo entendidas como construcdes sociais, politicas e culturais elaboradas no
contexto das relacdes de poder ao longo da historia.

No que tange a relagéo entre a desigualdade racial e os indicadores de violéncia, de
acordo com o Atlas da Violéncia de 2019, apresentado pelo Ipea (ATLAS..., 2019), verifica-
se a continuidade do processo de aprofundamento da desigualdade racial nos indicadores de
violéncia letal no Brasil acometendo a populacdo negra. Segundo a pesquisa, em 2017, 75%
das vitimas de homicidio foram individuos pretos e pardos, de acordo com a classificagao do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE.

Nesse cenario, faz-se mister debater os desafios e possibilidades do ensino da
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira por meio da efetivacao de praticas educativas
em uma perspectiva emancipatoria e antirracista. Essa discussao implica na problematizacao
das estruturas historicamente constituidas que (re)produzem diferentes formas de
discriminacdo e de desigualdade ligadas aos processos de subordinagdo e hierarquizagéo
geradoras de exclusdo os quais afetam, particularmente, a populacdo negra.

Faz-se necessario tensionar as concepg¢es que validam a producdo do conhecimento
apenas sob a perspectiva eurocéntrica hegemonica e discutir outras perspectivas
epistemoldgicas, assim como refletir sobre a critica a colonialidade e ao racismo estrutural.
Essa discussdo deve ser feita de forma coletiva em torno de propostas politico-pedagdgicas

antirracistas que interessem a populacdo negra brasileira.
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Pesquisadoras(es) que investigam as relagdes étnico-raciais no campo da educacéo,
como Gomes (2001, 2005, 2008, 2017), Cavalleiro (2000, 2001) e Munanga (2005, 2020)
tém observado o preconceito e a discriminacao racial no curriculo, nas préaticas pedagogicas,
nas expectativas relativas ao desempenho dos estudantes, nas relagdes entre professores(as)
e estudantes e nos percentuais de reprovacdo, evasao e distor¢do idade/série do ensino
fundamental e médio. Os estudos feitos por esses(as) e outros(as) pesquisadores(as) tém sido
fundamentais para o0 avanco na compreensao do racismo estrutural e institucional presente
na sociedade brasileira, pois buscam desvelar, nas préaticas cotidianas, manifestacGes
preconceituosas e racistas que demonstram o impacto da ideia de raca no processo de
escolarizacdo do alunado negro. Munanga (2005) identifica que, mesmo nas escolas mais
periféricas e marginalizadas do sistema da rede publica, nas quais todos(as) os(as) alunos(as)
sdo pobres, 0s mais prejudicados em termos de insucesso, fracasso, repeténcia, abandono e
evasdo escolares sdo os(as) alunos(as) de ascendéncia negra.

Desses estudos, depreende-se que, historicamente, as instituicdes escolares tém
repercutido e reproduzido o racismo, contudo, o mito da democracia racial causa o
silenciamento sobre a questdo. Mesmo diante das pressdes e denuncias feitas tanto pelo
movimento negro quanto por estudiosos das relagdes raciais, desde os idos da década de 1970
a escola tem servido como espaco de propagacdo da ideia de que ha no Brasil democracia
racial.

Cavalleiro (2014) discute a presenca da discriminacdo, muitas vezes velada, de
criancas negras no espaco escolar. Ela reforca a necessidade de trabalhos que abordem a
temética da negritude e suas reverberacfes de forma que contribuam para a diluicdo do
racismo e para a valorizagdo do negro. Postula que “0 racismo aflora de inimeras formas,
ocultas ou ndo, e que conseguir lancar alguma luz sobre os conflitos étnicos no ambito da
educacéo escolar representa o interesse central de muitos pesquisadores que estudam essa
questdo”. (CAVALLEIRO, 2014, p. 32)

Para essa autora, é possivel supor que o siléncio existente na escola e na familia acerca
do pertencimento racial e do carater multiétnico da populacéo tenha resultado na formacao
de identidade negativa e baixa autoestima do negro. A partir das pesquisas realizadas, a
estudiosa observa que os familiares s@o fontes de socializacdo e, de maneira implicita ou
explicita, exercem grande influéncia na difusdo de valores e crencas a respeito dos grupos
raciais, pois reforcam normas e monitoram comportamentos em relacdo aos grupos. Desse
modo, a seu ver, as familias negras tém responsabilidade de criar filhos negros fisica e

emocionalmente sadios. A escola, por sua vez, precisa abrir didlogos em que o(a) aluno(a)
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seja reconhecido como um agente politico e coparticipativo nas relacdes de aprendizagens,
ou seja, atuar no contexto de vida social permite trocar experiéncias e saberes construidos
pelas relacdes culturais. O exercicio de escuta, por exemplo, pode orientar o(a) professor(a)
a dar o primeiro passo. Segundo Patrocinio (2010, p. 4), o “discurso, nesse sentido, para além
de sua postura politica, passa a ser ornamentado por uma perspectiva testemunhal,
determinando a voz oriunda dos espacos periféricos como a verdadeira forma de
representacao da miséria e da violéncia que assola estes espacgos”.

A producéo do conhecimento tem implicagBes na construcdao de representacfes do
negro brasileiro e, no tocante as relacdes de poder, tem orientado politicas e praticas, tanto
conservadoras quanto emancipatorias, voltadas a questao étnico-racial. Mas, a partir das trés
Gltimas décadas do seéculo XX, novas leituras da cultura negra comecam a ser feitas em todos
0s ambitos. Questdes atinentes a relacdes de poder, imaginarios, praticas de incluséo e
exclusdo passam a ser problematizadas, a exemplo do mito da democracia racial, sustentado
pela hegemonia europeia passa a ser discutido. A Lei n® 10.639/03 se constitui em um marco
na luta afro-brasileira e na conquista de direitos de comunidades negras no Brasil.

Entretanto, a educacdo brasileira ainda apresenta lacunas no que tange as relacGes
entre linguagem, diversidade, discurso e poder no &mbito escolar, sendo, portanto, necessario

discutir, ainda que brevemente, essas questdes neste trabalho.

3.2.1 Relac0es entre linguagem, diversidade, discurso e poder no ambito escolar

Para discutir a relagéo entre linguagem diversidade e poder, trago Bagno (2002), que,
ao defender com vigor a lingua viva e verdadeiramente falada no Brasil, combate o que ele
defende como mitologia do preconceito linguistico. Para ele ndo se trata simplesmente de
uma questdo linguistica, mas social e politica. De acordo com o estudioso, 0 preconceito
linguistico existe em decorréncia do preconceito social e trata-se, portanto, de uma forma de
exclusdo que tem contribuido, também, como preconceito racial na linguagem e que se d&
por meio de uma ampla campanha pela grande imprensa e grupos de poder no pais.

Na mesma esteira, Nascimento (2019) entende que o racismo é produzido a partir das
condigdes histdricas, econdmicas, culturais e politicas e nelas se firma, sendo a partir da
lingua que se materializa suas formas de dominacédo. Para ele, se por um lado o sujeito se
submete a lingua, por outro, a lingua se modifica por meio do sujeito e das convengdes
criadas. Nesse sentido, por detrds das linguas estdo sujeitos, razdo pela qual elas ndo sdo

neutras, mas, ao contrario, sdo sempre atravessadas por processos de poder, como 0S
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inerentes aos proprios sujeitos. O autor vé a existéncia de um entrelagamento entre os
preconceitos racial, social e linguistico, o qual cunha como racismo linguistico. O racismo
linguistico, a seu ver, manifesta-se por meio do epistemicidio ou do linguicidio, ou seja, do
exterminio da cultura e saberes do outro ndo branco, o qual se reflete nas politicas
linguisticas.

O epistemicidio e o linguicidio dos povos originarios — 0s indigenas — e dos negros
no Brasil sdo vistos por Nascimento (2019) como resultantes da colonialidade. Ele explica
que epistemicidio é o exterminio do pensamento do outro; é o apagamento, promovido pela
colonialidade, dos saberes e praticas dos povos tradicionais. Linguicidio, por sua vez, é a
desapropriacao do sujeito de seu proprio direito de producéo do saber. Ou seja, no Brasil, é
a negacao da possibilidade de que o negro ou indigena seja sujeito da sua prépria lingua e,
portanto, a compreenda e a modifique dinamicamente. Segundo esse autor, no Brasil, onde
54% da populacdo se compde de negros, ainda se presencia um sério ataque linguistico
direcionado aos negros o que se evidencia em politicas publicas precérias de educagao
linguistica direcionadas as populacdes afro-brasileiras. Entretanto, se a lingua é o lugar
primeiro de desenvolvimento do poder colonial, ja que é submetida aos projetos de poder, na
historia os agentes oprimidos pela colonialidade e a partir da colonialidade também atuaram
ativamente na disputa pelo poder, na qual as linguas também eram vistas como espagos de
luta.

Para Nascimento (2019) nenhuma lingua, cuja existéncia se da por si sé, tem cor.
Entretanto, ao serem politizadas, as linguas passam a ter cor, género, etnia, orientacdo sexual
e classe, uma vez que funcionam como lugares em que se desenham projetos de poder, dentre
0s quais ele destaca a colonialidade, que persiste entre nés como continuidade do
colonialismo. Desse modo, a lingua ndo s6 tem cor quando politizada nos diversos sistemas
de poder, mas ela propria se constitui um espaco de luta da racialidade porque € por meio
dela em que se nomeia e se racializa. Se quisermos entender de maneira mais contundente a
lingua, ela também pode ser um espaco de resisténcia do préprio negro.

No que concerne as relacdes entre linguagem e poder no ambito educacional, o
linguista italiano Maurizzio Gnerre, ao investigar a relacao entre linguas e culturas no Brasil,
analisa o quadro deficitario da educacdo brasileira sobre a linguagem, seus modos de
funcionamento, suas relagdes com a cultura e as implicagdes complexas que a linguagem
mantém com a ideologia. (GNERRE, 1991) O autor explica que a linguagem ocupa uma
posicao central de comunicar ao ouvinte a posi¢cdo que o falante ocupa na sociedade em que

vive. As pessoas falam para ser ouvidas, respeitadas ou para exercer uma influéncia no
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ambiente em que realizam os mais diversos atos linguisticos. Para ele, “uma variedade
linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade os seus falantes, isto ¢, valem como reflexo do
poder e da autoridade que eles veem nas relacdes econémicas e sociais”. (GNERRE, 1991,
p. 6-7) Segundo o autor, a linguagem pode ser usada para impedir a comunicacdo de
informacgdes para grandes setores da populacdo, constituindo-se o arame farpado mais
poderoso para bloguear o acesso ao poder e para se adquirir os conhecimentos relevantes e
produzir mensagens. O autor também postula que, de acordo com o0s principios
democraticos, ndo pode haver discriminacao de individuos tomando-se por base critérios de
raca, religido e credo politico.

Ao abordar as estruturas do discurso e as estruturas do poder na sociedade, v Dijk
(2015) postula que o poder atribuido ao discurso educacional advém da sua enorme
penetracdo. Os livros didaticos, juntamente com os didlogos instrucionais, tém seu poder
reforcado por serem amplamente utilizados pela maioria das pessoas ao longo de seu
processo de educacdo formal. Nesse viés, conforme postula o autor, o conhecimento e 0s
procedimentos exibidos e disseminados pelos livros didaticos retratam o consenso
dominante, assim como 0s interesses de grupos e instituigdes mais influentes da sociedade.
Assim sendo, ao buscar concretizar programas educacionais que buscam atender aos anseios
desses grupos e instituicdes de poder, esse material pedagdgico, sob o pretexto de evitar
suscitar discussfes polémicas, censura ou mitiga as vozes alternativas, criticas e radicais.

Aludindo a estudos segundo os quais a maior parte dos livros didaticos apresenta uma
Otica nacionalista, etnocéntrica ou racista do mundo de outros povos, v Dijk (2015, p. 82)
assevera que os “grupos minoritarios e sua histéria e cultura tendem a ser ignorados enquanto
algumas poucas diferencas culturais estereotipadas sdo enfatizadas e, com frequéncia,
contrastadas negativamente com as caracteristicas do nosso ‘proprio’ grup0, nagdo ou
cultura”. Assim sendo, ao lado dos meios de comunicacao, os livros didaticos e outros
materiais pedagogicos figuram como poder simbdlico e como mecanismos de legitimacéo e
reproducdo textuais do poder na sociedade. Dai a necessidade de que os(as) professores(as)
facam oposicao as ideias relativas a um suposto dominio ocidental ou branco reproduzidas
nos livros didaticos. 1sso requer, contudo, conhecimento acerca das informacdes, acesso a

outras fontes de informacéo e liberdade de desviar-se do curriculo estabelecido.
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3.3 AESCOLA COMO ESPACO PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

A luta politica do Movimento Negro ressignificou e politizou a ideia de raga e, nesse
novo contexto, vislumbra-se na educacdo escolar um espago privilegiado para a
problematizacdo e desconstrugdo dos preconceitos e discriminacgdes raciais que atravessam
0s muitos espacos da sociedade, a exemplo da prépria escola. Com a aprovacao da Lei n°
10.639/03 pretende-se construir uma educacdo para as relagbes étnico-raciais, em sua
perspectiva antirracista, a qual, conforme Cavalleiro (2001), possibilita desconstruir
mentalidades racistas e racializadas, que tém produzido e acentuado desigualdades tanto de
ordem social quanto racial. De acordo com essa estudiosa, a educacdo antirracista no espago
escolar pressupde o reconhecimento positivo, por parte dos(as) professores(as), da
diversidade racial, assim como a preocupagdo com as desigualdades na sociedade brasileira,
por meio de sua pratica pedagogica. Ainda consoante essa pesquisadora, a pratica de
educacdo antirracista na escola consiste em transformar o cotidiano escolar, promovendo
uma reflexdo profunda, por parte de nos, educadores(as), sobre o que sentimos e como
agimos diante da diversidade.

Vale frisar que o debate em torno de uma educacdo antirracista vai se configurando a
partir do momento em que o Movimento Negro Unificado elege a educagdo como uma de
suas prioridades no combate ao mito da democracia racial e, a0 mesmo tempo, como espaco
de superacéo e desconstrucao do racismo, dos preconceitos e discriminagdes que atravessam
a educacdo escolar e que estruturam as relacdes sociais e raciais em nosso pais.

Em seus estudos sobre as relagdes raciais no campo da educacdo, Cavalleiro (2001,
2014), Gomes (2005, 2008, 2017) e Munanga (2005, 2020), entre outros autores, tém
demonstrado que a escola vem, ao longo dos anos, perpetuando mentalidades e praticas
racistas, de modo a acentuar as desigualdades sociais, sobretudo em relacdo a populacao
negra desse pais, que historicamente tem sofrido com os efeitos do racismo. De acordo com
esses pesquisadores, estudantes negros continuam sendo ultrajados por préaticas racistas no
ambiente escolar, que muitas vezes passam despercebidas, outras, veladas, silenciadas,
produzindo consequéncias na sua autoestima, nas suas subjetividades e nas representacdes
que constroem sobre si mesmos. No que concerne a essa questdo, Gomes (2001) assinala que
as praticas educativas desenvolvidas na escola, que se pretendem iguais para todos, acabam
sendo as mais discriminatorias.

Esses estudiosos também assinalam que as trajetorias escolares dos negros se

apresentam bem mais desiguais quando comparadas as dos estudantes brancos. Do mesmo
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modo, a estrutura escolar, o curriculo, os tempos e 0s espagos escolares se apresentam
inadequados a populacdo pobre e negra. Diante desse cenario, a perspectiva trazida pela Lei
n° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢ées Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana apresentam um
sentido politico e pedag6gico de extrema relevancia. Entretanto, verifica-se, apesar do peso
institucional dessa legislacéo e de sua legitimidade politica e histdrica, que na préatica ainda
se tem encontrado resisténcia a sua implementacéo.

Conforme demonstra Gomes (2008), com a aprovacao da Lei n° 10.639/03 outra
problemdtica se instaura no campo da formacdo de professores(as), no que tange ao trato
politico, epistemologico e pedagdgico das “africanidades brasileiras”. A autora questiona a
existéncia de discussdo, seja na formacdo inicial ou na formacao continuada, sobre a questado
racial brasileira e sobre o continente africano de ontem e de hoje. Essa autora assinala que a
escola e o seu curriculo sdo impelidos a discussdo ndo apenas sobre a mudanca de postura de
profissionais de educacgdo diante da diversidade étnico-racial, como também da distribuigdo
e organizacdo dos conteudos curriculares. No entanto, para que isso se efetive, necessario se
torna o investimento na formacéo inicial e continuada do(a) professor(a).

Ademais, segundo Gomes (2008), para que a Lei n® 10.639/03 seja implementada no
espaco escolar é imprescindivel que esta seja tomada como reivindicacdo da categoria
docente, realizada por meio da cobranca pela efetiva alocacdo de recursos publicos nos
processos e politicas de formacdo voltados para a diversidade. Seguindo esse raciocinio,
Cavalleiro (2001) advoga que em uma educacdo antirracista as praticas escolares devem ser
atravessadas pelo respeito as diferencas raciais, sendo, para isso, imperativa a interferéncia
dos(as) educadores(as).

A escola, como instituicdo que trabalha com os processos de formagdo humana,
entre os quais se insere a diversidade étnico-racial, deve tomar como meta a igualdade e a
equidade dos direitos sociais a todos os cidadaos e cidadés, considerando que o0 humano néo
se constitui apenas de intelecto, mas também de diferencas, identidades, emocdes,
representacdes e valores, sendo, pois, o processo educacional mais amplo e profundo.
Consoante Gomes (2005b), para que a escola alcance avancos na relagdo entre saberes
escolares/realidade social/diversidade étnico-cultural € necessario que os (as) educadores(as)
entendam que o processo educacional é também constituido por dimens6es outras, como a
ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura e as relagdes sociais.
Para essa autora, contemplar essas dimensdes no processo educacional significa ter a

sensibilidade para perceber como processos constituintes de nossa formacdo humana se
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manifestam em nossa vida e no préprio cotidiano escolar. Nessa perspectiva, ndo é possivel
discutir os letramentos sem considerar suas dimensdes epistemoldgicas e sem pensar a Africa
e sua diaspora.

Para Cavalleiro (2001), somente uma educacdo calcada na informacdo e no
questionamento critico a respeito das desigualdades sociais, com vistas ao combate do
preconceito e da discriminagéo, sobretudo no espago escolar, pode promover a transformagao
de cidaddos. Entretanto, conforme teoriza essa pesquisadora, a escola brasileira é marcada
por um carater excludente, seja em relacdo a classe social, a cor ou a etnia, cuja tonica recai
sobre a populacdo negra em nosso pais, onde muitos preferem acionar argumentos em torno
de nosso passado escravocrata, como forma de justificar as diferengas de acesso aos bens
sociais e culturais, assim como as desigualdades e hierarquias produzidas entre negros e
brancos.

Ainda consoante Cavalleiro (2001), a geracao adulta “formada” pela escola aprendeu
a ver, em sua trajetoria escolar, o negro, a Africa e os africanos escravizados de maneira
estereotipada e descontextualizada em livros ou outros materiais didaticos. Assim, o
curriculo escolar tem contribuido para forjar um imaginario da ancestralidade negra e
africana do qual resulta uma visdo eurocénctrica do negro brasileiro. Ainda conforme essa
autora, tais pontos, aliados a auséncia da discussao familiar, impactam negativamente a vida
da populagcdo negra, que se torna indefesa quando exposta ao racismo, tendo 0 seu
comportamento limitado. Logo, faz-se mister o aprimoramento das praticas escolares de
modo que se valorizem a diversidade e a experiéncia étnico-raciais, caminhando para uma
perspectiva decolonial de educacdo. Para tanto, ¢ fundamental a ado¢do de uma postura
antirracista que problematize as relagdes que se dao na escola, as quais, em muitos casos, Sao
pautadas no racismo. Isso significa que é necessario construir um ambiente acolhedor no qual
todos e todas tenham voz reconhecida.

A prética antirracista é acima de tudo uma acao de cidadania, fortemente entrelacada
aos debates étnico-raciais contemporaneos, oriundos de agdes que visam a desconstruir os
efeitos da estrutura opressiva sobre a populacdo negra, possibilitando uma positivacdo na
esfera das relacdes raciais e da propria construcdo da identidade da populacdo negra. De
acordo com Gomes (2001), é preciso considera-la como uma medida de acéo afirmativa, pois
traz como objetivo afirmar o direito a diversidade étnico-racial na educacéo escolar, romper
com o silenciamento sobre a realidade africana e afro-brasileira nos curriculos e praticas
escolares e afirmar a histria, a memoria e a identidade de criancas, adolescentes, jovens e

adultos negros na educacéo basica e de seus familiares.



E preciso que sejam criadas condic@es para a convivéncia com a diferenca racial, bem
como para a importancia do compartilhamento pelas criancas do patrimoénio cultural,
construido historicamente pelos diferentes grupos. Também é fundamental voltar para a
ancestralidade e destacar que o legado de nossos antepassados esta sempre presente em cada
um de nos. Nesse sentido, entra em cena a educacao antirracista, entendida como um veiculo
que pode vir a proporcionar uma melhor qualidade de educagdo, desconstruindo
preconceitos, racismo, discriminacdo racial e concedendo aos discentes a pratica da
cidadania. A esse respeito, postula Cavalleiro:

No cotidiano escolar, a educacéo antirracista visa a erradicacéo do preconceito, das
discriminagfes e de tratamentos diferenciados. Nela, esteredtipos e ideias
preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de comunicacgdo, material didatico
e de apoio, corpo discente, docente etc.), precisam ser duramente criticados e

banidos. E um caminho que conduz & valorizagdo da igualdade nas relagdes. E,
para isso, o olhar critico é a ferramenta mestra. (CAVALLEIRO, 2001, p. 150)

Cavalleiro (2001) sugere uma educacao para as relagdes étnico-raciais, portanto, uma
educacdo antirracista, a qual, segundo a estudiosa, possa transformar o cotidiano escolar, em
que seja feita por parte de todos nele envolvidos uma profunda reflexdo acerca da
diversidade. Nesse sentido, a educagao antirracista, o reconhecimento positivo da diversidade
racial, assim como a preocupagdo com as desigualdades na sociedade brasileira,
necessariamente impele professores e professoras a escolher material didatico e de apoio que
contemplem a diversidade racial da sociedade.

Nessa perspectiva, a escola contemporanea tem o desafio de reconstruir
historicamente a participacéo do povo africano na formacgéo da sociedade brasileira, a fim de
desconstruir a compreensdo racista acerca do lugar do negro e favorecer o seu
reconhecimento como sujeito histérico. Ha4 o tema do negro, mas ha a vida do negro. Os
curriculos alterados pela Lei n® 10.639/03 devem atender a esta dupla dimensdo dos textos
do tema, enriquecidos pelos textos da vida. Trata-se de abarcar a incluséo de diversidade
étnica no curriculo escolar. A forma como se vé a Africa reporta-se ao escravismo ou ao
imaginario da ancestralidade dos costumes e tradi¢des populares herdadas desse periodo. A
decolonizagcdo dos curriculos envolve aspectos da desconstrucdo histérica baseada na
hegemonia das relagdes de poder e dominacéo. A alteridade de ouvir 0 outro rompe com o
silenciamento de uma historicidade roubada em favor de privilégios de negar a percepcdo do

corpo como o espacgo de fala e que abre espagos para as praticas dos saberes sociais.
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3.3.1 O tratamento dado a identidade racial na escola

A po6s-modernidade traz a discussdo os sujeitos multifacetados que vivem entre o0s
lugares, se veem a partir de quem séo e, a0 mesmo tempo, do que se espera que sejam. De
acordo com Hall (2014), o deslocamento de identidades na contemporaneidade provoca
mudancas e guestionamentos estruturais relacionados aos aspectos de classe, género, raca e
nacionalidade, pois na atualidade a combinacdo entre o que é semelhante e o que ¢ diferente
pde em voga a cultura afrodescendente (ou a negacao dela) disseminada a partir da diaspora
africana. O resultado de tais deslocamentos é a evidéncia dessas varias faces, do sujeito
entrecortado pelas culturas e pelas identidades que perpassam por quem ele é, de onde ele
vem e como (ou se) ele é visto.

Trazendo uma importante contribuicdo para a luta contra a discriminagdo racial,
Neusa Santos Souza, psiquiatra, psicanalista e escritora brasileira que inaugurou o debate
contemporaneo e analitico sobre o racismo no Brasil, com énfase nos aspectos sociolégicos
e psicanaliticos da negritude, assevera que a branquitude é norma que necessita ser
desconstruida e que as pessoas negras vao reconhecendo a sua negritude. (SOUZA, 1983) A
autora procura romper com a precariedade dos estudos sobre a vida emocional dos negros,
sobretudo apresentando reflexdes profundas e inquietantes sobre o custo emocional da
sujeicdo, da negacgdo da propria cultura e do préprio corpo. Para ela, ao se empenhar pela
conquista da ascenséo social, 0 negro paga o pre¢co do massacre de sua identidade, tomando
0 branco como o modelo de identificagdo. O negro socialmente subordinado e inferiorizado
por uma concepcao original de seu ser, de sua individualidade e de seu grupo social, viu-se
obrigado a tomar o branco como referéncia, como modelo de identidade, ao estruturar e levar
a cabo sua estratégia de ascensdo social. (SOUZA, 1983)

Segundo Souza (1983), uma das formas de se exercer a autonomia individual é
afirmar a propria identidade por meio de um discurso sobre si mesmo, sendo necessario para
isto conhecer a realidade circundante. Ela problematiza a possibilidade da construcdo da
identidade negra, a qual considera uma tarefa eminentemente politica, chamando a atencéo
para toda a trama em que se circunscreve a populagdo negra.

Ja Souza (2011) apresenta uma reflexdo sobre as consequéncias da violéncia racista
no pensamento do sujeito negro, a qual, a seu ver, subtrai do sujeito negro a possibilidade de
explorar e extrair do pensamento todo o infinito potencial de criatividade, beleza e prazer que
ele é capaz de produzir. A seu ver, a dor de refletir sobre a propria identidade impde bloqueio

e autorrestricdo ao pensamento do sujeito negro, assim como fronteiras mesquinhas a sua
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area de expansdo e abrangéncia. Para a autora, seu estudo constitui-se em uma referéncia
para possibilitar ecoar voz ao sujeito negro que introjeta, assimila e reproduz como sendo seu
o discurso do branco e 0s seus interesses.

De acordo com Souza (2011), a negritude se constitui em um longo e sofrido processo
de apropriagdo de si mesma em movimento brutal de luta para ser o que é. Ainda, afirma que
uma das formas de o negro exercer a autonomia individual é possuir um discurso sobre si
mesmo. Essa Ultima afirmacdo é ratificada quando se observa o discurso de letras e cancdes
de rap, por meio das quais jovens periféricos, em sua maioria negros, soltam as suas vozes,
fazendo denuncias sociais. Tais dentincias muitas vezes adentram as salas de aula nas vozes
gue irrompem dos nossos estudantes negros e negras.

As importantes contribuicdes tedricas trazidas por Souza (2011) a luta antirracista
aplicam-se ao &mbito da educacéo escolar, sobretudo quando se trabalha com uma orientagédo
curricular hegeménica e eurocéntrica que nao considera as praticas sociais dos estudantes,
muitas das quais ocorrem em outros espagos significativamente pedagdgicos. Tais espacos
ganham relevancia quando se pensa em participacdo social, grupos culturais, lutas por
reconhecimento e movimentos sociais, em especial, de nossa juventude negra e periférica,
como ocorre com a cultura Hip Hop, mais especificamente com o rap, que muitas vezes parte
da rua para a sala de aula.

Bento (2012) postula que a questdo da identidade racial deve ser tratada ja na infancia,
a partir do significado do corpo, da convivéncia, da heranca cultural, enfatizando a
contribuicdo desses elementos que considera fundamentais para o0 impacto no
desenvolvimento de uma personalidade sadia. A autora também trata da construcdo da
“branquitude”, definindo-a como um lugar de privilégio racial, econdémico e politico no qual
a racialidade, ndo nomeada como tal, carregada de valores, experiéncias de identificacdes
afetivas, acaba por definir a sociedade.

Além disso, considera a “branquitude” como a producado de uma identidade racial que
toma o branco como padréo de referéncia de toda uma espécie, processo que se constitui em
uma apropriacdo simbdlica formulada pelas elites que fortalece a autoestima e o autoconceito
do grupo branco em detrimento dos demais. A seu ver, essa apropriacao legitima, em certa
medida, a supremacia econdmica, politica e social do grupo visto como branco no Brasil. Em
contrapartida, abre margem para a construgdo de um imaginario negativo sobre o negro, que
aniquila a identidade racial, compromete sua autoestima, ao mesmo tempo em que o culpa
pela discriminacdo que sofre, justificando assim as desigualdades sociais. Tem-se, assim, o

lado oculto do discurso sobre o negro.
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Segundo Bento (2012), a identidade racial é entendida como direito e como
condicdo imprescindivel para assegurar salde, bem-estar e desenvolvimento a todas as
criancas, em particular as negras, como base fundamental para uma sociedade que se propaga
igualitaria. Ela defende a ideia de que, embora as criangas incorporem novos conceitos sobre
raga, a partir de conversas de adultos que as cercam, a identidade deve ser entendida como
um processo continuo e mutavel, como um aprendizado que pode ser modificado, tanto para
as criangas brancas quanto para as negras, conduzindo-as a outros estagios de interacéo
humana, que possibilite no futuro mais dignidade e respeito nas relagdes sociais. Para ela,
esse processo de formacdo de identidade ligada a cidadania, tdo fundamental a experiéncia
humana, quase ndo ¢é abordado pelos estudiosos das relagdes raciais na primeira infancia,
segundo ela fase considerada do nascedouro do pensamento e da identidade racial.

Quanto ao tema da branquitude, Munanga (2005) expde o desafio de intervir na
formacéo dos sujeitos para que sejam educados a conhecer a diversidade da composicéo
étnico-racial brasileira, alertando que este processo ocorre também na escola. Para ele, o
ambiente escolar e seus profissionais podem contribuir para que a sociedade brasileira admita
o tratamento desigual dado aos cidaddos, uma vez que o fendtipo ainda constitui fator de
disparidade, menos oportunidades e implica em privilégios aos brancos ou claros, e assumir
esta desigualdade n&o significa alteracdo no quadro social vigente, demandando ages e
politicas publicas especificas capazes de transformar a realidade.

Portanto, questionar a educacdo escolar e sua relacdo com as desigualdades raciais
torna-se caminho necessario para a construcdo de espacos escolares que respeitem as
diferencas de seus sujeitos. A escola constitui espaco para repensar o curriculo e altera-lo,
dentro das demandas e legislacdes em vigéncia no campo da educacgdo e em funcéo disso,
tensdes se desenrolam e tomam corpo ao por em debate, ou ndo, um viés historiografico
estereotipado e ainda embasado em olhares pouco motivadores para além da tematica da
escraviddo dos povos de origem africana. Em outras palavras, a escola faz-se campo de
tensbes e de disseminagdo de uma histéria pautada em valores eurocéntricos alheios a
diversidade como elemento de riqueza populacional.

Para Gomes (2008), descentralizar os impactos do racismo na construcdo da
identidade e da subjetividade dos negros exigird um aprofundamento tedrico sobre o tema, a
superacdo de valores preconceituosos e uma visdo sobre a identidade conquanto uma
construgdo social, cultural e politica, povoada de ambiguidade e conflitos, e ndo como algo

estatico.
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Ao pontuar que uma das vias de exercer a autonomia individual e afirmar a identidade
é o discurso sobre si mesmo, Souza (1983) busca elaborar a construcdo de um discurso sobre
0 negro com foco na emocionalidade, a partir de um olhar voltado a sua prépria experiéncia
de ser negro em uma sociedade branca. Para a estudiosa, a complexidade de tornar-se negro
em uma sociedade em que essa condi¢ao aparece associada a pobreza, inferioridade, auséncia
de competéncia, feiura e atraso cultural torna-se um grande desafio. Seguindo essa linha de
raciocinio, postula que “ser negro ndo é uma condigao dada a priori. E um vir a ser. Ser negro
é tornar-se negro.” (SOUZA, 1983, p.77)

A construgdo da identidade negra envolve os atores que dela participam, como
familia, escola, rua, amigos, religido, cultura. No caso do(a) estudante negro(a) deve-se dar
importancia a formacdo concernente a conscientizacdo de seu posicionamento em uma
sociedade racista, pois “ser negro ¢ tomar posse dessa consciéncia, criando uma consciéncia
prépria que reassegure o respeito as diferencas e que reafirme uma dignidade alheia a
qualquer nivel de exploragdo”. (SOUZA, 1983, p.77)

No ambito da Lei n® 10.639/03 essa discussdo deveria constar dos processos de
formacéo inicial e continuada de professores(as) e das discussfes em sala de aula, pautadas
sobre a identidade racial do branco, refletindo acerca do legado da escraviddo deixado por
esse segmento, analisando-se a dimensdo étnico-racial referente a sua ancestralidade.

Assim sendo, reconhecer, na escola, a dessemelhanca como substantiva em sua
constituicdo historico-social-cultural e étnico-racial implica a superagdo das marcas dos
processos colonizadores, escravocratas, elitistas. De igual modo, é necessario ultrapassar as
praticas sociais preconceituosas e discriminatdrias que potencializam as desigualdades e
desenvolver um trabalho afrocentrado dentro do espaco escolar. Este é um desafio
estabelecido pela Lei n° 10.639/03, que prevé formalmente o trabalho com a histéria e a
cultura. Ha, portanto, necessidade de que os projetos pedagogicos e curriculos escolares
dialoguem com os percursos formativos e praticas sociais dos(as) alunos(as). Nesse desafio
curricular e epistemoldgico, o rap se avulta no campo dos letramentos ao atravessar 0s corpos
dos jovens que circulam em nossas salas de aula.

O rap rompe com o siléncio sobre as mazelas vividas nas periferias, projetando
situacdo de marginalidade no cenario nacional e internacional. Isso contribui, dessa forma,
para que os valores possam ser pensados pelo conjunto da sociedade, questionando o que
estd posto como uma realidade inquestionével.

A po6s-modernidade traz a discussdo os sujeitos multifacetados que vivem entre os

lugares, se veem a partir de quem sdo e, a0 mesmo tempo, do que se espera que sejam. De
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acordo com Hall (2014), o deslocamento de identidades na contemporaneidade provoca
mudancas e guestionamentos estruturais relacionados aos aspectos de classe, género, raca e
nacionalidade, pois na atualidade a combinacéo entre o que é semelhante e o que € diferente
pde em voga a cultura afrodescendente (ou a negacao dela) disseminada a partir da didspora
africana. O resultado de tais deslocamentos é a evidéncia dessas varias faces, do sujeito
entrecortado pelas culturas e pelas identidades que perpassam por quem ele é, de onde ele
vem e como (ou se) ele é visto.

Trazendo uma importante contribui¢cdo para a luta contra a discriminacdo racial,
Neusa Santos Souza, psiquiatra, psicanalista e escritora brasileira que inaugurou o debate
contemporaneo e analitico sobre o racismo no Brasil, com énfase nos aspectos socioldgicos
e psicanaliticos da negritude, assevera que a branquitude é norma que necessita ser
desconstruida e que as pessoas negras vao reconhecendo a sua negritude. (SOUZA, 1983) A
autora procura romper com a precariedade dos estudos sobre a vida emocional dos negros,
sobretudo apresentando reflexdes profundas e inquietantes sobre o custo emocional da
sujeicdo, da negacdo da propria cultura e do proprio corpo. Para ela, ao se empenhar pela
conquista da ascensdo social, 0 negro paga o preco do massacre de sua identidade, tomando
0 branco como o modelo de identificagdo. O negro socialmente subordinado e inferiorizado
por uma concepcao original de seu ser, de sua individualidade e de seu grupo social, viu-se
obrigado a tomar o branco como referéncia, como modelo de identidade, ao estruturar e levar
a cabo sua estratégia de ascensdo social. (SOUZA, 1983)

Segundo Souza (1983), para se exercer a autonomia individual , afirmando a propria
identidade por meio de um discurso sobre si mesmo, faz-se necessario conhecer a realidade
circundante. Ela problematiza a possibilidade da construgdo da identidade negra, a qual
considera uma tarefa eminentemente politica, chamando a atencdo para toda a trama em que
se circunscreve a populacéo negra.

Souza (2011) apresenta uma reflexdo sobre as consequéncias da violéncia racista no
pensamento do sujeito negro, a qual, a seu ver, subtrai do sujeito negro a possibilidade de
explorar e extrair do pensamento todo o infinito potencial de criatividade, beleza e prazer que
ele é capaz de produzir. A seu ver, a dor de refletir sobre a prdpria identidade impde blogueio
e autorrestricdo ao pensamento do sujeito negro, assim como fronteiras mesquinhas a sua
area de expansdo e abrangéncia. Para a autora, seu estudo constitui-se em uma referéncia
para ecoar voz ao sujeito negro que introjeta, assimila e reproduz como sendo seu o discurso

do branco e os seus interesses.



Para Souza (2011), a negritude se constitui em um longo e sofrido processo de
apropriacdo de si mesma em movimento brutal de luta para ser o que €. Ainda, afirma que
uma das formas de o negro exercer a autonomia individual é possuir um discurso sobre si
mesmo. Essa Ultima afirmacéo é ratificada quando se observa o discurso de letras e can¢Bes
de rap, por meio das quais jovens periféricos, em sua maioria negros, soltam as suas vozes,
fazendo denuncias sociais. Tais dendncias muitas vezes adentram as salas de aula nas vozes
que irrompem dos nossos estudantes negros e negras.

As contribuicBes tedricas trazidas a luta antirracista aplicam-se ao ambito da
educacéo escolar, sobretudo quando se trabalha com uma orientacéo curricular hegemonica
e eurocéntrica que ndo considera as praticas sociais dos estudantes, muitas das quais ocorrem
em outros espacos significativamente pedagdgicos. Esses espacos ganham relevancia quando
se pensa em participacdo social, grupos culturais, lutas por reconhecimento e movimentos
sociais, em especial, de nossa juventude negra e periférica, como ocorre com 0 universo
cultural do Hip Hop, mais especificamente com o rap, que, além de ja se fazer presente nos
corpos do(a)s aluno(a)s, dentro da escola, muitas vezes parte da rua para a sala de aula.

Bento (2012) postula que a questdo da identidade racial deve ser tratada ja na infancia,
a partir do significado do corpo, da convivéncia, da heranca cultural, enfatizando a
contribuicdo desses elementos que considera fundamentais para 0 impacto no
desenvolvimento de uma personalidade sadia. A autora também trata da construcdo da
“branquitude”, definindo-a como um lugar de privilégio racial, econémico e politico no qual
a racialidade, ndo nomeada como tal, carregada de valores, experiéncias de identificacdes
afetivas, acaba por definir a sociedade.

Além disso, considera a “branquitude” como a producdo de uma identidade racial que
toma o branco como padrao de referéncia de toda uma espécie, processo que se constitui em
uma apropriacdo simbolica formulada pelas elites que fortalece a autoestima e o autoconceito
do grupo branco em detrimento dos demais. A seu ver, essa apropriagéo legitima, em certa
medida, a supremacia econdmica, politica e social do grupo visto como branco no Brasil. Em
contrapartida, abre margem para a construcdo de um imaginario negativo sobre o negro, que
aniquila a identidade racial, compromete sua autoestima, a0 mesmo tempo em que o culpa
pela discriminacdo que sofre, justificando assim as desigualdades sociais. Tem-se, assim, o
lado oculto do discurso sobre o negro.

Ainda segundo Bento (2012), a identidade racial é entendida como direito e como
condicdo imprescindivel para assegurar salde, bem-estar e desenvolvimento a todas as

criancas, em particular as negras, como base fundamental para uma sociedade que se propaga
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igualitaria. Ela defende a ideia de que, embora as criangas incorporem novos conceitos sobre
raca, a partir de conversas de adultos que as cercam, a identidade deve ser entendida como
um processo continuo e mutavel, como um aprendizado que pode ser modificado, tanto para
as criancas brancas quanto para as negras, conduzindo-as a outros estagios de interacao
humana, que possibilite no futuro mais dignidade e respeito nas relagdes sociais. Para ela,
esse processo de formacgédo de identidade ligada a cidadania, tdo fundamental a experiéncia
humana, quase ndo é abordado pelos estudiosos das relagdes raciais na primeira infancia,
segundo ela fase considerada do nascedouro do pensamento e da identidade racial.

Quanto ao tema da branquitude, Munanga (2005) expde o desafio de intervir na
formacéo dos sujeitos para que sejam educados a conhecer a diversidade da composi¢ao
étnico-racial brasileira, alertando que este processo ocorre também na escola. Para ele, o
ambiente escolar e seus profissionais podem contribuir para que a sociedade brasileira admita
o tratamento desigual dado aos cidaddos, uma vez que o fenotipo ainda constitui fator de
disparidade, menos oportunidades e implica em privilégios aos brancos ou claros, e assumir
esta desigualdade ndo significa alteracdo no quadro social vigente, demandando acOes e
politicas publicas especificas capazes de transformar a realidade.

Portanto, questionar a educacdo escolar e sua relacdo com as desigualdades raciais
torna-se caminho necessario para a construcdo de espacos escolares que respeitem as
diferencgas de seus sujeitos. A escola constitui espaco para repensar o curriculo e altera-lo,
dentro das demandas e legislacdes em vigéncia no campo da educacdo e em funcéo disso,
tensdes se desenrolam e tomam corpo ao por em debate, ou ndo, um viés historiografico
estereotipado e ainda embasado em olhares pouco motivadores para além da tematica da
escraviddo dos povos de origem africana. Em outras palavras, a escola faz-se campo de
tensdes e de disseminacdo de uma historia pautada em valores eurocéntricos alheios a
diversidade como elemento de riqueza populacional.

Para Gomes (2008), descentralizar os impactos do racismo na construgdo da
identidade e da subjetividade dos negros exigird um aprofundamento teérico sobre o tema, a
superacdo de valores preconceituosos e uma visdo sobre a identidade conguanto uma
construcdo social, cultural e politica, povoada de ambiguidade e conflitos, e ndo como algo
estatico.

Souza (1983) pontua que uma das vias de exercer a autonomia individual e afirmar a
identidade é o discurso sobre si mesmo, buscando elaborar a construc¢do de um discurso sobre
0 negro com foco na emocionalidade, a partir de um olhar voltado a sua prépria experiéncia

de ser negro em uma sociedade branca. Para a estudiosa, a complexidade de tornar-se negro

94



em uma sociedade em que essa condi¢éo aparece associada a pobreza, inferioridade, auséncia
de competéncia, feiura e atraso cultural torna-se um grande desafio. Seguindo essa linha de
raciocinio, postula que “ser negro ndo é uma condi¢éo dada a priori. E um vir a ser. Ser negro
é tornar-se negro.” (SOUZA, 1983, p.77)

A construgdo da identidade negra envolve os atores que dela participam, como
familia, escola, rua, amigos, religido, cultura. No caso do(a) estudante negro(a) deve-se dar
importancia a formacdo concernente a conscientizacdo de seu posicionamento em uma
sociedade racista, pois “ser negro ¢ tomar posse dessa consciéncia, criando uma consciéncia
propria que reassegure o respeito as diferencas e que reafirme uma dignidade alheia a
qualquer nivel de exploragdo”. (SOUZA, 1983, p.77)

No ambito da Lei n® 10.639/03 essa discussdo deveria constar dos processos de
formacéo inicial e continuada de professores(as) e das discussdes em sala de aula, pautadas
sobre a identidade racial do branco, refletindo acerca do legado da escraviddo deixado por
esse segmento, analisando-se a dimenséo étnico-racial referente a sua ancestralidade.

Assim sendo, reconhecer, na escola, a dessemelhanca como substantiva em sua
constituicdo historico-social-cultural e étnico-racial implica a superacdo das marcas dos
processos colonizadores, escravocratas, elitistas. De igual modo, é necessario ultrapassar as
préticas sociais preconceituosas e discriminatorias que potencializam as desigualdades e
desenvolver um trabalho afrocentrado dentro do espaco escolar. Este é um desafio
estabelecido pela Lei n° 10.639/03, que prevé formalmente o trabalho com a histéria e a
cultura. Ha, portanto, necessidade de que os projetos pedagogicos e curriculos escolares
dialoguem com os percursos formativos e praticas sociais dos(as) alunos(as). Nesse desafio
curricular e epistemoldgico, o rap se avulta no campo dos letramentos ao atravessar 0S COrpos
dos jovens que circulam em nossas salas de aula.

O rap rompe com o siléncio sobre as mazelas vividas nas periferias, projetando
situacdo de marginalidade no cenario nacional e internacional. Isso contribui, dessa forma,
para que os valores possam ser pensados pelo conjunto da sociedade, questionando o que

estd posto como uma realidade inquestionavel.
3.3.2 Multiculturalismo em educacéo
O multiculturalismo em educacdo € discutido por Candau (2008), em sua

investigacao sobre a educacdo multi/intercultural, como uma questdo que envolve, sobretudo

por parte do(a) professor(a), um posicionamento claro a favor da luta contra a opressao e a
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discriminagéo a que grupos mais poderosos e privilegiados tém submetido, historicamente,
grupos minoritarios. Nesse sentido, multiculturalismo em educacdo envolve,
necessariamente, além de estudos e pesquisas, aclGes politicamente comprometidas. Ao
enfatizar o multiculturalismo, a autora o associa aos desafios que se apresentam ao(a)
professor(a) ao posicionar-se a favor da interculturalidade. Considerando que a diversidade
se encontra na base dos processos educativos, ela sugere possibilidades pedagdgicas para o
desenvolvimento de uma educacéo inter e multicultural na escola. Aponta ainda que a escola
sempre apresentou dificuldades em lidar com a pluralidade e a diferenga, com tendéncias a
silencia-las e neutralizé-las, o que a faz sentir-se mais confortavel com a homogeneizacéo e
a padronizagéo.

De acordo com Candau (2008), no enfrentamento do desafio com que a escola tem
se deparado € necessario que se abram espacos para a diversidade, a diferenca e o cruzamento
de culturas no ambito escolar. Ela adverte que ao ignorar as questfes culturais a escola
incorre no risco de torna-las cada vez mais distantes dos universos simbdlicos, das
mentalidades e inquietudes dos estudantes. Para que a escola fuja a esse risco, essa autora
sugere a adocdo de uma educacdo que vise a negociacgdo cultural, a qual enfrente os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais e seja capaz de
favorecer a construgdo de um projeto comum em que as diferencas sejam dialeticamente
incluidas.

Ademais, no que se refere a essa questdo, Cavalleiro (2001) aponta que é
fundamental que as familias negras se utilizem da socializacdo racial como uma constante na
educacéo dos filhos. Sugere que sejam criadas condi¢Oes para a convivéncia com a diferenca
racial, assim como a importancia do compartilhamento pelas criancas pequenas do
patrimoénio cultural construido historicamente pelos diferentes grupos. No caso do grupo
negro que foi escravizado, parte da heranca precisa ser reconstruida e reinventada no
cotidiano.

De acordo com Gomes (2008), no Brasil, a educacao, de modo geral, e a formacéo de
professores(as), de modo especifico, salvo honrosas exce¢bes, sdo permeados por uma
grande desinformacdo no que tange a ancestralidade africana, bem como sobre as realizacdes
do negro brasileiro da atualidade. Para a autora, quando se aborda a Africa na escola e até
mesmo no campo da pesquisa académica, reporta-se sempre ao escravismo e ao processo de
escraviddo. A seu ver, necessario se torna o estudo da Africa de ontem e de hoje, em

perspectiva historica, geografica, politica e cultural.
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E preciso que se supere a visio de que a a¢io da populagio negra no Brasil se resume
a meras contribuicBes, trazendo para o debate a ideia de participacdo, constituicdo e
configuracdo da sociedade brasileira pela acdo das diversas etnias africanas e seus
descendentes. Mais que uma iniciativa do Estado a Lei n® 10.639/03 deve ser compreendida
como uma vitdria das lutas historicas, empreendidas pelo Movimento Negro brasileiro, em
prol da educagéo. Esse fato representa um passo importante para a reeducacdo das relagoes
raciais, uma vez que é considerado um marco na luta pela superacdo da desigualdade racial
na educacdo. Passa-se assim a atender as demandas antirracistas no ambito educacional.

Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica ndo so deve considerar a diversidade de
classe, sexo, raga, entre outras, presentes na vida da escola, como também pensar e repensar
o curriculo e os contetidos escolares, levando em conta todo o seu carater diverso, haja vista
que a construcdo de praticas democraticas e antirracistas implica no direito a diferenca, o que
inclui as diferencas raciais. (GOMES, 2001) De acordo com Gomes (2001), quando se
articula educacdo, cidadania e raga conquista-se a superacdo do medo e/ou desprezo a
diversidade.

Ao abordarem os letramentos e as relacbes raciais em tempos de educacdo
multicultural, Souza e Sito (2010) observam a necessidade de enfrentamento de questdes
sobre relacGes étnico-raciais na educacdo com vistas a atender as implicagdes relevantes para
se repensar programas e projetos voltados para a formacgéo inicial e continuada de
profissionais da educacao. Nessa perspectiva, proponho um trabalho com o Hip Hop, mais
precisamente, um de seus elementos, o rap, visto como pratica social de reexisténcia, a ser
realizado com alunos(as) do Ensino Fundamental 11. Tal proposi¢éo estruturou-se a partir dos
resultados da pesquisa realizada, que compreendeu, além da revisdo bibliogréafica, a
utilizacdo da autoetnografia e da pesquisa documental, metodologias de pesquisa que me
possibilitaram debrucar-me sobre o contexto de ensino e aprendizagem em que atuo como
professora de lingua portuguesa de alunos(as) do 7° ano, na Escola Municipal 15 de Outubro.
Nesse contexto, 0 rap apareceu como uma préatica social dos estudantes, que se pode traduzir

como manifestacdo de resisténcia e luta por espaco de poder.

3.4 DECOLONIZAGCAO DA LINGUAGEM E ENFRENTAMENTO DO SILENCIO DO
NEGRO NA ESCOLA: ACOES NECESSARIAS

Abordar a decolonizacédo da linguagem pressupde trazer a baila a discussao sobre 0s

conceitos de colonialidade, decolonialidade e colonialismo. Ao discutir os conceitos de
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colonialidade e decolonialidade, Maldonado-Torres (2019) explica que a decolonialidade
mantém a colonizacdo no horizonte de luta e reforca a nocao de que a légica e a heranca
coloniais podem perpetuar-se mesmo com a conquista da independéncia econdémica e politica
e com o fim da colonizacao formal. Esse autor associa a no¢ao de modernidade/colonialidade
a civilizacdo moderna ocidental, que, por sua vez, estaria intimamente ligada a ideais que
apresentam uma Vvisdo de outros povos como primitivos e selvagens. A seu ver, a
modernidade ¢ uma revolugdo interligada a nogdo de “descoberta” que teria Se tornado
colonial desde o seu surgimento; o colonialismo diz respeito a formacdo histérica dos
territorios coloniais; a colonialidade refere-se a l6gica global de desumanizacdo que pode
perdurar mesmo com o fim das col6nias formais; a decolonialidade diz respeito “a luta contra
a logica da colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbolicos”.
(MALDONADO-TORRES, 2019, S/P) Consoante esse autor, um dos efeitos da
modernidade/colonialidade é a dominacdo das mentes e sua consequente colonizacdo e
autocolonizagéo.

Um conceito basilar nos estudos decoloniais € o de colonialidade do poder, que pode
ser entendido como “um ‘padrdo de poder’ ou, ainda, como uma forma reiterada de exercicio
do poder na sociedade brasileira, pautado especialmente em relacdes de hierarquizacdo e
dominagdo”. (SILVA, 2019, p. 32) Esse conceito exprime a constatagdo de que “as relagdes
de colonialidade nas esferas econémica e politica ndo findaram com a destruicdo do
colonialismo”. (BALLESTRIN, 2013, p, 99) Ja a decolonialidade seria um diagndstico e um
progndstico que envolvem “diversas dimensdes relacionadas com a colonialidade do ser,
saber e poder”. (BALLESTRIN, 2013, p. 108)

Em se tratando mais especificamente da colonialidade linguistica, o projeto
moderno/colonial de nacéo e de sociedade contempla a homogeneidade e a pureza linguistica,
cultural e epistémica, sustentadas pela tradi¢do escolar. De acordo com Baptista (2019), a
normatividade linguistica como elemento da tradi¢do cultural reguladora da sociedade
relaciona-se com a colonialidade do poder, mais especificamente com uma das suas
dimens@es, a colonialidade da linguagem. Na modernidade/colonialidade as normas do
centro de poder do sistema-mundo — a Europa e a América do Norte — sdo impostas como
corretas e como o padréo a ser seguido pelo restante do mundo. A lingua sobredetermina a
economia e a realidade social como um todo. (CASTRO-GOMEZ, 2007) No entanto, contra
esse  projeto  colonial se insurgiram  estudos realizados pelo  grupo
Modernidade/Colonialidade no final do século XX. Cumpre destacar que no Brasil a

insurgéncia contra 0 modelo colonial de lingua ja se mostra em estudos de Lélia Gonzales da
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década de 1980, quando essa pesquisadora criou 0 conceito de pretugoés, referindo-se ao
portugués falado no Brasil, fruto do encontro de diferentes culturas.

Ao criar o conceito de pretogués, Gonzalez (1984) assume uma perspectiva de
ruptura com a razéo colonial referente a lingua até entdo existente —a qual pode ser entendida
como decolonial — ao identificar a forga da heranca linguistica das linguas africanas no
portugués falado no territorio brasileiro, especialmente no que se refere a oralidade. Nesse
Viés, 0 pretogués deve ser visto como marca de africanizacao do portugués falado no Brasil.
(GONZALEZ, 1988) Para essa autora, confere-se prestigio a tudo aquilo que faca parte do
vocabulario colonizador, enquanto se tenta apagar o que faz parte do dicionario cultural dos
povos colonizados, 0 que se constitui em um plano racista e etnocéntrico de “superioridade”.
Ela chama a atencdo para a preservacao e, sobretudo, para o resgate das genealogias, das
origens e tradi¢fes do povo negro, com o intuito de que esse povo alcance a sua consciéncia
e se orgulhe de si mesmo para que, assim, se dé a superacdo da condicao de exclusdo em que
foi colocado do ponto de vista histérico, politico, social e econémico.

Também nessa perspectiva decolonial, Fanon (2008) aborda os desdobramentos do
racismo e do colonialismo como formas de dominacao entre os seres humanos regidas pela
I6gica racional moderna, mencionando os debates tedricos e literarios que impulsionaram a
luta antirracista e anticolonial no contexto p6s Segunda Guerra Mundial. Para ele,
descolonizar é criar homens novos, modificar fundamentalmente o ser, transformar
espectadores em autores da historia. Esse autor entende que a aliena¢do do negro ndo é apenas
uma questdo individual, mas socialmente construida, que opera como mecanismo relevante
do colonialismo, ou seja, funciona como engrenagem de um sistema politico capitalista,
sendo o racismo, também, para além dos dominios coloniais, um mecanismo de distribui¢do
de privilégios, em sociedades marcadas pela desigualdade.

Consoante Fanon (2008), a ideologia da suposta igualdade racial pode dar suportes
para que o racismo se manifeste de forma velada. Seguindo essa linha de raciocinio,
acrescenta esse autor, ser indiferente a existéncia do racismo, em sociedades multirraciais,
em que as relacdes sociais sdo marcadas sobretudo pela assimetria entre os diferentes grupos
étnicos, significa dar suporte para quem detém a hegemonia, isto €, 0s brancos. Assim, analisa
criticamente o colonialismo, voltando sua atengéo para formas de reacéo e resisténcia contra
a dominacdo europeia e dialogando com outros autores que discutem a negritude. As
principais ideias apresentadas por Fanon (2008) dizem respeito a reconstrucao da historia da
civilizacdo e de uma cultura negra original como forma de restituir a identidade do negro

suprimida pelo colonialismo, além de tratar do papel da linguagem na construcao de relac6es
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de dominacao colonial. Ele salienta que sua luta ndo é contra 0 homem europeu, nem contra
a cultura europeia, mas contra os mecanismos politicos e ideoldgicos do colonialismo que
hierarquizam os seres humanos e as diferentes culturas.

Ao investigar a colonialidade linguistica, Nascimento (2019) observa o racismo
presente na lingua, assinalando ser preciso entender o signo “negro’ como um conceito novo,
criado pela branquitude e ndo como um conceito natural. Para ele, o negro ndo foi apenas
criado como categoria discursiva e historica, mas como elemento que foi obrigado a utilizar
a lingua do colonizador para produzir significados de defesa e sobrevivéncia, gerando
transformacGes na lingua. Intelectuais negros que abordam essa questdo sob uma perspectiva
decolonial, como Lélia Gonzalez e Frantz Fanon, testemunham essa questao e desde entdo
defendem as praticas antirracistas.

Tendo em vista essas nogOes teoricas, € preciso pensar experiéncias do ensino de
lingua que contemplem uma perspectiva plural e multicultural dos sujeitos, a exemplo do
trabalho com o rap, que traz expressdes caracteristicas do portugués afro-brasileiro na voz
de jovens negros, estudantes da escola publica, moradores da periferia, sobrecarregados por
existir e resistir, mas que sobretudo se reinventam e reexistem.

De acordo com Cavalleiro (2001), as escolas brasileiras tém promovido o
silenciamento do negro ao negar uma participagéo positiva de debates sobre a cultura africana
e afrodescendente na construcdo da desigualdade social. Essa autora sugere a realizagdo de
discussbes a respeito do trabalho pedagogico e da questdo étnica que envolvam pais e
professores(as). Sugere ainda falar o siléncio, ja que, conforme postula Gomes (2005), é
dificil construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, desde
muito cedo, ensina os negros, como forma de aceitacdo, a negar-se a Si mesmos.

No tocante a esse silenciamento, Grada Kilomba (2010) mostra como a mascara era
um instrumento colonial de opressdo utilizado para manter a pessoa negra escravizada em
siléncio. Para além do sequestro, o dominio epistemoldgico era uma importante arma do
opressor, pois em siléncio as estratégias de fuga tornavam-se mais dificeis. Por causa das
mascaras e da separacdo de pessoas escravizadas que dominavam idiomas parecidos, 0 negro
precisou aprender a comunicar-se por meio da lingua do colonizador e, a partir desse lugar
de quem era obrigado a utilizar-se da lingua do opressor, criou espacos de resisténcia.

Para Bento (2003), o siléncio e 0 medo marcam profundamente a maneira como o
Brasil vem lidando com as desigualdades raciais. Segundo ela, de algum modo, em alguma
parte de cada um de nos, prevalece a informacédo de que a maior parte da historia deste pais

foi construida com base na apropriacao indébita, concreta e simbélica, bem como na violacéo
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institucionalizada de direitos de um grupo em beneficio de outro. Entretanto, tanto objetiva
guanto subjetivamente, procuramos desconsiderar essa dimensdo da nossa histéria.

Para compreender o siléncio, Orlandi (1998) mostra que € possivel desfazer toda
uma trama discursiva que foi constituida pela ciéncia, pela politica social e pela religido, ao
longo de uma histéria de 500 anos. Foi a tarefa a que se propds ao estudar a presenca do
indigena em nosso pais. Ela entende que é pela historicidade que se pode encontrar todo um
processo discursivo marcado pela producdo de sentidos que apagam um determinado
segmento social, processo que o coloca no siléncio. Nem por isso eles deixam de significar
na historia. Assim parece importante nessa etapa destacar alguns pontos de uma historia que
mereceu tanto investimento do pais para serem ocultados, distorcidos, silenciados. (MUNIZ,
2016)

Ainda no tocante a essa questdo, Nascimento (2019) aponta que € preciso entender
0 signo “negro” como um conceito novo, criado pela branquitude e ndo como um “conceito
natural”. Para esse autor, o “negro” ndo foi apenas criado enquanto categoria discursiva €
histérica, mas foi obrigado a utilizar-se da lingua do colonizador para producdo de
significados de defesa e sobrevivéncia, apés o trafico negreiro intenso e a prépria
escravizacdo, gerando transformacdes nessa lingua.

Se, por um lado, a forma como se vé a Africa reporta-se a0 escravismo ou ao
imaginario da ancestralidade dos costumes e tradi¢cdes populares herdadas deste periodo, por
outro lado, a decolonizacdo dos curriculos envolve aspectos da desconstrucdo historica
baseada na hegemonia das relagbes de poder e dominagcdo. Para que ocorra essa
desconstrucdo, é preciso ouvir o outro de modo a romper com o silenciamento de uma
historicidade roubada em favor de privilégios do grupo social branco, assim como perceber
0 corpo como espaco de fala que da lugar as praticas dos saberes sociais.

Diante da necessidade de romper com essa opressao impingida ao negro no que
tange ao uso da linguagem, acredito que uma das a¢des que a escola deva promover rumo a
decolonizacgéo da linguagem e o enfrentamento do siléncio imposto ao negro na sociedade
brasileira, o qual reverbera no ambiente escolar, é o trabalho com o rap. 1sso porque, a lingua,
materializada no rap, da ao sujeito negro o poder para recuperar e ressoar as Vozes
marginalizadas, que foram silenciadas, assegurando-lhe o poder de reivindicacdo. O rap,
como produto cultural da didspora africana, € um género que enfrenta estigmatizacdes e pré-
julgamentos no contexto sociocultural brasileiro, em que 0s espagos institucionais
silenciavam e ainda silenciam discursos e saberes dos afro-brasileiros. Em contrapartida, as

composicdes dos rappers, isto &, suas producdes cancionais rasuram o discurso acerca da
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identidade brasileira e dos afro-brasileiros, o qual violenta sobretudo os corpos negros. Vao
produzindo sentidos a partir de condi¢des de existéncia que apontam para um modo de ser e
saber dos sujeitos, rompendo com a légica da diferenca colonial. A identidade ai construida
assume o lugar de falante e ndo apenas de falada, (MUNIZ, 2016) ou, em outras palavras, 0s
sujeitos subalternizados e inviabilizados historicamente, por meio do rap, constroem seu
proprio discurso acerca da juventude afro-brasileira, no qual atuam como enunciadores,
podendo alcancar representatividade e, assim, instaurar uma perspectiva outra de
conhecimento. (BAPTISTA, 2019)

Com isso, vislumbro a possibilidade de que o(a) aluno(a), por meio do trabalho com
0 rap em sala de aula participe de praticas situadas de letramentos, atuando como
enunciadores de suas proprias narrativas — ou contranarrativas — reivindicacdes e denuncias.
A proposta é ouvir a voz dessa juventude, vencer preconceitos e esteredtipos e levar para
dentro dos muros escolares essa manifestacao artistica e cultural que muito diz a/da vida do
nosso estudante. Tendo isso em vista, dedicarei, neste trabalho, um subcapitulo ao rap, que,
como um dos elementos do Hip Hop, torna imprescindivel uma abordagem prévia, ainda que
breve, do surgimento e da expansao desse movimento no mundo, no Brasil e na Bahia, mais

especificamente, na cidade de Salvador.

3.5 0 MOVIMENTO HIP HOP: DO MUNDO PARA A CAPITAL BAIANA

Em seu livro Bahia com H de Hip Hop, o pesquisador e ativista Jorge Hilton
Miranda declara que foi a partir do Break, do Grafite, do Rap e do DJ que o Hip Hop, como
movimento de juventude, expandiu-se pelo mundo. Segundo esse autor, esses quatro
elementos artisticos, quando unidos, constituiram a expressdao desse movimento,
promovendo uma articulacdo entre cultura e politica. Além desses elementos, assevera o
autor, um quinto elemento se faz presente no Hip Hop: a politizacédo. A seu ver, esta motiva
a participacgéo juvenil, individual e coletiva em questdes relevantes atinentes ao seu cotidiano
e as suas identidades, muitas vezes identificadas pelos jovens do movimento como
“militancia”. A partir dessas nogdes, torna-se possivel inferir que o estudo das apropriagdes
dos elementos da cultura Hip Hop por segmentos juvenis em cidades brasileiras permite
ampliar as possibilidades de compreensdo de como suas expressdes, oriundas de fluxos
simbolicos e mercados culturais, tém impactado diferentes contextos culturais, sociais,

politicos e econémicos.
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Dado o fato de esta pesquisa voltar-se a jovens estudantes da cidade de salvador,
Bahia, busco aqui ater-me mais detidamente ao movimento Hip Hop na capital baiana,
enfatizando os agenciamentos culturais que ele promove entre 0s jovens que congrega. Mas
creio que esse recorte ndo pode prescindir da prévia caracterizacdo sociopolitica e cultural
do contexto em que se deu o0 surgimento e a expansdo do movimento no Brasil, que passo a
fazer de forma breve.

O final da década de 1970 e inicio da década de 1980 foi um periodo marcado por
um contexto sociopolitico bastante singular, em que o Brasil atravessava o declinio de quase
vinte anos de ditadura militar e as ruas dos grandes centros urbanos eram tomadas pelos
movimentos sindicais e populares. Ao mesmo tempo, fatores como hiperinflagédo, aumento
do indice de desemprego e precarizacdo das condi¢bes de vida propiciavam o acirramento
das desigualdades sociais, ensejando manifestacdes de entidades e organizacfes coletivas,
em um momento em que o aumento da forca dos partidos politicos prevalecia. Foi nesse
cenario que surgiu e se expandiu 0 movimento Hip Hop no Brasil, até chegar a capital baiana.

Na década de 1980, o Hip Hop chegou as principais capitais brasileiras, como Sao
Paulo e Rio de Janeiro. Sua cultura e sua estética de afirmacdo da identidade negra agitaram
0s espacos conhecidos como Bailes Black, iniciados pelo funk, festas dancantes que
priorizavam estilos musicais a partir de bandas e artistas negros nacionais e internacionais, a
exemplo de James Brown e Jorge Ben Jor. Em Salvador, as principais influéncias do
movimento Hip Hop vém de outros estados e refletem na vida de jovens ligados ao
movimento, que passam a interpretar politicamente a sua propria cidadania. (MIRANDA,
2018)

E importante destacar a importancia dos Bailes Black entre as décadas de 1960 e
1980, ou seja, em periodo anterior a consolidacdo do Hip Hop nacional. Para Herschmann
(2000), esses bailes, em metropoles como Sao Paulo e Rio de Janeiro, sdo referéncias
fundamentais para muitos jovens do movimento Hip Hop no pais e contribuem para a
consolidacdo de uma identidade negra ou afro-brasileira. Na capital baiana, segundo Miranda
(2018), as masicas de grupos gringos que tocavam nas radios e, sobretudo, os filmes, como
o classico Breat Street, A Loucura do Ritmo, foram os responsaveis por despertar o interesse
dos jovens por esse movimento. Tornando-se comuns nas principais periferias, esses bailes
passaram a estimular um cenario de dancas, vestimentas e variados penteados para os cabelos
crespos, entre os quais se destacava o chamado estilo black power, desafiando a imposi¢éo

de um modelo de beleza vinculado a branquitude.
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Em Salvador, acontecia o baile Black Bahia, no bairro periférico de Periperi, o qual,
consoante Miranda (2018), surgiu em 1977 como um baile caracteristico do funk,
transformando-se em uma referéncia de destaque entre os adeptos da cultura Hip Hop na
cidade e sendo marcado pela presenca de dois elementos que remetiam a cultura Hip Hop
estadunidense: o break e o DJ. Participavam desse baile grupos de danca funk, como o Cobra
Funk (constituido apenas por meninos) e o Cobra Funk Girls (composto por meninas, a partir
de dez anos de idade), os quais ja apresentavam, a época, as primeiras expressdes do Hip
Hop com danca e musica. (MIRANDA, 2018) Ainda segundo esse autor, os bailes black que
aconteciam na capital baiana eram parte do circuito negro e popular dos bairros periféricos e
ndo sO possibilitavam encontros de jovens da periferia, como também propiciavam a
continuidade de contatos, a constituicdo de relaces sociais. A seu ver, embora tivessem
pouca notoriedade na midia, os bailes repercutiam por meio da divulgacéo informal que seus
frequentadores faziam deles, dentro e fora dos bairros onde ocorriam. Foram, portanto, na
opinido desse autor, uma forte referéncia para 0s representantes do movimento
soteropolitano, sendo o baile Black Bahia considerado uma “referéncia maior”.

Outro meio de propagacdo do movimento Hip Hop soteropolitano eram as fanzines
(aglutinacdo de fd e magazines ou zines), produzidas e consumidas entre jovens. Eram
confeccionadas com um material de baixo custo, de maneira experimental e quase artesanal,
mas, dada a sua popularizacdo no meio juvenil, eram muito eficientes para a divulgacdo de
informacdes sobre temas pertinentes ao universo da cultura juvenil, promovendo assim a
divulgacédo inicial do segmento do Hip Hop baiano. Dessa forma, observa-se como o
movimento Hip Hop nacional (re)significa algumas referéncias da cultura popular tanto
internacional quanto nacional, seja com o género musical do funk ou do samba,
respectivamente.

Nesse sentido, evidencia-se a trajetoria em espacos de formacéo identitaria e de
pertencimento, como os bailes e as organizagfes ndo governamentais. O conhecimento e a
divulgacdo em torno da cultura Hip Hop em Salvador, ainda incipiente no ano de 1996,
apresentaram, no entanto, a possibilidade de agregar pessoas em torno do desejo de
pertencimento através da apropriacdo dessa cultura. Segundo Miranda (2018), as reunifes
fortaleciam, progressivamente, a articulagdo de uma cena que comecava a despontar na
capital baiana, com o surgimento de grupos de rap que se articulavam em torno da primeira
reunido, considerada histérica entre seus membros, e comegavam a divulgar seus trabalhos.
As primeiras expressdes do movimento baiano se uniram para a formacao de seu primeiro

grupo, a Posse Ori, que ocorreu no dia 26 de abril de 1996, no Passeio Publico, localizado no
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bairro do Campo Grande, momento em que se concretiza como um movimento social.
Tratou-se da primeira reunido “oficial” do movimento hip—hop na cidade de Salvador e foi
realizada no centro da cidade, especificamente no Passeio Publico, no bairro do Campo
Grande. Segundo Miranda (2018), nesse primeiro encontro, se fizeram presentes quatro
grupos de rap e uma equipe de grafite, 0 que configurava um ndmero incipiente de
representantes dos elementos da cultura Hip Hop, conhecidos entre si, com necessidade de
articulacdes coletivas.

As “posses” eram concebidas como um nucleo de atuagao e reflexdo do movimento
Hip Hop local, nas quais ocorriam reunides semanais e eram discutidos os projetos futuros,
bem como a divulgagdo de festas e eventos culturais. A partir de suas manifestagOes
artisticas, jovens do Hip Hop passam a interpretar politicamente a sua cidadania. As primeiras
reunides da Posse Ori inicialmente ocorreram em espacos localizados no Centro de Salvador,
como o Passeio Publico e a sede da UNEGRO, no Pelourinho, facilitando o acesso de jovens
oriundos de vérias localidades, os quais, posteriormente, a partir de uma articulacéo,
passaram a atuar como militantes, de maneira mais consistente, nos bairros da capital.

As “posses” sdo, pois, as responsaveis por integrar as expressoes artisticas e
conceber o Hip Hop como um todo coeso e engajado politicamente, em Salvador e na regido
metropolitana, destacando-se, entre elas, além da Posse Ori, de Salvador, a Posse
Conscientizagdo e Expresséo (PCE), de Lauro de Freitas. De acordo com Miranda (2018), o
movimento se consolidou em Salvador em 1997, ano subsequente a primeira reunido da
Posse de Ori, ocorrida no Passeio Publico. Essa consolidacdo se deu gracas ao aumento da
adesdo de participantes ao movimento, o qual resultou das divulgacdes feitas por meio de
zines, assim como do acesso de grupos de rap e de break as “posses”, a partir do qual os
integrantes desses grupos tomaram conhecimento dos dias e horarios das reunides, passando
a participarem delas.

A partir de 2001, o movimento Hip Hop soteropolitano passou a contar
especialmente com a Rede Aiyé Hip Hop, instituicdo de poder e de articulagéo criada para
promover a integracdo dos diversos grupos de Hip Hop existentes em Salvador e area
metropolitana. Segundo Barbosa (2011), a Rede era formada por cerca de trezentos
militantes, simpatizantes e colaboradores dos movimentos de Salvador e de Lauro de Freitas
e atuou até 2008. Cada grupo desenvolvia seus trabalhos em suas comunidades e se
encontrava semanalmente em um espago denominado como Reunido Geral do Movimento
Hip Hop Bahia. Além disso, havia os Foruns e os Encontros Estaduais e Regionais, que

aconteciam anualmente e reuniam todo o puablico do Movimento.
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Com o desenvolvimento da Rede na implementacdo de agdes locais, municipais e
estaduais, 0S grupos comunitarios passaram a buscar auxilio nesse espaco, para a
implementacdo de suas atividades comunitarias, em prol de uma articulagcdo mais qualificada
para potencializar as a¢des coletivas. Segundo Miranda (2018), foi o programa de radio
Evolucdo Hip Hop na Educadora FM que ajudou a visualizar o movimento na Babhia,
mantendo a discussdo politica, sendo ainda hoje o Evolugdo Hip Hop o Unico programa
radiofénico, exclusivamente dedicado a audicdo de musica rap em uma radio FM na Bahia.

A partir da consolida¢do do movimento Hip Hop na Bahia e de sua articulagdo com
as instituicbes mencionadas, os desenhos espalhados pelos muros da urbe soteropolitana
passaram a ilustrar as mais diversas formas de representacéo e intervencdo demarcadas pela
juventude por meio do grafite. Assim sendo, entender a expansao do movimento Hip Hop é
conceber como as condi¢des socioculturais e étnicas fomentaram a compreensdo desse
fendmeno em Salvador. Nao ha& negar que tal expansao tornou explicito um dialogo, um
desdobramento entre as novas geracfes na cidade e o legado das praticas e discursos
presentes nas demandas e expressdes politicas e culturais, sobretudo dos movimentos negros.
Assim ocorreu a ressignificacdo de referenciais simbolicos, por parte dos jovens, que
passaram a relaciona-los ao vivido em seus contextos socioculturais.

A partir das “posses” o Hip Hop soteropolitano possibilitou ndo apenas a
congregacdo geral de jovens de diferentes bairros ou regides da cidade, mas também
favoreceu que jovens de um mesmo bairro ou regido se reunissem em torno de interesses
comuns, 0s quais, ao passo que desenvolviam elementos caracterizadores do movimento,
atuavam politicamente em torno de demandas de sua comunidade ou de problemas que
afligiam o seu cotidiano. Foi assim que, a partir da inser¢ao das “posses” e de grupos de Hip
Hop (a exemplo das bandas de rap), muitos jovens puderam sair de seus bairros de origem,
localizados na periferia, em sua maioria distantes do centro historico e tradicional da cidade,
para circularem por outros bairros, incluindo o centro. Vale ressaltar que essa oportunidade
Ihes permitiu ndo apenas criar rotas de deslocamentos, mas também adentrar espagos
politicos e historicos da cidade, conhecer pessoas e participar de outras atividades culturais
e politicas que abordavam temas diversos.

Consoante Miranda (2018), no ano de 1998, o coletivo da Posse Ori decidiu realizar
0 movimento Centro-Bairro, incorporando um perfil de militdncia, dada a iniciativa de fazer
0 percurso inverso de realizar agdes coletivas nos bairros, fundamentalmente nas periferias

da cidade. Essas a¢des favoreceram a divulgacéo da cultura Hip Hop, arquitetada localmente,
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priorizando conteudos mais voltados para o lado social e politico, voltados a teméticas que
envolviam raca, género e lideranca.

Outro ponto que merece destaque € compreender a participacdo das mulheres no
Hip Hop no contexto de Salvador, o que significa contar a histdria do movimento na Bahia,
visto que as demandas por espaco de discussao e formacdo politica dos jovens soteropolitanos
no movimento social se proliferaram em torno de questdes diversas sobre raga, género,
juventude, sexualidade, trabalho etc. E importante assinalar que a participacdo feminina no
Hip Hop de Salvador, no entanto, ndo ocorreu com a auséncia de conflitos, isto é, sem
questionamentos e discussdes sobre o lugar da mulher na sociedade e, consequentemente, no
Hip Hop, na época. Apesar disso, destaca-se a atuacdo das mulheres na formacdo de
encontros e ac¢Bes, com o intuito de fortalecer a parceria entre 0s géneros na trajetoria do
movimento na capital baiana. (BARBOSA, 2011)

Em relacdo a participacdo das mulheres no Hip Hop no contexto soteropolitano,
Miranda (2018) explica que as mulheres estiveram presentes no movimento desde o inicio,
mas apenas na condicdo de namoradas ou esposas de rappers, grafiteiros e B-boys, ou seja,
sem uma participacdo ativa. Esse autor acrescenta que a partir de 1996, com a divulgacéo e
0 consequente crescimento do fendmeno cultural em Salvador, que se deu, sobretudo, apos a
primeira Posse Ori, gradativamente as mulheres comegaram a aparecer com 0S Seus pares,
OU mesmo como ativistas, para participar do movimento. O autor frisa que, com o surgimento
de outras “posses”, a presenga feminina se intensificou, fortalecendo-se e firmando-se, ainda
mais, com o surgimento da Rede Ayé Hip Hop, Mulheres no Hip Hop, tendo os grupos “O
Grito” e o “Hera Negra” se destacado como pioneiros na discussao da figura da mulher e do
machismo no ambito do movimento.

Observa-se, com isso, que a Bahia, conhecida mundialmente como o berco da Axé
Music e por sua diversidade cultural, também tem sido, ha décadas, reduto do movimento e
da cultura Hip Hop, que tém contribuido para fomentar a cultura local em Salvador. Nesse
contexto cultural, as produgdes artisticas inerentes ao movimento Hip Hop foram voltadas
para a cultura de rua que, juntamente com o conceito de black music, aliou-se a militancia
social, descentralizando espacos e reforcando a ideia de conquista de uma democracia
cultural, tornando-se, ndo apenas uma constante reafirmacdo de quebra de protocolos, mas
sobretudo de conquistas em solo baiano.

Os agenciamentos socializadores da juventude soteropolitana promovidos pelo
movimento Hip Hop em Salvador podem ser comparados aos agenciamentos socializadores

e redes de sociabilidade de jovens da periferia de Belo Horizonte observados pelo sociélogo
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e pesquisador da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) Juarez Dayrrel, em livro
intitulado A musica entra em cena: o rap e o funk na socializac¢do da juventude. Segundo
esse pesquisador, 0 movimento Hip Hop em Belo Horizonte é formado em sua maioria por
jovens negros, provenientes das camadas populares e moradores de periferia. A seu ver, “esta
realidade faz com que na construcdo do estilo de vida rap haja uma articulacdo entre seus
elementos simbdlicos com aqueles proprios a uma cultura popular e, mais especificamente,
a uma cultura negra”. (DAYRREL, 2005, p. 117)

De modo similar ao que se observa no movimento Hip Hop em Belo Horizonte, no
movimento Hip Hop em Salvador, também composto em sua maioria por jovens negros,
pertencentes as camadas populares e moradores de periferia, observa-se a relagdo entre
fluxos de significados atribuidos ao rap pela juventude negra das camadas populares com
tematicas voltadas as praticas socioculturais locais, como 0s cultos religiosos de matriz
africana, a capoeira, assim como a mistura de sonoridades das festas populares nordestinas.
Desse modo, os tragos da cultura popular presentes em instrumentos como atabaques e
berimbaus, nos ritmos da percussdo executada na formacdo de rodas religiosas, como o
candomblé, ou profanas, como a capoeira, sdo legados de uma tradi¢do, em constante dialogo
com o rap local.

Embora sejam diversas as abordagens sobre a origem do fenébmeno, comungo com
Souza (2011), quando diz que o Hip Hop é um movimento cultural que se transforma nos
varios contextos em que aporta, se hibridiza e assume distintos formatos, ressignificando-se.
Segundo essa autora, € um fendmeno que tem na sua musicalidade, o rap, um dos elementos
de sustentacdo de sua organizacdo social, cultural e politica e, na capital baiana, ndo é
diferente. Na Bahia, estado nordestino que reline um dos maiores contingentes de negros,
marcado por grandes disparidades no que se refere a distribuicdo de renda, esse movimento
destaca 0 aspecto racial como extremamente relevante para o reconhecimento de sua

identidade pessoal e coletiva.

3.6 NA ESCOLA, OS LETRAMENTOS QUE VEM DAS RUAS: O RAP EM QUESTAO

Os resultados da pesquisa realizada, que incluiu a revisdo bibliografica, a
autoetnografia e a pesquisa documental, mostraram que, como educadora, eu precisava
encarar o desafio de propor aos educandos letramentos atrelados a suas préaticas sociais, em
uma perspectiva ideoldgica e antirracista, capazes de romper com préaticas pedagdgicas

coloniais que subalternizam os(as) alunos(as) e seus saberes e perpetuam a estrutura social
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opressiva, em cujos discursos o jovem negro é marginalizado, inviabilizado ou excluido. A
necessidade de enfrentar esse desafio é corroborada por Duncan-Andrade e Morrel (2008),
professores da San Francisco State University e da University of California, respectivamente,
ao discutirem, sob o enfoque da pedagogia critica, as possibilidades de movimento da teoria
para a pratica em escolas urbanas. Segundo esses autores, o quadro de excluséo social pode
ser revertido se for oferecido ao estudante um conhecimento relevante do ponto de vista
cultural, econémico, politico e ideoldgico, responsavel por promover uma identificacdo dos
estudantes com a escola como uma instituicdo parceira com a comunidade, na qual sua
identidade e os conhecimentos construidos nas experiéncias coletivas poderdo ser
preservados. (DUNCAN-ANDRADE; MORREL, 2008)

Duncan-Andrade e Morrel (2008) postulam ainda ser preciso que se desenvolvam
parcerias com as comunidades de modo a oferecer aos estudantes a oportunidade de serem
bem-sucedidos no espaco escolar, mantendo suas identidades enquanto juventude urbana.
Esse modelo de educacdo centra-se na concepg¢do de uma cultura urbana escolar, de curriculo
e pedagogia que identificam o conhecimento dos(as) alunos(as) de areas urbanas como bens
culturais. Nesse contexto, faz-se necessaria a preparacao desses jovens para que enfrentem
as condicdes de desigualdade social, econémica e racial em suas vidas diarias e a valorizacado
e ampliacédo dos seus letramentos de modo que se permita a sua inserg¢do escolar como uma
efetiva opcgéo.

Nesse modelo de pedagogia critica apresentado por Duncan-Andrade e Morrel
(2008), o curriculo precisa refletir a vida dos estudantes, os conhecimentos que eles
constroem nas ruas, atrelados as praticas sociais e a cultura juvenil. A escola deve configurar-
se como espaco privilegiado de agenciamento e ampliacdo dos letramentos dos estudantes,
assim como de formacdo de consciéncia critica acerca dos caminhos e estratégias de
resisténcia e emancipacdo politicas, de modo que sejam confrontadas as desigualdades
sociais e raciais que pesam sobre a vida dos(as) alunos(as). Nessa perspectiva, os letramentos
devem ser entendidos como um processo socio-historico de construgdo de discursos e
praticas de oralidade, leitura e escrita.

Nessa perspectiva, apresento uma proposicao de trabalho com os letramentos a partir
do rap, no contexto de sua ampliacdo, que possibilita a abertura de uma discusséo a respeito
da propria educacdo e a necessidade de transformacéo das praticas escolares que realmente
se coloquem a favor dos estudantes menos favorecidos. O discurso do rap entra na escola
como um espaco do contradiscurso, de resisténcia e de critica ao sistema educacional vigente,

concebido como um agente de reproducédo de um sistema de dominacao. Nesse viés, o0 rap €
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concebido como letramentos de reexisténcia que se reportam as matrizes e aos tracos de uma
histdria ainda pouco contada (Souza, 2011), nos quais 0s usos da linguagem séo legitimados
ndo com base na razao eurocéntrica que costuma guiar as praticas escolares, mas com base
em uma légica antirracista e decolonial, que rompe com o siléncio do jovem negro,
provocando rasuras no discurso discriminatério presente na sociedade brasileira.

De acordo com Duarte (1999), o rap ndo pode ser lido como uma arte enraizada na
sofisticacdo formal das obras de arte fundadas na tradicdo europeia, nem tampouco concebido
como uma mercadoria da industria cultural, visto que se trata de um fendmeno da cultura
popular que critica o capitalismo tardio por meio de uma linguagem expressiva e propde a
necessidade de transformacéo da sociedade, além de propor uma leitura dialética da realidade
e da cultura. O rap deve ser lido sob o ponto de vista de seu potencial critico, que promove
por meio do estranhamento da escuta, a consciéncia social dos excluidos, reunindo diferentes
formas de expressdo estética, como a danga, o grafite e a musica, para denunciar as injusticas

e a opressao a que sdo submetidos os jovens pobres e negros das periferias urbanas.

3.6.1 O rap como manifestacdo cultural da juventude negra

A discussao sobre as rela¢fes étnico-raciais no meio educacional traz a tona a reflexdo
acerca do rap nacional no ambiente escolar a partir de sua estética e discurso, como meio de
problematizar questdes voltadas as relacfes étnico-raciais, entre as quais a disseminacao e
perpetuacdo das desigualdades e do preconceito racial, com vistas a promoc¢édo de praticas
antirracistas de cunho emancipatdrio. No trabalho com letramentos que proponho, que teve
como ponto de partida o contexto em que se inseriam os(as) alunos(as) da Escola Municipal
15 de Outubro, em sua maioria jovens afrodescendentes e moradores da comunidade do
Calafate, bairro de Fazenda Grande do Retiro, Salvador, Bahia, 0 rap é visto como pratica
social que pode contribuir para a formagdo de jovens em contextos similares, assim como
para a afirmacgéo de suas identidades pela via do reconhecimento.

O rap nacional surge, no ambito escolar, a partir da sua estética e discurso, como
expressao cultural da juventude negra. Tal expressdo se constitui de multiplas linguagens,
como a musica, a performance corporal e a oralidade, as quais revelam o0s interesses e a
identidade do jovem afrodescendente, morador de periferia. Devido ao fato de abrigar essa
gama de linguagens originarias de territérios urbanos, as quais podem contribuir para 0s
processos de formacao e ampliacdo dos letramentos do jovem que sofre humilhacao social e

moral por ser negro, o rap foi escolhido como elemento da educacdo antirracista proposta
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neste trabalho. Acredito que, dadas as suas especificidades, esse elemento do Hip Hop
permitird a realizacdo de um trabalho com linguagens em sala de aula por meio do qual seja
possivel problematizar, junto ao(a) aluno(a), a afirmacéo e a preservacao de sua identidade
por meio da valorizacdo de suas origens étnicas e sociais.

Ao se analisar a historia do Hip Hop no Brasil e na cena baiana, bem como a trajetéria
dos icones dessa modalidade cultural, percebe-se sua complexidade cultural e social. A partir
dessa analise, compreende-se que o rap faz parte do universo simbolico dos jovens das
periferias, cujas liderancas, figuradas pelos rappers, d4o sentido as suas existéncias. E através
dele que os “griots da periferia” preservam as tradigdes e reforcam a identidade afro-
brasileira. Sao liderangas que tém voz e vez ao reconhecer a forca dos “manos” das
comunidades nas lutas de resisténcia nas periferias. Sdo parte dessas comunidades,
reconhecem-se como tais e sabem como expressar a dor e 0s abafados gritos de guerra dos
jovens negros, herdeiros da didspora do Atlantico. O sentimento de localidade provocado
pelo rap entre esses jovens sinaliza que o Hip Hop possibilita o surgimento e a construgéo
de uma identidade que fortalece os moradores das periferias e 0s ajuda a superar 0 processo
desintegrador que os situa a margem.

Nesse sentido, o rap se configura, dentro do movimento Hip Hop, como uma agéncia
de letramentos da juventude urbana da periferia, dando relevos para variaveis como raca e
classe, na proposicdo de praticas voltadas a oralidade, leitura e escrita. Além disso, insere-se
na dindmica da cultura local, assumindo um papel importante na formacéo de criancas e
adolescentes, ao trazer a pauta a oposi¢ao ao discurso hegeménico. O rap, como a face
musical do movimento, traz, pois, a possibilidade de ampliacdo dos letramentos dos
estudantes, a partir de um processo mais significativo e emancipador de aprendizagem da
linguagem, dando contornos as experiéncias pessoais, cotidianas e de relacao social.

Ao narrar a violéncia e garantir voz e vez a um discurso desprestigiado, em termos de
lugar de interlocucdo, expondo a situacdo socioecondmica precéria em que se encontra
grande parte dos jovens atuais, aspectos que por si sés ja revelam a violéncia por eles vivida,
0 rap pode promover a sua politizacdo, além de tornar o curriculo culturalmente mais
relevante, privilegiando a valorizacdo das identidades negadas e silenciadas na escola. De
acordo com Fonseca (2011), em face do grande contingente de alunos(as) de escolas publicas,
sobretudo as das periferias dos centros urbanos brasileiros, o rap possibilita ecoar vozes
normalmente desconsideradas em termos curriculares.

Pode-se dizer que o rap evoca raizes historicas da plataforma de reivindicacdes dos

movimentos negros nos Estados Unidos e no Brasil, fomentadas desde o inicio do século XX.
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Também dé eco aos valores propagados por outros movimentos estéticos que acompanharam
as discussdes acerca do racismo, da pobreza, do preconceito social em suas letras, ritmos e
melodia, tanto em nivel nacional quanto internacional, tais como o jazz, o blues, o funk e 0
samba. (FERNANDES, 2014)

A estética do rap atualiza os tragos simbdélicos encontrados em grupos sociais que, na
estrutura hierdrquica dominante, sdo vitimas de segregacdo, em especial naqueles grupos
oriundos da didspora africana. Em outras palavras, o rap traz elementos ancestrais da cultura
afrodescendente, como a tradicdo oral, o improviso, as dangas e o ritmo, para o centro do
movimento Hip Hop. (PITTA, 2019)

A palavra de protesto também é imanente ao rap, uma vez que O Seu carater
contestador se revela como um importante instrumento de expressao e emancipacgao politica
do povo da periferia. Martins (2005) revela que a critica social dos rappers se insere em uma
leitura de mundo em que 0 MC na cultura Hip Hop é visto como o legitimo cronista urbano,
pois sua arte estd a servico da resisténcia e critica a sociedade urbana contemporanea, ao
abordar a exclusdo social, a desigualdade entre negros e brancos, a intolerancia racial, entre
outras questbes. O rapper procura enfraquecer o discurso dominante e legitimar uma
interpretagdo contra-hegemonica.

A ampliacdo dos letramentos a partir do rap consiste em dedicar uma atengéo especial
a oralidade e a escuta dos estudantes e enseja 0 seguinte questionamento: Como aproveitar
toda a poténcia que o Hip Hop oferece como agente de letramentos? Como dar conta de
inlmeras questdes que surgirdo ao longo da SD? Como essa pratica pode desconstruir
representacdes estereotipadas discursivas e de cunho racista? (GOMES, 2001) Tais questdes
tém sido muito presentes no contexto da Escola Municipal 15 de outubro, no territério do
Calafate. Se nesse processo sdo grandes os desafios a serem enfrentados, sdo muitos 0s
caminhos que se mostram possiveis. O rap possibilita a rememoracao do valor da oralidade
em uma sociedade letrada, assim como propicia o encontro com a ancestralidade africana
presente nas comunidades grandemente marcadas pela tradi¢do oral, que também contaram
com a figura dos griots, sabios que circulavam pelas aldeias, disseminando conhecimento e
informando a populacéo pela palavra.

Diante da necessidade de inserir criticamente a cultura do negro nos curriculos
escolares, abraco neste trabalho a possibilidade de tomar o conhecimento dos rappers como
base de ensino, com base na noc¢ao de que 0s rappers sdo considerados 0s novos mensageiros
urbanos na periferia. Assim, a proposta de letramentos que apresento vislumbra a leitura e

producéo de raps, elaboracdo de fanzines, criagdo de bases ritmicas, além de discussdes em



113

rodas de conversa, cujos “temas geradores” serdo inspirados pelas tematicas abordadas nas
letras, entre outras atividades. Tudo isso de modo a problematizar o sujeito periférico e
marginalizado pelo viés historico e social a fim de que os(as) alunos(as) possam pensar sobre
a propria condicao social e existencial.

Desse modo, na proposta apresentada tenho o propésito de trilhar um caminho nédo
convencional para os letramentos escolares, investigando a possibilidade de trazer para
dentro da sala de aula contetdos, abordagens tematicas e reflexdes que busquem atender aos
interesses e demandas dos jovens estudantes, considerando suas vivéncias na periferia,
fortemente marcadas pela oralidade, de modo a conferir relevancia e significancia ao
processo de escolarizagdo. Nessa perspectiva, os letramentos séo vistos cComo um processo
socio-historico, inseridos nas praticas e usos culturais da lingua produzidos em determinado
contexto, sendo ndo somente a escrita, mas também a oralidade, consideradas como
atividades centrais da interacdo verbal. De acordo com essa perspectiva, entende-se que as
praticas e usos sociais da lingua encontram-se atravessados por atividades discursivas,
concebidas como eventos de letramentos. Acredito, pois, que por meio do rap e da forte
presenca da oralidade nele contida é possivel alimentar e enriquecer 0s conhecimentos da
juventude urbana a respeito da linguagem, possibilitando uma entrada na escrita mais
significativa e relevante do ponto de vista cultural.

Nesse sentido, o objeto de estudo para centrar-se nos discursos e praticas culturais
que embasam a lingua em uso. O que fundamenta essa ideia é a condicdo de producéo do
discurso, com énfase no modo como se dé a articulacdo entre 0s processos discursivos e a
lingua, dos quais participam o sujeito e a histdria. E sobre uma base linguistica que se
desenvolve o discurso que, por sua vez, traduz uma ideologia que representa todo um
complexo dominante de producédo de sentidos.

O rap, face poética do Hip Hop, contribui para a formacao discursiva dos jovens,
especialmente dos moradores de periferias, uma vez que as composi¢Oes, que apresentam
relatos sobre situagdes vividas na comunidade, fazem parte de seu cotidiano. Desse modo, 0
rap, além de propiciar, aos jovens, experiéncias linguisticas construidas em situacfes
comunicativas concretas, possibilita-lhes compreender melhor a sociedade da qual fazem
parte. Ademais, as composi¢des sao formadas por ritmos, sons, batidas, rimas e poesias que
contribuem para a formacédo e ampliacdo dos letramentos dos estudantes.

No que concerne ao trabalho com a linguagem verbal que pode ser feito a partir do
rap, uma das muitas possibilidades € interpretar o significado da escolha de cada palavra na

composicdo de um verso e debater temas proximos da realidade de quem mora na periferia,
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mobilizando-os a se interessarem por outros textos. No repertorio musical do rap sobressai
uma sociedade marcada pelas contradi¢des vistas pelo prisma de um sujeito periférico que
convive com a violéncia, abandonado pelos setores governamentais, vitima da segregacgéo e
da légica de consumo de massa e tem, como consequéncia disso, a sua dignidade subtraida.

Os rappers incorporam em suas praticas e composicdes o enfrentamento da ética
racista que violenta o sujeito periférico. Esse comprometimento politico se traduz como
resisténcia e afirmacédo de corpos que vém sendo silenciados cultural, social e politicamente
ao longo da historia. O rap constitui-se, assim, em uma pratica cultural por meio da qual
sujeitos subalternos vém conquistando maiores espagos para a manifestacdo de sua

subjetividade.

3.6.2 Na oralidade do rap: a voz e a vez da periferia

O desprestigio da oralidade em prol da supremacia da cultura escrita, promovido pela
escola, tem sido deletério para o enriquecimento da linguagem. Em contrapartida, os estudos
em torno do rap e dos letramentos possibilitam uma aproximacéo da escola com a linguagem
oral e a retomada da sua relacdo com a linguagem escrita, visto que a oralidade do rap clama
por uma linguagem mimética, gestual, corporal, permitindo preservar o continuo da
expressao verbal entre ambas as modalidades. Desse modo, a escrita ndo é ignorada, pois
alimenta a linguagem oral e por ela é alimentada.

O carater combativo presente nas formulacdes orais das culturas tradicionais também
marca a aproximacao entre a oralidade e o rap. Isso porque nas culturas tradicionais o
conhecimento estava imerso na vida cotidiana dentro de um contexto de luta. Muitas vezes
0s poemas e versos eram utilizados para envolver as pessoas em um combate oral e
intelectual, a partir de proveérbios, enigmas ou narracao de facanhas. (FERNANDES, 2014)
Consoante Niane (1982), o brio da arte de falar dos griots residiu em manter na memoria dos
homens os segredos ancestrais, além de resguardar nomes de reis e de historias de reinos, a
relacdo com o sistema religioso e as divindades, fatos e fenbmenos da vida, enfim, um
conhecimento que caracteriza um verdadeiro legado da historia secular dos povos negros
africanos, ndo contada em livros nem arquivada de forma escrita, mas resguardada como um
tesouro por meio da transmisséo oral.

Desse modo, os rappers se assemelham aos griots, pois no movimento Hip Hop é
bastante comum os rappers participarem de batalhas de rimas, disputas baseadas na

habilidade da improvisacdo do rapper e em sua capacidade de rimar, em que narram
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experiéncias coletivas, disseminando seu discurso critico e opositor, além de atribuirem
sentidos as praticas sociais vividas na periferia, conferindo voz a uma parte da populacéo que
continua excluida da producéo intelectual de conhecimento.

A abordagem das relacGes étnico-raciais no campo da linguagem permite observar
que as experiéncias orais ligadas a musica e o repertdrio linguistico produzido pela
escuta/producdo de raps nas comunidades séo saberes muitas vezes ignorados pelos padrdes
escolares, sob a alegacdo de que suas letras sao pobres, sem a qualidade poética presente em
outros géneros, inclusive musicais, além de serem considerados como apologia a cultura da
violéncia.

Ao refletir sobre minha experiéncia de trabalho na Escola Municipal 15 de Outubro,
observo que professores(as), funcionarios(as) e gestores(as) costumam associar
manifestacdes dos(as) alunos(as) que envolvam o rap a violéncia e a marginalidade,
interditando-as no ambiente escolar. A exemplo disso, a respeito de uma batalha de rap que
aconteceria em um evento festivo na escola, no ano de 2019, um professor disse que seria
necessario utilizar coletes a prova de balas. Essa fala do professor vincula-se ao discurso
antinegro e reflete a colonialidade da linguagem, que pode ser considerada “como uma
dimensdo da colonialidade do poder, ou ainda, como fundamental na e para a manutencgéo da
diferenca colonial”. (BAPTISTA, 2019, p. 126)

Esse tipo de discurso desconsidera a diversidade e fere o principio da dignidade
humana, respaldando propostas coloniais de letramentos que, ao invés de aproximar, afastam
os(as) alunos(as) das praticas de leitura e escrita na escola por irem de encontro aos seus
interesses. Tais préaticas priorizam o desenvolvimento de habilidades de escrita e de leitura
ou géneros do discurso que, muitas vezes, ndo permitem o aprofundamento dos sentidos do
texto ou a descoberta dos poderes da escrita, muito menos dizem algo significativo aos jovens
urbanos da periferia. A dissonancia entre a cultura escolar e a cultura local pode ser
identificada nesse distanciamento e falta de dialogo entre os letramentos idealizados pela
escola e as préticas sociais dos discentes.

Acredito que o rap, constituido de multiplas linguagens, tais como a oralidade, a
musica e a expressdo corporal, por dialogar com as linguagens da periferia, pode contribuir
para os processos de formacao do jovem afrodescendente morador de periferia, pois agencia
letramentos que garantem a afirmacdo da identidade da juventude periférica, pela via do
reconhecimento, conferindo-lhe sentimento de pertenga.

Em suma, no cendrio educacional brasileiro hd uma demanda por praticas escolares

antirracistas, que valorizem e ampliem os letramentos dos estudantes, e o rap figura como
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uma dessas praticas, pois permite, como faziam os griots, por meio da oralidade, formular o
enriguecimento da escrita e a entrada culturalmente relevante do jovem urbano da periferia
no mundo letrado, sugerindo um movimento inverso a logica proposta pela escola, na qual a

escrita imp0Oe-se e superpde-se a oralidade, discriminando as culturas populares e de massa.
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4. PROPOSICAO

A proposicdo aqui apresentada tem em vista um trabalho com letramentos a partir
do rap no Ensino Fundamental Il por meio dos dispositivos metodolégicos da roda de
conversa e da Sequéncia Didatica (doravante SD). Tal trabalho foi planejado com base no
modelo ideoldgico de letramentos proposto por Street (2010), o qual associa os letramentos
as préticas sociais dos(as) alunos(as). Observar que o rap é uma prética social efetiva entre
estudantes tornou-se possivel por meio da autoetnografia e da pesquisa documental,
metodologias de pesquisa que me permitiram investigar o contexto de ensino e aprendizagem
em que atuo como professora de lingua portuguesa de alunos(as) do 7° ano da Escola
Municipal 15 de Outubro, situada na comunidade do Calafate, no bairro da Fazenda Grande
do Retiro, em Salvador, Bahia.

Ademais, a revisdao bibliografica a respeito dos estudos e pesquisas sobre 0s
letramentos, na perspectiva da educacao das relagdes étnico-raciais, permitiu-me observar
que o rap, como elemento do Hip Hop, é uma prética social de jovens negros moradores de
grande parte das periferias que se espalham pelo territdrio brasileiro. Portanto, ainda que este
trabalho tenha partido de minha experiéncia no referido contexto, por ser de carater
propositivo, € extensivo a outros contextos escolares brasileiros em que o rap se destaque
como uma pratica social entre os(as) estudantes.

Antes de discorrer sobre o percurso metodoldgico trilhado, € preciso reafirmar que
a pesquisa realizada ¢é qualitativa. A pesquisa qualitativa, segundo Moura e Lima (2014, p.
26), caracteriza-se “por adentrar no mundo dos significados das acles e das relagdes
humanas, que ndo sdo passiveis de formatacdo em nimeros e equagdes, mas que se revestem
em critérios de observacdo e analise que permitem desvendar os seus sentidos e suas
significacdes”.

E importante ressaltar que os referenciais tedricos acessados por meio da pesquisa
bibliografica e os resultados obtidos por meio das investigagdes autoetnogréfica e
documental possibilitaram-me perceber, no contexto de ensino-aprendizagem em que eu
estava inserida, uma escola de Ensino Fundamental 11, a demanda por um trabalho com os
letramentos em uma perspectiva ideologica, ou seja, um trabalho com letramentos com base
nas préaticas sociais dos(as) alunos(as), ja que as propostas escolares de leitura e escrita eram
comumente recusadas por eles ou por elas por se distanciarem de suas praticas sociais.
Observei também que a escuta/leitura e producdo de rap era uma prética social efetiva entre

os(as) alunos(as) que, apesar de ser ignorada ou até mesmo rechacada pela escola, adentrava
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0s muros escolares, demarcando identidades, em gestos de resisténcia ao modelo escolar
imposto. A partir desse achado, percebi que os letramentos ligados ao rap, um dos elementos
da cultura Hip Hop, deveriam ser vistos como rota de fuga a pedagogia “hiperpandptica”
prépria dos contextos escolares, conforme apontado por Santos (2019).

Essa visdo do trabalho pedagdgico com o Hip Hop apontada por Santos (2019) une-
se ao entendimento de outros autores que referendam os letramentos a partir do Hip Hop e,
mais especificamente, a partir do rap, a exemplo de Souza (2011), que os vé como
letramentos de re(existéncia), e de Fernandes (2014), Fonseca (2011) e Pitta (2019), que
defendem sua insercdo no curriculo escolar.

Esta proposicdo vai ao encontro desse entendimento, pois busca ampliar os
letramentos dos(as) alunos(as) a partir do rap como pratica social da juventude, com base na
nocdo de que a pratica social dos(as) alunos(as) deve constituir o eixo estruturante das
atividades envolvidas no letramento escolar. (KLEIMAN, 2007) Afinal, segundo Rojo (2009,
p. 115), é papel da escola “(...) potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de
seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as culturas
locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um didlogo, objetos de estudo
e de critica”.

Aliando-se o dispositivo da roda de conversa a SD busca-se contribuir para
potencializar os letramentos do(a)s aluno(a)s e trazer melhorias ao ensino de lingua
portuguesa, relacionadas ndo somente a escrita, mas também a oralidade, com base na nocao
de que a escola ndo cabe negar ao(a) aluno(a) a oportunidade de que se aproxime da cultura
valorizada. Tendo em vista a acepcdo mais abrangente do conceito de alfabetizagédo
apresentado por Freire e Macedo (2011), & construcao desta proposicao subjaz o pressuposto

de que:

Por um lado, os alunos devem alfabetizar-se quanto as préprias historias, as
experiéncias e a cultura de seu meio ambiente imediato. Por outro lado, devem
também apropriar-se dos cddigos e culturas das esferas dominantes, de modo que
possam transcender o seu proprio meio ambiente. (FREIRE; MACEDO, 2001, p.
79)

Observa-se, nesse sentido, a necessidade de que os letramentos escolares, isto é, as
praticas de leitura e de escrita promovidas pela escola se conectem as préaticas sociais dos(as)
alunos(as), de modo a amplia-las, visto que este é o papel da escola, considerada como uma

das mais importantes agéncias de letramento. (ROJO, 2009)
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Cumpre salientar que, como a proposta de letramentos aqui apresentada segue 0
modelo ideolégico de letramento (STREET, 2010), é imprescindivel que, de inicio, seja
realizada uma investigacdo diagndstica sobre o contato dos(as) alunos(as) com o rap e 0s
letramentos propiciados por esse elemento da cultura Hip Hop, a fim de que se coloque em
pratica tal proposta, fazendo-se as adaptacGes que se mostrarem necessarias.

Essa investigagdo diagnostica terd o propdsito de levantar dados sobre
procedimentos de leitura/escuta e producdo de rap desenvolvidos pelos(as) alunos(as),
observando o contexto socio-histérico-cultural e politico em que estdo inseridos, com vistas
a alavancar o processo de potencializagdo do dialogo multicultural. O levantamento dos
dados serd feito em duas etapas distintas, sendo que a primeira etapa correspondera a
realizacdo de uma entrevista socioecondmica escrita e a segunda etapa correspondera a
realizacdo de uma roda de conversa. Ambas as etapas que comporao o levantamento de dados
serdo guiadas por roteiros previamente elaborados. A entrevista ser realizada seré realizada
em um Unico momento por meio de um roteiro com perguntas fechadas e abertas (Apéndice
A, p. 153). A roda de conversa, por sua vez, sera realizada em dois momentos, sendo cada
um desses momentos guiado por um roteiro com perguntas abertas (Apéndices B, p. 156 e
C, p. 157).

4.1 PARA INICIO DE CONVERSA, A RODA

A roda de conversa é explorada neste trabalho como um dispositivo de dialogo e de
interacdo em sala de aula, que potencializa as vozes de estudantes por meio de um exercicio
reflexivo. Esse dispositivo metodoldgico é respaldado teoricamente por Moura e Lima
(2014), que discutem sobre sua proposta, sua forma de realizacao e a analise dos dados, e por
Souza e Lima (2019), para quem a escola ¢ lugar privilegiado para implementar “agdes em
direcdo ao reconhecimento e afirmacdo das diferengas enquanto ponto de partida para a
construcdo de relagGes equanimes, baseadas na igualdade de direitos”. (SOUZA; LIMA,
2019, p. 162) Chegou a escola como dispositivo de ensino, de modo a estender-se as
pesquisas educacionais e, embora ndo seja algo novo, a novidade esta em valer-se dela para
a coleta de dados para a pesquisa qualitativa. (MOURA e LIMA, 2014) Ao discutirem sobre
por que e como fazer uso da roda de conversa, Souza e Lima (2019) aludem a suas

experiéncias formativas para credencia-la como
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dispositivo metodoldgico para suscitar e potencializar a participagdo, o didlogo e o
empoderamento, pois, apoiada em um ou mais recursos, é capaz de mobilizar a fala
dos diferentes sujeitos, envolvé-los em um circulo de cultura; com a roda ocorre
desnaturalizacio das desigualdades e ampliagdo do discurso sobre si e sobre o
outro... (SOUZA e LIMA, 2019, p. 167)

Quando utilizada em projetos e/ou pesquisas sobre a escola ou a sala de aula e em
projetos de formacdo, a roda de conversa é considerada por Souza e Lima (2019) como um
potente dispositivo metodologico que possibilita desvelar tragos das identidades dos sujeitos,
de suas vivéncias cotidianas e das praticas sociais e educativas em que se envolvem. 1sso
porque consiste em um método de debate acerca de determinada tematica, que pressupde o
exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores, que expressam e
escutam 0s seus pares e a si mesmos, por meio do exercicio reflexivo, sendo os momentos
de escuta mais numerosos do que os de fala. Assim sendo, um dos objetivos da roda é de
socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de conversas, de divulgacéo e de
conhecimentos sobre a temética proposta.

No contexto de pesquisa e formacdo, a roda de conversa favorece reflexdes de
professores(as) e estudantes, pois é uma metodologia participativa, que visa a romper com a
cultura de silenciamento que persiste na sociedade e no ambiente escolar. Isso porque, na
sala de aula, pode ser caminho para que os estudantes se coloquem com corpo e voz,
ocupando lugar de destague em um espago onde sua voz costuma ser silenciada de todas as
formas, cerceamento bem conhecido por estudantes negros(as), publico majoritario da escola
publica na Bahia e no Brasil. (SOUZA E LIMA, 2019)

Além disso, de acordo com Souza e Lima (2019), perguntar sobre quem esta na sala
de aula enseja conhecer o(a)s educando(a)s e suas culturas, o que suscita uma reflexao sobre
0s modos de ser professor(a). Nesse sentido, a roda de conversa significa uma mudanca
didatica na sala de aula, pois subverte a logica tradicional segundo a qual apenas o(a)
professor(a) fala, funcionando como instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas de letramentos dos(as) estudantes, advindas
do rap. Dessa forma, a roda permite trabalhar os letramentos como préaticas sociais dos(as)
estudantes em uma perspectiva antirracista, de modo a enfrentar o siléncio do negro no
ambito escolar, oportunizando que reflitam a respeito de fatores que provocam o apagamento
de suas vozes.

Moura e Lima (2014) compreendem que a roda de conversa promove a ressonancia
coletiva, a construcao e a reconstrucdo de conceitos e de argumentos, por meio da construcédo

de didlogos que ndo obedecem a uma so logica, visto que neles se encontram 0 pensar e 0
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falar de individuos cujas histdrias de vida sdo diferentes e apresentam maneiras proprias de
pensar e de sentir. Por isso, nessa proposicdo, ela foi escolhida como meio para conhecer
os(as) estudantes e, principalmente, as praticas sociais que eles trazem da rua para a escola,
em especial no que diz respeito ao rap.

A roda de conversa é um momento de diélogo e de partilha, pois pressupde um
exercicio de escuta e fala, em que as colocacgdes de cada participante vdo sendo construidas
por meio da interagdo com o outro, seja para complementar, discordar, seja para assentir com
a fala imediatamente anterior. (MOURA e LIMA, 2014) Creio que esse instrumento
promovera o fortalecimento dos integrantes para que enfrentem as proibicdes e limitacGes
impostas na relagdo assimétrica de ensino. 1sso porque, nas palavras de Souza e Lima (2019,
p. 170):

A dindmica que se instaura numa roda possibilita o questionamento, a critica, e 0
posicionamento do grupo e, assim, modifica o dia a dia e se traduz num processo
politico de resisténcia e criatividade, que destaca a presenca ativa da juventude,
que hoje estd, em muitos lugares, redesenhando formas de ocupar 0s espagos —
também os escolares.

Nesta proposicao a roda de conversa é vista como um dispositivo metodologico que,
aliado a SD, ¢ utilizado ndo apenas para a coleta de dados diagnosticos sobre a relagdo dos(as)
alunos(as) com o rap, mas tem também uma finalidade pedagdgica. Em outras palavras, a
roda serd utilizada como estratégia para a realizacdo de uma escuta atenta das histdrias de
vida dos(as) alunos(as) e da sua relacdo com o rap, de modo a subsidiar a SD, seja criando
uma situacdo dialdgica favordvel ao trabalho com o género textual em questdo, seja
oferecendo subsidios para a avaliagdo e possiveis reformulacdes do trabalho. Na
interlocucdo, a professora-pesquisadora assumira o papel de participe e ndo de inquisidora, a
fim de investigar suas praticas sociais e propor letramentos escolares capazes de amplia-las.
A seguir, é tracado um esboc¢o sobre o que sera considerado na realizacdo e conducdo das

rodas.

4.1.1 Realizagéo e condugéo da roda de conversa

A roda de conversa sera realizada com os objetivos de criar uma situacdo de
interlocucéo favoravel a introducdo da SD, ou seja, como motivacgéo, e de oferecer dados que
subsidiem o seu encaminhamento, de tal modo que ela possa ser adequada as peculiaridades

dos(as) alunos(as). Ocorrera com os(as) alunos(as) dispostos em semicirculo, de modo que
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poderdo ndo apenas dialogar sobre si, mas também apresentar sugestdes, criticas e opinides
relativas a proposta de SD apresentada.

Antes de dar inicio a SD, sera realizada uma roda de conversa com duracdo de
100min, dividida em dois momentos de 50min. O primeiro momento tera como objetivo
investigar, para fins diagndsticos, a relacdo entre o rap e as praticas sociais dos(as)
alunos(as). Para isso, terd como guia a questdo-tema “qual ¢ a relagdo entre o rap e as préaticas
sociais dos jovens?” e serd orientado por um roteiro previamente elaborado (Apéndice B, p.
156). O segundo momento terd como objetivo motivar os(as) discentes a participarem da SD,
devendo ser guiado pela questdo-tema “qual ¢ a importancia do rap dentro do universo Hip
Hop?” e, assim como 0 primeiro momento, por um roteiro previamente elaborado (Apéndice
C, p. 157). Saliente-se que esses roteiros sdo flexiveis e, portanto, suscetiveis ao acréscimo
ou a supressdo de perguntas, a depender das demandas e/ou indagacdes que venham a surgir
no decorrer do trabalho.

Além dessa primeira roda de conversa, serdo realizadas mais duas rodas com a mesma
duracdo. A segunda roda seré realizada ap6s o segundo médulo e terd o objetivo de avaliar o
andamento do trabalho, a fim de que, caso necessario, sejam feitas adequacdes na SD. Essa
segunda roda serd guiada pela questdo-tema “o trabalho com o rap em sala de aula
corresponde aos seus interesses?” e por um roteiro previamente elaborado (Apéndice D, p.
158). A ultima roda, por sua vez, sera realizada ap6s a etapa de producdo final da SD, ou
seja, depois de finalizada a SD, com fins de avaliacdo de todo o trabalho realizado. Essa
Gltima roda seré guiada pela questdo-tema “a proposta de trabalhar com o rap é significativa
do ponto de vista da construcao de conhecimentos?” e por um roteiro previamente elaborado
(Apéndice E, p. 159).

O planejamento das rodas de conversa devera levar em conta cuidados importantes,
como: a) preparacdo das perguntas e provocacgOes iniciais; b) manutencdo do foco com
observancia do objetivo; c) garantia de que todos os participantes tenham a oportunidade de
falar por meio da conducdo dos turnos de fala e gerenciamento do tempo. Além desses
cuidados, Souza e Lima (2019) fazem uma adverténcia sobre a necessidade de ponderacédo
guanto a uma possivel intervencdo do(a) professor(a) diante de falas sexistas e machistas,
preconceituosas e discriminatdrias, que, porventura, emergirem dentre as falas dos(as)
alunos(as). Para essas autoras, uma intervencdo que propicie refletir sobre essas questfes
emergentes pode ser feita em outro momento, por meio de outras rodas de conversa realizadas

com o proposito de discutir essas tematicas. Isso porque, segundo elas, o objetivo da roda é
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ouvir os participantes e, se feita na hora, a intervencdo do(a) professor(a)-mediador(a) pode
inibir a participacao, cercear e silenciar os participantes.

O primeiro encontro para a roda de conversa sera antecedido de um convite impresso
elaborado pelo professor(a)-mediador(a) e entregue a cada aluno(a). No ato de entrega dos
convites serdo apresentados mais detalhes sobre a proposta e os(as) alunos(as) serdo
conclamados(as) & preparagdo do ambiente da roda, a fim de que se sintam a vontade para
conversar, uma vez gue ndao € comum no ambiente escolar esse momento de dialogo. As
carteiras serdo organizadas em circulos, a fim de que se dé uma nova configuracdo a sala de
aula.

Antes de dar inicio a roda de conversa, o(a) professor(a)-mediador(a) discorrera
sobre a pesquisa e sua metodologia e buscara construir vinculos de confiangca necessarios
para o didlogo. Pedira, em seguida, que os(as) alunos(as) respondam ao roteiro de entrevista
socioecondmica. Para iniciar a primeira roda de conversa, que tem o propdsito de fazer um
diagndstico das relagdes que os(as) discentes estabelecem com o rap, o(a) professor(a)
lancara a questdo-tema do primeiro momento para gque a conversa comece a se desenvolver,
ao longo do qual serdo utilizadas questfes previamente elaboradas (Apéndice B, p. 156).
Apos essa fase diagndstica, com base no roteiro para motivacéo e adesdo dos(as) alunos(as)
a SD (Apéndice C, p. 157), o(a) professor(a) lancara a questdo-tema que iniciara o segundo
momento dessa mesma roda, o qual tera o objetivo de motivar os alunos a aderirem a SD.

Os formatos das demais rodas de conversa serdo similares ao formato desse primeiro
encontro, sendo que cada roda sera norteada por um eixo proprio e serd guiada por um roteiro
previamente elaborado (apéndices D, p. 158, e E, p. 159). Saliente-se que os roteiros poderéo
sofrer alteracBes a depender do andamento do trabalho. Acredita-se que essa estratégia
metodoldgica favoreca a interacdo tdo necessaria a constituicdo da identidade e que o0s
dialogos sejam férteis e produtivos, capazes de romper com a cultura de silenciamento que
insiste em se manter viva na escola e na sociedade. (SOUZA e LIMA, 2019) Ao final de cada
roda de conversa, o(a) professor(a) fara as anotagcdes em que registrard suas impressdes.

O rap é uma maneira potente de dar visibilidade a diferentes projetos de dizer, pois,
dada a proximidade e a familiaridade de muitos(as) alunos(as) com esse género textual, em
especial o(a)s que estdo na educacao basica, € um meio eficaz para a abordagem dos eixos
de leitura e producéo de textos. Isso porque possibilita o trabalho com leitura e produgéo,
dando énfase as instancias de producdo e de recepcdo, de modo a ir ao encontro do que
propdem os PCN em termos de valores e atitudes relativos as praticas de linguagem, em

especial no que tange ao reconhecimento de que “o dominio dos usos sociais da linguagem
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oral e escrita pode possibilitar a participagdo politica e cidadad do sujeito, bem como
transformar as condic¢Ges dessa participagdo, conferindo-lhe melhor qualidade”. (BRASIL,
1998, p. 54)

A primeira roda de conversa, conforme j& mencionado, serd realizada com a
finalidade de diagnosticar a relacdo dos(as) estudantes com o rap e de motiva-los a
participarem da SD. Assim, os(as) alunos(as) terdo a oportunidade de falar sobre a cultura
Hip Hop e, mais especificamente, sobre o rap como um dos seus elementos e como pratica
social da juventude negra, detalhando as caracteristicas desse género textual, os temas
comumente abordados nas cangdes de rap, os MC'’s etc.

Em linhas gerais, a SD, conforme detalhada no proximo tépico, compreendera a
apresentacdo do modelo didatico do género textual rap, a producéo inicial de um rap, a
escuta/leitura e producédo de raps nos médulos 1, 2 e 3 e a producdo final de um rap. A

duracdo da SD sera de 42 horas/aula.

4.2 SEQUENCIA DIDATICA

Ao apresentarem um modelo de sequéncia didatica para o oral e para a escrita, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) explicam que esse dispositivo metodoldgico é um
“conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. O modelo apresentado por esses autores, integrantes do Grupo
de Genebra, consiste em um procedimento dividido em quatro etapas: apresentacdo da
situacdo comunicacional a ser trabalhada, producdo inicial, médulos de aprofundamento do
género textual escolhido e a producédo final. Cada uma dessas etapas, segundo 0s autores,
permite que os(as) alunos(as) desenvolvam suas “capacidades de expressdo oral e escrita, em
situagdes de comunicacdo diversas” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).
Trata-se, pois, de um procedimento metodoldgico estruturado por um conjunto de atividades
conectadas entre si, que tém como objeto unificador a aprendizagem um género textual. Esse
procedimento sistematiza o planejamento do conteudo, ou seja, das dimensdes ensinaveis do
género, objeto da SD oportunizando ao(a) aluno(a) participar de uma pratica de linguagem
situada e possibilitando sua aprendizagem de forma progressiva.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD é uma ferramenta que, a
partir do trabalho com um género textual, favorece o desenvolvimento da escrita ou da
oralidade em conformidade com diferentes situacdes comunicativas. Desse modo, a

intervencgdo proposta dialoga com a perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sobre
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SD. Esta, para os teoricos, favorece “(...) a mudanca e a promocao dos(as) alunos(as) ao
dominio dos géneros e das situagdes de comunicagdo”. (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 97) Nessa perspectiva, a SD segue 0 esquema:

Fig. 2: Esquema de sequéncia didatica apresentado pelo grupo de Genebra

| E——

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98).

De acordo com esse esquema, a SD se inicia a partir da apresentacdo da situacéo
comunicativa, que tem a finalidade de expor aos(as) alunos(as) um género textual que sera
trabalhado ao longo dos médulos e concluido na produgéo final. De maneira simulténea, ela
prepara o(a)s estudantes para a producdo inicial, entendida como uma primeira tentativa de
realizacdo do género, que sera trabalhado nos médulos. Portanto, a apresentacdo da situagao
é, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98-99), “o momento em que a turma
constroi uma representacdo da situacdo de comunicacao e da atividade de linguagem a ser
executada”, no qual se distinguem duas dimensdes principais, quais sejam: a apresentacao de
um projeto coletivo de producdo de um género oral ou escrito, de forma explicita, para que
os(as) alunos(as) compreendam o melhor possivel a situagdo de comunicacao na qual devem
agir, produzindo um texto oral ou escrito e a prepara¢do dos contetdos que serdo trabalhados.

No que tange a primeira dimensdo, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98-99):

Deve-se dar indicagdes que respondam as seguintes questoes: — Qual € o género
que sera abordado? Para esclarecer as representagdes dos alunos, podemos,
inicialmente, pedir-Ihes que leiam ou escutem um exemplo do género visado. — A
quem se dirige a produgdo? Os destinatarios possiveis sdo multiplos: os pais; outras
turmas da escola; turmas de outras escolas; os alunos da turma; um grupo de alunos
da turma; pessoas do bairro... — Que forma assumira a producdo? Gravacdo em
audio ou video, folheto, carta a ser enviada, representacdo em palco ou em sala de
aula. — Quem participara da producdo? Todos os alunos; alguns alunos da turma;
todos juntos; uns apds os outros; individualmente ou em grupos etc

A producdo inicial (Fig. 1) caracteriza-se pela tentativa, por parte dos(as) alunos(as),

de elaborar um primeiro texto oral ou escrito que corresponda a situacdo dada. Trata-se de
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uma experiéncia que permite ao(a) professor(a) identificar as capacidades e potencialidades
que os(as) alunos(as) ja dispdem. Embora possa ser simplificada e com uma preparagédo
minima sobre o tema escolhido, a producéo inicial funciona como reguladora da SD, tanto
para os(as) alunos(as) quanto para o(a) professor(a).

Para os(as) alunos(as), a producdo de um texto oral ou escrito da significado aos
elementos discutidos na apresentacdo da situacdo, possibilitando sua familiarizacdo com o
género abordado na SD e sua percepcdo sobre o que ja sabem fazer e quais problemas
precisam resolver. Por meio da producéo, o género textual contemplado na SD delineia-se
melhor nas suas dimensfes comunicativas, assim como se constitui em lugar de
aprendizagem necessaria. Desse modo, a SD comeca pela definicdo do que é necessario
trabalhar a fim de ampliar as aptiddes de linguagem dos(as) alunos(as) que, ao se apropriarem
dos instrumentos de linguagem proprios ao género, estardo mais aptos a realizar a producao
final. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 101).

Apb6s a primeira producdo (producédo inicial), o(a) docente avaliard os textos,
observando se respeitam as caracteristicas do género escolhido, e, a partir disso, fazer os
ajustes necessarios nos modulos, com vistas a dar continuidade a SD. Depois de todo esse
processo, o(a) aluno(a) poderad aprimorar sua producao inicial (reescrita), agora com novos
conhecimentos adquiridos no decorrer do desenvolvimento dos modulos, favorecendo uma
escrita/oralidade adequada & situagdo comunicativa abarcada pelo género textual trabalhado.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) nos modulos (Fig. 1) séo trabalhados
0s problemas que apareceram na primeira producdo e oferecidos aos(as) alunos(as) os
instrumentos necessarios para supera-los. De acordo com esses autores, a producédo de textos
orais e escritos € um processo complexo, pois envolve varios niveis cognitivos que
funcionam ao mesmo tempo. Esses autores distinguem quatro niveis como principais na
producdo de textos: a) a representacdo da situacdo de comunicacdo, que envolve
conhecimentos acerca do destinatario do texto, da finalidade pretendida, de sua propria
posi¢do enquanto autor ou locutor e do género trabalhado; b) a elaboragdo dos contetdos,
que envolve conhecimentos acerca das técnicas para buscar, elaborar ou criar contetdo; c) o
planejamento do texto, que envolve fazer um plano de texto de acordo com a finalidade que
se deseja atingir; d) a realizacdo do texto, que envolve a escolha de aspectos linguistico-
discursivos que atendam a situagdo comunicativa do texto.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) orientam que nos modulos se deve variar 0s
modos de trabalho, utilizando-se de atividades e de exercicios diversificados que relacionem

intimamente leitura/escuta e producéo oral e escrita, enriquecedores do trabalho em sala de
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aula. Esses autores distinguem trés grandes categorias de atividades e de exercicios: a) as
atividades de observacdo e de analise de textos; b) as tarefas simplificadas de producéo de
textos; c) a elaboracdo de uma linguagem comum para abordar os textos produzidos,
comentar e opinar sobre eles, critica-los, melhora-los. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), por meio da realizacdo dos médulos, os(as) alunos(as) aprendem também a falar
sobre 0 género abordado, adquirindo um vocabulério e uma linguagem técnica comuns a
classe e ao(a) professor(a), sendo essa linguagem comunicavel a outros, além de favorecer
uma atitude reflexiva e a revisao do proprio texto.

J& a producéo final (Fig. 1), consoante Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), é o
momento em que o(a) aluno(a) produzira um texto a partir dos conhecimentos construidos
durante a SD, para fins de avaliacdo, sendo importante que ele encontre, nesse momento, de
maneira explicita, os elementos trabalhados em aula e que devem servir como critérios de
avaliacdo. Para os autores, a avaliagcdo deve ser vista como um processo de comunicacao e
de trocas, devendo orientar os(as) professores(as) para uma atitude responsavel, humanista e

profissional.

4.2.1 O género textual rap (duracéo: 08 horas/aula)

A apresentacdo da situacdo, que se caracteriza como a de exposicdo do modelo
didatico do género textual, tem o objetivo de que os(as) alunos(as) identifiguem as
caracteristicas gerais do género textual rap, como a estrutura composicional, 0 tema, o estilo
e 0os modos de circulagéo, a partir da escuta/leitura desse género-foco.

Primeiramente, sera aberta uma discussdo, em sala de aula, em que o rap sera
apresentado, de forma bastante explicita, como um género textual produzido no ambito de
um agir comunicativo, em um quadro social determinado. Nessa discussdo, o professor
explicitara também que os raps formam uma teia discursiva em que tudo o que o constitui
historicamente se interconecta, trazendo consigo valores e intencdes especificas do contexto
social em que emergem. Os(as) alunos(as) deverdo agir comunicativamente nessa teia
discursiva, escutando/lendo e produzindo raps. Como indicac¢des que respondam a questdes
sobre 0 género que sera abordado, sera solicitado que os(as) alunos(as), inicialmente, escutem
uma cancao de rap, a fim de que identifiqguem o destinatario do texto, a partir da pergunta: A
quem se dirige a producdo? ApOs essa escuta sera também possivel formular as primeiras
defini¢Ges sobre a forma que assumira a producao final e sobre quem participara da producéo:

producéo coletiva, individual ou em grupos.
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Ainda na etapa de apresentacao da situacéo, serdo preparados os conteldos dos textos
que serdo produzidos, que envolverao a escuta/leitura e producdo oral e escrita de raps, assim
como a discussdo sobre questdes relativas a educacdo das relacdes étnico-raciais que
emergem do trabalho com a pratica social do rap. E necessario que os(as) alunos(as)
percebam, de imediato, a importancia desses contetdos e saibam com quais vao trabalhar.
Para tanto, serdo solicitados(as) a realizarem uma pesquisa livre sobre o rap e o seu lugar
dentro da cultura Hip Hop, verificando as diferencas entre as modalidades rap cancéo e
freestyle. Os resultados dessa pesquisa serdo apresentados e discutidos em sala de aula.

Sequencialmente, assistirdo ao video documentério O rap pelo rap: documentario
sobre Hip Hop e rap no Brasil (FAVERO, 2003), que tem a duragdo de 01h15mind4s. Trata-
se de um documentario que apresenta um histérico sobre o universo Hip Hop, em especial
sobre o rap, por meio de uma linguagem simples e direta e, portanto, acessivel a alunos(as)
do Ensino Fundamental Il. Apds a leitura filmica, os(as) alunos(as) terdo um espaco para
tecer comentarios sobre o rap e a cultura Hip Hop a partir do que tiverem visto no
documentario.

Posteriormente, ainda na apresentacdo da situacdo, os(as) alunos(as) serdo
convidados(as) a assistir ao video Um breve comentario sobre o rap nacional (HENRIQUE,
2013), formado por excertos de documentarios que enfatizam o rap nacional e o ponto de
vista de rappers, entre eles, Emicida e Marcelo D2. Em seguida, abrir-se-a, em sala de aula,
espaco para discussdo sobre 0 documentario.

Na sequéncia, os(as) alunos(as) assistirdo ao videoclipe do rap Milionario do sonho
(OLIVEIRA, 2014), do rapper Emicida, podendo acompanhar a letra por meio de copias
impressas que lhes serdo entregues (Anexo A, p. 166). A fim de que percebam a ritmo e a
entonacdo, a turma sera dividida em grupos e a cancdo sera jogralizada. Em seguida, sera
realizada uma leitura do rap, considerando-se 0s seus aspectos linguisticos e
extralinguisticos, tais como o lugar social onde ele circula, o conteido, as imagens, o ritmo,
a rima e os efeitos de sentido produzidos pelo jogo linguistico-discursivo presente no texto.

A partir do contato direto com o género textual visado, o rap, e com outros géneros
que o abordem, como os documentarios, espera-se que na fase de apresentacdo da situacao
sejam fornecidas aos(as) alunos(as) todas as informacdes necessarias para que conhecam a
proposta de leitura/escuta e producdo de raps e a aprendizagem de linguagem a que esta

relacionada.
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4.2.2 Producéo inicial: o rap da vida (duragéo: 06 horas/aula)

Esta fase da SD é a producéo inicial, cujo objetivo é o de que o(a) aluno(a) produza
um rap a partir do que tem a dizer sobre 0 mundo e sobre o contexto sécio-historico do qual
faz parte. Antes, porém, dessa producdo, seré solicitado aos alunos que tragam cangfes de
rap de sua preferéncia para a sala de aula. Dentre essas, eles escolherdo cinco para audig&o,
de acordo com sua afinidade, por meio de votacdo. A partir da audicdo das cancdes
escolhidas, os(as) alunos(as) serdo convidados(as) a discutir acerca dos temas presentes,
buscando estabelecer relacBes entre o que é abordado e a realidade sécio-histérica em que
estdo inseridos. O(a) professor(a) intermediara a discussdo, fazendo perguntas como: A
realidade descrita nessa cancdo de rap se aproxima de outras realidades? Ha denuncias na
can¢do? De quem é a voz que fala no texto? Essa voz fala em nome de outras pessoas? Em
que aspectos a realidade social abordada na cancdo se aproxima e/ou se afasta da sua
realidade? Com essas perguntas espera-se que os(as) alunos(as) observem que as cancdes de
rap, de modo geral, fazem parte de um discurso em que sao recorrentes tematicas relativas a
vida de jovens negros das periferias brasileiras, atreladas ao racismo e preconceito diario.

ApoOs essa discussdo e anteriormente a producdo inicial, os(as) alunos(as) farédo a
audicdo da cancdo Heranga, de Drik Barbosa (Anexo B, p. 167), podendo acompanhar a letra
por meio de copias impressas, e assistirdo ao videoclipe intitulado Drik Barbosa — Heranca
part. Anna Tréa (Album visual) (BARBOSA, 2019), que tem a duracdo de 04min23s. A
escolha desse rap se deve ao fato de que é uma cancéo que cruza a narrativa autobiografica
com a historia de muitas mulheres negras, abordando o racismo estrutural.

Apos isso, serd aberto um espaco para discussao, em que sera realizada a leitura
coletiva do videoclipe e da letra da cancdo. Em seguida, os(as) alunos(as) serdo
convidados(as) a assistir a entrevista intitulada Djonga: ‘até hoje eu ndo tenho dimensdo do
meu tamanho’. (PEREIRA, 2020) A partir disso, serd aberta discussdo sobre o rapper em
questdo e sobre outros rappers trazidos a baila por eles. Apos a discussdo, os(as) alunos(as)
serdo indagados(as) sobre aspectos relativos as especificidades do género textual em questao,
seu publico-alvo e a esfera em que comumente circula.

Por fim, os(as) discentes serdo solicitados(as) a produzir uma cancéo de rap, de
preferéncia dentro da tematica “o rap de minha vida”. Essa produgdo inicial servird como um

diagnostico tanto para os(as) alunos(as) como para o(a) professor(a)-mediador(a).
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4.2.3 Mddulo 1: as capacidades de acdo e discursiva rumo ao processo de criacdo

(duracéo: 08 horas/aula)

O modulo 1 tem o propésito de trabalhar a capacidade de acdo e a capacidade
discursiva por meio da escuta de rap. Na capacidade de agdo (adaptar-se as caracteristicas do
contexto e do referente, segundo Dolz, Pasquier e Bronckart, 1993 apud Dolz e Schneuwly,
2004), considera-se o contexto sdcio-historico de producdo do género em questdo através de
uma atividade em que os(as) alunos(as) serdo levados(as) a identificar a situacdo de producéo
de raps a partir das seguintes questdes: Quem produz rap? Por que 0 produz? Para quem o
produz? Além disso, serd trabalhada nessa etapa o conteudo tematico, ou seja, o que é dizivel
nos textos do género.

Para trabalharem a capacidade de acdo, os(as) alunos(as) assistirdo ao videoclipe
Cesar MC — Cangcéo infantil part. Cristal (VideoClipe Oficial) (CESAR, 2019) do rap
Cancao Infantil (Anexo C, p.169), que tem a duragdo de 07min4s. Em seguida, sera feita
uma leitura coletiva do videoclipe, observando-se os recursos audiovisuais utilizados no texto
para a construcdo de sentidos. Feito isso, os(as) alunos(as) assistirdo ao documentario
intitulado MC Cesar: rap que faz chorar (DUARTE, 2019), que tem 13min54s de duragéo.
Esse documentério aborda a vida de Mc César, mostrando como ele tornou-se um rapper e
discorre sobre o processo de producdo do rap Cancéo infantil. A partir dessa leitura filmica,
os(as) alunos(as) poderdo observar se os sentidos que eles atribuiram ao rap Cancéao infantil
coincidem com a leitura feita no documentério. Ao final, eles fardo uma atividade escrita de
leitura (Apéndice F, p. 160) sobre a cangéo, a fim de consolidarem as leituras feitas.

Em seguida, os(as) alunos(as) serdo convidados(as) a assistirem ao videoclipe Tassia
Reis — Ouca-me RMX (Videoclipe oficial) (REIS, 2018) da cancdo Ouca-me (Anexo D, p.
172), de Tassia Reis, que tem 04min09s de duracdo. Téassia Reis € uma MC paulistana de
grande referéncia para o cenério atual do rap nacional e essa sua can¢do foi escolhida para
ser trabalhada na SD porque se opde aos discursos hegeménicos das midias corporativas e
da histéria oficial do Brasil, em que jovens negros e negras moradores de periferias (em sua
grande maioria), ndo figuram como autores de suas proprias narrativas. Ou seja, essa musica
faz coro ao contradiscurso que caracteriza o rap, em que as vozes, 0S corpos e 0s letramentos
das juventudes negras tém lugar, rompendo com o siléncio que lhes é imposto. Essa can¢do
contesta a imaginacdo hegemaénica sobre o que é lingua e sobre o que € negritude, refletindo
a construcdo da identidade que carrega consigo, uma vez que representa palavras de luta para

si e outras mulheres, negras, periféricas e MCs.
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Nos versos “Vim dessa voz ouvida e ndo mais oprimida / Equalizada por todos
cafundos e confins” observa-se a 0posi¢ao existente entre poder de falar e ser ouvido(a) e o
siléncio opressivo. Na can¢do, a MC pode falar e, ao ser ouvida, pode amplificar sua voz,
rompendo com a opressao do siléncio. Na primeira parte do rap, ha referéncias simbdlicas a
luta e a resisténcia da negritude, assim como a autoafirmacdo e o pertencimento as raizes
ancestrais. O verso "o sangue de rainha ginga e ainda corre em mim" remete, de forma
afetiva, a um passado do povo negro, de forma a envolver um sentimento de vinculo e
ascendéncia, em contraposicao a ideia de subalternidade e subserviéncia.

A partir da analise de Ouga-me, o(a) professor(a) devera langar uma discussao sobre
as questbes do siléncio e da ancestralidade, promovendo reflexdes sobre elas e sobre o
apagamento cultural ou a estigmatizacdo de referéncias e simbolos agregados a populacao
negra. Essa perspectiva de trabalho vai ao encontro da Lei 10.639/03, pois (res)significa os
saberes sobre a historicidade negra, ja que possibilita vislumbrar a realidade historica negra
sob uma perspectiva diaspoérica e de resisténcia.

Ouca-me traz também a discussdo a manutencdo dos privilégios e as desigualdades
nas relagcdes raciais que alimentam as praticas de silenciamento e a auséncia da escuta.
Problematiza questfes sobre ser negro(a) no Brasil, denunciando o racismo estrutural e, ao
mesmo tempo, demonstrando resisténcia por meio do enaltecimento de caracteristicas negras,
comumente diminuidas, devido ao processo de embranquecimento social. Tassia fala sobre
um corpo que negou ¢ resistiu ao processo de branqueamento: “meu rap € crespo”, “meu hair
¢ bom”. A presenca da lingua inglesa evidencia uma resisténcia diasporica, dando ao rap
uma dimensao internacional. Além disso, ao afirmar “Meu hair é bom”, a MC se contrapde
a nocdo construida ao longo dos séculos na sociedade brasileira de que para ser belo o corpo
tem de atender ao padrdo de beleza europeu.

Ademais, essa can¢do propicia a reflexdo sobre a representatividade feminina no
universo predominantemente masculino do rap e a necessidade de que as mulheres tenham
voz e sejam ouvidas. Temas como o controle do corpo da mulher negra e 0 machismo
enfrentado diariamente por elas sdo frequentemente abordados por Tassia Reis em suas letras,
e em Ouca-me ndo é diferente.

Com o propésito de realcar essa reflexdo e aproximar os(as) alunos(as) do processo
de criacéo, eles(elas) seréo convidados(as) a realizar a leitura de uma entrevista escrita com
Tassia Reis, tendo a oportunidade de discutir sobre o texto. Nessa entrevista, essa rapper
conta como se deu seu ingresso no Hip Hop, ressaltando que o movimento despertou seu

senso critico e Ihe apresentou a luta dos direitos civis, além de ter Ihe acolhido, ap6s ndo ter
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conseguido ingressar no mercado de trabalho na sua area de formacéo, devido ao racismo
estrutural. Aborda também a invisibilidade da mulher na sociedade e no Hip Hop e atribui as
novas midias e plataformas digitais a oportunidade de as mulheres terem o seu lugar de fala.
Ademais, ela descreve seu processo criativo, servindo de referéncia para o processo de
producéo dos(as) alunos(as).

Para trabalharem a capacidade discursiva (mobilizar modelos discursivos, segundo
Dolz, Pasquier e Bronckart, 1993, apud Dolz e Schneuwly, 2004), serdo propostas as
seguintes questdes abertas: a) Como se caracteriza a linguagem utilizada no rap? b) Como
0s textos sdo apresentados? c) O que as tematicas abordadas tém em comum? d) Como se
caracteriza a linguagem utilizada e quais sdo seus efeitos? e) Vocé conhece outra modalidade
de rap? f) Vocé acha que o rap sofre mudanca a depender do contexto social em que é
produzido? Apresente alguns exemplos.

Ainda nesse mdédulo, o(a) professor(a) pedird que os(as) alunos(as) retomem as
cancdes de rap produzidas por eles e solicitard que apresentem sua cangdo para a turma,
sendo essa apresentacdo facultativa. Na sequéncia, o(a) professora(a) apresentara aos(as)
alunos(as) a pagina de internet intitulada Como escrever letras de rap (WIKIHOW, 2020),
que dispbe de um tutorial com passos para a producdo da letra de um rap, desde a escolha do
tema ao uso de figuras de linguagem.

O(a) professor(a) propora uma leitura comentada desse tutorial, que permitira
abordar os seguintes pontos: a construcdo do vocabulario; o treinamento do ouvido para a
captacdo de ritmos; a focalizacdo no que se quer dizer (ressaltando que compor sobre a
prépria vida da credibilidade a cancdo); o registro escrito das ideias que surgirem a mente; a
produgdo do “gancho”, isto €, a parte da musica que desperta a atencao do ouvinte € o deixa
com vontade de ouvir a musica novamente; a memorizacao da letra; o programa de edicdo
de audio e formas de baixa-lo; a juncéo da letra a batida; a gravacdo e a regravacao do rap;
a selecdo da melhor gravacdo. Ao longo dessa leitura comentada, os(as) alunos(as) terdo
oportunidade de tecer comentarios, apresentar opinides e contribuir com sugestdes.

Apos essa leitura comentada, os(as) alunos(as) serdo convidados(as) a formarem
grupos de cinco, a fim de que, com base nas instrucdes do tutorial lido e comentado, avaliem
0s raps produzidos pelos colegas de grupo e apresentem sugestdes quanto a uma possivel
reescrita dos textos. A partir disso, seré facultado aos(as) alunos(as) fazerem a reescrita da
sua producao inicial ou produzirem um novo texto com base nos conhecimentos construidos

até esse momento.
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Para isso, o(a) professor(a) pedird que o(a) aluno(a) faca o planejamento do texto,
estruturando-o de acordo com um plano que atenda a estrutura convencional que caracteriza
0 género, considerando, também, a finalidade do texto e seu destinatario. Esse plano devera
também vislumbrar a temética a ser abordada e ideias voltadas a essa tematica, de modo a
enriquecer o texto em termos de contetdo. Quanto a realizacao do texto propriamente dita,
o(a) professor(a) orientard o(a) aluno(a) a escolher os meios de linguagem mais eficazes para
produzi-lo, isto é, lancar méo de aspectos linguistico-discursivos apropriados a situacéo

discursiva do rap, tais como vocabulario e estruturas gramaticais adequados.

4.2.4 Mobdulo 2: efeitos de sentido no discurso do rap: exercicio da escuta/leitura e

producéo (duracdo: 08 horas/aula)

Um dos dois principais objetivos deste modulo (médulo 2) é promover a analise dos
efeitos de sentido no discurso do rap provocados ndo apenas pelos aspectos linguisticos, mas
também por outras dimensdes da linguagem, a partir da escuta/leitura de raps. Para isso,
serdo analisadas uma cancéo de rap de Gabriel o Pensador e as producdes dos(as) alunos(as)
realizadas até 0 momento. O outro objetivo é exercitar a producéo de raps por meio de uma
oficina, de uma palestra proferida por rappers e da leitura de tutoriais.

Primeiramente, os(as) alunos(as) fardo uma audicao do rap A Bala perdida (Anexo
E, p. 174), de Gabriel o Pensador, atentando-se a letra e aos arranjos, de modo a atribuir
sentidos ao texto. Posteriormente, sera feita pelos(as) alunos(as) uma segunda audicao, sendo
a letra acompanhada por meio de copias impressas. Esse rap aborda a violéncia e podera
suscitar reflexdes sobre questdes de classe e étnico-raciais, com fulcro na Lei 10. 639/03, em
gue sejam questionados o papel da sociedade e o papel do Estado face a essa violéncia. Para
aprofundar um pouco essas reflexdes, sera feito um questionamento por meio das seguintes
perguntas: O que favorece a violéncia? Quem sdo as maiores vitimas dessa violéncia? Quem,
na maioria das vezes, ¢ “encontrado” por essa bala perdida e por qué? Sera possivel resolver
essa violéncia? Existem culpados? Podemos fazer nossa parte? De que forma? Qual é o papel
do rapper ao abordar essa questdo?

Apos a discusséo e reflexdes sobre aspectos que emergem da tematica abordada na
cancao, serdo analisados aspectos linguisticos relativos a escolha das palavras e aos efeitos
de sentido causados pelo uso de termos e expressdes conotativos. Em seguida, sera feita uma

analise musical, em que se observardo o ritmo, os instrumentos, a melodia, para que, dessa
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maneira, 0s(as) alunos(as) compreendam os sentidos que estdo no conjunto letra e masica,
saindo da superficialidade para observar os sentidos produzidos no conjunto total.

Nesse modulo, serd também feito um trabalho especifico voltado a variacdo
linguistica, ai incluidas as variacdes fonético-fonoldgica, lexical e morfoldgica, a partir da
analise de excertos de cangdes previamente selecionados (Anexo F, p. 176) e daquelas
produzidas pelos(as) alunos(as), com foco nas palavras, expressdes e formas gramaticais
utilizadas, tentando-se perceber a razdo de suas escolhas e seus efeitos de sentido. Certas
escolhas lexicais, de concordancia e de estilo dos rappers enfatizam o lugar de enunciacao e
com isso fortalecem sua identidade e seu pertencimento ao grupo.

Ainda no modulo 2, sera feito um convite a alunos(as) da escola que ja sejam rappers
para darem um depoimento sobre sua vivéncia com o rap e o universo Hip Hop e explicarem
como ele é composto. Feito isso, a turma sera convidada a assistir ao tutorial intitulado Como
fazer rap: muito facil (KAASXD, 2016), que tem a duracdo de 08min05s. A partir da leitura
desse tutorial, que explica de forma simples como fazer raps por meio de um programa
chamado Audacity, a partir de uma base instrumental, serd& promovida uma oficina
colaborativa de gravacdo e mixagem dos raps produzidos pelos(as) alunos(as), de modo que
eles/elas se auxiliem no trabalho. Essa oficina deve feita de preferéncia no laboratorio de
informatica da escola, se houver. Caso a escola ndo conte com laboratério, podera ser feito
na propria sala de aula, com o uso de recursos tecnoldgicos disponiveis, tais como
computadores, notebooks, chromebooks e celulares disponiveis.

Para finalizar o modulo, serdo propostas pesquisas sobre como diversificar o
vocabulario para a producgdo de raps por meio de buscas na internet. Para comecar, os(as)
alunos(as) serdo convidados(as) a assistir ao tutorial Espago Z: como aumentar o vocabulario,
que tém duracao de 5minl6s.

A partir dessas instruc@es e das instru¢fes apresentadas na pagina Como escrever
letras de rap (WIKIHOW, 2020), j& mencionada, os(as) alunos(as) serdo solicitados(as) a
realizarem uma nova producdo de rap, autobiogréafico ou ndo. O(a) professor(a) orientard
os(as) alunos(as) no sentido de que acolham a opinido dos colegas e considerem as sugestdes
ao voltarem a escrever, mantendo a objetividade da letra, mas fazendo as mudancas

necessarias.
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4.2.5 Modulo 3: o rap no corpo (duracgdo: 06 horas/aula)

O objetivo do modulo 3 é trabalhar mais detidamente os aspectos multimodais e
paralinguisticos, isto €, as acfes corporais que acompanham a fala bem como as expressdes
faciais e 0s gestos. Esses aspectos estardo muito presentes na constituicdo do rap como
género principal, cuja performance envolve ndo apenas a linguagem oral, mas também outras
linguagens, como a corporal. O rap envolve fartamente a multimodalidade assim como
outros elementos da cultura Hip Hop, que é tratado por Santos (2019, p. 282) como
empoderamento e letramento multimodal, pois no universo Hip Hop observa-se que, “além
do papel, a parede, o corpo e a voz tornam-se 0s suportes nos quais os jovens das periferias
tecem produtivas redes de leitura e escrita que se entrelacam, a partir de um principio que
visa a uma proficiéncia transcendente a perspectiva do letramento funcional”.

Para iniciar o modulo, os(as) alunos(as) serdo solicitados(as) a apresentarem as
cancdes produzidas no médulo Il explorando ao méaximo os aspectos paralinguisticos e
multimodais de que puderem lancar mdo nessa apresentacgéo.

Saliente-se que os aspectos multimodais e paralinguisticos serdo trabalhados ao
longo de toda a SD, levando-se em consideracdo a demanda de engajamento dos jovens na
cultura digital, por meio da insercdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacéo,
previstas pela BNCC (2017), buscando contemplar as mais diversas linguagens e
letramentos, desde os mais lineares, até os hipermidiaticos. Serdo, contudo, estudados mais
detidamente neste modulo. Para isso, os(as) alunos(as) serdo convidados(as) a assistirem a
dois videoclipes. O primeiro sera Drik Barbosa — Liberdade part. Luedji Luna e R.A.E
(Album Visual) (BARBOSA, 2019), que tem 04min18s de durac&o e traz a cangdo Liberdade
(Anexo G, p. 178), de Drik Barbosa. A sua escolha se deve ao fato de possibilitar o trabalho
com os aspectos paralinguisticos e multimodais, de modo a trazer para a discussao a questdo
da representatividade feminina no universo predominantemente masculino do rap. O outro
videoclipe serd Emicida — Triunfo, (OLIVEIRA, 2009), que tem 04min15s de duracéo e traz
a cancao Triunfo (Anexo H, p. 180), do rapper Emicida, cuja letra podera ser acompanhada
pelos(as) alunos(as) por meio de copias impressas. Assim como o videoclipe anterior, oferece
elementos para um rico trabalho com os aspectos em questdo, dada a presenca marcante do
trabalho com o corpo que o texto apresenta.

Ainda nesse modulo, a partir dos elementos trabalhados em toda as etapas da SD,

sera feita a producdo coletiva de um rap a partir de um tema que emergir das discussoes
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realizadas e a producdo de um videoclipe desse rap, em que se busque explorar os aspectos

paralinguistcos e multimodais.

4.2.6 Producéo final (duracéo: 06 horas/aula)

Acredita-se que o trabalho com a SD do género rap, além de favorecer o
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguistico-discursivas do(a)s aluno(a)s,
tenha também o condao de favorecer o seu letramento critico e o consequente exercicio da
cidadania por parte deles. Isso porque a SD se estrutura de modo a garantir voz e vez para
que os(as) alunos(as), a partir de culturas locais, possam fazer uma leitura mais ampla do
mundo (FREIRE; MACEDO, 2011), assim como possam dizer o0 mundo sob um ponto de
vista decolonial, ndo usual na escola, em que o(a) jovem negro(a) e periférico(a) é eleito
como protagonista do dizer, capaz de fazer denuincias e reivindicar direitos. Ademais, durante
o trabalho, é dada aos(as) alunos(as) a oportunidade de tecer comentarios, explicitar opinides,
apresentar criticas e/ou sugestdes e falar sobre suas vivéncias.

A producéo final tem o objetivo de que o(a) aluno(a) produza uma cangéo de rap,
colocando em préatica o conhecimento construido desde a fase de apresentagdo da situacédo
até o final das atividades nos diferentes modulos. Antes dessa producdo, o(a) professor(a)
propora um momento de sintese em que, coletivamente, sera elaborada uma lista resumida,
redigida na lousa pelo(a) professor(a). Nessa lista, serdo registrados os conhecimentos
construidos sobre o rap durante o trabalho nos médulos. Assim, na producdo final, o(a)
professor(a) solicitara aos(as) alunos(as) que facam a planificacdo do texto, apos a qual eles
deverdo elaborar o rap, observando, entre outros, 0s seguintes aspectos: as marcas de
organizacdo caracteristicas do género; a pertinéncia do contetdo tematico ao género; a
problematizacdo de questdes voltadas as relagdes étnico-raciais; a adequacdo do registro
linguistico ao proposito da situagdo comunicativa, tendo em vista o pablico-alvo e os efeitos
de sentido provocados pelas escolhas linguisticas e pelo uso de outras linguagens.

Como produto do trabalho, o(a) professor(a) solicitara que os(as) alunos(as)
produzam coletivamente um CD em que sejam apresentados os raps por eles criados,
individual ou coletivamente. Além disso, o(a) professor(a) solicitard que elaborem
coletivamente um fanzine em que sejam apresentadas as letras dos raps que compdem o CD.
O(a) professor(a) explicard que, nesse suporte textual, os(as) alunos(as) poderdo escrever
sobre si, sobre o lugar onde vivem ou sobre outros aspectos relativos as letras dos raps

apresentados, momento em que poderdo utilizar textos pertencentes a outros géneros, tais



137

como autobiografias, relatos e depoimentos pessoais, fotografias, ilustracdes, legendas,

noticias, entre outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com arealizacao deste estudo, busquei investigar as praticas sociais de estudantes do
Ensino Fundamental 11, com o objetivo de apresentar uma proposi¢édo que visasse ao trabalho
com os letramentos, estruturado a partir do rap como prética social da juventude negra, em
uma perspectiva antirracista. Com a finalidade de alcangar esse proposito, realizei uma
revisao bibliografica sobre letramentos, de modo a abarcar a educacédo das relacdes étnico-
raciais, com fulcro na Lei 10.639/03.

Além disso, procedi a uma investigacdo autoetnogréfica, aliada a realizacdo de uma
pesquisa documental, de modo a contribuir qualitativamente para a pesquisa bibliogréfica. A
partir dos resultados dessa investigacdo, elaborei uma proposicdo de trabalho com os
letramentos para alunos(as) do 7° ano, estruturada a partir do rap como préatica social que
torna possivel abarcar a perspectiva antirracista.

Cumpre destacar que, desde a elaboracdo do projeto de pesquisa, foi adotado o
modelo ideoldgico de letramentos, que 0s associa as praticas sociais, tornando imprescindivel
que os letramentos escolares sejam antecedidos de uma pesquisa etnografica, capaz de
fornecer dados sobre quais sdo as praticas sociais dos(as) estudantes. Porém, em 2020, ano
em que o projeto de pesquisa seria desenvolvido, a pandemia de Covid-19 instalou-se no
Brasil e se disseminou pelo territorio brasileiro, causando mudancgas sociais, culturais,
politicas e econdmicas, de modo a repercutir no funcionamento das escolas. Conforme
ocorreu com a maioria das escolas brasileiras, a escola onde leciono passou a oferecer o
ensino de maneira remota, o que inviabilizou a realizacéo da pesquisa etnografica pretendida.

Diante desse entrave para a realizacdo das pesquisas e das intervengdes nas escolas,
o Profletras publicou a Resolucdo n° 003/2020 (Anexo J, p. 187), que alterou a proposta de
trabalho de pesquisa e de intervencdo para uma proposta de trabalho propositivo. Desse
modo, a fim de manter o objetivo de pesquisa orientado pelo modelo ideolégico de
letramentos, optamos por utilizar, como metodologia de pesquisa qualitativa, a pesquisa
bibliografica exploratoria, auxiliada pela autoetnografia e pela pesquisa documental.

Como metodologias de pesquisa qualitativa, a autoetnografia e a pesquisa documental
subsidiaram a revisdo bibliografica, ja que o estudo realizado se atrelou a um contexto
especifico: aquele em que eu me inseria como professora-pesquisadora em um processo de
ensino e aprendizagem de lingua de uma turma do 7° ano de uma escola municipal periférica,
situada na localidade do Calafate, Salvador, Bahia, cujos(as) alunos(as), em sua maioria, se

autodeclaram negros(as), pertencem as camadas populares e sdao moradores de localidades
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circunvizinhas a escola. Saliente-se, contudo, que embora a pesquisa documental tenha
mirado esse contexto especifico, a revisdo bibliografica evidenciou que o rap é uma pratica
social da juventude negra que se estende a varios territorios periféricos do Brasil. Por isso,
a proposicdo apresentada é extensiva a contextos escolares brasileiros em que o rap se
destaque como pratica social dos(as) estudantes.

Essas especificidades do contexto educacional ao qual a investigagéo estava atrelada
apontavam para a necessidade de que ali se empreendesse uma educacdo antirracista. Essa
demanda se acentuou ainda mais quando, a partir de uma experiéncia no cotidiano escolar,
emergiu um dado crucial para o delineamento dos caminhos de pesquisa: a escuta/leitura e
producdo de rap era uma pratica social efetiva entre os(as) alunos(as) que, apesar de ser
ignorada ou até mesmo rechacada pela escola, adentrava os muros escolares, demarcando
identidades, em gestos de resisténcia ao modelo escolar imposto. A partir desse achado,
percebi que ao se inserirem nesse espaco, participando das atividades de préaticas de
linguagem, oral ou escrita, 0s(as) alunos(as) envolviam-se em praticas de letramento. Assim
sendo, os letramentos ligados ao rap, um dos elementos da cultura Hip Hop, deveriam ser
compreendidos como rota de fuga ao modelo auténomo de letramento, assim como uma
possibilidade de empreender uma educagéo antirracista.

Na perspectiva do modelo ideoldgico, o trabalho com os letramentos deve vincular-
se ao social, ao humano, visto que a linguagem ndo pode ser entendida como um objeto
auténomo, mas historico e ideoldgico, atrelado a um conjunto de relagbes com permanente
flutuacdo. Assim sendo, a linguagem torna-se indissociavel das praticas sociais e discursivas,
as quais envolvem escolhas que tém impactos diferenciados no mundo social. Logo, essa
perspectiva de letramentos envolve um entrelacamento entre culturas, praticas discursivas,
lingua e linguagem, conhecimento e visao de mundo e a valorizacdo dos multiplos contextos
de uso da linguagem.

Diante dessas observacdes, a pesquisa bibliografica, que até entdo estava sendo
conduzida a partir da perspectiva tedrica classica dos letramentos, ou seja, aquela voltada ao
modelo ideoldgico de letramento, foi ampliada de modo a abarcar estudos voltados a
educacdo das relacdes étnico-raciais conforme prevista na Lei 10.639/03. Essa Lei torna
fundamental a adocdo de uma postura antirracista que problematize as relacfes que se dao
na escola, de modo a construir um ambiente acolhedor no qual todos e todas tenham voz
reconhecida.

Os resultados da pesquisa mostram que os letramentos agenciados pelo rap

contemplam multiplas linguagens, além da linguagem verbal em suas modalidades oral e
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escrita. Ademais, o processo de formacao que se da por essa via de letramentos transcende a
linguagem e alcanca a dimensdo politica, j& que propicia a educacdo voltada as relacGes
étnico-raciais, ou seja, a educagdo em uma perspectiva antirracista. Desse modo, a proposi¢éo
que apresento tem a pratica cultural do rap como eixo estruturante e visa a trabalhar os
letramentos de modo a explorar, além da interface entre o oral e o escrito, as multiplas
linguagens envolvidas nessa préatica cultural. A proposi¢édo intenta também, indo além da
dimensdo da linguagem, explorar aspectos politicos dos letramentos agenciados por esse
elemento do Hip Hop, sendo o principal deles a assunc¢éo, por parte dos jovens, do lugar de
enunciadores que se insurgem na luta contra o racismo.

As atividades propostas envolvem a escuta/leitura e a producdo de raps que
contemplem as especificidades das experiéncias pessoais e sociais dos(as) alunos(as), de
modo a valorizar suas praticas sociais, ja que possibilitam que eles tragam o seu cotidiano
para a sala de aula. Isso evidencia que esse elemento do Hip Hop é uma potente via de
letramentos entre os jovens periféricos das grandes cidades, em especial os(as) jovens
negros(as), pois funciona como porta-voz de suas criticas e como instrumento de
(re)construcéo de sua identidade.

Esse trabalho possibilitou que, na condi¢do de professora-pesquisadora, eu fizesse
uma reflexdo tedrico-critica-formativa, tendo, muitas vezes, de rever concepcdes, certezas,
valores e crencas. Essa autorreflexdo se evidencia na narrativa autobiogréfica que compde
este memorial, de modo a atestar a importancia da escrita de si, do ato de autobiografar-se,
em processos autoformativos. A narrativa autobiografica, aliada a utilizacdo da abordagem
autoetnografica, permitiu-me reconhecer e incluir a minha experiéncia tanto na definicdo do
que seria pesquisado quanto na conducao da pesquisa.

Creio que ao longo desse processo se faca notar uma mudanca de paradigma em
minha praxis, que me permitiu adotar, além do modelo ideoldgico de letramentos aliado a
educacao antirracista, a concepgdo sociointeracionista de lingua e, nessa esteira, uma nova
perspectiva de abordagem do texto em sala de aula, centrada ndo apenas na escrita/leitura,
mas também na escuta/producao de textos orais.

Concebendo os letramentos na perspectiva ideoldgica e associando-o0s a educacao
voltada para as relagdes étnico-raciais, na proposi¢ao por mim apresentada, objetivo trilhar
um caminho n&o convencional para os letramentos escolares, buscando trazer para dentro da
sala de aula contetdos, abordagens tematicas e reflexdes que possam atender aos interesses
e demandas do(a)s jovens estudantes, tendo em vista suas vivéncias na periferia, fortemente

marcadas pela oralidade, de modo a conferir relevancia e significancia ao processo de
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escolarizacdo. Nessa perspectiva, 0s letramentos sdo vistos como um processo sOcio-
histérico inserido nas préaticas e usos culturais da lingua produzidos em determinado
contexto, sendo ndo somente a escrita, mas também a oralidade, consideradas como
atividades centrais da interagéo verbal.

Nesse sentido, no trabalho com a linguagem a partir do rap a lingua é vista como
espaco-tempo de interacdo humana, em que 0s sujeitos constroem e sdo construidos, e 0
trabalho com a linguagem tem uma perspectiva antirracista, em que os(as) alunos(as) atuam
como enunciadores de suas inquietagdes e dendncias acerca de sua realidade, deslocando-se
da situacdo de silenciamento que comumente lhes é imposta na/pela escola. 1sso porque o
trabalho com o rap permite romper com essa opressao impingida ao negro no que tange ao
uso da linguagem, promovendo a sua decolonizacdo e o enfrentamento do siléncio, pois a
lingua materializada no rap da ao sujeito negro o poder para recuperar e possibilitar ecoar as
vozes marginalizadas, que foram silenciadas, assegurando-lhe o poder de reivindicacao.
Desse modo, o discurso do rap entra na escola como um espago do contradiscurso, de
resisténcia e de critica ao sistema educacional vigente, concebido como um agente de
reproducdo de um sistema de dominacéo.

Conforme desvela este memorial, o percurso deste estudo ndo foi definido
aprioristicamente, mas, como é préprio da pesquisa qualitativa, foi sendo delineado & medida
que se aprofundava o estudo tedrico, por meio da revisdo bibliografica, e a
(auto)reflexividade, por meio das pesquisas autoetnografica e documental. Ressalte-se que
essas metodologias se retroalimentavam, impulsionando a pesquisa. No percurso que se
mostra foi preciso ousar na escolha de novos caminhos cientificos e vislumbrar a perspectiva
ideoldgica e antirracista de trabalho com os letramentos a partir do rap, apontada pelas
pesquisas autoetnografica e documental e subsidiada teoricamente pela revisdo bibliogréafica.
A proposicdo que resulta desse caminhar apresenta uma perspectiva de trabalho com os
letramentos a partir do rap que possibilita a abertura de uma discussdo sobre a prépria
educacao e a necessidade de transformacdo das praticas escolares.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SOCIOECONOMICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

INSTITUTO DE LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
DOCENTE-PESQUISADORA: LUCIDALVA RANGEL PEREIRA
ORIENTADORA: PROF. DRA. SIMONE SOUZA DE ASSUMPCAO
SERIE: 7°. ANO — ANOS FINAIS

PREZADO(A) ALUNO(A),

ESTE ROTEIRO DE ENTREVISTA FAZ PARTE DE UM TRABALHO DE PESQUISA
EM LINGUA PORTUGUESA ENCAMINHADO PELO CURSO DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/UFBA. E COMPOSTO POR
PERGUNTAS FECHADAS E ABERTAS. TEM COMO OBJETIVO CONHECER O
PERFIL SOCIOECONOMICO DOS ALUNOS(AS) QUE CURSAM O 7°. ANO DA
ESCOLA 15 DE OUTUBRO

DESDE JA, AGRADECEMOS SUA VALIOSA COLABORAGCAO.

OBSERVACAO: TODOS OS DADOS OBTIDOS SERAO CONFIDENCIAIS.

1. Nome:

2. Nome Social:

3. Data de nascimento:

4. Local de nascimento (naturalidade):

5. Endereco:

6. Quem sdo seus responsaveis?

Pai:
Mae:
Responsavel:

7. Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida?

8. Em que sua mée trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida?
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9. Em que tipo de escola vocé ja estudou?

(A) Somente em escola publica.
(B) Parte em escola publica e parte em escola particular.

10. Vocé faz/fez algum curso fora da escola? ( )SIM ( YNAO
Qual?

11. O que vocé costuma ler?

12. O que vocé costuma escrever?

13. Pessoas de sua casa costumam ler? Se sim, quem e 0 qué?

14. Pessoas de sua casa costumam escrever? Se sim, quem e 0 qué?

15. Com que texto vocé tem maior contato no dia a dia? (exemplo: musica, poema,

videoclipes, documentarios, historias em quadrinho, novelas, filmes, etc.)

16. Por que assunto(s) vocé mais se interessa?

17. Vocé utiliza as redes sociais? ( ) SIM ( YNAO
Qual(is)

18. Se vocé utiliza as redes sociais, 0 que vocé costuma fazer nelas?

19. Na sua opinido, como deveriam ser as aulas? Apresente sugestoes.
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20. A escola em que vocé estuda respeita o estudante e considera seus desejos, sua
realidade? Justifique sua resposta.

21. Vocé j& sofreu algum tipo de discriminacédo? Qual?

22. Vocé participa de algum grupo cultural? Qual?

23. O que vocé costuma fazer no seu tempo livre?

24. Que atividade vocé pratica como lazer?

25. Que impressdes vocé tem sobre o bairro onde vocé mora?
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APENDICE B - ROTEIRO DE RODA DE CONVERSA: DIAGNOSTICO (12 Roda -

1°. Momento)

INSTITUTO DE LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
DOCENTE-PESQUISADORA: LUCIDALVA RANGEL PEREIRA
ORIENTADORA: PROF. DRA. SIMONE SOUZA DE ASSUMPCAO
SERIE: 7° ANO — ANOS FINAIS

1. Instrugdes iniciais

Iniciar a conversa dando boas-vindas a todos e agradecendo-lhes pela participacao.
Informéa-los novamente (pois isso ja havia sido feito individualmente, no momento do
convite) o motivo do encontro. Em seguida, sempre procurando deixar todos a vontade, seréo
apresentadas e sera solicitado aos(as) participantes que, na conversa, tomem o cuidado de
ndo falarem todos(as) ao mesmo tempo, para que seja possivel o registro do que sera dito.
O(A) mediador(a) devera ser flexivel para explorar temas relacionados que se revelem de

interesse para o informante.

2. Perguntas a serem feitas:

a) O que vocés costumam ler dentro e fora da escola?

b) O que vocés costumam escrever dentro e fora da escola?

c) Vocés utilizam as redes sociais? Para qué?

d) Que tipo de musica vocés costumam ouvir? Alguém os influenciou?

e) Vocés costumam ouvir rap? Se sim, de que rappers Vocés mais gostam?

) Que recurso tecnolégico vocés utilizam para ouvir rap? (radio, TV, celular, notebook, etc).
g) Existe diferenca entre ouvir rap pelo rédio e assistir a um video de rap? Qual?

h) Que linguagens estdo envolvidas numa apresentacdo de rap?

i) De que temas geralmente falam as letras de rap?

j) De quem € a voz que geralmente fala no rap?

k) O rap costuma envolver mulheres? Por qué? Se sim, existe alguma happer famosa?
I) Qual é a relagdo entre o rap e a periferia?

m) Vocé participa/ja participou de batalhas de rap?

n) VVocé participa de outro grupo cultural? Se sim, qual?

0) Vocé costuma produzir raps?

p) Como a escola (professores, funcionarios, direcdo) encara o rap?

q) Qual é o papel do rap na vida dos jovens?

r) O rap é importante para a cidadania? Por qué?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA MOTIVACAO E ADESAO DOS(AS)
ALUNOS(AS) A SEQUENCIA DIDATICA (12 Roda — 2° Momento)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

INSTITUTO DE LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
DOCENTE-PESQUISADORA: LUCIDALVA RANGEL PEREIRA
ORIENTADORA: PROF. DRA. SIMONE SOUZA DE ASSUMPCAO
SERIE: 7° ANO -ANOS FINAIS

1. Levantar questionamentos entre os(as) alunos(as) sobre a importancia do rap dentro do
universo cultural hip hop, por meio das seguintes perguntas:

a) O que vocés sabem sobre o universo Hip Hop?

b) Quais sdo os movimentos emergentes do Hip Hop que vocés conhecem?

c) No bairro onde vocés moram existem movimentos de Hip Hop? Quais?

d) O rap é uma pratica social presente na vida de vocés?

2. Buscar reconhecer o rap como uma pratica de linguagem que busca a transformacéo
social, a luta contra a desigualdade, o fim dos preconceitos, a partir das questoes:

a) Vocés conhecem rappers ou MCs por meio da midia ou pessoalmente?

b) Essas pessoas sdo importantes na sociedade?

c¢) De que temas falam em seus raps?

d) Elas lutam por alguma causa? Qual?
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APENDICE D - ROTEIRO DE RODA DE CONVERSA (22. Roda)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

INSTITUTO DE LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
DOCENTE-PESQUISADORA: LUCIDALVA RANGEL PEREIRA
ORIENTADORA: PROF. DRA. SIMONE SOUZA DE ASSUMPCAO
SERIE: 7° ANO — ANOS FINAIS

Questdo-tema: c) O trabalho realizado corresponde aos seus interesses e promove

aprendizagem?

a)

b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)
K)
1)

O trabalho que vem sendo realizado com o género textual rap cancdo promove a
aprendizagem de lingua portuguesa?

O trabalho com o rap cancdo d& voz aos(as) alunos(as)?

Falar sobre si e sobre a sua realidade na escola é importante?

Os textos escolhidos correspondem aos seus interesses?

O que vocés tém aprendido em termos de leitura?

O que vocés tém aprendido em termos de producéo de texto?

Esse tipo de trabalho permite construir conhecimentos em outras areas?

Essa experiéncia de leitura e producdo de textos tem sido significativa para vocés?
O que vocés consideram importante/pouco importante nesse tipo de trabalho?
O(A) professor(a) esta conectada com o que esta fazendo?

O(A) professor(a) tem sabido conduzir bem o trabalho?

Quais sdo suas criticas em relacdo ao trabalho?

m) Que sugestdes vocés dariam para melhorar o trabalho?
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APENDICE E - ROTEIRO DE RODA DE CONVERSA (32 e Ultima Roda)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

INSTITUTO DE LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
DOCENTE-PESQUISADORA: LUCIDALVA RANGEL PEREIRA
ORIENTADORA: PROF. DRA. SIMONE SOUZA DE ASSUMPCAO
SERIE: 7° ANO — ANOS FINAIS

Questdo tema: A proposta de trabalhar com o rap foi significativa?

a) A experiéncia de leitura e producédo de raps vivenciada foi significativa?

b) A proposta atendeu aos seus interesses?

c) SO se aprende lingua portuguesa lendo e escrevendo?

d) O que é um texto?

e) O dialogo em sala de aula é importante para a construgdo de saberes?

f) A escuta é essencial para o didlogo e para a aprendizagem?

g) A leitura e a producdo de raps na escola estava conectada com atividades do seu dia
a dia?

h) O que vocé pretende fazer em relacdo ao rap de agora em diante?

i) Houve aprendizagem em lingua portuguesa?

j) O(A) professor(a) soube intermediar e conduzir o trabalho?

k) O(A) professor(a) também aprendeu?

I) Que criticas vocés fariam?

m) Resumam, em uma frase, a experiéncia vivida.
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APENDICE F — ATIVIDADE DE LEITURA

REALIZE A LEITURA DA CANCAO DE RAP ABAIXO:
Cancéo infantil

A vida € uma cancao infantil...
A vida é uma cancdo infantil...

Era uma casa ndo muito engragada
Por falta de afeto nédo tinha nada
Até tinha teto, piscina, arquiteto

S6 ndo deu pra comprar aquilo que faltava

Bem estruturada, as vezes lotada
Mas, mesmo lotada, uma soliddo

Dizia o poeta, 0 que é feito de ego
Na rua dos tolos gera frustracéo

Yeah, yeah, yeah
Hmm, hmm, hmm,
Yeah, yeah. yeah
Hmm, hmm, hmm

Havia outra casa, canto da quebrada
Sem rua asfaltada, fora do padrédo
Eternit furada, pequena, apertada

Mas, se for colar, tem agua pro feijao
Se 0 Mengdo jogar, pode até parcelar
Val ter carne, cerveja, refri e carvao
As moeda contada, a luz sempre cortada
Mas fé ndo faltava, tinham gratiddo

Yeah, yeah, yeah
Mas era tdo perto do céu
Yeah, yeah, yeah
Mas era tdo perto do céu

Como era doce o sonho ali
Mesmo ndo tendo a melhor condicao
Todos podiam dormir ali
Mesmo s6 tendo um velho colchao

Mas era feita com muito amor
Mas era feita com muito amor



A vida é uma cancéo infantil
E, sério, pensa, viu?
Belas e feras, castelos e celas
Princesas, Pindquios, mocinhos e...

E, eu ndo sei se isso € bom ou mau
Alguém me explica o que nesse mundo € real
O tiroteio na escola, a camisa no varal
O vildo que ta na historia ou aquele do jornal?
Diz: por que descobertas sao letais?

Os monstros se tornaram literais
Eu brincava de "policia e ladrdo™ um tempo atras
Hoje ninguém mais brinca, ficou realista demais

As balas ficaram reais, perfurando a Eternit
Brincar nés ainda quer, mas o sangue melou o pique
O final do conto é triste quando o mal ndo vai embora
O bicho-papéo existe, ndo ouse brincar 14 fora
Pois cinco meninos foram passear
Sem droga, flagrante, desgraca nenhuma
A policia engatilhou: P4, p4, pé, pa
Mas nenhum, nenhum deles voltaram de 1&
Foram mais de cem disparos nesse conto sem moral
Ja ndo sei se era mito essa historia de lobo mau

Diretamente do fundo do caos procuro meu cais no mundo de cées
Os mano sdo maus, no fundo a maldade resulta da escolha que temos nas maos
Uma cancao infantil, a vera

Mas lamento, velho, aqui a bela ndo fica com a fera
Também pudera, € cada um no seu espaco
Sapatos de cristal pisam em pés descal¢os

A Rapunzel é linda sim, com os dreads no terraco

Mas se a lebre vem de juliet, até a tartaruga aperta o passo
Porque € sim tdo dificil de explicar

Na ciranda, cirandinha, a sirene vem me enquadrar
Me mandando dar meia-volta sem ao menos me explicar
De Costas Barros a Guadalupe, um milhdo de enredos
Como explicar para uma crianca que a seguranca da medo?
Me explicar que oitenta tiros foi engano
Oitenta tiros, oitenta tiros, ah!

Carrossel de horrores, tudo te faz refém
Motivos pra chorar até a bailarina tem
O inicio ja € o fim da trilha
Até a Alice percebeu que ndo era uma maravilha
Tem algo errado com o mundo, néo tire os olhos da ampulheta
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O ser humano, em resumo, é o cancer do planeta
A sociedade € doentia e julga a cor, a careta
Deus escreve planos de paz, mas também nos da a caneta
E nds, nos escrevemos a vida, iphones, a fome, a seca
Os homi, os drone, a inveja e a magoa
O dinheiro, a disputa, 0 sangue, o gatilho
Sucrilhos, mansdes, condominios e guetos...

Ta tudo do avesso, falhamos no ber¢o
Nosso final feliz tem a ver com o comecgo
Somente 0 comego, somente 0 COMego
Pro plantio ser livre, a colheita é o preco

A vida é uma cancdo infantil, veja vocé mesmo!

Somos Pindquios plantando mentiras e botando a culpa no Gepeto

Precisamos voltar pra casa...

Onde era feita com muito amor
Onde era feita com muito amor

(Cesar MC)

AGORA, RESPONDA AS QUESTOES:

01) Justifique o titulo da musica acima:
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02) Explique a metafora "a vida é uma cancao infantil”, posicionando-se sobre ela:

03) Localize na cancdo todas as intertextualidades possiveis:

04) Copie da musica exemplos de oralidade, dizendo sua importancia para o contexto:
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05) Por que a musica € interrompida por tiros? O que isso revela, considerando 0 momento
em que isso ocorre?

06) Transcreva trés exemplos de antiteses, justificando seu raciocinio:

07) Explique o verso "Mas, mesmo lotada, uma solidao", presente na segunda estrofe da
cancao:

08) Quais as principais diferengas entre a primeira casa apresentada e a segunda? Em qual
vocé preferiria morar? Por qué?

09) Explique a passagem "O que € feito de ego na rua dos tolos gera frustracao", concordando
ou ndo com ela:

10) O que significa a expressdo "tem &gua pro feijao"? Ela esta no sentido denotativo ou
conotativo? Explique:

11) Copie do texto dois desvios gramaticais, adequando-os e explicando a sua importancia
para o contexto:

12) Justifique o emprego do porqué destacado no texto:

13) Transcreva da cangdo um exemplo de onomatopeia, dizendo o que ela significa:

14) Explique a passagem "A maldade resulta da escolha que temos nas méos", posicionando-
se sobre ela:
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15) Circule o texto um vocativo, explicando seu raciocinio:

16) Localize na cangdo uma interjeicdo, dizendo o que ela expressa:

17) Copie do texto dois substantivos proprios:

18) O que significa a expressao "a vera”, utilizado no texto? Substitua por uma expressao
mais formal, sem alterar o sentido empregado:

19) Explique a sonoridade conseguida na passagem "Ciranda, cirandinha, a sirene vem me
enquadrar...":

20) Diga o que vocé entendeu com o verso “aqui a bela nao fica com a fera™, posicionando-
se sobre ele:
21) Explique a ambiguidade presente em "Sapatos de cristal pisam em pés descalcos™:

22) Justifique o uso de italico em duas palavras presentes no texto:

23) Vocé concorda que "tem algo errado com o mundo"? Comente:

24) O que significa a expressao "ndo tire os olhos da ampulheta™?

25) Explique a metafora "O ser humano, em resumo, é o cancer do planeta”, posicionando-
se sobre ela:
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26) Copie do texto um verso que vocé achou que denuncia um grave problema social,
justificando sua resposta:

27) Explique a passagem "Deus escreve planos de paz, mas também nos da a caneta™:

28) Explique a repeticdo da expressédo "oitenta tiros" e a "somente 0 comego™:

29) O que significa a passagem "Pro plantio ser livre, a colheita é o preco™?

30) Copie do texto um verbo no imperativo, dizendo a sua importancia para o contexto onde
ele esta inserido:

31) Explique a passagem "Somos Pindquios plantando mentiras e botando a culpa no
Gepeto”, posicionando-se sobre ela:

32) O que significa o verso "Precisamos voltar para a casa", considerando todo o contexto?
Isso é possivel? Como?

33) Que mensagem a mdusica lhe transmitiu? Comente:




ANEXO A — LETRA DE CANCAO: MILIONARIO DO SONHO

Milionario Do Sonho
Emicida
O Glorioso Retorno De Quem Nunca Esteve Agui

E o que eu digo e faco, ndo suponho
sou milionario do sonho
E o que eu digo e faco, ndo suponho
sou milionario do sonho

E dificil pra um menino brasileiro

sem consideracdo da sociedade

Crescer um homem inteiro, muito mais do que metade
Fico olhando as ruas

as vielas que ligam meu futuro ao meu passado

E vejo bem como driblei o errado, até fazer taxista crer
Que posso ser mais digno

do que um bandido branco e becado

Falo querendo entender, canto pra espalhar o saber

E fazer vocé perceber

que ha sempre um mundo, apesar de ja comecado

Ha sempre um mundo pra gente fazer

Um mundo nédo acabado, um mundo filho nosso
Com nossa cara

um mundo que eu disponho agora foi criado por mim
Euzim, pobre curumim, rico, franzino e risonho

Sou milionario do sonho

(FONTE: https://www.vagalume.com.br/emicida/milionario-do-sonho.html)
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ANEXO B - LETRA DE CANCAO: HERANCA

Heranca (Part. Anna Tréa)
Drik Barbosa

Barracas sendo lar nas tempestades

Goteira, granizo

M@e, seu sorriso me acalmava em alto mar
Navegando na vida, meu pai ia trabalhar

Com sacola nos pés pros nossos sonhos

Né&o afundarem na lama

Vivi festa em familia, o churras

Som alto, do Rap ao samba

Da vila pros palcos, sempre fomos mdsica
Esperanca é minha musa, inspiradora

Minha v6 sempre me diz: "Deus ilumine"

A fé sempre foi minha bussola

N&o vim pra ser sozinha

Minhas irmaés, pedagos meus

Misséo € ser colo pra elas

Enquanto elas sdo meu norte, € mais que sorte
Abencgoada por quem sou, porque s6 sou
Porque elas séo minha maior fonte de amor
Nas maos calejadas, pai, das rosas

Baquetas, tocando a vida na estrada, guia
Abraco o conselho de coracdo gigante, presente distante
Suor pra por a comida na mesa

Te olho e vejo flores, mée, no abraco acalanto
Olhar resumo o quanto sua vivencia foi dificil
S0 0ssos do oficio, mae

Enguanto me assume como cria

Nove meses respirei junto contigo e ainda respiro

Mil vezes mais forte, mil vezes mais agil

Mil vezes mais forte, mil vezes mais alvo, mil vezes mais agil
Mil vezes mais forte, mil vezes mais alvo, mil vezes mais fragil
Mil vezes mais forte, mil vezes mais agil, mil vezes mais

Sonhadora, viva

Veja o tempo passar sem dé

Nessa viva dura busco fazer o feliz durar
Vida que escorrega das méos

Se ndo nos dermos as méos € dor, é dor, é dor
Eles seguram minha méo

Mas ndo me impedirdo de voar

\/amos sorrir pra guerra cessar
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Vamos sorrir pra guerra cessar
Vamos sorrir pra guerra cessar
Vamos sorrir pra guerra cessar

Tava aqui pensando em quanto tempo a gente tem

Ja que o tempo € tdo incerto

E o certo ja ndo faz sentido, e nem sentir

Eu t6 lidando mal com esses lideres

Né&o t6 de mal com o mundo, ndo

Eles que tem medo de mim

Com o pé no acelerador nessa estrada emburacada
Escrevo o que é ta na calada pra cantar no amanhecer
TO tipo 0 Buda, analiso pra ndo perder na raiva
Cultivando fé no amor, td na razédo pra ndo ceder
Deixa as onda vir, eu ja surfei em tsunami

No meio do caos, guerreio enquanto a mente expande
Hoje sei que viver ndo € so sobre pagar contas
Manter a sanidade é desafio de gente grande

Deixa as onda vir, eu ja surfei em tsunami

No meio do caos, guerreio enquanto a mente expande
Hoje sei que viver ndo € so sobre pagar contas
Manter a sanidade é desafio de gente grande

Mil vezes mais forte, mil vezes mais alvo, mil vezes mais agil
Mil vezes mais forte, mil vezes mais alvo, mil vezes mais agil
Mil vezes mais forte, mil vezes mais alvo, mil vezes mais fragil
(Tenho certeza absoluta que nenhum negro nesse pais [?] )

Mil vezes mais forte, mil vezes mais agil, mil vezes mais

(Aceita nossa presenca)

Meu superpoder é arte na minha mao
Nunca é sé mais uma, € sempre coracao
Modsica € terapia, 0 Rap é minha casa
Baby, tudo que eu tocar faco virar cangado
Meu superpoder é arte na minha méo
Nunca é s mais uma, € sempre coragao
Mdsica é terapia, o Rap é minha casa
Baby, tudo que eu tocar faco virar cangao

(Fonte: https://www.vagalume.com.br/drik-barbosa/heranca-part-anna-trea.html)
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ANEXO C - LETRA DE CANCAO: CANCAO INFANTIL

Cancéo Infantil (Part. Cristal)
Cesar Mc

Era uma casa ndo muito engracgada

Por falta de afeto, ndo tinha nada

Até tinha teto, piscina, arquiteto

S6 ndo deu pra comprar aquilo que faltava
Bem estruturada, as vezes lotada

Mas memo lotada, uma solid&o

Dizia o poeta, 0 que é feito de ego

Na rua dos tolos gera frustracéo

Yeah, yeah, yeah
Hmm, hmm, hmm
Yeah, yeah, yeah, yeah
Hmm, hmm, hmm

Yeah, havia outra casa, canto da quebrada
Sem rua asfaltada, fora do padréo

Eternit furada, pequena, apertada

Mas se for colar tem agua pro feijdo

Se 0 Mengdo jogar, pode até parcelar

Vai ter carne, cerveja, refri e carvao

As moeda contada, a luz sempre cortada
Mas fé ndo faltava, tinham gratidédo

Yeah, yeah, yeah
Mas era tdo perto do céu
Yeah, yeah, yeah
Mas era tdo perto do céu

Como era doce o sono ali

(Como era doce o sono ali)

Mesmo néo tendo a melhor condicao
(Mesmo néo tendo a melhor condicéo)
Todos podiam dormir ali

(Todos podiam dormir ali)

Mesmo so6 tendo um velho colchao
(Mesmo so6 tendo um velho colchéo)

Mas era feita com muito amor
Mas era feita com muito amor

A vida é uma cancdo infantil
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E sério

Pensa, viu?

Belas e feras, castelos e celas
Princesas, Pindquios, mocinhos e

E, eu ndo sei se isso é bom ou mal

Alguém me explica o que nesse mundo & real
O tiroteio na escola, a camisa no varal

O vildo que ta na historia ou aquele do jornal
Diz por que descobertas sao letais?

Os monstros se tornaram literais

Eu brincava de policia e ladrdo um tempo atras
Hoje ninguém mais brinca

Ficou realista demais

As balas ficaram reais, perfurando a Eternit

Brincar nds ainda quer, mas o0 sangue melou o pique
O final do conto é€ triste quando o mal ndo vai embora
O bicho papéo existe, ndo ouse brincar 14 fora, pois
Cinco meninos foram passear

Sem droga, flagrante, desgraca nenhuma

A policia engatilhou: Pa, pa, pa, pa

Mas nenhum, nenhum deles voltaram de la

Foram mais de cem disparos nesse conto sem moral
Ja nem sei se era mito essa historia de lobo mau

Diretamente do fundo do caos

Procuro meu cais no mundo de cées

Humanos sdo maus, no fundo

A maldade resulta da escolha que temos nas maos
Uma cangdo infantil, & vera

Mas lamento, velho, aqui a bela ndo fica com a fera
Também pudera, é cada um no seu espaco

Sapatos de cristal pisam em pés descalgos

A Rapunzel é linda sim, com os dreads no terraco
Mas se a lebre vim de Juliet, até a tartaruga aperta o passo
Porque é sim téo dificil de explicar

E na ciranda, cirandinha, a sirene vem me enquadrar

Me mandando dar meia volta sem ao menos me explicar
De Costa Barros a Guadalupe, um milhdo de enredos
Como explicar para uma crianga gque a seguranc¢a da medo?
Como explicar que oitenta tiros foi engano?

Oitenta tiros, oitenta tiros, ah

Carrossel de horrores, tudo te faz refém
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Motivos pra chorar, até a bailarina tem
O inicio ja é o fim da trilha
Até a Alice percebeu que ndo era uma maravilha

Tem algo errado com 0 mundo

Nao tire os olhos da ampulheta

O ser humano, em resumo, € o cancer do planeta

A sociedade € doentia e julga a cor, a careta

Deus escreve planos de paz, mas também nos da a caneta
E nds, nos escrevemos a vida, iPhones, a fome, a seca
Os homi, os drone, a inveja e a magoa

O dinheiro, a disputa, o sangue, o gatilho

Sucrilhos, mans6es, condominios e guetos

Ta tudo do avesso, falhamos no berco

Nosso final feliz tem a ver com o comeco
Somente 0 comego, somente 0 COMego

Pro plantio ser livre, a colheita € o preco

A vida é uma cancéo infantil, veja vocé mesmo
Somos Pindquios plantando mentiras

E botando a culpa no Gepeto

Precisamos voltar pra casa

Onde era feita com muito amor
Onde era feita com muito amor

(Mesmo s6 tendo um velho colchéo)
Mas era feita com muito amor
Mas era feita com muito amor

(Fonte: https://www.vagalume.com.br/cesar-mc/cancao-infantil-part-cristal.html)
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ANEXO D - LETRA DE CANCAO: OUCA-ME

Ouca-Me
Tassia Reis
Outra Esfera

Ouca meu grito

Invadindo os teus ouvidos

Tomando a sua casa e tocando |& no seu radin

Se o0 que eu digo Ihe fizer algum sentido

E porque o sangue de rainha ginga e ainda corre em mim
Simples assim, os meios irdo justificar os fins

E as manas e minas que colam comigo também t&o afim
Vim dessa voz ouvida e ndo mais oprimida

Equalizada por todos cafundos e confins

Eu fui até o pelorin pra entender

O que ja nasci sabendo mas preciso comprovar pra crer
Que todo axé que faz minha pele tremer

E a forga que me trara transcender pra acender

Uma fagulha ou um pavio

que transforma em uma revolucao

Um lacre primaveril

E engracado mas n&o é brincadeira, viu?

Né&o toleramos mais 0 seu xiu

Ouca-me, ouga-me, ouga-me
(\Vai presta atencéao)
Ouca-me, ouga-me, ouga-me
(\ai presta atencao)
Ouca-me, ouga-me, ouga-me

Eu tentei falar baixinho mas ninguém me ouviu
Eu tentei com carinho e o sistema me agrediu
Entdo eu grito! elevo 0 meu agudo ao infinito!
Pra mim n&o tem dilema

Se ta dificil eu explico

N&o tem coragem de reconhecer o préprio erro

N&o sdo capazes pois querem sair e sair ilesos

Eu sou a resposta e a pergunta do seu desespero

O que eles tem de idiotice meu som tem de peso

Meu rap é crespo, melanina nesse rolé

Meu rap é bom, o que j& ndo faco questdo de ser

Eu vou ser ruim que € pra vocé perceber

Se ndo me dar o valor ceis vdo pagar muito caro pra ver
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Ouca-me, ouga-me, ouga-me
(\Vai presta atencao)
Ouca-me, ouga-me, ouga-me
(\ai, vai, vai)

Ouca-me, ouga-me, ouga-me
(Presta atencdo)

Ouca-me, ouga-me, ouga-me
(\Vai Presta atencéo)

A revolucéo seré crespa

EndonaTv

A revolucéo seré crespa

Doa quem doer

A revolucdo sera crespa

E vocé pode crer

Né&o podem conter, ndo podem conter

A revolugdo sera crespa

E ndonaTv

A revolucéo seré crespa

Doa quem doer

A revolucéo seré crespa

Quem vai pagar pra ver?

N&o podem conter, ndo podem conter

(FONTE: https://www.vagalume.com.br/tassia-reis/ouca-me.html)

173


https://www.vagalume.com.br/tassia-reis/ouca-me.html

ANEXO E - LETRA DE CANCAO: BALA PERDIDA

Bala Perdida
Gabriel O Pensador
Quebra-Cabeca

Bom dia, mulher

Me beija, me abraca, me passa o café

E me deseja "Boa sorte"

Que seja 0 que Deus quiser

Porque eu t6 indo pro trabalho com medo da morte

Nessas horas eu queria ter um carro-forte

Pra poder sair de casa de cabega erguida

E ndo ser encontrado por uma bala perdida

Querida, eu sei que vocé me ama

Mas agora néo reclama, eu tenho que ir

N&o se esqueca de botar as criancas debaixo da cama na hora de dormir
Fica longe da janela e ndo abre essa porta, ndo importa 0 motivo
Por favor, meu amor, eu ndo quero encontrar vVocé morta se eu voltar pra casa vivo
Mas se eu néo voltar ndo precisa chorar

Porque levar uma bala perdida hoje em dia é normal

Bem mais comum do que morte natural

Nem d& mais capa de jornal

Tchau! Se eu demorar, ndo precisa me esperar pra jantar

E pode comegar a rezar

Pra variar estamos em guerra

Pra variar...

Quem ta na chuva é pra se molhar

Quem brinca com fogo pode se queimar

Mas eu num quero ser mais um nas estatisticas

Num quero que meu corpo Vvire atragdo turistica

Ensanguentado, vitima de um crime sem culpado, encaminhado prum exame de balistica
Todo dia morrem dois ou trés

Eu sé quero saber quando vai ser a minha vez

Onde serad?

No circo, na praia, no supermercado, na mesa do bar?

Ou na fila do banco?

No trem da central?

No ponto de 6nibus?

Parado no sinal?

Ou assistindo TV, na seguranga do lar?

Onde sera que uma bala perdida vai me achar?

Se eu pudesse escolher eu morreria dormindo sem sentir muita dor
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Atualmente eu ja me deito esperando o pior

E pra facilitar eu ja durmo de paleto

Meu caixdo também t& pronto atras da porta, enrolado com a bandeira do Brasil
E quando eu sonho com o futuro eu acordo inseguro
Escutando mais um tiro de fuzil

Pra variar estamos em guerra

Pra variar...

Eu sou uma bala perdida, uma bala desgracada
Inofensiva, feito uma crianca abandonada

Eu estou sendo injusticada

Na&o sou culpada

Se eu td aqui é porque eu fui disparada

Eu ndo queria entrar na arma mas o dedo foi mais forte
O dedo me pds na arma, puxou o gatilho, entdo porque que eu sou responsabilizada pela
morte?

Eu gostaria de ser uma bala de mel

Feita com amor, embrulhada num papel

Mas vocés me fizeram pra acabar com a vida

Desde que eu nasci eu sou uma bala perdida

Eu sempre fui perdida, por natureza

Até num suicidio ou em legitima defesa

A maioria ainda nem percebeu:

Vocés tdo muito mais perdidos do que eu.

Pra variar estamos em guerra

Pra variar...

(Fonte: https://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/bala-perdida.html)
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ANEXO F - EXCERTOS DE CANCOES VARIADAS

VARIAGCAO LINGUISTICA

Exército do Rap
Negra Li

Um grande exercito do rap quando eu olho
Os doido vira 0 z6io, vamo virar também
Atencdo muita fé, sem tira ninguém,
Periferia resiste,

https://www.letras.mus.br/negra-li/173112/

Expresso Meia-Noite
Racionais Mcs

T de rolé na quebrada, de Parati filmada
sdo 23 horas e a noite ta iluminada
acendo um cigarro, t6 inspirado

ando sozinho, ndo ndo, Deus ta do lado

¢ Sabado a rua ta cheia uma pa de gente

https://analisedeletras.com.br/racionais-mcs/expresso-meia-noite/

Ouca-Me
Tassia Reis

Ouga meu grito

Invadindo os teus ouvidos

Tomando a sua casa e tocando |& no seu radin

Se o0 que eu digo Ihe fizer algum sentido

E porque o sangue de rainha ginga e ainda corre em mim
Simples assim, 0s meios irdo justificar os fins

E as manas e minas que colam comigo também t&o afim
Vim dessa voz ouvida e ndo mais oprimida

Equalizada por todos cafundés e confins

https://www.vagalume.com.br/tassia-reis/ouca-me.html)

Junto e Misturado
MV Bill

(..)

Tem muita municao
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Pra quem pensa que acabou

Tamo junto e misturado a forca multiplicou

Criacdo feita com emocao, to aqui

Na linha de frente da quadrilha do EMIVI

Eu, K-mila ndo precisei entrar na fila

Tem mina que ndo assimila

Vai ficar para tras, tenho, mas

Como objetivo o rap é meu incentivo

N&o rendo homenagem a quem tem o papo negativo

https://www.letras.mus.br/mv-bill/611631/

Minha Ultima Letra
César MC

(...)

Mas tanta hipocrisia satura e eu to farto

Pois quando eu sangrei foi sozin no meu quarto
Entdo ndo me peca pra por poesia no prato, ndo
Militanga, jao? E gueto em ascensio!

Para lutar por pdo e também resistir

Quantas vez irmdo? Enquadro sem nocao
Taxado de ladrdo e eu tive que assistir

Dizem que é ficcdo, sobe nas faccao

https://www.letras.mus.br/cesar-mc/minha-ultima-letra/
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ANEXO G - LETRA DE CANCAO: LIBERDADE

Liberdade (Part. Luedji Luna e R.A.E)
Drik Barbosa

A primeira coisa é gostar de si

Pra ndo se tornar fantoche na mao dos outros por ai
Maloqueira doida, né

Nomes que ouvi

Por ndo acatar, me rebelar

Mulheres séo lindas e livres

Garotos se perdem, esquece a hora de dormir
Falando demais, quem fala ndo faz

Ja percebi que

Garotos se perdem, esquece a hora de dormir
Falando de mais, quem fala ndo faz

Jé& percebi que

Tem muita ideia e pouca acdo
Toma a rédea da situacao
Deixa pra garota a direcdo
Elas conduzem

Amiga do espelho, aceitagédo
Batom vermelho, furacéo
Aceita um conselho, coragdo
Né&o abuse

Menino, aten¢do, menino
Né&o ¢ a toa que liberdade é no feminino
Menino, aten¢do, menino
Né&o ¢ a toa que liberdade é no feminino

Quero dancar, quero sair
Quero descer, quero subir
Quero dancar, quero sair
Quero descer, quero subir
Quero dancar, quero sair
Quero descer, quero subir
Quero dancar, quero sair
Quero descer, quero subir
Me deixa

[R. A E]
Brazil, you ready for this London chick?
Who is she, who is she? It's R. A. E
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Immaculate queens, let's stand up to the kings
Never let a man disrespect you, how ya mean

They came from your body, we're elite human beings
So lodi dadi, we like to party

This ones for the girls who don't care 'bout anybody
Lodi dadi, she likes to party

This ones for the girls who don't care 'bout anybody
[Luedji Luna]

Garotos se perdem, esquece a hora de dormir
Falando demais, quem fala ndo faz

Ja percebi que

Garotos se perdem, esquece a hora de dormir
Falando de mais, quem fala ndo faz

Ja percebi que

Tem muita ideia e pouca acdo

Toma a rédea da situacao

Deixa pra garota a direcdo

Elas conduzem

Amiga do espelho, aceitagédo

Batom vermelho, furacéo

Aceita um conselho, coragéo

Né&o abuse

Menino, aten¢do, menino
Né&o ¢ a toa que liberdade é no feminino
Menino, aten¢do, menino
Né&o ¢ a toa que liberdade é no feminino

Quero dancar, quero sair
Quero descer, quero subir
Quero dancar, quero sair
Quero descer, quero subir
Quero dancar, quero sair
Quero descer, quero subir
Quero dancar, quero sair
Quero descer, quero subir
Me deixa

Compositor: Leandro Roque de Oliveira; Rachel Oluyitan
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ANEXO H - LETRA DE CANCAO: TRIUNFO

Triunfo
Emicida — Criolo & Emicida - Ao Vivo

Né&o escolhi fazer Rap ndo, Na moral

O Rap me escolheu por que eu aguento ser real

Como se faz necessério, "tiozao"

Uns rima por ter talento, eu rimo porque eu tenho uma
misséo

Sou porta-voz de quem nunca foi ouvido

Os esquecido lembra de mim porque eu lembro dos
esquecido, ha

Tipo embaixador da Rua

S0 de ver o brilho no meu olho os falso ja recua
Varios cordeiro em pele de lobo gritando que ta pronto
Eu vi, na de pegar o dinheiro igual puta faz ponto,
Aqui, que é meu confronto em si,

Me da um desconto, ai

Caminho nas cal¢ada sempre nunca te vi

Enquanto os 6tario se acha os valor se perde

Soca pra quem tem em falta, se isso pra mim nao serve
N&o mano, nao té com os verme panguando

Voltando as track Eu e os moleque "tamo" trampano
burlando as lei, um bagulho eu sei,

J& que o rei ndo vai virar humilde eu vou fazer o humilde
virar rei

Me entenda nesse instante

Essa cerim6nia marca o comego do retorno do império
Ashanti

Atabaques véo soar como tambores de guerra

Meu exército marchando pelas rua de terra

Pra tirar medalha dos canalha sem aura boa

Um Triunfo "mermo" pra "ndis" é o sorriso da coroa

"Nois" quer mulher sim, quer um "dim" também
Quer Vvé todos neguinho 14 vivendo bem

SO que ai pra mim a Luta vai além

Quem pensar "pequeninin” tio vai morre sem

N&o faco mais que alguém nao sé sai da lama

Os que caiu foi porque confundiu respeito e fama
Na minha cabeca ndo existe equivoco ameno

O Jogo é sujo, vai ganhar mais quem erra menos
Eu fiz meu proprio caminho e meu caminho me fez
N&o é qualquer dinheirinho que vai tird a lucidez
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Que eu carrego na mente tio,

Segunda chance € s6 no video game entdo é bom fica
ligeiro Viu

[Refrédo]

Na pista pela vitéria pelo Triunfo

Conquista se € pela gldria uso meu trunfo, tio

A Rua é nois, é nois, é ndis (onde nois

brigamos por ndis) 2x

Milhares, de olhares imploram socorro na esquina

No morro a fila anda a caminho da guilhotina
Varios queima de arquivo diaria com a fome

Que véo amultando os corpo de quem nédo tem sobrenome

Eu vi, com os proprios olhos a sujeira do jogo

Minha conclusdo é que muito "buzo" ainda vai pega fogo

Ai, todo maloqueiro tem em si

Motivacao pra ser Adolf Hitler ou Gandhi

E se a maioria de "ndis" partice pro arrebento

A Porra do congresso tava em chama faz tempo

Eu nasci junto a pobreza que enriquece o enredo

Eu cresci onde os moleque vira homem mais cedo
Com as mochila do aluno presente as tag com nome
As garrafa de vinho nas costa dos neguinho

N&o vim pra trai minhas convic¢Ges em nome das
ambicdes

E arrebatar multiddes ao diluir meus refrdes

Né&o,

Eu podia e se eu quisesse vendia

Mas sou tudo aquilo que pensaram que ninguém seria
Se o rap se entregar a favela vai te 0 qué?

Se o general fraquejar o soldado vai ser o qué?

Tem mais de mil moleque ai querendo ser eu
Imitando o que eu fago, tio, se eu errar fudeu!

Ser Mc é consegui ser H ponto aco

No fim das conta fazer rima ¢ a parte mais facil

J& escrevi rap com as ratazana passeando em volta, tiu
Goteira na telha tremendo de frio

Quantos morreu assim e no fim quem viu? meu!
Cés ainda quer "mermo" ser mais rua que eu?

[Refréo]

Na pista pela vitéria pelo Triunfo

Conquista se € pela gloria uso meu trunfo, tiu
A Rua é nois, é ndis, é ndis (onde de nois
brigamos por ndis) 2x

(Fonte: https://www.vagalume.com.br/emicida/triunfo.html)
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Patrocinador Principal: Universidade Faderal da Bahia - UFBA

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.878 462

Apresentagao do Projeto:

O presente trabalho @ uma pesguisa qualitativs de cunho etnografico € memorialistico e visa avallar, a partir
de atividades propostas pala professors,

sa o8 alunos do 7° ano D, tumo vesperting, da Escola Municipal 15 de Outubro (Salvador, Bahia), se utilizam
de suas pralicas socias pora &

construgio de seus letramantos. Para tanto. parie-se de atividades com o género rap, considerado como
uma pratica identitdria o cultural dos

asluncs, na comunidade do Calafate, local em que vivem. O objetivo do estude consiste na ampliacio dos
letramentios dos alunos, com base nas

Suas respectivas praficas s0ciais | 8 partir da escutafletturs @ produgac de raps relativos as suas
vivénclas Sob uma perspectiva etnogrifics, serd realizada uma INvestgsgao inicial Sobre as praticas sociais
dos alunos,

sua repercussio no ensinc-aprandizagam de lingua poriuguesa e na dindmica escolar 8 sobra como pode
ser gesencadeado um trabalho com

letramentos. A partr dos resultados obltidos nessa investigagdo, pratende-se alaborar uma proposts de
letramentos, tendo-se como eixo estruturants

a prifica socisl de escutalenura ¢ produgdo de raps dos alunos, com vistas & sua amplagio

Molodologia proposta Serfto propostas agdes diddticas como entrevisias, rodas de conversa & saguéncin
cdidatica, com o propasiio de
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Instrumentalizar o aluno acerca da importancla de produzir @ exercitar a leltura/escuta de textos orals, como
o rap, como pralica social, stuads &

real, a partir da producdo de texto que confirmem o seu lugar de fala na comunidade em que vive. Além
disso, cada estudante produzird também um

fanzine,

Objetivo da Pesquisa:

Proporcionar #os alunos do 7* ano da Escola Municipal 15 de Dutubro priticas de letramentos a partir do
género rap, estabelecaondo uma intetface

enire of géneros ofml & esonto,

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

A prasente pesquisa pode apresentar, como possibilidades de riscos, a geragdo de possivel
constrangimento ou desconforto para o(a) menor, em

caso do resposta 8 roieiros & pergunlas passoais (por provivel agravo direto e/ou indirelo que suscite
questies proprias morals, psicoiogicas,

emocionals ou oulras), como também de provavel acanhamento sfou embarago por patte do manor,
participante voluntario da pesquisa. na

realizagio da alguma atividade proposta no projelo, como por axemplo, na parlicipagdo em entrevistas a/ou
am rodas de conversa com pessoas,

gravagdo elou filmagem Joca:s.Com o intuito de minimszar tais desconfortos, serd garantico local reservado
para 0 momento da entrevista, a qual

procedaré de forma cuidadosa e acolhedora, em sua mediagdo. Diante de qualquer desconforto,
apresentiado pelo participante desla pesquisa,

conta-se ainda com & atuacdo dos servigos peicopedagdgicos da coordenacio da escola, no santido de
atenud-lo

BENEFICIOS

Os beneficios dirslos desta pesquisa esto na construgio de um material de valor cultural, de dominio
social, que o ajudara a8 reconheger-sa como

porta-vor de sua oritica social, cultural e politica, valorzando seus tracos identitarios & o seu sentimento de
pertenca, como lambem, Indiretaments,
howﬁwMawWWWWMmWom
importantes na formacao do aluno. Os

resultados oblidos, com o presente eatudo, poderdo ainda ajudar na consolidacio de beneficios 3
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escola, a saka de aula, 8 educacBo pablica &
brasileira, & & comunidade do Calafate.

Comtnuagc do Parecer 3 078 462

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa.

Pesquisa relevante # que mostra preocupagio adequada com a dimensdo ética prevista no tratamanto dos
participantes o Instituicdes provista na investigacdo,

Conslderagbes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

O prasante Projets [4 fol submetido am dois momantos anteriores a0 CEP Farmacia. Em ambos os casos
formm Identificadas pendéncias e sollcitadas mudangas e ajustes na documentagdo. Retomo aqul as
solicitagdes apenas da sequnda avaliagho desle comité, realizada no dia 11.03 2020. Enumero a seguir cs
ajustes solicitados. FOLHA DE ROSTO: Institulcdo propanente/executora € a o Patrocinador Principal,
Assinatura do responsavel pela instituiclo proponente/executora como patrocinador pancipal do projeto de
pesguisa; TERMOS DE ANUENCIA & AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA ESCOLA MUNICIPAL 15 DE
QUTUBRO: adicionar a informag8o: . am especial 8 resolugdo CNS 466/12 e a resolugdo CNS 510/18;
TERMO DE AUTORIZAGAC INSTITUCIONAL DA UFBA: adicionar 3 informacao.... efm especial a resoluglo
CNS 466/12 & & resolugdo CNS 510/16, FAVOR SUBMETER O SEGUINTE DOCUMENTO: Equipa
detalhads com descrighio da fungho de cada membto no Projeto;

Recomendagoes:

Examinei cadn um dos documentos indicados anteriormaente. Considerel que as solicitagdes foram
alandidas.

Conclusdes ou Pandéncias e Lista de Inadequagtes:

Nio localizads pendéncias e inadeguagdes

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Recomendagbes para serem usadas apos aprovacdo do projeto

Atendendo a Res. 466/2012 & Norma Complamentar vigents, toma-ge necessano:
1) 0 envio de relatdrios semestrals a partic desta data. O relatorio final devera ser ancaminhado no prazo de
30 dias » contar do 1érmine da vigéncia do projeto respaitade o cronograma aprovado neste CEP

Enderego:  BARAC DE JEREMOABO 147

Salo:  ONDINA CEP: 40170115
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Centruscho do Paswter ) §TE4E2

por este Comita;

@

2) Adicionalmente, novas fontes de financiamento deverac ser informadas ao CEP-FAR sob a forma de
emenda, anexando © Termo de Outorga ou equivalente, incluindo as alleragbas na Folha de Rosto pare
documentar mudanca no patrocinador principal.

3) desanvolver o projeto conforme aprovade pelo CEP-FAR;
4) apresentar informagdes sobre o desenvolvimento da pesguisa a qualquer momento, quando solicitadas

3) comunicar e justificar todas as alteragoes realizadas no projeto, bem como sua Interrupglio;
5) manter em arquivo, sob sua guarda, por 05 anos, todos os dados coletades para a pesquisa, bem como
outros documenios utilizados.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Documento ArGuIvG Postagom Autor Sltuagao

informagaes Basicas | PB_INFOR _BASICAS DO_P | 17/0a/2020 Acelio
1 1:36;
Dediaragho do wfmmmma‘&mm 17 [LUCIDALVA Acelio
Patroci 1:34.21 EL PEREIRA
Bﬁnﬂo do %mm- pdf 17 W Aceito
| Pesquisadores 12932 IRANGEL PEREIRA
Dedaragio de TamoDeAutonzacaoDalnstituicaoCopar| 17032020 |LUCIDALVA Aceito
Instituigao e Ucipante paf 211610 |RANGEL PEREIRA
Dedlaragao de AnuencisDeCampo, pal 17/08/2020 |LUCIDALVA Aceito
Instituigho & 21:14:26 |RANGEL PEREIRA
Foiha de Rosto FolhaDerosto pafl 1 G20 | LUCIDALVA Acaito
- 2111564 | PEREIRA
Projeto Detalhodo | | ProjetoDePesquisa. pdf 08/03/2020 |LUCIDALVA Aceilo
Brochura 132827 |RANGEL PEREIRA
“trc: 3 m: Termmm de |TamoDeCaonsentimento pal DBI0A/2020 |LUCIDALVA Acelto
Assentimento / 131014 |RANGEL PEREIRA
Justificativa de
TCEE [ Termos de Tmmom.pﬁ 08/03/2020 |LUCIDALVA Aceito
Assentimanto / 130817 |RANGEL PEREIRA
Justificativa dn
Cronograma CronogramabeExecucac, pal 08/03/2020 | LUCIDALVA Aceito
13.0542 |RANGEL PEREIRA

Enderego:  BARAD UE JERENMOAND 147
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Cortrwacho 20 Parecer 3 975462

Brochura Pesquisa | Brochura. paf 06/03/2020 |LUCIDALVA Aceio
B 130447 |RANGEL ;ggnu

Projeto Detalnado /| InstrumentoDePesquisalll pal 12/01/2020 |LUCIDALVA Aceito
Brochura 18:44:14 |RANGEL PEREIRA

| nvestigador — —

Projeto Detalhado /[ InstrumentoDePesquisall.pdf 1210172020 |[LUCIDALVA Aceito
Brochura 18:4256 |RANGEL PEREIRA

| Investigador — e [LEC2200

Projeto Detathado / | InstrumentoDePesquisal paf 1200172020 [LUCIDALVA Acelto
Brochura 18:43.42 |RANGEL PEREIRA
Irivestigador B [

Dedaragio de SolicitacaoDeCampo.pdf 120172020 [LUCIDALVA Acelto
|Pesquisadores 18:37:4

Oedaragdo de TermoDeConcordanciaComOProjetoDe | 12/01/2020 |LUCIDALVA Aceito
con ] | Pesquisa.pdf ’m&.%%gﬁlﬁm
Orgamenlo OrcamenioDetalhado. pal 12/01/2020 |U A Acsito

2 18.19.00 IRANGEL PEREIRA

Dedaragao de AnuenciaDoCampo. pd! 12/01/2020 |LUCIDALVA Aceito
Instituigdo e 18:18:30 |RANGEL PEREIRA
Daclaracdo de Declaracao paf 12/01/2020 |LUCIDALVA Acelto
| Pesquisadores 1% : IRA
Dedlaragio de TermoDeConfidencialidade pdf 1201 LUCIDALVA Acelto
| Pesquisadores 1M%L_' .26 .E%@RA
Declaragdo de DedaracaoDealnstituicaoCoparticipante.p|  12/01/2020 |LUCIDALVA Aceitn
Instituicho e df 18:1544 |RANGEL PEREIRA
w& TermoDeCompromissoDoPesquisadoni | 12/01/2020 | LUCIDALVA Aceito
Pesyuisadoras | esponsavel pdl 18:0221 |RANGEL PEREIRA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagho da CONEP:

Nio

SALVADOR, 17 de Abrll de 2020

Assinado por:

Ana Leonor Pardo Campos Godoy

(Coordenador(a))

Enderege:  BARAD DE JEREMOABD 147

Batro:  ONDINA
UF: BA
Telefonn:

CEP: 40.170-115

Municipio:  SALVADOR
{71)3283-5902

Fax: (71132836910

Eqmail. ceglar@umo b
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ANEXO J - RESOLUGCAO PROFLETRAS JUNHO/2020

PRORLETRAS

RESOLUCAO N2 003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020.

Define as normas sobre a elaboragdo do Trabalho de Conclusdo
do Curso para a sexta turma do MESTRADO PROFISSIONAL EM
LETRAS — PROFLETRAS

A COORDENACAO NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
(PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribui¢oes que lhe confere,

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia do Covid 19, no dmbito da esfera académica e,
particularmente, na pos-graduagao;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitdria que impacta a realizagdo das atividades presencials
de intervencdo que visam a elaboracdo do trabalho de conclusdo da sexta turma do Profletras;

RESOLVE aprovar as seguintes normas:

Unweradacs Faders! go o Granda do Norte - UFRN | Cantro de Ciénciss Humanas, Letras & Artes
Mestrado Profissionsl am Letras - PROFLETRAS (Reda Macionall | 1* andar, Campus Universitano, s/ Lagoa Nova, CEP 55078.970, NatayRN
Teimlane: (84) 3342 2282 /98224 0006 | E-mall. contata@protiatras ulm. bir | hupwwew, prafetsas ufm b/
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Rede Nacional

Art. lo. Os trabalhos de conclusdo da sexta turma poderdo ter cardter propositivo sem,
necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 20. O trabalho de conclusdo deverd, necessariamente, apresentar um produto (proposta de
sequéncia didatica, criagao de material didatico, desenvolvimento de software etc.) a ser
sistematizado a partir, por exemplo, da andlise de livros e materiais didaticos, da reflexdo advinda
de trabalhos de conclusao no ambito do ProfLetras e da intervengdo na modalidade remota.

Art.30. Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos previstos tanto no
ambito do programa guanto aqueles apresentados nos documentos de drea.

Art. 42: Esta Resolugdo entra em vigor a partir da data de sua publicagdo.

02 de junho de 2020,

e

Profa. Dra, Maria da Penha Casado Alves
PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR

Universidade Federal do Rio Grande do None - UFEN | Centfo de Cncias Humanas, Letras e Artes
Mestrado Profissonal em Letras - PROFLETRAS [Rede Nacional | 17 andar, Campus Universitdno, s/in Lagoa Nova, CEP 53078-970, NatayRN
Teletone: (84) 3342 2282 / 99224 0006 | E-mal: contato@profietras ufrm.br | hitp/Awww profietras ufm b/
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ANEXO K — PARECER DO COMITE DE ETICA DE SUSPENSAO DA PESQUISA

UFBA - FACULDADEDE
FARMACIA DA UNIVERSIDADE ‘GR8ran -
FEDERAL DA BAHIA
PARECER CONSUE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Letramentos a partir do rap: voz e vez na aula de lingua portuguesa
Pesquisador: LUCIDALVA RANGEL PEREIRA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 30176720.0.0000.8035

Instituicdo Proponente: Instituto de Letras

Patrocinador Principal: Universidade Federal da Bahia - UFBA

DADOS DA NOTIFICACAO

Tipo de Notificagdo: Envio de Relatdrio de Cancelamento
Detalhe:

Justificativa: Prezados,

Data do Envio: 28/09/2020

Situacdo da Notificagdo: Parecer Consubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 4364 424

Apresentacdo da Notificacao:

A pesquisadora notifica este comité que, devido ao enfrentamento da pandemia - Covid 19, houve mudanca
na metodologia da pesquisa, uma vez que deixa de ter carater aplicativo e intervencionista. Em virtude
dessa mudanga, o projeto ndo mais contara com a presenga de participantes no processo, Essa mudanga
seguiu 0 que determina a Resolugdo No 003/2020, exigida pela Coordenaglio Nacional do Profietras
(Programa Nacional de Mestrado Profissional em Letras), por melo da qual resolve que os trabalhos de
conclusdo desenvolvidos no programa poderdo ser de cardler propositivo sem, necessariamente, serem
aplicados em seres humanos. Em razdo disso, a pesquisadora solicitou a retirada do projeto da Plataforma.

Objetivo da Notificagdo:
Salicitar retirada do projeto do Comité de Etica.

Enderegco: BARAO DE JEREMOABO 147

Bairro:  ONDINA CEP: 40.170-115
UF: BA Municiplo:  SALVADOR
Telefone: (71)3283-6902 Fax: (71132836919 E-mail: ceptar@ufba br
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Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Na&o ha risces, visto que a pesquisa prosseguind a pesquisa sem envolver seres humanos.,

Comentarios e Consideragdes sobre a Notificacdo:

A solicitagdo da pesquisadora ¢ adequada, visto que, por determinagio superior, sua pesquisa deixa de ter
necessidades de seguir protocolos éticos para protecdo de seres humanos,

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria;

Foi apresentada ac comité, copia da Resolugdo No 003/2020, devidamente assinada pela gestfo
responsavel, contendo suficientemente informagdes que balizam a andlise da solicitagio e justificam o
pedido.

Recomendaces:

Recomenda-se que caso no percurso de pesquisa, haja necessidade de presenga de seres humanos, que a
pesquisadora submeta novamente o projeto para andlise de protccolos adequados em novas bailzas.

Caninuigio do Pameer, 4 3628 424

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Recomenda-se que a solicitagio da pesquisadora seja aprovada.
Consideragoes Finais a critério do CEP:

Visto as justificativas apresentadas peta pesquisadora, 05 membros deste Comité aprovam a solicitagdo de
retirada do protocolo de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Envio de Relatorio resolucaodoprofletras.pdl 29/09/2020 [LUCIDALVA Postado
Cancelament! 13:27:25 |RANGEL PEREIRA

Situacio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP;
Nao

Enderegco: BARAO DE JEREMOABO 147
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SALVADOR, 27 de Outubro de 2020

Cardnuigio do Parcer, 4 368 424

Assinado por:

MARCELO TAVARES PEREIRA
(Coordenador(a))
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