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RESUMO

A presente pesquisa teve como tema central a identidade camponesa em atividades de
livros didaticos especificos para escolas do campo. A questdo norteadora do estudo foi:
Como as atividades matematicas presentes em livros didaticos do Programa PNLD
Campo, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, abordam a identidade
camponesa? O relatério de pesquisa foi organizado no formato colecdo de artigos,
apresentando trés artigos, orientados por trés objetivos: compreender como as pesquisas
abordam o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo e a relacdo com os
principios da Educagdo do Campo; apresentar uma compreensdo do conceito de
identidade camponesa, baseando-nos nos marcos regulatorios da Educagdo do Campo;
discutir as possibilidades de didlogo com a identidade camponesa em atividades
matematicas presentes em livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental para
as escolas do campo. Utilizamos uma abordagem qualitativa e analise de documentos,
tendo como foco os livros didaticos para o ensino de matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em escolas do campo. Os conceitos usados na pesquisa foram
identidade, abordado por Stuart Hall, e didlogo com base na Educagdo Matematica
Critica. Os resultados apontaram para preocupacdes voltadas a questdes mais complexas
que envolvem a relagdo entre o livro didatico e o contexto do campo, que podem passar
despercebidas pelos critérios de escolha dos livros didaticos nos guias e editais. A
existéncia de quatro aspectos da identidade camponesa, que independente das
particularidades de cada comunidade, podem ser considerados parte dos sujeitos de todo
territorio, sendo: Agricultura Familiar, Agroecologia, Tradigdes/Mistica, Organizagdes
Sociais, levando a considerar que a identidade camponesa se constitui por meio da
cultura partilhada e da identidade cultural histérica. A cole¢do de livros didaticos
analisada apresenta poucas atividades que fazem referéncia aos aspectos da identidade
camponesa, mas a depender da maneira como professores realizam a atividade, pode
possibilitar o didlogo entre a identidade camponesa e os contetidos matematicos, por
meio de investigagdes relacionadas ao contexto de vida de estudantes. Como
implicagdes desta pesquisa, destacamos a necessidade de manutencdo e
aperfeicoamento das colegdes, tendo em vista proporcionar com maior frequéncia o
didlogo entre os contetidos matematicos e a identidade camponesa.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Identidade camponesa. Didlogo em atividades
matematicas. Livro didatico para escolas do campo.



ABSTRACT

The present research had as its central theme the peasant identity in specific textbook
activities for rural schools. The guiding question of the study was: How do the
mathematical activities present in textbooks of the PNLD Campo Program, for the early
years of Elementary School, address peasant identity? The research report is organized
in a collection of articles format, presenting three articles, guided by three objectives: to
understand how the research approaches the National Program for the Textbook of the
Countryside and the relationship with the principles of Countryside Education; to
present an understanding of the concept of peasant identity, based on the regulatory
frameworks of Rural Education; to discuss the possibilities of dialogue with peasant
identity in mathematical activities present in textbooks from the early years of
elementary school for rural schools. We used a qualitative approach and document
analysis, focusing on textbooks for teaching mathematics in the early years of
elementary school in rural schools. The concepts used in the research were the identity,
approached by Stuart Hall, and the dialogue based on Critical Mathematics Education.
The results pointed to concerns focused on more complex issues involving the
relationship between the textbook and the field context, which may go unnoticed by the
criteria for choosing textbooks in guides and public notices. The existence of four
aspects of peasant identity, which, regardless of the particularities of each community,
can be considered part of the subjects of the entire territory, namely: Family
Agriculture, Agroecology, Traditions/Mystique, Social Organizations, leading to
consider what peasant identity constitutes if through shared culture and historical
cultural identity. The collection of textbooks analyzed has few activities that refer to
aspects of peasant identity but depending on the way in which teachers carry out the
activity, it may enable a dialogue between peasant identity and mathematical content,
through investigations related to the context of student life. As implications of this
research, we highlight the need to maintain and improve the collections, with a view to
providing more frequent dialogue between mathematical content and peasant identity.

Keywords: Field Education. Peasant identity. Dialogue in math activities. Textbook for
rural schools.



Capitulo 2 — Artigo I
Quadro 1
32
Quadro 2
32
Quadro 3
33

Capitulo 3 — Artigo 1I
Quadro 1

57

Figura 1

64

Capitulo 4 — Artigo 111
Quadro 1

78

Quadro 2

80

Figura 1

78

Figura 2
79

Figura 3
81

Figura 4

82

LISTA DE QUADROS E FIGURAS

Relagdo dos artigos selecionados para compor o corpus de analise

Relagdo das dissertagdes selecionadas para compor o corpus de andlise

Categorias de andlise

— Identificacao dos aspectos

Aspectos da identidade camponesa

Atos Dialégicos

Atividades =~ Matematicas da  Colecdo  Girassol
Aspectos da identidade camponesa

Etapas de analise

Atividade: tamanho do lapis

Atividade: calendario de plantio e colheita

Capitulo 5 — Conclusées e Implicacoes da Pesquisa



Figura 1 Aspectos da identidade camponesa

92



SUMARIO

INTRODUGAO ...t 13
1.1 Trajetoria académica: um professor do campo em formagao ...........cccceeveeeennnee. 13
1.2 ProblematiZacao ..........cceeuiieiiieeiiee et et ettt e eaeeeeareeea 16
1.3 Questao norteadora da PESQUISA .......eevveervieriieriieiienieeiieeieeieeereeeeeseeeaeesenes 22
1.4 REIEVANCIA ..ceviniiiniiiiiiieieeee ettt s 22
1.5 Abordagem MetodolOZICA .......cccueeeuiieiieeiieiieeie e 23
1.6 RETEICNCIAS ....eeviiniiiiiiiieieee ettt st 24

UMA REVISAO SISTEMATICA DE PESQUISAS DA AREA SOBRE O

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO DO CAMPO .........ccccoevreennnnn. 28
2.1 INEFOAUGAOD. ...ttt ettt es e s s eaeneas 28

2.2 Procedimentos MetodolOZICOS .......ccueeruiieiieriieeiieiie ettt 29

2.3 Apresentacdo dos DadoS ......cceeeiieiiiiiiiiiee e 33
2.3.1 O livro didatico do campo como politica publica..........cccceevveerirerrieneenee. 33

2.3.2 A cultura abordada nos livros didaticos do campo.........ccceeeeeeviierieeneenee. 36

2.3.3 O ensino abordado nos livros didaticos do campo .........ccceeeveeviverieenneennee. 39

2.4 Discussa0 d0S dados.......ceveruieruieiinieiiiiesteee e 40

2.5 Consideragies fINAIS........ccvieeuiieiiiieeeiie ettt et e e eareeeenneas 44

2.6 RETRICNCIAS ...ttt ettt et 45

IDENTIDADE CAMPONESA: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS DA

EDUCACAO DO CAMPO ... 48
3.1 INEEOAUGAO. ...ttt ettt ettt s et aseaeneas 48
3220 Que € Identidade?..........ooeiuiiieiiieeiee e e 50
3.3 Identidade Camponesa nos documentos regulatorios da Educag¢do do Campo .53
3.4 Identidade Camponesa: aspectos €M COMUML..........eeevrerreerreerreenreenseenreeseenenes 56

3.4.1 Agricultura Familiar ..........ccoooiiiiiiiiiniieie e 58
3.4.2 AGLOCCOLOZIA. ... eieuiiiiiieiieeiie ettt ettt e sttt ste et e s eeteesabeenbeeenneenseens 59
3.4.3 TradiGOES/MISTICA. .....ccuveeerieeciieeeeiiee ettt e ettt e et e et e et e e et e e ere e e aeeeeareeenens 61
3.4.4 OrganizagOes SOCIALS .....eevuierueerieeriienieetiesteenteesteesteessreenseesaseeseessseenseens 62
3.5 Entre 0s dOCUMENOS € S PESQUISAS ..cvveevreerreriieerienieeeieesiteeseessreeseessseenseessnes 63
3.6 Consideragoes FINAIS..........ccvuiiieiiiiiiiii et cciee ettt ea 66

3.7 RETETEIICIAS - e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeaeeaeeasaaeeeaeaaaeaeaanas 67



ATIVIDADES MATEMATICAS NOS LIVROS DIDATICOS PARA O CAMPO: A

QUESTAO DO DIALOGO COM A IDENTIDADE CAMPONESA ........cccccccooevunn. 71
4.1 INEFOAUGAOD. ....c.evietieeteeeeteee ettt ettt ettt et s st ae s se s ese s eseneas 71
4.2 Aproximacdes entre Educagdo do Campo e Educag¢do Matematica Critica ......73
4.3 Alguns elementos do Contexto Historico do PNLD Campo .........cccceeeveenneennee. 76
4.4 Procedimentos MetodOlOZICOS .......ccueeriiiiieriiieiieiie ettt 77
4.5 Anélise das atividades matematicas do PNLD Campo.........ccccceevvveniieriieneenen. 80
4.6 Consideragies FINAIS........c.ecccvuiiiiiiiieeiiie ettt e e 85
4.7 RETRICNCIAS ...cueuviiieieeieee sttt ettt ettt et saee b 86
CONCLUSOES E IMPLICACOES DA PESQUISA .......ooviiieeeeeeeeeeeee e 90
5.1 Retomando 0S ODJEHIVOS ......c.ooivieueuiiiiieieieiiieieeieeeete et 90
5.2 Compreensdes dos 1esUltadOs .......ocuvieiierieiiiieiieeiee e 91
5.3 Implicagdes para pratica pedagdgica e futuras pesquisas .........ceeceeeeveerveerneennen. 93

S RETETEIICIAS < e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeaeeeeeeeeeaaeeseeaaaaeeaaeaaaaaaaans 95



1. INTRODUCAO

Neste capitulo, discuto a relacdio com o tema de pesquisa, trazendo algumas
experiéncias vividas ao longo da minha trajetéria académica que despertaram o meu
interesse pelo objeto de estudo. Apresento também a problematizacdo, a questdo

norteadora da pesquisa, a relevancia da pesquisa e a abordagem metodologica.

1.1. TRAJETORIA ACADEMICA: UM PROFESSOR DO CAMPO EM
FORMACAO

O marco inicial da minha relacdo com o ensino de Matematica nas escolas do
campo foi o ingresso no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo
em Matematica da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), no Centro de
Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS), durante o segundo
semestre letivo de 2013, como discente da primeira turma do referido curso nesse
campus. Apesar de também ser um sujeito do campo, com a formacgdo da educagdo
basica cursada em escolas do campo, foi na licenciatura em Educag¢do do Campo que
conheci e me interessei pelo ensino de Matematica voltado para as especificidades dos
camponeses.

Os cursos de Educagdao do Campo concretizaram-se enquanto uma conquista,
mediante as reivindicagdes dos movimentos sociais do campo frente as demandas por
terra e educagdo, implantados, inicialmente, por meio de uma experiéncia piloto
realizada em quatro universidades federais (MOLINA; HAGE, 2016): Universidade
Federal da Bahia — UFBA, Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG,
Universidade Federal de Sergipe — UFS e Universidade de Brasilia — UnB. Em
decorréncia disso, posteriormente, foram langados editais especificos referente a
promulgacdo de cursos de licenciatura em Educagdo do Campo em outras
universidades, mas a sua ampliacdo, em termos de contratacdes de servidores publicos e
a garantia da regularidade das turmas, s6 foi contemplada nos editais seguintes a partir
da vigéncia do decreto 7.352/2010 que institui a Politica de Educacdo do Campo no
pais. (MOLINA; HAGE, 2016).

A organizacdo desse curso ¢ baseada na Pedagogia da Alternancia, que tem o
trabalho produtivo como principio da formagdo humanista que associa dialeticamente o

ensino formal e trabalho produtivo, tendo como uma das caracteristicas a articulagdo do
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Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) (RIBEIRO, 2008), sendo que nos
cursos de Ensino Superior, o termo Tempo Escola ¢ equivalente ao termo Tempo
Universidade (TU). A Pedagogia da Alternancia ¢ um dos eixos centrais nessa formagao
de professores, especialmente, por ela se caracterizar enquanto uma possibilidade de
busca pela promocdo de uma educacdo contextualizada em face das vivéncias, saberes e
conhecimentos de sujeitos do campo. A integracdo entre os tempos formativos ¢ um dos
aspectos chaves da Pedagogia da Alternancia, pois visa favorecer que a educacdo seja
construida por meio do didlogo, sendo indissocidvel as comunidades de origem de
estudantes e o espago da universidade em torno do processo de ensino e aprendizagem.

O Tempo Universidade (TU) é o periodo em que estudantes se encontram em
aulas na universidade em tempo integral ¢ no Tempo Comunidade (TC), estes
estudantes retornam as suas respectivas comunidades, sob acompanhamento de um
professor(a), dando segmento ao processo formativo. Apesar disso, ¢ importante
destacar que a Pedagogia da Alternancia vai além da alternincia entre os espacos
formativos por si mesmo, (VERGUTZ; CAVALCANTE, 2014), especialmente,
promove a busca pela superacdo do “pensar ingénuo” (FREIRE, 1987) por meio da
superagdo das dicotomias entre teoria e pratica.

A despeito disso, em minha trajetéria ao longo do curso pude vivenciar
processos investigativos sobre diversos temas que envolvem o contexto do campo € os
seus sujeitos, com contato direto com a comunidade tanto em espagos de formacdo
escolar como também em espagos ndo escolares (RIBEIRO, 2008). Entre os
componentes curriculares que cursei, destaco alguns que considero essenciais no
despertar do meu interesse pela pesquisa em temas relacionados ao ensino de
Matematica nas escolas do campo, a saber: Pratica Pedagdgica, Metodologia do Ensino
de Matematica, Estagios Obrigatorios I e II.

Os componentes curriculares de Pratica Pedagdgica sdo cursados em seis
componentes, Pratica Pedagdgica I at¢ a VI. Ao longo do curso, esses componentes
curriculares possibilitaram-me dialogar com os conceitos e principios da Educagdo do
Campo e o ensino de Matematica no campo, utilizando o Tempo Comunidade como
oportunidade para observar e até mesmo fazer intervengdes em escolas do campo, com
foco voltado para compreensdo da maneira como acontecia o ensino de Matematica no
campo e quais as possibilidades para desenvolvé-lo.

O destaque ao componente curricular Metodologia do Ensino de Matematica na

minha formacdo como professor que ensina Matematica na Educagdo do Campo deve-
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se ao fato de que foi a partir dele que pude ter um contato mais aprofundado com
estudos sobre Etnomatematica (D’AMBROSIO, 1990; 2001), Investigagio em
Educagao Matematica (FIORENTINI; LORENZATO, 2006; FIORENTINI, 2013),
Modelagem Matematica (BIEMBENGUT; HEIN, 2004; BASSANEZI, 2002;
BARBOSA, 2004), dentre outros. Diante das duvidas e curiosidades provocadas pelas
leituras ao longo deste componente, os Estagios Obrigatorios I e II serviram como
oportunidade para desenvolver atividades em sala de aula com estudantes do campo.

O Estagio Obrigatorio I foi realizado em uma escola do campo em uma turma do
8° ano do Ensino Fundamental II. Durante a realiza¢do deste primeiro estagio, utilizei a
modelagem matematica, a fim de realizar uma investigacdo voltada para vivéncia de
estudantes no campo, desenvolvendo duas atividades de modelagem: uma mais simples,
visando avaliar o comportamento de estudantes diante de uma atividade diferente
daquelas que eles estavam habituados a fazer nas aulas. Outra mais complexa, propondo
que eles/elas investigassem sobre os alimentos naturais e industrializados consumidos
por suas familias.

A segunda atividade realizada no Estagio Obrigatorio I resultou na producdo de
um relato de experiéncia intitulado “Estagio em Educagdo do Campo na Area de
Conhecimento Matematica” que foi publicado nos anais do IV Férum de Licenciaturas
da UFRB em 2017 e, posteriormente, como capitulo do livro digital (E-book)
“Pensando as Licenciaturas 2” (MONTEIRO, 2019). Nele, apresento a atividade
realizada, destacando o desenvolvimento do conceito matematico de expressdes
algébricas a partir da investigacdo sobre o tipo de alimentag¢do de estudantes e de suas
familias.

O Estagio Obrigatorio II foi realizado em uma turma do 1° ano do Ensino
Me¢édio. Durante a realizag¢do deste segundo estagio, realizei duas tarefas de investigacao,
utilizando novamente a modelagem matematica. A primeira atividade foi elaborada de
uma maneira que em algum momento da investiga¢do estudantes pudessem usar o
conceito de conjuntos, utilizando-se do diagrama de Venn. Essa atividade foi registrada
no relato de experiéncia intitulado “Uma Atividade de Modelagem Matematica no
contexto do Estagio em Educagdo do Campo na Area de Matematica”, apresentado no
IIT Seminério de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensao (SIEPE) da UFRB.

A segunda atividade teve como tema o Programa Bolsa Familia, demandando
um tempo maior, orientei estudantes a uma reflexdo sobre as regras do Programa e

como essas regras podiam impactar no cotidiano da comunidade. A atividade foi
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utilizada no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) como fonte documental para
analisar os ambientes de aprendizagem que podem ocorrer em uma atividade de
modelagem matematica na perspectiva da Educag¢do do Campo.

Outra experiéncia que me aproximou da pratica docente na Educa¢do do Campo
foi o trabalho desenvolvido durante a monitoria do componente curricular Matematica
na Educacdo Basica II. Ainda que desempenhando o papel de colaborador, na posi¢ao
de monitor da disciplina, foi possivel acompanhar de perto os desafios para o ensino de
Matematica nos cursos de graduagcdo em Educagdo do Campo e as possibilidades para
desenvolver abordagens de ensino diante das especificidades do curso e o seu modelo
pedagogico de alternancia.

Assim, minha trajetéria como estudante do curso de Educa¢do do Campo com
habilitagdo em Matematica levou-me a refletir sobre como abordam as questdes do
campesinato em atividades para escolas do campo. Além disso, como o contexto destas
atividades aparecem enquanto norteadoras de abordagens metodoldgicas para ensinar
Matematica voltado ao territorio do campo, pensando sobre como as abordagens
contextuais das atividades podem contribuir para a realizacdo de um ensino que propicie
uma analise critica sobre as situagdes do cotidiano de sujeitos do campo. A partir dessas
experiéncias, tenho me interessado e dedicado a pesquisa sobre Educacdo do Campo,

mais especificamente, ao ensino de Matematica nas escolas do campo.

1.2. PROBLEMATIZACAO

As atividades matematicas trabalhadas nos contextos da Educagcdo do Campo
estdo no centro de interesse da nossa pesquisa. Diante disto, se faz necessario explicitar
a nossa compreensdo sobre a Educagdo do Campo e, para tanto, retomamos a defini¢ao

atribuida por Caldart et al. (2012):

A Educa¢do do Campo nomeia um fendmeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e
suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educagao
desde os interesses sociais das comunidades camponesas.
Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da
cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses ¢
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre 1dgicas de
agricultura que tém implicacdes no projeto de pais e de
sociedade e nas concepgdes de politica publica, de educagdo e
de formacao humana (p. 259)
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A Educacdo do Campo esta intrinsicamente ligada as lutas dos camponeses e
camponesas pela terra e pelos direitos que lhes foram historicamente negados. Por meio
dela a comunidade camponesa, das aguas e das florestas reivindicam a vivéncia de
praticas educativas que atendam suas reais necessidades (CALDART, 2007; SANTOS,
2016; 2017; SOUZA; NETO, 2018). Para isto, se faz necessario que o ensino escolar
ultrapasse o seu compromisso de ensinar os conteudos das diversas areas de
conhecimento para contemplar a formag¢do humana dos sujeitos educativos. Dessa

necessidade, foi originada a escola do campo, cujo conceito:

[...] esta intrinsicamente ligado a luta pela democratiza¢do da
terra e pressupde uma formacao humana e omnilateral. Estas sao
virtudes apreendidas da Educagdo Popular que pressupde e
propde uma formagao referenciada nas realidades e baseada nas
aspiragdes de liberdade, de emancipagdo humana, de igualdade e
de felicidade. (LIMA, HAGE, SOUZA, 2021, p. 9)

Nessa perspectiva, a escola tem a fun¢do de ir além do ensino dos conteudos
programaticos para desafiar os estudantes a partirem dos saberes das suas realidades
para produzirem novos saberes que lhes permitam, como acentuam Fabris e Bernardi
(2018), reconhecer, intervir, construir ¢ desafiar-se como intelectuais.

Na busca pela implementagdo dessa escola, entre outros direitos, motivou o
Movimento por uma Educagdo do Campo a lutar por politicas publicas educacionais
afirmativas e de inclusdo social dos povos camponeses. Como destaca Cavalcante
(2010, p. 6), “[...] pode-se afirmar que a falta de uma politica, foi a politica educacional
do rural em sua cor mais viva ao longo da historia da educagao brasileira”.

Cabe retomar alguns marcos historicos que evidenciam a omissdo do poder
publico com relagdo as politicas educacionais para a populagdo do campo. A
promulgacdo das Leis Organicas da Educacdo Nacional, em 1942, estabeleceu dois
modelos de educacdo, o ensino secunddrio normal e o ensino profissional, cujos
objetivos eram respectivamente a formacdo de uma elite intelectual, que conduziria o
pais, e a formacdo de jovens filhos de operarios para forg¢a de trabalho (HENRIQUES,
2007). Essas intengdes evidenciam que naquele periodo buscou-se distinguir o tipo de
educagdo que deveria ser ofertada para as elites e a educacdo ofertada para as classes

populares, sem considerar o campo como territorio de saberes e de direitos.
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O éxodo rural que levou as pessoas do campo a migrarem para as grandes
cidades, motivadas pela ideia de que teriam melhores condi¢des de vida, preocupou a
elite brasileira, pois o éxodo impulsionava o aumento do nimero de pessoas na
periferia, lugar de destino da maioria dos camponeses que tomava o caminho da cidade.
Assim, de acordo com Henriques (2007), nos anos 1960, para atender o desejo da elite,
o Estado tomou medidas para conter o fluxo migratério, adotando a Educagdo Rural
como estratégia, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961.

O enfoque da educagdo rural, embora fosse voltada para as populagdes do
campo, ndo visava uma politica que contemplasse as necessidades dos povos
camponeses. O objetivo era prioritariamente controlar o €éxodo, de modo que as pessoas
permanecessem em suas comunidades. Esse modelo de educacdo, que ainda persiste
atualmente, ¢ caracterizado pela precariedade nas ag¢des educacionais, realizado em
grande parte por meio de campanhas e projetos que destituem o papel do Estado no
processo educativo. Segundo Cavalcante (2010, p. 6), “tais ‘politicas’, quando
chegaram em doses residuais, traziam em sua esséncia socioeducacional o que restava
de propostas do mundo de escolarizados das cidades”. Nesse sentido, a educacdo rural
colaborou para o fortalecimento da crenga equivocada que permanece arraigada no
imagindrio popular de que o campo ¢ lugar de atraso de ndo saberes e de ndo cultura.

Ao mesmo tempo com base na visdo de escola, de educacdo e de mundo
propagada por Paulo Freire (1967, 1979, 1987, 1889), em pleno periodo da ditadura
militar no Brasil, fortaleceu-se o Movimento da Educacdo Popular ligado as
organizagdes populares com a participagdo de educadores ligados as universidades, aos
movimentos religiosos e partidos politicos de orientagdo de esquerda. A Educagdo
Popular tem entre seus principais principios a emancipacdo humana por meio do
didlogo e do reconhecimento das classes trabalhadoras. A Educag¢do do Campo ¢,
portanto, enraizada nesse movimento e preconiza a emancipa¢ao do homem, da mulher
e das criangas do campo por meio de uma educacdo gratuita, laica e de qualidade
socialmente referenciada.

Apds a ditadura militar e com o inicio do periodo de redemocratizagdo,
conforme destaca Henriques (2007), as reivindicagdes dos movimentos sociais do
campo ganharam for¢a e culminaram na realizacdo de duas Conferéncias Nacionais
“Por uma Educagdo Bésica do Campo”, em 1998 e 2004; na institui¢do do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), em 1998; na instituicdo pelo

Conselho Nacional de Educagdo (CNE) das Diretrizes Operacionais para a Educacgdo
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Bésica nas Escolas do Campo, em 2002; e a instituicdo do Grupo Permanente de

Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), em 2003.

Podemos destacar como fruto das reivindicagdes, marcos institucionais

importantes para Educagdo do Campo, presentes no livro “Educag@o do Campo: marcos

normativos” organizado pela extinta Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagao,

Diversidade e Inclusdo — SECADI, sendo eles:

Parecer n°® 36, de 04 de dezembro de 2001. Prop6s medidas de adequacao da
escola a vida do campo, por meio da criagdo de diretrizes operacionais para a
Educacao Basica nas escolas do campo.

Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002. Instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas escolas do campo;

Parecer CNE/CEB n° 1, de 02 fevereiro de 2006. Dispde sobre os dias letivos
para a realizagdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de
Formacgao por Alternancia (CEFFA);

Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008. Estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educa¢do Basica do Campo;

Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009. Dispde sobre o atendimento da
alimentagdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da
educacdo basica. Destacando o emprego da alimentagdo saudavel e adequada,
compreendendo o uso de alimentos variados, seguros, que respeitem a cultura,
as tradigdes e os habitos alimentares saudaveis.

Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de
Formacgao de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, fomentando
programas de formagdo inicial e continuada, incluindo a formacdo de
profissionais do magistério para atendimento da educacdo do campo;

Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010. O Estado passa a reconhecer a
Educacdo do Campo como uma politica publica. O decreto define, entre outras
coisas, os principios da Educacdo do Campo, os quais incluem a valorizagdo da
cultura de sujeitos do campo, destacando o “respeito a diversidade do campo
em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de
género, geracional e de raga e etnia” e a “valorizacdo da identidade da escola

do campo por meio de projetos pedagdgicos com conteudos curriculares e
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metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como

flexibilidade na organizagdo escolar” (BRASIL, 2010, p. 1).

Desse modo, a Educacdo do Campo ¢ compreendida como uma educagdo
pautada na valorizagdo da cultura e do modo de vida camponés ancorados na luta pela
superacao das desigualdades sociais, o que torna a escola do campo mais complexa ao
considerar seus contornos ¢ intencionalidades (HAGE, LIMA, SOUZA; 2021). Partindo
deste pressuposto, a identidade dos povos camponeses se apresenta como ponto
fundamental na consolidacdo de uma educacdo propria desses sujeitos, por meio do
didlogo entre as caracteristicas identitarias e aquilo que ¢ ensinado na escola,
compreendendo a escola do campo como espaco ligado aos interesses, politica e a
cultura dos povos do campo (SANTOS, 2016; HAGE, LIMA, SOUZA; 2021). Esse
didlogo entre o ensino escolar e a identidade de estudantes abre a possibilidade de
compreender o proprio campo como referéncia de vida, ao tratar de questdes proprias
daquele contexto, corroborando para o fortalecimento das identidades relativas as
diversas tradigdes existentes nesse espaco que possuem formas especificas de se
relacionarem com a natureza e produzir conhecimento.

Tendo em vista a importdncia da identidade camponesa na realizagdo da
Educacdo do Campo, faz-se necessdrio conhecer os aspectos que compdem essa
identidade. Ao tratar sobre a identidade camponesa, compreendemos como uma
identidade coletiva (HALL, 2003), no qual se reune diversos sujeitos de diferentes
culturas. No entanto, apesar de parecer simples e evidente, a identidade camponesa
mostra-se mais complexa, por ser esta uma identidade coletiva composta por um
conjunto de outras identidades coletivas, como os quilombolas, indigenas, ribeirinhos,
assentados de areas de reforma agraria, entre outros.

Porém, consideramos que essa diversidade ndo a descaracteriza ou enfraquece
enquanto identidade, sendo que ela pode agregar um conjunto de aspectos comuns que
levam sujeitos a se reconhecerem enquanto camponeses. A igualdade e a diferenca,
entdo, sdo pontos estruturantes na composicdo das identidades, sendo a igualdade a
marca que concentra sujeitos em determinado grupo; e a diferenga, aquilo que aponta o
ndo pertencimento a um grupo, ligando-o a outro, ndo necessariamente contrario
(WOODWARD, 2014).

Tendo como base os aspectos comuns entre camponeses, entendemos ser

possivel descrever e interpretar as caracteristicas que unem esses sujeitos, sem
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desconsiderar suas diferencas, tornando-os parte de um mesmo grupo no qual todos sdo
camponeses. Ao abordarmos a relevancia da identidade camponesa nos livros didaticos,
cabe ressaltar a importincia de se contemplar a diversidade de povos presentes no
campo, sobretudo, porque em muitas situagdes, o livro didatico ¢ o unico recurso
didatico que os professores e estudantes dispdem. Em outros casos, mesmo com acesso
a outros recursos, as escolhas de professores sdo orientadas pelo livro didatico (SILVA,
2015). A partir disso, podemos considerar o livro didatico um material de forte
influéncia sobre a pratica do professor na sala de aula e que isto ocorre também nos
contextos da Educagdo do Campo.

Assim, uma politica publica reivindicada pelos povos do campo, representados
pelos movimentos sociais e sindicais do campo, configura-se no Programa do Nacional
do Livro Didatico — PNLD Campo (BRASIL, 2012) como parte integrante do Programa
Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO.

Um dos objetivos do Programa é:

Considerar as especificidades do contexto social, econdmico, cultural,
politico, ambiental, de género, geracional, de ragca e etnia dos Povos do
Campo, como referéncia para a elaboragdo de livros didaticos para os anos
iniciais do ensino fundamental (seriado e ndo seriado), de escolas do campo,
das redes publicas de ensino (BRASIL, 2012, p. 9).

Como descrito no Guia de Livros Didaticos PNLD Campo 2013 (BRASIL,
2012), ¢é relevante reconhecer e valorizar a identidade camponesa. Cabe aos livros
didaticos para escolas do campo, como material educativo, essa responsabilidade de
propor processos educativos que abordem a identidade camponesa como parte
importante para se pensar o campo como matriz referencial de produgdo de vida e
conhecimento.

Destacamos a necessidade de se observar a maneira como a identidade
camponesa ¢ retratada em atividades para escolas do campo. Se ¢ retratada apenas por
meio de imagens e palavras relacionadas ao campo, ou se sdo problematizadas
situagdes, nas quais o campo ¢ visto como uma realidade a ser pensada, discutida e
analisada (BRASIL, 2012). Nesse caso, entendemos que o didlogo estabelecido entre os
elementos contidos nos livros didaticos e o contexto do campo ¢ relevante para os
processos de ensino e aprendizagem no contexto escolar, incluindo, as escolas do
campo.

Com base em Alrg e Skovsmose (2004), Milani (2020, p. 1038) caracteriza o

didlogo “como forma de comunicagdo que ocorre em um ambiente especifico de
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aprendizagem”. Por sua vez, quando se referem ao ensino escolar nessa perspectiva,

Rocha e Lima (2021) afirmam:

Na perspectiva freireana, uma comunica¢do se materializa em
didlogo somente quando propicia um ensino harmonioso e
inclusivo, que concebe o0s sujeitos educativos como
protagonistas das suas proprias aprendizagens. O processo de
formacao dialégica, de acordo com Freire (1987), é construido a
partir de uma relacdo de igualdade entre alunos e professor, na
qual o papel exercido por cada um ¢ respeitado porque ela ¢é
baseada no amor, na humildade, na esperanga e na confianga. (p.
360).

Assim, com base nesses elementos, na nossa pesquisa adotamos o dialogo como
uma possibilidade para o ensino de Matematica nos contextos da Educa¢do do Campo,
considerando a relagdo que pode propiciar entre o ensino escolar e a identidade
camponesa nos diferentes territorios. Para tanto, nos debrucamos, em particular, sobre
as atividades matematicas propostas por uma cole¢do de livros didaticos no ambito do

Programa PNLD Campo.

1.3. QUESTAO NORTEADORA DA PESQUISA

Diante do objeto de pesquisa enunciado na secdo anterior, delimitamos a
seguinte questdo norteadora: Como as atividades matemdticas presentes em livros
didaticos do Programa PNLD Campo, para os anos iniciais do Ensino Fundamental,

abordam a identidade camponesa?

1.4. RELEVANCIA

Ao propor uma andlise das atividades matematicas propostas aos estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas do campo presentes nos livros do
Programa Nacional do Livro Didatico especifico para escolas do Campo (PNLD
Campo), este estudo apresenta como foco a abordagem da identidade camponesa,
buscando contribuir para a compreensdo do papel das atividades matematicas no
processo de ensino voltado para as especificidades e principios da Educacdo do Campo.

Estudos anteriores (DA SILVA, 2015; NEGRI, 2017) tratam sobre as cole¢des
didaticas do PNLD Campo. Da Silva (2015) analisa uma colecdo especifica, na qual fez
uma comparagao entre o que ¢ proposto e o que ¢ realizado no contexto de uma escola

indigena, refletindo sobre os usos do livro didatico na valorizagdo dos costumes dos
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sujeitos, mais especificamente, a diversidade linguistica. Enquanto Negri (2017)
realizou uma analise sobre as imagens apresentadas nos livros aprovados pelo Programa
(na edi¢ao de 2016) com foco nas representagcdes imagéticas que representam uma visao
de campo voltada para os principios da Educacdo do Campo.

Em ambas as pesquisas que se dedicam a pensar o PNLD Campo, o foco
principal ndo ¢ a analise da identidade dos sujeitos do campo em um sentido de unidade,
pensada por meio de caracteristicas em comum que contemplam os mais diferentes
povos do campo, sendo a identidade tratada pelas autoras de maneira muito especifica
em seus contextos de pesquisa, como em Da Silva (2015), ou como segundo plano em
seus objetivos em Negri (2017). Assim, buscamos com esta pesquisa, dar énfase as
questdes ligadas a identidade do campo, propondo-nos a refletir sobre como atividades

para escolas do campo referem-se as questdes sobre identidade camponesa.

1.5. ABORDAGEM METODOLOGICA

A presente pesquisa debruga-se sobre a andlise de livros didaticos do Programa
Nacional do Livro Didatico especifico para Educagdo do Campo (PNLD Campo), no
que diz respeito a abordagem da identidade camponesa nas atividades matematicas. Para
isso, desenvolvemos um estudo qualitativo, tendo em vista que este tipo de abordagem
tem como foco compreender os significados dos fendmenos, considerando a cultura e as
interagdes socais em suas interpretagdes e analises (DE SOUZA MOL, 2017). Assim
como faremos, ao longo desta pesquisa, ao considerar a identidade camponesa como
referéncia para analisar atividades matematicas.

A pesquisa ¢ caracterizada como do tipo documental, sendo os documentos os
livros do PNLD Campo. Como critério para escolha das obras a serem investigadas foi
definido que seriam os livros da colecdo didatica com maior distribui¢do pelo Programa
em sua edicdo mais recente, por acreditar que dessa maneira podemos obter um
resultado mais abrangente. Assim, atendendo a estas caracteristicas, temos a colegdo
Girassol da edi¢do do PNLD Campo 2016 (BONJORNO; BONJORNO; GUSMAO,
2014).

A dissertacdo terd o formato de colegdo de artigos, composta por um conjunto
de artigos publicaveis, com uma estrutura propria, contendo questdo de pesquisa,
procedimentos metodoldgicos, resultados e conclusdes proprias (BARBOSA, 2015), no

qual cada artigo ird corresponder a um capitulo da dissertagdo. Assim, exceto o primeiro

24



capitulo, composto pela introdugdo, na qual apresenta a minha relacdo com o campo de
pesquisa, a problematizacdo, a questdo norteadora da pesquisa, a relevancia e a
abordagem metodologica; e o ultimo capitulo, as conclusdes da pesquisa. Segundo
Barbosa (2015), esse formato de dissertacdo permite a socializagdo do futuro
pesquisador(a) com o saber-fazer da comunidade cientifica. A op¢ao por esse formato
deve-se ao fato de entendermos que nos aproxima do modo como ocorre a produgdo
cientifica.

A pesquisa ¢ apresenta em trés artigos. No primeiro artigo, apresentamos uma
Revisdo Sistematica de Literatura, com objetivo de compreender como pesquisas da
area abordam o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo e sua relacdo com os
principios da Educacdo do Campo, no qual buscamos fazer um levantamento do que
vem sendo discutido nas pesquisas da area e se elas apontam questdes em que os livros
contemplam os principios da Educag¢do do Campo.

No segundo artigo, procuramos identificar os aspectos comuns da identidade
camponesa que interligam as diferentes comunidades do campo, buscando a
compreensdo das caracteristicas que unem os sujeitos do campo, sem desconsiderar suas
diferengas. Para isso, desenvolvemos um ensaio teodrico, tendo como base estudos
anteriores que tratam sobre identidade na Educagdo do Campo e os documentos
regulatorios da Educagdo do Campo. Assim, buscando uma identidade ampla, com
caracteristicas comuns entre os diferentes povos do territorio.

No terceiro artigo, buscamos identificar e analisar quais as possibilidades para o
didlogo com a identidade camponesa em atividades matematicas presentes nos livros
didaticos para escolas do campo. Utilizamos como critério de andlise trés etapas
inspiradas na identidade camponesa discutida no artigo anterior e no conceito de didlogo
de Alre e Skovsmose (2006), sendo elas: 1) identificar as atividades que fazem
referéncia a identidade camponesa; 2) identificar elementos que possibilitem o didlogo;
e 3) analisar quais as possibilidades para a realizagdo dos atos dialdgicos.

Os procedimentos metodologicos e os critérios utilizados em cada etapa da
pesquisa serdo apresentados de maneira mais detalhada no decorrer dos capitulos
seguintes. A partir do exposto, buscamos analisar as relacdes entre a identidade
camponesa € o ensino de Matematica proposto em atividades de livros didaticos da

Educacdo do Campo.

1.6. REFERENCIAS

25



ALRQ, H.; SKOVSMOSE, O. Dialogue and learning in mathematics education:
intention, reflection, critique. Dordrecht: Kluwer Academic Publishers, 2004.

ALR@, H.: SKOVSMOSE, Ole; tradugdo Figueiredo, O. Didlogo e Aprendizagem em
Educaciao Matematica. Cole¢ao Tendéncias em Educagcdo Matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

BARBOSA, Jonei Cerqueira. Modelagem matematica: O que ¢? Por que? Como?
Veritati, v.4, p. 73-80, 2004.

BARBOSA, J. C. Formatos insubordinados de dissertagoes e teses na Educagao
Matematica. In: D'AMBROSIO, B. S.; LOPES, C. E. Vertentes da subversao na
producdo cientifica em educacdo matematica. Campinas: Mercado de Letras, 2015.

BASSANEZI, Rodney Carlos. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica:
uma nova estratégia. Sao Paulo: Editora Contexto, 2002.

BIEMBENGUT, Maria Salett; HEIN, Nelson. Modelacion matematica y los desafios
para ensefar matematica. Educaciéon matematica, v. 16, n. 2, p. 105-125, 2004.

BONJORNO, José Roberto; BONJORNO, Regina de Fatima Souza Azenha;
GUSMAO, Tania Cristina Rocha Silva. Colecio Novo Girassol: Saberes e fazeres do

campo. Alfabetizacdo Matematica e Matematica. 1. ed. Sdo Paulo: FTD, 2014.
(Volumes 1, 3,5,7¢9).

BRASIL. Decreto-Lei N° 7.352, de 5 de novembro de 2010. Dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA.
Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 1-2 5 nov., 2010a.
Secao 1, n° 212.

BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD Campo 2013- Guia de Livros. Brasilia:
Ministério da Educagao, Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo, 2012.

CALDART, Roseli Salete. Intencionalidades na formacao de educadores do campo:
Reflexdes desde a experiéncia do curso «pedagogia da terra da via

campesina». Cadernos do ITERRA, v. 11, p. 9-52, 2007.

CALDART, Roseli Salete; PEREIRA Isabel Brasil; ALENTEJANO, Paulo;
FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgs.). Dicionario da Educag¢iao do Campo. Rio de Janeiro,
Sao Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

FREIRE, P. Educag¢do como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

FREIRE, P. Conscientiza¢do: movimento e pratica para a libertacdo: uma introdugao
ao pensamento de Paulo Freire. Sao Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

26



FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao
Paulo: Cortez Editora & Autores Associados,1989. (Colegao Polémicas do Nosso
Tempo, v. 4.

FRIGOTTO, G. (Org.). Dicionario da Educacio do Campo. RJ, SP: Escola
Politécnica de Satde Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

CAVALCANTE, Ludmila Oliveira Holanda. Das politicas ao cotidiano: entraves e
possibilidades para a educagdo do campo alcangar as escolas no rural. Avaliacéo,
Politica Publica e Educacao, Rio de Janeiro, v. 18, n. 68, p. 549/564, jul./set., 2010.

DA SILVA, Marta Cecilia Rocha et al. Colegao Girassol: livro didatico de alfabetizagdo
em contexto indigena-(des) encontros entre o proposto e o realizado. 2015.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: arte ou técnica de conhecer e
aprender. S3o Paulo: Editora Atica, 1990.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica. Elo entre as tradicoes e a modernidade. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2001.

DE SOUZA MOL, Gerson. Pesquisa qualitativa em ensino de quimica. Revista
Pesquisa Qualitativa, v. 5, n. 9, p. 495-513, 2017.

FABRIS, Francieli; DOS SANTOS BERNARDI, Luci Teresinha Marchiori. A fung¢ao
social da escola do campo e os principios filosoficos da educagdo para o MST: um olhar

sobre a Escola José Maria. Revista Brasileira De Educacao Do Campo, v. 3, n. 3, p.
784-809, 2018.

FIORENTINI, Dario. A Investigagdo em Educacdo Matematica desde a perspectiva
académica e profissional: desafios e possibilidades de aproximagdo. Cuadernos de
Investigacion y Formacion en Educacion Matematica, p. 61-82, 2013.

FIORENTINI, Dario; LORENZATO, Sérgio. Investigacdo em educacio matematica
percursos tedricos e metodolégicos. Campinas: Autores associados, 2006.

GIMENEZ, Gilberto. Comunicacio, cultura e identidade: reflexdes
epistemologicas. Revista Internacional de Folkcomunicagao, v. 16, n. 36, p. 13-32,
2018.

HAGE, S. A. M.; LIMA, I. M. S.; SOUZA, D. D. L. A escola do campo na perspectiva
dos movimentos sociais populares: questdes para o debate. In: ALMEIDA, E. et al.

Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos: uma antologia do GT03 da
ANPEA. Ed. 1. Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, p. 439-457, 2021.

HALL, Stuart. Da Didspora: identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte:
UFMG, 2003.

HENRIQUES, Ricardo (org). Educagdo do Campo: conceitos e principios envolvidos.
In: Cadernos Secad. Educa¢io do Campo: diferencas mudando Paradigmas.

27



Brasilia, Fev de 2007. Disponivel em:
file:///C:/Users/user/Downloads/educacaocampo.pdf. Acesso em: 14 jan 2021.

LIMA, Iranete Maria Silva; HAGE, Salomao Antonio Mufarrej; SOUZA, Dileno
Dustan Lucas. O legado de Paulo Freire em marcha na Educagao e na Escola do Campo.
Praxis Educativa, v. 16, p. 1-17, 19 mar. 2021. Disponivel em
https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.16.16683.039. Acesso em: 30 dez. 2021

MILANI, Raquel. Didlogo em Educag¢do Matematica e suas Multiplas
Interpretagdes. Bolema: Boletim de Educacio Matematica, v. 34, p. 1036-1055, 2020.

MONTEIRO, Solange Aparecida de Souza (org.). PENSANDO AS
LICENCIATURAS 2. Belo Horizonte/MG: Editora Atena, 2019.

MOLINA, Moénica Castagna; HAGE, Salomao Mufarrej. Riscos e potencialidades na
expansao dos cursos de licenciatura em Educagdao do Campo. Revista Brasileira de
Politica e Administracio da Educacio-Periddico cientifico editado pela ANPAE, v.
32,n. 3, p. 805-828, 2016.

NEGRI, Licia Bonsi. Colecdes didaticas do PNLD Campo 2016: um discurso em
analise. 2017.

RIBEIRO, Marlene. Pedagogia da alternancia na educacao rural/do campo: projetos em
disputa. Educacio e pesquisa, v. 34, n. 1, p. 27-45, 2008.

ROCHA, Thayline Soares Ferreira; LIMA, Iranete Maria da Silva. Didlogo em aulas de
matematica: um estudo a partir do olhar de professoras que ensinam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Educacio Matematica Pesquisa, Sao Paulo, v. 23, n. 2, p. 356-
383, 2021.

SANTOS, Fernanda Marsaro dos. Analise de conteudo: a visdo de Laurence Bardin.
Revista Eletronica de Educacao, v. 6, n. 1, mai. 2012.

SANTOS, Ramofly Bicalho. Interfaces entre escolas do campo e movimentos sociais no
Brasil. Revista Brasileira de Educac¢do do Campo, v. 1, n. 1, p. 26-46, 2016.

SANTOS, Ramofly Bicalho. Histéria da educagdo do campo no Brasil: o protagonismo
dos movimentos sociais. Revista Teias, v. 18, n. 51, p. 210-224, 2017.

SILVA, Pablo Egidio Lisboa da. Problemas combinatérios condicionais: um olhar
para o livro didatico do ensino médio. 2015. 147f. Dissertacdo (Mestrado m Educagao
Matematica e Tecnologica) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2015.

SOUZA, Daniele Cristina; NETO, Diogenes Valdanha. A educa¢ao do campo como
caminho para a transformacao social: notas desde o Tridangulo Mineiro/Rural education

as a path to social transformation: notes from the Tridngulo Mineiro region. Cadernos
CIMEAC, v. 8,n. 1, p. 213-231, 2018.

28



VERGUTZ, Cristina Bencke; CAVALCANTE, Ludmila Oliveira Holanda. As
aprendizagens na Pedagogia da Alternancia e na Educacdo do Campo. Reflexido e A¢io,
v.22,n.2,p. 371-390, 2014.

WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: uma introducio teérica. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos
Culturais. 14* ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2014.

2. Uma Revisao Sistematica de pesquisas da area sobre o Programa
Nacional do Livro Didatico do Campo

Resumo:

O presente artigo tem como objetivo compreender como as pesquisas abordam o
Programa Nacional do Livro Didatico do Campo e a relagdo com os principios da
Educagdo do Campo. Para atender tal objetivo, foi desenvolvida uma revisdo
sistematica da literatura, na qual foram selecionadas pesquisas que tratam sobre o tema
livro didatico do campo, no formato artigo cientifico, dissertacdo e tese. Foram
identificadas trés categorias na andlise: livro didatico para o campo como politica
publica; culturas abordadas nos livros didaticos para o campo; e ensino abordado nos
livros didaticos para o campo. Os resultados apontam para preocupacgdes voltadas a
questdes mais complexas que envolvem a relacdo entre livros didaticos e o contexto do
campo, podendo passar despercebidas pelos critérios de escolha dos livros didaticos nos
guias e editais.

Palavras-chave: Revisdo sistematica de literatura. Educacdo do Campo. Programa
Nacional do Livro Didatico do Campo.

2.1. Introducao

A Educagdo do Campo, segundo o Decreto n°® 7.352/2010, o qual dispde sobre a
politica de Educagdo do Campo, tem por objetivo “superar as defasagens historicas de
acesso a educagdo escolar pelas populacdes do campo” (BRASIL, 2010, p. 2). Tais
defasagens a serem superadas constituiram-se em um contexto historico de negagdo de

direitos, que se alicercam na formagao politica, social e economica do Brasil a partir de
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uma ldgica colonial, imperialista e escravagista (MAIA, 2015). Essa logica, ao longo do
tempo, tem sido responsavel por financiar e manter os grandes latifundios, a espoliagdo
da natureza, a explora¢do de mao de obra e a expulsdo das populacdes do campo. Entre
os direitos, o de uma educacdo planejada para atender a populagdo camponesa, sendo
ofertada, de maneira extremamente precaria, um modelo de educagdo urbanocéntrico, a
denominada Educacdo Rural (CAVALCANTE, 2010).

No contexto de negacdo de direitos, a Educacdo do Campo apresenta-se como
movimento de luta por uma educagdo construida com e para os camponeses € que se
realiza no proprio campo (CALDART et al., 2012). Diante das reinvindicagdes de
camponeses, por meio dos movimentos sociais do campo, por medidas que
assegurassem a efetivagdo da Educacdo do Campo, o Estado compromete-se via decreto
e legislacdes a desenvolver agdes que reconhecem e validam essa perspectiva de
educacdo. Dentre as agdes, destacamos o Programa Nacional do Livro Didatico do
Campo (PNLD Campo), que surge como uma politica publica que busca fomentar a
producgdo de obras didaticas compativeis com os principios e objetivos da Educagdo do
Campo (BRASIL, 2012).

Estudos tém apontado o livro didatico como um material que, por vezes, assume
o papel de orientador das praticas em sala de aula, ao apresentar o curriculo escolar com
contetdos, principios e saberes, dando um direcionamento sobre o tipo de conhecimento
e cultura que deve ser ensinado nas escolas, sendo em alguns casos, o unico material
utilizado por professores e estudantes (SILVA, 2015; FRANCA, 2017).

Nas escolas do campo, a utilizacdo dos livros didaticos do PNLD no modelo que
visa atender aos territdrios sem considerar suas diferengas e particularidades, apresenta
uma visao urbanocéntrica no desenvolvimento de conteudos curriculares (FARIA,
2014). O PNLD Campo busca abordar nos livros didaticos uma perspectiva que se
articula com a necessidade da produg¢do de recursos didaticos que atendam as
especificidades formativas dos sujeitos do campo, disposta no decreto 7.352 (BRASIL,
2010). O programa tem como objetivo “considerar as especificidades do contexto do
campo como referéncia para elaboracdo de livros didaticos para os anos iniciais do
ensino fundamental” (BRASIL, 2012, p. 1).

Tendo em vista a importancia dos livros didaticos, especificamente, direcionados
a esse publico e a forte referéncia deles sobre a maneira como acontece a pratica em sala
de aula, consideramos necessaria a discussdo sobre o papel desse material na Educagao

do Campo. Portanto, propomos um levantamento de discussodes acerca do PNLD Campo
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em pesquisas, buscando atender o seguinte objetivo: compreender como as pesquisas
abordam o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo e a relacdo com os
principios da Educagdo do Campo. Para isso, adotamos como caminho metodologico a
Revisdo Sistematica de Literatura, visando a sistematizacdo de temas e aspectos
abordados pelas pesquisas que tratam sobre o Programa.

Assim, apresentamos, a seguir, os procedimentos utilizados na pesquisa, a
categorizagdo dos artigos, dissertagdes e teses que formam o corpus desta pesquisa, a

analise e interpretacdo dos resultados, e, por fim, as consideragdes finais sobre o estudo.

2.2. Procedimentos Metodologicos

Na realizagdo deste estudo, adotamos como procedimento a Revisdo Sistematica
de Literatura, buscando organizar sistematicamente as discussdes que vém sendo
realizadas na literatura acerca do Programa PNLD Campo. Ao seguir como orientagdo
metodolégica a Revisdo Sistemdtica de Literatura, consideramos sua caracteristica
principal o rigor cientifico e a credibilidade dos seus resultados (GOMES; CAMINHA,
2014; RAMOS; FARIA; FARIA, 2014).

A revisao de literatura de carater sistematico propde um procedimento rigoroso
para identificagdo de estudos que tratam sobre determinado tema, ao qual se deseja
pesquisar (GOMES; CAMINHA, 2014). Para tal, requer a definicdo de critérios pré-
determinados, sendo necessaria a descri¢ao e detalhamento de cada etapa para assegurar
de que todas elas foram cumpridas, de forma que o estudo possa ser replicado
(RAMOS; FARIA; FARIA, 2014). Cabe ressaltar que as revisdes sistematicas podem
seguir mais ou menos etapas a depender dos objetivos da pesquisa (RAMOS; FARIA;
FARIA, 2014).

A Revisdo Sistematica de Literatura pode ser realizada de maneira quantitativa
ou qualitativa, a depender dos objetivos e da questio de pesquisa (GOMES;
CAMINHA, 2014). Na presente pesquisa, seguimos uma abordagem qualitativa, pois
pretendemos investigar como tem sido problematizado o PNLD Campo na literatura,
considerando as similaridades e diferencas relevantes entre as pesquisas ja realizadas,
buscando a ampliagdo das maneiras de interpretar seus resultados (GOMES;
CAMINHA, 2014).

Para esta pesquisa, foram estabelecidos critérios baseados em etapas
consideradas essenciais para uma revisdo como descritas por Okoli (2015):

planejamento, sele¢do, extragcdo e execucao. Assim, inspirado nessas etapas, realizamos
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uma revisao sistematica voltada para estudos que abordam o Programa PNLD Campo,
no qual buscamos investigar como o tema ¢ tratado na literatura.

Definimos primeiramente o objetivo da pesquisa, no qual buscamos
compreender como pesquisas da area abordam a relacdo entre o Programa Nacional do
Livro Didéatico do Campo e os principios da Educagdo do Campo. Nesse sentido, nos
baseamos nos 5 (cinco) principios da Educag¢do do Campo dispostos pelo artigo 2° do
Decreto N° 7.352/2010".

Os critérios como o tipo de base de dados, o tipo de texto a ser considerado pelo
estudo, a abrangéncia das buscas sobre o objeto de pesquisa, assim como as demais
etapas a serem seguidas, foram todas definidas anteriormente. Sendo assim, realizamos
uma selecdo para inclusdo das pesquisas, definindo as caracteristicas a serem
consideradas para inclusdo nesta investigacdo, e consequentemente, a exclusao daquelas
que ndo se enquadraram na pesquisa. A partir disso, definimos que seriam incluidas
pesquisas da area de trés formatos de referéncias diferentes: artigos publicados em
periddicos cientificos, dissertacdes e teses. A sele¢do foi feita por meio da analise dos
titulos apresentados por cada pesquisa, sendo incluidas as que mencionavam no titulo
“PNLD Campo” ou “Livro didatico do campo”.

Ao buscar pesquisas da area, adotamos como fonte de dados trés buscadores
online de grande abrangéncia, no que se refere tanto a quantidade de acessos, como a
quantidade de trabalhos disponiveis para consulta, a fim de garantir um alcance maior.
Para buscar pesquisas no formato de artigos cientificos, utilizamos o banco de dados de
trés sites: “www.periddicos.capes.gov.br”’, “Scielo.org” e “Sumarios.org”. No
levantamento de dissertacdes e teses sobre o tema, realizamos buscas nos seguintes
sites: “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD” e “Catalogo de
Teses e Dissertagdes — CAPES”.

I Art. 2° “Sdo principios da educagdo do campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género,
geracional e de raga e etnia;

II - incentivo a formulag@o de projetos politico-pedagogicos especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em
articulagdo com o mundo do trabalho;

III - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educag@o para o atendimento da especificidade das
escolas do campo, considerando-se as condi¢des concretas da produgdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com contetidos curriculares e
metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar,
incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo” (BRASIL, 2010).
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Nos buscadores citados, utilizamos os descritores de busca “PNLD Campo” e
“Livro Didatico do Campo”, tendo em vista que o Programa ¢ mencionado nesses
termos pelos documentos regulatorios. O periodo de publicagdo e realizagdo das
pesquisas da area selecionadas nas buscas foi definido com base no ano em que o
Programa PNLD Campo foi instituido, sendo assim, consideramos a partir do ano de
2012 até o ano de 2020.

Em outra etapa da revisdo, analisamos os resumos de cada pesquisa, destacando
as informagdes referentes a maneira como o PNLD Campo foi abordado, as abordagens
metodoldgicas adotadas e os resultados, visando excluir estudos que ndo atendiam as
caracteristicas, as quais se pretende investigar. Porém, ndo foram excluidos estudos
nessa etapa, sendo que todos atenderam aos aspectos buscados pela pesquisa. Isso pode
ser justificado por ndo se tratar de uma pesquisa que busca uma questdo pontual e
especifica, e sim, estudos que tratem do Programa PNLD Campo em seus varios
aspectos.

As etapas adotadas nesta revisdo sistemdtica resultaram no mapeamento de
estudos voltados a discussdo sobre PNLD Campo, no qual foram selecionados para
analise 13 (treze) estudos, sendo 10 (dez) no formato artigo cientifico, 3 (trés) no
formato dissertagdo, ndo sendo encontrados estudos no formato tese, como mostra os

quadros a seguir.

Quadro 1 — Relagdo dos artigos selecionados para compor o corpus de andlise

Titulo Autor(a) Periodico Ano de Publica¢ido
O Livro Didatico de Geografia
(PNLD Campo) no Processo de Lair Miguel Silva e .
Construgdo da Educacdo do Campo | Marcelo Cervo Chelotti Caminhos de Geografia 2015
em Uberlandia-MG
E-HUM - Revista
. - . Cientifica das é4reas de
As Politicas Publicas do Programa Paulina Barbosa de Historia. Letras. Educacio ¢
Nacional do Livro Didatico do | Sousae Wellington de . as, Lducag 2016
Campo no Brasil Oliveira Servigo Social do Centro
Universitario de Belo
Horizonte.
Didlogos com a Educacdo do Marcm.da Costa Berbat Revista Brasileira de
. 1 ~ e Gabriela de Carvalho ~ 2016
Campo: o livro didatico em questdo Feijo Educagao do Campo
Descolop 1zar o8 llvrqs .dldatICOSZ Rosana Medeiros de Revista Brasileira de
raga, género e colonialidade nos . ~ 2017
. ~ Oliveira Educagao
livros de educag¢do do campo
A Contribui¢do do Livro Didatico .
Maria Madalena .
no Processo de Letramento dos . Cadernos de Pesquisa:
Exterchotter e Mariana . 2018
Alunos da Escola do Campo nos . Pensamento Educacional
L. Marcia Lagner
Anos Iniciais
O PNLD Campo 2016 e o Ensino
de Histéria das Séries Iniciais do Rita de Cassia Cadernos de Pesquisa: 2018
Ensino Fundamental em Tijucas do Gongalves Pensamento Educacional
Sul
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Titulo Autor(a) Periodico Ano de Publica¢ido
Da Educagdo do Campo ao . . .
PNLD/CAMPO: do anfincio Neide Cardoso de Fro_ntelras. Rev_lstg . 2019

. L. . Moura Catarinense de Historia
educacional a dentincia social
Redes lecurswas: animais, Ca?“?"’ Vanessa Franco Neto e Educagdo Matematica
Matematica escolar e contribui¢des . . 2019
. 1 Angela Maria Guida Debate
metodoldgicas da andlise de redes
Relacdo entre oralidade e escrita: .
- . Joyce dos Santos Lima

uma andlise do LD novo Girassol . .

. " e Vanessa Gonzaga Travessias Interativas 2019
sob a perspectiva da fonética e da

. Nunes

fonologia
As Historicidades das Mulheres Maria Iveni de Lima
Negras Nos Livros Didaticos do Silva, Maria Girlene
PNLD-Campo: um Olhar a Partir Callado Da Silva e Cadernos de estudos sociais 2019
dos Estudos das Epistemologias do Vanessa Azevedo
Sul Cabral da Silva

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quadro 2 — Relagdo das dissertacdes selecionadas para compor o corpus de andlise

Titulo Autor(a) Instituicio de defesa Ano de Publica¢ido
Livros dldatlcps para Escola_s do Edilaine Aparecida Universidade Federal do
Campo: aproximagdes a partir do Vieira Paran4 2013
PNLD Campo 2013
Anadlise do livro didatico para . Universidade Federal dos
~ ~ Paulina Barbosa de .\

educagdo do campo da colecdo S Vales do Jequitinhonha e 2015

. o ousa .
girassol: letramento e alfabetizacdo Mucuri
Colegoes didaticas do PNLD Universidade Federal de
Campo 2016: um discurso em Licia Bonsi Negri Sao Carlos - Campus Sao 2017
andlise Carlos

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ap0s a selegdo dos estudos para formacgao do corpus da pesquisa foi realizada a
andlise. Nessa etapa, utilizamos uma abordagem qualitativa para combinar as
informagdes extraidas dos estudos, organizando-os em categorias de pesquisa definidas
a partir de questdes convergentes apresentadas nos estudos selecionados pela pesquisa,
evidenciando as questdes que demonstram como o PNLD Campo vem sendo abordado
na literatura. Essa etapa sera apresentada de forma mais detalhada na préxima se¢do
“Apresentacdo dos Dados” e, em seguida, os resultados e consideragdes sobre como o

Programa PNLD Campo vem sendo discutido nas pesquisas.

2.3. Apresentacio dos Dados

Diante dos estudos selecionados, apresentados nos quadros anteriormente,
realizamos a analise e reinterpretagdo dos mesmos, tendo em vista a maneira como eles
abordam o tema PNLD Campo. Com isso, foi possivel constatar trés categorias: livro
didatico para o campo como politica publica; culturas abordadas nos livros didaticos

para o campo; e ensino abordado nos livros didaticos para o campo. No Quadro 3, a
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seguir, apresentamos as caracteristicas convergentes entre os estudos que compdem

cada categoria.

Quadro 3 — Categorias de andlise

Categoria Caracteristicas convergentes entre os estudos
Livro didatico para o Estudos que abordaram questdes referentes ao PNLD Campo do ponto de vista dos
campo como politica impactos da implementagdo do Programa enquanto politica ptiblica para escolas do
publica campo.

Culturas abordadas nos
livros didaticos para o
campo

Estudos que investigaram quais culturas estdo presentes nos livros didaticos para o
campo e a maneira como os livros abordam essas culturas.

Ensino abordado nos
livros didaticos para o
campo

Estudos que trataram sobre a efetividade dos livros didaticos para o campo no que se
refere ao ensino dos conteudos especificos de cada disciplina.

Fonte: Elaborado pelos autores(as).

Apresentamos, a seguir, os estudos organizados de acordo com suas abordagens

em cada categoria identificada.

2.3.1. Livro didatico para o campo como politica publica

Nessa primeira categoria de andlise, identificamos 6 (seis) estudos, sendo 5
(cinco) no formato artigo cientifico e 1 (um) no formato dissertacdo, a saber: “Livros
didaticos para Escolas do Campo: aproximagdes a partir do PNLD Campo 2013”
(VIEIRA, 2013); “O Livro Didatico de Geografia (PNLD Campo) no Processo de
Construgdo da Educagdo do Campo em Uberlandia-Mg” (SILVA; CHELOTTI, 2015);
“As Politicas Publicas do Programa Nacional do Livro Didatico do Campo no Brasil”
(DE SOUZA; DE OLIVEIRA, 2016); “Dialogos com a Educagdo do Campo: o livro
didatico em questio” (BERBAT; FEIJO, 2016); “O PNLD Campo 2016 ¢ o Ensino de
Histéria das Séries Iniciais do Ensino Fundamental em Tijucas do Sul” (GONCALVES,
2018); “Da Educagdo do Campo ao PNLD/CAMPO: do anuncio educacional a dentincia
social” (MOURA, 2019).

Em suas analises, os estudos utilizaram-se de documentos como o Edital de
convocacao para o processo de inscricao e avaliagdo de obras didaticas para o Programa
Nacional do Livro Didatico do Campo 2013 e 2016, o Guia de livros didaticos: PNLD
Campo 2013 e 2016, assim como os proprios livros aprovados pelo Programa. Nas
pesquisas de Vieira (2013), Berbat e Feijo (2016) e Gongalves (2018), entrevistas
realizadas com professores(as) de escolas do campo complementaram os dados
analisados. E possivel identificar entre os estudos ideias convergentes, como a de que os

livros didaticos ndo podem ser um material unico e soberano e o papel do professor na
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utilizagdo dos livros. Vieira (2013) e Berbat e Feijo (2016), nas entrevistas realizadas
com professores(as), apontaram que os livros ndo atendem plenamente a realidade
vivida pelos estudantes daquelas comunidades, especificamente, com alguns exemplos
que ndo fazem parte das experiéncias dos estudantes, sendo necessario uso de outros
recursos didaticos.

O fato de os livros ndo atenderem plenamente as especificidades de uma
determinada comunidade pode ser justificada pela abrangéncia nacional dos livros
didaticos do Programa, o que dificulta atender completamente a diversidade de
comunidades do campo (VIEIRA, 2013). Outro aspecto ressaltado por Silva e Chelotti
(2015) leva em consideragdo que os livros analisados compdem as primeiras edi¢des do
Programa, podendo ser melhorados a partir das criticas e sugestdes de pesquisadores e
professores.

O estudo realizado por Souza e Oliveira (2016) destaca que o PNLD Campo ¢
uma oportunidade para que o ensino nas escolas do campo siga por meio da valorizagao
do modo de vida camponés, ressaltando a importancia do Programa. De uma maneira
geral, podemos considerar que o livro traz elementos que se aproxima do modo de vida
de estudantes (VIEIRA, 2013). Apesar da impossibilidade de atender a cada
comunidade de maneira especifica, em uma das entrevistas do estudo de Berbat e Feijo
(2016), uma das professoras afirma que o fato de os livros se relacionarem de alguma
forma com a vida de estudantes facilita a identificacdo dos conceitos.

O papel do professor na utilizacdo dos livros aparece como segundo ponto de
convergéncia entre os estudos, apontando o professor como principal articulador do
contetido dos livros com a pratica de sala de aula. Souza e Oliveira (2016) consideram
que o professor deve ter um olhar critico ao escolher suas estratégias de ensino.
Enquanto Silva e Chelotti (2015) e Berbat e Feij6 (2016) ressaltam que a boa utilizagao
dos livros didaticos perpassa pela orientagdo que recebe o professor e pelo papel que o
livro exerce na aula, sendo necessaria a formagdo permanente voltada para as diversas
possibilidades da pratica docente no contexto das escolas campo, em consonancia com
os principios da Educacdo do Campo.

Outro aspecto destacado no estudo de Gongalves (2018) foi a participacao de
professores na selecdo das obras didaticas. Os professores entrevistados afirmaram que
ndo conhecem o processo de desenvolvimento do material e os critérios de avaliagdo de
maneira mais aprofundada. Além disso, alegaram que o tempo para analisar as obras no

momento da escolha impossibilitaram uma discussdo mais detalhada sobre os livros
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(GONCALVES, 2018). A situagdo relatada pelos professores pode impactar
diretamente na utilizagdo dos livros, uma vez que eles ndo dispdem de informacgdes
importantes para o processo de escolha.

Além das questdes convergentes entre as pesquisas, cabe destacar também
pontos relevantes levantados pelos dados e andlises dos estudos que abordam o PNLD
Campo do ponto de vista da politica publica e sua relevancia na implementacdo da
Educacdo do Campo. Vieira (2013) ressalta que antes do PNLD Campo houve o
Programa Escola Ativa (PEA), outro projeto que visava a distribui¢do de livros
didaticos para escolas multisseriadas do campo e a formagdo de professores para atuar
nesse contexto.

Ao comparar os dois programas, temos, por um lado, um avango no que diz
respeito a garantia da qualidade dos livros, uma vez que o PEA ndo dispunha de
mecanismos de avaliagdo, diferente do PNLD Campo, que prevé a avalicdo dos livros,
buscando assegurar a qualidade dos mesmos (VIEIRA, 2013). Por outro lado, a
estrutura seriada dos livros ¢ apresentada como uma preocupagdo. A escola
multisseriada esta muito presente nas escolas do campo e configura-se em uma escola
inclusiva. Para Vieira (2013), o fato de a escola ser seriada ou multisseriada parece ser
irrelevante, uma vez que nao dispde de possibilidades para esse tipo de organizagao.
Outro aspecto pontuado como critica ao PNLD Campo ¢ a substituicdo dos livros apds
cada ano letivo, diferente dos livros destinados as escolas dos centros urbanos. Sendo
vista como uma proposta que agrada mais ao mercado editorial, uma vez que a
substituicdo com maior frequéncia gera maiores lucros, sem que esse fator
necessariamente ofereca vantagens ou contribuicdes do ponto de vista didatico e
pedagogico (VIEIRA, 2013; DE SOUZA; DE OLIVEIRA, 2016).

Os estudos indicam também a importidncia de se pesquisar questdes mais
especificas sobre o Programa, de maneira mais aprofundada, sobre as questdes
levantadas ao analisé-lo enquanto politica publica. Moura (2019), além de destacar os
pontos considerados convergentes entre as pesquisas desta categoria, alerta que ¢
necessario mais estudos sobre como o livro didatico para o campo pode lidar com
representacdes de desigualdade social, como em situacdes de desigualdade de género,
cor/etnia e classe social. Uma reflexdo fundamental, tendo em vista o propodsito do
Programa, que se dispde a contribuir para que estudantes se sintam representados como

sujeitos do campo ao utilizar os livros (VIEIRA, 2013).
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Assim, apresentamos na categoria a seguir, os estudos selecionados que versam
sobre essas reflexdes apontadas por Moura (2019) e Vieira (2013), voltados para como

as questdes culturais sdo abordadas nos livros.

2.3.2. Culturas abordadas nos livros didaticos para o campo

Essa segunda categoria analitica reline estudos que tem como principal
abordagem os tipos de culturas representadas nos livros didaticos para o campo. Foram
encontrados 4 (quatro) estudos dessa natureza, sendo no formato artigo cientifico 3
(trés) e 1 (uma) dissertacdo, os quais sdo intitulados como: “Colecdes didaticas do
PNLD Campo 2016: um discurso em andlise” (NEGRI, 2017); “Descolonizar os livros
didaticos: raga, género e colonialidade nos livros de educagdo do campo” (OLIVEIRA,
2017); “As Historicidades das Mulheres Negras Nos Livros Didaticos do PNLD-
Campo: um Olhar a Partir dos Estudos das Epistemologias do Sul” (DE LIMA SILVA;
DA SILVA; SILVA, 2019); “Redes discursivas: animais, campo, Matematica escolar e
contribui¢cdes metodologicas da andlise de redes” (NETO; GUIDA, 2019).

Os estudos apresentam andlises direcionadas as imagens contidas nos livros
didaticos para o campo, buscando avaliar quais e como sdo tratados os costumes dos
povos camponeses nessas imagens, tendo como objeto principal das investigacdes, as
proprias colecdes do PNLD Campo. Os estudos apontam para 3 (trés) percepgdes
distintas sobre as imagens dos livros, perpassando pela representa¢do da cultura
colonial e eurocéntrica, imagens de animais e suas diversas representagoes,
hierarquizag¢do das culturas camponesas.

A representagdo da cultura colonial e eurocéntrica ¢ destacada principalmente
por Oliveira (2017), mas também ¢ presente em Negri (2017), nos quais as autoras
identificam por meio das imagens, situagdes que remetem ao colonialismo e aos
costumes europeus. Uma imagem utilizada para representar as familias que viviam no
campo em séculos passados ¢ apontada por Oliveira (2017) para evidenciar as marcas
coloniais. Na imagem, ha uma familia do século XIX, composta por pessoas brancas
acompanhadas de duas meninas negras apresentadas como mucamas, termo que ¢
descrito no texto que acompanha a imagem como ‘“escravas que trabalham nas
residéncias dos seus senhores” (OLIVEIRA, 2017).

A autora aponta que a condi¢do das meninas negras ndo ¢ problematizada pelo

livro, e que ao descrevé-las com o termo “escravas” ao invés de tratar pelo termo
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“pessoas escravizadas”, reforca uma cultura colonial, na qual pessoas negras sdo
desumanizadas e reduzidas a objetos (OLIVEIRA, 2017). Assim, ndo se trata de uma
simples troca de termos, mas sim, de considerar o peso histérico que cada um carrega,
principalmente ao tratar sobre familia, uma vez que imagens com determinadas
caracteristicas podem alimentar uma cultura colonial que desumaniza pessoas negras.

Em uma investigagdo sobre como a historicidade de mulheres negras que
contribuiram para histéria aparecem nos livros didaticos de uma cole¢do do PNLD
Campo, De Lima Silva, Da Silva e Silva (2019) constataram que nao existe referéncia
direta a elas, sendo identificada apenas uma referéncia indireta. A maneira indireta e
funcional como a unica referéncia as mulheres negras que contribuiram para historia
aparece nos livros, mostra um aspecto da cultura colonial, remetendo a negagdo ou
silenciamento da historia e dos saberes dos povos negros (DE LIMA SILVA, DA
SILVA E SILVA 2019).

Ao analisar as imagens das capas das cole¢des didaticas do PNLD Campo, Negri
(2017) também destaca a presenca marcante da colonialidade. A autora ressalta a
presenca de uma imagem em uma das capas, que trata sobre os primeiros habitantes do
campo, no qual ¢ retratado um casal de europeus chegando ao campo. A imagem retrata
a figura dos povos europeus como primeiros habitantes do campo, seguindo uma cultura
colonial, partindo da ideia de que o campo foi descoberto, ignorando os povos que ja
habitavam naquele espago muito antes da chegada dos europeus (NEGRI, 2017).

No entanto, Negri (2017) ressalta a sequéncia das capas da cole¢do Campo
Aberto, que apesar de retratar na capa do primeiro livro os primeiros povos do campo a
partir de uma visdo colonial, nas capas seguintes apresentam um movimento de
transformagdo do campo, em que as imagens fazem referéncias a miscigenag¢do dos
povos, mecanizacdo do campo, agricultura familiar, comunidade quilombola, com a
ultima capa retratando o campo como espago educativo e de direito. A sequéncia de
capas contempla os acontecimentos historicos do campo, mas em um recorte que parte
do momento de colonizacdo, o que segundo Oliveira (2017) pode causar o
silenciamento de uma parte expressiva da historia dos povos do campo, como exemplo,
os povos indigenas que ja ocupavam o territorio antes da chegada dos europeus e os
quilombolas em suas lutas pela superacdo da exploragdo do trabalho escravo.

A representacdo dos animais nas imagens dos livros didaticos do campo ¢ um
tema abordado por Neto e Guidar (2019), no qual os animais aparecem em diversas

situacdes desempenhando diferentes fungdes, sendo constatado 24 tipos de
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representacdo dos animais. As representacdes dos animais nos livros apontam para uma
relacdo estabelecida entre vidas humanas e animais que incidem sobre as nogdes de
afeto e exploracdo, no qual os dois extremos se articulam no decorrer das
representacdes, validando os modos de vida dos camponeses (NETO; GUIDAR, 2019).

O terceiro tema abordado nos estudos, a hierarquizacdo das culturas
camponesas, diz respeito a abordagem recorrente de uma cultura, encarando-a como
sendo “comum”, e a abordagem de outras culturas, que também sdo parte do campo, em
momentos pontuais, nos quais trata-se, especificamente, daquele tipo de comunidade, a
qual estd associada a cultura em questdo. Nesse sentido, Oliveira (2017) coloca em
evidéncia uma parte do livio em que se trata sobre diferentes tipos de habitagao,
explorando os modelos de moradia de diversos povos.

Essa parte do livro coloca em destaque diferentes tipos de moradia, valorizando
e respeitando a diversidade de culturas existentes no campo, no entanto, nos demais
temas abordados pelos livros, a moradia ¢ representada sempre por uma casa de
cimento, tijolo e telha. Assim, o modelo de casa apresentado como plano de fundo nos
momentos em que se trata de outros temas ¢ o considerado “comum”, sendo os outros
modelos de habitagdo considerados “o diferente” (OLIVEIRA, 2017). Desse modo, o
estudo chama ateng@o para uma possivel hierarquizagdo de culturas do campo nos livros
didaticos.

A hierarquizacdo de culturas camponesas também ¢ abordada no estudo de De
Lima Silva, Da Silva e Silva (2019), ao tratar sobre a falta de representatividade dos
saberes e trajetorias historicas de mulheres negras nos livros do PNLD Campo. Nesse
sentido, a hierarquizacdo de culturas ocorre por meio da valorizacdo de uma parcela
limitada de saberes e culturas, na qual a historicidade de mulheres negras ndo esta
representada (DE LIMA SILVA, DA SILVA E SILVA 2019).

Essa categoria de estudos sobre o PNLD Campo retine pesquisas que em suas
percepgdes, buscam pela pluralidade cultural que esta presente nos diversos espagos do
campo, pela representacdo das culturas camponesas nos livros didaticos utilizados pelos

sujeitos da manutenc¢do dessas culturas.

2.3.3. Ensino abordado nos livros didaticos para o campo

Nesta categoria, foram identificados trés 3 (trés) estudos que se dedicam a

investigar o ensino abordado nos livros didaticos para o campo, no que diz respeito a
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maneira como os contetidos especificos das areas de conhecimento sdo apresentados nos
livros. Os estudos seguem os formatos artigo cientifico e disserta¢ao, sendo 1 (um) no
modelo dissertacao e 2 (dois) no modelo artigo cientifico, intitulados: “Analise do livro
didatico para educacdo do campo da colegdo girassol: letramento e alfabetizagdo”
(SOUSA, 2015); “A Contribuicdo do Livro Didatico no Processo de Letramento dos
Alunos da Escola do Campo nos Anos Iniciais” (EXTERCHOTTER; LAGNER, 2018);
“Relagdo entre oralidade e escrita: uma andlise do LD novo Girassol sob a perspectiva
da fonética e da fonologia” (LIMA; NUNES, 2019).

Nesses estudos, as andlises ocorrem sobre os livros didaticos da disciplina
Lingua Portuguesa para o campo. As investigagdes foram orientadas por duas questdes
problematizadoras, as quais visaram apurar se o livro didatico para o campo estd
alinhado as abordagens atuais e com os documentos oficiais, € quais caracteristicas
diferem o livro diddtico para o campo dos demais livros didaticos.

Ao tratar sobre o alinhamento dos livros didaticos para o campo as abordagens
atuais e documentos oficiais, Lima e Nunes (2019) consideraram que as atividades
apresentaram lacunas nesse quesito. Nesse ponto, Sousa (2015) chama aten¢do para o
tratamento dado a alfabetizacdo e letramento, que sdo abordados separadamente em um
dos capitulos dos livros, o que segundo a autora deveriam caminhar juntos, como sugere
o titulo do capitulo “Alfabetizacdo e Letramento”, ao trazer os dois conceitos no mesmo
espaco.

Outras situagdes referentes a lacuna na abordagem dos contetidos também
podem ser apontadas, como: a ndo apresentacdo de uma sequéncia alfabética ordenada e
a auséncia de uma justificativa para ordem escolhida, consoantes que ndo sao
contempladas, e a falta de padrdes sildbicos complexos muito recorrentes na lingua
portuguesa (LIMA; NUNES, 2019).

Sobre as caracteristicas que diferem os livros didaticos para o campo dos demais
livros didaticos, Sousa (2015) afirmou ser relevante contemplar as construgdes da
lingua portuguesa que ocorrem por meio da interagdo humana, considerando o contexto
historico social dos estudantes. Assim, o livro didatico para o campo se destaca
positivamente por propor diferentes tipos de géneros textuais (SOUSA, 2015). No
entanto, os livros atendem ao que € cobrado nas avaliagcdes nacionais, porém, somente
em partes (LIMA; NUNES, 2019). No ambito dos conteudos da area de conhecimento,
Lima e Nunes (2019) consideraram que ndo existem evidéncias claras que caracterizam

os livros como sendo planejados para o campo.
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Ao comparar os livros didaticos para o campo com outros livros didaticos do
PNLD, Lima e Nunes (2019) apontaram que os livros do PNLD ndo especifico para o
campo apresentam abordagens aparentemente mais completas, indo de acordo com o
que Exterchotter e Lagner (2018) identificaram como sendo uma minimizagdo de
contetidos e atividades em textos dos livros do PNLD Campo. Apesar disso, os livros
tém colaborado com o desenvolvimento didatico-pedagdgico, abordando os contetidos
de maneira mais proxima ao contexto do campo (EXTERCHOTTER; LAGNER, 2018).
Assim, ressaltaram a importancia do papel do professor que deve buscar apoio em
outros materiais pedagdgicos além do proprio livro (LIMA; NUNES, 2019).

Diante do panorama apresentado pelas categorias de pesquisa sobre as tematicas
abordadas nas pesquisas sobre o PNLD Campo, analisamos na se¢do a seguir como
essas categorias podem contribuir para pesquisas na area da Educag¢do do Campo e para

a pratica dos educadores.

2.4. Discussao dos dados

As categorias identificadas na revisdo sistematica de literatura nesta investigacao
elucidam os temas recorrentes nos estudos sobre o PNLD Campo e os livros didaticos
para o campo. Ao identificar as categorias, a pesquisa aponta também para as
preocupacdes de pesquisadores em relagdo ao Programa e, o que se espera do PNLD
Campo. Tendo em vista isso, empreendemos uma andlise sobre as categorias de
pesquisa com base nos 5 (cinco) principios da Educagdo do Campo, expressos no
Decreto N° 7.352/2010.

Na primeira categoria, livro didatico para o campo como politica publica, os
estudos tém se direcionado para os documentos e regulamentacdes da Educagdo do
Campo e do PNLD Campo. Ao destacar que os livros didaticos ndo podem ser materiais
soberanos e que a participacdo do professor ¢ fundamental na utilizagdo dos livros, os
estudos remetem a um aspecto importante da Educagdo do Campo, de que a educacgdo
estd para além dos livros, da escola, e da escolarizacdo, que nao se limita as questdes do
espago escolar, como destaca o principio V, ao enfatizar a importancia da participagao
da comunidade e dos movimentos sociais do campo no processo educacional.

A Educacdao do Campo caracteriza-se por buscar a realizacdo de uma educagdo
omnilateral, em um movimento que abrange a formagdo dos sujeitos em todos os

ambitos da formagdo humana, o que significa envolver a “vida corporea material e seu
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desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e
ludico” (FRIGOTTO, 2012, p. 267). Partindo do principio V, o fato dos livros didaticos
do campo ndo serem materiais soberanos de ensino, como indicam os estudos
analisados, ndo pode ser visto como um ponto negativo, uma vez a formagao proposta
pela Educagao do Campo extrapola a dimensao da escolarizag¢do, sendo necessario o uso
de outras referéncias além dos livros didaticos.

O papel do professor na utilizagdo dos livros, também com destaque na primeira
categoria, aparece nos estudos, estando relacionado com a media¢do exercida pelo
professor entre o conteudo do livro e o que sera realizado em sala de aula. Tendo em
vista que os processos educativos devem valorizar os aspectos da cultura, identidade e
valores que compdem os diferentes saberes ja constituidos pelos sujeitos do campo
(MOLINA, 2006), o papel do professor ¢ fundamental no planejamento e realizagdo
desse processo, considerando que os livros ao buscarem atender o campo de maneira
geral, ndo sdo capazes de abordar a diversidade de povos e culturas existentes no
territorio (BERBAT; FEIIO, 2016).

Deste modo, acaba ficando a cargo do professor, considerar as especificidades
proprias das culturas e identidades da comunidade a qual faz parte. Nesse sentido, o
principio III ressalta a necessidade de politicas de formacdo de profissionais que
atendam as especificidades das comunidades do campo, viabilizando o expresso no
principio I, que orienta o respeito a diversidade do campo em seus diversos aspectos.

A segunda categoria ¢ composta por estudos que se dedicam a analisar
especialmente a cultura e os modos de vida representados nos livros do PNLD Campo,
visto que os estudos da categoria anterior argumentam que os livros ndo atendem a
diversidade cultural presente no campo. Assim, os da segunda categoria apontam quais
culturas foram contempladas nos livros. As andlises foram baseadas, principalmente,
nas imagens dos livros, em que se conclui que ha a presenga de aspectos de culturas e
imaginarios de origem e viés colonial.

Essa presencga ¢ vista como um ponto negativo, pois argumenta-se nos estudos
que esses aspectos destoam da proposta da Educagdo do Campo, ja que seu contexto de
surgimento ocorre justamente em oposi¢do aos efeitos da colonizagdo, no qual os
sujeitos protagonizam lutas que sdo intrinsecas a sua forma¢do humana, como exemplo,
a reforma agraria (CALDART, 2004). Assim, a predominancia dos aspectos da cultura
colonial nos livros diverge também do principio I, pois acaba por ndo promover a

diversidade cultural do campo.
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As representagdes dos animais nos livros didaticos foi também um dos temas
abordados em um dos artigos que compdem essa categoria, no qual foi observado em
quais situacdes os animais estavam presentes ¢ qual o seu papel em cada situagdo. Os
animais aparecem ocupando dois lugares extremos, o de afeto e exploragdo, mesclando
as duas situagdes ao longo do livro.

O principio II dialoga com o evidenciado nas pesquisas sobre a relacdo dos
camponeses com 0s animais ao salientar que as escolas do campo devem articular
experiéncias e estudos que visem o desenvolvimento economicamente justo e
ambientalmente saudavel. A representagdo dessa relagdo ndo se afasta das
caracteristicas do modo de vida camponés, uma vez que sua relacdo com a terra e os
animais se d4 em detrimento de suas condigdes materiais de produ¢do e o cuidado
afetivo para com o meio em que o sujeito se considera parte (DE MELO VIEIRA,
2019).

Outro ponto de destaque nas pesquisas dessa categoria ¢ a hierarquizagdo da
cultura camponesa. A pesquisa de Oliveira (2017) indica que os livros apresentam um
perfil de camponés que predomina as imagens e a representacdo dos modos de vida do
campo. Os livros, ao abordar sobre diferentes povos camponeses, utilizam-se apenas de
situacdes pontuais em que a diversidade de modos de vida € o tema central. Ao abordar
outras tematicas, apresentando o campo e o camponés como exemplos de situagdes
imagindrias, os estudos apontaram que as imagens retratam um determinado perfil de
campongés. Este perfil retratado pelas imagens condiz com um conceito de camponés
generalizado, sendo um modelo principal e predominante de modo de vida no campo.
Esse modelo generalizado também ¢ tratado em pesquisas (SHANIN, 2012; CAMACHO,
2017) como sendo o perfil do camponés, baseado em caracteristicas do camponés
europeu, que entende enquanto sujeito do campo apenas o pequeno agricultor familiar
nos moldes coloniais.

Tendo em vista o que propde o principio I, tanto a generalizagdo quanto a
hierarquizagdo das culturas, alocando os demais modos de vida do campo como
minorias em relacdo a um perfil predominante, sdo posturas as quais devem ser
problematizadas. A generalizacdo e a hierarquiza¢@o nao contemplam o reconhecimento
de outros povos camponeses como quilombolas, indigenas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, entre outros que apresentam modos de vida diferentes do perfil privilegiado

nos livros, sendo contra o respeito a diversidade do campo destacada no principio I.
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Na terceira categoria, os estudos (SOUSA, 2015; EXTERCHOTTER;
LAGNER, 2018; LIMA; NUNES, 2019) sdao dedicados a investigar o ensino abordado
nos livros didaticos para o campo, nos quais se destacam duas questdes, que se referem
ao alinhamento dos livros as abordagens atuais e com os documentos oficiais e as
caracteristicas que diferem o livro didatico para o campo dos demais livros didaticos.
Esses estudos apontam que os livros atendem aos requisitos cobrados nas avaliagdes
nacionais, mas com abordagens menos complexas em compara¢do com os livros
direcionados aos demais publicos. Além disso, ndo apresentam em suas atividades de
ensino nos livros aspectos que indiquem que foram planejadas, especificamente, para o
campo, levando a pensar sobre indicios da educagdo rural nos livros.

Os temas destacados na terceira categoria chama atencdo para questdes que
divergem daquilo que se propde com os livros didaticos para o campo, o que se julga
uma preocupacgdo no que diz respeito as abordagens de ensino, para que esses nao deem
margem para elementos da educagdo rural, a qual a Educacdo do Campo se opde desde
sua origem (ENRIQUES, 2007). Em relacdo a isso, o principio IV destaca que se deve
realizar projetos pedagogicos que abordem conteudos e metodologias de ensino
adequadas as reais necessidades de estudantes do campo, fugindo a légica da educagdo
rural e da escolarizagdo urbanocéntrica.

Contudo, as trés categorias na presente revisdo apontam para trés dimensdes
relevantes para o Programa PNLD Campo: politica publica, cultura e ensino. Nessa
secdo, ao analisar seus resultados com base nos principios da Educagdo do Campo,
dialogamos com o que os autores tém discutido em rela¢do ao Programa e os resultados
de seus estudos com o que sustenta a Educagdo do Campo, apontando criticas
construtivas ao desenvolvimento do PNLD Campo, reconhecendo a sua importancia no

contexto das escolas do campo.

2.5. Consideracoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo compreender como as pesquisas
abordam o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo e a relacdo com os
principios da Educagdo do Campo. Para isso, analisamos estudos que tratam sobre o
Programa, a partir de uma revisdo sistematica da literatura, no qual foram selecionados

13 (treze) estudos, entre artigos cientificos e dissertagoes.
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A andlise apontou trés categorias: livro didatico para o campo como politica
publica; culturas abordadas nos livros didaticos para o campo; e ensino abordado nos
livros didaticos para o campo. As categorias versam sobre trés dimensdes relevantes
para Educacdo do Campo: politica publica, cultura e ensino. As categorias destacam
questdes como o papel do livro didatico e do professor na sua utilizagdo, as culturas
abordadas nos livros, o perfil de camponés representado nas imagens dos livros, assim
como as abordagens de ensino utilizadas e sua complexidade em comparagdo com
outros livros didaticos que ndo fazem parte do PNLD Campo.

Ao analisar os estudos, articulando um didlogo entre os seus resultados e os
principios da Educagdo do Campo, concluimos que os estudos reconhecem a
importancia do PNLD Campo para realizagdo da Educa¢do do Campo, e que, de
maneira geral, atendem ao que esta disposto nos guias e editais. Porém, despertam uma
preocupacdo voltada para questdes mais complexas que envolvem a relagdo entre o livro
didatico e o contexto do campo, como a hierarquiza¢ao de culturas na representacio do
campongés, e a presenga do viés colonial.

Deste modo, os estudos e as categorias consideradas pela presente pesquisa
remetem a critica sobre pontos que podem passar despercebidos por andlises ndo
aprofundadas, assim como pelos critérios de escolha dos livros didaticos nos guias e
editais. Tais pontos podem ser construtivos e relevantes para manutengdo e
aperfeicoamento do Programa, reconhecendo sua relevancia, ao ser responsavel por
atender as especificidades das popula¢des do campo. No que diz respeito a pratica de
professores de escolas do campo, destacamos que a utilizacdo de materiais e estratégias
diversificadas podem colaborar para realizacdo da educacao pautada nos principios da

Educacdo do Campo.
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3. Identidade Camponesa: o que dizem as pesquisas e os documentos
da Educaciao do Campo

Resumo:

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma compreensdo do conceito de
identidade camponesa, baseando-nos nos marcos regulatorios da Educagdo do Campo e
nas pesquisas da area. Apresentamos essa compreensdo por meio de um ensaio tedrico
que aborda a importancia da identidade camponesa a partir dos marcos regulatérios da
Educacdo do Campo e de resultados de pesquisas sobre Educagdo do Campo. O estudo
constatou a existéncia de aspectos da identidade camponesa que independem das
especificidades de cada territdrio e de cada comunidade. A descri¢do dos aspectos
considerados comuns entre os diferentes povos e sujeitos do campo perpassa pelos
seguintes aspectos: Agricultura Familiar, Agroecologia, Tradi¢des/Mistica e
Organizagdes Sociais.

Palavras-chave: Identidade Camponesa. Educagdo do Campo. Marco regulatério da
Educacdo do Campo.

3.1. Introducao

Os sujeitos pertencentes ao territdrio do campo sdo diversos e apresentam uma
infinidade de costumes, culturas e origens muito distintas entre si. Conforme determina
o Decreto n° 7.352/2010 (BRASIL, 2010), as pessoas do campo sdo agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, s ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da
floresta, caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural. Assim, ha uma dimensao dessa diversidade, sendo muitos os
tipos de povos camponeses no Brasil. Estes se interligam por meio de uma caracteristica
predominante, ser camponés(a).

Em meio a tantas diferencas entre os tipos de comunidades camponesas,
sustentamos o pressuposto de que o fato de viverem no campo une-as, de modo que
estas compdem uma unica classe, tornando-se todos(as) camponeses(as). Porém, para
pensarmos o campo de uma maneira geral, ampla, que represente toda riqueza que se
faz presente nas comunidades, acreditamos ser necessario compreender os aspectos que
estabelecem essa relacdo entre as comunidades, para além de somente o fato geografico
de serem habitantes do meio rural.

Ao analisar comunidades camponesas, autores ddo énfase aos aspectos
identitarios de comunidades especificas, sendo objeto de investigacdes (SANTOS;
SOUZA, 2018; DUARTE, 2019; VAZ, 2019). Destacamos, como exemplos, o estudo

de Vaz (2019), que discorreu sobre a identidade camponesa partindo do contexto do
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Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA). Duarte (2019) desenvolveu um estudo
para compreender as contribuicdes de uma Escola Familia Agricola (EFA), localizada
no interior do Rio Grande do Norte, para formagdo da identidade local de sujeitos que a
frequentaram. Ao tratar de Educagdo do Campo, Santos e Souza (2018) discutiram as
particularidades de pescadores e pescadoras artesanais da regido do Guaraquegaba no
estado do Parana.

Diante disso, propomos como objetivo deste estudo apresentar uma
compreensdo do conceito de identidade camponesa, baseando-nos nos marcos
regulatorios da Educagdo do Campo e em pesquisas da area. Para tanto, partimos de
documentos regulatérios da Educacdo do Campo, referenciando-nos em pesquisas
relacionadas as identidades dos povos camponeses na Educagdo do Campo para
ressaltar caracteristicas comuns entre as comunidades pertencentes a este contexto.

Adotamos como caminho metodologico o ensaio tedrico (MENEGHETTI,
2011), o que nos possibilitou analisar o que dizem os documentos regulatérios da
Educagdo do Campo e as pesquisas da area sobre as identidades, destacando os tragos
comuns ou semelhantes entre as argumentagdes, 0s quais expomos neste artigo.
Elaboramos categorias expressas por meio do que denominamos Aspectos da Identidade
Camponesa, com o intuito de apresentar uma compreensdo tedrica de identidade
camponesa, de modo que represente todo o territdrio, independente das especificidades
de cada comunidade.

Ao indicar a proposta deste estudo, ndo temos a intengdo de ignorar as pesquisas
que investigam as identidades especificas de cada comunidade, pois entendemos a
importancia destas, inclusive para se pensar uma identidade ampla, como nos dispomos
neste trabalho, sendo necessario conhecer as caracteristicas proprias de cada um dos
povos envolvidos.

A pesquisa, neste sentido, visa contribuir para uma compreensdo das reais
necessidades do campo e dos(as) camponeses(as), entendendo-os enquanto um territorio
unido por pautas e causas em comum, principalmente, no que se refere ao acesso e
garantia de direitos. Assim, as politicas de Estado voltadas para sujeitos pertencentes a
estas comunidades podem abranger o campo de maneira geral, fora das especificidades
presentes em cada grupo. Por sua vez, esta pesquisa esta preocupada em compreender o
territorio por meio de uma identidade comum, visando contribuir com a elaboragdo de

estratégias conjuntas na busca por melhores condi¢des para o campo.
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Este artigo estd organizado em trés eixos de discussdo que apresentam oS
aspectos comuns entre as populacdes do campo e suas caracteristicas, o que
consequentemente, estd presente em sua identidade, aos quais denominamos: “O Que ¢
Identidade?”’; “Identidade Camponesa: o que dizem os documentos da Educagdo do
Campo”; “Identidade Camponesa: Aspectos em Comum”. No primeiro, discutimos o
conceito de identidade, ao qual nos referimos. No segundo eixo, discutimos como a
Identidade Camponesa ¢ tratada nos documentos da Educagdo do Campo. No terceiro,
fazemos uma andlise sobre as caracteristicas identitirias dos povos do campo, de
maneira a destacar aquelas que sdo comuns entre elas. Seguimos, entdo, nossas

discussdes na proxima secao, tratando sobre o que entendemos por Identidade.

3.2. O Que é Identidade?

O termo identidade expressa uma gama extensa e complexa de significados, no
qual arriscamos a dizer que de maneira muito ampla e superficial pode ser vista mais
como uma indefini¢do do que propriamente como uma defini¢do de algo. Isso devido a
sua pluralidade de sentidos que se encontram em constante mudanca, sendo descrito por
Maheirie (2002) como uma metamorfose. Portanto, todo esforco na tentativa de
descrever e compreender “o que ¢ a Identidade”, deve partir de uma visdo previamente
assumida sobre qual identidade busca-se investigar, tendo ciéncia da pluralidade que
este termo expressa, reconhecendo sua abrangente diversidade. A identidade pode ser
dividida em grupos que se constituem do reconhecimento de caracteristicas comuns
entre os sujeitos pertencentes a eles (MORESCO; RIBEIRO, 2015).

Para uma compreensdo inicial, diferenciamos duas dimensdes de identidade:
individual e coletiva (GIMENEZ, 2011). A individual, de maneira simplista, refere-se
ao tipo de pessoa que somos, estando diretamente relacionada as nossas particularidades
e caracteristicas individuais que nos diferenciam das demais pessoas. A coletiva
corresponde aquilo que temos em comum. De acordo com Giménez (2011), a identidade
coletiva constitui-se na diferenca entre grupos e coletivos, tendo como base as
especificidades que os colocam num mesmo grupo ao se reconhecerem iguais em
determinado trago caracteristico. Assim, a diversidade desses grupos e suas tradi¢des
culturais diferenciam um grupo do outro. Deste modo, entendemos que a identidade ¢
resultado de uma negociagio e da relagio entre estas perspectivas (GIMENEZ, 2011).

Diante disso, destacamos a afirmagdo de Woodward (2014), ao ressaltar que o

reconhecimento de uma identidade ¢ dependente da existéncia de outra, o que torna este
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conceito relacional, dependente de algo exterior a ela para existir, de uma identidade
diferente, a qual ela ndo se reconhece, portanto, diferente da mesma, o que ndo quer
dizer que seja necessariamente oposta, mas diferente (WOODWARD, 2014). Para essa
autora, a identidade ¢ marcada pela diferenca e sua construcdo se da de maneira
simbolica e social, sendo “o social e o simbolico dois processos distintos, mas
necessarios para a construcdo e manuten¢do das identidades” (MORESCO; RIBEIRO,
2015, p. 5).

A diferenca e a igualdade sdo marcas do conceito de identidade, sendo a
diferenca que caracteriza a diversidade de grupos identitarios, enquanto a igualdade, diz
respeito ao que existe de igual ou semelhante entre os sujeitos em algum aspecto de sua
identidade individual que os une para formar um coletivo, num constante movimento de
igualar-se e de diferenciar-se, igualar a outras pessoas formando um grupo e diferenciar-
se de outros grupos que ndo o seu (WOODWARD, 2014). Esse movimento, com
determinado nivel de complexidade, ¢ influenciado pelos grupos que ao longo da vida
vamos fazendo parte (MAHEIRIE, 2002). Dentro desse “fendmeno” de intersecdo e
diferenga ocasionada pela consolidacdo da identidade, aparece como consequéncia um
mecanismo de inclusdo e de exclusdo, simultancamente, “ela situa o individuo em um
grupo social (no qual o sujeito se assemelha e/ou se identifica) e o distingue dos demais
grupos (no qual o sujeito ¢ diferente ou ndo possui determinada caracteristica)”
(MORESCO; RIBEIRO, 2015, p. 6).

Como exemplo contextualizado ao nosso estudo, podemos constatar este
fendmeno ao reconhecermos que a identidade camponesa ¢ inclusiva, ao reunir
diferentes povos e comunidades em um Unico grupo, os quais esses se veem unidos por
algum atributo que se transforma depois em uma espécie de “critério” daquele coletivo
identitario. Por outro lado, ela ¢ excludente, quando se diferencia dos demais grupos, o
que no contexto do territério camponés pode levar, de maneira equivocada, a dicotomia
entre cidade e campo por meio da marginalizagdo de uma das identidades.

Sobre a otica da exclusdo, os grupos identitarios podem reforcar uma visdo
estigmatizada de seus diferentes, no qual o estigma se apresenta como “um atributo que
produz um amplo descrédito na vida do sujeito; em situagdes extremas, ¢ nomeado
como ‘defeito’, ‘falha’ ou desvantagem” (MELO, 2005, p. 2), o que para os povos do
campo “constitui uma discrepancia entre a identidade social virtual e a identidade real”
(MELO, 2005, p. 2), pré-julgando estes sujeitos erroneamente como perfil do

personagem “Jeca Tatu”.
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Diante dessa dicotomia entre a inclusdo e a exclusdo, as identidades vao se
moldando em meio as oposi¢des, por meio dos conflitos e negociagdes, sendo
modificadas pelos sujeitos em um movimento constante e inacabado (MAHEIRIE,
2002). Hall (2003) apresenta trés concepgdes de identidade: sujeito do Iluminismo,
sujeito do Socioldgico e sujeito do Pos-moderno.

O sujeito do Iluminismo caracteriza-se de maneira individualista, apresentando
uma identidade intrinseca e inerente ao proprio ser em uma perspectiva voltada para o
individuo em sua natureza. Esses sujeitos eram “totalmente centrados, unificados,
dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e de agdo, cujo ‘centro’ consistia num
nucleo interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se
desenvolvia” (HALL, 2006, p. 2). Assim, a identidade do sujeito ¢ determinada ao seu
nascer ¢ se mantém irreparavel e imutavel ao longo do tempo, como esséncia daquele
individuo, permanecendo intacta, mesmo considerando as experiéncias vividas (HALL,
2006).

O sujeito do Socioldgico, diferente do sujeito do iluminismo, reconhece a
influéncia das interagdes entre as pessoas como parte relevante na constru¢do da
identidade, visto que nesta concepcao “a identidade ¢ formada na ‘interag¢do’ entre o eu
e a sociedade” (HALL, 2006, p. 2). Apesar de reconhecer a influéncia da interagdo entre
os sujeitos, ainda se considera o fator da esséncia individual, defendida pela concepgao
do sujeito do iluminismo, entendendo que “o sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia
interior que ¢ o ‘eu real’, mas este ¢ formado e modificado num didlogo continuo com
os mundos culturais ‘exteriores’ e as identidades que esses mundos oferecem” (HALL,
2006, p. 2).

O sujeito do Pos-moderno, ao qual adotamos como um dos principios que
norteiam nosso entendimento sobre Identidade, tem como caracteristica a auséncia de
uma identidade preestabelecida dos sujeitos, sobre uma odtica que contrapde as duas
outras descritas anteriormente, desconsiderando a existéncia de uma esséncia solida e
estavel (HALL, 2006). Assim, reconhecemos que os aspectos identitarios sdo
construidos mediante as dinadmicas do meio cultural em que o sujeito estd imerso
(HALL, 2003, 2006), no qual acreditamos que “dentro de nds ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas
identifica¢des estdo sendo continuamente deslocadas” (HALL, 2006, p. 3).

Nosso foco ¢ a andlise especifica da identidade dos povos camponeses € 0s seus

aspectos constituintes, classificando esse grupo identitario por meio de caracteristicas
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que vao além de somente o fato de pertencerem a um mesmo territorio. Com base na
cultura, tendo-a como vertente da nossa analise e com inspiragdo no conceito de
Identidade, explorado de acordo com a visdo de Stuart Hall, partimos do pressuposto de
que as praticas culturais devem ser analisadas em suas formas material e simbolica, uma
vez que a cultura se faz presente no espago social e econdmico na composicao da
Identidade (MORESCO; RIBEIRO, 2015).

A cultura ultrapassa a dimensao do concreto, da identificacdo de objeto, na qual
se tem a nog¢do de cultura enquanto pratica capaz de interferir na produgdo de
significados e “inclui todas as formas constitutivas de uma formagao cultural da vida e
das praticas sociais” (MORESCO; RIBEIRO, 2015, p. 4). Entendemos a cultura como o
extrato de toda e qualquer manifestagdo de formacgao social ou historica, tal que ndo
pode ser homogénea, imutavel, essencialista ou passiva, mas sim uma espécie de
metamorfose, fruto das interven¢des do meio e de suas representacdes (MORESCO;
RIBEIRO, 2015).

Para Hall (2003), o conceito de identidade desenvolve-se também em dois
enfoques, o da Cultura Partilhada e o da Identidade Cultural Histérica. Na cultura
partilhada, sustenta a ideia de que os sujeitos sdo unidos por uma cultura especifica,
comum a eles, a qual Hall (2003) denominou de quadros de referéncias. A Identidade
Cultural Historica parte do pressuposto que toda identidade provém de uma construgao
histérica, surge de uma historia compartilhada e alterada ao longo do tempo, assim
como as culturas. “Entende-se que toda identidade ¢ gerada e constituida no ato de ser
narrada como uma histéria, no processo pratico de ser contad0a para os outros”
(MORESCO; RIBEIRO, 2015, p. 3), sendo “um processo permanente de comunicagdo
entre os membros do grupo, ou da coletividade considerada, inclusive através de rituais
e celebracdes comemorativas destinadas a manter viva a memoria” (GIMENEZ, 2011,
p. 14).

Com relagdo a identidade cultural, Hall (2003) se refere aos movimentos sociais
como exemplo de praticas de representacdo e destaca o movimento feminista,
anticolonialista, antirracista e anti-homofobico. Ao pensar um exemplo mais proximo
do nosso foco, que sdo sujeitos do campo, temos os movimentos sociais do campo
também como grupos de representagao identitaria.

Partindo da concepcdo de identidade discutida nessa se¢do, apresentamos na
secdo a seguir como a Identidade Camponesa aparece nos documentos regulatorios da

Educacdo do Campo.
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3.3. Identidade Camponesa nos documentos regulatorios da Educacio do Campo

Nesta sec¢do, buscamos nos marcos regulatérios da Educagdo do Campo indicios
de como ¢ tratada a identidade camponesa nesses documentos. Foram analisados os
seguintes documentos: Parecer n° 36, de 04 de dezembro de 2001; Resolugao CNE/CEB
n° 1, de 03 de abril de 2002; Parecer CNE/CEB n° 1, de 02 fevereiro de 2006; Parecer
CNE/CEB n° 3, de 18 de fevereiro de 2008; Resolu¢ao CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de
2008; Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009; Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de
2009; Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010. Esses documentos integram o livro
“Educacao do Campo: marcos normativos” (BRASIL, 2012), organizado pela Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdao — SECADI.

O marco regulatorio da Educagdo do Campo expressa caracteristicas da
identidade camponesa e reconhecem os modos de vida e as particularidades do campo
que sdo essenciais na constru¢do da identidade camponesa (BRASIL, 2002). A
identidade camponesa ¢ marcada pela multiculturalidade do territério, um espago
heterogéneo, com aspectos diversos, no qual cada comunidade tem seus proprios modos
de vida.

Ao abordarem a identidade camponesa, os documentos orientam que as
propostas pedagogicas de escolas do campo precisam levar em consideragdo os aspectos
culturais locais, de maneira a valorizar a diversidade cultural presente no campo
(BRASIL, 2002; 2010). Em casos em que ocorrem a nucleagdo de escolas, quando
escolas do campo sdo fechadas para que estudantes passem a ser atendidos em uma
unica escola nucleo, as culturas de todas as comunidades envolvidas precisam estar
presentes nas praticas escolares (BRASIL, 2008). Assim, as estratégias e propostas
pedagogicas utilizadas por professores devem contemplar as especificidades do lugar.

A respeito disso, os profissionais do magistério também sdo agentes formativos
de culturas (BRASIL, 2009). Nesse contexto, a formagdo continuada desses
profissionais ¢ vista como necessaria e precisa ocorrer de maneira regular, tendo como
referéncia as caracteristicas culturais e sociais regionais (BRASIL, 2009). Os aspectos
identitarios dos camponeses devem ser levados em conta na formagdo de
professores(as) com intuito de prepard-los(as) para lidar com as diferentes culturas
presentes no campo.

A vivéncia de propostas pedagogicas voltadas a realidade de estudantes, para

além da preocupacdo em preparar profissionais da educagdo para atuar nas escolas do
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campo, requer recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios que
atendam as especificidades dos povos camponeses. Conforme preconizado no Decreto
n® 7.352/2010 (BRASIL, 2010), esse ¢ um dever do Estado que se compromete a prestar
apoio técnico e financeiro para essa finalidade.

A identidade camponesa expressa em suas manifestacdes culturais, também sdo
relevantes para a organizac¢ao do calendério escolar. Além das manifestagdes culturais,
outros fatores da organizagao social das comunidades podem demandar uma adequagao
do calendério as questdes particulares de cada comunidade, no qual uma organiza¢do
pedagbgica baseada nas necessidades do campo, como ¢ o caso da pedagogia da
alternancia, pode ser uma alternativa de organizagao (MOLINA, 2012).

O calendario escolar, baseado na Pedagogia da Alternincia, consiste,
essencialmente, em uma organiza¢ido pautada em dois tempos formativos, alternados
entre periodos, em que estudantes ficam na comunidade e na escola (BRASIL, 2006).
Nesse modelo de organizacdo pedagdgica, estudantes seguem um plano de estudos, no
qual o periodo na comunidade oportuniza experiéncias e reflexdes sobre seu contexto e
o periodo na escola sdo discutidas e socializadas as questdes da realidade de estudantes,
partindo de experiéncias concretas para abordar o conhecimento cientifico (BRASIL,
20006).

Outro aspecto identitario tratado nos documentos ¢ referente a alimentacdo de
estudantes, que podem apresentar diferentes habitos alimentares devido a propria
diversidade de culturas. Diante disso, a alimentacdo escolar deve respeitar a cultura, as
tradigcOes e os habitos alimentares de comunidades envolvidas (BRASIL, 2009). Desde
o processo de aquisi¢do de alimentos, ¢ importante incentivar a compra daqueles
produzidos no ambito local, dando preferéncia a producdo da agricultura familiar,
priorizando as comunidades tradicionais indigenas e de remanescentes de quilombo
(BRASIL, 2009). O disposto pela Lei n® 11.947/2009 sobre alimentagdo nas escolas do
campo, reforca o respeito as diferencas culturais, ao considerar os habitos alimentares
de camponeses.

As particularidades tratadas nos documentos consideram o campo de um modo
amplo, sem adentrar em questdes particularizadas ou aspectos que possam caracterizar
de maneira direta os diferentes tipos de comunidades que compdem o campo. O fato de
se tratar de documentos federais, a natureza deliberativa desse tipo de texto pode
justificar o tratamento amplificado dado ao campo, tendo em vista também que devem

atender todas as regides, ficando a cargo de estados e municipios a adequagdo as
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realidades regionais. Algumas legislacdes estaduais tratam sobre as caracteristicas
regionais de maneira mais especifica, sendo que em algumas delas as especificidades
culturais s3o orientadas a estarem presentes no curriculo (BRASIL, 2001).

Ficaram em destaque nos documentos regulatorios da Educa¢do do Campo, o
papel da identidade camponesa nos processos educacionais, no qual expressa uma
relacdo direta entre as culturas locais e a maneira de ensinar e aprender em escolas do
campo. A descontinuidade das politicas de Educacdo do Campo, uma vez que os
documentos datam o inicio dessas politicas em 2001, sendo interrompidas em 2010, o
ultimo o Decreto n° 7.352/2010, marco do reconhecimento da Educacdo do Campo e
seus direitos, ndo assegurando por meio de outras agdes posteriores os direitos
expressos no proprio ultimo decreto.

A partir do exposto, na se¢do seguinte, dialogamos com pesquisas da area de
Educacdo do Campo, visando compreender como a identidade camponesa ¢ abordada e

quais os aspectos comuns entre as diferentes culturas presentes no campo.

3.4. Identidade Camponesa: aspectos em comum

O territério do campo brasileiro ¢ marcado por uma caracteristica tipica de um
pais com dimensdes continentais e uma cultura marcada pela mistura ocasionada por
uma colonizagdo exploradora que atraiu povos de todo o mundo em busca da terra
prometida (SOUZA SILVA, 2019). Sendo assim, o campo, além de sua diversidade
geografica, nos apresenta um contraste social/cultural que proporciona ao territério uma
grande variedade de povos com diferentes estilos de vida.

Deste modo, pensar a identidade camponesa como algo que represente cada
particularidade dos povos que compdem esse espaco € invidvel, uma vez que a
“heterogeneidade dos camponeses ¢ indubitavel, o que reflete na sua dificil defini¢do,
sobretudo, porque se o entendermos enquanto classe, trata-se aprioristicamente de uma
classe desuniformizada” (VIEIRA, 2019, p. 3). Portanto, a uniformizagdo ndo pode ser
um caminho para caracteriza-la, pelo menos, ndo na perspectiva de campo a qual
seguimos, que tem como principio o respeito as particularidades de cada comunidade.

Por outro lado, a identidade camponesa ndo poderia ser ignorada ou resumida
nas relagdes econdmicas, pois mesmo o conceito de camponés, estando ligado a uma
realidade originada da Idade Média na Europa, a maneira como se desenvolveu o
campesinato e a pequena producio no Brasil geraram especificidades (SOUZA SILVA,

2019), as quais ndo estdo sob o alcance do conceito de camponés no contexto europeu.
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Diante desse dilema, buscamos compreender quais aspectos fazem dessas
diferentes comunidades e povos um soO territdrio, quais as caracteristicas em comum
entre eles que formam sua identidade enquanto camponeses. Partimos da ideia de que
mesmo formada por distintos grupos, o campo consegue demonstrar uma “[...] coesdo
de classe: todos sdo camponeses € em seu horizonte estd a luta permanente contra a
subordinacdo de sua renda da terra, a luta pela autonomia e pela manutengdo digna de
suas familias e comunidade” (MORAIS; OLESKO, 2018, p. 2).

Com base nas colocacdes de Morais e Olesko (2018), essa coesdo nos permite
pensar a identidade camponesa dentro das caracteristicas comuns entre as diversas
comunidades, numa definicdo “coesa”, na qual todos os camponeses poderdo se
identificar com ela. Essa identificacdo certamente ndo deve ocorrer de maneira completa
e especifica, até porque ndo € o que objetivamos, mas sim, deve ocorrer de forma que os
sujeitos se sintam pertencentes aquele grupo por meio das caracteristicas compartilhadas
por eles.

Nesse sentido, “trabalhar o camponés somente do ponto de vista do individuo ¢
invidvel para uma andlise coesa” (MORAIS; OLESKO, 2018, p. 6). Assim, a forma
como os camponeses se relaciona com o seu territorio, o pertencimento € o
reconhecimento daquele local como lugar de vida e de movimento embasam a coesdo
de classe. E importante também enfatizar que “formar a unidade de classe ndo é
sindnimo de homogeneizar a riqueza que a diferenga interna nos apresenta” (MORALIS;
OLESKO, 2018, p. 11).

Diante desse panorama, consideramos quatro aspectos, identificados com base
nos documentos regulatérios da Educagdo do Campo, de acordo com o que
apresentamos na se¢do anterior, ¢ em pesquisas na area da Educacdo do Campo que
abordam as caracteristicas das comunidades camponesas no contexto brasileiro. Assim,
destacamos os aspectos convergentes entre os povos do campo, os quais unem o0s
diferentes povos em uma identidade que pretende abranger a todos, sendo estes
aspectos: Agricultura Familiar, Agroecologia, Tradi¢gdes/Mistica e Organizacao Social.

Nos documentos e pesquisas identificamos esses quatro aspectos que podem ser

entendidos por meio das caracteristicas as quais apresentamos no quadro seguinte.

Quadro 1 — Identificagdo dos aspectos

Pequenas plantagdes, cultivo no modo policultura, trabalho em familia ou em
comunidade, producgdo para consumo proprio, produ¢cdo em pequena ou média escala
Agricultura Familiar para abastecimento local, comercializa¢do dos produtos no comércio local, entre outras
situacdes ligadas a este modelo de producdo material e simbdlica.
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Os modos como agricultores se relacionam com a terra e os demais recursos naturais,
em uma relagdo de produtividade ecologicamente equilibrada e que busca conservar a
Agroecologia biodiversidade, de maneira socialmente justa, economicamente viavel e adequada a
cultura (CALDART, 2016).

Manifestagdes culturais, meio pelo qual sdo expressas crengas, saberes ancestrais e
conhecimentos adquiridos com as experiéncias de vida no campo, presentes nas
) ) tradi¢des religiosas, crengas locais, dangas, cantigas, causos, folclore, festas de periodo
Tradi¢Ges/Mistica de colheita, e outras situagdes que apresentam um significado sentimental que liga os
sujeitos ao seu territorio.

As formas de organizagdo ou articulacdo conjunta da sociedade no meio campesino,
sdo eles: associagdes, sindicatos, igrejas e templos religiosos, mutirdes, entre outros.
Nota-se também a presenga da organizagdo social em detalhes da vida no campo, como
o modo em que se posicionam as casas, podendo variar conforme o tipo de
comunidade (assentamento, quilombola, ribeirinhos etc.), entre outras maneiras de
organizagdo proprias do estilo de vida camponés.

Organizagdo Social

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as)

3.4.1. Agricultura Familiar

Este primeiro aspecto que apresentamos, a agricultura familiar, pode ser
compreendido como um pilar central do modo de vida camponés, pois este extrapola a
simples relagdo de trabalho que se tem comumente. O trabalho ¢ visto somente como
fonte de renda ou riqueza, diferente disso, a agricultura familiar “¢ um modo de vida e
de trabalho, cuja sustentagdo ¢ constituida pelos lagos familiares e comunitario”
(VIEIRA, 2019, p. 14).

De acordo com essa afirmagdo de Vieira (2019), compreendemos a agricultura e
o(a) agricultor(a) familiar, pois este termo também ¢ alvo de muitas defini¢des
contraditorias que tém sido apresentadas ora como sindnimo, ora como antéonimo do
estilo de vida camponés. Isso ocorre por conta da polarizagdo entre a agricultura voltada
para producdo de alimentos e a agricultura voltada para o negécio e a produgdo de
commodities (MOLINA; FREITAS, 2015). A contradicio do termo da-se em
consequéncia da disputa entre duas perspectivas: por uma, o agricultor familiar ¢ aquele
que junto com sua familia e com a comunidade sustenta seu trabalho, enquanto por
outra, o mesmo termo, ¢ utilizado para descrever o agricultor considerado moderno e
alinhado a produgao de capital.

Diante desse duplo significado do termo, Vieira (2019) afirma que os
camponeses “[...] sdo cultivadores rurais cujos excedentes sdo transferidos para as maos
dos grupos dominantes para assegurar seu proprio nivel de vida” (p. 11). Com essa
colocacdo, apesar de o camponés/agricultor familiar manter suas relagdes de trabalho
fora da logica produtiva do capitalismo, os seus excedentes sdo vendidos e
comercializados o que de certa forma os integram em determinado ponto ao mercado.

“Em ultima analise, o agricultor familiar é uma faceta do campesinato que,
b
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inexoravelmente, constitui parte do conjunto da sociedade e tanto interfere nela quanto
dela sofre interferéncia” (VIEIRA, 2019, p. 13).

A transformacdo do trabalho e da terra em mercadorias, como se fossem
produtos para serem postos a venda e gerarem lucro, o que se faz perceber em muitas
pesquisas uma visdo dividida, ficando de um lado o isolacionismo social caracteristico
daquilo que se reserva ao camponés, e do outro, a aceitagdo por meio da integragdo ao
mercado do agricultor familiar (VIEIRA, 2019). Assim, reafirmamos nossa posi¢do em
relagdo ao que sustentamos enquanto Agricultura Familiar, compreendendo-a em
aspectos gerais como uma organizagao de estrutura familiar (NEVES, 2012, p. 35).

No panorama histérico, Souza Silva (2019) destaca que o latifindio tem sido
parte do modelo econdmico implantado na época e mantido até hoje, sem que as
pequenas comunidades fossem incluidas nos planos. Mesmo assim, elas assumiram um
papel importante no contexto do desenvolvimento do pais e suas comunidades rurais.
Com uma agricultura considerada de géneros de primeiras necessidades “[...] produziam
em pequenas parcelas na periferia dos latifundios, em solos que ndo eram propicios a
cultura principal, a monocultora” (SOUZA SILVA, 2019, p. 2).

Por consequéncia da exclusdo de pequenos agricultores no processo de
desenvolvimento do pais, eles se articularam a partir do que tinham a disposi¢ao, como

descreve Souza Silva (2019):

Da forca de trabalho familiar; da ajuda mutua entre os demais da
comunidade; da parceria; do trabalho acessoério; da jornada de trabalho
assalariada, como complemento da for¢a de trabalho familiar na unidade de
produgdo camponesa; da socializagdo do campongés; da propriedade da terra,
como terra de trabalho; da propriedade dos meios de produgdo (exceto a
terra); e, a jornada de trabalho, que geralmente varia de acordo com a época
do ano e segundo os produtos cultivados (p. 21).

Em relagdo as estratégias adotadas pelos pequenos produtores, Correia, Batista e
Brito (2011) consideram que estas sdo praticas que reforcam um elemento fundante na
identidade dos povos do campo que € o tratamento para com o meio ambiente, na qual
se envolve a familia e a cultura, indo de acordo com Santos e Richard (2017), que
ressaltam a produgdo de comida saudavel. Sendo assim, os proximos aspectos a serem
aqui tratados estdo, de alguma forma, ligados a agricultura familiar, visto esta como

uma caracteristica essencial desses povos.

3.4.2. Agroecologia
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Ao compreender a relagdo de povos do campo com a terra ja ¢ possivel perceber
o respeito e a preocupagdo com a preservacdo do meio ambiente, muito por conta do
modo de producdo que é proprio da agricultura familiar. O objetivo que estimula a
produgdo familiar ¢ do consumo/produc¢do, justificando toda organizagdo, ndo s6 do
processo de producdo, mas também das relagdes sociais entre os familiares (DA SILVA
et al., 2018). O fato de produzir de acordo com aquilo que necessita e estender a relagdo
com a terra aos lacos familiares pode ser considerado um cuidado com o meio ambiente,
uma vez que o bem-estar familiar depende disso.

Tendo em vista isso, destacamos a Agroecologia como um aspecto comum entre
os camponeses, considerando-a “um conjunto de conhecimentos sistematizados,
baseados em técnicas e saberes tradicionais (dos povos origindrios e camponeses)”
(GUHUR, 2012, p. 59). A Agroecologia, mais que um conjunto de praticas, ¢ também
uma ciéncia, que se constitui de conhecimentos e técnicas desenvolvidas por
agricultores camponeses ao longo dos tempos (CALDART, 2016).

Enquanto prética, ela se baseia em modelos de agricultura capazes de ser ao
mesmo tempo produtiva, ecologicamente equilibrada e que consiga conservar a
biodiversidade, indo além de praticas de cultivo isoladas do meio social, ao propor ser
socialmente justa, economicamente viavel e adequada a cultura (CALDART, 2016).
Deste modo, a perspectiva agroecoldgica engloba principios ndo somente ecologicos,
mas também de valores culturais as suas praticas agricolas (GUHUR, 2012).

Podemos tomar como um exemplo concreto dessa relagdo dos camponeses com
as praticas agroecoldgicas, a pesquisa realizada pelos autores Araujo, Melo e Silva
(2018), a qual eles entrevistaram jovens camponeses. Em meio as tematicas levantadas
pelos proprios entrevistados, foi citado em muitos momentos questdes relacionadas a
qualidade de vida, ligada a saude e a alimentacdo saudavel. Foi citada também “a
importancia dos recursos naturais e de sua preservacdo, cuidado, manejo e praticas
adequadas” (ARAUJO; MELO; SILVA, 2018, p. 8).

Em relacdo a Agroecologia, ¢ inerente a agricultura familiar, logo “a identidade
camponesa se faz em oposi¢do a identidade da agricultura capitalista, pois concebe a
terra, o trabalho e a cultura do campo sob um olhar diferente” (CORREIA; BATISTA;
BRITO, 2011, p. 5). O olhar sobre qual o capitalismo se volta para o campo ¢ o da
producdo em larga escala por meio da monocultura e da ocupagdo de enormes areas de
terra (SOUZA SILVA, 2019), gerando um atrito entre esses dois modos de producio na
disputa por espago. Da Silva et al. (2018, p. 8) apresenta o ponto de vista do agricultor
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familiar ao dizer que “a falta de terra ou a falta de acesso a ela ¢ elemento significativo
em suas estratégias produtivas, pois dependem da terra e de suas caracteristicas”.

Assim, podemos dizer que a Agroecologia esta presente na vida dos
camponeses, assim como a vida dos camponeses esta presente na Agroecologia, ao
considerarmos tanto as técnicas utilizadas na agricultura, como a cultura e as tradi¢des

locais inerentes a ela.

3.4.3. Tradicoes/Mistica

Consideramos as tradi¢des e a mistica camponesa como dois conceitos que se
relacionam, compreendendo que ambos tém suas raizes nas expressoes culturais e
artisticas. No que se refere a mistica, Bogo (2012) destaca trés possibilidades de
manifestagdes misticas: a religiosa, a da ciéncia politica e a dos movimentos sociais,
sobre a qual nos apoiamos.

Nesse sentido, a mistica tem como caracteristica a arte, a cultura e a crenga,
funcionando como o meio de expressdo dos sujeitos, que por meio dela se reinventa, se
exterioriza e se autoproduz, externando seus desejos de mudanca social e utopias que
moldam sua postura, por meio da linguagem das atitudes verbais e ndo verbais (BOGO,
2012). Ao tratar das tradicdes e da mistica, juntando-as em um Unico aspecto da
identidade camponesa “Tradi¢des/Mistica”, sustentamos que estas podem ser
compreendidas, principalmente, por meio de suas manifestacdes culturais. Por isso,
destacamos nesta se¢ao os dois termos como relacionados.

Este aspecto da identidade camponesa resulta no que consideramos ser
justamente o que contém maior potencial para, de certa forma, se estender as
especificidades de cada comunidade, j4 que a cultura local se apresenta como uma
particularidade de cada grupo, em que se expressa de maneira ndo concreta sua
identidade, por meio das suas tradi¢des/misticas, que podem ser compreendidas também
a partir do “[...] conjunto de praticas sociais e de experiéncias humanas que vao se
organizando enquanto modo de vida que articula tradicdo, objetos, condutas,
convicgdes, valores e conhecimentos caracteristicos dos sujeitos que vivem no e do
campo” (CORREIA; BATISTA; BRITO, 2011, p. 6).

E possivel reconhecer a relevancia da tradigdo/mistica para os povos do campo
ao nos debrugcarmos sobre a pesquisa de Benso da Silva (2015) que ao analisar o campo
brasileiro adotou como base em seus estudos duas dimensdes: uma geografica, que se

refere ao territério, e a outra socioldgica, que faz referéncia a cultura. O autor as
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considera igualmente importantes na constituicdo do espagco do campo, pois “a vida
destes sujeitos se faz na relagcdo entre os valores, crencas e imagindrios ali construidos”
(BENSO DA SILVA, 2015, p. 69).

Para citar um exemplo especifico do que consideramos mistica, trazemos a
pesquisa de Aradjo, Melo e Silva (2018). Os(As) autores(as) salientam que ao descrever
o valor das tradi¢des de cada comunidade, jovens camponeses entrevistados apontavam
as praticas utilizadas e ensinamentos passados de geragdo em geracdo, a importancia de
se resgatar algumas praticas alternativas utilizadas pelos mais antigos, assim como a
reavaliagdo de situagdes, como por exemplo, a utilizagdo de queimadas e o uso de
agrotoxicos.

Entre outros exemplos de tradigdo/mistica camponesa, temos 0 Movimento Sem
Terra (MST) que segundo Franga Silva (2017) sdo sujeitos “[...] carregados de valores,
de energia mistica, de raiz historica, criativo e superador que se da no proprio
movimento da luta cotidiana, em suas contradi¢des, enfrentamentos, conquistas e
derrotas” (p. 33). Temos também Tavares (2018) que aponta em sua pesquisa sobre a
identidade camponesa na comunidade de Angical as atividades culturais presentes
naquela localidade, destacando-se os giros das folias do Divino, de Santos Reis, de Sao
Bom Jesus.

Desse modo, concordamos com Correia, Batista e Brito (2011) ao afirmar que
existe uma “rela¢do intrinseca entre o homem do campo, a terra e seus frutos, ndo
apenas com um significado real, social e econdmico ou de sustentabilidade da vida
humana, mas em especial com um sentido simbdlico, que envolve sentimentos, cuidado,
cumplicidade” (p. 6). Assim, compreendemos a tradi¢do/mistica como um produto
imaterial de fundamental importancia na manutencdo da vida no campo, de seus

saberes, suas historias, suas crengas ¢ do seu modo de vida.

3.4.4. Organizacoes Sociais

Este aspecto relaciona-se estreitamente com a historia do campo brasileiro e dos
povos camponeses, uma vez que ele tem se desenvolvido historicamente sob um
contexto de lutas e embates por espago, por terra. A luta pela terra ¢ um dos tracos
marcantes dos camponeses (MORAIS; OLESKO, 2018). As lutas desses povos por
espaco e afirmacdo no campo sdo continuas, mesmo quando ndo unificadas, tem uma
elevada importancia na constru¢do da classe camponesa e do campesinato (MORALIS;

OLESKO, 2018).
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De acordo com a concepcao de identidade discutida na segunda secdo deste
artigo, a construcao da classe ndo ocorre de forma dissociada da identidade. De Souza e
Beltrame (2010), ao tratar dos sujeitos que se dedicam a luta pela Educagdo do Campo,
destaca a existéncia de uma identidade comum entre eles, sendo essa, uma marca da
participag@o dos sujeitos do campo na luta social e em praticas coletivas. Sendo assim, a
constru¢do da identidade camponesa ¢ também voltada para essa realidade de
mobilizagdes, organizagdes € movimentos sociais do campo, em que se nota a presenca
dessas organizacdes na constitui¢do da identidade do campo por meio da postura desses
povos em conflitar e lutar por direitos sociais, postura que vem mudando a forma como
a sociedade tem visto o campo e seus sujeitos (CORREIA; BATISTA; BRITO, 2011).

A identidade camponesa mostra-se presente nas relagdes estabelecidas entre o
camponés, o0 meio em que vive e demais atores sociais que estdo em sua volta, incluindo
as relagdes produtivas, os costumes e as tradi¢cdes dos sujeitos do campo, configurando
assim sua particularidade, o que evidencia a identidade do sujeito do campo diretamente
atrelada as lutas e reivindicagcdes dos movimentos sociais (CORREIA; BATISTA;
BRITO, 2011). As organizagdes sociais sdo meios em que se desenvolve um processo
social, politico e cultural, que versa sobre os objetivos e interesses comuns das
populagdes camponesas, o que mostra uma identidade coletiva dos sujeitos participantes
(DE SOUZA; BELTRAME, 2010).

As particularidades dos camponeses estdo ligadas ao estilo de vida proprio,
sendo expresso também nas suas reivindicagdes por meio dos coletivos e dos
movimentos sociais, baseando-se na autonomia e cooperagdo entre os membros, por
meio de ag¢des comunitarias, como exemplo, os mutirdes (VIEIRA, 2019), “numa
relacdo com a agricultura que ndo se resume a uma relagdo apenas econdmica” (p. 4). A
organizag¢do social desse territdrio destaca-se pela organizag¢do do trabalho, por meio da
mao de obra familiar e da articulagdo com mercados agroalimentares locais, indo contra
a logica acumulativa do capital (SOUZA SILVA, 2019).

Para situar quais tipos de organizagdo fazem parte do contexto que envolve a
identidade camponesa, Aratjo, Melo e Silva (2018) apresentam algumas das
organizagdes, as quais 0s jovens camponeses, objeto de sua pesquisa, sdo mais atuantes,
sdo eles: associagdes, sindicatos, nucleos de extensdo, igreja, marchas, foruns de
reforma agraria, congressos em outros estados, eventos voltados para a agricultura

familiar, agroecologia, juventudes e territorialidades, entre outros.

65



3.5. Entre os documentos e as pesquisas

Ao buscarmos os aspectos convergentes entre as comunidades do campo para
tentar descrever a identidade camponesa, observamos que nas pesquisas 0s aspectos
identitarios sdo abordados de uma maneira diferente dos documentos. Nas pesquisas,
notamos uma abordagem descritiva, na qual trata-se em maior parte de caracteristicas
especificas das comunidades do contexto pesquisado, sem considerar uma identidade
ampla que englobe varias comunidades. J4 nos documentos, ha uma abordagem mais
amplificada, que ndo adentra as especificidades de cada tipo de comunidade do campo,
apesar de reconhecé-las, considerando os aspectos da identidade camponesa de forma
ampla.

As diferencas entre as abordagens das pesquisas e¢ dos documentos podem
ocorrer por conta da finalidade de cada um dos textos, o que pode exigir uma forma
distinta de tratar sobre uma mesma situacdo, uma vez que as pesquisas tendem a
assumir uma postura analitica, enquanto os documentos sdo elaborados de maneira
deliberativa. As diferencas entre as abordagens colaboraram com o processo de pensar
uma identidade camponesa capaz de abranger todas as comunidades do campo sem
ignorar suas particularidades, uma vez que nos colocamos diante do desafio de pensar as
especificidades das diversas comunidades por meio da abordagem ampla dos
documentos, e pelo caminho contrario, ao pensar o que existe de comum entre as
comunidades por meio das caracteristicas especificas relatadas nas pesquisas.

Como resultado da analise dos documentos e pesquisas, identificamos os quatro
aspectos ja descritos anteriormente, aos quais destacamos as relagcdes entre tais
conceitos que envolvem os aspectos identificados no estudo e as comunidades do

campo na figura a seguir.

Figura 1 — Aspectos da identidade camponesa.

I Agricultores Familiares I I Extrativistas I IPescadores Artesanais I I Ribeirinhos I IQuilombolas I ICaig:a.ras I I caboclos I

\ I Assentado e Acampados da Reforma Agraria I I Trabalhadores Assalariados Rurais I | Povos da Floresta I }

!

Identidade Camponesa

N~

Agricultura Familiar Agroecologia Tradigdes/Mistica I I Organizagdo Social I
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Fonte: Elaborado pelos autores(as).

Na imagem, buscamos ilustrar a relagdo delineada ao longo do artigo entre os
tipos de comunidades do campo, a Identidade Camponesa e os seus aspectos
convergentes. Apresentamos na parte superior sujeitos do campo os definidos no
Decreto n°® 7.352/2010, estando ligados pela Identidade Camponesa e o ser camponés. A
identidade camponesa, deste modo, precisa abranger toda a diversidade de sujeitos do
campo e expde quatro aspectos caracteristicos dos povos que ela engloba, sendo os
aspectos, comuns entre todos os povos e comunidades camponesas.

Os quatro aspectos considerados e apresentados dialogam entre si em suas
caracteristicas. Isso quer dizer que apesar de serem quatro aspectos distintos, sdo
indissociaveis, de tal forma que as caracteristicas de cada um deles podem apontar a
presenca dos demais, por exemplo, no aspecto Agricultura Familiar estdo presentes
caracteristicas da Agroecologia, que ¢ formada também pelas Tradi¢des/Mistica, e sdo
pontos estruturantes da Organizagdo Social.

Assim, entendemos que essa interligacdo entre eles deve ser ressaltada e bem-
vista, seguindo o entendimento de que a estreita relagdo entre os aspectos mostra o
campo como um espaco dinamico, de vida, de movimento, e que isso o separa de uma
logica de vida setorizada.

Tendo em vista o objetivo principal deste estudo, retomamos aqui ao conceito de
identidade pensado a partir dos quatro aspectos. Com base no que apresenta Hall
(2003), conforme ja foi apresentado na se¢do “O que ¢ identidade?”’, de acordo com o
que foi discutido nas secdes “Identidade Camponesa nos documentos regulatorios da
Educacdo do Campo” e “Identidade Camponesa: aspectos em comum”, compreendemos
a identidade camponesa por meio da cultura partilhada e a identidade cultural histérica,
considerando elas o principal elo entre as diversas comunidades do campo. A cultura
partilhada, parte do pressuposto de que os sujeitos, unidos por uma cultura especifica,
formam uma identidade por meio de quadros de referéncia, que sdo as caracteristicas
comuns de um grupo, aquilo que os une em uma mesma identidade. A identidade
cultural historica refere-se a identidade como uma construgao historica, na qual parte da
identidade que surge da historia compartilhada pelos sujeitos, ou seja, compartilham do
mesmo contexto historico.

Ao pensar a identidade camponesa, temos os aspectos identificados (Agricultura

Familiar, Agroecologia, Tradi¢des/Mistica e Organizagdo Social) como quadros de
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referéncia para a cultura que camponeses partilham, caracteristicas comuns que
compdem essa identidade. Esses aspectos estdo relacionados a um contexto historico,
uma vez que a cultura, o modo de vida, e, consequentemente, a identidade, ndo estdo a
parte dos acontecimentos histéricos. A identidade cultural histérica dos camponeses
envolve entre outras coisas a exclusdo e marginalizagdo do campo, situagdes impostas
aos sujeitos e compartilhadas por todas as comunidades.

Assim, os documentos regulatérios e as pesquisas sobre Educagdo do Campo
destacam a agricultura familiar, agroecologia, tradi¢gdes/misticas e organizagdo social
como referéncia, que associadas ao contexto historico partilhado pelas comunidades
formam a identidade camponesa. Vale ressaltar que os quatro aspectos apresentados ndo

s30 Unicos ou absolutos, podendo existir outros aspectos.

3.6. Consideracoes Finais

Neste artigo, dispomo-nos a discutir a identidade camponesa. Para isso,
abordamos na secdo “O que ¢ Identidade” o que concebemos como identidade,
destacando a carater de necessidade e coeréncia, que a mesma s seria definivel em seus
aspectos comuns, formando uma ideia central e capaz de representar a enorme
diversidade de povos do campo. Assim, escolhemos tratar de povos originarios do
campo para pensar este perfil, pois entendemos que estes sdo sujeitos pertencentes ao
territorio.

Na se¢do “Identidade Camponesa nos documentos regulatorios da Educagdo do
Campo”, evidenciamos a presenca da identidade camponesa nos marcos regulatorios da
Educacdo do Campo, compreendendo a partir deles como a identidade camponesa se
relaciona com a Educag¢do do Campo. Destacamos, nessa secdo, a descontinuidade das
politicas de Educacao do Campo.

As caracteristicas levantadas na secdo “Identidade Camponesa: aspectos em
comum” seguiram no sentido de perceber quais os aspectos identitirios convergentes
entre os diversos povos do campo, por meio de uma argumentagdo dialogada com
autores de uma perspectiva compativel com aquela que sustentamos, tendo como base a
Educacdo do Campo. Em meio as defini¢cdes dos autores, fruto de um esfor¢o em busca
de um conceito de identidade camponesa, identificamos e descrevemos os seguintes
aspectos: agricultura familiar, agroecologia; tradi¢oes/mistica; e organiza¢do social.
Ao evidenciar esses quatro aspectos, compreendemos a identidade camponesa a partir

da cultura partilhada e da identidade cultural histérica (HALL, 2003), tendo em vista
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que sdo caracteristicas partilhadas pelos sujeitos do campo, atreladas ao contexto
histérico das comunidades.

Deste modo, o presente estudo contribui para compreensdo do campo enquanto
seus aspectos e caracteristicas convergentes, na relagdo entre as especificidades de cada
comunidade e os aspectos presentes em todas elas. Assim, salientamos que ndo temos a
intencdo de desconsiderar as particularidades de quaisquer povo ou comunidade, ou
mesmo reduzir a riqueza e diversidade do territério aos quatro aspectos. Aqui,
abordamos apenas uma parcela do que representa o campo, refletindo apenas sobre
aquilo que une os diferentes sujeitos, a partir dos documentos regulatérios e das
pesquisas sobre Educagdo do Campo.

Cabe ressaltar que os aspectos apresentados ndo sdo uUnicos ou absolutos,
deixando em aberto a possibilidade de existir outros aspectos comuns entre os povos do
campo que podem constituir sua identidade, o que mostra a necessidade de outras
pesquisas sobre o tema, visto que esta ¢ uma contribuicdo para a discussdo sobre a

identidade camponesa.
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4. Atividades matematicas nos livros didaticos para o Campo: a
questio do dialogo com a identidade camponesa

Resumo:

O presente artigo teve como objetivo discutir as possibilidades de didlogo com a
identidade camponesa em atividades matematicas presentes em livros didaticos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental para as escolas do campo. Para tal, foi realizada
uma analise qualitativa do tipo documental, na qual foram adotadas trés etapas: 1)
identificar as atividades que fazem referéncia a identidade camponesa; 2) identificar
elementos que possibilitem o didlogo com essa identidade; 3) analisar quais as
possibilidades para a realizagdo dos atos dialdgicos. Foi possivel constatar que a cole¢ao
apresenta atividades com caracteristicas compativeis com as trés etapas, propiciando o
didlogo por meio de investigagdes relacionadas ao contexto de vida de estudantes.
Palavras-chave: Didlogo. Identidade Camponesa. Livro didatico do campo.

4.1. Introducao

Os movimentos sociais do campo tém atuado em defesa de uma educagdo
voltada para as necessidades particulares do seu meio, por uma Educagdo do Campo.
Assim, reivindicam o direito a uma educagdo no campo, criada para o campo,
idealizada e realizada pelos sujeitos do campo (CALDART, 2012). Na luta politica em
que se insere esse movimento, buscam por condi¢cdes que possibilitem o
desenvolvimento do territorio, segundo uma perspectiva de valorizacdo da identidade
camponesa.

Dentre as demandas da Educagdo do Campo, estdo os materiais de apoio
pedagogico baseados no contexto camponés, no qual o livro didatico especifico para as
escolas do campo se apresenta como parte fundamental. Diante disso, o Programa
Nacional do Livro Didatico do Campo? (PNLD Campo) surgiu com a pretensdo de
atender as especificidades dos camponeses.

Estudos sobre o PNLD Campo (SILVA, 2015; SARMENTO; BATISTTI, 2016;
NEGRI, 2017; NETO; GUIDA, 2019) vém se debrucando sobre a adequabilidade das

colegdes aprovadas pelo Programa e disponibilizadas para as escolas, abordando

2 O Programa responsavel pela oferta e distribuigdo de livros didaticos para escolas publicas atualmente
denominado de Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, denominou-se Programa Nacional
do Livro Didatico no periodo em que os livros especificos para Educa¢do do Campo foram ofertados,
sendo que desde a mudanga no nome do Programa, ainda ndo foram ofertadas novas colegdes para
Educag@o do Campo. Por isso, ao longo do texto utilizamos “Programa Nacional do Livro Didatico do
Campo” para nos referir especificamente a acdo do Programa que oferta livros especificos para Educacdo
do Campo, e “Programa Nacional do Livro e do Material Didatico” para nos referir ao Programa de
distribuic@o de livros de maneira geral.
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questdes voltadas para as caracteristicas das obras, se elas atendem, ou ndo, as
necessidades educacionais dos povos campo e se contribuem de alguma forma para a
valorizacdo do modo de vida camponés.

Ao tratar sobre Educacdo do Campo, o presente artigo foca especificamente no
ensino e aprendizagem de Matematica nesse contexto, apoiado sobre as preocupacdes
da Educagao Matematica Critica de Ole Skovsmose. Para alimentar nossa reflexdo
apoiamo-nos, por um lado, nas pesquisas de Lima e Lima (2016; 2019) que fazem uma
aproximacao entre a Educacdo Matematica Critica e a Educagdo do Campo e, por outro,
nos conceitos de Cultura Partilhada e Identidade Cultural Histérica (HALL, 2003).
Destacamos também a caracterizacdao da identidade camponesa que fazemos no estudo
de Barbosa e Oliveira 2021 (ndo publicado).

O objetivo desse artigo é discutir as possibilidades de didlogo com a identidade
camponesa em atividades matemdticas presentes em livros didaticos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental para as escolas do campo. Para isso, desenvolvemos um estudo
qualitativo, no qual utilizamos os livros didaticos de matematica do PNLD Campo
(edicdo 2016) como objeto de investigagdo. Ao observarmos suas atividades,
identificamos quais delas fazem referéncia ao contexto do campo, tendo como base os
aspectos da identidade camponesa, apresentados por Barbosa e Oliveira 2021 (ndo
publicado), sendo eles: Agricultura Familiar, Agroecologia, Tradicdes/Misticas e
Organizacdo Social. A partir dos aspectos, analisamos as possibilidades de didlogo com
a identidade camponesa nessas atividades.

A seguir, apresentamos as se¢des que compdem esse artigo: “Aproximacgdes
entre Educacdo do Campo e Educacdo Matematica Critica”, na qual destacamos os
pontos de encontro entre essas duas perspectivas, o que justifica a escolha da Educagao
Matematica Critica para tratar do ensino de Matematica nas escolas do campo; na se¢@o
“Contexto Historico do PNLD Campo”, abordamos o contexto de surgimento, criagdo e
a importancia do Programa responsavel pelos livros especificos para escolas do campo;
na secao ‘“‘Procedimentos Metodologicos” descrevemos os critérios adotados pela
pesquisa; na se¢do “Andlise das Atividades Matematicas do PNLD Campo”, analisamos
as atividades dos livros didaticos para o ensino de Matemadtica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em escolas do campo acerca das possibilidades de dialogo com a

identidade camponesa.
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4.2. Aproximacdes entre Educacido do Campo e Educacido Matematica Critica

Ao longo da histéria do Brasil, o campo tem sido o centro de muitas disputas,
nas quais estdo envolvidos dois lados bem demarcados. De um lado, os latifundiérios
proprietarios das terras e de grandes plantagdes, do outro, os camponeses com seus
costumes e estilos de vida, pertencentes aquela terra, totalmente voltado para as
condi¢des de seu territorio (CAVALCANTE, 2011). Em meio as disputas, os sujeitos
pertencentes a0 campo organizam-se por meio dos movimentos sociais, na busca por
direitos que garantam as condi¢des minimas para sobrevivéncia e manutenciao da vida
no campo.

Os movimentos sociais do campo cumprem o papel de apresentar as demandas
da popula¢do camponesa e reivindicar politicas, quase sempre de reparagdo, tendo em
vista a situacdo de marginalizagdo do campo ao longo da historia do pais (SILVA,
2020). Dentre as necessidades demandadas pelos movimentos, destaca-se a reforma
agraria como objetivo das lutas travadas por esses sujeitos, 0 que vem a acarretar uma
série de outros direitos a serem conquistados, entre eles o direito a educacdo de
qualidade e voltada para os interesses da populacdo do campo (MOLINA, 2015; DINIZ,
2019).

Ao pensar o projeto de reforma agraria como meio de recriagdo e reestruturagao
do campo, os movimentos sociais atentam-se para necessidade de uma educacio que
dialogue com o modo de vida camponés (DINIZ, 2019; NETO; SILVA, 2019). Esse
didlogo deve acontecer via realizacdo de um outro projeto, a Educacdo do Campo, de
modo que esse ocorra no territorio do campo, planejada pelos sujeitos do campo e para
atender as necessidades dos mesmos (MOLINA, 2015).

Gestada pelos movimentos sociais do campo, a Educa¢do do Campo desenvolve-
se por meio de uma pauta com viés emancipatério (FERNANDES, 2020), ou como
descrito por Molina (2015), de auto emancipacao dos sujeitos do campo. Isso reforca o
posicionamento de que a Educa¢do ofertada a esses sujeitos deve, sobretudo, originar-se
de uma proposta de ensino orientada pelos proprios sujeitos, sendo nao sé no campo, no
sentido de estar localizada no territdrio, mas também do campo, ao constituir-se dos
anseios daqueles que vivem e fazem o campo.

A Educacao do Campo, ao se dispor a realizar um ensino que propicie o pensar a
partir do contexto de vida de estudantes, busca, também, trazer para sala de aula o

estimulo a critica, ao tratar de um ambiente em que estudantes vivenciam situagdes de
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inferiorizagdo em comparagdo a cidade (PERIPOLLI; BRITO, 2019; FERNANDES,
2020). Deste modo, compreendemos a critica como ponto chave para emancipacgao,
questdes como a precarizagao das escolas do campo, a desvalorizagdo da cultura e do
modo de vida camponés, as divergéncias entre o agronegdcio e a agricultura familiar
tradicional, podem ser um gatilho para os sujeitos que as vivenciam reflitam de modo a
surgir a critica que posteriormente poderd chegar a um meio para emancipagao
(FERNANDES, 2020).

Assim, consideramos que a critica e a emancipacdo por meio da Educagdo do
Campo devem ocorrer via compreensdo do proprio meio, do campo e suas relacdes
sociais, econdmicas, culturais etc. (LOURENCAO; RASNHESK; MACHADO, 2019).
Nesse sentido, ao direcionar nosso foco para o ensino e aprendizagem de matematica
nas escolas do campo, percebemos uma aproximagdo entre os principios e objetivos da
Educacdo do Campo e da Educagdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2001; 2007,
2008; 2014), ja evidenciada também por outras pesquisas (DE LIMA; LIMA, 2013;
2019; NETO, 2016; DE LIMA, LIMA; OLIVEIRA, 2020).

A aproximagdo entre essas duas perspectivas ocorre na medida em que ambas
visam “[...] um projeto de desenvolvimento de pais que tem por principio incluir as
pessoas por meio da Educacdo” (LIMA; LIMA, 2013, p. 5). A Educagdo Matematica
Critica destaca, entre outras, a dimensdo politica que ¢ intrinseca a Educacgdo
Matematica, como instrumento de luta ¢ de resisténcia. Para isto, entre as suas
principais preocupagdes estdo o didlogo, a investigacdo e a criticidade (SKOVSMOSE,
2000; 2001).

A Educagdo Matematica Critica preconiza que o ensino de Matematica ndo
acontece em contextos genéricos e despolitizados, no qual o potencial da matematica
em influenciar tomadas de decisdes e escolhas importantes para sociedade ¢
praticamente nulo (SKOVSMOSE, 2014). Um fator importante nesse contexto sdo as
“condi¢des” em que ocorre o ensino de Matematica, considerando os contextos
culturais, socioecondmicos e politicos que os sujeitos, nesse caso os estudantes,
vivenciam.

O campo brasileiro, por exemplo, apresenta uma diversidade de condi¢des, com
estudantes acampados em areas de reforma agraria, quilombolas de comunidades em
processo de reconhecimento e titulagdo, indigenas em territérios ndo demarcados,
cenarios moldados pela disputa de territdrio, na maioria das vezes violenta, como aponta

os dados da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) sobre violéncia no campo (CEDOC
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DOM TOMAS BALDUINO, 2021). Tendo em vista isso, pode-se afirmar que
estudantes vivenciam as aulas de Matematica a partir de diferentes condi¢des, as quais
impactam na maneira como aprendem, ndo podendo ser ignoradas no processo de
ensino e aprendizagem.

O ensino de Matematica, diante das condi¢des de estudantes, delineadas por
questdes sociais e politicas, tem potencial para ser mais do que um conjunto de técnica
para se configurar em uma dimensado voltada a compreensao das realidades por meio da
matematica. Essa dimensdo ¢ denominada por Skovsmose de materacia
(SKOVSMOSE, 2000; 2001). Inspirado na literacia, caracterizada por Paulo Freire, a
materacia volta-se para leitura de mundo por meio da matematica. Nessa perspectiva, o
ensino de contetidos matematicos pode auxiliar nas agdes e interpretagdes das realidades
vivenciadas pelos estudantes em diferentes contextos.

Pensando sobre as escolas do campo, ndo seria suficiente uma proposta que
trabalhasse apenas elementos presentes na vida do camponés, pois assim negligenciaria
a oportunidade de refletir sobre o campo e suas especificidades e sobre a necessidade de
romper com a dicotomia campo/cidade, que quer considerar o urbano superior ao rural.
Nesse sentido, os principios da Educa¢do do Campo e as preocupagdes da Educacio
Matematica Critica convergem para a emancipa¢do humana e a transformagdo social.
Para isto, faz-se necessario ao(a) professor(a) conhecer as condigdes de estudantes,
compreender a relevancia dos elementos que compdem o contexto de suas vidas.

Um dos caminhos para isso ¢ o didlogo, tal como descreve Alrg e Skovsmose
(2006). O didlogo como estratégia para aprendizagem segue uma proposta de
colaboragdo entre os envolvidos, na qual estudantes ndo tém suas ac¢des predeterminadas
ou um caminho a ser seguido para uma resposta ja conhecida. O professor cria um
ambiente para realizar uma investiga¢do, por meio de uma situagdo e a devolve ao
estudante em forma de convite, estimulando-o e engajando-o na busca de solugdes.
Conforme acentuam Alrg e Skovsmose (2006), o didlogo ¢ o ponto de partida para a
investigacao.

O carater investigativo de atividades fundamentadas no didlogo coloca o(a)
professor(a) em posicdo de incerteza quanto as estratégias e caminhos a serem seguidos,
uma vez que se busca investigar, por meio da matematica tem o desfecho desconhecido
tanto ele quanto pelos estudantes. Isso caracteriza o aspecto correr riscos, uma vez que
ambiente de seguranga, certeza e controle sobre as etapas do processo, comumente

estabelecido por professores que ensinam Matemadtica durante as aulas, ndo existe na
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investigacdo. Segundo os autores, a situacao fica aberta a imprevisibilidade, o que pode
parecer em primeira impressdo algo negativo, mas que abre uma oportunidade para
novas descobertas e possibilidades.

Outro aspecto que caracteriza o didlogo ¢ promover a igualdade, tendo em vista
a troca de informagdes e conhecimentos entre participantes de maneira que ndo haja
uma relagdo de poder ou superioridade entre eles. Promover a igualdade ndo significa
desconsiderar as diferencas, principalmente, entre professor(a) e estudantes. A
igualdade aqui ¢ entendida como sinonimo de equidade, considerando que a
participag¢@o no didlogo “s6 pode prosseguir por suas proprias fontes dindmicas, pelas
perspectivas, emogdes, intencdes, reflexdes e acdes de parceiros iguais participantes”
(ALRO; SKOVSMOSE, 2006, p. 126). Os participantes t€ém a possibilidade de
desempenhar papéis distintos uns dos outros, mas sem ser menos ou mais importante
que os demais parceiros durante o processo.

Segundo os autores, por se tratar de um tipo de atividade que demanda
engajamento de participantes, a investigagdo, quando aceita por estudantes, esta
diretamente ligada aos seus pensamentos e sentimentos. Para Lima e Lima (2019), as
investigacdes no contexto da Educacdo do Campo podem ser relacionadas, por
exemplo, a questdes como a luta pela terra, as condi¢des de satde e educacdo, as
atividades produtivas, as atividades culturais, as a¢des dos movimentos sociais, entre
outras que se apresentam significativas para a vida de estudantes. Assim, o didlogo
apresenta-se como um meio de se relacionar os contetidos matematicos as realidades de
cada territorio e de trabalhar as identidades camponesas.

Diante dessas possibilidades, refletimos sobre como tem sido orientado o ensino
de Matematica nas escolas do campo, quais as caracteristicas das atividades
matematicas propostas para essas escolas, e como elas levam em conta o didlogo com a
identidade camponesa. Para isso, recorremos aos livros didaticos aprovados pelo
Programa PNLD Campo (BRASIL, 2012), por compreender que se trata de um dos
principais recursos utilizados pelos professores nas aulas de matematica, como

destacaremos na se¢do a seguir.

4.3. Alguns elementos do Contexto Historico do PNLD Campo
Os livros didaticos sdo um dos principais recursos utilizados pelos professores.

Eles sdo passiveis de influenciar sobre aquilo que o professor espera que estudantes

aprendam e sobre a forma como eles podem aprender (GONCALVES; GERMINARI,
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2019). No Brasil, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢é o
responsavel por realizar a distribuicdo de livros utilizados em toda rede publica de
ensino, com propostas e orientagcdes que versam historicamente sobre os interesses do
Estado (MOURA, 2019).

Somente a partir de 2010, apds da publicagdo do Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010 (BRASIL, 2010), a Educagdo do Campo passa a ser reconhecida
oficialmente como uma politica publica. A publicagdo do decreto influenciou a
implementagdo de diversas politicas publicas que representaram conquistas importantes
e que vinham sendo reivindicadas pelos movimentos sociais do Campo. Entre essas
conquistas, estd o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo (BRASIL,
2014) com o intuito de atender as demandas de professores e estudantes das escolas do
campo, notadamente, dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os livros do Programa
PNLD Campo, atualmente descontinuado, forneciam aos seus professores orientagdes e
sugestdes de atividades que, segundo os objetivos do proprio Programa, deveriam
incentivar uma pratica de ensino relacionada aos principios da Educagdo do Campo
(BRASIL, 2015).

Em relag@o ao ensino e aprendizagem de Matematica nos contextos da Educacao
do Campo, dispomo-nos nesta pesquisa a analisar as atividades matematicas propostas
em livros do PNLD Campo, ofertados para os anos iniciais do primeiro ao quinto ano
do ensino fundamental, especificamente da colecdo Girassol da edicdo 2016 do
Programa, tendo em vista o didlogo entre os conteidos matematicos abordados nas

atividades e a identidade camponesa.

4.4. Procedimentos Metodologicos

A presente pesquisa ¢ um estudo do tipo documental (KRIPKA; SCHELLER;
BONOTTO, 2015), no qual teve como objeto de investigacdo atividades presentes nos
livros didaticos para o ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
em escolas do campo, mais especificamente, os livros da colecdo Novo Girassol:
Saberes e fazeres do campo referentes ao ano de 2016, disponibilizado pelo PNLD
Campo. A escolha ¢ justificada pelo fato de ser a colecdo mais distribuida pelo
Programa na ultima edi¢do. Assim, seguimos uma abordagem de analise qualitativa, na
qual buscamos por critérios analiticos estritamente relacionados ao marco teodrico que

orienta o estudo (MINAYO, 2012).
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Deste modo, realizamos uma analise organizada em trés etapas. Na primeira,
identificamos as atividades matematicas em livros didaticos para escolas campo. Para
isso, desenvolvemos uma analise baseada nos quatro aspectos da identidade camponesa
que apresentamos no Artigo 2: Agricultura Familiar, Agroecologia, Tradi¢des/Mistica e

Organizacao Social. Tais aspectos sdo representados na figura a seguir.

Figura 1 — Aspectos da identidade camponesa.

I Agricultores Familiares I I Extrativistas I IPescadores Artesanais I I Ribeirinhos I IQunlombolas I ICaig:aras I I caboclos I

\ I Assentado e Acampados da Reforma Agraria I I Trabalhadores Assalariados Rurais I I Povos da Floresta I }

[

Identidade Camponesa

N

Agricultura Familiar Agroecologia Tradigdes/Mistica I I Organizagdo Social I

Fonte: Barbosa e Oliveira (2021, ndo publicado)

Com base nesses aspectos, tomamos como referéncia as atividades abordam, de
alguma maneira, os elementos da identidade camponesa.

A segunda etapa da pesquisa consistiu em discutir como as atividades
selecionadas podem propiciar o didlogo com a identidade camponesa. Para isto,
apoiamo-nos em trés caracteristicas que configuram uma atividade baseada no didlogo:
realizar uma investigagdo, correr riscos e promover a igualdade (ALRO;
SKOVSMOSE, 2006), conforme ja apresentado na secdo ‘“Aproximagdes entre
Educacao do Campo e Educagdao Matematica Critica”.

Na terceira etapa, discutimos os atos dialdgicos que podem ocorrer durante as
atividades, tendo em vista o didlogo com a identidade camponesa, tomando como
referéncia os estudos de Alre e Skovsmose (2006): estabelecer contato, perceber,
reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar € avaliar. Apresentamos
esses atos no quadro a seguir, tomando como referéncia as definigdes dadas por Rocha e
Lima (2021) que, por sua vez, se inspiraram nas definicdes de Alre e Skovsmose

(2010).
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Quadro 1 — Atos Dialdgicos.

Ato Dialogico Aspectos do Ato Dialogico

s

corresponde ao convite inicial para o dialogo, momento no qual se busca “fazer
perguntas e dar apoio ndo-verbal, ao mesmo tempo em que tenta descobrir o que
se passa com o outro” (ALRO; SKOVSMOSE, 2010, p. 70). Tanto professor
quanto estudantes ddo sinais da intencionalidade de dialogar para iniciar o
processo de investigagdo.

envolve o ato de compreender o outro e captar ideias novas relacionadas a busca
de solugoes para os problemas investigados e ainda ndo resolvidos. Essa busca,
em uma atividade investigativa, implica em compreender o raciocinio do outro,
em admitir que a sua percep¢do do problema ndo é a unica para resolvé-lo.

é um ato em que o sujeito analisa a pertinéncia dos caminhos apontados por
outros, que ajudam o grupo a avang¢ar na investigacdo. Nesse momento da
interagdo, o professor faz questionamentos aos estudantes, no intuito de
confrontar seus raciocinios e testar os caminhos por eles apontados

corresponde ao ato de argumentar, justificar e defenderas ideias, manifestar-se e
aceitar criticas em uma discussdo relacionada a atividade investigativa. Trata-se
Posicionar-se de uma agdo coletiva na qual as diferentes formas de linguagens sdo utilizadas
como instrumentos que permitem aos sujeitos se expressarem sobre a perspectiva
que defendem para solucionar o problema da investigacdo.

¢é o ato de tornar publico um pensamento, uma ideia ou uma reflexdo, por meio
de um comentario ou de uma questdo, por exemplo. O que é verbalizado deixa,
entdo, de pertencer somente ao sujeito e passa a ser de dominio coletivo, na
medida em que o grupo pode se pronunciar sobre o que foi dito. Na sala de aula,
o ato de criticar, de fazer criticas, é primordial para a aprendizagem nesse
momento da investigagdo.

E ato continuo, no qual estudantes explicitam suas ideias jd reformuladas. O
professor provoca estudantes a detalharem as explicagoes sobre determinados
aspectos de atividade e a reformula-las, se considerarem ainda necessario. Abre-
Reformular se um espago para que todos possam recolocar as ideias, no intuito de assegurar
que estdo sendo compreendidos pelos interlocutores. Nesse momento, expressoes
como “‘eu quis dizer que...” ou perguntas como ‘“vocé entendeu o que eu quis
dizer?” sdo passiveis de surgir no didlogo.

pressupoe a ideia de movimento, na medida em que as novas ideias incorporadas
na discussdo desafiam o grupo a seguir por novos caminhos, ainda
Desafiar desconhecidos. O professor também é desafiado a fazer novos questionamentos,
tomando por base as aprendizagens construidas, e a instigar os alunos a aceitar
os novos desafios impostos por novas perspectivas de investigagdo.

é ato individual ou coletivo que se caracteriza pela reflexdo sobre as
aprendizagens construidas durante todo o processo investigativo. A avaliagdo
Avaliar favorece a construgdo de um espago de feedback, de confirmagoes e de criticas,
que pode resultar em redirecionamentos da investigacdo ou em
encaminhamentos de novas atividades de pesquisa.

Fonte: elaborado com base em Rocha e Lima (2021, p. 368-369)

Estabelecer
contato

Perceber

Reconhecer

Pensar alto

De acordo com essa sintese discutimos como cada ato pode se fazer presente nas
atividades propostas pelos livros didaticos que analisamos. A analise ocorreu, portanto,

conforme esquema que apresentamos na Figura 2.

Figura 2 — Etapas de andlise
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I Identidade Camponesa |

| Dialogo |

Vv

Analise das possibilidades de
realizacdo dos Atos Dialdgicos

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as)

A Figura 2 mostra como ocorreram as etapas da pesquisa, na qual identificamos
atividades que fazem referéncia a identidade camponesa, na primeira etapa; na segunda
etapa, discutimos como elas podem apresentar caracteristicas que possibilitam o didlogo
durante as aulas; e na terceira etapa, investigamos as possibilidades de ocorrer os atos
dialogicos. Na secdo seguinte, trazemos a andlise das atividades e os resultados do

estudo.

4.5. Analise das atividades matematicas do PNLD Campo

Ao realizar a andlise das atividades presentes em uma colecdo de livros do
PNLD Campo, fizemos um recorte que se direcionou as atividades contidas nos espagos
reservados nos livros ao ensino de Matematica. A colecdo Novo Girassol: Saberes e
fazeres do campo (BRASIL, 2015), a qual analisamos, ¢ referente a edicdo de 2016 do
Programa, na qual foi a mais distribuida dessa edicdo. A colegdo ¢ formada por 11
volumes, entre esses, os volumes 1, 3, 5, 7 ¢ 9 abordam o ensino de matematica. Os
volumes 1, 3 e 5 respectivamente referentes ao primeiro, segundo e terceiro ano,
apresentam como titulo dos capitulos que abordam o ensino de matematica
“Alfabetizagcdo Matemadatica”. Nos volumes 7 e 9 respectivamente referentes ao quarto e
quinto ano, apresentam como titulo dos capitulos “Matematica’.

Analisamos as atividades matematicas contidas em cada um dos livros da
colecdo, classificando-as segundo os critérios j& apresentados na se¢do anterior. A
primeira etapa do estudo resultou em dados referentes ao niumero de atividades contidas
nos livros, identificando quais delas fazem referéncia ao contexto do campo por meio
dos aspectos da identidade camponesa. Apresentamos, no quadro a seguir, os resultados

obtidos.
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Quadro 2 — Atividades Matematicas da Colegdo Girassol

Atividades Identificadas Atiﬁgﬁgf&;?‘éf;fgﬁg:;a a
Livro 1° ano 102 21
Livro 2° ano 163 28
Livro 3° ano 166 37
Livro 4° ano 154 19
Livro 5° ano 175 35

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as)

O quadro expoe informagdes sobre as atividades matematicas relacionadas a
identidade camponesa. Salientamos que o levantamento que originou os dados do
quadro configura-se como uma ferramenta de auxilio para a andlise principal deste
estudo, refor¢ando o carater qualitativo da pesquisa, cujo objetivo perpassa pelos
critérios  estabelecidos previamente e expostos na secdo “‘Procedimentos
Metodolégicos™.

Diante dos dados apresentados no quadro, identificamos uma quantidade
pequena de atividades que fazem uma referéncia direta ao contexto do campo, sendo
que grande parte das atividades dos livros ndo fazem referéncia a uma semirrealidade ou
a vida real e quando isso ocorre, quase sempre ndo apresentam elementos ligados aos
aspectos da identidade camponesa, assim como ndo apresentam elementos que possam
identificar outro territério, referindo-se, principalmente, a situagdes que nio estdo
atreladas a nenhuma identidade, cultura ou particularidade que identifique um meio de
vida. Na figura, a seguir, destacamos uma das atividades dos livros as quais
consideramos que ndo apresentam elementos que fazem referéncia a um territério

especifico.

Figura 3 — Atividade: tamanho do lapis

1. Silvana usou muito seus lapis de cor e agora eles estdo com tamanhos diferentes.
Use uma régua para determinar o comprimento de cada um deles.

Ev

am,

Fotos: Photo Objects/Key:

SRR, ., { § 1

Fonte: PNLD Campo 2016 — Colegao Girassol, Livro 4° ano, p. 12.
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Na atividade apresentada na Figura 3, por exemplo, temos um contexto que pode
ser associado a uma semirrealidade, no qual ¢ abordado uma situagdo em que uma
pessoa usou os seus lapis e eles ficaram de tamanhos diferentes. Nesse caso, a atividade
trata de uma situagdo que ndo apresenta elementos da identidade camponesa
(BARBOSA; OLIVEIRA, 2021, ndo publicado), assim como também ndo apresenta
elementos que indiquem outro territdrio, podendo ela ocorrer no contexto do campo ou
em qualquer outro. Entendemos que as atividades, as quais consideramos sem referéncia
a um territorio especifico, assim como na Figura 3, sdo aquelas que que podem ser
associadas a uma semirrealidade, porém, sem elementos ligados a um modo de vida de
um territério camponés.

No caso das atividades com referéncia ao contexto do campo, destacadas no
quadro 2, podem ser associadas a uma semirrealidade e traz elementos ligados a, pelo
menos, um dos aspectos que compde a identidade camponesa, sendo: agricultura
familiar, agroecologia, tradi¢des/mistica e organizagao social (BARBOSA; OLIVEIRA,
2021, nao publicado). A Figura 4 apresenta uma das atividades, entre as identificadas

nos livros, que fazem referéncia ao contexto do campo.

Figura 4 — Atividade: calendario de plantio e colheita

7. Seu Carlos mora em uma comunidade que produz batata-doce, café,
cana-de-agucar e feijao.
Veja o calenddrio agricola da regido.

Calendario agricola 3

Culturas

Batata-doce = =

Café —_— [ ——

Cana —— S N —

Feijdo

Legenda: areoito oene do

m EpocCa de plantio
me pOCa de colheita

Observando o calendario, verifica-se que o plantio da batata-doce deve
ser realizado de setembro a outubro, e a colheita, de maio a julho.

Dé a época de plantio e de colheita:

e do café

e dacana

e do feijao

Fonte: PNLD Campo 2016 — Colegdo Girassol, Livro do 3° ano, p. 26.

Na Figura 4, ¢ apresentado um calendario contendo informacdes sobre os

periodos de plantio e colheita de alguns alimentos cultivados em uma comunidade.
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Essas informacgdes sdo baseadas no cultivo realizado na regido oeste do estado de Sao
Paulo. A atividade solicita que estudantes identifiquem com base no calendério agricola
a época de plantio e colheita de cada alimento. Os aspectos da identidade camponesa
sdo identificados por meio de elementos que apontam o respeito aos tempos de cultivo
de cada planta e a policultura, caracteristica da agricultura familiar e agroecologia, ao
tratar-se do cultivo de diferentes alimentos. A vida em comunidade e o planejamento do
plantio também sdo identificados como elementos ligados ao aspecto organizagdo
social, expressos pelo calendario que orienta o cultivo na comunidade.

Na segunda etapa de andlise, discutimos como as atividades podem constituir o
didlogo com a identidade camponesa. Tomando como exemplo a Figura 4, na qual
expde informagdes sobre o calendario agricola, apresentamos possibilidades para o
didlogo com a identidade camponesa, tendo em vista investigacdes sobre o significado
dessas informagdes para estudantes e a busca por informagdes que ndo estdo dados de
antemao pelas atividades.

Com isso, sustentamos que levantar questdes referentes a como as situagdes
semirreais tratadas nas atividades ocorrem, ou como podem ocorrer na vida de
estudantes, tende a ser um caminho para o didlogo com a identidade camponesa.
Questionamentos que relacionam o contexto da atividade com a experiéncia cotidiana
de estudantes podem ser encarados como possibilidades para propor o didlogo, pois esse
tipo de pergunta pode ser um convite para que estudantes investiguem sobre o que
vivenciam por meio da matemadtica, um convite ao desconhecido, sem que haja uma
resposta predeterminada.

Na Figura 4, a atividade pode apresentar caracteristicas que propiciam o didlogo
convidando estudantes a investigar sobre os periodos de cultivo, realizando assim, um
convite a investigac¢do, aspecto primario de uma atividade baseada no didlogo (ALRO;
SKOVSMOSE, 2006). Os aspectos correr riscos € promover a igualdade também
precisam estar presentes. Eles podem aparecer, por exemplo, ao estender a investigacao
aos familiares e pessoas da comunidade, com perguntas sobre o que eles cultivam e qual
o periodo de plantio e de colheita, podendo trazer para a atividade elementos
inesperados, o que se configura o aspecto correr riscos. Ja o aspecto promover a
igualdade pode ocorrer ao propor um momento de discussdo entre estudantes sobre os
diferentes periodos de cultivo, épocas de plantio e colheita, propondo uma conversa na
qual possiveis diferencas entre os periodos de cultivo das familias ou comunidades de

cada estudante sejam respeitadas sem que haja superioridade de uma sobre a outra.
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Na terceira etapa, dedicamo-nos a pensar como os atos dialdégicos podem ocorrer
nessas atividades. Tendo em vista a atividade da Figura 4, apresentamos possibilidades
referentes a qualidade do didlogo que pode ser promovido a partir das atividades dos
livros do PNLD Campo. Para isso, apoiamo-nos em oito atos dialogicos apresentados
por Alrg e Skovsmose (2006), como ja apresentados na secdo “Procedimentos
Metodolégicos”, a saber: estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se,
pensar alto, reformular, desafiar, avaliar.

Ao analisarmos as atividades, percebemos algumas possibilidades para os atos
dialégicos. Ao tomarmos como exemplo, a atividade da Figura 4, temos a possibilidade
de o ato estabelecer contato a partir de perguntas como ‘“na sua casa ou na sua
comunidade ¢ feito algum tipo de cultivo?”. Esse tipo de pergunta condiz com o ato
dialogico estabelecer contato, ao buscar aproximar os participantes da investigacdo, a
qual foi convidado pelo(a) professor(a) (MILANI et al., 2017), no caso, aproxima-los da
discussdo sobre periodos de plantio e colheita. Nessa atividade, ao expandir para a
familia e a comunidade a investigagdo sobre periodos de plantio e colheita, surge outro
aspecto desse ato, pois “[...] Educagdo do Campo vai além da relagdo professor-aluno
para envolver outros participantes do campesinato” (LIMA, 2018, p. 75).

O ato dialdgico perceber pode surgir na atividade da Figura 4 ao buscar
informagdes com familiares e com a comunidade, partindo da pergunta: “Qual a época
de plantio e de colheita das plantas cultivadas em sua comunidade?”. Poderia ser
também perguntado: “Em que se baseia o periodo de plantio e de colheita na sua familia
ou comunidade?”, j4 que se busca por alternativas e estratégias para lidar com a
situacdo, tentando compreender os processos dos cultivos, tendo em vista que na
Educacdo do Campo esse ato tem como caracteristica compreender as expectativas de
participantes sobre o campesinato (LIMA, 2018).

J& o ato reconhecer, diz respeito aos contetidos matematicos que podem surgir
ao longo da investiga¢do na atividade em questdo, pode surgir ao perguntar: “Qual
cultura leva mais tempo entre o plantio e a colheita?”’ “Quantas colheitas sao realizadas
por ano das culturas cultivadas na sua casa ou comunidade?”. No entanto, esse processo
pode ser mais abrangente, observando outros contetidos matematicos que podem surgir
ao pesquisar as diferentes culturas e modos de cultivo.

Em relacdo ao ato dialdgico posicionar-se, estudantes argumentam sobre as
estratégias adotadas, podendo aceitd-las ou rejeitd-las. Na atividade analisada, o

momento propicio pode ser apOs observar as estratégias de cultivo das familias e
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comunidades e os conteudos matematicos envolvidos nos processos, estudantes podem
se posicionar favoraveis ou contrarios aos tipos cultivo, o que para Educacdo do Campo
¢ fundamental, no que diz respeito as disputas no territorio e luta por politicas publicas
(DE LIMA, 2018).

A atividade pode oportunizar o ato dialdgico pensar alto propondo que
estudantes troquem ideias, assim eles podem verbalizar sobre como estdo realizando a
investigacdo e qual seu posicionamento quanto ao que descobriram sobre as culturas e
periodos de cultivo. No mesmo momento de troca de ideias, pode ocorrer também o ato
dialogico reformular, no qual se discute as diferentes estratégias, no caso da
investigacdo dos periodos de cultivo, a discussdo pode se dar em torno do planejamento
das familias e comunidades em relagdo a qual tipo de cultura cultivar, discussdao que
pode levar a um consenso sobre qual tipo de cultura e de cultivo ¢ mais adequada.

Os atos dialégicos desafiar e avaliar nessa atividade podem acontecer também
no momento de troca de ideias. No ato dialogico desafiar, estudantes devem ser
estimulados a testar as estratégias que formularam ao longo da investigac¢do, no caso,
sobre quais culturas sdo mais adequadas para suas familias ou comunidades, buscando
por situagdes em que as estratégias construidas podem ndo atender. No ato dialdgico
avaliar, estudantes revisitam cada etapa da investigacdo em uma espécie de feedback,
observando e analisando o percurso de maneira critica e construtiva. Tendo como
exemplo a investigacdo a partir da atividade da Figura 4, o ato dialégico avaliar pode-se
realizar por meio da revisitagdo das opgdes escolhidas durante o processo como sendo
os tipos de cultivo e cultura considerados adequados para as familias e comunidades.

Tendo analisado as possibilidades que as atividades dos livros da colegao
Girassol — PNLD Campo apresentam para o didlogo relacionado a identidade
camponesa durante aulas de matematica, conforme o exemplo exposto com a atividade
da Figura 4, percebemos que apesar do pequeno numero de atividades relacionadas a
identidade camponesa, existem caminhos para se chegar ao didlogo com a identidade
camponesa quando relacionam as atividades ao contexto de vida de estudantes.

Algumas atividades que em uma primeira impressdo podem ndo dar indicios de
um diadlogo, pois se utilizam de perguntas referentes as informacdes expostas no
enunciado, o que dificulta a realizacdo de um didlogo. No entanto, as estratégias
adotadas pelos(as) professores(as) no momento da realizagdo da atividade ¢

fundamental na proposicdo do didlogo com a identidade camponesa nas atividades
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pesquisadas, podendo estabelecer uma relagdo entre a atividade e o contexto de vida de
estudantes, propondo-lhes uma investigacao.

As atividades matematicas presentes nos livros do PNLD Campo, tendo em vista o
papel de considerar as particularidades do campo, relacionam em alguns momentos
(como na atividade da Figura 4) o desenvolvimento do conhecimento formal com o
contexto do campo e de vida de estudantes, o que pode facilitar a realizagdo de aulas
baseadas no didlogo com a identidade camponesa. Ao apresentar atividades, ainda que
em pequena quantidade, que possibilitam o didlogo com a identidade camponesa, os
livros investigados sinalizam uma aproximagdo da proposta de ensino sustentada pela

Educacdo do Campo em consonancia com a Educagdo Matematica Critica.

4.6. Consideracoes Finais

A investiga¢do em torno das atividades matemadticas presentes nos livros de uma
colegdo do PNLD Campo teve como objetivo de discutir as possibilidades de didlogo
com a identidade camponesa em atividades matematicas presentes em livros didaticos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental para as escolas do campo. Por meio de trés
etapas de andlise, buscou-se nas atividades da cole¢do Girassol atender ao objetivo da
pesquisa, sendo a primeira etapa a identificacdo de atividade que fazem referéncia ao
contexto do campo; a segunda, discussdo sobre elementos que podem possibilitar o
didlogo com a identidade camponesa; e a terceira, discussdo sobre quais possibilidades
para a realizacdo dos atos dialdgicos. Neste processo, ndo foram negligenciadas as
atividades que ndo apresentaram caracteristicas compativeis com as etapas de analise, o
que nos possibilitou também caracteriza-las, mas sem adentrar em detalhes.

O estudo constata que apesar da pequena quantidade de atividades que faz
referéncia ao contexto do campo, os livros dessa cole¢do do PNLD Campo apresentam
atividades que abordam questdes presentes no campo, as quais buscam relacionar os
contetidos matematicos formais com o contexto de vida de estudantes, o que pode
propiciar investigacdes ligadas aos temas de interesse do campo. Assim, as atividades
apresentam um potencial para estabelecer o didlogo com a identidade camponesa e ter a
realizacdo dos atos dialdgicos a partir das decisdes e estratégias adotadas pelos
professores(as), sendo eles(as) a figura central para aproximar as atividades do ponto
em que a proposta sustentada pela Educa¢do do Campo converge com a Educagao

Matematica Critica.
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Este estudo contribui com a andlise destes materiais ao refletir sobre seus
aspectos, com vistas a sua manutencdo, continuidade e consolidacdo como politica de
estado. Os resultados obtidos nas analises e as reflexdes a partir destes, abrem caminhos
para diversas outras questdes que permeiam o ensino de Matematica das escolas do
campo, como exemplo: o que dizem professores das escolas do campo sobre identidade
camponesa em atividades matematicas? Como ¢ abordada a identidade camponesa na
pratica de professores que ensinam Matematica nas escolas do campo? O que dizem
futuros professores que ensinardo Matematica na Educagdo do Campo sobre identidade
camponesa em atividades matematicas? Estes sdo alguns pontos a serem ainda
investigados em estudos futuros. Desta forma, as discussdes sobre identidade

camponesa em atividades matematicas estdo apenas no comego.
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5. CONCLUSOES E IMPLICACOES DA PESQUISA

Neste capitulo, retomamos a questdo norteadora da pesquisa, decomposta em
trés objetivos que levaram ao desenvolvimento dos artigos apresentados nos capitulos
IL, IIT e IV. A partir dos conceitos que orientaram a pesquisa, articulamos os resultados
desses artigos e delineamos a relacdo entre eles e a contribuicdo de cada um para os
resultados da dissertagdo. Apresentamos também as implica¢des deste estudo para a
pratica pedagogica em escolas do campo e para as areas de pesquisa sobre Educacdo

Matematica e Educacdo do Campo expostas ao longo da investigagao.

5.1. RETOMANDO OS OBJETIVOS

Para compreensdo dos resultados, retomamos a questdo norteadora que
direcionou o desenvolvimento da pesquisa, descrita nos seguintes termos: Como as
atividades matematicas presentes em livros didaticos do Programa PNLD Campo, para
os anos iniciais do Ensino Fundamental, abordam a identidade camponesa?

A partir desta questdo, buscamos respostas, por meio de trés objetivos que
resultaram na construcdo de trés artigos respectivamente. O primeiro artigo teve como
objetivo de compreender como as pesquisas abordam o Programa Nacional do Livro
Didatico do Campo e a relagdo com os principios da Educa¢do do Campo. Nesse artigo,
desenvolvemos uma revisdo de literatura (OKOLI, 2015) que analisou artigos
cientificos, dissertacdes e teses que tratam sobre o PNLD Campo, buscando observar se
os resultados apontados nos estudos estdo relacionados com os principios da Educagao
do Campo.

No segundo artigo, objetivamos apresentar uma compreensao do conceito de
identidade camponesa, baseando-nos nos marcos regulatorios da Educagdo do Campo e
em pesquisas da area. Por meio de um ensaio teérico (MENEGHETTI, 2011), fizemos
uma intersec¢do de ideias sobre a importancia da identidade camponesa para Educacdo
do Campo e suas principais caracteristicas. Assim, recorremos aos documentos
regulatorios da Educagdo do Campo para compreender a relevancia da identidade
camponesa na formacdo dos sujeitos. Por meio das pesquisas que tratam sobre
identidade de comunidades do campo, identificamos aspectos convergentes entre os
diversos povos do campo, formulando uma ideia de quais caracteristicas poderiam ser

consideradas ao abordar identidade camponesa.
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No terceiro artigo, realizamos uma andlise com o objetivo de discutir as
possibilidades de didlogo com a identidade camponesa em atividades matematicas
presentes em livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental para as escolas
do campo. Tomamos como referéncia o conceito de didlogo abordado por Alre e
Skovsmose (2006) e os aspectos da identidade camponesa apresentados no capitulo III
para investigar a relagdo entre os contetdos matematicos e o modo de vida dos
camponeses.

No presente estudo, ao desenvolvermos os trés artigos que o compde, trilhamos
um caminho que perpassou pelo levantamento das principais discussdes sobre os livros
didaticos para o ensino de matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
escolas do campo, apontando uma lacuna no que diz respeito a relacdo entre a
identidade camponesa e atividades matematicas. A partir disso, desenvolvemos uma
ideia de quais caracteristicas podem representar a identidade camponesa, considerando
aspectos comuns entre os povos ¢ comunidades. Esses aspectos, sustentaram parte da
andlise sobre as possibilidades para o didlogo com a identidade camponesa nas

atividades matematicas dos livros didaticos do campo.

5.2. COMPREENSOES DOS RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa sdo apresentados de forma gradual ao longo dos
capitulos II, III, IV. Nessa secdo, discutimos os resultados dos trés artigos, tendo em
vista a correlagdo entre eles.

No primeiro artigo, apresentado no capitulo II, a revisdo de literatura apontou
trés categorias de pesquisa: livro didatico para o campo como politica plblica; culturas
abordadas nos livros didaticos para o campo; e ensino abordado nos livros didaticos
para o campo. As categorias identificadas perpassam por trés dimensdes importantes
para Educacao do Campo: politica publica, cultura e ensino.

Ao analisar as categorias em relagdo aos principios da Educacdo do Campo,
evidenciamos que, de acordo com as pesquisas, os livros atendem de modo geral aos
critérios dispostos no Edital 04/2014, que convocou editores para inscri¢do e avaliagdo
das obras didaticas do Programa (BRASIL, 2014). No entanto, os estudos apontam
algumas questdes mais complexas, que ndao sdo abordadas pelos critérios do edital,
pontos que ndo condizem com a proposta dos livros, como exemplo, a hierarquizacao de
culturas na representagdo do camponés e a presenca do viés colonial no contexto das

atividades.
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Diante das constatagdes, principalmente, no que diz respeito a representacao
dos(as) camponeses(as) nos livros, o segundo artigo, apresentado no capitulo III,
evidenciou a importancia da identidade camponesa para realizagdo da Educagdo do
Campo, a partir dos marcos regulatdrios da Educa¢do do Campo, compreendendo a
partir deles qual o papel da identidade no processo educacional de camponeses. Por
meio de uma argumentacdo dialogada com pesquisas sobre identidade na Educacao do
Campo, tendo como referéncia a identidade coletiva aborda Hall (2006), foi constatado
a presenca de aspectos identitarios convergentes entre os diversos povos do campo.

Os aspectos identificados foram: agricultura familiar, agroecologia,
tradi¢des/mistica e organizacdo social. Esses aspectos podem ser representados

conforme a figura a seguir.

Figura 1 — Aspectos da identidade camponesa.

I Agricultores Familiares I I Extrativistas I IPescadoresAnesanais I I Ribeirinhos I IQuilombolas I I Caigaras I I caboclos I

\ I Assentado e Acampados da Reforma Agraria l I Trabalhadores Assalariados Rurais I I Povos da Floresta I }

[

Identidade Camponesa

TN

I Agricultura Familiar Agroecologia Tradi¢des/Mistica I Organizagdo Social

Fonte: Elaborado pelos autores(as).

Cabe ressaltar que a intensdo ndo ¢ reduzir a ampla diversidade do campo a
esses quatro aspectos, mas sim, refletir sobre aquilo que uni os diferentes sujeitos desse
territorio, para além da localizagdo. Os aspectos convergentes entre as comunidades do
campo destacados no estudo reinem caracteristicas que fazem dos diferentes povos,
comunidades e culturas, parte de uma identidade ampla que refor¢a a ideia de campo
ndo somente como local geografico, mas como um territério de identidade propria,
formada por diversas culturas e modos de vida particulares.

Por fim, consideramos a identidade camponesa nos termos da cultura partilhada
e identidade cultural historica apresentadas por Hall (2003), sendo que a cultura

partilhada, parte do pressuposto de que os sujeitos, unidos por uma cultura especifica,
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formam uma identidade por meio de quadros de referéncia, que sdo as caracteristicas
comuns de um grupo, aquilo que os une em uma mesma identidade (HALL, 2003). A
identidade cultural histdrica refere-se a identidade como uma construgdo histérica, na
qual parte da identidade que surge da histéria compartilhada pelos sujeitos, ou seja,
compartilham do mesmo contexto historico (HALL, 2003).

Tendo em vista o papel da identidade camponesa na Educa¢do do Campo, o
terceiro artigo, no capitulo IV, investiga a relagdo entre os contetidos matematicos e a
identidade camponesa com foco nos livros didaticos para o ensino de matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas do campo (PNLD Campo). A partir
dos resultados do segundo artigo, foi possivel investigar a presenga da identidade
camponesa no contexto das atividades matematicas dos livros.

Foi identificada uma quantidade pequena de atividades que fazem referéncia aos
aspectos da identidade camponesa, sendo a maioria do tipo que ndo faz referéncia a um
territorio especifico. As atividades que ndo fazem referéncia a um territorio especifico
sdo aquelas que apresentam contextos que ndo dispdem de elementos relacionados a
identidade, cultura ou particularidade que mencione um meio de vida.

Ap6s identificar as atividades que fazem referéncia a identidade camponesa,
analisamos as possibilidades para o didlogo com a identidade camponesa,
compreendendo o didlogo segundo Alrg e Skovsmose (2006), tendo como principios
realizar uma investigacdo, correr riscos € promover a igualdade. Em tultima analise, foi
explorada as possibilidades, no que diz respeito a qualidade do didlogo, esbogando
maneiras de proporcionar os atos dialogicos, sendo eles: estabelecer contato, perceber,
reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar, avaliar (ALRO;
SKOVSMOSE, 2006). Assim, salientamos que o didlogo com a identidade camponesa
nas atividades matematicas da colecdo de livros do PNLD Campo depende das escolhas
e estratégias dos(as) professores(as) durante a sua realizagdo. A pesquisa ao explorar
essas possibilidades, busca provocar professores(as) sobre a realizagdo de investigacdes

baseadas no didlogo com a identidade camponesa.

5.3. IMPLICACOES PARA PRATICA PEDAGOGICA E FUTURAS
PESQUISAS

Os resultados e conclusdes apresentados nesta dissertacdo abordam o didlogo

com a identidade camponesa como elemento central para o reconhecimento e

valorizagdo do modo de vida do campo em atividades matematicas. Como
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consequéncia, trazemos algumas implica¢des sobre a pratica pedagogica, assim como o
indicativo de lacunas que demandam futuras pesquisas.

Ao tratar sobre os livros didaticos para o ensino de matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamentam nas escolas do campo, a pesquisa reforcou a relevancia do
Programa e sua responsabilidade em atender as especificidades do campo. Assim, o
primeiro artigo destacou a necessidade de manutengdo e aperfeigoamento das colegdes,
apontando questdes que podem passar despercebidas pelos critérios de escolha dos
livros didaticos nos guias e editais, como a hierarquizacdo de culturas na representagao
do camponés e a presenga do viés colonial.

Nas atividades matemadticas analisadas, o didlogo com a identidade camponesa
ocorre por meio das escolhas e estratégias de professores(as), destacando a sua atuagdo
no momento da realizacdo das atividades. Tendo em vista isso, as possibilidades
exploradas na pesquisa exemplificam como professores(as) podem realizar uma
investigacdo baseada no didlogo com a identidade camponesa na pratica.

As caracteristicas apontadas pelos aspectos da identidade camponesa, ao
discorrer sobre aspectos identitarios convergentes entre os diversos povos do campo,
podem subsidiar a pratica de professores que ensinam em escolas do campo, ao orientar
temas que podem surgir da amplitude da identidade camponesa rumo a investigacao
sobre as particularidades de cada comunidade. Como tema de pesquisa, a identidade
camponesa vista a partir da convergéncia entre os povos e comunidades, abre espaco
para questoes voltadas a relacdo entre as especificidades de cada comunidade e as
caracteristicas compartilhadas entre elas, assim como a possibilidade de identificar
outros aspectos comuns entre os povos do campo.

No que se refere ao ensino de Matematica em escolas do campo, o estudo indica
que o didlogo em atividades que fazem referéncia a identidade camponesa pode ser um
caminho para atender os principios da Educagdo do Campo. Com isso, o presente
estudo, por fim, sugere algumas questdes a serem investigadas por futuras pesquisas: o
que dizem professores das escolas do campo sobre identidade camponesa em atividades
matematicas? Como ¢ abordada a identidade camponesa na pratica de professores que
ensinam Matemadtica nas escolas do campo? O que dizem futuros professores que
ensinardo Matematica na Educacdo do Campo sobre identidade camponesa em

atividades matematicas?
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