INTRODUCAO

O percurso historico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil esta marcado por
representacdes de interesses politicos, econémicos e ideoldgicos que caracterizam
as principais fases de desenvolvimento do pais no processo de construcdo de um
Brasil industrial. Vérias iniciativas e projetos foram desenvolvidos, com o objetivo de
capacitar os antes agricultores para torna-los os operarios dos grandes centros
industriais. Tais acfes ora privilegiavam a formacéo de cidadaos, ora a capacitacéo
de mé&o-de-obra especializada, mas ndo contemplaram as reais demandas e

necessidades de pessoas excluidas e invisibilizadas.

Os profissionais que atuaram como professores desses jovens e adultos
analfabetos, em sua maioria, ndo tinham a formacdo adequada, tendo em vista os
projetos vigentes, que inicialmente tinham cunho assistencialista e com voluntarios

sem a devida capacitacdo profissional.

Hoje, no século XXI, apds todos os avancos cientificos e tecnologicos que
modificaram os padrbes de comportamento das instituicbes sociais, dentre elas a
escola, ainda ha um grande contingente de analfabetos que vivem a margem dos
bens sociais culturalmente construidos e transmitidos ao longo das geracdes, por
desconhecimento da leitura e escrita. Em decorréncia disso, continuam a surgir
programas de educacdo de jovens e adultos, dentre os quais esta o Programa
Salvador Cidade das Letras, realizado na cidade do Salvador. Mas, qual ser4 a
proposta deste programa? Em que medida atende as demandas dos jovens e
adultos desse momento historico? Qual o perfil dos profissionais que estdo

envolvidos no processo?

A fim de contribuir para essa discussao este projeto monografico teve como objetivo
principal compreender a relacdo entre a formagao dos professores alfabetizadores
e as metodologias utilizadas no processo de ensino do Programa Salvador Cidade

das Letras, sob a percepc¢éo de pedagogas que atuaram no programa.



Uma das grandes inquietacdes que motivaram tal pesquisa foi investigar quais as
percepcbes das pedagogas acerca da formacao/qualificagdo dos professores
alfabetizadores do Programa Salvador Cidade das Letras. Para tanto foi necessario

conhecer os principios tedricos e metodoldgicos que fundamentam tal programa.

Em seguida foi investigado o perfil dos professores alfabetizadores do programa
Salvador Cidade das Letras considerando seu nivel de escolaridade, préticas de
letramento, formacdo inicial e experiéncia docente ao iniciarem 0 programa;
investigar as habilidades necessarias aos professores alfabetizadores para atuarem
em classes de alfabetizacdo de adultos, considerando o diagnostico realizado por
pedagogas no momento de formacao inicial do programa em estudo; analisar as
tendéncias pedagogicas, métodos e conteddos que fundamentam o programa
Salvador Cidade das Letras?

O campo aqui abordado passou a ser objeto de estudo a partir de uma experiéncia
durante graduacdo em Pedagogia, na qual houve a oportunidade de estagiar em um
programa destinado a alfabetizacdo de trabalhadores, com duracdo de sete meses.
Sabe-se da importancia desse tipo de experiéncia durante a formagdo académica,
para ndo dizer, do valor insubstituivel que tem a possibilidade de reunir teoria e

pratica, ou seja, estudar conceitos, aplica-los e ressignificar a pratica pedagdgica.

Atuava em uma turma de trabalhadores da construgdo civil, uma classe
multisseriada com alunos analfabetos e semi-analfabetos. O programa tinha como
objetivo principal alfabetizar esses estudantes-trabalhadores. Recebi capacitacao
de 32 horas, na qual foi realizada uma revisdo dos principais fundamentos da
concepcao de educacdo Freiriana, e como ja estava no 5° semestre, ja tinha
estudado teorias, dentre elas Paulo Freire, com seu discurso de educacéo libertéaria,
emancipadora, transformadora. Todos esses conceitos, emocdes e expectativas

inundaram a minha agao durante esses meses vividos nessa experiéncia.

Na expectativa de aplicar os conhecimentos adquiridos e contribuir para o
desenvolvimento da educacéo, busquei realizar o meu trabalho de forma excelente,

e para isso comecei a enriquecer as aulas, trazendo novos textos, atividades a fim



de que os estudantes extrapolassem a mera codificacdo/decodificacdo de letras,
mas que realmente compreendessem o que liam, entendendo a lecto-escrita como
aprendizagem para vida, extrapolando o conceito de que esta se configura como
objeto de estudo da escola, tal afirma Soares (1984) que diz:
Uma teoria coerente da alfabetizacdo devera basear-se num
conceito desse processo suficientemente abrangente para incluir a
abordagem “mecanica” do ler/escrever, o enfoque da lingua escrita
como um meio de expressao/compreensdo, com especificidade e

autonomia em relacdo a lingua oral, e, ainda, os determinantes
sociais das funcdes e fins da aprendizagem da lingua escrita.

O planejamento das aulas era feito pela equipe de coordenacdo pedagogica da
empresa responsavel pela educacédo de trabalhadores da industria. Os estagiarios
ndo podiam modificar as aulas, contetudos e atividades que seriam utilizadas. Existia

um modelo padréo para todas as classes que participavam do Programa.

A partir dai comecei a refletir e questionar as minhas aprendizagens relativas a
pratica pedagogica, a importancia de respeitar as especificidades de cada turma e
de cada aluno; a necessidade de adaptar as atividades, e até o planejamento a partir
da identificagdo das necessidades no decorrer das aulas.

No desejo de contribuir com o aprendizado dos alunos, comecei a desenvolver
algumas atividades extras, a fim de assegurar a estes trabalhadores o acesso a
educacdo de qualidade que contribua para uma transformacéo da realidade deste
grupo social. Entretanto ndo pude fazer o que havia proposto, pois fui advertida pela

coordenacao do programa que néo poderia modificar o que estava estabelecido.

Essa experiéncia somada a fatores de grande relevancia impulsionaram o interesse
pelo objeto de pesquisa, a saber: os dados coletados pela Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios PNAD, estimando em 2009, que 18,7% da populacéo
nordestina é analfabeta; a taxa de analfabetismo na Regido Nordeste, reconhecida
historicamente por ter 0 maior numero de iletrados do pais, caiu de 22,4% (2004)
para 18,7% (2009), segundo dados fornecidos pelo IBGE Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica. Esses dados demonstram tamanha necessidade de trabalho
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arduo para erradicacdo do problema do analfabetismo, a despeito das varias a¢bes
empreendidas em prol dessa situacéo.

Em pesquisa a Programas de EJA tive contato com profissionais que atuaram no
Programa Salvador Cidade das Letras e pude conhecer melhor o Projeto promovido
pela Prefeitura de Salvador e Secretaria Municipal da Educacéo, Cultura, Esporte e
Lazer em parceria com o Programa Brasil Alfabetizado do MEC, entidades da
sociedade civil organizada, universidades, alfabetizadores e alfabetizandos.

Considerando as experiéncias vivenciadas no estagio na classe de trabalhadores da
construgéo civil, considerei importante estudar sobre a formacdo dos professores
gue atuam no Programa Salvador Cidade das Letras, bem como sua atuacao
docente, pois me questiono acerca da competéncia do perfil que compdem tal

universo, de adaptar a proposta de alfabetizacdo adequada a realidade e as
demandas de cada grupo.

A fim de atender os objetivos supracitados, este estudo monografico € constituido

por cinco capitulos organizados de forma articulada a fim de compor tal estudo.

No segundo capitulo foi delineado um breve estudo sobre o percurso histérico da
educacdo de jovens e adultos no Brasil, considerando os aspectos historicos,

culturais, politicos e econémicos gque caracterizam cada fase pelo qual passou.

O terceiro capitulo trata dos principios béasicos da EJA, considerando-a como
integrante da Educacao Basica e com especificidades peculiares;nesse capitulo séo
apresentadas as leis e diretrizes que norteiam e fundamentam esse segmento

educacional.

As concepcodes teodricas e metodoldgicas do Programa Salvador Cidade das Letras
compdem o quarto capitulo; ainda € destacada a estrutura do programa, seus

objetivos e suas caracteristicas operacionais.

A descricdo da metodologia esta registrada no quinto capitulo. Comecou-se falando

da abordagem metodoldgica adotada e, posteriormente da populacédo e amostra da



pesquisa, bem como dos instrumentos de coletas de dados — questionario e relatorio

docentes, com as suas respectivas analises.

Nas consideracdes finais sdo apresentadas as principais descobertas feitas sobre a
formacdo de alfabetizadores que atuam no Programa Salvador Cidade das Letras
tendo como referéncia os dados do programa e de pedagogas que atuaram em tal

projeto.



2.0 HISTORICO DA EJA NO BRASIL

A historia da Educacdo de Adultos no Brasil comeca desde o periodo da
colonizacdo, em 1549, com a chegada dos padres Jesuitas. A intencédo deste ensino
se distanciava do objetivo de preparar o adulto para o exercicio da cidadania
consciente. Esses momentos educativos visavam catequizar os nativos ou prepara-
los como mao-de-obra agricola a fim de servir a economia colonial. Neste cenario

educativo pouco se utilizou da leitura e da escrita.

Os primeiros vestigios da educacao de adultos no Brasil séo perceptiveis durante o
processo de colonizacdo, ap0s a chegada dos padres jesuitas, em 1549. Estes
voltaram-se para a catequizacao e “instrucdo” de adultos e adolescentes tanto de
nativos quanto de colonizadores, diferenciando apenas o0s objetivos para cada grupo
social. ApOs a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal ocorreu uma

desorganizacao do ensino. Somente no Império 0 ensino volta a ser ordenado.

O Periodo Colonial se estendeu até o ano de 1822 quando foi iniciada a era do
Brasil Império e com ele algumas reformas educativas. Para tanto, o governo
resolveu implementar cursos noturnos para adultos analfabetos nas escolas publicas
de educacao elementar. Em 1876 foi feito um relatério pelo ministro e secretario de
Estado dos negdécios do Império, Dr. José Bento da Cunha Figueiredo, apresentando
a Assembléia Geral Legislativa o numero de 200 mil estudantes, apenas do sexo

masculino, matriculados no curso noturno de alfabetizacdo de adultos.

Durante muitos anos apenas as escolas publicas de educacédo elementar ofereciam
algum tipo de educacdo de adultos no pais. A década de 1930 foi marcada pelo
rapido crescimento da burguesia industrial brasileira. Iniciava-se um trabalho lento,
mas crescente de valorizacdo da educacao de jovens e adultos. As politicas publicas
educacionais so se efetivaram para a modalidade da EJA a partir da necessidade de
qualificacdo e diversificagdo da forca de trabalho, assim, a problematica desse
segmento expressao neste periodo. Em 1932 foi fundada a Cruzada Nacional de

Educacao que tinha como objetivo extinguir um dos maiores problemas da nacéo - o
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analfabetismo. Pouco depois a Constituicdo de 1934 consolida o dever do Estado
em relacdo ao ensino primério, integral, gratuito e de frequéncia obrigatéria, para

todos, inclusive para adultos.

A era Vargas traz consigo um periodo marcado por novas propostas para a
educacado de adultos. Comec¢a uma nova fase para o sistema educacional do Brasil.
N&o obstante, se antes, na estrutura oligarquica, as necessidades de instrucdo nao
eram sentidas nem pela populacdo nem pelos poderes constituidos (pelo menos em
termos de propdsitos reais), a inauguracéo, em meados da década de 1940, de uma
politica oficial de educacdo para jovens e adultos trabalhadores, no Brasil, esta

inserida em um processo histérico mais amplo.

No que tange ao cenario mundial, pés Segunda Guerra Mundial a EJA ganha apoio
de organizacbes como a UNESCO (Organizacdo das NagOes Unidas para
Educacdo a Ciéncia e a Cultura ) recém criada e vinculada a ONU ( Organizacao
das Nacdes Unidas ) com o objetivo de incentivar a criagdo de programas nacionais
de educacéo de adultos. Em 1945 com o fim do Estado Novo e a consolidagéo do
capitalismo Industrial no Brasil a educacdo se vé com novas exigéncias,
principalmente tendo o intuito de aumentar o contingente eleitoral e de preparar mao

de obra para o trabalho na industria em abundante crescimento.

Em 1910, segundo informagdes do IBGE, “o direito a ler e escrever era negado a
quase 11 milhdes e meio de pessoas com mais de 15 anos”. Logo, alguns grupos
sociais mobilizam-se para organizar campanhas de alfabetizacdo chamadas de
“Ligas”. A partir de 1945, com a aprovagao do Decreto n°19.513, de 25 de agosto de
1945, a Educacdo de Adultos torna-se oficial. Dai por diante novos projetos e
campanhas foram lancados com o intuito de alfabetizar, jovens e adultos que nao
tiveram acesso a educacdo em periodo regular. Dentre estes podemos citar: a
Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos — CEAA (1947).

Em 1947, o governo langou a primeira campanha de Educac¢ao de adultos, propondo

alfabetizacdo dos adultos do pais em apenas trés meses. Embora néo tivesse obtido
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o resultado esperado, de erradicar de uma vez os autos indices de analfabetismo,
iniciou-se uma mobilizacdo nacional a partir de discussdes sobre o0 processo de
educacao de jovens e adultos. Pesquisas mostraram, desmentindo teorias erréneas,
gue ndo havia nenhuma impossibilidade dos adultos analfabetos em desenvolverem

aprendizagem.

Em Pernambuco, uma delegacdo se destacou apontando solucbes bastante
consideradas para a problematica supracitada, tendo como um dos cooperadores
Paulo Freire, que acreditava em uma relacdo na qual possibilitasse uma maior
interacdo entre educador e o educando. O problema de analfabetismo no pais passa
a ser visto com outros olhos junto a uma nova pedagogia de educacao de adultos
tendo Paulo Freire como principal defensor. Ele considerava o contexto do sujeito e
a importancia da relacdo do mesmo com o ambiente no qual ele esté inserido. Essa
nova maneira de encarar a educacdo de adultos se expandiu por todo o pais
levando Paulo Freire a ser conhecido nacionalmente pelo seu trabalho de educacéo
popular, especificamente, de educacdo de adultos. O Movimento de Educacdo de
Base — MEB, sistema radio educativo criado na Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil com o apoio do Governo Federal (1961); além dos Centros Populares de
Cultura — CPC (1963), Movimento de Cultura Popular — MCP e a Campanha Pé no
Chao Também se Aprende a Ler — CPCTAL, sendo que o primeiro estava mais
voltado para atender as necessidades de qualificagcdo da mao-de-obra para o setor
industrial (além da necessidade de ampliar os “currais” eleitorais mantidos pelas
praticas “clientelisticas”), os demais tinham o intuito de atender as populagbes das
regidbes menos desenvolvidas, além da preocupacdo de conscientizacdo e
integracdo desse grupo através da alfabetizacdo e utilizagcdo do sistema Paulo

Freire.

Em 1963, apds encerrar a primeira campanha o governo encarrega Freire de
desenvolver um programa de educacdo de adultos para ser aplicado no pais.
Infelizmente, com o golpe militar, o programa desenvolvido por Freire é visto como
ameaca e por isso é interrompido. Paulo Freire sofre o exilio e com o fim dos seus

programas e metodologias de desenvolvimento da criticidade e conscientizagdo o
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pais volta a alfabetizar o adulto de maneira conservadora e assistencialista. O
governo assume a alfabetizacdo de adultos com um novo programa em 1967, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Este programa tinha puramente o
objetivo de ensinar técnicas elementares de leitura, escrita e calculo, ou seja, uma
alfabetizacdo funcional. Recruta alfabetizadores sem muitas exigéncias: repete-se,
assim, a despreocupacédo com o fazer e o saber docentes — qualquer um que saiba
ler e escrever pode também ensinar. Qualquer um, de qualquer forma e ganhando
qualquer coisa (GALVAO; SOARES, 2004, p. 45-46).

A partir de 1985, passa a se chamar Fundacéo Educar, tendo como principal
objetivo: erradicar totalmente o analfabetismo, mas, principalmente, preparar mao-
de-obra necessaria aos seus fins aos interesses capitalistas do Estado. A LDB
5692/71 que contemplava o carater supletivo da EJA, excluindo as demais
modalidades, nédo diferia dos objetivos do MOBRAL quanto: a profissionalizacéo
para 0 mercado de trabalho e a visdo da leitura e da escrita apenas como
decodificacdo de signos. Somente com a nova LDB n° 9394/96, art.37 e art.38, é
que se passa a contemplar as varias modalidades de educacédo de jovens e adultos
e uma melhor adequacdo as novas exigéncias sociais. Dentre algumas alteracdes
significativas podemos citar: reducdo da idade minima (15 anos para o ensino
fundamental e 18 para o ensino médio) com um atraso de pelo menos 80 anos em
relacdo a divulgacédo das pesquisa do IBGE de 1910, suprime referéncias ao ensino
profissionalizante atrelado ao EJA, criando um capitulo Unico, capitulo 07, para esta
modalidade, defendendo uso de didatica apropriada as caracteristicas do alunado,
condi¢cBes de vida e trabalho, incentivando a aplicacdo de projetos especiais que
proporcione o alcance dos objetivos desejados. Mudangas significativas foram
perceptiveis na conducdo da formacdo do educador e na concepcao politico-
pedagogico do processo de ensino-aprendizagem. O periodo foi marcado pelos
conflitos entre Estado e Movimentos Sociais originarios pelo atraso no repasse dos
recursos e na defesa da autonomia dos movimentos na condugcdo dos processos
pedagogicos. (FARIAS, 2006, p. 16). Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
LDB 5692/71, no inicio da década de 70, é implantado o Ensino Supletivo, sendo

dedicado um capitulo especifico para a EJA. Com esta alteracdo na Lei, o dever do
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Estado foi limitado a faixa etéria dos 7 aos 14 anos, porém reconheceu a educacao
de adultos como um direito de cidadania, o que foi um avanco para a area da EJA

no Brasil.

Nos anos 80 alguns modelos de educacdo de adultos foram mantidas
paralelamente, porém com uma proposta de alfabetizacdo mais completa,
considerando alguns pensamentos de Freire, se estabeleceram de forma mais
sistematica e contextualizada por uma concepcao critica. Em 1985 surge a
Fundacdo EDUCAR que tinha o objetivo de apoiar financeira e tecnicamente as
iniciativas em execugéo. Foi promulgada a Constituicdo em 1988, esta ampliou o
dever do Estado para com o EJA, a partir dai o ensino fundamental foi garantido de

forma gratuita e obrigatoria para todo brasileiro.

Na década de 90 a Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser amplamente
discutida a nivel internacional. A UNESCO passa a promover um maior nimero de
encontros valorizando e reconhecendo a importancia da Educacdo de Jovens e
adultos, tendo em vista o fortalecimento da cidadania e da formag&o cultural da
populacdo. No ano de 1990, sendo este ano Internacional da Alfabetizacéo
aconteceu o contrario, ao invés do Governo de Fernando Collor de Mello dar
prioridade a Educacdo simplesmente aboliu a Fundacdo Educar, sendo que né&o
criou nenhuma outra instancia que assumisse suas fungdes. Desta forma, a partir
deste ano o Governo ausenta-se como articulador e indutor de uma politica de
alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil. Em 2002, na gestao do governo de Luis
Indcio Lula da Silva, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado e das Acdes de
continuidade da EJA.

Desde 1998 gque se realizam os Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e
Adultos (ENEJAS) cujo objetivo é aprofundar os cenarios de mudancas, chamando a

atencao para EJA como direito.

No presente cenario, os documentos mais atuais da EJA sdo a resolugdo do
CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000 e o Parecer CNE/CEB 11/2000 que
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estabelecem Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo e Jovens e Adultos.
Os principais aspectos ali dispostos regulamentam este segmento da Educacao
como parte integrante da Educacao Basica, com diretrizes proprias que devem ser

seguidas pelas instituicbes de ensino que a ofertarem.

No art 1° da resolugao diz:

Art. 1° Esta Resolucéo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos a serem obrigatoriamente
observadas na oferta e na estrutura dos componentes curriculares de
ensino fundamental e médio dos cursos que se desenvolvem,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias e
integrantes da organizagdo da educacdo nacional nos diversos
sistemas de ensino, a luz do carater proprio desta modalidade de
educacao.

Portanto, além da alfabetizacdo, a EJA estd regulamentada para o Ensino
Fundamental e Médio com as mesmas diretrizes da educacao basica. Entretanto faz

uma ressalva no paragrafo Unico, a saber:

Como modalidade destas etapas da Educacéo Basica, a identidade
propria da Educacéo de Jovens e Adultos consideraré as situacoes,
os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equlidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacao
e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na
proposicao de um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar:

I- quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacgéo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao
direito & educacéo;

II- quanto a diferenca, a identificagdo e o reconhecimento da
alteridade propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, da valorizagdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

Il - quanto a proporcionalidade, a disposi¢éo e alocagdo adequadas
dos componentes curriculares face as necessidades préprias da
Educacéo de Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as
praticas pedagodgicas assegurem aos seus estudantes identidade
formativa comum aos demais participantes da escolarizacdo bésica.
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Portanto, considerando tal diretriz, sera um desafio para os professores que atuarem
nas classes de EJA, transformar os conhecimentos histéricos construidos e
transmitidos socialmente, em saberes atrativos e contextualizados as diferentes
faces dos Jovens e Adultos analfabetos, atraindo-os e mantendo-os nas instituicoes

de ensino.
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3.0 PRINCIPIOS BASICOS DA EJA

Um dos principais problemas dos Jovens e Adultos ndo escolarizados é o
analfabetismo. Em uma sociedade grafocéntrica, nas quais 0s meios de
comunicacédo, bens de consumo e servigos diversos tem a escrita como principal
codigo, € imprescindivel que todo individuo seja dotado da habilidade da lecto-
escrita, tal afirma a Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos, 1997:

...a alfabetizagdo, concebida como o conhecimento bésico,

necesséario a todos, num mundo em transformagdo, é um direito
humano fundamental. Em toda a sociedade, a alfabetizagdo é uma
habilidade primordial em si mesma e um dos pilares para o
desenvolvimento de outras habilidades. (...) O desafio é oferecer-lhes
esse direito... A alfabetizacdo tem também o papel de promover a
participacdo em atividades sociais, econémicas, politicas e culturais,
além de ser um requisito basico para a educacédo continuada durante
a vida.

Este estudo considerada a alfabetizacdo como o0 processo especifico e
indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios
alfabético e ortografico, que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia.
Articulado a este conceito, adotamos a concepcao de letramento que € 0 processo
de insercdo na cultura escrita, que tem inicio quando a crianca comeca a conviver
com as diferentes manifestacées da escrita na sociedade e se amplia por toda a
vida, com a participacdo nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita.
(SOARES, 2003). Mas, que jovens e adultos sao esses? Quais as suas principais

caracteristicas? Qual a sua faixa etaria?

Na sociedade contemporanea em que a maioria das pessoas tem acesso a
escolarizacdo, proveniente das politicas publicas e recursos estatais que financiam a
educacado basica, infelizmente o nimero de jovens e adultos tem crescido a cada
dia. Mas, diferentemente da década de 30, que em sua maioria, quase totalidade
eram pessoas oriundas da zona rural e que nunca tiveram oportunidade de estudar,
tem crescido o quantitativo de jovens e adolescentes que apesar de cursarem em

média 4 anos de escola passam por problemas de reprovacdo, repeténcia até
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chegarem a evasdo escolar, geralmente ocasionados por problemas na
alfabetizacdo. Entretanto o principal perfil dos alunos da classe de EJA é constituido
maior niumero de analfabetos se constitui de pessoas com mais idade, de regides

pobres e interioranas e provenientes dos grupos afrobrasileiros.

Segundo os documentos oficiais as principais funcbes do EJA sédo: reparadora,

equalizadora e qualificadora.

A funcéo reparadora da EJA significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis
pela restauracdo de um direito negado, mas propde o direito a uma escola de
qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e
qualguer ser Humano (p.7); a funcdo equalizadora da EJA engloba e inclui ndo s6
aos trabalhadores, mas a outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram
uma interrupgéo forcada seja pela repeténcia ou pela evasao, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢cdes adversas, deve ser saudada
como uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas insercées no mundo do trabalho, na vida social,

nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacéo. (p.9)

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida é a
funcdo permanente da EJA, também chamada de qualificadora. Mais do que uma
funcéo, ela é o préprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater incompleto do
ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar

em quadros escolares ou ndo escolares.

Portanto, considerando as caracteristicas da sociedade do atual momento histérico,
permeada das diversas manifestacfes do codigo escrito, a EJA deve ser um
segmento da educacdo que atenda as demandas dos analfabetos inseridos nessa
sociedade, através de um processo de ensino e aprendizagem que compreenda 0s
diversos contextos de letramento e o0s instrumentalize quanto as principais normas e

regularidades da lingua portuguesa, codigo escrito e oral.
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40 PROGRAMA SALVADOR CIDADE DAS LETRAS: CONCEPCOES E
METODOLOGIAS

4.1 Conceituando o Programa Salvador Cidade das Letras

O Programa Salvador Cidade das Letras € um programa de alfabetizacao de jovens
e adultos promovido pela Prefeitura de Salvador e Secretaria Municipal da
Educacéo, Cultura, Esporte e Lazer em parceria com o Programa Brasil Alfabetizado
do MEC, e demais entidades da sociedade civil organizada.
Tal projeto faz parte da politica publica da Educacdo de Jovens e Adultos do
municipio da Cidade do Salvador e tem como objetivo em 2009/2010 alfabetizar
20.000 homens e mulheres acima de 15 anos, néo alfabetizados (as). Diferente de
outros programas que fizeram parte da histéria da educacdo brasileira, este projeto
além de alfabetizar, garantindo-lhes ao término do programa a continuidade dos
estudos nas escolas da Rede Municipal de Ensino, através da matricula no SEJA | _

Segmento da Educacéo de Jovens e Adultos.

Os recursos do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), iniciado 2003, sdo destinados
ao atendimento prioritario a 1.928 municipios que apresentam taxa de analfabetismo
igual ou superior a 25%. Desse total, 90% localizam-se na regido Nordeste. Esses
municipios recebem apoio técnico na implementacdo das acdes do programa,
visando garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizandos. Portanto,
considerando que este programa também é financiado com parte da renda
destinada a regido Nordeste, torna-se relevante considera-lo como objeto de estudo

académico, por sua representatividade no cenério do analfabetismo nessa regiéo.

A concepcéo tedrica de alfabetizacdo adotada pelo programa Salvador Cidade das
Letras tem como principio norteador a realidade sociocultural dos jovem e adulto
analfabetos, historicamente excluidos do processo educacional durante a sua
infancia. Considerando tal aspecto, a estrutura didatico-pedagogica propicia o ciclo

dindmico entre a acao-reflexdo-acao, ou seja, cada momento ou pratica pedagogica
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vivenciada pelo grupo, servira como referencial para repensar cada proposta de
trabalho. O modulo de trabalho utilizado pelo programa apresenta 0os seguintes
temas geradores: identidade e diversidade cultural; cidadania e qualidade de vida; o

mundo do trabalho e economia solidaria.

E indiscutivel a relevancia dos temas supracitados, pois é imprescindivel que os
conteudos e aprendizagens adquiridos pelo publico do EJA sejam aplicaveis e Uteis
a vida em sociedade, para que nao haja davida quanto ao papel dos processo
formais de escolarizacdo. Logo, € importante reconhecer o mundo do trabalho como
elemento fundamental dos temas geradores, que pressupde seu desdobramento em
subtemas, incorporando os aspectos da vida cidadd dos homens e mulheres, o
respeito a diversidade cultural, religiosa e de orientacdo afetivo-sexual, as questbes
de género, raca e etnia e a efetiva aprendizagem dos fundamentos curriculares das
areas de lingua portuguesa e mateméatica, essenciais para consolidacdo do

processo inicial da alfabetizacao.

O didlogo permanente das areas de conhecimento, a partir dos temas geradores,
sob a Optica interdisciplinar do conhecimento, sem fragmentar as aulas em
disciplinas estanques. Todas as atividades utilizam-se de trés elementos basicos
para o processo de alfabetizacdo, permeado no contexto de letramento, a saber:
oralidade, leitura e escrita. Através das atividades contextualizadas os educando
serdo formados para o uso da linguagem escrita em suas praticas sociais,
resignificando seus saberes e sua relagdo com o mundo letrado; a escrita deixa de
ser objeto exclusivo da escola, representacdo mental dos multiplos fracassos do

passado.

Além de promover a alfabetizacdo dos alunos do EJA, o programa prevé que 0s
alfabetizandos ao término do Programa Salvador Cidade das Letras/Brasil
Alfabetizado sejam encaminhados para a escola nas classes de Educacdo de
Jovens e Adultos, garantido, dessa forma, o estabelecimento de uma politica
municipal de inclusdo e acédo educativa afirmativa do direito a escolarizagdo dos

jovens e adultos historicamente excluidos da escola.
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O Projeto tem como fundamento teorico a proposta de Freire (1982), que considera
que a alfabetizacdo € um ato criador e ndo implica em uma memorizacdo mecanica
das palavras, desvinculadas do universo existencial, mas, sobretudo uma atitude de
criacao e recriacao. Isto implica que o educador tem que dialogar com o educando
sobre situagbes concretas, reais, oferecendo-lhe caminhos com 0s quais possa se
alfabetizar. E o que a sua famosa frase “O mundo da leitura precede o mundo da

palavra.

Além de ser um processo construtivo, dindmico, que acompanha os diversificados
momentos historicos, a alfabetizacéo deve considera os diferentes dialetos, pois, tal
afirma Bagno (xxx), a lingua materna, que todos os falantes dominam, apresentam
uma diversidade propiciada por fatores diversos, tais como econdmicos, sociais,
culturais, regionais, mas todos legitimos. Portanto, as diversidades de falares que as
classes de EJA apresentam devem configurar-se como campo fertil para a
compreensao das diferencas, a fim de contribuir para a exclusédo da discriminacao e
derrubada dos mitos sobre a lingua portuguesa. O educando deve compreender que
0 sistema escrito tem uma gramatica diferenciada, mas ndo melhor que a falada.
Entretanto, por essa Ultima ser privilegiada pelo prestigio dado pela sociedade, e
gue implica, necessariamente a ascensdo social e econémica, além de ter acesso

aos bens culturais e sociais.

4. 2 Concepcdes Metodologicas e Estrutura do Programa

O programa tem duracdo de 08 meses, com carga horéria total de 320 horas/aula;
cada hora/aula diaria tem 02 horas e meia (periodo de aula: segunda a quinta,
totalizando 10 horas/aula por semana). O turno de funcionamento sugerido é o
noturno, entretanto, respeitando a demanda do municipio podera atender também

no diurno.

Os planos de ensino séo elaborados nas formacgdes inicial e continuada; também ha

um monitoramento direto, in loco, da acdo de alfabetizacdo através dos
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coordenadores de turmas. Ainda h& encontros de formacado continuada, presencial
em espacos no entorno do local de atuacéo dos alfabetizadores.

Acontece também o acompanhamento sistematico pelos setores: CENAP -
Coordenadoria de Ensino e Apoio Pedagdgico e CRE - Coordenadorias Regionais
de Educacéo. As frequéncias dos alfabetizadores e alfabetizandos acompanhadas
pelos coordenadores de turmas, através de fichas de frequéncias dos
alfabetizadores e lista de presenca com assinatura dos alfabetizandos. Ainda é
necessario a elaboracdo de um relatério mensal das frequéncias verificando os

indices da evasao dos alfabetizandos monitoradas pelo gestor local do programa.

As tematicas propostas nos materiais didaticos sdo: identidade e diversidade cultural
(Quem somos, dados pessoais, nossas origens, 0 povo brasileiro, cultura e
tradigédo); cidadania e qualidade de vida (direitos humanos, direitos sociais e civis,
saude e cidadania, preservacao e sustentabilidade, salude, esporte e lazer); o mundo
do trabalho e a economia solidaria (direitos trabalhistas, empreendedorismo e

geracao de renda, econdmica solidaria e cooperativismo, turismo sustentavel.)

Segundo a Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador, os critérios para atuar
como alfabetizador sdo: ter no minimo ensino médio, preferencialmente magistério,
ou nivel superior com experiéncia em educacdo de jovens e adultos. Os
alfabetizadores sdo responsaveis pelo cadastro dos alfabetizandos, conseguir um
local para a realizacdo das aulas e receberdo uma bolsa auxilio mensal, no valor de
RS250,00.

J& os critérios para os alfabetizando é ser jovens e adultos com 15 anos ou mais que
ainda ndo tiveram a oportunidade de aprender a ler e escrever, que nunca ou ha
muito tempo frequentou a escola e nédo foi alfabetizado. Inicialmente os formadores
tem duracdo de 40 horas esta organizada com encontros presencias de 6 horas
diarias, durante 6 dias, com formadores contratados para este periodo.
O mOdulo utilizado é elaborado para o programa e livro didatico do PNLA.

Além da formacéo inicial, dentro do periodo de 8 meses, os(as) alfabetizadores(as)
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participardo da formagao continuada totalizando 64 horas, organizados em
encontros presenciais de 04 horas. O programa tem duragcdo de 8 meses com
encontros quinzenais (02 mensais) nos polos de formacdo instalados em locais

préximos as turmas de alfabetizacéo.
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5.0 FORMACAO DOS PROFESSORES DE EJA

Como principios norteadores deste estudo h& se considerar o conceito de educacéo,
que segundo Branddo (1981) ndo acontece apenas nos ambientes formais de
ensino, mas em varios segmentos da sociedade. Considerando tal contexto pode-se
afirmar que nem sempre os profissionais que atuaréo nesses espacos diversificados

terdo a formacao adequada.

A histéria de educadores de classes de EJA, desde o inicio desta categoria da
educacado, apresenta diversas possibilidades de perfis. H4 os que estudaram em
cursos de Magistério e Pedagogia, mas, em sua maioria, Sdo pessoas que
trabalham de forma voluntaria, sem nenhum preparo para desenvolver esta funcéo

de suma importancia.

As bases legais das Diretrizes Curriculares Nacionais Para Educagéao de Jovens e
Adultos (CEB,n/99), seu processo historico e toda constituicdo que esta engloba,
servirdo como referencial tedrico. Esta modalidade de ensino € ampla e apresenta
suas especificidades, de caréater publico ou privado, sdo multiplas as agéncias que a
promovem. Neste documento ainda encontraremos informagdes precisas sobre o
afastamento do governo federal de forma especifica da gerencia de fundacdes e

orgaos responsaveis pela modalidade.

Segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000, a formacao dos docentes para 0 segmento
do EJA, assim como de qualquer nivel ou modalidade deve considerar como meta o
disposto no art. 22 da LDB que estipula que a educacédo basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos

posteriores.

A formacdo dos docentes voltados para a EJA deve incluir, além das exigéncias

formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade

diferencial desta modalidade de ensino; esse profissional do magistério deve estar
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preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de
estabelecer o exercicio do didlogo. O desejo e o voluntariado ndo garantem as
competéncias necessarias para a atuacao efetiva nas classes de EJA, a fim de

evitar a evasao e o reicidente fracasso escolar.

Considerando as experiéncias de vida do universo adulto e suas expectativas
guanto as aprendizagens escolares, o0s docentes deverdo se preparar e se qualificar
para a constituicdo de projetos pedagdgicos que considerem modelos apropriados a
essas caracteristicas e expectativas. A Resolugdo do CNE/CP n°® 01/99 que versa
sobre os Institutos Superiores de Educacéo inclui os Cursos Normais Superiores 0s
quais poderdo formar docentes tanto para a educacdo infantil, como para ensino
fundamental ai compreendida também a preparacdo especifica para educacdo de
jovens e adultos equivalente aos anos iniciais do Ensino Fundamental. (art. 6°, § 10,
V)

A Res. CEB/CEB n° 02/99, que cuida da formacao dos professores na modalidade
normal média, ndo se ausentou desta modalidade de educac¢éo basica. Assim, o § 2°
do art. 1° implica no mesmo compromisso de propostas pedagdgicas e sistemas de
ensino com a educacao escolar de qualidade para as criangas, 0S jovens e 0S
adultos. Isto quer dizer que ndo se pode "infantilizar" a EJA no que se refere a

métodos, conteldos e processos.

O art. 9°, IV da mesma Resolucdo estatui que 0s cursos normais médios poderao
preparar docentes para atuar na Educacéo de Jovens e Adultos. E claro que a lei e
sua regulamentacdo é pertinente, ao destacarem as modalidades e cada fase,
querem que a igualdade de oportunidades se exerca também pela consideracdo de
diferencas significativas para a constituicdo de saberes préprios da educacéo
escolar voltadas para jovens e adultos. Se cada vez mais se exige da formacao
docente um preparo que possibilite aos profissionais do magistério uma qualificacao
multidisciplinar e polivalente, ndo se pode deixar de assinalar também as exigéncias
especificas e legais para o exercicio da docéncia no que corresponder, dentro da

EJA, as etapas da educacao bésica.
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Considerando o breve contexto apresentado, vé-se, pois, a exigéncia de uma
formacgéo especifica para a EJA, a fim de que se resguarde o sentido primeiro do
termo adequacao (reiterado neste inciso) como um colocar-se em consonancia com
os termos de uma relacdo. No caso, trata-se de uma formacdo em vista de uma
relagdo pedagodgica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias
vitais que ndo podem ser ignoradas. Desse modo, as instituicbes que se ocupam da
formacdo de professores sdo instadas a oferecer esta habilitacdo em seus
processos seletivos. Para atender esta finalidade elas deverdo buscar os melhores

meios para satisfazer os estudantes matriculados.

As licenciaturas e outras habilitacdes ligadas aos profissionais do ensino ndo podem
deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA. Se muitas universidades,
ao lado de Secretarias de Educacdo e outras instituicdbes privadas sem fins
lucrativos, ja prop6em programas de formacao docente para a EJA, é preciso notar
gue se trata de um processo em via de consolidacdo e dependente de uma acao

integrada de oferta desta modalidade nos sistemas.

Tratando-se de uma tarefa que sempre contou com um diagnéstico de um Brasil
enorme e variado, alcancar estes jovens e adultos implica saber que muitos deles
vivem em distantes regides deste pais, por vezes impossibilitados de ter o acesso
apropriado a uma escola. Neste sentido, as funcdes bésicas das instituicGes
formadoras, em especial das universidades, deverao associar a pesquisa a docéncia

de modo a trazer novos elementos e enriquecer 0s conhecimentos e o ato educativo.

5.1 Aspectos teoricos e metodolégicos da formacdo de professores

alfabetizadores

O processo de alfabetizacdo requer do profissional que a realiza, muito mais que
uma simples formagdo em métodos e técnicas alfabetizadoras. Nao basta apenas
saber procedimentos, mas aplicar o conhecimento nos diferentes meios socio-

politicos e econdmicos no qual esteja inserido. O ato de alfabetizar envolve
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diferentes saberes (aprendiz, cédigo linguistico e a mediacdo docente), cada um
destes apresentando variantes psicoldgicas, linguisticas e sociais.

Os educadores que atuam nas classes de alfabetizacdo possuem diferentes origens
em formag&o. Muitos — uma parcela significativa — sdo provenientes dos cursos de
Magistério (nivel médio), nos quais, geralmente, ndo sdo preparados para
exercerem esta funcdo. Estdo nela devido a outros fatores de ordem econdmica e
social, para ndo ficarem excluidos do mercado de trabalho. Este fato, portanto,
constitui o primeiro reflexo da visdo equivocada que a sociedade, escola e o governo
tém do processo de alfabetizacdo, por considerar que apenas 0s profissionais
formados em cursos técnicos, podem fazé-lo, desconsiderando todas as implicacoes
deste trabalho, que vao além de uma mera apreensao de métodos de alfabetizacao.
Geralmente, nestes cursos técnicos, aprendem a executar tarefas e ndo séao
estimulados a serem pesquisadores das classes nas quais atuam, a fim de
compreender as necessidades e procurar solucdes, realizando uma pratica

pedagogica pautada na acao-reflexdo-acao.

A outra parcela dos educadores em alfabetizacdo, sao os graduados em Pedagogia.
Apesar da falta de profissionais com nivel superior para atuar em classes de
alfabetizacdo, vale ressaltar a necessidade da formacdo de pedagogos ser mais
ampliada — pois muitos cursos néo inserem este estudo — de forma a contemplar os

estudos referentes a alfabetizacéo, base de todo o processo educacional.

Ha ainda a parceria mais significativa que atua na alfabetizacao, situada nas escolas
privadas de pequeno porte (escolinhas de bairro) e nas escolas comunitérias: as
alfabetizadoras, que sequer possuem alguma formacao profissional para alfabetizar
(geralmente tem o primeiro grau completo), em sua maioria das mulheres (para nao
dizer todas), que dao reforco escolar e alfabetizam, fundamentadas em sua intui¢éo

e na disposi¢ao que possuem em ajudar os outros.

Mas, quem é responsavel por esta formacdo? Os cursos de Magistério, a Escola

Superior Normal ou os cursos de Pedagogia? Nao importa onde esteja sendo ou
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deva ser feita, mas deve ser pautada na reflexdo e critica da realidade. E necessario
compreender que ndo basta se apropriar de teorias, métodos e técnicas de
alfabetizacdo, mas ser capaz de compreender as necessidades de cada classe,
considerando a cultura e contexto sécio-politico-econémico destes individuos, de

modo a cooperar com a formacéo integral de um ser.

Outro aspecto muito importante para a analise para a acado profissional de
alfabetizacdo, € saber que conceito de alfabetizagcdo orienta as ac¢Ges do
educadores, norteando sua pratica, implicando em todo o seu trabalho em sala de
aula. Estes profissionais consideram alfabetizacdo um processo permanente e
dissociado do letramento (uso das manifestacdes sociais da escrita) ou consideram
estes dois processo imbricados. Se a alfabetizacdo € um momento especifico para a
apropriagdo da tecnologia da escrita, seu funcionamento e estrutura, o que
considera-se que deve ser aprendido nos primeiros anos de escolarizagao.

Para analisar este aspecto, ha a necessidade de definir o conceito de alfabetizacéo
e letramento aqui adotado. Considerando a sociedade atual, seu modo de
organizagdo, a presenga da escrita nos meios de comunicacdo e nas diversas
relacBes sociais (comércio, transportes, etc), o individuo esta imerso num tempo e
espaco histdrico, onde ha necessidade de apropriacdo da escrita e da lingua falada
numa estrutura mais valorizada pela sociedade, ( ja que todos individuos possuem
naturalmente a competéncia linguistica da sua lingua de origem, segundo
Chomsky), justificando assim o uso de um conceito atualizado, diferente dos
pensamentos que ainda imperam na sociedade, entre os profissionais e os 6rgaos

oficiais responsaveis em promover educacao.

Alfabetizacdo € um processo no qual o individuo se apropria das técnicas de
decodificacéo e codificacdo (leitura e escrita) do codigo lingiistico de sua sociedade,
dentre outros. E um fendmeno multifacetado, o qual segundo Soares (1985;2003)

requer conhecimentos das seguintes areas:
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e Linguistica: considera a aprendizagem da leitura e da escrita como um

processo de estabelecimento de relacdo entre som, simbolos e graficos;

e Psicologia: trata das abordagens cognitivas; um ramo da psicologia, a
psicogenética, trouxe a luz as implicacdes e a complexidade do processo de
alfabetizacdo (o aprendizado da lingua ndo sendo exclusivamente
dependente de estimulos);

e Sociolinguistica: estuda os usos sociais da lingua, o problema das diferencas
dialetais, as funcbes que sdo atribuidas a comunicacdo, e 0s objetivos e

utilizacdes diferentes que recebe, de acordo com a classe social;

e Psicolingulistica: analisa a caracterizacdo da maturidade linguistica da crianca
para a aprendizagem da lecto-escrita e as relagbes entre linguagem e

memoria.

No caso da Lingua Portuguesa, a alfabetizacdo é o momento no qual aprende-se as
letras, sua representacao grafica e sons correspondentes as palavras e o texto, seus
significados e sentidos, a fim de se tornar capaz ndo apenas de ler, mas interpretar e
atribuir sentido ao que |é. O dominio do codigo escrito € imprescindivel para
considerar o individuo letrado. Portanto, letramento refere-se ao uso e
desenvolvimento das manifestagdes sociais da escrita, através da interpretacdo de

jornais, revistas, etc.

Para entender as distincbes entre os processos da alfabetizacdo e letramento,
Kleiman (1995) faz uma citacdo que esclarece a diferenca e a especificidade destes
conceitos, fundamentando a perspectiva adotada neste texto:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas
com apenas um tipo de préatica de letramento, a alfabetizacdo, o
processo de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 sucesso e promocdo na escola. Ja outras
agéncias de letramento como a familia, a Igreja, a rua como lugar de
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trabalho, mostram orientacdes de letramento muito diferentes.p.20
(1995)

E necessario destacar no esclarecimento destes conceitos, que a visdo tradicional
de alfabetizacdo tem direcionado tipos de pratica pedagdgica que desenvolvem no
aluno apenas a aquisicdo da tecnologia da lecto-escrita, de forma
descontextualizada das formas que a escrita possui na sociedade, através do uso de
cartilhas, repeticdo de silabas e outros aspectos que esta pratica possui. Partindo
dos conceitos adotados, propfe-se que a aquisicao de cddigos seja feita de forma
associada com a interpretagcdo da realidade, por meio de leituras de textos
significativos da sociedade (jornais, revistas, livros), a fim de que o estudante desde
o inicio da escolarizacdo seja estimulado a reflexdo e andlise critica das tematicas
que compdem a sua vida. A adocao desta perspectiva implica no tipo de pratica
docente e de técnicas utilizadas, que podem estar amarradas num compromisso

politico e social.

E, qual a importancia do planejamento para a préaxis docente em classes de
alfabetizacdo? Para a execucdo de um planejamento de ensino, € indispenséavel a
definicdo dos objetivos que se quer alcancar, a fim de que as atividades cooperem
para a concretizacdo de cada um deles. Este aspecto, infelizmente, ainda é
desconhecido da maioria dos alfabetizadores, pois 0S programas que Sao
destinados a capacitacdo dos mesmos, ndo priorizam o ensino e a reflexdo sobre
esses objetivos, a fim de que cada professor em contato com sua classe seja capaz
de entender as necessidades do grupo e de cada aluno. Isto resulta na aplicacéo de
um “pacote pronto”, geralmente oferecidos em situacdo de formacao continuada,
consequentemente gerando fracasso nos resultados, pois os profissionais nao

mudam sua pratica, mesmo ap0s a esta capacitacao.

Através da analise destes conceitos, pode-se perceber a complexidade que o ato de
alfabetizar possui, devido as suas multiplas facetas, pois o profissional necessita de

conhecimento que vao além de simples métodos e atividades para alfabetizar.
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No caso da alfabetizacdo h& alguns objetivos que sdo imprescindiveis para a

eficicia deste processo. Estes objetivos s6 poderéo ser definidos e priorizados pelos

profissionais cuja formacdo seja pautada na reflexdo e no conhecimento das

diversas facetas que estdo contidas no processo de alfabetizacdo. No primeiro

momento da aquisi¢do da lecto-escrita, nivel pré- silabico, os principais objetivos que

devem ser priorizados séo:

Macrovinculacdo entre a fala e a escrita: 0 aluno precisa descobrir que a

escrita, em certo modo, representa a fala;

Distinguir imagem e texto: desvincular a idéia que uma imagem representa o

texto, e o texto, para ser lido, precisa de uma imagem;
Discernir as letras dos numeros: saber diferencias as letras e os numeros.

Memorizar palavras significativas: a partir da memorizacédo de palavras como
0 Seu nome e 0s de seu pais e irmaos estas dardo suporte para a construcao

e analise de outras.

Discriminar as formas das letras: saber discriminar s letras a fim de uséa-las

corretamente.

Trabalhar com textos: o uso do texto é fundamental, pois € a forma mais

comum de manifestacéo da escrita.

Diferenciar os sons da fala: ha a necessidade de diferenciar os diferentes
sons que a lingau produz, sendo capaz de representar graficamente cada um

deles.

No nivel silabico as principais caracteristicas — nos aspectos graficos e construtivos

sao:

Comeca a perceber a existéncia de uma relagéo entre a oralidade e a escrita

Elabora hipoteses sobre essa relacao;
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e Principal avanco em relacdo ao nivel anterior, no eixo quantitativo: e
estabelece que para cada silaba oral, grafa-se um sinal ou letra (depende
do seu conhecimento/contato com as letras do alfabeto)

e A crianca descobre que tudo pode ser escrito, ndo apenas substantivos
concretos

e Supera o realismo nominal — a palavra ndo vincula-se mais aos aspectos
figurativos do objeto

e Superacao da visao global da palavra (passa a considera-la por segmentos)
e Superam a fantasia de que as letras pertencem aos referentes

¢ No eixo qualitativo: as partes sonoras semelhantes das palavras passam a
ser grafadas com letras semelhantes

e Algumas criancas, no inicio dessa correspondéncia som/grafia, “apegam-se”
as vogais, outras as consoantes

e A escrita passa a adquirir estabilidade.

Os principais conflitos que remetem ao nivel silabico € a Impossibilidade de leitura
da escrita — pelos outros e por ele préprio e a percepcao de que ha estabilidade nas

palavras escritas pelos adultos.

Em relacdo ao nivel alfabético os principais conflitos que podem aparacer sao:

e Sua escrita ainda ndo pode ser lida pelos outros

e Na&o consegue ler a escrita do adulto — sobram letras

e Confronto entre sua escrita silabica e a de palavras memorizadas € frustrante

e Conflito na escrita de monossilabos — rompe o critério basico da quantidade
minima de letras para que algo seja “legivel”

e Descobre que ndo basta uma letra para cada silaba oral, mas essa relacéo
guantitativa entre som/grafia € um mistério

e Depara-se com a questdo ortografica — a relacdo entre letra e som nao é

monogamica.

O planejamento docente relacionado a alfabetizacdo deve atender trés dimensdes
gue compdem o0 processo de ensino e aprendizagem:. o sujeito que aprende (ser

integral, ndo apenas considerar 0s aspectos cognitivos, mas a cultura, a sociedade
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que esteja inserido), o objeto — codigo linguistico — que apresenta estruturas
distintas entre a fala e a escrita, as diferencas regionais, culturais e socio-
econbmicas; e a natureza da mediacdo docente, que corresponde ndo apenas ao
meétodo que sera utilizado, mas ao trabalho do professor. Portanto, este plano deve
ser uma possibilidade de trabalho, pois, descritas as atividades que contemplem os
objetivos destinados a cada aula, ndo significa que estas satisfardo as necessidades
da turma. A competéncia do professor ndo esta em apenas elaborar o planejamento,
mas saber usa-lo, para que esse nao se torne uma ‘liturgia” rigida e imposta, que
quebre a dindmica e as ricas possibilidades que a sala de aula oferece. A
importéancia do planejamento reside no parametro que se tem dos objetivos e

necessidades que se queiram alcancar.

Durante a realizacdo do planejamento, onde os objetivos sao claramente definidos,
urge o0 momento de escolher as atividades que contemplem o que se propde. Mas,
como pensar e realizar estas atividades? Que método pode ser utilizado? Para

entender a questdo do método, faremos uma breve abordagem sobre eles.

O método tradicional prioriza o aprendizado do alfabeto, das silabas e das palavras.
Através da repeticdo destes segmentos , retende-se que a crianca aprenda a ler e
escrever. Neta perspectiva, a cartilha (que possui formatacdo totalmente
descontextualizada da realidade, pois apresenta as letras de forma isolada, com
representacdo de um som para cada letra, etc) € uma ferramenta basica para o
ensino e aprendizagem, assim como o ditado, a cépia e a famosa “sabatina”. O

professor € o detentor do saber e o aluno mero receptor.

Para explanar como a teoria construtivista explica as etapas da alfabetizacdo, vem

como as suas implicacfes, Soares (2003), considera o seguinte:

Minha hipotese é o0 seguinte: o construtivismo - alias, o
construtivismo constitui uma teoria mais complexa do que a que eta
presente no senso comum — nos trouxe algo que nao sabiamos.
Permitiu-nos saber que 0s passos da crianga, em sua interacdo com
a escrita, sdo dados numa direcdo que permite a ela a descobrir que
escrever é registrar sons e ndo coisas... A partir dai a crianca vai
passar a escrever abstratamente, colocando no papel as letras que
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ela conhece, numa tentativa de realmente escrever “casa”, sem o
recurso de utilizar desenhos para fazer aquilo que quer. Entdo,
depois que a crianca passa pela fase silabica pra registrar o som ela
vai perceber o som do fonema e chega 0 momento que ela se torna
alfabética. S6 que quando ela se torna alfabética, esta na hora de
comecar a entrar no processo de alfabetizacao, de aprender a ler e a
escrever. Por qué? Porque quando se torna alfabética, surge o
problema da apropriacé@o, por parte da crianga, do sistema alfabético
e ortografico de escrita, 0s quais sdo sistemas convencionais
constituidos de regras que, em grande parte, ndo tem fundamento
l6gico algum.

Logo, a hipotese de que a aprendizagem da leitura e da escrita se daria atraves do

mero contato com o material escrito, ndo necessitando de intervencdes do professo,

pois 0 aprendiz naturalmente apreenderia as normas e técnicas da lecto —escrita, €

inadequada.

A linha sdcio-interacionista de alfabetizacdo prega o uso de técnicas e atividades
que cooperem com a aprendizagem do aluno, atividades que sejam
contextualizadas com a realidade dos aprendizes, no qual o professor tem papel
fundamental para a promocéo da aprendizagem. E usado o método ativo, dialdgico e
critico, incluindo técnicas como codificacdo, numa abordagem interacionista, embora

com énfase no sujeito como elaborador e criador do conhecimento.

Mas quais as implicagBes em escolher um desses métodos procedimentos didaticos

para alfabetizar?

Ndo ha o método perfeito, que contemple todas as necessidades do ato da
alfabetizacdo. Na perspectiva aqui adotada, sugere-se que sejam utilizados todos os
métodos. Cada um contém uma atividade ou técnica que satisfaca as diferentes
faces e etapas da alfabetizacdo. O método fonico enfatiza as necessidades do
trabalho pedagogico de consciéncia fonolégica, fazendo que o sujeito aprenda a
associacdo entra a fala e a escrita (grafemas x fonemas). A abordagem
procedimental de cunho construtivista trouxe a luz aspectos referentes a cognigéo,

importantissimos a dinamica de trabalho dos professores.
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Cabe ao professor a responsabilidade e a competéncia em saber adaptar-se a
metodologia que necessite ser utilizada, sendo que esta deve estar adaptada a luz

do novo conceito de alfabetizagao.

Outro aspecto muito importante desconsiderado tanto na formacéo inicial, quanto
continuada dos alfabetizadores é a questdo dos conteddos que devem ser
trabalhados no processo de alfabetizacdo.Deve-se considerar ndo apenas 0S
conteudos conceituais, mas também os procedimentais e atitudinais. Os de cunho
conceitual devem ser trabalhados considerando a realidade de cada turma/escola,
sempre estimulando a reflexdo e discusséo, pois o sujeito soa prende aquilo que Ihe
€ significativo. Quanto aos procedimentos e atitudes que devem estar articulados
com situacdes do cotidiano, inserido no contexto social e cultura, a partir de temas

geradores, desencadeando acéo transformadora.

A questdo do dialeto dos adultos analfabetos também merece atencdo e cuidado
pois chegam a escola com uma falar diferente do que é adotado na escola, esta que
utiliza a norma padrdo, a norma descrita pela gramética, idealizada para a escrita, e
que na verdade nao é utilizada por ninguém — sendo discriminadas e conduzidas a
aprenderem um “nova lingua”, ja que a sua ndo seve para a escola. Muitos
educadores ignoram este aspecto, e contribuem para que este se torne mais um

obstaculo que estes sujeitos tém que enfrentar.

Portanto, € muito grande o desafio para as professores da EJA, pois necessitam ser

capacitados quanto a todos os aspectos aqui apresentados.
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6.0 METODOLOGIA

A pesquisa aponta para a abordagem qualitativa, pois ndo prioriza a quantidade
como requisito fundamental para as analises e conclusdes que serao feitas. Trata-se
de um estudo exploratério cuja populacdo a ser analisada foi composta por quatro
pedagogas que atuaram como formadoras das professoras alfabetizadoras do

Programa Salvador Cidade das Letras.

A pesquisa exploratoria, tipo utilizado neste estudo, é aquela realizada em area na
qual h& pouco conhecimento acumulado e sistematizado, ou ainda, toda pesquisa
que busca constatar algo num organismo ou num fenédmeno. Trata-se de € um
estudo preliminar em que o maior objetivo € se tornar familiar com o fenbmeno que
se quer investigar, de maneira que o estudo principal a seguir sera planejado com
grande entendimento e precisdo. Tem por objetivo estudar um fendmeno atual,
ainda pouco explorado, a fim de familiarizar-se com as caracteristicas e

peculiaridades do tema a ser explorado.

A andlise de carater exploratorio de acordo com Richardson (1999, p.17) visa a
descobrir as semelhancgas entre fendbmenos, “os pressupostos tedricos ndo estao
claros, ou sao dificeis de encontrar. Nessa situacdo, faz-se uma pesquisa nao
apenas para conhecer o tipo de relacéo existente, mas, sobretudo para determinar a

existéncia de relagéo.”

O caso em estudo, sendo um acontecimento social, exige multiplos métodos e
dados, originando, assim, um pluralismo metodoldgico. Dai ser necessario o uso de
uma pesquisa bibliografica e documental, além do uso dos dados de cunho
guantitativo que partirdo dos questionarios e entrevistas que foram aplicados as

pedagogas.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir de material ja elaborado, como

livros e artigos cientificos, além de ser indispensavel no estudo histérico, que no
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caso em estudo, possibilitard o conhecimento sobre saberes e competéncias do
pedagogo, além de sua posi¢cdo no mercado de trabalho.

Também foi utilizado como fonte de dados a pesquisa documental, pois recorremos
a documentos de primeira-méo, que ainda nao receberam qualquer tratamento
analitico, como os documentos oficiais (leis e pareceres referentes ao Programa

Salvador Cidade das Letras) e os relatorios construidos pelas docentes.

6.1 Populagcédo e Amostra

A populacdo é composta por pedagogas que atuaram como formadoras dos
professores alfabetizadoras do Programa Salvador Cidade das Letras. O grupo foi
selecionado de forma aleatéria, pois, ndo foi usado nenhum critério para a escolha

dos informantes, a ndo ser o possivel contato.

Este tipo de amostragem é caracterizado como amostragem por acessibilidade ou
por conveniéncia, pois, 0 pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso,
admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o universo. Este tipo de

amostra é caracteristico de estudos exploratérios ou qualitativos, onde néo é

requerido elevado nivel de precisédo (GIL,1999).

6.2 Os Instrumentos da Pesquisa

Considerando a pesquisa de cunho exploratorio, foi feita uma andlise de pesquisas
bibliograficas sobre as definicdes e conceitos das tematicas que compdem o estudo
e a aplicacdo de um questionario com trés pedagogas que participaram do

programa.
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6.2.1 Os Questionarios

Para analisar a questdo sécio-cultural do universo da pesquisa foi utilizado um
questionario que foi respondido pelas trés pedagogas que trata dos conhecimentos
e experiéncias sobre a EJA. Ele € composto por questdes do tipo aberta, que
permitem ao informante responder livremente, usando linguagem prépria, e emitir

opinides, possibilitando investigacdes mais profundas e precisas.

O questionario foi uma das formas de coleta de dados, a fim de verificar as
concepcOes sobre alfabetizacdo e EJA e aspectos referentes a formacao académica
proposta pelo programa. Foi composto por quatro topicos: Identificacdo (questdes
relacionadas a formacdo académica), Profissao (tipo e experiéncia profissional) e
aspectos conceituais e saberes teorico-metodologicos sobre EJA. As questdes
foram abertas, a fim de possibilitar maior resgate de informacdes, considerando a

inviabilidade da realizac&o de entrevistas.

Segundo Gil (1999), o questionario “é a técnica de investigagcao composta por um
namero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,

expectativas, situacdes vivenciadas, etc”.

De acordo com Laville (1999) o questionario constitui-se num instrumento com

vantagens, pois,

Além de ser um instrumento que se mostra econdmico no uso e
permite alcancar rapida e simultaneamente um grande numero de
pessoas, uma vez que elas respondem sem que seja necessario
enviar-lhes um entrevistador. A uniformiza¢éo assegura de outro lado
gue cada pessoa veja as questdes formuladas da mesma maneira,
na mesma ordem e acompanhadas da mesma opg¢éo de respostas o
gue facilita a compilacdo e a comparacao das respostas escolhidas e
permite recorrer ao aparelho estatistico quando chega o momento da
andlise. (p.183-184)
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Apesar das limitacbes do questionario devido ao impedimento do informante obter
auxilio com respeito as instrugdes e perguntas, ndo oferecer garantia de devolucéo,
impossibilidade de saber as circunstancias em que foi respondido, se com ajuda ou
nao de outros, ou por medo de julgamento por parte do entrevistador, ainda assim

mostra-se um instrumento de grande valor pelas vantagens descritas anteriormente.

O grupo é composto de pedagogas, todas formadas pela UNEB, Departamento de
Educacdo — Campus I. Idade entre 29 e 60 anos; duas delas fizeram magistério, das
quais responderam que a formacdo em magistério. Uma atua como professora de
curso de Pedagogia, numa IES privada; as demais trabalham com consultoria
educacional, em cursos e oficinas de formacdo continuada para professores da

educacao basica.

Concebem a EJA como uma etapa da Educacdo basica especial, pois o professor
tem o desafio de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de forma a
garantir a insercdo do individuo no mundo letrado, através da aquisi¢cdo da lingua
escrita; ainda consideram que € imprescindivel ter muito cuidado para nao
infantilizar o ensino e que este esteja contextualizado, mais incisivamente, com a
realidade socio-econbmica e cultura do publico do EJA. Muitos ja trazem no seu
percurso formativo histérico de fracasso, traumas, que ndo devem ser repetidos em

mais uma tentativa de insercéo nos espacos formais de educacao.

Durante a graduacdo ndo tiveram disciplina especifica em EJA, mas o0s
conhecimentos adquiridos das disciplinas de didatica, fundamentos da alfabetizacéo,
psicologia, metodologias, contribuiram de forma decisiva para a pratica em EJA. A
pesquisa cientifica que foi vivenciada durante toda a graduacgéao foi fator importante

para o desenvolvimento da investigacdo como principio pedagogico.

Segundo as pedagogas que compdem o universo de estudo dessa pesquisa, 0S
conhecimentos que os alfabetizadores e professores que atuem em classes de EJA
sao relativos ao processo alfabetizatorio, tendo em vista que o ponto principal desse

segmento da educacéo € a aprendizagem da lingua escrita; ter consciéncia sobre a
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variacdo dialetal da lingua oral, diversidade expressa de forma aparente no publico
da EJA, que apresenta um falar diferente da norma culta, e que este ndo deve ser
um fator de exclusédo/preconceito, mas que este elemento deve ser utilizado como
propiciador para a conscientiza¢do de que a lingua € um organismo vivo e dinamico,
e gque possui estrutura diferente da lingua escrita; deve ter a capacidade de fazer
conexdes dos os conhecimentos escolares com a realidade dos educandos, para
que estes percebam a funcionalidade dos conteudos adquiridos na escola; ter a
concepcao de organizar o ensino de forma interdisciplinar, a fim de propiciar a
dinamizacdo das aulas através de projetos com eixos tematicos relevantes para a

vida do educando, ndo fragmentando o conhecimento em disciplinas estanques.

Também pontuam que é imprescindivel o estabelecimento de uma relacdo de
afetividade com os alunos, a fim de conseguir a confianca e simpatia destes no
processo educativo; as aulas devem ser bastante dinamicas, com atividades
diversificadas, tendo o dialogo e a lingua oral como referencial para o processo de

ensino e aprendizagem.

7

As maiores dificuldades que os professores de EJA encontram é o desafio de
alfabetizar os alunos de forma contextualizada, ndo utilizando modelos de atividades
ultrapassadas, mas de forma atrativa e interessante aos aprendizes; ainda pontuam
a questdo da regularidade da frequéncia escolar, muitas vezes impossibilitada por
dificuldades econdmicas.

Em relacdo a formacéo do programa Salvador Cidade das Letras a capacitacdo dos
alfabetizadores aconteceu em 10 dias com encontros de 8 horas/dia em locais
organizados pela SMEC. Foram apresentados o0s principios teoricos e
metodoldgicos do programa, bem como o planejamento (ANEXO B) a ser seguido
na formacéo dos alfabetizadores. Também foram discutidas as dinamicas a serem

utilizadas durante a formacao.
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Os encontros seguiram o planejamento elaborado pela coordenagéo do programa,
apresentado no momento de formacdo, sendo permitido realizar alteragbes, que,

posteriormente seriam registradas no relatério de avaliacao.

No primeiro dia foi apresentada a proposta de alfabetizacdo do Programa Salvador
Cidade das Letras, conhecimentos sobre a leitura e escrita enquanto instrumentos
de cidadania; também discutiu-se a concepcdo de avaliacdo e perspectivas dos
sujeitos alfabetizados. No segundo dia discutiu-se os principios e concepc¢des
tedricas e metodoldgicas da EJA, o contexto sécio-historico do analfabetismo no
Brasil e as perspectivas atuais e fungbes da EJA/Perfil dos sujeitos da EJA. No
terceiro dia discutiu-se os principios e concepcdes tedricas e metodologicas da EJA:
Campo Conceitual / Alfabetizacdo e letramento: préaticas e reflexdes; no 4° dia
discutiu-se sobre a Linguagem e Cidadania/Educacéao e Diversidade étnica; no 5° dia
foram trabalhadas as metodologias de alfabetizacdo de jovens e adultos /
Matematica do Cotidiano; no dia 6° dia a Alfabetizacdo e Mundo do
Trabalho/Tematizac&o da pratica: planejamento, avaliacdo e registro foram os temas
do dia; no 7° dia foram dados os encaminhamentos metodologicos, exposicdo e
realizacdo dos procedimentos /tematizacdo da pratica como o planejamento,
avaliacdo e registro; o 8° dia e 9° dia foram dados os encaminhamentos
metodoldgicos: Plano de Ensino/ avaliacdo diagndéstica/registro. O 9° e o 10° dias

foram para finalizar o processo de formacéo.

Os principais desafios dessa proposta foi cumprir o programa proposto devido aos
déficits cognitivos da maioria dos alfabetizadores e o desconhecimento dos
principios basicos do processo de alfabetizacdo, pois ndo tinham formacédo e
experiéncia adequada.

Os principais pontos positivos da formacéo foi a oportunidade de discutir sobre os
principais pontos da EJA, e a preocupacdo em passar oS conhecimentos basicos
para a realizacdo da atividade. A escolha de profissionais para serem formadores

com boa qualificac@o e experiéncia.
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O perfil so6cio-econémico cultural do grupo, de forma geral, € composto por pessoas
de baixa renda, que concluiram o ensino médio e ndo tem experiéncia em docéncia.
Apresentam baixo grau de letramento e dificuldades de escrita, pois a maioria deles
nao esta no nivel ortografico de escrita. Tal aspecto contribui para a dificuldade em
seguir todo o planejamento da formacdo, considerando os seus déficits de leitura
para compreensdo da proposta, o que demanda mais tempo para a realizacao das

atividades.

Uma das atividades que foram realizadas na formacao foi um diagndstico acerca do
conceito de alfabetizacdo e letramento, e percebeu-se que a maioria néo
compreendiam estes conceitos como processos indissociaveis e as especificidades
de cada um. Na escrita destes conceitos, percebe-se, também os problemas

ortograficos, semanticos e estruturais dos textos.

Os materiais didaticos séo interessantes, com temas relevantes para o universo do
EJA, entretanto ndo considera o analfabetismo dos educandos, pois as atividades
demandam habilidades de leitura e escrita de pessoas alfabetizadas. Portanto, o
papel do professor como mediador sera decisivo para a utilizacdo do material de
forma adequada. Portanto, vale ressaltar que o tempo de formacdo dos
alfabetizadores foi insuficiente para o atendimento de todas as especificidades do

programa.

A concepcao de alfabetizacdo do programa, adota a concepcdo freiriana de
educacdo e alfabetizacdo, conscientizando sobre a importancia de considerar o
educando como um ser social, agente e produtor de conhecimento, que possui
cultura e experiéncias de vida importantes para o processo de escolarizagéo, ou

seja, seus conhecimentos devem ser reconhecidos e utilizados pela escola.

6.2.2 O Relatorio das Pedagogas enviados ao Programa Salvador Cidade das
Letras
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A andlise documental também foi um recurso utilizado neste estudo. Segundo
Caulley (1981, apud Ludke e André 1986, p.38), a analise documental busca
identificar informacdes nos documentos, que nesta pesquisa consistiu no relatério
qgue as formadoras enviaram para a SMEC apés a realizacdo da formacao inicial dos

alfabetizadores.

Segundo Guba e Lincoln (apud Ludke e André 1986, p.39) muitas sdo as vantagens
oferecidas pelo uso de documentos, a saber:

o Sao fontes estaveis e ricas, que podem ser consultadas varias vezes e

inclusive servir de base a diferentes estudos;

o Constitui-se como fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragcbes do pesquisador.

Representa ainda uma fonte natural de informacéo; dentre outras.

Como uma exigéncia da SMEC as professoras formadoras dos alfabetizadores, foi
enviado um modelo de relatério (ANEXO) para avaliar o momento de formacéao
inicial do trabalho. As categorias foram as seguintes: aspectos pedagogicos,

aspectos administrativos e sugestoes.

Na categoria dos aspectos pedagogicos foram apresentadas a quantidade de
alfabetizadores que participaram da formacao inicial do programa, a carga horaria
dessa acédo, bem como questionaram se foram feitas adequacdes /modificacées no
planejamento inicial. Todas as pedagogas fizeram alteracdes, principalmente quanto
a inclusdo de conteuddos que consideram imprescindiveis para a pratica
alfabetizadora, a saber: psicogénese da lingua escrita, com pressupostos basicos e
implicacBes didaticas para a pratica alfabetizadora; os niveis de escrita (pré-silabico,
silabico, alfabético e ortografico) suas caracteristicas e objetivos didaticos

adequados a cada nivel;

Além disso, fizeram indicacdes de recursos didaticos para auxiliar os trabalhos nas

classes de EJA, tais como material sobre diagnéstico e ambiente alfabetizador —
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cadernos do EJA, disponivel em: www.eja.org.br e os videos do Programa de
Formacéao de Alfabetizadores do MEC (PROFA).

Outra subcategoria dos aspectos pedagdgicos interroga o nivel de atendimento
quanto a frequéncia dos alfabetizadores aos encontros da formacéao inicial, as quais
informaram que foi muitas vezes e sempre.Consideraram, também, que a carga
horaria quase sempre foi insuficiente para o desenvolvimento dos conteudos,
entretanto os alfabetizadores participaram efetivamente da formacao inicial, e,
muitas vezes, realizaram a leitura prévia do material indicado. Uma das pedagogas,

instituiu esta atividade como o “dever de casa” dos alfabetizadores.

A metodologia utilizada foi bem diversificada. Aulas expositivas com auxilio de
transparéncias e slides (data-show), exposicao participada; trabalho individual e em
equipes; debates, dramatizacdes. Esta diversidade de metodologias foi utilizada a
fim de exemplificar e experienciar situacdes reais de praticas de ensino e que devem

ser utilizadas pelos alfabetizadores nas classes de EJA nas quais atuarao.

A avaliacdo do desempenho das alfabetizadoras foi processual, sendo realizada
através da observacdo das alfabetizadoras no envolvimento, participacdo e
cumprimento das atividades estabelecidas. Leitura e analise do registro diario e as

atividades que foram solicitadas.

A segunda categoria do relatério avalia as questbes administrativas quanto a
organizacdo do evento, a localizacdo dessa atividade, periodo da formacgéo, material

utilizado. Em geral, foram bem avaliados.

A Ultima categoria, intitulada de sugestfes, apresenta informacdes valiosas para o
este estudo. Um dos tépicos sugeridos em comum pelas pedagogas que atuaram na
formacdao inicial do programa foi a formacgédo das alfabetizadoras, pois apesar de
serem informadas que os alfabetizadores teriam como formacdo minima o curso de
magistério ou seriam estudantes de graduacgdo do curso de Letras e Pedagogia, ou
ja tinham experiéncia em alfabetizagdo. Entretanto, no grupo em que trabalhou

apenas uma alfabetizadora era professora, estudante do Curso de Pedagogia, com


http://www.eja.org.br/
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experiéncia em alfabetizacdo de adultos, e ja tinha participado de programas

semelhantes ao SCL e uma coordenadora de area era Pedagoga (UFBA) e também

ja havia participado de programas semelhantes ao SCL.

Considerando esse perfil, foi necesséario a modificagdo do planejamento, inserindo

conteldos (j& citados no item alteragbes no planejamento) a fim de garantir

conhecimentos minimos a pratica alfabetizadora, vez que as cursistas ndo tinham

formacdo e/ou experiéncia no assunto. Ainda pontuaram dificuldades de leitura e

escrita que as alfabetizadoras tinham, e que foram identificadas através das

atividades que envolviam leitura e escrita. Muitas delas
caracteristicos do nivel alfabético de escrita, tal como pode

registros dos alfabetizadores fornecidos pelas formadoras:

Figura 1: registro de alfabetizador
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Figura 2: registro de alfabetizador
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46

Nas figuras 2, 3 e 4, além de apresentarem erros ortograficos, é percetivel a
dificuldade quanto ao entendimento dos conceitos de alfabetizagdo e letramento, o
gue expressa a falta de informacado e experiéncia quanto aos aspectos inerentes ao

processo alfabetizatorio.

Ainda podemos visualizar mais fragilidades quanto a escrita convencional, nos

registros realizados pelas alfabetizadoras, a saber:

Figura 5: registro de alfabetizador
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Figura 6: registro de alfabetizador
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Figura 7: registro de alfabetizador

Analisando os registros apresentados, percebem as dificuldades ortograficas das
alfabetizadoras. Entretanto esses registros também revelam o sentimento, as
impressodes das alfabetizadoras quanto ao processo formativo, quando expressam
satisfacdo na aquisicdo de novos conhecimentos. Mas, conforme informado pelas
pedagogas, também existiam nos grupos, pessoas com bom nivel de letramento e

com experiéncia em docéncia, a saber:
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CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria da EJA no Brasil tem sido marcada por campanhas ou movimentos
desenvolvidos, a partir da administragéao federal, com envolvimento de organizacoes
da sociedade civil, visando a realizacdo de propostas ambiciosas de eliminacdo do

analfabetismo e formacdo de mao-de-obra, em curtos espacos de tempo.

Nos dias de hoje a alfabetizacdo nédo visa somente a capacitacdo do aluno para o
mercado de trabalho é também necessario que a escola desenvolva no aluno suas
capacidades, em funcdo de novos saberes que se produzem e que demande um
novo tipo de profissional, que o educando obtenha uma formacéo indispensavel para

0 exercicio da cidadania.

A exemplo disto, busca-se uma formacao de professor reflexivo que eduque para a
compreensao e que considere as multiplas inteligéncias, executando um trabalho
focado na pratica docente, analisando-a e avaliando-a e selecionando idéias que
sejam compativeis com sua realidade e a de seus alunos. A formacédo dessa a
qualidade é desejada por muitos futuros professores, e dos que ja atuam nessa
formacao estivessem abertos as mudancas e incentivassem abertos as mudancas e
incentivassem seus alunos por meio de praticas pedagdgicas possiveis de ser
utilizadas por eles em sala de aula, embora o conhecimento teorico seja

indispensavel ao bom desempenho dos professor.

Entretanto, se tratando da formacéo do professor alfabetizador para as classes de
EJA, a exemplo do objeto em estudo, o Programa Salvador Cidade das Letras, um
dos dilemas que se percebe nos professores que atuam nas classes alfabetizadoras,
€ a falta de possibilidade de uma formacdo mais especifica que atenda as
demandas do seu percurso formativo.Portanto, indica-se a partir desse estudo,

alguns aspectos relevantes para a continuidade da investigacéo:
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e A precariedade da qualificacdo dos alfabetizadores reflete-se diretamente
nos fracassos das classes de EJA, promovendo inclusive a evasdo e nao-
aprendizado dos alfabetizandos.

e Necessidade de coeréncia entre a proposta do programa com o perfil dos
profissionais que nele trabalham. Se, por um lado, a concepcéo tedrico-
metodoldgico esta bem estruturada, faltam pessoas qualificadas para tal
acao.

e A avaliacdo do programa considerando que a operacionalizagdo da proposta
se distancia dos objetivos propostos, mas é a avaliada considerando as
categorias pré-estabelecidas. Entdo, qual a veracidade dos fatos

apresentados.

A culminancia deste estudo possibilitou a compreensao de que o apoio dos 6rgaos
responsaveis na manutencdo e incentivo a esse tipo de programa é fundamental
para a qualificacdo de tais acfes importancia aliado a isto o compromisso assumido

pelos professores responsaveis com a educacao por essa area.

Outro aspecto de grande relevancia neste estudo foi perceber que a falta de preparo
das pessoas que estdo atuando como alfabetizadores contribui para os principais

problemas do projeto, tais como evasao e reincidéncia do analfabetismo.

Apesar do Programa Salvador Cidade das Letras ser bastante representativo na
cidade do Salvador, é imprescindivel que mudancas significativas sejam realizadas,
notadamente quanto ao perfil de alfabetizadores que se candidatam. Uma alternativa
para a qualificacdo do Programa, seria um convénio com as IES privadas e
universidades estaduais e federais, com estudantes do curso de Pedagogia e Letras
habilitados a alfabetizarem, institucionalizando essa experiéncia como estagio,
sendo que a bolsa de R$250,00 seria, de fato um auxilio, € ndo um simbolico salario
desejado por analfabetos funcionais e pessoas que ndo possuem qualificacao
adequada para a docéncia, mas encontra na fragilidade, ou ainda, descaso do

programa, brecha para atender a sua misera necessidade basica.
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ANEXO A — MATERIAL DE APRESENTACAO DO PROGRAMA

Il - APRESENTACAO

“Sendo fundamento do dialogo, o amor é, também, dialogo.
Se ndo amo o0 mundo , se ndo amo a vida, se hdo amo as pessoas,
ndo é possivel o didlogo.”
Paulo Freire, 1996.
Alfabetizador(a),

A concepgdo de alfabetizagdo apresentada neste livro tem como principio norteador a realidade
sociocultural que permeia o universo do jovem e adulto, historicamente excluido do processo
educacional brasileiro, a qual evidencia o que estd posto na Declaracdo de Hamburgo, 1997:
“educacao basica para todos, significa dar as pessoas, independentemente da idade, a oportunidade
de desenvolver seu potencial, coletiva ou individualmente. Nao é apenas um direito, mas também um
dever e uma responsabilidade para com os outros e com toda a sociedade”.

Para tanto, a estrutura didatico-pedagégica foi pensada no sentido de criar um movimento que
possibilite acéo-reflexdo-acdo, sugerindo como categorias para o trabalho pedagdgico os temas
geradores:

* Identidade e diversidade cultural,
+ Cidadania e qualidade de vida;
« O mundo do trabalho e economia solidaria.

Nessa perspectiva, € importante reconhecer o mundo do trabalho como elemento fundante dos temas
geradores, que pressupfe seu desdobramento em subtemas, incorporando os aspectos da vida
cidada dos homens e mulheres, o respeito a diversidade cultural, religiosa e de orientagdo afetivo-
sexual, as questdes de género, raca e etnia e a efetiva aprendizagem dos fundamentos curriculares
das éareas de lingua portuguesa e matematica, essenciais para consolidacdo do processo inicial da
alfabetizacao.

Outra caracteristica do material se refere ao tratamento didatico sugerido como suporte para a pratica
alfabetizadora, numa abordagem em que a compreenséo dos textos, os quais compdem o livro do(a)
alfabetizando(a), sinaliza para a contextualizagdo dos temas geradores, num didlogo permanente
com os diferentes saberes.

Vale destacar que o livro do(a) alfabetizador(a), reconhecendo as especificidades inerentes ao
processo de alfabetizacdo dos jovens e adultos, propde como estratégia metodoldgica a tematizagéo
da prética alfabetizadora por meio de orientagbes didaticas que fortalecam o planejamento e a
avaliagdo da aprendizagem da leitura e da escrita.

PLANO PLURIANUAL DE ALFABETIZACAO _ PPAlfa
(Subsidios para a estrutura e concepcéo da alfabetizagdo do programa SCL)

6. PLANEJAMENTO DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS
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O Programa Salvador Cidade das Letras /Brasil Alfabetizado, no municipio de Salvador, pretende
atender 60.000 homens e mulheres, com 15 anos ou mais de idade, distribuidas em 4.000 classes
com uma média de 25 alfabetizandos cada. As turmas funcionar&o nas escolas da Rede Municipal de
Ensino e/ou em espacos cedidos pelas organizacdes governamentais e nao governamentais e
Instituicdo de Ensino Superior — IES - que queiram firmar parceria com a Secretaria Municipal de

Educagéo e Cultura para o desenvolvimento desse programa.

Para melhor garantir o tratamento didatico, assegurando a proatividade dos resultados alcancados
pelos alfabetizandos ao longo do processo de alfabetizag&o, a estrutura organizacional dessa acao
visa, sobretudo, a formacdo do sujeito para o0 uso da linguagem escrita em suas praticas sociais,

resignificando seus saberes e sua relagcdo com o mundo letrado.

Na perspectiva de superar o analfabetismo, ampliar o atendimento no primeiro segmento da
Educacdo Bésica de Jovens e Adultos no municipio de Salvador e garantir a continuidade dos
estudos, os alfabetizandos ao término do Programa Salvador Cidade das Letras/Brasil Alfabetizado
serdo encaminhados para a escola nas classes de Educac¢éo de Jovens e Adultos. Assim. Garante-se
0 estabelecimento de uma politica municipal de inclusdo e acdo educativa afirmativa do direito a

escolarizacao dos jovens e adultos historicamente excluidos da escola.

6.1 CONCEPCAO TEORICA

A concepcdo da alfabetizacdo aqui entendida, pressup8e uma metodologia que incentiva a
criatividade, o desejo de aprender, reinventar a realidade, tomando os conhecimentos

prévios como ponto de partida, a valorizac@o dos diferentes saberes e culturas, a elevagao

da auto-estima e o desenvolvimento da consciéncia critica e da cidadania.

A metodologia proposta oportunizara o contato dos alfabetizandos com textos reais e com praticas
pedagogicas que demandam a aquisi¢do da leitura e escrita significativa desde o inicio do processo
de aprendizagem, interagindo, desta forma, com diferentes tipos de textos desenvolvendo, assim, sua

competéncia leitora.

Nesse sentido, os principios defendidos na proposta, reafirmam que todos os alfabetizandos trazem
consigo conhecimentos construidos na sua historia de vida, e é a partir da relagdo com esses
conhecimentos que se pode construir novos conhecimentos, num movimento dialético de acao-
reflexdo-agdo. Considera-se também que essa construcdo s € possivel a partir da relacéo dialdgica
com o mundo e com os diferentes sujeitos do grupo num processo coletivo de reflexdo critica das

dimensdes politicas, econdmicas e culturais da sociedade.
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Para Freire (1982), a alfabetizacdo € um ato criador e ndo implica em uma memorizacdo mecanica
das palavras, desvinculadas do universo existencial, mas, sobretudo uma atitude de criacdo e
recriacdo. Isto implica que o educador tem que dialogar com o educando sobre situacdes concretas,

reais, oferecendo-lhe caminhos com os quais possa se alfabetizar.

O aprendizado da lecto-escrita é resultante do processo ativo no qual o educando, desde os seus
primeiros contatos com o objeto do conhecimento, constréi e reconstréi hipéteses sobre a natureza e
funcionamento da lingua escrita. Ler e escrever para Soares(1999) significa compreender a funcéo
social da leitura e da escrita. Colocando portanto, a escrita como objeto socio-cultural ao mudar o

foco de “como ensinar” para “como aprender”.

Deste modo, uma boa situagdo de aprendizagem € aquela em que as pessoas podem

interagir coletivamente, permitindo a circulacdo de informacdes, em que os alunos tenham

de colocar em jogo tudo o que sabem e pensam sobre o objeto de conhecimento, tenham
problemas a resolver e decisdes a tomar em funcdo do que serd aprendido, que se coloquem
desafiados e que o objeto a ser aprendido mantenha suas caracteristicas de objeto s6cio-cultural real,
sem se transformar em um objeto escolar vazio de significado.

Esta proposta também enfatiza que o ensino da leitura e da escrita deve respeitar a variedade
lingliistica e concepg¢des iniciais sobre a escrita e a leitura dos alfabetizandos como afirma Emilia
Ferreiro, bem como o estudo do letramento “estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um

individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita” *

, que prioriza o trabalho pedagdgico,
com textos significativos para os alfabetizandos e sua comunidade, conforme pesquisas de Angela
Kleiman e Magda Soares. E, ainda, pontua como principio educativo a andragogia (Furter, 1994) que
nos tem ensinado as diferengcas metodoldgicas que marcam o processo de aprendizagem dos jovens

adultos .

Deste modo, os mecanismos didaticos que regulam a agéo alfabetizadora, aqui colocada, tém como
viés pedagogico o dominio da leitura e da escrita num contexto mais amplo, resgatando nas praticas
sociais a leitura de mundo. Assim, “é preciso propor um texto, um pensamento ligado ao contexto
social e histérico como objeto da curiosidade e do conhecimento do alfabetizando e, na apreenséo
desta totalidade, aprender a parcialidade que é a escrita da palavra.” (Freire, Paulo. In Paulo Freire

para educadores, 1998. p.82).

! SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte. Editora Auténtica, 1999.
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Com tal propdsito, o procedimento metodolégico adotado no processo alfabetizacdo dos jovens e

adultos tem na pratica reflexiva o seu eixo norteador, que possibilita ao professor/alfabetizador

compreender o que faz e porque o faz e assim decidir, modificar, intervir em todos os momentos do

fazer pedagdgico, estabelecendo com os alunos vinculos de confianca e uma pratica cooperativa e

solidaria,

6.2

6.3

“partindo do principio de que todo ser humano é capaz de
aprender (e também de ensinar), a relagdo professor/alunos
torna-se um processo de constante ensino-aprendizagem de méo
dupla: os caminhos do ensino descortinam horizontes para a
aprendizagem e esta revela instrumentos e mecanismos para o
aperfeicoamento do primeiro.” (Romao, José E. Org., 2002, p.74)*

ESTRUTURA DE FUNCIONAMENTO

Periodo: 13/05/2008 a 22/12/2008

Duragé&o: 08 meses;

Carga horaria total: 320 horas/aula;

Hora/aula diaria: 02 horas e meia;

Periodo de aula: segunda a quinta, totalizando 10 horas/aula por semana.

Turno de funcionamento: preferencialmente no noturno, entretanto, respeitando a demanda
do municipio podera atender também no diurno.

Planos de ensino elaborados nas formag6es inicial e continuada;

Monitoramento direto, in loco, da acdo de alfabetizacdo através dos coordenadores de
turmas;

Encontros de formagéo continuada, presencial em espacos no entorno do local de atuacéo
dos alfabetizadores;

Acompanhamento sistematico pelos setores: CENAP - Coordenadoria de Ensino e Apoio
Pedagédgico e CRE - Coordenadorias Regionais de Educacao;

Frequéncias dos alfabetizadores e alfabetizandos acompanhadas pelos coordenadores de
turmas, através de fichas de frequéncias dos alfabetizadores e lista de presenga com
assinatura dos alfabetizandos;

Relatério mensal das freqiéncias verificando os indices da evasdo dos alfabetizandos
monitoradas pelo gestor local do programa.

OBJETIVOS

expressar-se oralmente, com eficiéncia em diferentes situacbes, buscando sempre
diversificar e ampliar seu vocabulario;

utilizar os aspectos fonéticos, ortograficos e graficos;

perceber a importancia da leitura para o desenvolvimento social e cultural, como também
para suas necessidades e interesses;

compreender o sentido geral dos textos lidos;

distinguir as modalidades textuais trabalhadas e suas fun¢fes sociais e produzir

textos alfabéticos apropriando-se dos textos reais.

ler textos simples com diferentes fun¢des;

produzir textos simples, possiveis de serem lidos;

2

ROMAO, José E. GADOTTI, Moacir. (Orgs.) Educacio de Jovens e Adultos: Teoria, pratica e

proposta. Sdo Paulo: Cortez, Instituto Paulo Freire, 2002.
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reconhecer a importancia da linguagem matematica em diversas situagfes do cotidiano;

identificar, interpretar e utilizar os diferentes codigos da
linguagem matematica ( ndameros, precos, datas, horarios
e medidas);

estimular o uso do calculo mental sempre relacionando com

0 célculo escrito.

participar de discussdes e debates com temas de interesse da coletividade;

perceber semelhancas e diferencas no modo de viver dos individuos e dos grupos sociais no
tempo e no espago.

relacionar sociedade e natureza presentes na vida cotidiana.

caracterizar os elementos do ambiente;

identificar relacdes entre alimentacéo, higiene e salde; e

usar corretamente os elementos da natureza para preservacao do meio ambiente.
contextualizar o mundo do trabalho e as novas demandas da sociedade moderna;

alinhar as necessidades da qualificacdo para o mercado de trabalho e o dominio da leitura e
da escrita.

METODOLOGIA:

Realizagdo da avaliagdo diagndstica inicial como estratégia de levantamento de dados para o
conhecimento do grupo: perfil da turma e nivel de escrita dos alfabetizandos ( construg&o do
quadro comparativo com diagnostico de cada alfabetizando);

0 processo de alfabetizacdo tem como objeto de estudo a lingua escrita a partir da leitura de
mundo suscitada pela andlise e reflexdo das tematicas sugeridas para o0 programa,
promovendo, assim, a interdisciplinaridade;

a pratica alfabetizadora fundamentada na teoria sdcio-interacionista, onde as praticas sociais
de leitura e escritas sdo os pontos de partida para a reflexdo da lingua e a troca de saberes
(conhecimento construido na relagdo com o outro e com 0 mundo);

o professor alfabetizador como mediador do processo de construcdo de
conhecimentos, buscando estabelecer uma relagdo dialégica com os
alfabetizandos;

os alfabetizandos sujeitos ativos do seu processo de aprendizagem, interagindo

com o0 a escrita e com os diferentes saberes anunciados pelos colegas e

professor;

0 texto como unidade de ensino e aprendizagem, ou seja, o0 trabalho com diferentes
portadores textuais como pressuposto da construcao da lingua escrita;

dindmica da sala de aula que valorize o SER e o relacionamento com o grupo, para que 0s
alfabetizandos mostrem o que sabem e o0 que precisam saber e o alfabetizador possa
propondo-lhes desafios capazes de gerar novos conhecimentos;

situacdes de aprendizagem que permitam a interacdo e a troca de saberes, para que o
alfabetizando possa ler embora ainda ndo saiba ler e escrever mesmo quando ainda nao
sabe escrever;

leituras diarias de rotulos, panfletos e simbolos do cotidiano que ampliem o universo
linguistico e a compreensédo das fungcbes da linguagem;

ambiente alfabetizador, reafirmando que é lendo e escrevendo que se aprende a ler escrever;
escuta de musicas, poesias, mensagens e recitais, utilizando —se diferentes estratégias de
leituras;

trabalho com documentos e leis trabalhistas que se relacionem ao contexto do mundo do
trabalho;

atividades de valorizacdo da fala e das manifestacdes culturais daquela comunidade,
possibilitando a andlise da realidade, das experiéncias, dos valores e das praticas sociais
como referéncias para o processo educativo;

o0 mundo do trabalho e a diversidade cultural como eixo articulados da acéo alfabetizadora;
atividades significativas e contextualizadas e leituras de textos reais como principios para
ampliacdo do nivel de letramento do alfabetizando;
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» situacOes didaticas que favorecam a analise e reflexdo do sistema escrito para consolidagao
da base alfabética;

= acao alfabetizadora contextualizada com as questfes de género e etnia como referéncia para
o tratamento didatico dos textos lidos;

= 0 erro como elemento importante para a construcao da lingua escrita, pois oferece pistas a
cerca do aprendizado do alfabetizando;

= as tentativas de escrita, producdo de textos espontaneos e elaboracdo de hipéteses
provisérias como suporte metodoldgico para a compreensdo da funcionalidade do sistema
escrito;

» procedimentos didaticos do cotidiano escolar: leitura diaria, acolhimento ao jovem e adulto.

6.5. SISTEMATICA DE AVALIAGAO:

A avaliacao da aprendizagem dos alfabetizandos sera realizada pelos alfabetizadores, acompanhada
sistematicamente pelo coordenador de turma, de forma continua, que se dara ao longo do processo
de alfabetizagdo e em trés etapas complementares entre si:
a. avaliacdo diagnéstica que visa conhecer o processo de constru¢cdo do
conhecimento da leitura e da escrita e a trajetéria do alfabetizando no
processo de aquisicdo da lingua, situando o nivel de desenvolvimento de entrada do
aluno em relacdo ao programa de alfabetizacdo e seu conhecimento prévio, a fim de
verificar a melhor forma de atendimento pedagégico e elaboragdo do planejamento.Os
instrumentos avaliativos a serem utilizados séo:
= andlise das producdes escritas e orais diversas que possibilitem ao alfabetizador
identificar o nivel da lecto-escrita e conhecimentos matematicos dos
alfabetizandos;
= observacdo sistemética do desempenho académico dos alfabetizando
promovendo atividades significativas que deverdo ser analisadas,
bimestralmente, tomada como ponto de partida para planejamento das aulas;
= parecer escrito da cada alfabetizando, relatando os aspectos que demonstrem 0s

avancos e/ou dificuldades detectados.

b. avaliacdo formativa refere-se ao acompanhamento das habilidades e competéncias que
os alfabetizandos precisam adquirir, vencendo as etapas do plano de ensino e Vvisa,
portanto, perseguir 0s objetivos propostos para a constru¢cdo do processo de
alfabetizacdo, revelando a natureza das interven¢gBes pedagdgicas necessarias a
consolidacdo da base alfabética, da producdo do texto escrito e do dominio da leitura em
situacdes reais, mapeando os avancos e dificuldades decorrentes do processo de
construgéo da lingua escrita. Essa sistematica de avaliacdo dar-se-a da seguinte forma:

= Observacédo das interacdes entre alfabetizador e alfabetizandos;
= confronto e andlise das producdes escritas, visando 0 envolvimento do grupo

para encontrar as estratégias de solucdes;
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= instrumentos mais formais, tais como: testes orais e escritos; analise de trabalhos
em grupo, registro escrito da participacdo do alfabetizandos na resolucdo de
jogos interativos, das estratégias pessoais para resolucdo de problemas e da
participacdo na realizacéo de projetos;

= ficha de acompanhamento das evidéncias de aprendizagem do alfabetizando,
sinalizando as habilidades construidas na leitura, escrita e conceitos basicas da
matematica;

= Lista de freqiéncia, assinada diariamente pelos alfabetizandos e arquivada pelo

alfabetizador.

c. avaliacdo somativa que permite ao alfabetizador ter uma nogdo mais precisa do
desenvolvimento dos processos de aprendizagem no decorrer de cada bimestre, que
permite detectar as condi¢cbes objetivas para identificar os resultados do processo de
alfabetizacdo. Nessa avaliagdo o0s instrumentos avaliativos tém as mesmas
caracteristicas da avaliagdo formativa, entretanto, avaliar-se-a as competéncias mais
gerais e finais, através de:

= portifélio das produgcbBes escritas que caracterizam os diferentes niveis do
processo de alfabetizacéo percorrido pelos alfabetizandos;

= ficha sintese das evidéncias de aprendizagem do alfabetizando, aferindo,
inclusive, o numero total que foram considerados ao final do programa:

alfabetizado, em alfabetizacdo e evadido.

TEMATICAS PROPOSTAS:

= |IDENTIDADE E DIVERSIDADE CULTURAL: Quem somos, dados pessoais,

nossas origens, o povo brasileiro, cultura e tradi¢éo.

= CIDADANIA E QUALIDADE DE VIDA: direitos humanos, direitos sociais e civis, saude e

cidadania, preservacéo e sustentabilidade, saude, esporte e lazer.

= O MUNDO DO TRABALHO E A ECONOMIA SOLIDARIA: direitos trabalhistas,
empreendedorismo e geragcdo de renda, econdmica solidaria e cooperativismo, turismo

sustentavel.
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ANEXO B — PLANEJAMENTO DA FORMAGCAO INICIAL DOS ALFABETIZADORES

do Saivador PREFEITURA MUNICIPAL DO SALVADOR
,\\‘«Ehg Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura - SMEC

Coordenadoria de Ensino e Apoio Pedagégico — CENAP

“DETALHAMENTO DA FORMACAO INICIAL

Data: 28/04/08 (1° dia)
Tematicas: Proposta de alfabetizacdo do Programa Salvador Cidade das Letras; Leitura e escrita:
instrumentos de cidadania; Avaliacdo e Perspectivas dos sujeitos alfabetizados.

PARA QUE O QUE COMO O QUE vou COMO AVALIAR
UTILIZAR

& Promover a | Acolhimento Dinamica de | Cartolina Relato de
integracdo do | Sensibilizagcdo | apresentacdo e | Papel Metro Experiéncias.
grupo. Contrato integracéo. Papel oficio

Didatico. Confecgédo de | Piloto

& Possibilitar a cracha (nome) Som/CD
construgao de Reflexdo: Musica | Médulo do
relacdes Admiravel gado | Alfabetizador(a)
interpessoais de novo (pg. 286).
boa convivéncia Discusséo
no grupo. coletiva da

proposta da
formacéo inicial:
horérios,
atividades e
regras de
convivéncia.

& Contextualizar a | Proposta de | Exposicao de | Transparéncia Leitura das
acao da | Alfabetizacdo transparéncia do SCL “respostas” das
alfabetizacdo na | do Programa | sobre estrutura e | Médulo do | questbes no Diario
Rede  Municipal | Salvador concepgao da | Alfabetizador(a). | de Bordo. (
de Ensino. Cidade das | alfabetizacéo Agenda do | grupos)

Letras. adotada pelo | Alfabetizador
Leitura e | programa. (diario de bordo).
Escrita: Discusséao em
Concepcdo de | pequenos grupos
Alfabetizac&o das questdes
do material | diagnésticas (*ver
didatico. sugestdo) para
Diério de | construcao do
Bordo. diario de bordo.
Socializacdo das
respostas no
grupéo.
Leitura e
discusséo do
texto do material
didatico:
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apresentagdo e
proposta de
trabalho. (pg. 3;
5a7)

leitura e escrita.
Socializacdo em

cartaz das
atividades
propostas pelos
grupos.

Apresentacédo Exposicao de | Transparéncia. Relato reflexivo no
% Compreender a | da transparéncias: Maodulo do | diario de bordo
importancia  da | Avaliacdo sistematizacao Alfabetizador(a). | (individualmente):
aplicacéo do | diagnéstica a |da matriz de | Papel metro. O que aprendi?
teste cognitivo e | partir da matriz | referéncia. Piloto. Leitura de alguns
sua finalidade no | de referéncia. Leitura e | Fita adesiva. relatos.
programa de | Ficha-Sintese discusséo da
alfabetizacéo. dos indicadores | ficha-sintese,
do processo de | explicitando  as
alfabetizacao. competéncias e
finalidade.  (pg.
63).
Em grupo
relacionar
atividades
possiveis para
avaliacdo
diagnostica  da
linguagem  oral,

Data: 29/04/08 (2° dia)
Teméticas: Principios e concepcgdes tedricas e metodoldgicas da EJA: Contexto sécio-histdrico do
analfabetismo no Brasil / Perspectivas atuais e fun¢des da EJA/Perfil dos sujeitos da EJA.

PARA QUE O QUE COMO O QUE vou COMO
UTILIZAR AVALIAR
% Perceber-se Sensibilizacdo Musica:  Gente | Cartolina Relato dos
enquanto Identidade: Quem | tem sobrenome | Médulo do | grupos.
sujeito  soécio- | sou? (pg. 14-15). Alfabetizador
historico no | Nome/historias Significados dos | Papel oficio
programa de | devida nomes. Piloto
alfabetizacao Expectativas para | Possibilidades de | Som/CD
de jovens e | O0programa trabalho com o | Papel metro
adultos. Perfil do | NOME (cracha). Transparéncia
alfabetizando. Relato de
historias de vida.
Painel interativo:
O que pretendo
no Programa

SCL? Quem sao
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0S sujeitos da
EJA?

Leitura em
Movimento
pg.102-104.

Debate em torno
das idéias postas
no painel.

&% Contextualizar a | Breve historico da | Roda de | Modulo do | Producgéo de
trajetoria sécio- | EJA no Brasil. Conversa sobre o | Alfabetizador uma carta,
histdrica da processo Papel metro relatando
EJA no Brasil. historico da | Piloto resumidamente

Educacéo de | Fita adesiva para um
Jovens e Adultos. educador de
Construgdo  de outro pais
painel em processo
pequenos grupos histérico da EJA
sistematizando no Brasil. (ver
as caracteristicas pg. 57 e material
da EJA nos de apoio pg.60)
periodos

histéricos a partir

da leitura e

discusséo do

Maodulo do

Alfabetizador

(pg.16-18).

Socializacdo do

painel pelos

grupos.

« Discutir os | Perspectiva atual | Leitura Médulo do | Observacéo
principios, na Educacdo de | compartilhada do | Alfabetizador sistematica  da
funcdes e | Jovens e Adultos. | Moédulo do | Papel metro participacéo e
perspectivas Funcbes da EJA. | alfabetizador (pg. | Piloto argumentacéo
da EJA. 19 - 20). Fita adesiva dos grupos no

Debate em torno | Documento da | debate.

das funcbes da | EJA registro no Diario
EJA: reparadora, | Revistas velhas | de Bordo: Quem
equalizadora e | e jornais e 0 meu
qualificadora). Cola e tesoura. alfabetizando?

Construgdo em
grupo de
mosaico que
represente
através de
imagens as
fungBes da EJA.
Exposicao

participada pelo

Léapis colorido.
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formador dos
aspectos
relevantes
trazidos pelo
Parecer

CNE/CEB Ne,
11/2000 (ver no

site da
SMEC/Espaco
Pedagogico
Virtual /
Documentos da
Educacao de
Jovens e
Adultos).

Data: 30/04/08 (3° dia)
Tematicas: Principios e concepcdes tedricas e metodoldgicas da EJA: Campo Conceitual /
Alfabetizacdo e letramento: préaticas e reflexdes.

desen-vimento
sustentavel e
economia
solidaria.

grupos do quadro
comparativo: O
que sei (material
de apoio pg. 59).
Socializacdo dos

PARA QUE O QUE COMO O QUEVOU | COMO AVALIAR
UTILIZAR

« Vivenciar Sensibilizacao Leitura de | Mddulo do | Relatos orais.
respeito as | Excluséo imagem e charge | Alfabetizador
diferencas e | educacional dos | (pg. 94, 95 e | Papel metro
valorizacdo do | jovens e adultos. 109). Piloto
outro. Socializacdo das | Andlise Fita adesiva

cartas produzidas | comparativa das
no 2° dia: troca | diferentes
das cartas para | situacdes
leitura por outro | apresentadas
colega, seguida | nas leituras,
das intervencfes | contextualizando
do formador. com a situacao
dos sujeitos nao
alfabetizados.

% Discutir os | Campo Levantamento Maodulo do | Andlise do quadro
conceitos que | Conceitual: dos Alfabetizador comparativo. (ver
fundamentam Identidade, conhecimentos Papel metro pg.57)
0s temas | Cultura, Etnia, | prévios dos | Piloto
geradores que | Raga, alfabetizadores Fita adesiva
norteiam a | discriminacéo, acerca dos | Documento da
proposta de | cidadania, direitos | conceitos a| EBJA
alfabetizacao e deveres, saude, | serem
do programa. género, lazer e | explorados.

entretenimento, Preenchimento
sustentabilidade, em pequenos
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conceitos no
grupéo.
Leitura
compartilhada do
Médulo do

alfabetizador pg.
8 -15.

letramento.
Psicogenese

Reviséo dos
conceitos,
através do
preenchimento
do quadro
comparativo: O
que aprendi
(material de
apoio pg. 59).

« Compreender o | Alfabetizacgéo: Impressdes, Médulo do | Diario de Bordo:
conceito de | préticas e | textualizagdo e | alfabetizador Producdo de um
alfabetizacéo reflexdes. levantamento Cartolina texto critico que
na perspectiva | Letramento: das concepgdes | Papel oficio explore 0s
do letramento; | construgéo de | de alfabetizag&o: | Piloto conceitos de

saberes. leitura e escrita e | Papel metro alfabetizacéo e
Contextualizagdo: | letramento. Transparéncia | letra- mento.
sujeitos e | Leitura Imagens de | OBS.:
linguagens (texto: | colaborativa do | salas de 1. Trazer
Marta Kholl). texto: educacdo de para o 4°
Ambiente Alfabetizacdo e | jovens e dia
alfabetizador. letramento  (pg. | adultos. diferentes
21 - 23). portadores
Analise de textuais:
imagens de livros,
alfabetizacéo de revistas,
jovens e adultos: jornais,
salas de aula gibis,
tradicionais, panfletos,
salas com informativo
ambientacao S,
comunicativa e embalage
democratica para ns, recitas,
partilha de etc
saberes; 2. Trazer
Discussédo sobre jornais
as caracteristicas elou
de um ambiente revistas
alfabetizador. velhas
Exposicao com fotos
participada pelo de
formador para pessoas
sistematizacéo das
dos conceitos de diferentes
alfabetizacdo e etnias.
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Data: 05/05/08 (4° dia)
Tematicas: Linguagem e Cidadania/Educacéao e Diversidade étnica.

PARA QUE O QUE COMO O QUE VOU | COMO AVALIAR
UTILIZAR
« Acolher a | Sensibilizagao Leitura do texto: Aos | Médulo do | Observacao

diversidade Auto-estima poetas classicos | alfabetizador sistematica do
de Diversidade (pg. 216-217). Papel oficio envolvimento dos
experiéncias | Cultural Reflex&o: Que | Lapis colorido alfabetizadores
humanas, estratégias  psico- | Papel metro nas discussoes.
respeitando sociais 0s jovens e
as diferencas adultos néo
socio- alfabetizados
culturais. utilizam para lidar

com o] mundo
letrado? O que
fazem esses
sujeitos para
trabalhar? Como
sdo vistos pela

sociedade?

% Analisar a | Socializagdo dos | Leitura dos | Modulo do | Registro da
funcéo social | registros do | registros. alfabetizador participagéo e
da leitura e | Diario de Bordo. Identificacéo das | Papel oficio interacado do
da escrita na | Linguagem e | modalidades Lapis colorido grupo (perfil da
construcao Cidadania: texto | textuais presentes | Papel metro turma).
das e contexto. no Diario de Bordo. | Portadores
estratégias Discusséao da | textuais: livros,
de funcdo social da | revistas, jornais,
emancipagao leitura e da escrita. gibis, panfletos,
social e Leitura do Maodulo | informativos,
cidadania do Alfabetizador pg. | embalagens,

191-192. recitas, etc.
Discusséo da

trajetéria de vida do
autor e aspectos
convergentes da
sua biografia com
0s sujeitos da EJA.

Exploracdo em
pequenos grupo dos
géneros textuais
encontrados nos
portadores de textos
trazidos para a

formacéo.

Leitura
compartiihada  do
Mddulo do

alfabetizador (pg. 24
-26).
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& Refletir sobre a
identidade,
demandas e
diversidade
étnica
sujeito
historico
classes
populares.

do

das

Educacéo e
diversidade
étnica.

A pedagogia
interétnica como
alternativa de
combate ao
racismo.

Dinamica: Fotos e

figuras das
diferentes etnias
espalhadas pela

sala, para escolha e

leitura dos
alfabetizadores.
Discussao nos
pequenos grupos
dos elementos
constitutivos dessas
etnias: territorio,
cultura, tradicbes
etc.

Contextualizacgéo:
leitura

compatrtilhada do
texto Cultura, a
esséncia das

civilizacdes pg. 45.
Leitura em
Movimento da pg.
100-101.

Relato ou
dramatizacao de
experiéncias que
envolvem racismo,
discutindo as

implicagbes de tais
praticas na escola e
na vida das
pessoas.

Leitura do Maodulo
do Alfabetizador pg.
27 -28.

Revistas e
jornais  velhos
com fotos de
pessoas das
diferentes
etnias.
Modulo do
alfabetizador
Papel oficio.

Relato no Dario
de bordo.
OBS.:
dos
alfabetizadores
xérox da conta
de agua ou luz
para o 5° dia.

solicitar

Data: 06/05/08 (5° dia)

Temaéticas: Metodologias de alfabetizacdo de jovens e adultos / Matemética do Cotidiano.

PARA QUE O QUE COMO O QUE VOU COMO
UTILIZAR AVALIAR
% Acolher de Musica ODARA: cantar e Médulo do A critério.
forma Sensibilizacdo dancar alfabetizador
prazerosa o | Reflexdo: Eu e | Modulo do alfabetizador | Som/CD
grupo, 0 mundo pg. 219.
possibilitand
o a
construcao
coletiva.
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« Propor Metodologias Oficina de produgdo de | Médulo do | Andlise do
situacdo de | de formacg&o de | textos e préaticas de leitura | alfabetizador quadro do
producdo de | leitores e | para a alfabetizacdo de | Papel oficio material de
texto e | praticas sociais | jovens e adultos: Lapis colorido | apoio (pg.61).
praticas de | de leitura e de 1. Andlise dos | Papel metro.
leitura para a | escrita. diferentes
alfabetizacdo | O texto como géneros textuais
de jovens e | unidade de gue integram o
adultos. ensino. maodulo do

Alfabetizacdo e alfabetizador;

letra- mento: 2. Selecéo de quatro

géneros e géneros

productes diferentes para

textuais. preenchimento do
quadro do
material de apoio:
alfabetizacdo e
letramento  (pg.
61).

3. Apresentagdo dos
grupos, seguida
das intervencdes
do formador.

4. Simulacdo de
uma atividade de
texto proposta no
modulo do
alfabetizador.

Leitura do Modulo do
alfabetizador pg. 33-34.

&« Entender a | Tratamento da | Painel com a relacdo dos | Médulo do | Observacao
linguagem informacéo: nomes dos participantes | alfabetizador sistemética da
matematica gréafico de |da turma e  suas | Material de | participacdo e
como barras respectivas idades para | apoio do final | interesse do
estratégia de | Linguagem construgdo do grafico de | do médulo alfabetizador.
resolu- cé&o | matematica barras por idade. Cartolina Apresentacao
dos Numeros do | Andlise e exploracdo das | Tesoura/cola dos jogos.
problemas cotidiano informacdes do grafico. Papel oficio
do cotidiano. | Jogos para | Confeccdo da caixa de | Papel metro

resolucao de | nimeros com os quadros | Piloto
problemas do | do material de apoio do | Xérox da

cotidiano.

Médulo do alfabetizador
(recorte dos numeros).

Experimentar as
possibilidades  possiveis
para formacdo de oputros

numerais com 0s
nimeros da idade de
cada um.

Leitura do Modulo do
alfabetizador pg. 34-35.

Oficina de jogos: em
pequenos grupos
confeccionar jogos para

conta de agua
ou luz para o
5° dia.
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resolucdo de problema a
partir da realidade dos
jovens e adultos.

Data: 07/05/08 (6° dia)
Tematicas: Alfabetizacdo e Mundo do Trabalho/Tematizacdo da pratica: planejamento, avaliagdo e

44
1. Formacéo de sete
grupos para as
oficinas;

registro.
PARA QUE O QUE COMO O QUE vouU COMO
UTILIZAR AVALIAR

Sensibilizar o Sensibilizacdo | Musica: Cidadao pg. 265- | Som/CD A critério.
grupo parao Identidade 266 Maodulo do
trabalho com Nome Reflex&o:Eu, trabalhador alfabetizador
jovens e Formacdo de duplas com
adultos. nomes similares para

discussdo do papel do

alfabetizador e a

identidade dos sujeitos

trabalhadores.
Discutir os O trabalho com | Exploracéo do tema | Mddulo do | Andlise  dos
encaminha- tema gerador. gerador: Identidade e | alfabetizador aspectos
mentos Exploracdo de | Diversidade Cultural e | Papel oficio pontuados na
metodoldgicos | texto na | seus subtemas no Mddulo | Piloto discusséo.
necessarios alfabetizacéo do alfabetizador pg. 7. Transparéncia.
para a de jovens e | Selecdo e analise de um
alfabetizacéo adultos. texto para exploragdo do
de jovens e tema gerador proposto.
adultos. Leitura compartilhada do

texto do Modulo do

alfabetizador pg. 36 -37.

Sistematizagéo pelo

formador dos

encaminhamentos

metodolégicos para

alfabetizacdo de jovens e

adultos.

« Construir Plano de aula Leitura compartilhada do | M6dulo do | Registro  no
estratégias texto do Mddulo do | alfabetizador Diario de
metodoldgic alfabetizador pg. 29-31. Material de | bordo dos
as que Discussdo em pequenos | apoio do final | pontos que
favorecam o grupos dos aspectos que | do modulo marcam o]
planejament integram o PLANO DE | Cartolina PLANO DE
o] do AULA da alfabetizacdo | Fita adesiva AULA da
processo de (pg. 62). Tesoura/cola alfabetizacéo
alfabeti- Oficina para elaboracéo do | Papel oficio do programa
zagao e plano de aula no mdédulo | Papel metro SCL.
letramento . do alfabetizador pg. 38 - | Piloto
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2.  Selegéo das
oficinas pelos
grupos;

3. Construgéo do
PLANO DE
AULA para cada
oficina;

4. Apresentacao dos
planos pelos
grupos;

5. IntervengBes do
formador para
sistematizacdo da
proposta de
alfabetizacao.

Data: 08/05/08 (7° dia)
Temaéticas: Encaminhamentos metodoldgicos/Tematizacdo da prética: planejamento, avaliacdo e
registro.

PARA QUE O QUE COMO O QUE vou COMO AVALIAR
UTILIZAR

« Fortalecer as | Socializacdo Mdasica: Médulo do | A critério.
relagdes Nossas origens PARATODOS alfabetizador
inter- Sentimentos de | pg. 67 Som/CD
pessoais pertencimento. Discussdo  da | Piloto
construidas natura- lidade e | Papel metro
pelo grupo. migragdo  das | Fita adesiva

pessoas do
grupo.
Sentimentos do
grupo
relacionados as
suas origens.
Registro desses
sentimentos no
papel metro.

% Discutir os | Matriz de | Apresentagdo Matriz de | Acompanhamento
indica-dores referéncia: para o | em referéncia da discussédo e da
presentes na | teste cognitivo de | transparéncia Papel oficio construcao dos
matriz de | Lingua Portuguesa | dos indicadores | Piloto grupos.
referéncia e Matemética da matriz de | Papel metro
para referéncia. Transparéncia
avaliacéo Sistematizacao
diagnostica feita pelo
dos formador  dos
alfabetizando indicadores que
S. compdem a

avaliacéo
diagnoéstica.
Discussdo dos

conhecimentos
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prévios dos
alfabetizandos:
leitura, escrita e
aspectos
basicos da
matematica.
Planejamento
nos pequenos
grupos de
atividades que
podem ser
utilizadas como
instrumentos
para avaliacdo
diagnoéstica a
partir da matriz
de referéncia.

& Construir o | Encaminhamentos Diviséo dos
PLANO DE | metodolégicos: grupos por
AULA da | Planejamento aproximacéo
alfabetizacdo | Avaliagéo dos espacos de
para as | Registro atuacao.
primeiras Selecéo dos
semanas. textos do

subtema Quem
somos gue
compde o tema
gerador:
Identidade e
Diversidade
Cultural.

Organizagdo da
12 semana de
aula no
programa SCL.
Socializacao
dos planos
construidos
pelos  grupos,
seguida das
intervencdes do
formador.

Modulo do
alfabetizador
Material de
apoio do final
do modulo
Papel oficio
Papel metro
Piloto

Andlise dos planos

entregue ao
formador.
Registro no Diario
Bordo: A
importancia do
planejamento para
efetividade do
processo de

alfabetizacdo dos
jovens e adultos.
OBS.: Solicitar aos
coordenadores de
area a
possibilidade  de
exibir o filme no 8°
dia.

Data: 09/04/08 (8° dia)

Teméaticas: Encaminhamentos metodologicos: Plano de Ensino/ avaliacdo diagnoéstica/registro

PARA QUE O QUE COMO O QUE vou COMO
UTILIZAR AVALIAR
Perceber 0 | Reflex&do Filme: Os | Filme Resenha critica
contexto socio- | Filme: Os | narradores de Javé | DVD do filme no
politico de exclus&o | narradores de | ( se possivel). Espaco para | Diario de Bordo.
das classes | Javé Analise dos | exibicdo
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populares dos | Contexto socio- | aspectos Diario de Bordo
espagos de | politico pontuados no | Roteiro do filme
deciséo. roteiro do filme.
Registro no Diario
de Bordo  dos
aspectos
convergentes com
0 contexto da
alfabetizacao de
jovens e adultos.
« Dar Plano de Aula Elaboracéo do | Médulo do | Analise dos
continuidade a | Avaliagdo plano de aula | alfabetizador planos entregue
construgéo do Registro (continuidade) da 22 | Material de apoio | ao formador.

plano de aula
paraa pratica
alfabetizadora
do programa
SCL.

semana de aula do
programa.

Selecdo dos textos
do subtema dados
pessoais do tema

gerador:

Identidade e
Diversidade
Cultural.
Socializacdo  dos

planos construidos
pelos grupos.

Andlise pelo
formador dos
planos
apresentados.
Discusséao sobre
avaliacéo
diagndstica, que

deve mapear o0s
conhecimentos

prévios dos
alfabetizandos,
garantindo a
continuidade da
pratica

alfabetizadora.

do final do modulo
Papel oficio

Papel metro

Piloto

Organizagdo no
Diario de Bordo
dos planos de
aula elaborados
pelo grupo.

Data: 10/04/08 (9° dia)

Temaéticas: Encaminhamentos metodologicos: Plano de Ensino/ avaliacdo diagndéstica/registro/
Avaliacdo da formacdo inicial.

PARA QUE O QUE COMO O QUE vou COMO
UTILIZAR AVALIAR
& Sensibilizar o | Sensibilizag&@o Musica: Guerreiro | Modulo do | Registro
grupo para o | Acolhimento menino Médulo do | alfabetizador reflexivo no
inicio da acéo alfabetizador pg. | Som/CD diario de bordo:
de 229. Diario de Bordo Perspectivas
alfabetizacéo. Reflexo: para a agdo de
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alfabetizacéo.

da matriz de
referéncia
comentada.

do teste cognitivo.

Especificidades alfabetizacéo.
dos sujeitos da
EJA.
& Discutir acerca | Avaliagéo Discussao da Matriz de | A critério.

da importancia | diagndstica aplicacdo da referéncia

da avaliacdo | Matriz de | avaliagdo Papel oficio

dialogica e | referéncia: Diagnos-tica, a Piloto

transformadora | Guia do Teste | partir do guia do Transparéncia

no processo de | Cognitivo. teste cognitivo e Guia de aplicagéo

Concluir o | Planejamento Concluséo dos Planejamento
plano de aula da | Registro aspectos que Médulo do|da 1@ e 22
acao de | Organizacdo do | caracterizam o alfabetizador semanas da
alfabetizacdo do | trabalho plano de aula: Orientacbes para | acao de
programa. pedagdgico; Para qué? O qué? | o alfabetizador. alfabetizacéo
Como? O que vou elaborados.
utilizar? Como
avaliar?
Avaliar a | Avaliacao Discusséo e Mddulo do | Instrumento de
formacéo preenchimento do | alfabetizador avaliagéo.
inicial. instrumento de (entregar a
avaliacédo (pg. 65- CENAP)

66).
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ANEXO C- FICHA DE AVALIACAO DOS ALFABETIZADORES

PROGRAMA SALVADOR CIDADE DAS LETRAS/BRASIL

Salvador OG S ORC S S/ S
cidade das letras ALFABETIZADO

Alfabetizador (a):

Coordenador (a) de turma:

Regido: Data: / /

111 - FICHA SINTESE DOS INDICADORES DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A QUANTITATIV(
COMPETENCIAS HABILIDADES Sim | Néo | C/d

1-Expde suas idéias com facilidade.

Linguagem Oral 2- Relata situacdes e fatos do cotidiano,
organizando de forma ldgica seu
e Expressar-se com clareza, sendo capaz | pensamento.

de recontar e argumentar em defesa de | 3- Reconta historias e noticias lidas em voz
suas idéias. alta.

5-Realiza ac¢des a partir das solicitaces
lidas oralmente.

1- Percebe a diferenca entre linguagem oral
e linguagem escrita.

Leitura 2- Estabelece relacéo entre letra e som.
e Ler textos com autonomia, 3-Reescreve textos sem perder de vista a
identificando diferentes suportes idéia original.
textuais. 4-Escreve textos com marcas da oralidade.
» Compreender o texto lido, atribuindo- | 5- Produz textos diversos de acordo com a
Ihe sentido. situacdo de comunicagdo, mesmo sem

dominio da ortografia.s.
6. Entende o sentido global do texto lido.

1- Percebe a diferenca entre linguagem oral
Escrita e linguagem escrita.
2. Estabelece relacéo entre letra e som.
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Produzir textos utilizando os recursos
do texto escrito (letra maiuscula
inicial, ponto final e titulo).

3- Rescreve textos sem perder de vista a
idéia original.

4.Reescreve textos sem perder de vista a
idéias original.

5.Escreve textos com marcas da oralidade.

6.Produz textos diversos de acordo com a
situacdo de comunicagdo, mesmo sem o
dominio da ortografia.

Matematica

Utilizar a matematica convencional,
atraves da resolucdo de situacbes
problemas.

1- Registra nimeros do seu contexto diario.

2- L& e escreve numeros significativos.

3- Faz contagem, considerando a
estimativa.

4- Realiza célculo mental para resolucao de
problemas.

5- Agrupa e desagrupa numeros para fazer
contagem.

6- Utiliza técnicas operatorias (as quatro
operacgdes) para representar calculo
matematico.




Alfabetizador

Coordenador de Turma

Coordenador de Area

Local / Data
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ANEXO D - RELATORIOS DAS PEDAGOGAS ENVIADO A SMEC.

PEDAGOGA 1 -

Prefeitura
de Salvador

A
"“* Fun PREFEITURA MUNICIPAL DO SALVADOR Sa|vad0|’

cidade das letras

Secretaria Municipal de Educacéao e Cultura - SMEC
Coordenadoria de Ensino e Apoio Pedagogico — CENAP
Programa Salvador Cidade das Letras/Brasil Alfabetizado

AVALIACAO DA FORMACAO INICIAL
IDENTIFICACAO:

Nome: XXXXXXXXXXXXXX

| - ASPECTOS PEDAGOGICOS:

1. Quantos alfabetizadores participaram da formacéao inicial na turma? 10 alfabetizadores

2. Carga horéria efetiva da formagéo inicial? 60 horas
3. Houve adequacéo no planejamento da formacéao inicial? Sim X N&o

Informe as adequacdes efetuadas:
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Inclusdo de alguns contetidos que considero imprescindiveis e fundamentais para a pratica

alfabetizadora:

e psicogénese da lingua escrita, com pressupostos basicos e implicacdes didaticas

para a pratica alfabetizadora;

e Os niveis de escrita (pré-sildbico, silabico, alfabético e ortografico) suas

caracteristicas e objetivos didaticos adequados a cada nivel;

e Material sobre diagnéstico e ambiente alfabetizador — cadernos do EJA, disponivel

em: http://www.eja.org.br;

e Trechos das Fitas do Programa de Formacéo de Alfabetizadores do MEC (PROFA).

4. Assinale aopcado que melhor registra sua percepcao de formacgéao inicial:

a) A frequéncia dos alfabetizadores aos encontros de formacéo inicial foi efetiva:
Sempre X Muitas vezes Poucas vezes Nunca

b) A carga horaria da formacéo inicial foi suficiente para o desenvolvimento dos conteudos:


http://www.eja.org.br/orientacaopedogogica/index.php?acao3_cod0=e41d5ded32b7e8ede001ccdc35f42d48
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Sempre Muitas vezes x Poucas vezes Nunca

c) Os alfabetizadores participaram efetivamente das atividades da formacéo inicial:
Sempre X Muitas vezes Poucas vezes Nunca

d) Houve leitura prévia dos alfabetizadores do material indicado:
Sempre X Muitas vezes Poucas vezes Nunca

5. Descreva os aspectos pedagdgicos da formacao inicial:

a) Temas:

Além dos que foram direcionados para ser trabalhados (Identidade e diversidade cultural,
Cidadania e qualidade de vida; O mundo do trabalho e economia solidaria, as
caracteristicas do publico do EJA) trabalhamos muito com assuntos relacionados aos
conhecimentos tedricos e metodoldgicos da pratica alfabetizadora das classes de EJA.

b) Referéncia bibliogréafica do material utilizado:

Cadernos do EJA: disponivel em http://www.eja.orq.br;

FERREIRO, Emilia e Palacio, Margarita Gomes. Os processos FERREIRO, Emilia;
TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto de Leitura e Escrita - novas
perspectivas. Ed. Artes Médicas; Alegre: Artes Médicas, 1985. 284 p.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizagdo em Processo. Ed. Cortez.

GROSSI, Esther Pillar. Didatica da Alfabetizagdo. Volumes I, Il e lll. Ed. Paz e Terra.
LEMLE, Miriam. Guia Teérico do Alfabetizador. Ed. Atica

SOARES, Magda Becker. Letramento em Texto didatico: o que é letramento e alfabetizagéo.
In: Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. 6 reimpr. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

c) Metodologia:

Aulas expositivas com auxilio de transparéncias e slides (data-show). Exposicao participada;
trabalho individual e em equipes; debates, dramatizacdes;

d) Avaliagao:
Avaliagdo processual através da observacdo das alfabetizadoras no envolvimento,

participacdo e cumprimento das atividades estabelecidas. Leitura e andlise do registro diario
e as atividades que foram solicitadas.

[I. ASPECTOS ADMINISTRATIVOS:
1. Quanto a organizagéo do evento:
a) Local utilizado para a formacéao: Excelente x Bom Regular Ruim

b) Periodo da formacéo: Excelente Bom X Regular Ruim


http://www.eja.org.br/orientacaopedogogica/index.php?acao3_cod0=e41d5ded32b7e8ede001ccdc35f42d48

79

c¢) Carga horéria: Excelente Bom X Regular Ruim

d) Material utilizado: Excelente  x Bom Regular Ruim

2. Quanto ao espaco:

a) Localizagéo: Excelente  x Bom Regular Ruim
b) Equipamentos: Excelente Bom x Regular Ruim
lll. SUGESTOES:

Inicialmente gostaria de registrar algumas questdes que me inquietaram/inquietam acerca
da formacé&o inicial:

1.

O apoio dado aos formadores: as informagdes foram transmitidas em um tempo néo-
habil para a organizacdo com tranquilidade do planejamento e atividades do
Programa SCL e o atraso na entrega do material didatico.

A formacéo das alfabetizadoras: nas duas reunides realizadas com as formadoras,
foi informado que os alfabetizadores teriam como formag¢@o minima o curso de
magistério ou seriam estudantes de graduagéo do curso de Letras e Pedagogia, ou
ja tinham experiéncia em alfabetiza¢éo. Entretanto, no grupo que trabalhei apenas
uma alfabetizadora era professora, estudante do Curso de Pedagogia, com
experiéncia em alfabetizacdo de adultos, e ja tinha participado de programas
semelhantes ao SCL e uma coordenadora de &rea era Pedagoga (UFBA) e também
ja havia participado de programas semelhantes ao SCL. Diante dessa situacao tive
gue modificar o planejamento, inserindo contetdos (ja citados no item alteracdes no
planejamento) a fim de garantir conhecimentos minimos a pratica alfabetizadora, vez
gue as cursistas ndo tinham formagéo e/ou experiéncia no assunto. Pontuo ainda as
dificuldades de leitura e escrita que as alfabetizadoras tinham, e que foram
identificadas através das atividades que envolviam leitura e escrita. Muitas delas
apresentaram erros caracteristicos do nivel alfabético de escrita.

A falta de conteddos no planejamento que contemplem a caracterizagcdo dos
conhecimentos necessarios para o alfabetizador realizar o diagndstico sobre a leitura
e escrita dos jovens e adultos analfabetos.

Como sugestdes para a continuidade do programa pontuo:

1.

2.

Maior rigor na selecdo dos alfabetizadores: acredito que o perfil dos alfabetizadores
deve ser mais qualificado e sugiro a inclusédo de estudantes do curso de Pedagogia e
Letras que tenham condic6es de alfabetizar, através dos subsidios que obtiveram na
graduagéo.

Antecedéncia na convocacao dos alfabetizadores. Muitos pontuaram que a falta de
antecedéncia da convocacao contribuiu para a desisténcia de muitos alfabetizadores,
por ndo terem tempo habil para se programarem a fim de participar da formacéo
inicial.
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Prefeitura
de Salvador

R
EM PREFEITURA MUNICIPAL DO SALVADOR Sa |Va d or

Teinora & vida cidade das letras

Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura - SMEC
Coordenadoria de Ensino e Apoio Pedago6gico — CENAP
Programa Salvador Cidade das Letras/Brasil Alfabetizado

AVALIACAO DA FORMACAO INICIAL

IDENTIFICACAO:

Nome: XXXXXXXXXXXXXXX

R.G: 4.606.981.09 Orgéo Expedidor: SSP — BA Data de Expedicdo: 07/05/98

Graduagao: PEDAGOGIA Pé6s-graduacdo: METODOLOGIA DO ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO EM EDUCACAO

| - ASPECTOS PEDAGOGICOS:

1. Quantos alfabetizadores participaram da formacg&o inicial na turma? 34

2. Carga horaria efetiva da formacéo inicial (segunda etapa): Dias: 6 Horas — 21

3. Houve adequacédo no planejamento da formacéo inicial? Sim X Na&o
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Informe as adequacdes efetuadas:

1. Ja prevendo a dificuldade em relacdo ao tempo, planejamos o dever de casa, que consistia em ler,
com antecedéncia, os textos que seriam trabalhados no dia seguinte. Desta forma, muitas leituras
néo foram feitas em sala mas em casa.

2. Psicogénese da lingua escrita — apresentacdo participada de slides: conceito, objetivos,
caracteristicas, didatica dos niveis conceituais de escrita.

3. Diario de Aprendizagem com a utilizagdo do Portfélio. No final da aula recolhiamos as sinteses e
cada registro era colocado em pasta individual que foi entregue no dltimo dia, apds a escolha de
amostras de trabalhos acompanhada de comentarios.

4. Uma oficina de Matematica - Em pequenos grupos listaram as atividades possiveis de serem
trabalhadas, de acordo com o material que recebiam no envelope (Calendario, Notas Fiscais,
Dinheiro, Receitas, Fita Métrica, propagandas de supermercado, etc)

4. Assinale a opcao que melhor registra sua percepc¢éo de formagéo inicial:

a) A frequiéncia dos alfabetizadores aos encontros de formacéo inicial foi efetiva:
X Sempre Muitas vezes Poucas vezes Nunca

b) A carga horéria da formacéo inicial foi suficiente para o desenvolvimento dos contetudos:
Sempre Muitas vezes _ Poucasvezes _ X __Nunca

A carga horaria foi insuficiente, e procuramos desenvolver mecanismos estratégicos para dar conta
do programa.

c) Os alfabetizadores participaram efetivamente das atividades da formacéao inicial:
X Sempre Muitas vezes Poucas vezes Nunca

d) Houve leitura prévia dos alfabetizadores do material indicado:
X Sempre Muitas vezes Poucas vezes Nunca

O nosso planejamento contemplou o dever de casa que era a leitura do mddulo de acordo com a
tematica do dia seguinte. Porém, houve problemas com relacdo ao acesso do mddulo, pois nove
pessoas so receberam o material apés a aula do terceiro dia.

5. Descreva 0s aspectos pedagoégicos da formacao inicial:
a) Temas:

Matriz Referencial

Avaliacdo Diagnéstica

Sujeitos do EJA

Palavras-chaves transversais aos temas geradores

Lei 10639

Principios e concepgdes tedricas e metodoldgicas

Concepcéao de Alfabetizacéo e Letramento

Ambiente Alfabetizador

Psicogénese da Lingua Escrita

Oficina de textos — apresentacédo de diferentes tipos de texto e identificacdo de tipologias
textuais do proprio médulo para construcdo de uma lista de atividades
Oficina de Matemética

Planejamento da alfabetizacdo de jovens e adultos

VVVVVYYVYVVYY

Y V
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» Planos de aula
> Avaliacdo através de Portfolio

b) Referéncia bibliografica do material utilizado:

FERREIRO, Emilia. Reflex6es sobre Alfabetizacdo — 142 ed., Sdo Paulo: Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessérios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

GROSSI, Esther Pilar. Didatica da alfabatizacdo. Vol. I, Il e lll. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

MEC. Educacao de Jovens e Adultos: proposta curricular para o 1° segmento do Ensino

Fundamental. Brasilia, 1997.

MEC. Matriz de Referencia Comentada: Matemética, Leitura e Escrita. Programa Brasil
Alfabetizado Brasilia: 2007.

OLIVEIRA, Marta koll. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Revista brasileira de educacdo. RJ, Anped, n°. 12, p.59-73. set/out./nov./dez. 1999.

SOARES, Magda Becker. As Muitas Facetas da Alfabetizacdo. Caderno de Pesquisa, Sao Paulo,
(52): 19-24, fev. 1985.

SHORES, Elizabeth F; GRACE Cathy. Manual do Portfélio: um guia passo a passo para

professores. Porto alegre: Artmed, 2001.

¢) Metodologia:

A concepcdo de alfabetizacdo assumida pelo programa, pressupde uma metodologia que incentiva a
criatividade, a elevacdo da auto-estima, o desenvolvimento da consciéncia critica e da cidadania.
Para tanto o formador necessita assumir o papel de mediador no processo de construcdo do
conhecimento, buscando estabelecer uma relagdo dialdgica e dialética, percebendo o educando
como um sujeito ativo no seu processo de aprendizagem. Assim sendo, contemplamos 0s seguintes
aspectos:

e Conhecimento da realidade do educando como ponto de partida.

e Estimulo ao espirito de investigacao, reflexdo e criatividade.

e Problematizacéo

e Interacdo e troca de experiéncias

e Exposicao participada

e Relacao teoria-pratica.

e Espirito participativo e cooperativo.

e Roda e Pequenos grupos (atividades de socializacdo dos saberes em grupo grande e em

grupos pequenos).
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d) Avaliacéo:

No primeiro dia foi feita uma avaliacdo diagndstica sobre as concepc¢des de alfabetizacdo, letramento,
conceitos de aprendizagem e ensino; como ensinar um adulto a ler e escrever.

A avaliacdo de acompanhamento foi feita através do Diario de Aprendizagem, que é a escrita de uma
sintese no final de cada aula, com os seguintes tépicos:

Como foi a aula

O que aprendi

Como aplicar os conhecimentos adquiridos

O que gostaria de aprender

As sinteses foram colocadas em pastas individuais, e foi feito um pequeno relato sobre o
desenvolvimento de cada alfabetizador. Eles demonstraram grande interesse em trabalhar a
avaliacdo dos alunos nessa perspectiva, mantendo uma pasta para cada um e no final de cada dois
meses devolvendo os registros com as devidas observacdes sobre o desempenho, avancos e
dificuldades.

Il. ASPECTOS ADMINISTRATIVOS:

1. Quanto a organizacdo do evento:

a) Local utilizado para a formacgéo: X Excelente Bom Regular Ruim
b) Periodo da formacéo: Excelente  Bom X Regular Ruim
c¢) Carga horaria: Excelente Bom Regular X Ruim

QUANTO AO HORARIO: O turno da noite foi muito bom para o pessoal que nio dispde de tempo
para participar da formacéo durante o dia.

d) Material utilizado: _ Excelente X__ Bom _ Regular _ Ruim
2. Quanto ao espaco:

a) Localizacdo: X__ Excelente __ Bom _ Regular _ Ruim

b) Equipamentos: X Excelente _ Bom ____ Regular ___ Ruim

Eu precisei levar, por minha conta, um note-book e um data show.

Il. SUGESTOES:

1. Atentar para o nivel de escolarizacdo dos alfabetizadores. Alguns, nem sequer,
conseguiram se apropriar do minimo exigido em relagdo a escrita convencional das
palavras;

2. Outro problema relacionado ao item anterior, & que assuntos que requerem um nivel
maior de abstracdo ndo sdo compreendidos por muitos deles;

3. Estudar a possibilidade de fazer parcerias com as universidades, para colocar os
estudantes de Pedagogia no processo;

4. Incluir na formacao inicial e/ou continuada, nocdes de Psicogénese da Lingua
Escrita, aprofundamento de no¢des sobre o conceito de alfabetizacao e letramento e



suas especificidades didatica e avaliagao
portfolio.

5. A equipe de apoio precisa de mais “apoio”.

Salvador, 25 de maio de 2008.
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da pratica alfabetizadora através de
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ANEXO 1

Trabalhando a oficina de matematica em pequenos grupos

Trabalhando a oficina de textos

Construindo os planos de aula da primeira semana

1. Avaliagdo de uma alfabetizadora:
Chamou nossa atencio a forma de escrever as palavras, especialmene “metros”
em lugar de método e “esperinhecia” em vez de experiéncia. Ao comparar a
escrita do nome da formadora com a letra da pagina seguinte, percebe-se que,
provavelmente, ela pediu a outra pessoa para escrever. Fica registrada a nossa
preocupacdo com a o nivel de escolarizacdo dos alfabetizadores que o programa
SCL esta contratando para a tarefa de atuar como alfabetizador.



ANEXO E - FICHA DE AVALIACAO DOS FORMADORES

Formador(a): <QO(\)1/W\Q/(Y\. PQ[L@(Q, MMQ

AVALIACAO DA FORMA INICIAL

Caro(a) Colega alfabetizador(a):

Mais uma vez estamos aqui prontos para ouvir, interagir, encaminhar procedimen-
tos, ampliar a visdo, sempre dentro dos alcances e limites do exercicio profissional e

do contexto no qual estamos inseridos.

o Preencha o questiondrio avaliativo com base na sua participacdo durante o processo

de formacdo inicial dos alfabetizadores.

o Avalie os itens, emitindo notas de 01 a 10, conforme os critérios estabelecidos a

seguir:

OTIMO BOM REGULAR RUIM PESSIMO
9-10 7-8 5-6 3-4 1-2

1. ORGANIZACAO DOS ENCONTROS:
e ESPACO

o LOCALIZACAO

o RECURSOS UTILIZADOS

o HORARIO DE REALIZACAO DAS ATIVIDADES

e TEMAS E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

IS

2. APOIO E ACOMPANHAMENTO DA EQUIPE DO PROG
o CLAREZA NAS INFORMACOES DADAS

~

»

I~
=

o DISTRIBUICAO DO MATERIAL

o INTERVENCOES REALIZADAS

e APOIO AO FORMADOR

o APOIO AO CURSISTA

o APOIO DO COORDENADOR DE AREA

o EQUIPAMENTOS TECNOLOGICOS

HEEREEE

3. ACAO DE FORMACAO INICIAL:
o ADEQUACAO A PRATICA FORMADORA

o OBJETIVIDADE

o COERENCIA ENTRE O TEMA E A FORMACAO

o EFETIVIDADE DOS EIXOS TEMATICOS PARA A PRATICA ALFABETIZADORA__

EERE
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o AMPLIACAO DOS CONHECIMENTOS ACERCA DA ALFABETIZACAO _________
o RELACAO TEORIA E PRATICA NA ALFABETIZACAO

e PERFIL DO FORMADOR

o EFETIVIDADE DA FORMACAQO

SR

o SITEMATICA DE AVALIACAO UTILIZADA NO PROGRAMA

4. AUTO - AVALIACAO
e ASSIDUIDADE

e PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES PROPOSTAS
e COMPROMISSO

o CUMPRIMENTO DE ATIVIDADES

SHHE

o CAPACIDADE DE APLICACAO DOS CONTEUDOS A PRATICA DOCENTE _____

5. OPINIAO
e UM ASPECTO POSITIVO DA FORMACAO

A P)\)‘L/\/L/"JU A ook o pdice s, &Lé/fg%j

e UM ASPECTO DA FORMACAO A SER APRIMORADO

A dhf(%{/ LS LAl opaeAdo ) }Li{fu’) HJJI”&QG D CLon

Salvador, /é de %u/l/l/h(ﬁ de 2008

87



88

ANEXO F - QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES

Identificacéao

Idade:

Sexo:

Formacéao do 2° grau: () Magistério ( ) Formacado Geral () Outros

Em caso de Magistério responda:

Instituicdo de Ensino:
Vocé considera que a sua formacdo em magistério facilitou o trabalho na area de
educacao?

( )sim ( )néo

A formacdo em magistério colaborou nos estudos de Pedagogia?

( )sim () néo

Profissao
Trabalha como professora? ( ) sim ( ) ndo ( ) outro

Tipo de instituicdo ( ) privada ( )municipal ( ) estadual ( )comunitaria
Segmento da educacdo: ( ) Ed. Infantii () Ensino Fundamental 1 ( ) Ensino
Fundamental 2 () Ens. Médio ( ) EJA

Tempo de Servico

I. QUESTOES SOBRE A EDUCAGAO DE JOVENS ADULTOS

1. Como vocé concebe a formacéo de jovens e adultos?

2. Durante o periodo da sua graduacao, quais conhecimentos vocé obteve para a atuacao em
classes de EJA?

3. De acordo com as suas experiéncias, quais 0s principais conhecimentos acerca da EJA os
professores devem possuir?

4. Quais as maiores dificuldades que os professores de EJA encontram?

Il. QUESTOES SOBRE O PROGRAMA SALVADOR CIDADE DAS LETRAS

1. De que forma aconteceu a capacitacdo para a realizacdo do curso dos alfabetizadores?

2. Cite 2 caracteristicas do programa de qualificagdo do Programa Salvador Cidade das
Letras?

3. Quais os principais desafios para a realizagdo dessa proposta?
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4. Relate os principais pontos positivos do programa em relacdo a qualificagéo.
5. Faca uma breve descricdo quanto ao perfil socioeconémico e cultural do grupo.

6. Faca uma breve descricdo quanto aos aspectos educacionais do grupo (niveis de
escrita/letramento).

7. Os alfabetizadores tinham formacdo e experiéncia adequada para o trabalho proposto?

8. Vocé considera que os materiais didaticos (livro do aluno, do professor, outros
suporte) disponibilizados sdo adequados para 0 processo de ensino e aprendizagem?

9. O processo de formacdo dos alfabetizadores atendeu as necessidades ao tempo de
formagdo, conteidos discutidos, estratégias metodoldgicas usadas?

10. Discorra sobre a metodologia de alfabetizagdo adotada pelo programa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA

PROGRAMA SALVADOR CIDADE DAS LETRAS: um didlogo entre pedagogas
Tatiane Meireles Campos

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES

Identificacao

Idade: 45

Sexo: F

Formacéao do 2° grau: ( x ) Magistério ( ) Formacado Geral () Outros

Em caso de Magistério responda:

Instituichio de  Ensino: _ Escola  Normal  Francisco  Correia -
Pl

Vocé considera que a sua formacdo em magistério facilitou o trabalho na area de

educacao?
(x )sim ( )néo
A formacdo em magistério colaborou nos estudos de Pedagogia?

(x )sim ( )nao

Profissao

Trabalha como professora? (x ) sim ( ) nao ( ) outro

Tipo de instituicdo ( ) privada ( )municipal ( ) estadual ( )comunitaria ( X) ONG
Segmento da educacéo: ( ) Ed. Infantii ( ) Ensino Fundamental 1 ( ) Ensino
Fundamental 2 () Ens. Médio (X ) EJA

Tempo de Servico _FORMACAO DE ALFABETIZADORES

I. QUESTOES SOBRE A EDUCAGAO DE JOVENS ADULTOS

1. Como vocé concebe a formagéo de jovens e adultos?

Né&o temos politicas publicas sérias que garantam os direitos dos jovens, adultos e idosos a
uma educacao de qualidade.
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2. Durante o periodo da sua graduacéo, quais conhecimentos vocé obteve para a atuacdo em
classes de EJA? Conhecimentos de carater epistemoldgico e filosofico, fundamentos politico-
pedagdgicos em relacdo a educacdo em geral. Na matriz curricular ndo tive nada especifico
em relacéo a educagéo de jovens e adultos.

3. De acordo com as suas experiéncias, quais 0s principais conhecimentos acerca da EJA os
professores devem possuir?

Conceitos sobre alfabetizacdo, letramento articulado ao pensamento de Paulo Freire, aspectos
metodoldgicos de alfabetizacdo atraves dos diversos géneros textuais, aspectos
metodologicos para alfabetizar letrando, aquisicdo da leitura e da escrita na perspectiva da
psicogénese, pedagogia de projetos, avaliagdo através de portfélio.

4. Quais as maiores dificuldades que os professores de EJA encontram?

Nivel de escolaridade ndo permite uma apropriacdo de conhecimentos que otimize a sua
pratica

Pagamento de bolsa (valores muito baixos, atrasos pagamento e até ndo pagamento dentro do
prazo do programa)

Condic0es de trabalho — falta de material para desenvolver atividades (algumas vezes o
metarial é entregue pela metade

Falta de subsidio financeiro para transporte do alfabetizador (se morar longe da classe nao
podera dispor de transporte)

Valorizagdo profissional minimizada

Formacdo continuada que ocorre de forma precéaria

Il. QUESTOES SOBRE O PROGRAMA SALVADOR CIDADE DAS LETRAS

1. De que forma aconteceu a capacitacdo para a realizacdo do curso dos alfabetizadores?

Formacdo inicial - geralmente aligeirada sem condicOes de se fazer a devida
articulacdo entre os aspectos de fundamentacéo tedrica e os aspectos metodologicos.
Formacdo continuada - Os alfabetizadores, ao participar desta formacao, ja estéo
desmotivados com os problemas do programa acima citados, alguns desistem da etapa,
outros véo para a formagdo na esperanca de haver mudancas.

2. Cite 2 caracteristicas do programa de qualificacdo do Programa Salvador Cidade das

Letras?

Ainda esta desarticulado com os principios basicos da Educacdo fundamentada no
pensamento de Paulo Freire (aspectos conceituais, culturais e politico- pedag6gicos)
e com a noc¢ao de letramento proposto por Magda Soares (questfes conceituais e
metodoldgicas de alfabetizar letrando).

3. Quais os principais desafios para a realizacdo dessa proposta?

Rever a propria concepcdo de formacao

Rever os conteudos da formacao

Rever o processo logistico para otimizar a frequencia dos alfabetizadores na formacéo
( divulgacéo, mobilizacdo, motivacéo).

4. Relate os principais pontos positivos do programa em relacgdo a qualificagéo.
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A esperanca dos alfabetizadores e formadores na melhoria do processo

A expectativa dos alfabetizadores em relacdo a aquisicdo de conhecimentos
Os esforgos que se percebe por parte de muitos formadores e alguns gestores
Faca uma breve descricdo quanto ao perfil socioeconémico e cultural do grupo.

Geralmente, sdo pessoas que moram na periferia de Salvador, necessitam melhorar o
orcamento doméstico e que se submetem as condicGes precérias de trabalho para
receber uma bolsa de 250,00.

Faca uma breve descricdo quanto aos aspectos educacionais do grupo (niveis de

escrita/letramento).

Ver observacao,ap0s as fotos, no relatério enviado.

Os alfabetizadores tinham formacéo e experiéncia adequada para o trabalho proposto?

N&o. A maioria tem o Ensino Médio (Formacdo Geral) ,uma pequena parte tem
magistério, e uma parte minima pertence a classe de estudantes de Pedagogia.

Vocé considera que os materiais didaticos ( livro do aluno, do professor, outros
suporte ) disponibilizados sdo adequados para 0 processo de ensino e aprendizagem?

No momento, tanto o TOPA como o SCL estdo utilizando um médulo do Instituto
Paulo Freire em que ndo é levado em conta o contexto cultural regional da nossa
realidade nordestina. Apesar das tematicas serem muito boas, ha uma énfase na
cultura do eixo centro-sul.

O processo de formacdo dos alfabetizadores atendeu as necessidades ao tempo de

formacao, contetidos discutidos, estratégias metodoldgicas usadas?
Ja respondi.
Discorra sobre a metodologia de alfabetizacdo adotada pelo programa.

O documento POLITICA DE ALFABETIZA(}AO DE JOVENS E ADULTOS
2005/2010 — PLANO PLURIANUAL DE ALFABETIZACAO, propde que a
metodologia da formacdo inicial e continuada seja feita através de:

Oficinas pedagdgicas para producdo de materiais pedagogicos

Troca de experiéncias exitosas

Estudo de casos para sistematizacao de estratégias

Situagdes-problema e elaboracédo de planos de ensino

Trabalho em grupo e apresentacdes conclusivas

Discussdes atraves de seminarios

Estudo de textos que abordem os conteidos programaticos
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ANEXO G - FICHA CADASTRO LOCAL DE FUNCIONAMENTO DA CLASSE

ALFABETIZADORA

CADASTRO DE LOCAL

C

Iy
Salvador &=

idade das letras

Salyador

Telefone: 3312-5151

CR BAIRRO = . .Ci

e-mail: cidadedasletras@salvador.ba.gov.br
TURMA ~  ALF

I

NOME DO LOCAL

ENDERECO: RUA

NUMERO COMPLEMENTO

CEP BAIRRO

MUNICIPIO UF

| | |

SALAS DE AULA

LOUSA ESCOLAR

CADEIRAS

CARTEIRAS

CONEXAO DE INTERNET

; | |

| |

| ]

SANITARIOS MASC

SANITARIOS FEM COZINHA ILUMINAGCAO VOLTAGEM

| | | | l |
NOME DO RESPONSAVEL LEGAL

: |
TELEFONE RESIDENCIAL TELEFONE CELULAR E-MAIL
| | | |
ENDERECO: RUA NUMERO COMPLEMENTO
| | | |
CEP BAIRRO MUNICIPIO UF

| | | |

RG DATA DE EMISSAO ORGAO EMISSOR UF CPF

L l

TiTULO DE ELEITOR

ZONA

SECAO

DATA DE EMISSAO UF

| | |

NOME DO PAI

NOME DA MAE

-OCAL DE NASCIMENTO

UF DATA DE NASC.

SEXO

|

INEXAR:
‘OPIA DA CONTA DE AGUA
‘OPIA DA CONTA DE LUZ

1. Escola Estadual

2. Escola Municipal

3. Igreja Catdlica

4. Igreja Evangélica

5. Associagdo Comunitaria
6. Escola Particular

7. Residéncia

8. Terreiro de Candomblé

9. Presidio/Casa de Detengdo
10. Albergue

11. Outro:

SCL - 2007/02/LF




ANEXO H - FICHA CADASTRO DO ALFABETIZADOR

@ Salyador
CADASTRO PO E ot 3 ki

ALFABETIZADOR || cidade das letras e

e-mail: cidadedasletras@salvador.ba.gov.br

Salvador & Reoacao FOTO

NOME" \ o= v =g o S Tee T gt

| |

TELEFONE RESIDENCIAL TELEFONE CELULAR E-MAIL _

[ | ]

ENDERECO: RUA NOMERO  COMPLEMENTO

| | | ]

CEP BAIRRO MUNICIPIO UF

| | | L]

RG DATA DE EMISSAO  ORGAO EMISSOR  UF CPF

| | I L |
N TiTULO DE ELEITOR ZONA SECAO DATA DE EMISSAO UF

L | | | | |

NOME DO PAI NOME DA MAE

L | |

LOCAL DE NASCIMENTO UF DATA DE NASC. SEXO

| || | |

NOME DO BANCO N.° DO BANCO AGENCIA CONTA CORRENTE

[ | | | |

ESCOLARIDADE

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Empresa/Instituicao Cargo Ano Local
Empresa/Instituicdo Cargo Ano Local
Empresa/Instituicdo Cargo Ano Local

L | | |

SCL - 2007/01/LF

ANEXAR: COPTIA DA CARTEIRA DE IDENTIDADE / ORIGINAL DO COMPROVANTE DE RESIDENCIA /1FOTO3X4
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