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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa que transita entre a universidade e a escola
de Educacdo Basica como locais de formacédo do aluno do curso de Letras. Na
Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, de Jacobina, o curso de Letras forma
os futuros profissionais da area de Lingua Portuguesa e, para tanto, 0 componente
curricular Estagio Supervisionado é obrigatorio a todos os discentes do curso. Foi
nesse contexto que desenvolvemos um estudo cujo objetivo foi identificar se e como
0os documentos oficiais do Curso de Letras da UNEB — Jacobina orientam, fomentam
e estimulam os estudantes em formacdo a inserirem as Tecnologia Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) em seu planejamento e em sua pratica de
ensino. No ambito desse objetivo geral, trouxemos como objetivos especificos: a)
analisar a presenca das TDIC no planejamento e na pratica pedagdgica de estagio
dos estudantes do curso de Letras da UNEB - Jacobina; b) comparar o discurso e a
pratica pedagogica dos estudantes da disciplina Estagio do curso de Letras da
UNEB - Jacobina quanto a importancia do uso das TDIC no ensino de lingua. A
pesquisa se concretizou a partir de acdes metodoldgicas nas quais utilizamos
instrumentos de pesquisa hibridos, tais como: coleta de documentos (documentos
institucionais, plano de aula dos estagiarios e textos reflexdes sobre a préatica de
ensino produzidos pelos estagiarios), entrevista aberta, aplicacdo de questionarios,
observacfes de aulas do estagio registradas em notas de campo. Essa €, pois, uma
pesquisa qualitativa que segue preceitos interpretativistas e filiada ao campo da
Linguistica Aplicada. A base tedrica que orienta o olhar para este estudo centra-se
na discussao sobre tecnologias (CUPANI, 2011; FOUCAULT, 2004), cultura digital,
(CANCLINE, 1996, 1998; SANTAELLA, 2003, 2007), Letramentos e multiletramentos
(KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009, 2011, 2012, 2013) e multimodalidade (QUINTANA,
2012) e (QUINTANA, SOUZA & PEREIRA, 2015). Desse modo, este estudo nos
mostrou que do ponto de vista dos documentos regimentais, observam-se poucas
instrugcbes que possam garantir um enfoque mais consistente relativos as préaticas
formativas que incluem as tecnologias educacionais. E nas praticas dos alunos,
encontramos mais investimentos, mesmo considerando uma formacdo que
empreende pouco o trabalho com as tecnologias e contextos que dificultam o uso
dos instrumentos tecnoldgicos nas escolas de Ensino Fundamental ll, percebemos
que os estagiarios conseguem planejar e desenvolver metodologias que avancam
para além da perspectiva tradicional do ensino de lingua, no que diz respeito aos
usos e producdo dos novos géneros da cultura digital, enfrentando as limitagbes que
advém da formacédo e do contexto escolar.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais. Ensino de Lingua. Estagio.



ABSTRACT

This Disseration aims at discussing the experience of the undergraduate students of
the Letter graduation course (Portuguese) from the Bahia State University (UNEB)
during their traineeship in basic education schools. This Dissertation presents the
results of a study that transit between university and basic education. At UNEB - in
Jacobina, Bahia - the Letters graduation course is responsible for the education of
future professionals of Portuguese Letters, therefore, a period of supervised
traineeship is mandatory for all the students. In this context, we carried out a
research identify if and how the official documents of the UNEB - Jacobina Letters
Course guide, foster and encourage students in training to insert Digital Information
and Communication Technology (TDIC) in their planning and teaching practice. This
study also sought to a) to analyze the presence of TDIC in the planning and in the
pedagogical practice of internship of the students of the course of Letters of the
UNEB - Jacobina; b) to compare the discourse and the pedagogical practice of the
students of the discipline UNEB - Jacobina Language Course internship regarding
the importance of using ICT in language teaching. In order to understand that relation
we employed hybrid research tools, such as document collection (Institutional
documents, the trainee’s lesson plan and pondering texts about their practice) open
interview, questionnaire, and notes about the observation of traineeship classes. It is
a qualitative research, which relies on interpretation, associated with the field of
applied linguistics. The theoretical orientation of this study is focused on technology
(Cupani, 201; Foucault, 2004), digital culture, (CANCLINE, 1996 e 1998;
SANTAELLA, 2003 e 2007), literacy and multiliteracy (KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009,
2011, 2012, 2013) and multimodality (QUINTANA, 2012) and (QUINTANA, SOUZA &
PEREIRA, 2015). Therefore, this study has shown that, considering the regimenting
documents, there is little instruction regarding the assurance of a consistent focus on
the educational practices that incorporate the educational technologies. By the other
hand, we noticed in the trainee’s practice a high interest on this topic, despite the
flow on their education, which hinder the use of the technological instruments on
middle and Junior-High schools. Hence, we perceived on the trainees an ability to
employ in their planning and practice methodologies that goes beyond the traditional
perspective of language teaching, despite the limitations of the curriculum and the
school context.

Palavras-chave: Digital Tecnology. Language Teaching. Traineeship.
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1 INTRODUCAO

As novas tecnologias, tais como as percebemos e usamos em nossa
sociedade atual, ttm sido cada vez mais necessarias para nossas atividades diarias.
A exemplo de que a maioria das areas em que atuamos, sendo todas, lancamos
mao de tecnologias e ndo quaisquer tecnologias, aqui me refiro as “novas
tecnologias” ou como sdo também chamadas, “tecnologias digitais”.

Essa cultura do uso das tecnologias digitais tem nos colocado em uma posicao
de sujeitos cada vez mais usuarios das mesmas. Isso é notério a medida que
vivenciamos, ao mesmo tempo, situacbes em que tais tecnologias nos permitem
resolver os problemas cotidianos com mais facilidade, como também, aquelas
situacdes em que as tecnologias se tornam entraves para a resolucdo de problemas
e, principalmente, ao desenvolvimento dos sujeitos que tém pouco acesso elas.

Acreditamos na complexidade dessas premissas e na quantidade de variaveis
que circundam essas reflexdes e entendemos, por isso, que no panorama atual a
escola precisa fazer parte destas mudancas, acompanhando o desenvolvimento das
tecnologias, ou ainda sendo ela mesma um lugar de confluéncia dessa cultura digital
gue hoje vivenciamos. Entretanto, para que a escola seja protagonista também no
que se refere as tecnologias digitais, € preciso que, antes de quaisquer outras
acOes, formem-se professores que construam novas metodologias de ensino,
inserindo em suas praticas a dimensao tecnoldégica consoantes aos avangos
contemporaneos.

Por essa razdo, me propus, neste trabalho de pesquisa, lancar um olhar sobre
0s usos das tecnologias na educacdo, mais especificamente no ambito da formagéo
de professores de Lingua Portuguesa, observando a insercdo das tecnologias
digitais nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa, nas aulas planejadas e
desenvolvidas por estagiarios do curso de Letras da Universidade do Estado da

Bahia (UNEB), campus de Jacobina.

! para apresentar as discussdes que empreendemos neste trabalho, utilizaremos a 12 pessoa do
singular e a 12 do plural em razdo de que em algumas situagdes me refiro a mim mesma como
pesquisadora e docente, e em outras ndo falo apenas por mim, mas considero um coletivo
representado no meu discurso.
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E preciso reconhecer que ensinar e aprender a lingua ndo tém sido tarefas
faceis. Na verdade, nunca o foram, mas atualmente temos nos dado conta de
questdes que complexificam essas tarefas um pouco mais. E para completar a
cadeia de complexidade, falar e escrever sobre esses processos também sdo um
grande desafio. Entretanto, € necessario seguir o caminho tentando contribuir,
refletindo e, se possivel, apontando possibilidades de trabalhos que nos ajudem a
lidar com os desafios de fazer da escola o lugar ndo sé do uso, mas das inovacdes
relativas as tecnologias digitais.

Nesse contexto, reconhecemos que muitas sdo as causas e as ordens que
implicam na complexidade de ensinar, aprender e refletir sobre esses processos
didaticos: teorias que regem os conceitos de lingua(gem), os caminhos que 0 ensino
pode tomar na pratica de sala de aula, teorias que orientam esse ensino, o perfil do
aluno hoje inserido na cultura cibernética, movel, tdo distante das praticas escolares
mais tradicionais. Consideramos também como fatores preponderantes a essa
discussao, questbes que envolvem a estrutura da escola para dar o apoio aos
alunos e professores na busca de praticas de ensino cujas propostas sejam
trabalhar com ou através das tecnologias digitais. Esse amparo tecnolégico e
logistico do sistema escolar, seja ele vindo do poder publico ou da prépria escola?,
tem fundamental importancia no papel que exerce o professor, quando se propde a
inovar suas praticas e atender a essa demanda digital, tanto dele como docente,
guanto dos alunos que anseiam por materiais menos tradicionais para a
aprendizagem da lingua e que estejam mais proximos das praticas de linguagem
com as quais convivem fora da escola.

Diante disso, escolhemos algumas dessas implicacdes para nortear nossa
discusséo e tentar ajudar a compreender um pouco melhor o campo do ensino e da
aprendizagem da Lingua Portuguesa em nosso tempo, no que diz respeito as
relagdes com as tecnologias digitais. E preciso que fique claro, no entanto, que
pretendemos discutir o ensino da Lingua Portuguesa mediado pelas tecnologias
digitais ndo apenas focando os aspectos que dizem respeito aos professores e
alunos propriamente, mas queremos discutir o tema também como parte de uma

questdo politica mais geral. Podemos, inclusive, nos questionar diante do contexto

% Nos parece que o poder publico, de modo geral, responderia pelo aparelhamento das instituicdes.
Quando falamos da escola, pensamos no apoio logistico e nas agdes que wviabilizam o trabalho
pedagogico.
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educacional em que vivenciamos, atualmente, se ao poder politico, organizador de
um sistema ideoldgico, e também hegeménico, interessa que as nossas escolas,
especialmente as publicas, sejam palco de transformacéo em que a tecnologia pode
potencializar a aprendizagem e, ao mesmo tempo, criar expertises em relacdo as
tecnologias digitais.

Em funcdo desse exercicio de poder pela inércia de algumas acgles
necessarias por parte do poder publico dentro dos ambientes escolares em relacéao
aos usos das tecnologias, existem outras alternativas as quais podemos nos valer e
uma delas é a formacdo dos docentes de Lingua Portuguesa. Nesse caso, encontro-
me num lugar privilegiado de formadora de professores dentro do ambiente
universitario, onde trabalho diretamente com as disciplinas pedagogicas, a saber:
Pratica Pedagodgica e Estagio Supervisionado. Uso o termo privilegiado, porque,
mesmo com o0s desencantos no trabalho de formacdo docente, € importante
reconhecer esse lugar como l6cus de acdes que podem contribuir com a
potencializacdo das tecnologias digitais na escola publica de forma critica.

E pensando nas praticas atuais nas escolas de Educacdo Basica, ndo
podemos negar que o ensino de lingua tem se valido de muitas estratégias para dar
conta da proposta de inovar e acompanhar as tendéncias tecnologicas que
influenciam na rotina, nos gostos, nos prazeres e na criticidade dos alunos dessa era
digital. Além disso, e na mesma direcao, cresce o interesse das criancas e dos
jovens por textos imagéticos, imagético-verbais, e demais textos multimodais?®.

Defendemos que tais textos, 0s quais circulam habitualmente nos meios
digitais, precisam encontrar eco também na escola, ou principalmente nela, para que
0s estudantes, sujeitos de aprendizagem, possam ser capazes de compreendé-los e
produzi-los criticamente a medida que sua leitura e producdo forem requeridas nas
situacbes de comunicacdo em que estiverem envolvidos. Isso nos remete a
emergéncia de uma nova pedagogia que dé conta destes propdsitos, a saber, a
Pedagogia dos Multiletramentos (ROJO, 2012) que, conforme aprofundaremos
adiante, tenta contemplar a diversidade cultural e de linguagens na escola.

A discussdo em torno dos géneros discursivos proprios da rede (internet), do

uso da linguagem digital é, portanto, cada vez mais necessaria, considerando a

® Para Kress e Van Leeuwen (2001), os textos sdo sempre multimodais. Entretanto, destacamos o
conceito para evidenciar os textos que enwlvem, além da linguagem werbal, a imagética, o
movimento, SONs e cores etc.
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(re)invencdo dos modos de se produzir/dizer algo. Nesse caminho, a escola tenta
constantemente se inserir nos contextos tecnoldgicos, produzindo situacbes e
materiais que favorecam a insercdo do estudante nesse universo, de forma critica.
Assim também, nesse mesmo intento, verifica-se uma larga producdo de novos
materiais didaticos considerados inovadores, na tentativa de alcancar esse objetivo
atual da escola, qual seja, o de atender as demandas dos alunos usuarios das novas
tecnologias.

Essas premissas sinalizam para os esforcos que precisam ser empenhados
para que tanto o0s recursos tecnolégicos quanto o trabalho com as diversas
semioses entrem na escola de maneira a ir ao encontro dos usos das linguagens
que os alunos ja o fazem no cotidiano, mas precisam aprimorar, refletindo e
sistematizando conhecimentos sobre os mesmos no que diz respeito ao uso e a
reflexdo dos textos.

Nossas interacdes tém sido permeadas por uma diversidade de usos da
linguagem, desde os modos de producdo as formas de expressao, até os meios
pelos quais sdo utilizados e publicados. Essa dinamica percebida na sociedade
contemporanea mudou muito ao longo dos anos, pois cada época indica e exige
formas diferentes de se materializar a linguagem.

Ha algum tempo, pouco mais de duas décadas, viamos, com muito espanto, a
transformacdo de uma cultura midiatica, advinda da cultura de massas, para uma
cultura digital que, nos dias de hoje, € fenomenalmente predominante. Estamos,
ainda que seja midiatica e digital, numa cultura da mobilidade (SANTAELLA, 2007).
Tudo isso parece (e é) muito complexo, mas também evidente. Além de assinalar
essas mudancas, podemos concordar que existe uma outra ordem, que € a da
mistura dessas culturas. Ainda segundo a mesma autora, ndo se trata apenas de
uma mudanca, mas de uma reconfiguracdo cultural que, ao invés de apenas mudar
de uma légica para outra, configura-se em uma mistura de varias culturas, sendo
evidenciadas na sociedade. Essa € uma caracteristica tipica da contemporaneidade.

Entendo que se faz necessario levantar alguns aspectos que auxiliem a
reflexdo aqui proposta sobre a sociedade da informacdo e a transmutacdo das
culturas, seguido das tecnologias na escola e 0s sujeitos que nela se apresentam.

Percebemos que existe uma relacdo direta entre as interacdes, usos da
linguagem, com as culturas que se constituem na sociedade. Essa relagdo muito nos

interessa, pois é localizando o meio cultural, seja ele, das massas, midiatica, digital,
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da mobilidade, ou varios ao mesmo tempo, que entenderemos como alunos e
professores inseridos e se reconhecendo nesses meios tecnolégicos e multimodais
de producéo da linguagem.

Como professora de Estagio no Curso de Letras da UNEB, Campus IV,
interessou-me, neste trabalho, entrar no campo da producdo das linguagens por
professores-estagiarios do curso de Letras em suas praticas de ensino na escola de
Educacéo Basica, para alunos desse segmento, considerando que essas linguagens
com uma diversidade de semioses, ou seja, 0s textos imagéticos, imagético-verbais -
0S que sdo produzidos com som e imagem juntos -, podem ser reconhecidas como
multimodais, sejam elas oriundas dos ambientes escolares ou produzidas e
utilizadas fora da escola. A escolha desses sujeitos de pesquisa - 0s estagiarios do
curso de Letras - se deu por minha crengca de que eles sejam, muitas vezes,
mediadores dos multiletramentos na sala de aula, ao passo em que também
aprendem com os alunos que assumem o papel de sujeitos autbnomos de uso das
linguagens em suas relacdes sociais. Além disso, os alunos - estagiarios da
atualidade, nativos digitais - tém uma relacdo com as tecnologias bastante
especifica e mais proximas da cultura digital vivenciada pelos estudantes da
Educacdo Basica. Estamos falando de duas geracbes imersas nas tecnologias
digitais, muito mais do que as anteriores, cuja realidade digital estava tomando corpo
nas sociedades, mas com presenca menos predominante do que podemos observar
atualmente.

Meu interesse por pesquisar uma tematica que versa sobre a linguagem que
interessa aos alunos (neste trabalho no contexto das tecnologias digitais) e as
praticas de leitura e escrita na escola tém sido constante, pois na formacéo inicial do
curso de Letras, a disciplina de estdgio € um dos componentes responsavel por
aproximar esses dois campos: o da linguagem digital e o do ensino de lingua. O
passo seguinte se deu quando, no trabalho com a formacgédo dos alunos de Letras,
em concomitancia com a participacdo do Grupo de Pesquisa Cultura Visual,
Educacao e Linguagens (CULTI-VI), no DCH — IV, UNEB, em Jacobina (interior da
Bahia), submetemos a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia
(FAPESB) o projeto de pesquisa Géneros textuais e multimodalidade: propostas e
contribui¢cdes para o ensino e aprendizagem de portugués.

Por entender que, mesmo depois da pesquisa acima ter sido concluida, o

estudo ainda era embrionario e que requeria um aprofundamento, sendo a ele
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acrescentadas outras perspectivas de estudo da multimodalidade, a proposta
anterior foi se transformando em uma pesquisa de doutorado. Naquele momento, ja
comecavamos a enveredar por caminhos que, até 0 momento, nao tinham sido de
meu interesse, para os estudos da multimodalidade e das préaticas de letramentos —
novos e multiletramentos - também em contextos de usos da linguagem em meios
digitais no ensino de lingua.

Essa discussdo sobre as tecnologias utilizadas por professores e alunos nos
remete ao ensino de lingua e ao trabalho com o0s géneros discursivos em sala de
aula. Tal reflexdo nos permite também entender que cresce cada vez mais a
inquietagdo e o interesse em se trabalhar com textos cujos suportes sao de
ambientes digitais. Isso se da em funcédo de os sujeitos — tanto os estagiarios quanto
os alunos da escola de Educacdo Bésica — serem usuarios dessa linguagem
tecnoldgica, pois estdo cotidianamente em contato com esses textos do meio digital.
Como exemplo, podemos citar os videos, os clips de mdusicas, os remixes, as
narrativas curtas, as fanfics, o0s memes, entre outros textos com os quais e pelos
quais os estudantes interagem, produzindo sentido para si e para 0 mundo ao qual
estdo imersos.

Cabe lembrar que os novos contextos sociais de uma era tecnolégica tém
influenciado expressivamente a producdo de géneros inovadores. Assim, interessa-
nos entender essas relacdes no contexto de ensino da Lingua Portuguesa, com
vistas ao desenvolvimento de praticas mais criticas e significativas. Por isso, cremos
que essa producdo pode ocorrer dentro da aula de lingua, caso as proposicoes
sejam wvoltadas para o trabalho com as tecnologias e os multiletramentos,
considerando metodologias inovadoras que aproximem os alunos dos usos da
linguagem que eles se interessem ou que precisem fazé-lo.

Acerca dessas mesmas questdes, € importante mencionar o que dizem Moita-

Lopes e Rojo (2004) sobre multiletramentos:

Os letramentos multissemidticos [sdo] exigidos pelos textos
contemporaneos, ampliando a nogédo de letramentos para o campo
da imagem, da musica, das outras semioses, que ndo somente a
escrita. O conhecimento e as capacidades relativas a outros meios
semidticos estdo ficando cada vez mais necessarios a linguagem,
tendo em vista, 0os avangos tecnoldgicos, as cores, 0s sons, o0 design
etc., que estdo disponiveis na tela do computador, em muitos
materiais impressos que tem transformado o letramento tradicional
(da letra/livro) em um tipo de letramento insuficiente para dar conta
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dos letramentos necessarios para agir na vida contemporanea
(MOITA-LOPES & ROJO, 2004, p. 107).

Tal afirmacgéo ratifica o quanto esses multiletramentos tém sido exigidos nas
interagcdes sociocomunicativas, especialmente quando se usam as tecnologias
digitais. Um exemplo que merece destaque s&o as imagens, fortemente usadas e
estimuladas nessa era digital e que precisam ser lidas e compreendidas
adequadamente. O uso de imagens é uma das caracteristicas marcantes da maioria
dos textos que sdo produzidos com fins comunicativos e informativos digitalmente.

Assim, no intuito de apontar as contribuicdbes das discussdes atuais sobre
cultura digital, tecnologias e praticas sociais de uso das linguagens (multimodalidade
e multiletramentos), definimos algumas questdes norteadoras, as quais nos guiaram
nesta pesquisa, a saber:

a) Os documentos oficiais do Curso de Letras da UNEB — Jacobina orientam,
fomentam e estimulam os estudantes em formagdo a inserirem as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) em seu planejamento e em sua
pratica de ensino?

b) O graduando do curso de Letras da UNEB — Jacobina tem inserido em seu
planejamento e em sua préatica pedagogica de estagio as TDIC?

Para tanto, estabelecemos como objetivo geral da pesquisa identificar se e
como os documentos oficiais do Curso de Letras da UNEB - Jacobina orientam,
fomentam e estimulam os estudantes em formacdo a inserirem as TDIC em seu
planejamento e em sua pratica de ensino. Nesse ambito, trazemos como objetivos
especificos: a) analisar a presenca das TDIC no planejamento e na pratica
pedagogica de estagio dos estudantes do curso de Letras da UNEB - Jacobina; b)
comparar o discurso e a pratica pedagodgica dos estudantes da disciplina Estagio do
curso de Letras da UNEB — Jacobina quanto a importancia do uso das TDIC no
ensino de lingua.

Assim, esta pesquisa visa a entender, discutir e problematizar a relagéo entre o
gue a academia discute, no tocante ao ensino da Lingua Portuguesa mediado pelas
tecnologias digitais, e como essas a¢des da universidade formadora de professores
influenciam na préatica de ensino.

Sobre as decisdes metodologicas tomadas a proposito dos objetivos desta

pesquisa, este estudo se insere no campo de pesquisas qualitativas interpretativistas
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e € composta por um conjunto de dados hibridos, gerados a partir de uma
diversidade de instrumentos, quais sejam: coleta documental, questionarios,
entrevistas e a observacao da pratica dos alunos.

O conjunto de dados documentais se compde dos seguintes regimentos e
ementas respectivamente: Regimento Geral da UNEB, Regimento Geral de Estagio
da Universidade, Regimento Setorial de Estagio do curso de Letras do Campus IV
de Jacobina e ementas/programas de Pratica Pedagodgica e Estagio, bem como dos
planos de aulas dos estagiarios sujeitos desta pesquisa e das memdrias reflexivas
produzidas pelos estagiarios.

Quanto aos questionarios aplicados neste estudo, o primeiro teve por objetivo
levantar informacdes sobre o que os alunos de Estagio I, de 2016, fizeram como
proposta para 0 momento de regéncia e 0 que eles estavam propondo como
pesquisa para a producdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Nesse
momento, minha intencdo foi a de entender quais alunos ja tinham trabalhado ou
gueriam realmente incluir as tecnologias nas experiéncias de estagio, pois, a partir
dessas informacdes, eu teria como selecionar 0s sujeitos com quem eu faria a
entrevista. O segundo questionario foi aplicado na turma de Estagio I, de 2017,
também com esse proposito de coletar informacdes pontuais sobre a perspectiva de
trabalho com as tecnologias em sala de aula nho momento da pratica de estagio — a
regéncia.

A entrevista foi realizada com trés estudantes estagiarios da turma de 2016 que
manifestaram interesse, no questionario mencionado, em trabalhar as tecnologias,
cujo objetivo foi ouvir deles sobre a experiéncia no Estagio Il e como estava
acontecendo no Estagio I, pois estavam iniciando a regéncia naquele periodo. A
entrevista feita com esses trés primeiros sujeitos também nos possibilitou construir
dados sobre 0 que exatamente, partir da fala deles, pretendiam e como acontecia a
relacdo entre 0 que eles planejaram para os estagios e 0 que conseguiam efetivar,
considerando a realidade da universidade e da escola onde estavam desenvolvendo
0s estagios.

Nao fizemos entrevista com a turma de 2017, pois entendemos, a partir de uma
indicacdo da professora de estidgio da universidade, que alguns alunos que ndo
expunham as tecnologias como propdsito de trabalho em seus projetos, por vezes, 0
faziam nas sequéncias didaticas ou nas aulas. Assim, fizemos as observacdes das

aulas de cinco estagiarios, registradas em notas de campo.
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O fato de termos ido a campo, em dois momentos, 2016 e 2017, se deu por
uma necessidade de obtencdo de dados mais especificos sobre 0 que acontecia em
sala de aula no momento do estagio em relacdo as aulas planejadas, com base nas
tecnologias digitais, uma vez que a coleta de 2016 trouxe poucos dados a esse
respeito. Assim, uma segunda oportunidade de contato, agora com outros sujeitos,
de outra turma do curso de Letras, nos possibilitou observacées nas salas de aula
dos estagios de Regéncia no Ensino Fundamental (EF) Il em uma das escolas I6cus
dessas praticas de ensino — O Colégio Gilberto Dias de Miranda (COMUJA), com
mais dados sobre o uso das tecnologias digitais nas aulas dos estagiarios.

Esse conjunto de dados nos permitiu importantes inferéncias sobre o que e
como a formacéo inicial pode funcionar como suporte para a construcdo do
conhecimento rumo a uma mudanca metodolégica, considerando as provaveis
inclusbes de conteudos que possam possibilitar as discussdes necessarias sobre as
tecnologias digitais como ferramentas de aprendizagem. E em consequéncia dessa
formacado, pudemos pensar, também, em como se d& a inclusdo das tecnologias nos
planejamentos - projetos e sequéncias didaticas. E como explicitado acima, ainda
depois desse conjunto de dados documentais, a observacdo das aulas dos
estagiarios nos serviu para entender, apdés os planos, alguma insercdo das
tecnologias, entendendo como se efetiva em sala de aula e como o ensino da
Lingua Portuguesa ¢é afetado por ela.

Para orientar as discussbes aqui propostas 0s conceitos de tecnologias
(CUPANI, 2011; FOUCAULT, 2004), cultura digital, (CANCLINI, 2005; 2011;
SANTAELLA, 2003, 2007), multiletramentos (ROJO, 2009, 2011, 2012 e 2013) e
multimodalidade (KRESS & VAN LEWEEN, QUINTANA, 2012 e SOUZA &
PEREIRA, 2015) aplicados ao ensino de lingua.

Quanto a organizacdo desta tese, no intuito de apresentar as discussdes
empreendidas, a Introducdo traz o contexto desta pesquisa, as questdes de
investigacdo, os objetivos geral e especificos, o conjunto de dados utilizado e alguns
aspectos mais gerais do desenvolvimento do trabalho.

No Capitulo 2, Quando a historia da pesquisadora e da pesquisa se misturam...
memoriei a minha trajetéria discente e docente até o momento atual em que me
encontro como professora de estagio, pesquisadora e aluna do doutorado, refletindo
sobre a vinculacdo da pesquisa com a minha profissionalizacdo como docente e

com meu interesse nas tecnologias digitais para o ensino da Lingua Portuguesa.
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No capitulo 3, denominado Os caminhos trilhados, 0os contextos e 0s sujeitos
da pesquisa, abordamos aspectos relacionados a metodologia. Apresentamos,
também, o contexto da pesquisa, a caracterizacdo dos sujeitos e do local em que a
investigacao se deu.

No Capitulo 4, nomeado de Tecnologias, cultura digital e linguagens no ensino:
entrelugares, discutimos alguns dos pressupostos teéricos que fundamentam esta
pesquisa. Além de promovermos reflexdes sobre os multiletramentos e a
multimodalidade.

No Capitulo 5, A UNEB e o curso de Letras como agente da formac&o docente
no uso das tecnologias apresentamos a analise de dados eminentemente
documentais, buscando responder ao questionamento sobre a presenca de
conteudos sobre tecnologias na formacédo inicial do curso de Letras que a UNEB
oferece.

Ainda de caréater analitico, temos o Capitulo 6, As vozes dos alunos de estagio
na formacédo: anseios, praticas e reflexdes. Da universidade para a escola: entdo o
aluno agora é professor?. Nele, propomos uma discussdo voltada as praticas de
estagio cujo aluno passa a ser o docente que planeja, ministra e reflete sobre as
aulas de Lingua Portuguesa e o0 uso das tecnologias digitais para o ensino.

E, por fim, na Conclusdo, retomamos os resultados e expomos algumas
reflexdes decorrentes da pesquisa e do tratamento dos dados a respeito do tema

enfocado neste trabalho.
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2 QUANDO A HISTORIA DA PESQUISADORA E DA PESQUISA SE MISTURAM...

“Falar de uma trajetéria poderia ser mais facil, ja que
falamos de nG6s mesmos nesse género de texto.
Talvez isso é que dificulte, o falar, o contar, o
descrever e o refletir nossas proprias escolhas”.

(Thais Nascimento)

Desde sempre, me ensinaram que para escrever um texto académico eu
deveria - sim, ‘deveria’ - me retirar de cena e olhar com distanciamento maior
possivel para o objeto ao qual me debrucaria na escrita. E sabe que incorporei, de
tal forma que, neste exato momento, sinto dificuldades de escrever sobre o que eu
mesma faco, embora seja necessario, porque 0 meu fazer estd implicado neste
estudo. E, sou professora da UNEB, pesquiso sobre as atividades dos meus alunos
em formacdo durante a graduacdo nas disciplinas em que atuo como professora-
formadora e me deparo com um velho e grande empecilho: o de falar sobre um
contexto que me é intimo, préprio, conhecido.

Pergunto-me, entdo: como aplicar a premissa do distanciamento? No entanto,
a essa altura da vida académica, ndo pelo tempo e sim pelas experiéncias, entendo
que minha pergunta ndo seria essa da aplicacdo do que me ensinaram, mas da
mudanca de questdo para saber como redizer sem me distanciar, refletindo,
entendendo e produzindo um trabalho que me proporcione seguranca suficiente
para defender ideias que contribuam para a minha atuacéo e a de outros do mesmo
metier, no qual minha imerséo é fator inerente e de suma importancia. Entdo, penso
gue memoriar minha histéria de vida profissional €, aqui, uma forma de entender

minhas préprias escolhas como pesquisadora, pois,
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Quando invocamos a memoaria, sabemos que ela é algo que néo se
fixa apenas no campo subjetivo, j& que toda vivéncia, ainda que
singular e auto-referente, situa-se também num contexto histérico e
cultural. A memoéria é uma experiéncia histérica indissociavel das
experiéncias peculiares de cada individuo e de cada cultura.
(SOUZA, 2007, p. 63)

Tenho pensado sobre isso e, ndo obstante, encontro muitas vezes meu corpo
fechado para tais transgressfes. Nao desisto, porém, porque acredito no que é feito
com muito trabalho e muitas aprendizagens. Nesse caso, reaprender a escrever, no
campo da cultura cientifica, ndo mais negando a minha existéncia direta nas
reflexdes que empreendo, mas considerando-as inteiramente. Como me posicionar
no texto, como trazer as perspectivas tedricas para mim mesma e entendé-las como
caminho a ser aprendido e reconstruido a partir de um eu que pensa, deseja e existe
juntamente com 0 objeto estudado e que esta diretamente implicado nas minhas
experiéncias de vida, nesse objeto de pesquisa?

Assim, entendo, como Souza (2007) que,

Trabalhar com a memdéria, seja a memdria institucional ou a do
sujeito, faz emergir a necessidade de se construir um olhar
retrospectivo e prospectivo no tempo e sobre o tempo reconstituido
como possibilidade de investigacéo e de formacéo de professores. A
memaria é escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento
sobre as experiéncias. Tempo e memoéria que possibilitam conexdes
com as lembrancas e os esquecimentos de si, dos lugares, das
pessoas, da familia, da escola e das dimensdes existenciais do
sujeito narrador. (SOUZA, 2007, p. 63-64)

Portanto, memoriar foi um dos caminhos escolhidos por mim para a pesquisa
de sujeitos que ensinam e aprendem no decorrer de toda uma vida, que estdo ao
mesmo tempo ensinando e aprendendo na formacéo inicial. Como eu estou sempre
aprendendo e ensinando no decorrer da minha carreira docente.

Para tanto, € necessario acreditar e investir num paradigma que inova a forma
de conceber a pesquisa, como leitora, mas especialmente como produtora de uma
escrita que emerge da subjetividade do sujeito que enxerga os colaboradores da
pesquisa com seu modo particular de observar, de pensar seu objeto de pesquisa e
seu campo de acdo. E na mesma direcdo do que pensa Souza (2007), acredito

também que,
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A principal implicagdo do paradigma hermenéutico/ compreensivo

para a producdo de conhecimento € a emergéncia de uma
concepcao cientifica mais acessivel a pluralidade do saber humano,
ao mesmo tempo em que reconhece a perspectiva da complexidade
como estruturante da existéncia do ser no mundo. Nestes termos, a
memoria aparece como elemento fundamental na articulacdo de
sentidos entre o individual e o coletivo. (SOUZA, 2007, p. 64-65)

Por isso, vamos seguir esse caminho de memoriar, observar, analisar e
compreender situagcbes que estdo eminentemente ligadas e inerentes ao ser que se
coloca como aprendiz da docéncia. Para tanto, inicio pela minha aprendizagem e os
meus varios caminhos para chegar a docéncia, falando de mim como aluna e

professora que se apaixonou por esse universo de gente que ensina e aprende.

2.1 E CRESCIA PROFESSORA, QUEM NASCEU DE UMA PROFESSORA...

Inicio minha trajetoria profissional com experiéncias docentes na Educacao
Infantil, quando na finalizacdo do Magistério (Formacdo do Ensino Médio) fiz um
estagio na sala de criancas de quatro anos, no Centro Educacional Cenecista, em
05 de julho, colégio no qual também estudei durante todo o Ensino Fundamental e
Médio. Eu poderia dizer que essa foi minha primeira experiéncia como docente, mas
muito antes estive sempre e todo tempo vivenciando praticas do ensinar com o que
a Professora Lourdes fazia. Ela, minha mée, professora. Meu maior exemplo de
docéncia e de interesse em sempre ser melhor professora do que ja era. Em
procurar o que havia de novidade e interessante para que os alunos aprendessem
mais e melhor. Dos seus intentos, recordo-me que ela queria sempre algo que
chamasse a atencdo dos alunos para tais aprendizagens e que 0s seus alunos
aprendessem para ter uma vida melhor, visto que eram alunos da escola publica e
filhos de pais sem muitos recursos financeiros. Era e € uma realidade bem cruel, a
da escola publica no nosso Brasil.

Entdo, eu, filha de professora e professora por opcéo, adentrei pouco a pouco
nesse mundo, pensando como fazer o melhor e me sentir bem com as préaticas em
sala de aula. Era sempre uma busca, com parcos recursos e quase nenhuma
tecnologia, com motivagdo para produzir nossas proprias inovacdes para o Ensino
Fundamental | em forma de materiais concretos com sucatas, papéis diversos,
mesmo apegados ainda a uma concepcao de ensino com rangos fortes do

tradicionalismo na forma de intervir com os alunos. Essa heranca do que vinha do
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tradicionalismo atribuo especialmente ao que vivi como aluna até antes do Ensino
Médio, pois sdo exemplos de posturas, atividades e concepc¢bes que nOSsos
professores nos passam como modelos docentes.

No magistério, porém, tivemos grandes discussfes sobre o0 ensino na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental | e, j& nessa época (2006), muitos avangos
tedricos foram contributivos para nossas praticas de estagio.

A descricdo e a reflexdo da minha trajetéria profissional esta ligada tanto a
estudante quanto a professora, pois os dois se deram concomitantes a partir da
formacao inicial em Magistério no Ensino Médio, ao passo em que a busca pelas
inovacdes eram, muitas vezes, um estimulo para professores que pretendiam
sucesso para seus alunos.

Ao finalizar o curso de Magistério (trés anos de duracdo), fui convidada a
continuar na mesma escola que estagiei, porém, como professora no EnNsino
Fundamental I. Era uma 12 Série, alunos de 6 e 7 anos de idade, sala cheia, turma
de muita energia. Das varias lembrancas dessa experiéncia, a busca por usar as
tecnologias acessiveis na época me marcaram, pois era uma forma de trazer para a
sala de aula inovacdes e estimulos aos alunos e fazé-los sair da rotina de livros e
cadernos tdo enfadonhos para eles nessa idade. Certo dia, a coordenacdo avisou
que havia um micro system que reproduzia CD a disposicdo para utilizarmos nas
aulas e isso me motivou a levar musicas gravadas nessa midia, bem como passar
para os alunos ouvirem em situagdes diversas de aprendizagens. Vejo hoje o quanto
iguais eram as musicas, pois eram musicas do nosso folclore, muito cantadas por
nos na sala de aula de criangas, mas a entrada de um objeto novo na sala de aula
animou ndo apenas a mim, mas aos alunos que queriam ouvir musicas em outras
vozes e nao apenas cantadas por eles mesmos.

Podemos nos questionar desde aqui sobre o que muda numa aula o fato de
haver a entrada de um instrumento tecnolégico, um aparelho de som. E a novidade,
o diferente, o sair do que era até entdo apenas escrito e lido? Em termos de
metodologia de ensino, as praticas eram as mesmas no que dizia respeito a
entender como o0s alunos aprendiam e como se devia ensinar, mas mudancas
acontecem pouco a pouco e aqui ja tihhamos um indicio de abertura ao novo.

Depois dessa época de entrada na docéncia, veio a vontade e a necessidade
de continuar a formacdo. Das possibilidades que o interior baiano oferecia para o

ensino superior, o curso de Letras da UNEB era uma das opc¢fes que me chamava
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mais a atencdo. E mesmo ndo sabendo ao certo o que realmente estudaria durante
0 curso, a possibilidade de lidar com linguas (linguagens) me atraia.

Fiz entdo, o curso de Letras com Inglés, cuja habilitacdo permite ensinar
Lingua Portuguesa, Inglesa e respectivas Literaturas. Minha formacdo foi sempre
recheada pelas praticas docentes da minha experiéncia. Assim, as discussdes na
universidade tinham sempre um laboratério para ser explorado, especialmente
gquando as disciplinas tratavam de aspectos relacionados ao ensino e a
aprendizagem.

Inicialmente, durante os trés primeiros semestres como académica, continuei
atuando na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental | em escolas da rede privada
do municipio de Jacobina, cidade onde esta situado o Departamento de Ciéncias
Humanas, Campus IV da UNEB.

A primeira escola em que lecionei em Jacobina foi o Colégio Euzébio de
Queiroz. L4, ministrei aulas para uma turma de Educacao Infantil e, logo apds, numa
turma de 32 série do Ensino Fundamental. Essa experiéncia me oportunizou mais
conhecimento e maturidade nas acdes e decisbes como docente e aprendiz
simultaneamente.

No 4° semestre do curso de Letras, tive a oportunidade de participar do
programa de alfabetizacdo de jovens e adultos, como bolsista de extensdo no
programa Cresce Bahia. O programa era uma parceria da UNEB com o Governo do
Estado para lidar com os altos indices de analfabetismo do Estado. Entdo, me
reaproximei das discussGes sobre linguagem e das concepcgdes de alfabetizacéo e
de educacgdo, contetdos discutidos, tanto na universidade quanto na formacdo de
alfabetizadores do programa em questao.

Engquanto cursava o 5° semestre, voltei a lecionar na Educacéo Infantil, dessa
vez, na Alfabetizacdo da Escola Carrossel. Essa escola teve importante papel em
minha trajetoria profissional, pois nela entendia, paulatinamente, como a teoria
construtivista poderia me ajudar a organizar e a programar a construcdo dos
conhecimentos dos “pequenos”. Entendi que a sistematizagdo das atividades € um
dos passos obrigatorios para que a aula realmente funcione e aprendi a dar
importancia aos minimos sinais dos alunos como pistas de como eles aprendiam.
Isso levo até hoje.

Ainda nos Ultimos semestres do curso, lecionei, em substituicio a uma

professora da rede estadual, durante trés meses, a disciplina de Lingua Inglesa, no
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Colégio Estadual Frei José da Encarnacdo. Nessa experiéncia, pude perceber/
aprender sobre as mindcias do trabalho de ensinar Lingua Estrangeira numa escola
publica a adolescentes. A dificuldade de ensinar lingua, as limitacbes da escola
publica e a experiéncia/comportamento dos adolescentes se misturavam e
transformavam algumas praticas, inovadoras ou ndo, em experiéncias dificeis e que
necessitavam de transgressdo de minha parte, como professora e dos proprios
alunos. E percebi que uma das atividades que os alunos mais gostavam era assistir
a video clips de musicas nas aulas de Lingua Inglesa. Eles gostavam bastante e
isso era um indicio de onde poderiamos caminhar, mas novamente nos
esbarravamos na possibilidade de uso dos aparelhos e na fila infinita de espera para
usar o kit multimidia.

Essa foi uma percepcdo bastante contraria as condicdes de ensino nas
experiéncias vivenciadas em escolas particulares e me causou inquietacdo no
sentido de querer construir saberes para lidar com situacdes relacionadas a essas,
pois minha proposicao, ao término do curso de Letras, era a de trabalhar em escolas
publicas com Lingua Portuguesa e com a formacdo de professores da area de
Linguagem.

Antes de finalizar o curso de Letras, me submeti ao concurso publico municipal
da prefeitura de Jacobina, sendo classificada e também convocada. Assumi uma
vaga na Escola Municipal Zuleide Pires, numa area rural chamada Palmeirinha,
onde desenvolvi, durante seis meses, um trabalho com alunos de 32 e 42 séries do
Ensino Fundamental . Como as turmas eram alocadas numa mesma sala,
denominava-se turma multisseriada. Nao foi muito facil, pois precisei entender como
trabalhar com as demandas individuais e grupais, ja que a série que eles estavam
cursando naquele momento era o que menos dizia sobre aqueles alunos. Entendi
gue o que eles ja sabiam era o ponto de partida para minha acao. Era sempre e tudo
muito dificil no que dizia respeito as aprendizagens dos alunos. As escolas publicas
eram pouco equipadas com materiais mais basicos e isso dificultava bastante o
progresso dos alunos.

Assim, fui pouco a pouco entendendo a dindmica da escola publica,
aprendendo a lidar com ela e suas limitagdes. Nas aulas de linguas faltava uma
alfabetizacdo consistente e, muitas vezes, eu precisava voltar com atividades de
base alfabética com alguns alunos e, portanto, as atividades eram diferenciadas de

acordo com cada demanda. Os interesses dos nossos alunos da escola publica
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variam de acordo com o0 que eles tém vivenciado em suas comunidades e as
dificuldades de aprendizagem deles esta ligada também ao que a escola propde
como contetdo e metodologia de ensino.

Essa era uma das reflexbes que faziamos nas formagfes do Projeto Chapada,
instituto responsavel pela formacdo continuada em servico de funcionarios das
Secretarias de Educacdo de doze municipios da Chapada Diamantina,
especialmente com os coordenadores.

Ao terminar a graduacdo, recebi e aceitei a proposta de coordenar quatro
escolas da rede publica municipal de Jacobina nos niveis de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental I. Nessa ocasido, o municipio, através do Projeto Chapada, e
em parceria com a Fundacdo Abring e Natura, fazia parte de uma rede de formacéao
continuada em servico. Ou seja, coordenadores e supervisores recebiam a formagao
com os formadores ligados diretamente ao Projeto e a coordenacao geral do Projeto,
e nos, coordenadores, faziamos a formacao dos professores através de grupos de
estudos, oficinas, coordenacdo de atividades complementares (planejamento) nas
escolas e acompanhamento e reflexdo da pratica do professor em sala de aula.

Essa foi uma etapa muito interessante de minha aprendizagem. Tive a
experiéncia de estar como coordenadora durante trés anos e participando dessa
formacdo continuada. Foi um marco na construgcdo da minha identidade como
docente, pois nela viviamos imersos nos estudos, planejamentos, observacdo de
aulas e tematizacdo das préaticas de ensino.

Nessas experiéncias, vi 0 quao diferente era trabalhar no setor privado e no
publico. Se de um lado, eu tinha mais recursos, mais alunos alfabetizados e com
menos distorcdo idade/série; do outro, tinha mais reflexdo com os docentes e com
0s alunos, os materiais eram bem mais limitados, mas nem por isso o trabalho
deixava de acontecer, pois tihnhamos que estar sempre repensando a metodologia,
seguindo 0s preceitos construtivistas, que era um ganho para alunos e professores
da rede publica.

O mesmo Departamento da UNEB - Campus IV - ofereceu uma
Especializacdo em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e, oportunamente,
pretendendo trabalhar com a area de ensino de lingua, fiz o curso. Paralelamente
aos estudos da especializacdo, cumpria minhas atividades como coordenadora das

escolas e ambos me ajudaram a sistematizar muitas aprendizagens do ser docente.
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Finalizando o curso de especializacdo, mas antes de terminar minhas
atividades como coordenadora do Projeto Chapada e da Secretaria de Educacao de
Jacobina, me submeti ao concurso publico UNEB, instituicAo que até entdo era
responsavel por boa parte da minha formacdo académica. Fui classificada, porém,
minha convocacéo so foi publicada um ano depois do concurso.

Apoés a convocacédo e a assuncdo da vaga no DCH - Campus IV, as disciplinas
ministradas foram sempre os componentes da area de Linguistica, Estagio e Préatica
Pedagogica. Algum tempo depois, me firmei na area de Formacdo Docente, campo
em que desenvolvo o trabalho ao qual sempre me dediquei, que € a formacéao do
professor de lingua. Nesse momento, também voltei para a sala de aula como
professora da rede municipal, deixando o cargo de coordenadora. Assim, dava aulas
de Portugués na Escola Yéda Barradas Carneiro, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Redacéo, e ensinava Estagio Supervisionado no DCH — IV da UNEB.
Oportunidades ricas de sentir a sala de aula, tanto na escola de Educacao Basica
guanto no Ensino Superior.

Algum tempo depois, ndo tendo condicBes de dar conta dos dois vinculos, pedi
licenca e posterior demissédo da Secretaria de Educacdo do municipio de Jacobina.
Assim, pude pleitear a alteracdo de carga horaria de 40 horas para Dedicacéo
Exclusiva na Universidade.

Entendi, no decorrer do meu trabalho como docente da Educacdo Basica e
docente de Estagio Supervisionado na Universidade, que sdo muitas as implicacdes,
tanto para o ensino quanto para a formacédo docente. Em algumas, a autonomia do
sujeito me ajudava a procurar solugcdes, em outras, as incertezas continuavam a me
inquietar. Uma delas € a do ensino de texto nas aulas de Portugués e a relacao
disso com a teoria dos géneros do discurso. Assim nasceu minha grande motivagao
para produzir um projeto de extensdo que se intitulou Tépicos em Metodologia do
Ensino de Lingua: o que ensinamos e o0 que 0s alunos precisam aprender?.
Revelava aqui mais uma vez minha paixdo pelo ensino da lingua e, com esse, pedi
Dedicacgao Exclusiva na UNEB.

A partir dai, o novo regime de trabalho me possibilitou pensar mais e com mais
tempo sobre as possibilidades de pesquisa. Entéo, finalizei o curso de Extensdo com
as boas discussdes travadas e me despertei para continuar discutindo essa tematica
de ensino, porém, com algo mais especifico, que é o ensino de géneros nas aulas

de Portugués. Foi o que fiz: elaborei e apresentei um projeto de pesquisa cujo 0
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campo de estudo estava correlacionado com o que eu jA me interessava nas
atividades académicas anteriores, submetendo-me a selecdo do Mestrado em
Linguagem e Ensino da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), na
cidade de Campina Grande, no Estado da Paraiba.

Durante o curso de mestrado, participei de varios eventos académicos e iniciei
a jornada de publicagcbes e apresentagcdo dos meus trabalhos. O que me deu
estimulo para, até os dias atuais, estar sempre alerta para a participacdo dessas
atividades académicas dentro e fora da UNEB.

Na volta do mestrado, ap0s a defesa e a aprovacdo da dissertacdo, voltei ao
trabalho na mesma universidade. Nela, me cadastrei no CULT-VI, que esti
vinculado ao Nucleo com mesmo nome, no DCH — V. Exerci a vice-dire¢do do grupo
e coordenei a pesquisa A multimodalidade discursiva em materiais didaticos de
lingua portuguesa (2012-2014), que foi parcialmente financiada pela FAPESB. Como
subprojetos dessa proposta de pesquisa, orientei duas alunas, que produziram seus
TCC, e duas orientandas bolsistas vinculadas ao Programa de Iniciacdo Cientifica
(PICIN) da UNEB. Aqui esta o link mais préximo com o que pesquiso hoje no
doutorado. A construcdo foi continua, mas, nesse momento, comecei a pensar sobre
uma investigacao que abrisse portas ao doutorado.

Cada disciplina e cada semestre trabalhado na universidade me oportunizaram
mais aprendizagens e reflexdes sobre o fazer do professor de linguas. Por isso,
cada vez mais me interesso em entender questdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem que envolve esses processos complexos aliados as possibilidades de
trabalho com as tecnologias.

A partir dai fui alimentando a vontade de pesquisar, em nivel de doutorado,
questbes mais especificas do ensino de lingua, como o trabalho dos estagiarios com
0s géneros, os multiletramentos, a multimodalidade, a imagem e as tecnologias. O
trabalho de estudo e investigagcdo no Grupo de Pesquisa, citado acima, ajudou-me
bastante a chegar até aqui. Cada texto lido e cada dado analisado contribuiram para
entendermos melhor a situacéo de ensino e a ter mais duavidas do que certezas.

Por isso, meu intuito em pesquisar uma tematica que envolve a linguagem que
interessa aos alunos (esfera digital) e as praticas de leitura e escrita na escola tem
sido constante, pois na formacao inicial do curso de Letras, a disciplina de estagio €,
também, responsavel por aproximar esses dois mundos dentro do universo da

linguagem. O proximo passo se deu guando, nesse trabalho com a formacao dos
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alunos de Letras, em que sou professora-formadora de estagio, em concomitancia
com a participagdao do CULT-VI, no DCH — IV UNEB, em Jacobina (interior da
Bahia), as pesquisas estavam voltadas para essa area de estudo.

Tenho tentado construir uma trajetéria docente e discente, paulatinamente,
considerando as dificuldades de se pesquisar e refletir sobre o ensino numa escola
publica tdo diversa como as que temos no Brasil, mas carrego a certeza de que um
dia esses esforcos sejam transformados em contribuicdo para a melhoria do ensino,
tanto na Universidade quanto na escola de Educagcdo Basica, pois a mim esses
conhecimentos ja sdo muito caros e contributivos.

Por isso, embora eu ndo tome a mim mesma como sujeito de pesquisa para
este estudo, trago esse memorial reflexivo de minha trajetéria docente por estar
inteiramente imbricado as propostas discussao desta tese. Como professora que se
formou atuando na sala de aula e que agora forma os estagiarios na UNEB, estando
nesse posto de formadora, fui, também, coautora de um dos documentos que
parametrizam o estagio do Campus IV - Jacobina, que € o Regulamento Setorial de
Estdgio do Curso de Letras. Também como professora, vejo, com preocupacgdo, o
descompasso entre as praticas mais conservadoras de ensino da lingua e as
demandas sociais reais dos usos da linguagem no contexto social contemporaneo.
Assim, minhas reflexbes, fruto de preocupacdes e indagacdes sobre o ensino de
lingua, tém relacdo com minha trajetéria de professora da Educacdo Basica e de

professora formadora na universidade em que hoje atuo.
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3 OS CAMINHOS TRILHADOQOS, OS CONTEXTOS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

‘As respostas de uma pesquisa sdo muito
interessantes, melhor ainda é sentir-se reflexivamente

parte nesse processo de descobertas’.

(Thais Nascimento)

Neste capitulo, discorremos o percurso metodologico trilhado para que esta
pesquisa se concretizasse. A primeira parte do capitulo versa sobre o perfil do
estudo, procurando tracar o desenho desta pesquisa, com especial atencdo as
etapas de construcdo e geracdo de dados. A segunda parte traz uma descricdo do
contexto deste estudo, apresentando a UNEB (campus Jacobina) de um lado, e de
outro, as escolas onde foram realizados os estagios de docéncia dos colaboradores
deste estudo. Na sequéncia, apresentamos 0S sujeitos da pesquisa (alunos de
estagio), desde as escolhas que sustentaram os seus fazeres praticos até as opcdes
feitas por eles. Portanto, abordamos o0s caminhos que nos trouxeram até aqui,
apresentando as escolhas metodoldgicas, 0 contexto da pesquisa, o conjunto de
dados, os sujeitos, além de descrever como aconteceu a geracdo e construcdo dos

dados em cada fase do desenvolvimento desta investigacao.

3.1 AS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Para nos, a pesquisa em Linguistica Aplicada (LA) configura-se, muitas vezes,
como uma situacdo investigatéria na qual pesquisador e colaboradores estédo
inseridos num processo de reflexdo sobre algo que exige entendimento das suas
ocorréncias, considerando um contexto especifico, que possibilita construir ou
ressignificar conceitos.

No entendimento de Minayo (1993), a pesquisa é uma

Atividade béasica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da
realidade. E uma atitude e uma prética teérica de constante busca
que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E
uma atividade de aproximagao sucessiva da realidade que nunca se
esgota, fazendo uma combinac&o particular entre teoria e dados.
(MINAYO, 1993, p.23)



38

Esse conceito, um tanto filoso6fico, de pesquisa nos contempla, pois na area a
qual nos inserimos (a Linguistica Aplicada) a aproximagdo com a realidade é
imprescindivel e as situacbes empiricas sdo fundamentais para o exercicio de
reflexdo sobre a realidade escolhida e trabalhada.

E importante situar que por LA entendemos, como Rajagopalan, que, em

entrevista a Silva, Santos e Justina (2011), afirma:

[...] nada mais é do que pensar a linguagem no ambito da vida
cotidiana que nbés estamos levando. Nao fazendo grandes
elucubracbes. Dai, a diferenca entre a linguistica dita tedrica e a
linguistica aplicada. E pensar, ndo como se pensou durante muito
tempo: levar a teoria para a vida pratica. Mais que isso, é usar a
pratica como proprio palco de criagdo de reflexbes tedricas, ou seja,
neste ambito teoria e pratica ndo sdo coisas diferentes. (SILVA,
SANTOS & JUSTINA, 2011, p. 76)

Pensando assim, nosso trabalho, além de estar atrelado as premissas da LA,
insere-se num paradigma de pesquisa que considera a teoria e a pratica tdo
imbricadas que uma, nesse caso, ndo had como se sustentar sem a outra.
Comecemos entdo a fazer um paralelo do que significa um novo paradigma em
pesquisa ao redor do entendimento do que € teoria e pratica. A respeito disso,
muitas consideracbes podem ser efetivadas e questdes suscitadas. Para Hissa
(2013), o pensamento moderno € bipartido e dicotdmico, e teoria e préatica tém sido
entendidas como processos antagonicos e discrepantes.

Para muitos, pensar a teoria e a pratica separadas pode ser 0 Unico caminho
para uma pesquisa. Porém, Hissa (2013) também nos provoca a pensar um pouco
além do que j4 estd posto e nos estimula a reorganizar tais conceitos. Teoria e
pratica, entdo, para esse autor e Rajangopalan®, podem e devem assumir lugares

comuns, pois,

Teoria € conhecimento sistematico e resultante de préaticas
empiricas. Poder-se-ia dizer que a teoria resulta da experimentagao
do mundo que, por sua vez, permitiria a sua transformacdo. A
construcdo tedrica do discurso ja é pratica. Para a epistemologia, o
tedrico é 0 sujeito que se ocupa de teoria na arte ou na ciéncia.
Contudo, o artista e o cientista — praticos, tedricos, desenhistas e
intérpretes de mundos — assim poderdo ser compreendidos caso

* Ver em SILVA, SANTOS & JUSTINA (2011).
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rotineiramente reflitam sobre sua propria pratica. (HISSA, 2013, p.
11)

Esse pensamento - transgressor, a meu ver - implica em modos de fazer
pesquisa de forma mais proxima do que acreditamos para as ciéncias humanas,
pois teorizar e praticar estariam imbricados em acgfes que, por vezes, juntas e por
vezes separadas, seriam uma dependente da outra.

Numa visdo mais tradicional de pesquisa, porém, ndo menos importante, Gil
(1999) entende que a pesquisa tem um carater pragmatico, que € um “processo
formal e sisteméatico de desenvolvimento do método cientifico. O obijetivo
fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante 0 emprego
de procedimentos cientificos” (GIL, 1999, p. 42). Assim, nesse conceito, a pesquisa
€ um conjunto de ac¢les, propostas para encontrar a solugdo para um problema, que
tem por base procedimentos planejados e bem organizados. Também se encaixa a
premissa de que a pesquisa € realizada quando se tem um problema e ndo se tém
informacbes para soluciona-lo. Por isso, nas areas das ciéncias sociais (e da
educacao), uma pesquisa sempre estd em torno de um problema e com a pretensao
de dar uma devolutiva tanto a comunidade académica quanto a pesquisada.

Ainda no intuito de marcar o lugar e 0s conceitos sobre ciéncia e pesquisa,
fazendo uma retomada dos modos de se pensar/fazer ciéncia, podemos afirmar que
essa tem uma longa historia de resisténcias e avangcos em relagdo ao modo de
como é produzida. Considerando as dimensdes historicas, essa transgressao
basicamente diz respeito a base do que entendemos sobre pesquisa, ou seja, da
relacdo dos postulados tanto positivistas quanto interpretativistas, tomando o Ultimo
como um novo paradigma em pesquisa que abre possibilidades de investigacao,
antes rejeitados pelos cientistas de muitas areas.

A despeito disso, tomamos o paradigma interpretativista como parametro para
nossa pesquisa, visto que entendemos essa abordagem como um caminho que
considera a inter-relacdo entre 0 mundo e 0 sujeito, ou seja, a partir de seus
preceitos podemos depreender que existe um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser interpretado apenas através
de nimeros ou de dados quantificaveis.

Nesta pesquisa, em acordo com o0 que se aconselha em uma investigacao

qualitativa, a interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados sé&o
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imprescindiveis. O l6cus é a fonte direta para construcdo e geracdo de dados e o
pesquisador, nesse tipo de pesquisa, traz um estudo descritivo do que foi
observado, ja que a compreensdo de um contexto especifico se faz necessario,
assim como assumimos que este o €. Por isso, 0 processo e seu significado, para
além dos resultados, sdo o0s componentes primordiais dessa abordagem,
consequentemente do nosso trabalho.

Isto posto, e considerando que neste trabalho levantaremos questfes sobre
alguns saberes na &rea das linguagens em contexto de ensino, portanto educacional
(levando em conta a aprendizagem dos alunos da educacdo béasica e dos
graduandos, professores em formacao inicial), podemos afirmar que as acfes desta
pesquisa exigiu um criterioso sistema de geracao de informacBes que nos obriga a
pensar sobre, inicialmente, o fazer pesquisa na &rea de linguagem/educacao,
inserindo-nos no campo da Linguistica Aplicada.

Portanto, estando nossa pesquisa inserida no campo da Linguistica Aplicada,
se constitui como qualitativa interpretativista e € composta por um conjunto de dados
hibridos, gerados a partir de uma diversidade de instrumentos na qual a construgédo
e geracao de dados se deram em trés etapas, quais sejam:

12 Etapa — composicdo e andlise dos documentos oficiais da universidade
reguladores do estagio, ementas/programas dos componentes curriculares da area
de formacéao sugeridos pelo projeto pedagdgico do curso;

22 Etapa — selecdo dos participantes, aplicacdo de questionarios e entrevistas
do grupo | (2016);

32 Etapa — compilacdo e analise dos planos de aula do grupo | e Il dos
participantes do estudo; observacdo das aulas dadas por cinco estagiarios da turma
2 (2017), registros reflexivos dos estagiarios e as notas de campo produzidas por
mim e pela professora universitaria orientadora do estagio no momento das

observagdes das aulas desenvolvidas pelos estagiérios.

3.2 OS CONTEXTOS DA PESQUISA: A UNEB E A ESCOLA DE EDUCACAO
BASICA

Para contextualizar esta pesquisa, dois lugares sdo centrais e precisam ser
apresentados: o Campus IV da UNEB, em Jacobina e a escola de Educacédo Basica,

o Colégio Gilberto Dias de Miranda onde o0s estagios se realizaram. Assim,
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considerando que a formacdo dos alunos-estagiarios do curso de Letras tem o
intuito de prepara-los para o seu campo de atuacdo — sala de aula de Lingua
Portuguesa, é imprescindivel que entendamos esses dois locais de formacéo, pois é
no encontro entre eles que esta pesquisa se realiza. Trata-se de dois lugares bem
diferentes, mas que se conectam na formacao inicial de professores de modo que,
para este estudo, faz-se necessario apresentar os dois contextos e discutir, ainda
gue brevemente, suas caracteristicas e papel na formacéo inicial dos professores de
Lingua Portuguesa.

Apresentamos, primeiramente, a UNEB, focando o curso de Letras e sua
contribuicdo para a formacdo dos professores de lingua como parte desse contexto.
Depois, tratamos informacdes acerca da escola onde as aulas dos estagiarios foram
realizadas, com vistas a entendermos o papel de cada lécus do contexto desta
investigacdo. Referimo-nos a apenas uma escola da Educacdo Bésica, Lécus do
Estdgio da turma 2 (2017), embora na turma 1 (2016) tenha havido estagio em
outras escolas, também, porém, ndo foi possivel observar a pratica dos alunos
nesses outros ambientes porque a realizacdo de aulas com tecnologias nao foi
viavel, assim, as observacdes ocorreram apenas no Colégio Gilberto Dias de

Miranda.

3.2.1 A Universidade do Estado da Bahia— UNEB, o Campus IV

A UNEB é uma instituicdo que trabalha com o ensino, a pesquisa e a extenséo
em nivel superior, com 24 Campi, distribuidos entre a capital e interior da Bahia. O
Campus IV é o de Jacobina, onde se situa o Departamento de Ciéncias Humanas
(DCH). A regido que este Departamento atende € um polo em que na cidade de
Jacobina se centraliza muitas ofertas no campo da formac&o de profissionais, em
especial da educacdo. A denominagdo do Territorio de ldentidade é o Piemonte da
Diamantina e é composto por 10 municipios: Caém, Capim Grosso, Jacobina, Miguel
Calmon, Mirangaba, Ourolandia, Saude, Serrolandia, Umburanas e Véarzea Nova.
Todos esses municipios, e muitos outros de polos diferentes, tém municipes
estudando na UNEB, Campus V. Os professores da regido sao, em sua maioria,
formados pela UNEB, portanto, tanto em Jacobina quanto em seus arredores, 0S
docentes tém a UNEB como referéncia e agéncia viabilizadora da formacgao

profissional.
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Na Figura 1, apresentamos o0 mapa de localizacdo dos Campi da UNEB e
marcamos (com uma seta) o Campus IV, o qual nos interessa apresentar, nesta

pesquisa, em funcdo da sua atuacdo como agéncia formadora de professores da
microrregiao.
Figura 1 — Localizagdo dos Campi UNEB

MAPA DE LOCALIZAGAO DOS CAMPI
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Fonte:https://docplayer.com.br/13557219-Universidade-do-estado-da-bahia-uneb.html, 2019.

O Departamento de Ciéncias Humanas, Campus IV — Jacobina, ofertava,
inicialmente, os cursos de Letras — Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literaturas
Portuguesas, Letras com Inglés — Habilitacdo em Linguas Portuguesa e Inglesa e

respectivas Literaturas, Geografia e Historia, com licenciaturas curtas ofertadas as


https://docplayer.com.br/13557219-Universidade-do-estado-da-bahia-uneb.html
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primeiras turmas e, anos depois, implementaram-se as licenciaturas plenas.
Atualmente, o DCH-IV da UNEB ampliou sua oferta e funciona com seis cursos,
sendo acrescidos aos que foram citados acima, Educacéao Fisica e Direito.

Com a inser¢cdo desses novos cursos, alguns problemas cresceram e outros
surgiram. Alocar as atividades de pesquisa, extensdo e aulas no espaco do Unico
Campus, que até entdo existia, foi a primeira dificudade. Para resolver,
provisoriamente, as salas que antes eram grandes e espacosas, foram, numa
reforma, divididas em duas, assim, cresceu o nimero de salas do campus. Essa
acao nao foi suficiente para resolver o problema, e uma escola estadual, a saber:
Colégio Deocleciano Barbosa de Castro, que fica localizada proximo a universidade
(aproximadamente 300m), cedeu salas de aula aos sabados para que alguns
professores ministrassem suas aulas l4. Isso porque, depois da implantacdo dos
cursos, a cada ano, com a entrada de mais alunos, crescia a necessidade de espaco

fisico para as atividades, principalmente, e mais, urgentemente, de ensino.
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Figura 2 — Fachada do campus IV, UNEB-Jacobina

Fonte: http://aratuonline.com.br/wp-content/uploads/2018/10/Uneb-de-Jacobina.jpg, 2018.

Para suprir essa demanda, a UNEB e a Prefeitura Municipal de Jacobina
(Gestao 2012 -2016) entraram em acordo e esta doou um espac¢o onde funcionava a
formacdo de profissionais da educacdo da rede municipal de forma esporadica, o
Centro de Treinamento e Aperfeicoamento de Professores (CTA). Assim, a UNEB de
Jacobina passou a contar com dois espacos fisicos diferentes: o Campus Estacéo e
0 Campus Catuaba.

O Campus mais antigo - atualmente chamado de Campus Estacao - localiza-
se no centro da cidade e é onde ainda funciona a maioria das atividades, como toda
a parte técnica e administrativa do DCH, além das aulas da graduacao, encontro de
grupos de pesquisa, funcionamento de ndcleos, entre outros. Em se tratando de
estrutura fisica, esse Campus, no 1° e 2° andar, conta atualmente com 12 salas de
aula climatizadas, todas equipadas com caixa de som, computador, projetor e lousa
de vidro, bem como acesso a internet no equipamento e via wifi. Também ha 7
banheiros, 1 sala dos professores, 1 auditério, 1 biblioteca, 6 colegiados - cada um
funcionando em sua propria sala - 1 cantina, 1 sala de informatica com recursos
tecnolégicos e coordenacdo de informatica, 1 direcdo, 1 sala de recursos

audiovisuais, 1 sala de professores, 1 secretaria académica, 2 vestiarios, alguns


http://aratuonline.com.br/wp-content/uploads/2018/10/Uneb-de-Jacobina.jpg
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laboratérios, 1 sala ambiente de linguas, entre outros espacos. A sala de informéatica
citada serve a muitas atividades, incluindo aquelas das disciplinas em que ha
necessidade de acompanhamento de professores, atividades de pesquisas, aulas de
projetos de extensdo ministrados por professores ou por alunos, dependendo
apenas da reserva, levando em consideracao o cronograma que o setor elabora.

O Campus Catuaba, antigo CTA, estd situado no Bairro da Catuaba, um
pouco distante do centro, aproximadamente 7 km de distancia do Campus Estacao.
Nesse espago funcionam algumas atividades de Extenséo e Pesquisa e o Mestrado
em Educacéao e Diversidade (MPED).

Figura 3 - Frente da UNEB — Campus Catuaba

$ B (s

Fonte: https://www.google.com.br, 2018.

Nesse Campus, contamos com 5 salas de aula com a mesma estrutura do
outro campus, mais 11 salas em construcdo, 1 almoxarifado, 1 cantina, 1 centro de
estudos (biblioteca), 1 laboratério de TI, 1 sala do Nucleo de Pesquisa, 11 sanitarios
e mais 2 em construgdo, 1 vestiario e 1 guarita.

O Mestrado Profissional em Educacao e Diversidade do DCH IV é fruto de uma
luta &rdua de alguns docentes do Campus V. Apresenta como principal objetivo a
preparacao do profissional para a atuacdo com as diversidades sociais, educativas e

culturais, possibilitando duas linhas de pesquisa:


https://www.google.com.br/
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1) Educacéo, linguagens e identidades — Ocupa-se da formagéao
de profissionais da educacdo e suas praticas, com énfase nas
linguagens e processos identitarios em contextos de diversidades.
Aborda aspectos socio-historicos e culturais de formacao,
relacionando-os as artes, letramentos, discursos, tecnologias e
processos comunicacionais.

2) Cultura, docéncia e diversidade — Ocupa-se da formacéo de
profissionais da educacao e suas praticas, com énfase em cultura e
producéo de saberes em contextos de diversidades. Estuda curriculo
e gestdo, destacando cotidiano, praticas educativas e organizagao
dos espacos educacionais®

A linha 1 acolhe muitas pesquisas da area de Linguagens, tendo as tecnologias
como um de seus eixos. Logo, alguns trabalhos defendidos no MPED tém as
tecnologias e/ou a producdo de materiais didaticos tecnolégicos como um meio de
contribuicdo para os fazeres de professores e alunos da Educacao Basica, visto que
se trata de um Mestrado Profissional®.

Esse curso tem sido um grande avanco para a regido de Jacobina no que diz
respeito a interiorizacdo das praticas formativas, pois aproxima da realidade dos
egressos da UNEB a possibilidade da formacdo continuada em cursos Stricto
Senso. Além disso, as linhas de pesquisas citadas acima acolhem estudantes de
diversas éareas, as quais as graduacfes do Campus IV estdo inseridas. Haja vista
que alguns de nossos professores e alunos da UNEB ja fizeram e fazem o curso. E
0S que ainda ndo sao alunos do MPED vislumbram sua entrada nesse universo de
pesquisa com vistas a continuidade de sua formacé&o profissional, agora com menos
custos e mais proximo da realidade da nossa regido, trazendo devolutivas diretas
para a educacdo de Jacobina e dos municipios circunvizinhos. A UNEB, portanto,
tem proposto essa formagédo para os diversos professores que atuam, hoje, como
docentes, impactando diretamente no contexto econémico e social do municipio e
regiao.

A escolha desse locus se deu porque esse é o nosso ambiente de trabalho e
muitas vezes me sinto responsével pela formacdo dos professores que passam pela
universidade, por isso, espero que as devolutivas que, porventura, sejam dadas
depois deste trabalho contribuam para o aperfeicoamento de formadores (meus

colegas e eu), professores em formacédo (estagiarios) e alunos das escolas basicas.

> Informagdes retiradas do site do Mestrado em Educacédo e Diversidade.
® Ver dissertacBes do MPED em: https://portal.uneb.br/mped/teses-e-dissertacoes/. Acesso em: 30
nov. 2019.



https://portal.uneb.br/mped/teses-e-dissertacoes/

47

Assim como eu, proponente desta pesquisa, formada em Letras com Inglés
pela UNEB — Campus IV, muitos professores fizeram e fazem suas formacdes
iniciais e continuada nesse Departamento. Por ano, a UNEB forma mais de 100
professores nos 5 cursos de licenciaturas e bacharelado em Direito, os quais, ao
sairem da universidade, se lancam no mercado de trabalho. Os que conseguem se
firmar na profissdo tém as opcdes de exercer sua docéncia em escolas das Redes
Estadual e Municipal ou em escolas particulares.

E por essa razdo, vinculada & importancia da instituicdo para a formacdo de
professores de toda a regido, que este estudo se dedica a observar, em alguma
medida, as praticas formadoras que a UNEB de Jacobina vem desenvolvendo, no
tocante aos professores de Lingua Portuguesa e as tecnologias digitais.

Quanto aos cursos de Letras, os dois (Vernaculas e com Inglés) tinham um so6
colegiado até o ano de 2007. Esse periodo foi marcado por duas grandes mudancas
em nossos cursos, sendo o redimensionamento curricular a primeira delas. Nessa
mudanca, Letras com Inglés passou a ter apenas uma habilitacdo, a de Lingua
Inglesa. A segunda mudanca se deu com a separacao dos colegiados, tanto no que
dizia respeito ao espaco fisico, quanto ao apoio humano e material.

Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa (doravante
apenas Letras) serd nosso foco de maior interesse, pois € com vistas a formagéo
que esse curso tenciona, que propomos as reflexdes sobre as praticas de nossos
sujeitos colaboradores.

Para atender a demanda do curso de Letras, o colegiado conta com 15
professores efetivos e substitutos, dentre os quais 10 foram formados em Letras
pela UNEB, Campus IV, e 5 em outras instituicbes fora de Jacobina.

Com o curriculo atual, o curso de Letras passou a ter 3.320 horas de carga
horaria total, sendo 1800 horas de Eixo de Conteudos Curriculares de Natureza
Cientifico-Cultural (CNCC), 855 horas destinadas ao Eixo de Formacdo Docente,
485 do Eixo Interdisciplinar, 200 horas de Atividades Académico Cientifico-Culturais
(AACC), diluidos nesses 4 eixos componentes curriculares praticos e teoricos. E
compdem o Projeto do curso em torno de 48 componentes ofertados em todo o
curso, entre disciplinas eletivas e optativas, para a integralizacao curricular do aluno.
O que se mantem desde o Projeto anterior € que o curso dura no minimo 4 anos, ou
8 semestres, e no maximo 7 anos, ou 14 semestres, e que a entrada é sempre

alternada: um ano o curso é ofertado a noite, em outro é a tarde, para contemplar a
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comunidade e suas demandas quanto a disponibilidade do publico interessado, cujo
perfil, de maneira geral, sdo pessoas que trabalham durante o dia, outras viajam
para chegar a UNEB de Jacobina, e s6 podem vir a tarde.

Depois dessas mudancas, a quantidade de vagas para a entrada no curso se
limitou a 32 alunos (antes 50), via vestibular organizado pela UNEB, e tempos
depois, passamos a admitir 8 vagas desse quantitativo através do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Além dessas, as vezes, contamos também com a entrada
de alunos através das vagas extras para transferéncias entre cursos e matricula
especial ou rematricula, nas quais para essas trés Ultimas formas a incidéncia é
minima. Desses alunos, temos por ano, uma média de 15, que integralizam o curso
no tempo minimo de quatro anos, € 0S outros usam mais tempo para finalizar o
curso, sem contar com os que desistem por ndo conseguirem concluir.

Ainda sobre o perfil de nossos alunos, Letras tem sido um curso em que ha
predominancia do sexo feminino em suas turmas. Isso sempre ocorreu e dessa
maneira tem sido uma caracteristica recorrente, especialmente quando o curso é
ofertado a tarde.

Uma outra questdo que consideramos importante reportar € a faixa etaria dos
alunos e o perfil social deles. Na década de 1990, existia um grande numero de
professores ja concursados pela rede publica que procurava fazer a graduagéo para
mudar de nivel, assim, o perfil socioecondmico e a idade eram diferentes dos alunos
atuais. Ultimamente, temos recebido alunos que, em sua maioria, ndo estdo ainda
estabelecidos profissionalmente ou se estdo trabalhando, muitos ndo estdo na
educacao. Eles sdo, em sua grande maioria, nativos digitais. A exemplo disso, na
turma de sujeitos de 2017, apenas um aluno foge a essa caracteristica. A forma
como lidamos com essa informacdo faz uma grande diferenga em sala de aula,
gquando analisamos as propostas dos alunos para as aulas de estagio, pois 0s
discentes atuais se sentem mais seguros para fazer proposi¢cOes conectadas e
digitais, jA que sdo eles, assim como os alunos da Escola de Educacdo Basica,
nativos digitais. Isso ndo significa, porém, que as atividades sejam contempladas no
planejamento ou se efetivem em sala de aula.

Sendo nossos sujeitos, alunos matriculados em Estagio lll, e para entendermos
melhor como se da a insercao deles dentro dos estagios e 0 que fazem em cada um

desses estagios, ou seja, 0 que se espera de cada componente curricular, segue um
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quadro de disciplinas, os semestres e o que devem fazer em cada um dos estagio,

dentro da proposta curricular do curso:

Quadro 1 — Estégios no curso de Letras, Campus IV

SEMESTRE MODALIDADE DE
DISCIPLINA ACADEMICO ESTAGIOS
-~ Obsenacédo e
(o]
Estagio | 5 coparticipacao
Intervencdo em
Estagio |l 6° espacos formais e ndo

formais

Regéncia em
Estégio llI 7° escolas e turmas de
Ensino Fundamental I

Regéncia em
Estagio IV 8° escolas e turmas de
Ensino Médio

Fonte: A autora, 2018.

Em cada uma dessas disciplinas o aluno precisa planejar suas acdes atraves
de projetos. No Estagio |, projeto de observacédo, e nos outros, projetos de ensino e
sequéncias didaticas, seja para a intervengdo ou para as regéncias.

Os planejamentos séo feitos apds a etapa de observacao do espacgo e contexto
onde serdo desenvolvidos. Assim, 0s alunos vao até as escolas efetivar essa etapa
prévia de observacdo e escolha de séries/turmas, depois voltam para a universidade
com as informacdes necessarias para produzir os planejamentos orientados pela
professora da disciplina de estagio.

3.2.2 A escola de estagio: Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda

Os estagios dos alunos de Letras da UNEB, Campus IV, acontecem em
algumas escolas das redes estaduais e municipais da sede do municipio de
Jacobina. Assim, embora muitas outras escolas recebam os alunos estagiarios em
seus espagos para que tenham essa experiéncia no processo de formacgéo inicial
como docente de Lingua Portuguesa, a escolha do Colégio Municipal Gilberto Dias
de Miranda ocorreu por conta de que todos os alunos da turma 2 (2017) estagiaram
nele.
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O Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda, que ha alguns anos tinha todos
0s niveis do Ensino da Educacgdo Basica, inclusive Ensino Médio integrado com
cursos profissionalizantes, embora continue grandioso numericamente, nele ndo se
oferta mais o Ensino Médio, em cumprimento a LDB, quanto as responsabilidades

do Estado e dos Municipios sobre os niveis de ensino.
Figura 4 — Fachada do Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda

Fonte: https://www.google.com.br/maps,2018.

O colégio é também chamado de Colégio Municipal de Jacobina, nome antigo
pelo qual ainda & bastante conhecido. Nele estudam alunos da Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental | e I, Educagdo de Jovens e Adultos e Tempo Juvenil,
funcionando nos trés turnos do dia. Dessa forma, atende a alunos da sede do
municipio e a alunos da zona rural que utilizam o transporte escolar para chegar até
o local da escola.

Ele fica localizado no bairro Félix Tomaz. Vejamos sua localizacao:


https://www.google.com.br/maps
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Figura 5 - Localizacdo do Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda
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Fonte: https://wvvw.gdogle.com.br/maps, 2018.

Sua localizagdo beneficia o atendimento de alunos que moram em bairros
periféricos e de wulnerabilidade econémica, como os bairros da Paz e Bairro Caixa
D"4gua. Atende também o bairro em que ele se localiza e, além desses, recebe
alunos da zona rural, especialmente de lugares onde aconteceu a nucleacdo das
escolas pequenas e onde o Ensino Fundamental Il ndo é ofertado.

Sobre os resultados do Colégio no indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB), a partir de 2011, ndo conseguiu avancar muito no aprendizado
avaliado pelo instrumento, visto que sua nota ndo chegou a 3,5, ficando aquém da

meta da prépria escola e da média da regido e geral, como mostra a Figura 6:
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Figura 6 - Ewlugdo do IDEB — Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda
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Fonte: https://www.qedu.org.br/escola/128213-cm-gilberto-dias-de-miranda/ideb, 2018.

O Colégio Gilberto Dias de Miranda funciona num espaco fisico com: 39 salas
de aulas, sendo 9 climatizadas, 2 salas de multimidia, 1 sala de informatica
desativada por falta de manutencdo dos computadores, banheiros, 1 sala de
professores, 1 cantina, praca de alimentacdo, secretaria e Central de
Processamento de Dados (CPD) num mesmo ambiente, 1 sala de direcdo, 1
biblioteca, 2 quadras esportivas, uma delas coberta, 1 auditério para 400 pessoas,
entre outros ambientes.

Os equipamentos que a escola dispde estédo todos nas salas de multimidia, sao
eles: caixa de som, projetor multimidia, notebook, tela de projecdo e apenas uma
tem a lousa digital. Em se falando de uso tecnologico dos materiais, percebemos
que aqueles que estdo disponiveis sdo 0s que colaboram para a exposicado das
aulas, para que 0 aluno assista videos, ouca musicas. Apesar de a metodologia
colaborativa e produtiva estar na decisdo do professor no momento de pensar a
aula, a utilizacdo dos computadores poderia ser uma via de auxilio para esse tipo de
estratégia em que os alunos produzem e ndo apenas recebem conteldos das aulas.

Saberemos adiante como isso se deu no decorrer das aulas de estagio. Também


https://www.qedu.org.br/escola/128213-cm-gilberto-dias-de-miranda/ideb
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salientamos que no colégio em questdo tem wifi liberado para os alunos ha menos
de trés meses, ainda em forma de teste, porém, apenas no momento do intervalo,
pois a escola entende que os alunos ainda ndo tém como usar a rede a seu favor
durante as aulas e isso poderia atrapalhar o aprendizado deles.

Quanto a comunidade do colégio, sdo aproximadamente 1.700 alunos no total,
sendo 1400 do Ensino Fundamental Il. S&o 140 funcionarios, dentre 0s quais tém-se
85 a 90 professores que estdo em sala de aula, ou seja, na ativa. Os professores,
em sua maioria, fizeram sua formagdo na UNEB de Jacobina e s&o concursados
pela Prefeitura Municipal de Jacobina, 6rgdo que se responsabiliza pela gestdo do
colégio. A escola ndo nos informou o quantitativo de professores formados em
Letras, mas nos disse que a maioria, sendo todos, fez a graduacdo na UNEB de
Jacobina, trabalhando nas disciplinas de Redacéo e Lingua Portuguesa. Sao esses
professores que atuam como regentes dos estagiarios quando os mesmos vao fazer
o Estagio I, que é a regéncia em salas de aula de Ensino Fundamental I, EJA e
Tempo Juvenil.

Os alunos relatam serem recebidos e acompanhados pelos regentes, 0os quais
agem com bastante empenho e didlogo - o que lhes favorece na aprendizagem do
oficio de ser professor - visto que a experiéncia de sala de aula do professor regente
oportuniza o repensar dos caminhos possiveis para a escolha dos procedimentos
metodoldgicos e a mediacdo docente, a fim dos alunos das turmas de EF terem
boas oportunidades de aprendizagem nas disciplinas.

Dentre os alunos da turma de Estagio Il de 2017, os quais estagiaram no
Colégio Gilberto Dias de Miranda, 5 foram selecionados como sujeitos desta
pesquisa. Esses alunos foram acompanhados por 4 professoras do referido colégio,
egressas da UNEB. Essas regentes sdo professoras efetivas da rede municipal e ja
recebem os alunos da UNEB. As turmas em que se desenvolveram o0s estagios
foram o 6° ano da EJA e 6° ano Ensino Fundamental Il. Cada turma tinha em torno
de 25 a 30 alunos e havia um equilibrio quanto ao género. As turmas do EF eram
tipicas, com estudantes em faixa etaria regular, mas nas turmas de EJA havia
alunos entre 18 a 30 anos.

Os estagiarios conheceram o campo de atuacdo no Estagio na visita de
observacdo em Estagio | e depois se aproximaram mais do ambiente escolar no

momento de observacdo e coparticipacdo da disciplina de Estagio lll. Os alunos da
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escola ndo demonstraram hostilidade com os estagiarios, nem conosco que nos

propusemos a observar as aulas.

3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa sdo os alunos da disciplina de Estagio I, na
Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, Jacobina. Nessa disciplina, eles
estudaram, planejaram e ministraram aulas de Lingua Portuguesa sob orientacdo da
professora e orientadora de estagio da universidade.

A selecdo desses sujeitos se deu em razdo da teméatica das aulas preparadas
por eles para a docéncia que revelavam disponibilidade para trabalhar com as
tecnologias em seus projetos e aulas.

Embora haja grande contribuicdo e acolhimento dessa pesquisa por parte da
professora orientadora de estagio da universidade e da professora regente das salas
de aula da escola de Educacdo Basica, elas ndo participam dessa investigacdo na
condicdo de sujeitos da pesquisa, mas foram importantes no processo por ajudarem
0s alunos estagiarios em seus planejamentos, execucdo das aulas e permitiram e
apoiaram o desenvolvimento desta pesquisa, porque nossos objetivos estavam
voltados para a pratica dos professores em formacéo inicial do curso de Letras, 0s
estagiarios.

Como dissemos, integrantes de duas turmas de estagio participaram deste
estudo, sendo uma delas em 2016 e outra em 2017. Assim, decidimos apresentar 0s
sujeitos desta pesquisa segundo o grupo I, composto pelos estagiarios de 2016 que

participaram do estudo e o grupo I, integrado pelos estagiarios de 2017.

3.3.1 Os sujeitos do grupo I: alunos de Estagio de 2016

Na segunda etapa da pesquisa, questionario e entrevista aos alunos em 2016,
um dos requisitos observados por mim foi quais alunos optam por trabalhar com
tecnologias, assim, ao entrar em contato com a turma fiz um levantamento de quais
tematicas eles estavam abordando, tanto no TCC como nos Estagios, atual e

anterior. Isso me levou a selecionar esses alunos da universidade, possiveis
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colaboradores da pesquisa, visto que as praticas de ensino da lingua portuguesa
mediadas pelas tecnologias digitais seriam um dos pré-requisitos para esse estudo.

No sistema académico da universidade constavam vinte e dois (22) alunos
matriculados na turma de Estagio Il em 2016, dentre os quais dezesseis (16) alunos
responderam a esse levantamento inicial sobre suas tematicas de Estagio Il, Estagio
e TCC. Dentre os 16 alunos apenas 5 disseram ter trabalhado em grupo com um
projeto de intervencdo no Estagio ll, desses 5 alunos, 3 escolheram enfocar as
tecnologias digitais nos temas a serem discutidos em sala de aula para Estagio lll e
esses mesmos 3 alunos selecionados em Estagio Il também enfocam as
tecnologias na pesquisa e escrita dos Trabalhos de Conclusdo de Curso. Porém,
esses 3 sujeitos que pretendiam levar as tecnologias para suas aulas no Estagio lIl,
ndo concretizaram suas pretensdes e eles alegam na entrevista que as condi¢des
da escola ndo permitem essas praticas com as tecnologias.

Vejamos abaixo o Quadro 2, que mostra os temas selecionados pelos alunos:

Quadro 2 — Levantamento das tematicas trabalhadas nos Estagios Il, Ill e TCC (2016)
TEMA DE TEMA DE
NOME ESTAGIO II ESTAGIO Il TEMA DO TCC
1 Literatura afro Consumo e Wepquest como
G1A’ em rede consumismo potgnmahzadora da .
aprendizagem colaborativa
2 Literatura afro Consumo e Os nows suportes de
G1B em rede consumismo leitura na era digital
3 Literatura afro bbb Os nows suportes de
GiC em rede [EEHEELEI) ;obre 0 leitura na era digital
preconceito
' erersads A Letramento escolar no
4 Literatura afro . . ensino fundamental II:
G1D em rede ] Llngua FIEES G entrelagcamentos entre teoria
diversidade dos géneros o
e pratica
Os géneros EJA: caminhos e
5 textuais: como Géneros textuais: possiblidades. Um passeio
GI1E dispositivo leitura e producao pela analise do discurso,
metodolégicos no relacionados ao cotidiano com foco nos géneros
espaco ndo-formal textuais
6 A literatura como Processo de formacéo
GiIF | dendncia social na dos professores da escola
década de 30 e 40 EMHJB
7 Os géneros Educacéo Edicdo e estudo
textuais: como Ambiental: preservando toponimico em documentos
G1G . o ~ . o
dispositivo 0 amanha do século XIX do municipio

" Os nomes dos colaboradores foram substituidos por coédigos a fim de proteger suas
identidades e evitar possiveis exposi¢cfes. Os caédigos utilizados distinguem os sujeitos do grupo |
(G1) e do grupo 2 (G2), aos quais se acrescentam em cada um, uma letra em ordem alfabética.
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metodoldgicos no jacobinense
espaco ndo-formal
Relendo o outro e o Edicdo e estudo
8 1 reescrevendo sobre o toponimico em documt_an,tqs
G1H preconceito do século XIX do municipio
' jacobinense
Relendo 6 outro e Letramento escolar no
° 1 reescrevendo sobre o ensino fundamental II:
G1l preconceito entrelagamentgs_ entre teoria
' e prética
10 Pagode baiano:
cy | - - guestdes étnicas e territorios
subalternos
Contos de
fadas do século XX . Corpo em um
11 ) O amor através S .
G1K uma reIe|tL,1ra.do dos géneros especialista: conto de Lima
conto o principe Barreto
sapo.
Historia de o .
12 leitura de professora Estratégias de rofes sHolrztso nc?adn?\i:srlct)ur? %%
G1L da micro regiao de leitura P de Jacobina 9
Jacobina
13 Releitura dos Repensando a A variagdo linguistica
GIM contos de fadas: a lingua através da dos falantes da zona rural
princesa e 0 sapo diversidade dos géneros (ndo esta bem definido)
14 Literatura afro Relendo o outro e PIBID: cont~ribuigc~)es
GIN em rede reescrevendo sobre o para a formacgao do
preconceito professor
Minicurso Conceitos alternativos:
15 gramatical no tiro de Consumo e : ~ '
G10 guerra (TG) de consumismo espacos de C|rcula(;.aq da
Jacobina literatura afro brasileiro
Minicurso Analise sobre as
16 gramatical no tiro de Consumo e . L
G1P guerra (TG) de consumismo cartas de Nouvmtes da radio
Jacobina de fuséo serrote FM

Fonte: A autora, 2018.

Como percebemos na tabela, quatro (4) alunos ndo responderam sobre o tema
trabalhado em Estagio I, no Estagio lll, dois (2) trabalharam com géneros textuais,
dois (2) com graméatica, um (1) com leitura e oito (8) com literatura, sendo que
desses oito, cinco (5) trabalharam com o mesmo projeto e, para tanto, executaram a
intervencao através da ferramenta Webquest. Assim, apesar de em Estagio Il serem
5 alunos de um mesmo grupo trabalhando com a ferramenta webquest no projeto de
intervencdo, 3 deles foram selecionados por admitirem que pretendem utilizar
ferramentas digitais no Estagio I, em andamento no momento da entrevista. A
entrevista me deu possibilidade de entender melhor as proposi¢coes desses alunos e
me aproximou deles justamente pela possibilidade de ver mais de perto como estava

acontecendo esse envolvimento de tecnologias dentro da aula de Lingua
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Portuguesa nas praticas de ensino e aprendizagem nas escolas de Educacédo

Basica, em aulas encaminhadas pelos nossos estagiarios.
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Figura 7 - Grafico da proposta de uso das tecnologias pelos estagiarios 2016
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Fonte: A autora, 2018.

Como vemos, os 5 alunos que utilizaram essa ferramenta digital no Estagio Il
ndo deram continuidade ao trabalho com as tecnologias digitais de maneira incisiva
ou direta, assim, no levantamento das tematicas, entendi que em Estagio I, que
havia iniciado naquelas semanas (inicio do periodo 2016.1, em julho de 2016), ndo
teriamos tantos alunos de Letras tentando trabalhar com tecnologias digitais no
Estagio de regéncia. E, ao final da etapa de levantamento das tematicas utilizando o
guadro, encaminharam-se para a entrevista apenas 3 estagiarios, por se colocarem
como possiveis alunos a trabalharem com as tecnologias em sala de aula. Assim, fiz
a entrevista a partir de um roteiro pré-definido, com o intuito de entender mais
profundamente o0 que pensam o0s alunos sobre suas proposicoes e 0 que tem sido
feito na sala de aula até aguele momento.

Diante disso, trés alunos de Estagio lll estavam sendo os colaboradores desta
pesquisa, até 0 momento, ainda que ndo tivéssemos ido até as escolas de estagio
nessa etapa da pesquisa para observar as aulas, coletarmos o0s planos e as
sequéncias didaticas (planos) produzidos pelos alunos para Estagio lll. Assim, nesse

momento, esses instrumentos ja nos indicavam pistas das relacées entre o que a
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formacao inicial propunha sobre tecnologias e o0 que os alunos projetavam para as
suas aulas de estagio.

Vejamos, a seguir, um gquadro que sintetiza o perfil desses trés alunos.

Quadro 3 — Perfil dos colaboradores (2016)

Forma-cao Experién-
Colabo- Sexo antes da cia TempE> dg Esco!a.de Turn]a.de
radores . . experiéncia estagio estagio
universi-dade docente
. . Escola
1 o | Freino Medio oibid Pibid: ha 4 | Estadual o Ang
G1A ( & ol semestres Pe. Alfredo
Geral)
Haasler
Professor .
5 Ensino Médio substituto Ilz_lnsg ?nzzgg. Eif:cil;l
= i - 0
G1B M (Fgggﬁao rll‘l’mEd”SI'l”g Pibid— ha 2 | Pe. Alfredo | & ANO
PIBID semestres Haasler
Educacédo | Infantil: 2 anos Escola
3 o Infar_ml, Fun_d._ 1 1’ano Mu_n|C|paI 79 & 8 Ano
F Magistério Ensino Pibid: ha 4 Gilberto
GicC . (EJA)
Fund. le semestres Dias de
Pibid Miranda

Fonte: A autora, 2018.

Esse quadro nos ajudou a entender um pouco mais sobre o perfil dos nossos
primeiros sujeitos colaboradores, verificando que, embora eles tenham trajetorias
diferentes no que diz respeito a formacao as experiéncias anteriores a universidade,
muito ha de semelhanca quando eles se tornam universitarios. Todos os trés alunos
sdo da turma de 2013.1, em que também tem a experiéncia do Programa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na sua formacdo docente, durante o0 curso
universitario. Segundo o Quadro 3, os sujeitos sao alunos em formacao que ja estao
tendo contato direto com a sala de aula, portanto, 0 estagio ndo seria a primeira
experiéncia docente desses alunos, e talvez nem seja a mais importante do curso.
Entendemos assim que, os estagios e o PIBID sdo as experiéncias promovidas pela
universidade, contudo, ndo sdo as Unicas da trajetoria profissional e formativa
desses alunos, visto que as experiéncias deles como docentes na Educacéo Bésica,
seja na Educacdo Infantii ou Fundamental | e Il propiciam reflexdo sobre suas
praticas na escola como docentes.

Eles tém, embora o Quadro 3 ndo mostre isso, uma faixa-etaria semelhante,

sdo nativos digitais e demonstram ter boa relagdo com o mundo tecnolégico, o que
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explica, em parte, o desejo de levar as tecnologias digitais para a sala de aula, pois
seus saberes e vivéncias tem a ver com as escolhas durante 0s estagios.

No decorrer da entrevista com os trés sujeitos de 2016, entendi que para 0s
alunos de estagio € bem mais viavel trabalhar com as tecnologias em Estégio Il do
que em Estagio lll. Segundo os alunos, eles tém mais liberdade de escolha de
tematicas e metodologias para as aulas, pois, como mostra o Quadro 1 (topico
3.1.2), esse € um momento em que 0 estagio tem a modalidade de projeto de
intervencdo e pode ser feito em espacos formais e ndo formais, cuja escolha € dos
proprios alunos.

Isso pode estar vinculado a uma realidade do contexto escolar, cujas praticas
mais conservadoras e o formato do estagio de docéncia inibem, de certo modo, as
inovacdes ou até impedem que 0s estagiarios consigam planejar e ministrar aulas
com as tecnologias como propostas de trabalho. Podemos entender que essas
acOes tém a ver com o que percebemos, ou seja, em Estagio Il e nas tematicas para
o TCC acontece de maneira diferente, pois conseguimos visualizar mais intengdes e
praticas vinculadas as tecnologias, uma vez que é o momento da formacdo em que
os alunos estdo mais livres para organizar e efetivar o trabalho.

Entdo, considerando que pouquissimos alunos conseguem levar as tecnologias
como plano para as aulas de lingua no estagio e que na docéncia nem sempre a
pretensdo se realiza, como foi o caso desses trés alunos sujeitos desta pesquisa,
resolvemos voltar a campo um ano depois para visualizar melhor essas propostas e

praticas, dessa vez acrescentando a etapa de observacao de aulas dos estagiarios.

3.2.2 Os sujeitos do grupo ll: alunos de Estagio 2017

Diante da constatacdo de que a ida ao locus e a escolha dos sujeitos ndo
supriram as expectativas de dados esperados e planejados numa primeira acao
(2016), retornei aos ambientes de estagio no ano seguinte (2017).

Organizei sistematicamente acompanhamentos com os alunos, tanto nas aulas
com a professora de estagio quanto nas atividades de regéncia dos alunos-
estagiarios nas escolas em que aconteceram essas praticas. Para tanto, propus aos
alunos de Estagio Il do semestre 2017 que me deixassem fazer acompanhamentos
e anotacdes das aulas deles. Expliquei que essa minha atuacao seria com o fim de

construir e gerar dados para esta pesquisa. Entdo, com o consentimento da
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professora e dos alunos de estagio, me debrucei sobre a nova oportunidade de
participar das experiéncias de nossos alunos de Estagio da UNEB, Campus V.

Os estagiarios entenderam a situacdo e me receberam muito abertamente, ndo
havendo nenhuma resisténcia com qualquer aluno da turma. Ndo acompanhei todos,
mas as observacOes feitas foram direcionadas pela professora orientadora de
estagio da universidade, a partir do que eles propunham nos Projetos de Estagio e
as Sequéncias Didaticas produzidas nesse mesmo semestre durante as aulas na
Universidade, junto a professora de Estagio |ll.

O componente curricular Estagio Il possui carga horaria de 105 horas a ser
cumprida em etapas teoricas e praticas. Consta no Regimento Setorial de Estagio
que a primeira parte das atividades deve ser feita na universidade junto a professora
orientadora de estagio e assim foi feito. A mesma apresentou a proposta da
disciplina e as orientacdes que deveriam ser seguidas pelos alunos desde aquele
momento inicial até o fim do estagio. Para maior esclarecimento, vejamos a sintese

do que reza o regulamento para o cumprimento dessa disciplina:

Este estagio se organiza nas seguintes etapas:

(20 horas) Contato com a escola campo de estagio: interagdo com a
administragcdo da escola, com a proposta pedagdgica, com a
coordenacdo com o(s) professor(es) e o seu planejamento para
elaborac&o do plano de agéo na area da disciplina objeto de estagio.
Sendo 12 horas aplicadas na interacdo com a escola e 08 horas de
orientacdo com o prof. Coordenador de Estagio.

(05 horas) de coparticipacdo em sala(s) de aula(s) com o propdsito
de conhecer a realidade intelectual dos alunos;

(40 horas) Regéncia de uma ou mais classes da disciplina objeto de
estagio, de classes regulares ou especiais criadas com fins de
reforgo escolar na disciplina.

(25 horas) tematizacdo da pratica pedagodgica do estagiario com o
Prof. Coord. De Estagio.

(10) Socializagéo dos resultados (Seminario de Estagio).

(Regulamento Setorial de Estagio — Curso de Letras — Campus IV, p.
3)

Foi na primeira etapa, quando os alunos voltam da interagdo com a escola e
depois do contato com os professores regentes, coordenacao e administracao da
escola, que os alunos junto a professora de estagio planejaram e discutiram as
propostas para o projeto e para as Sequéncias Didaticas a serem executadas. Fica

bem nitido que os estagiarios precisam dar conta do que a universidade prescreve
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como modelo de planejamento, do que a escola exige como conteddos a serem
trabalhados e o que eles acreditam e querem fazer nessa experiéncia docente.
Percebi que os dois primeiros preceitos sdo os mais fortes em relagdo ao que 0s
alunos gostariam de realmente fazer. Talvez esse seja um indicio inicial da
desisténcia dos alunos em trabalhar as tecnologias quando chegam no Estagio I,
pois como vimos, no Estagio Il e em seus TCC de 2016, eles conseguem elaborar e
aplicar propostas mais ligadas as tecnologias. No caso dessa turma, muitos nao
responderam sobre as propostas de Estagio I, no momento em que esse
questionario foi solicitado, e nos TCC ndo constatamos trabalhos na area das

tecnologias.



Quadro 4 - Levantamento acerca das tematicas trabalhadas nos Estagios II, Il e TCC (2017)

TEMA ESTAGIO

TEMA ESTAGIO

NOME ! i TEMA DO TCC
Conhecendo,
Leitura, Literatura respgitando € Ev_asrglo- escolar:
1 e Cultura afro-brasileira valorizando a.pl_uralldade vglhas histérias e nowos
G2-A ~ cultura  brasileira nas | dilemas (novas
na palma da mao . .
aulas de Lingua | perspectivas)
Portuguesa
Ensino integral
5 Literaturas (estudo de ,caso), (0]
G2-B marginais narrador. ) pds-moderno
na obra: “Passageiro do
fim do dia”
3 E . Nas  trilhas dé A literatura infantil:
) _ortalecendo Lingua _ Portuguesa: O conto Jodo e o Pé de
G2-C memorias (re)descobrindo a | Ceiso
identidade cultural J
4 A figura da mulher | _Brasil: O pais da Neurpciénfias e
G2-D na propaganda dl\er5|gade, _ ~marcado as ciontrl_bwgoes na
pela ndo aceitacdo formacéo leitora
5 As maltiplas (|
G2-E formas da linguagem
Falar ¢é diferente
6 de escrever? As Diversidade O adultério: Uma
G2-F variagbes linguisticas do perspectiva machadiana
Brasil
Conhecendo,
Leitura.  Literatura respc_aitando e Evaséq escolar:
7 ’ S valorizando a pluralidade | velhas histérias e nowos
G2-G 5 Gl GleheERllEle cultura  brasileira nas | dilemas (novas
na palma da méo . :
aulas de Lingua | perspectivas)
Portuguesa
Da sala de aula as . . N
8 Fortalecendo redes sociais e blogs: a o WSl i
- ; ' O conto Jodo e o Pé de
G2-H memorias escrita como Feiido
enfrentamento social I
Adolescéncia: um
9 mundo de descobertas
G2-J na formacao linguistica e
cultural do individuo
10 A figura da mulher | _Brasil: O pais da Neur(_)cif_énNCias e
G2-K na propaganda dlverS|E|ade, _ ~marcado as c~ontr|_buu;0es na
pela ndo aceitagdo formacéo leitora
Educar para
11 diversidade: uma
G2-L proposta para o combate
do preconceito na escola
. Ensino integral
. . Nas  trilhas d"’_‘ (estudo de caso); O
12 Literaturas Lingua Portuguesa: .
G2-M marginais (re)descobrindo a narrador pos-modemo

identidade cultural

na obra: “Passageiro do
fim do dia”
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Conhecendo,
respeitando e A
13 A arte de contar e | valorizando a pluralidade | representatividade da
G2-N ouvir historias cultura brasileira nas | crianca negra nas
aulas de Lingua | literaturas infanto-juvenis
Portuguesa
14 Fortalecendo Diversidade 0] cong I‘IJtc?érlE;tuerao”angg
G2-0 memaorias L
Feijao
15 As multiplas ; :
G2-P formas da linguagem P Dhersidade | oo
Da sala de aula as
16 redes sociais e blogs: a
G2-Q escrita como
enfrentamento social
Nas trilhas da
17 Lingua Portuguesa:
G2-R (re)descobrindo a
identidade cultural
Nas trilhas da
18 Lingua Portuguesa:
G2-S (re)descobrindo a
identidade cultural
Adolescéncia: um
19 mundo de descobertas
G2-T na formacao linguistica e
cultural do individuo
20 As multiplas L
G2-U formas da linguagem R
Conhecendo,
respeitando e A
21 A arte de contar e | valorizando a pluralidade | representatividade da
G2-V ouvir historias cultura brasileira nas | crianca negra nas
aulas de Lingua | literaturas infanto-juvenis
Portuguesa
22 Uma  descoberta
G2-W d_o Ep através de uma
diversidade textual
Falar ¢é diferente O fascismo pela
23 de escrever? As morte em Augusto dos
G2-X variagGes linguisticas do Anjos: A morte como
Brasil libertacdo

Fonte: A autora, 2018.

64



65

Vemos novamente como as tecnologias ndo aparecem como tema recorrente
nos trabalhos dos alunos para o Estagio, exceto os que tém como tema As multiplas
linguagens, A figura da mulher na propaganda e Meu lugar, meu ponto de vista:
Leitura imagética de fotografias locais. Esses sdo temas que nos chamam atencao e
nos reportam ao uso das tecnologias e dos multiletramentos, considerando a
diversidade cultural e de linguagens envolvidas.

Uma percepcdo que € muito importante apresentar aqui € que nem sempre as
teméticas sao fiéis aos propdsitos do trabalho e podem nos frustrar quanto ao uso
das tecnologias, por diversos motivos, durante o trabalho de aplicacdo dos projetos.
Destarte, apresentamos a posteriori reflexdes mais aprofundadas sobre esses usos
e as relacdes dos alunos com suas propostas e suas praticas.

Essa turma de Estagio Il (2017) tinha 25 alunos matriculados, 23 responderam
ao questionario, 5 foram acompanhados por mim em 1 aula no momento da
regéncia do Ensino Fundamental, os quais se constituem como sujeitos desta
investigacdo. Eles também forneceram os Projetos de Estagio e as Sequéncias
Didéaticas para este trabalho, assim, no momento da aula, eu estava de posse das
propostas para as aulas e pude confrontar com o que eles fizeram em sala. Um
outro instrumento de pesquisa foi produzido por mim no momento da aula dos
estagiarios, escrevi um registro para cada aula acompanhada, o que compds notas

de campo sobre as observacgoes.

3.3 CONSTRUCAO E GERACAO DOS DADOS

Nossos dados foram originados em diversos momentos da pesquisa e tém
naturezas diferentes: documentos, programas e ementas da é&rea de formacgédo
docente, entrevistas, planos de aula da disciplina de Estagio lll, planos dos alunos
para a regéncia nas escolas, memoria reflexiva dos alunos e diario de campo feito a
partir das observacoées.

Esse conjunto de dados hibridos surgidos a partir dos objetivos deste estudo e
dos instrumentos que serdo explicados a seguir nos permite visualizar o que € que
da formacao inicial funciona como suporte para a construcdo do conhecimento rumo
a uma mudanca metodolégica, considerando as provaveis inclusbes de contetdos
que possam possibilitar as discussdes necessarias sobre as tecnologias digitais

como ferramentas de aprendizagem.
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3.3.1 Os dados documentais

Dos dados documentais fazem parte tanto 0s regimentais que parametrizam a
universidade de modo geral e especifico, quanto os documentos que foram
elaborados pelos alunos do componente Estagio enquanto faziam a disciplina.
Portanto, dividimos esses documentos em duas categorias: 1) Documentos
parametrizadores da universidade, do curso e de Estagio e 2) Documentos

produzidos pelos alunos durante o estagio.

3.3.1.1 Documentos 1: parametrizadores da universidade, do curso e de Estagio

Temos como documentos reguladores e parametrizadores da instituicdo o
Regimento Geral da UNEB, o Regimento Geral de Estagio da universidade, o
Projeto Pedagdgico com as ementas/programas de Pratica Pedagdgica e Estagio, o
Regimento Setorial de Estagio do Campus IV de Jacobina e as ementas de Pratica
Pedagdgica e de Estagio.

Nesses documentos, procuramos observar aspectos que, do ponto de vista
oficial, remetem a inser¢cdo das tecnologias digitais nas propostas de préaticas
formativas. Esse material foi compilado com vistas a entendermos como a
Universidade do Estado da Bahia e o Departamento de Ciéncias Humanas, Campus
de Jacobina, tem proposto a formacéo inicial para os alunos de Letras, no que diz
respeito as tecnologias para o ensino de lingua.

Fizemos uma busca de como essa instituicdo formadora pretende, a partir de
suas premissas, formar os futuros professores para atuarem numa realidade na qual
as tecnologias estdo a frente de muitas acdes docentes e discentes. A mesma busca
pela presenca das tecnologias nos regimentos foi feita nas ementas dos programas

dos componentes curriculares da area de formacéo do curso de Letras.
3.3.1.2 Documentos 2: producao dos sujeitos
Enquanto os alunos de estagio cursam as disciplinas de Estagio, cumprem

tarefas especificas deste componente, inerentes ao trabalho docente, que séo os

planejamentos, a saber, Projeto de Estagio e Sequéncias Didaticas. Além disso,
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enquanto estdo aplicando as propostas planejadas, precisam também fazer os
registros reflexivos dessa experiéncia a cada Sequéncia Didatica finalizada. Essa é
uma orientacdo da disciplina, a qual compreende a necessidade de reflexdo das
praticas pelos discentes para a continuidade do processo, que realiza as devidas
mudancas, se necessario. Esses documentos produzidos pelos alunos, ao longo do
semestre, sdo uma importante fonte de dados para a nossa pesquisa, no que diz
respeito aos seus anseios e cumprimento do que a escola de Ensino Fundamental

exige deles para ser conduzido a sala de aula.

3.4.1 As entrevistas

A entrevista foi feita com os sujeitos (2016) que fizeram parte da 12 turma. Foi
elaborada para entendermos, a partir da fala deles, o que exatamente pretendiam e
como acontecia a relacdo entre o que planejaram para os Estagios e o que
conseguiam efetivar, considerando a realidade da universidade e da escola onde
estavam desenvolvendo os estagios. Essa atividade se deu na UNEB — Jacobina, no
inicio do semestre cujos estagiarios ja estavam em atividade nas escolas do Ensino
Béasico, ou seja, no semestre 2016.1 (o semestre 2016.1 iniciou em julho de 2016).
Escolhemos um dia cuja aula era destinada a disciplina de Estagio lll, a fim de
termos a oportunidade de encontrar os colaboradores da pesquisa no Campus onde
aconteciam as aulas. Assim, as entrevistas aconteceram no final da aula do turno
vespertino.

Programamos entrevistar os alunos seguindo algumas questbes norteadoras,
ao tempo em que eu, como pesquisadora, anotaria as respostas, e assim aconteceu
na primeira entrevista. Porém, nesta primeira entrevista, observei que o estudante
falava bastante acerca das questdes que eu propunha e das explicacbes que eu
pedia, de modo que o tempo que eu levava anotando atrapalhava o encadeamento
das respostas. Por esta razdo, na segunda e na terceira entrevistas, resolvemos
gravar o dialogo em audios, visto que o recurso dinamizaria a entrevista e registraria
na integra a fala dos estagiarios. Desse modo, obtivemos uma entrevista registrada
por escrito e duas gravadas em &udios, nas quais a segunda entrevista durou 10
minutos e 55 segundos e a terceira, 17 minutos e 41 segundos.

Entrevistei os colaboradores individualmente para entender como tinham sido

pensadas as tecnologias para o ensino, quais as possibilidades de trabalho e os
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entraves enfrentados por eles durante a aplicacdo do que planejaram até aquele
momento do estagio de regéncia. Eles rememoraram que em Estagio Il (anterior ao
Estagio Il nas escolas) haviam trabalhado no laboratorio de Informatica da UNEB
com alunos do 2° semestre da prépria universidade e gue para essa proposta nao
houve qualquer contratempo em sua execucao. Porém, ao se referirem ao Estagio lll
de regéncia no Ensino Fundamental ll, que na época da entrevista estava iniciando,
mostraram-se bastante decepcionados quanto ao comportamento dos alunos, aos
recursos da escola, entre outros fatores.

Assim, as entrevistas foram guiadas pelas seguintes questdes:

Quadro 5 - Questdes norteadoras da entrevista

QUESTOES que basearam a entrevista aberta aos estagiarios de Lingua Portuguesa
(2016):

1. Formagao anterior

2. Experiéncia como docente

w

Por que inseriu/ inserirA as tecnologias nos seus planos e praticas de estagio
supenisionado?

Ja fez algo enwolvendo tecnologias em sala de aula? Como foi a experiéncia?

4
5. Que perfil de aluno vocé pensa encontrar nas escolas de estagio?

6. Vocé sabe quais recursos tecnoldgicos tera a sua disposi¢cdo nas escolas?
7

Em qual escola fard a pratica de estagio?

Fonte: A autora, 2018.

Essas foram questdes pensadas para serem utilizadas antes deles iniciarem o
Estagio Il porém, quando eu os entrevistei, eles tinham acabado de iniciar a
regéncia do estagio em Lingua Portuguesa e ja puderam contar algo do que
estavam vivenciando na pratica de ensino com as tecnologias, confrontando também
0 que ja conheciam sobre as escolas publicas, na experiéncia do PIBID, e o que

encontraram no momento de estagio:

1)

Com a experiéncia do PIBID, vi que as escolas sdo parecidas na
guestéo das tecnologias. Ja sabia que muita coisa nao funciona, que
a sala de informatica muitas vezes nao funcionam todos os
computadores, a caixa de som também ndo funciona. Com isso
nesse semestre vou trabalhar com “Consumo e Consumismo”.

(G1A — Grupo | - Entrevista)
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Sobre o porqué de escolher as tecnologias foi um ponto de interesse para
nés desta pesquisa. Referente a essa questdo, a primeira aluna respondeu o

seguinte:

2

O objetivo da utilizacdo das tecnologias, especificamente a internet,
na realizacdo do meu estagio Il foi por conta de a metodologia do
meu projeto de pesquisa ser uma pesquisa-a¢ao. Aproveitei a carga
horéria do estagio ndo-formal e ja apliquei e desenvolvi 0 minicurso
que servird de base para minha pesquisa.

(G1A — Grupo Il - Entrevista)

Verificamos, com essa declaracdo da estudante de Letras, que a ideia de
trabalhar tecnologias no minicurso do Estagio Il foi motivada pela ideia de também
pesquisar sobre tecnologias educacionais. Essa informacdo serviu para
contextualizar e explicar a motivacdo dos cinco estagiarios a ministrarem o curso de
extensdo em Estagio Il. Desses cinco, trés levaram para o Estagio lll a vontade de
continuar trabalhando com tecnologias nas aulas. E foram esses trés alunos a quem
entrevistamos.

Assim, como vimos, foram esses trés alunos que demonstraram interesse de
continuar a focar as tecnologias no estagio seguinte, através dos Projetos de
Regéncia. Porém, nessas entrevistas, os alunos se dizem muito decepcionados com
as poucas atividades de tecnologias que propuseram em Estagio lll, até aquele
momento, e falam também sobre as condicbes de ensino e aprendizagem com
relacdo aos instrumentos tecnolégicos disponiveis nas escolas.

Confrontando as condi¢cfes dos dois estagios, embora nossa pretensao seja de
observar as atividades de Estagio lll, uma questdo na fala dos estagiarios que fica
bem clara é a logistica do material necessario para efetivar as aulas planejadas. No
Estagio ll, os estagiarios tiveram o apoio da sala de informatica da UNEB, onde
ocorreu toda a intervengdo. Em contrapartida, no Estagio I, as condicdes eram
diferentes, pois as aulas aconteciam na escola e, la, a utiizacdo da sala de
informatica ndo estava favorecendo a materializacdo das aulas planejadas. Assim,
percebemos que, para os alunos-professores, foi um tanto frustrante planejar e
depois modificar as aulas em que fosse necessario utilizar as tecnologias no Estagio
lll, pois ndo conseguiam levar a atividade para a pratica, visto que as escolas,

apesar de ter uma sala de informatica com internet, como demonstra tanto o quadro
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descritivo das escolas quanto a fala dos alunos, nem sempre estd acessivel ou

funcionando realmente.

3.4.2 As observacOes de campo

As observacdes foram feitas com a 22 turma de sujeitos desta pesquisa (2017),
que, de um total de 20 matriculados na disciplina de Estagio lll, 16 frequentes, 7
foram observados por mim durante 50 minutos de aula por indicacdo da professora
orientadora de Estagio. A mesma me orientou a acompanhar esse 7 alunos, porque
eles, mesmo ndo esbocando em seus projetos, trabalhos voltados especificamente
com as tecnologias digitais, eram 0s que poderiam se aproximar do uso e desses
artefatos durante as suas aulas de regéncia no Ensino Fundamental II.

Como veremos, nas notas de campo produzidas por mim, a partir das
observagbes, algumas situacoes trabalhadas séo bastante importantes para alunos
e professores na escola basica, mas nao revelam uma reconfiguracao das aulas no
modo como sao encaminhadas ou até no modo como a lingua é ensinada,
priorizando os tépicos gramaticais em detrimento dos textos como objeto de estudo.
Assim, mesmo sendo pretensdo dos alunos dinamizarem as aulas, muitos ainda
incorrem na rotineira aula de gramatica como foco para o trabalho com os conteddos
solicitados pela escola.

Essas observacdes foram feitas no Colégio Gilberto Dias de Miranda, descrito
e caracterizado no subtétpico 3.2. Ressaltamos, mais uma vez, que existe nesse
colégio uma sala de informatica desativada por falta de manuten¢cdo e uma sala de
multimidia com o0s equipamentos em pleno funcionamento. Percebi, nas
observacdes feitas, que as aulas ministradas nessa sala de multimidia sdo muito
mais atrativas para os alunos da escola de Ensino Fundamental Il, ao ponto de uma
mesma aula ter sido ministrada duas vezes com a mesma turma, sendo uma na sala
de aula e outra na sala de midia. O resultado € que ndo pareciam 0os mesmos alunos
assistindo ao trabalho com o mesmo conteddo. Eles se comportaram de maneira
totalmente adversa nas duas situacfes. Na aula da sala convencional, eles nao
sentavam, ndo liam o material do livro didatico. Ademais, a maioria dos alunos ndo
respondeu a tarefa proposta e pouco respondia as questdes da professora sobre o
género trabalhado. Na sala de multimidia, eles, ao entrarem, foram logo procurando

lugares em que a visualizacdo da lousa digital fosse estrategicamente perfeita. A
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estagiaria conseguiu mostrar o material e explicar o género que estavam
trabalhando, histéria em quadrinhos, e eles logo se animaram em fazer os seus

proprios quadrinhos, de acordo com historias por eles inventadas.

3.4.1.1 Notas de campo da pesquisadora

Entendemos por notas de campo o0s registros produzidos durante as
observagbes, o qual se configura como um instrumento de construcdo de dados
para a pesquisa qualitativa, como € a nossa. Com o objetivo de registrar situacdes
que interessam ao cumprimento dos objetivos desta investigacao, fiz as notas de
campo a partir das observacfes das aulas, sendo estas de grande valor para a
escolha dos sujeitos do Grupo Il e dos dados a serem analisados, visto que
dependiamos das notas para saber sobre o andamento das aulas que usariam as
tecnologias e como aconteciam. Assim, nosso foco foi o de registrar as aulas com
vistas aos objetivos e questdes a serem respondidas pela pesquisa.

A partir das observacdes, produzi in locus registros das aulas dos alunos-
estagiarios, nos quais eu anotava tanto as atividades executadas (descri¢cdo) quanto
minhas reflexdes. Assim, pudemos, mesmo um tempo depois das observacgoes,
retomar informacdes que nos davam subsidios para discutir as tecnologias nas aulas
de Lingua Portuguesa ministradas pelos estagiarios. Logo, foram retomadas para a

andlise dos dados, ajudando a compreender o trabalho realizado em sala de aula.
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4 TECNOLOGIAS, CULTURA DIGITAL E LINGUAGENS NO ENSINO:
ENTRELUGARES

Neste capitulo, faremos uma breve discussdo acerca das questbes
tecnoldgicas que se fazem presentes na relagdo com o ser humano. O que séo elas
e como lidamos com as mesmas sao alguns pontos que serdo considerados a partir
da filosofia da tecnologia, tomando a filosofia analitica como parametro de
discussdo. Para tanto, os conceitos levantados por Cupani (2011), Santaella (2007)
e Foucault (2004) embasardo a conceitualizacdo pretendida acerca das tecnologias.
Além disso, sera nosso intento levantar questdes sobre a cultura e a cultura digital
na atualidade a partir de Canclini (2005, 2011) e Santaella (2007, 2013),
considerando o conceito da cultura como um fenémeno hibrido na atualidade. Para
as discussdes que pretendemos empreender, fez-se necessario, também, discutir as
praticas de linguagem a partir dos usos da TDIC, entendendo 0s conceitos de
letramentos, multiletramentos e de multimodalidade, tomando as reflexdes feitas por
Kleiman (1995), Rojo (2009, 2011, 2012, 2013), Quintana (2012) e Quintana, Souza
e Pereira (2015).

4.1 TECNOLOGIAS: UMA ABORDAGEM FILOSOFICA

A tentativa de conceituar tecnologia é sempre (e ao mesmo tempo) complicado
e plural em termos das condi¢Bes tedricas nas quais precisamos adentrar para
entender de onde partimos e em quais perspectivas nos ancoraremos para discutir
nosso objeto de pesquisa. Interessa-nos entender, neste estudo, 0 que se
compreende por tecnologias num universo de possibilidades, visto que elas podem
ser tomadas por varios prismas e isso faz com que as mesmas sejam pensadas a
partir de dimensdes diferentes.

Assim, percebemos que em uma época marcada pela abundancia de recursos
tecnolégicos, para pensar tecnologias, somos imediatamente levados a nos referir
aos aparatos modernos que cercam a nossa vida, dos mais simples aos mais
sofisticados e variados aparelhos eletrbnicos que facilitam (e as vezes complicam)
nossas atividades diarias e dos quais lancamos mao para nos comunicar nesse

mundo digital. Nao restam dlvidas de que nossa sociedade é fundamentalmente
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afetada pelas tecnologias e que, hoje, elas séo inevitaveis a vida, a producéo e ao
convivio social.

Assim, considerando a complexidade do envolvimento do ser humano nos
processos de criacdo, producdo e uso, as tecnologias tém conceitos complexos e
sdo geralmente utilizados para se referirem a coisas mdltiplas, sendo que para nos a
discussdo que Cupani (2011) faz acerca dessa tematica é bastante relevante,
porque o estudo da filosofia da tecnologia é relativamente recente e diversificado, de
acordo com diferentes orientacfes tedricas e seus correspondentes modos de se
portar socialmente. Por isso, Cupani (2011) apresenta discussdes sobre as
tecnologias, do ponto de vista da filosofia da tecnologia, considerando a tecnologia
como um campo heterogéneo. A heterogeneidade, para o autor, € caracteristica
aliada e necessaria para discutirmos e reconhecermos a tecnologia como dimensao
da vida humana, e ndo apenas como um evento historico. Considerar a tecnologia
como uma dimensdo da vida humana significa compreendé-la como importante
parametro que delimita modos especificos e ser e estar no mundo.

Ao me deparar com 0s estudos feitos por esse autor e sua explicitacdo
filoséfica dos trés modos de se pensar a tecnologia, a saber, a que concebe uma
perspectiva analitica, a que entende como uma abordagem fenomenologica e o
conceito baseado na Escola de Frankfurt, vejo como ainda estamos num momento
incipiente sobre uma verdade a respeito do uso das tecnologias, de seus processos
e, talvez, nem seja importante que cheguemos a uma verdade, mas a varias,
considerando a multiplicidade da questéao discutida. De certo, podemos afirmar que
existe, ainda, muito a se conhecer, a se questionar, a se organizar, ainda mais
quando consideramos as tecnologias da aprendizagem no contexto escolar.

Cupani (2011) se encarrega de ir além de um recorte ou uma reconstrucdo do
contexto histérico da filosofia da tecnologia e seus desdobramentos. Ele suscita em
sua explicitacdo um olhar critico e reflexivo sobre as questdes filoséficas provocadas
pela tecnologia. Em funcdo disso € que, além de promover o debate filoséfico a luz
de vertentes, a saber, uma perspectiva analitica, uma abordagem fenomenoldgica e
um exame inspirado na Escola de Frankfurt, existentes em torno da tecnologia de
forma estimulante, instiga e prop0e a realizacdo de novas pesquisas sobre esse
tema, ainda pouco explorado no contexto brasileiro.

Assim, entendo que a complexidade envolve o estudo filosofico da tecnologia,

gue muito nos interessa e tem a ver com a reflexdo sobre os dados do nosso objeto
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de pesquisa — as tecnologias no ensino de lingua portuguesa — pois € nosso obijetivo
refletir sobre as acdes dos estagiarios do curso de Letras da UNEB, Campus V.
Essa discussdo se inicia com uma questdo que nés, aqui neste estudo, também
poderiamos estar nos perguntando, dada a natureza do nosso enfoque investigativo,
e provocando reflexdes ao levantar a seguinte pergunta: o que estamos pensando
guando falamos em tecnologia?

Dentre as mdltiplas definicbes e caracterizacdes existentes sobre a tecnologia,
Cupani (2011) cita, de maneira introdutéria, o pensamento do filosofo
norteamericano Carl Mitcham (1994), que compreende a tecnologia de quatro
formas, quais sejam: i) como objeto, ii) como conhecimento, iii) como atividade
humana e iv) como wvolicdo. No contexto escolar, parece mais recorrente ver a
tecnologia tomada como objeto e menos recorrente vé-la como conhecimento ou
atitude humana. Os dados gerados nas ac¢Bes dos alunos estagiarios, tanto no
planejamento quanto na sua execucdo, tém nos mostrado que o conceito de
tecnologia para eles estd mais voltado para o uso dos instrumentos tecnoldgicos, de
modo que percebemos 0os mesmos se referirem sempre aos aparelhos como uma
forma de uso das tecnologias.

Entdo, entender a tecnologia como algo plural e ambiguo nos permite dizer que
a abertura a qual n6s admitimos trabalhar seu conceito e organiza-la mentalmente é
tamanha, que chega a transcender o que antes se concebia apenas como artefatos
materiais e que, no caso académico, serviam as escolas como modernos materiais
didaticos para “melhorar” o ensino e incentivar os alunos a serem mais envolvidos e
interessados pelas aulas.

Para o autor, essa dualidade se constitui como uma ambiguidade, jA que
tecnologia pode ser produzida para fins diversos, por vezes para o bem comum,
outras vezes para sua destruicdo, a depender da valoracdo que a producao
tecnoldgica tenha diante da sociedade que a usa.

Em suas palavras:

Aquilo que denominamos tecnologia se apresenta, pois, como uma
realidade polifacetada: ndo apenas em forma de objetos e conjuntos
de objetos, mas também como sistemas, como processos, como
modos de proceder, como certa mentalidade. A essa presenca
multipla devemos acrescentar uma patente ambiguidade daquilo a
gue aludimos como tecnologia. Invariavelmente, toda realizacéo
tecnolégica vai acompanhada de alguma valoracdo, positiva ou
negativa. (CUPANI, 2011, p.14, grifo nosso)
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A partir disso, pretendemos encaminhar nossa discussdo também como
tecnologias que ndo se limitam a serem elementos concretos para desempenhar
uma atividade, mas também entendendo a prépria atividade como uma tecnologia. O
proprio envolvimento da tecnologia do ser humano que a usa e que também planifica
e produz algo a partir desses objetos.

Cupani (2011) apresenta trés modos de investigar filosoficamente a tecnologia.
Posso dizer que, de modo abrangente em cada corrente filosofica, tem-se trés
principais representantes: Mario Bunge, Albert Borgmann e Andrew Feenberg (apud
CUPANI, 2011), que concebem, respectivamente, uma perspectiva analitica, uma
abordagem fenomenolégica e um exame inspirado na Escola de Frankfurt. Para
entender melhor a perspectiva que cada corrente e seus representantes fazem para

definir tecnologias, vejamos nas proprias palavras de Cupani (2011):

Temos, por um lado, uma forma de examinar a tecnologia que se
vincula a tradicdo da filosofia como analise conceitual, a qual, por
isso, denominaremos aqui de enfoque analitico [...]. Existem também
os estudos filosoficos da tecnologia que se inspiram na
Fenomenologia e na Hermenéutica e que visam interpretar o
significado da experiéncia humana condicionada pela tecnologia,
incluindo criticas sobre o seu impacto nas culturas|...]. E existe, por
fim, outra maneira de abordar filosoficamente a tecnologia, que
consiste em indagar sua relacdo com o exercicio do poder. Com
outras palavras, a tecnologia é aqui vista em sua condi¢ao politica.
(CUPANI, 2011, p. 30)

Diante das correntes filosoficas sobre o estudo das tecnologias, interessa-nos
discutir e retomar, inicialmente, as impressdes sobre o que diz Mario Bunge (apud
CUPANI, 2011) quanto as ideias sobre a filosofia analitica das tecnologias.
Podemos, no entanto, antecipar que para os trés representantes das trés correntes
filoséficas sobre as tecnologias escolhidos por Cupani (2011) existe algo em comum,
que seria a intencdo da melhoria da vida no mundo através do uso cooperativo e
socialmente participativo das tecnologias. Bunge (1974, 1985a, 1985b, 1985c)
empreende uma discussao interessante a distincdo entre técnica e tecnologia,
partindo do principio de que as duas sdo caracterizadas como a producdo de algo
artificial, isto é, de um artefato. Contudo, a primeira assinala um controle ou
transformacdo da natureza com elementos pré-cientificos e a segunda diz respeito a

um embasamento cientifico moderno. Esse pensamento nos remete ao
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entendimento da tecnologia na vida social, no que Cupani (2011) nos faz repensar o
conceito de tecnologia, assim como o de técnica, como algo para além do objeto,
nos encaminhando para o conceito de tecnologia também como processo.
Empenharemo-nos em pensar sobre esses conceitos, nos quais ndo ha como
fugir de falarmos sobre as tecnologias, especificamente, e também sobre seus
desdobramentos, as tecnologias digitais. Para essa discussdo, também Santaella
(2007) discute, de modo inicial e tangivel, a diferenca entre técnica e tecnologia,

ressaltando que:

[...] Enquanto técnica é um saber fazer, cuja natureza intelectual se
caracteriza por habilidades que séo introjetadas por um individuo, a
tecnologia, como um conhecimento acerca da propria técnica,
avanca além desta. Portanto, ha tecnologia onde quer que um
dispositivo, aparelho ou maquina seja capaz de encarnar, fora do
corpo humano, um saber técnico, um conhecimento cientifico acerca
de habilidades técnicas especfficas. (SANTAELLA, 2007, p. 258)

Para a autora, a tecnologia € um saber fazer além da técnica, e um saber
técnico é necessario para o uso dos dispositivos, ou seja, a tecnologia se vincula a
um conhecimento cientifico.

Cupani (2011) também, assim como Santaella (2007), nao foge da tendéncia
de problematizar a tecnologia e a técnica, pois uma sem a outra seria incompleta,
visto que ambas estdo para o desenvolvimento e a acdo de materiais e movimentos
de produgdo que visam o alcance de objetos, independente do sentido valorativo a

ele atribuido. O autor ressalta que:

Se ‘tecnologia’ alude a algo de algum modo plural e ambiguo,
tampouco € clara a sua origem. De modo evidente, tudo ou quase
tudo a que nos referimos ao falarmos da tecnologia tem alguma
vinculagdo com o que denominamos técnica (CUPANI, 2011, p. 15).

Essa definicdo dialoga, em parte, com a ideia de técnica citada
anteriormente por Santaella (2007), acrescentando-se as reflexdes a nocédo de

ciéncia aplicada ao conceito de tecnologias.

O homem pode alimentar-se de pao preparado por ele mesmo (ou
por um padeiro) ou de comidas enlatadas, de producéo fabril: em
todo caso, o alimento teve que ser produzido mediante algum
procedimento sujeito a regras, ou seja, uma técnica. O homem pode
deslocar-se numa carroga puxada por bois ou em uma camionete:
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tanto a carroga quanto a camionete foram produzidas conforme
técnicas, e tanto dirigir os bois como dirigir o veiculo automotor
supbem técnicas em algum momento aprendidas pelo usuario.
(CUPANI, 2011, p. 15)

Entdo ndo é a tecnologia por ela mesma, € uma tecnologia advinda de um
conceito do fazer, do operar, e ndo apenas do existir de um objeto que serve a algo
em nossas vidas. Sao fazeres que dependem de um saber, seguindo uma instrugao,
seja ela particular ou social, um aprendizado.

Ainda, para Cupani (2011),

E a circunstancia de que representam manifestacdes da capacidade
humana de fazer coisas. Também, o fato de que toda producéo,
técnica ou tecnologica, € a manifestacdo de um saber. A capacidade
de fazer significa a capacidade de produzir a diferenca da
capacidade de agir, isto €, de conduzir a prépria vida (em vez de
viver de maneira puramente instintiva). Ao fazer, o homem origina os
artefatos, vale dizer, os objetos ou processos atrtificiais. (CUPANI,
2011, p.15, grifos do autor)

As reflexdes aqui suscitadas nos permitem pensar a relacdo do ser humano
com as tecnologias e seus usos, independente dos objetivos e das areas as quais
estdo servindo ou servirdo. Ha, assim, uma dimensdo subjetiva que encara a
tecnologia como processo e metodologia. Isso nos leva a pensar, com mais
profundidade, o que esperar de um artefato tecnolégico na mao de um aluno, ou até
mesmo de entender a tecnologia do ser, considerando o perfil tecnolégico desse
sujeito, mesmo sem 0 objeto em suas maos, percebendo que suas acdes sao
influenciadas pelo seu modo de ser a partir do contexto e de suas experiéncias de
vida também com a tecnologia, e no caso dos interesses deste estudo, das
tecnologias digitais.

Portanto, a distincdo entre técnica e tecnologia ndo € meramente uma forma
diferente no agir com os produtos da tecnologia, mas principalmente, a partir de
regras especificas observadas na producdo dos artefatos, materiais ou sociais, no
modo como se concebe essa planificacdo, o que distingue uma da outra por um
caminho cientifico, ou ndo, da constituicdo de cada um desses termos na andlise
tecnoldgica. Por isso, o produto da técnica ou da tecnologia para Bunge (1985c) e

Cupani (2011) ndo seria apenas material, palpavel, pode-se tratar de um sistema
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natural (casos de modificacbes da natureza) ou até quando se transforma um
sistema, no caso de ensinar algo a alguém.

Em suma, considera-se nessa perspectiva, que algo seja artificial, ao qual
estamos nos referindo o artefato, € “toda coisa, estado ou processo controlado ou
feito deliberadamente com auxilio de algum conhecimento aprendido, e utilizavel por
outros [seres humanos]’ (BUNGE, 1985c, p. 33-34). Também pode se dizer que “um
sistema concreto (material) € um artefato se, e somente se, cada um de seus
estados depende de estados prévios ou concomitantes de algum ser racional’.
(BUNGE, 1985a, p. 33-34).

A nocdo de artefato, Cupani (2011) junta-se a caracterizagdo da técnica e da
tecnologia e a existéncia de uma planificacdo. O que direciona pensar técnica e

tecnologia com um objetivo bem definido e preciso. Assim,

[.] O artefato é concebido (antecipado), e se procuram
sistematicamente os meios de produzi-lo. E para tanto, a técnica e a
tecnologia supdem conhecimentos, ja disponiveis ou novos. A
técnica serve-se de vulgar, eventualmente impregnado de saber
cientifico que nado é reconhecido como tal. A tecnologia recorre
explicitamente ao saber cientifico (dados, leis e teorias) de uma
forma que veremos mais adiante [...] (CUPANI, 2011, p. 96-97)

Partindo dessa ideia, do ponto de vista da filosofia analitica da tecnologia, fica
evidente a busca por compreender a tecnologia como uma atividade planejada, que
possui métodos, faz uso e, ao mesmo tempo, desenvolve conhecimentos, orientada

por um conjunto de valores, normas e regras especfficas,

[...] mas as regras s&o necessarias, sobretudo porque o objeto
artificial deve ser eficiente, desempenhando a sua fungéo da maneira
mais econdmica possivel [...]. A acéo técnica é, essencialmente, a
acao racional orientada a garantir, poderiamos dizer, seu proprio
sucesso. Ela é a acdo maximamente racional. (CUPANI, 2011, p. 97)

Destarte, conceber a tecnologia no campo do conhecimento cientifico, quer
dizer, sobretudo, que é preciso relacionar essa ideia aos instrumentos e as acdes de
planejamento da sua possivel realizacdo, intervencdo, adequacdo, manutencdo e
monitoramento, com base imprescindivelmente do conhecimento cientifico. (BUNGE,
1985b).
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Sobre a abordagem exposta por Cupani (2011), a partir das ideias de Bunge, é
importante destacar que, para esse filosofo, ndo ha tecnologia quando nos limitamos
a um saber-fazer ou a servir-se de artefatos. A tecnologia seria 0 que esta sob o
controle humano e o que favorece a transform(agédo) para se usar, ensinar e produzir
conhecimentos disponiveis e/ou novos.

H&, no entanto, que se dizer que, mesmo concedendo espago a essa
discussdo na filosofia analitica da tecnologia e que, mesmo acreditando ser uma
ideia realizavel, especialmente ao nosso objeto observado - sujeitos em uso das
tecnologias digitais em sala de aula - este debate vem sendo realizado com as
fronteiras entre essas areas ainda nao muito definidas com precisdo. E é por isso
gque mais pesquisas investem nessas reflexbes e aprofundamentos dos
comportamentos humanos nos usos e producdes dos artefatos, considerando a
técnica e a tecnologia nos modus operandi de pensar, ser, usar e, especialmente, de
produzir artefatos em contextos sociais de uma cultura de existéncia humana na
qual as condicbes politico-ideoldgicos determinam muitos caminhos a serem
trilhados ou analisados.

E falar da questdo politica a partir das tecnologias € também abrir uma
discussdo para entender o poder diante dessa tematica tdo mditipla e diversificada,
e ainda ambigua e polifacetada, como ja disse acima. Assim, pensar as tecnologias
sob o aspecto do poder ndo é novo, discutir poder muito menos, pois o grande risco
de unificacdo do pensamento sobre determinadas coisas ou processos € cada vez
mais constante.

Cupani (2011) empreende também e com igual importancia, uma discussao
sobre as relacdes entre tecnologia e poder, iniciando suas reflexdes a partir das
ideias de Habermas (1968 apud CUPANI, 2011), ao considerar que

[...] a ciéncia e a tecnologia funcionam na sociedade industrial como
formas de legitimacao da ordem social cujo carater ideoldgico passa
despercebido precisamente porque o0 pensamento cientifico é
considerado como antitese do pensamento ideolégico. (CUPANI,
2011, p. 153)

Nesse caso, podemos citar como exemplo de antitese ao pensamento
cientifico as religibes que doutrinam e exercem poder inegavel sobre os seus fiéis. E
ao contrario do que essa antitese esboca, o poder relativo ao contexto das

tecnologias, segundo Cupani (2011), ndo é um poder em que um exerce forca
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determinada sobre outros, mas um poder como algo que circula e até vincula os
agentes e suas atividades. Por isso, as relagdes de poder, considerando os sentidos
nas suas duas vias principais, da capacidade e dominio, sdo as relacbes que
viabilizam o controle técnico da Natureza. E esses sentidos convergem para uma
ciéncia que é politica e que, ao invés de tomar a tecnologia como algo que vem
depois da aplicagdo, ou seja, posterior e extrinseca do saber, precisa ser concebida
como concomitante ao fazer pratico, da experiéncia em que esta modifica as
situagcBes do mundo com vistas a que a experiéncia funcione. E o envolvimento do
poder na tecnologia do processo, ndo do antes ou do posterior resultado.

No contexto da escola, em que o0s alunos de estagio aplicam seus saberes
sobre ensino, linguagem e tecnologias, eles precisam dar conta de uma gama de
possibilidades de experiéncias que transitam entre o que deve ser feito, 0 que pode
ser feito, mas ndo conseguem pelas circunstancias diversas das escolas, e 0 que
eles, como agentes da formacdo de seus alunos da escola de ensino fundamental,
conseguem afinal fazer, modificando a realidade vivenciada, processualmente para
gue o uso das tecnologias tenha um significado funcional dentro do seu contexto de
trabalho que fora planificado.

O vinculo entre tecnologia e poder, para Cupani (2011), concentra a sua
andlise sobre esses dois termos, a partir das ideias dos filosofos norte-americanos
Langdon Winner (1986 apud CUPANI, 2011) e Andrew Feenberg (1999 apud
CUPANI, 2011), com intuito de explorar as discussdes filoséficas mais recentes, o
gue nos interessa, pois, o primeiro, que ficou famoso pela abordagem sustentada
em seu prestigiado artigo Do artifacts have politics?, no qual concebeu a tecnologia
como possivel portadora de qualidades politicas, como aquelas que condicionam o
modo de vida das pessoas ou aquelas outras que parecem impor condi¢des sociais
e estruturas de poder. Isso nos parece bastante plausivel e verdadeiro em relacdo a
ter politicas, sim, nos artefatos, especialmente se os concebemos como processo,
planejamento, mentalidade, como considerou Cupani (2011), ao se valer das ideias
de Carl Mitcham (1994 apud CUPANI, 2011), que compreende a tecnologia como
objeto, conhecimento, atividade humana e até como volicao.

Ainda sob as escolhas de Cupani (2011), em relacdo aos filésofos e suas
teorias, se Winner empreende dominacdo e poder que a tecnologia exerce sobre o
homem, Feenberg segue um caminho outro, apresentando propostas para lutarmos

contra o poder exercido pela tecnologia. A forma como essas duas teses sao
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apresentadas permitem-nos compreender e indagar sobre 0s possiveis
pressupostos politicos que determinados artefatos tecnoldgicos ostentam ou
representam.

Esse é nosso grande desafio e salvacdo ao mesmo tempo, ao pensar as
tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem em espacos formais de
educacdo como a escola. Se todo ato pedagdgico é uma acdo, antes de tudo,
politica, justamente, porque envolve escolhas que implicam em relacdes de poder,
pensar o ato pedagdgico trabalhando com metodologias que envolvem as
tecnologias digitais nos parece estabelecer, necessariamente, uma dimensao de
poder no fazer docente. Pois, se de um lado podemos entender as praticas de
ensino como situagBes altamente politizadas, nunca neutras, de outro entendemos
também que, paralelamente, existem forcas que abragcam e repelem as tecnologias,
colocando-as num crivo de valoragéo a vida social.

E se as politicas nos artefatos (CUPANI, 2011), contrariam as ideias de que os
artefatos sejam meros produtos e que sejam neutros, reconhece, ao mesmo tempo,
gue ndo sdo exatamente as tecnologias, mas 0s sistemas econdémicos e sociais 0s
responsaveis pelas politicas. Ou seja, ndo sdo as coisas que carregam a politica,
mas as pessoas que lidam com as coisas e que produzem os artefatos, sejam eles
de quais natureza forem.

Para pensar a tecnologia como sendo polifacetada, conforme propde Cupani
(2011), e considerando, também, a perspectiva de reflexdo sobre as tecnologias na
qual interessa entender cada vez mais e melhor a relacdo do ser com as
tecnologias, estabelecemos um dialogo com Foucault (2004), que em seu texto

Tecnologias de si divide as tecnologias em 4 grupos principais:

[...] (1) tecnologias de producgédo, que permitem produzir, transformar
ou manipular as coisas; (2) tecnologias dos sistemas de signos, que
permitem utilizar signos, sentidos, simbolos ou significacdo; (3)
tecnologias de poder, que determinam a conduta dos individuos e os
submetem a certos fins ou dominacéo, objetivando o sujeito; (4)
tecnologias de si, que permitem aos individuos efetuar, com seus
proprios meios ou com a ajuda de outros, um certo nimero de
operacOes em seus proprios corpos, almas, pensamentos, conduta e
modo de ser, de modo a transforma-los com o objetivo de alcancar
um certo estado de felicidade, pureza, sabedoria, perfeicdo ou
imortalidade. (FOUCAULT, 2004, p. 323-324)
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Diante dessas quatro perspectivas das “tecnologias de si” defendidas por
Foucault (2004), podemos pensar que nossas praticas de ensino na escola,
abordam, nas diversas atividades de producdo dos artefatos, todas essas
dimensdes, mesmo que em algumas atividades uma delas esteja sobreposta a outra
ou mais evidenciada do que a outra. Em diferentes poténcias, essas 4 perspectivas
de se pensar as tecnologias estdo sempre regendo as atividades pedagdgicas em
sala de aula. A exemplo da Ultima categoria estabelecida pelo autor, 0 sujeito se
movimenta no sentido de colocar sua marca quando usa as tecnologias, pois o
modo como ele efetiva as coisas, 0 uso, se € s6 ou com alguém, determina as
relacdes dentro do uso tecnolégico.

Toda a complexidade de pensar as tecnologias, desde seu conceito até o
exercicio do poder intrinseco no processo de quem as utiliza ou as produz, sao
consideradas, porque quando o professor pensa a aula de lingua portuguesa, ele
planeja as atividades de acordo com os conhecimentos e com as viabilidades que a
escola permite, pensa nos sujeitos que estdo envolvidos (ele e seus alunos),
entende que, muitas vezes, precisa de um dia ou em outras precisa de um més para
dar conta do que planificou, entre outros modos de operar o0 que se pretende com as
tecnologias. Importante dizer que todas essas mobilizacbes sao inerentes ao
processo que faz com que o professor e/ou o estagiario levem ou ndo as tecnologias
para a sala de aula como objeto de trabalho e ndo apenas a formacao que ele

recebe na universidade.

As duas primeiras tecnologias, geralmente, séo utilizadas no estudo
das ciéncias e da linguistica. Sdo as ultimas duas, as tecnologias de
dominacdo e de si, que mais me chamaram atencdo. Eu tentei
construir uma historia da organizagdo do conhecimento relativo tanto
a dominacao quanto a si mesmo. (FOUCAULT, 2004, p. 324)

Apesar de o proprio autor dessas categorias admitir que as duas primeiras
sejam as mais importantes para a ciéncia e para as linguagens, nés entendemos
que ele esta certo; porém, para nds, e analisando o que 0s estagiarios (e 0s
professores também) fazem até chegar na aula propriamente dita, tem a ver,
também, inevitavelmente, com os processos de dominacdo e poder, com a relacdo
dessas questbes de gerenciamento de si mesmo, dentro e fora da escola. A isso

Foucault (2004) chama “governamentalidade”.
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Essa ideia de ver as tecnologias ligadas aos comportamentos tem nos
direcionado para olhar as praticas dos nossos sujeitos, estagiarios, e também seus
alunos, com relacdo ao que eles se propdem a fazer dentro e fora da escola no que
diz respeito ao uso das tecnologias. Como fazem, onde fazem e como isso se reflete
na escola. O que nos leva também a relacionar com seus perfis de comportamento
em relagdo aos instrumentos e as producdes que esses permitem.

Por isso, assim como Foucault (2004), eu também me coloco numa posicéo de
pesquisadora de mim (si) e do outro, e do que esse outro faz consigo mesmo. Nas
palavras do autor: “Estou cada vez mais interessado na interacdo entre si e 0sS
outros, e nas tecnologias de dominacédo individual, a histéria de como um individuo
age sobre si mesmo, na tecnologia de si.” (FOUCAULT, 2004, p. 324). Tudo isso
considerando a grande multiplicidade e a complexidade que € considerar as
tecnologias como campo de conhecimento, ou seja, como ciéncia, que permite ao
outro ser dono de si e da sua producgéo, dos seus artefatos. Artefatos aqui, como dito
antes, no sentido amplo e fugindo do conceito reducionista de mero objeto.

Essas reflexdes, acrescidas as culturas percebidas em cada acdo dos sujeitos
envolvidos, sejam eles produtores e/ou consumidores, vém demonstrando cada vez
mais 0 quanto nossas escolhas e atividades diarias, relacionadas especialmente aos
usos das tecnologias, estdo inerentemente imbuidos numa cultura do social, do uso
coletivo e individual, ao mesmo tempo. Assim, esses comportamentos estdo
relacionados aos costumes que 0s sujeitos passam a ter quando consideramos a
entrada do quesito digital nas discussdes sobre ensino de lingua e se conectam via
usos tecnolégicos, demonstrando comportamentos e letramentos diferentes em
funcdo da imersdo nesse mundo digital. Portanto, tomamos como norte, além das
delimitagdes conceituais sobre tecnologias, as questbes culturais, pois esses
sujeitos que se relacionam consigo mesmo e com 0s outros fazem parte de grupos
como familia, igreja, escola, trabalho e tudo a partir de uma visdo denominada
territorializacd0®, que demarca (ndo linearmente) os posicionamentos assumidos

pelos sujeitos.

® Entendemos gue ndo existem atualmente limitagdes territoriais para as comunidades rurais e urbanas e até
interfronteirigas quando refletimos sobre quem tem ou ndo acesso a produtos e saberes ligados as tecnologias
atuais, porisso,oconceito de territorializagdo esta implicado muitos mais nos limites culturais que geograficos,
propriamente.
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Entender a dimensdo cultural implicada nas praticas de ensino da lingua
mediadas pelas tecnologias digitais € uma demanda deste trabalho, pois quando
falamos do uso tecnoldgico, estamos nos remetendo a cultura de uso e producéo de
artefatos concretos, de uso e producao de artefatos da acéo e do processo, da rotina
de alunos e professores dentro e fora da escola, do modo como tudo isso é
consumido, e da diversidade de papéis que podemos, nds sujeitos tecnoldgicos,
assumirmos em nossas comunidades e nossos grupos agenciadores dessas
demandas cujo uso da linguagem se sobrepde a qualquer importancia que se dé aos

objetos concretos das tecnologias digitais.

4.1.1 Cultura em contextos de uso e producdao tecnolégica

Podemos dizer que com o advento das tecnologias e da chamada cultura
digital, muitas mudancas ocorreram em nossas praticas diarias que impactaram
nosso modo de viver, trabalhar, produzir e, especialmente, nossa forma de nos
comunicar e interagir uns com 0s outros. Tendo em vista o impacto das tecnologias
na sociedade atual, pensamos ser indispensavel apresentar, aqui, uma breve
discussdo acerca das questdes tecnoldogicas que estdo presentes em nNOSSO
cotidiano, definindo-as e discutindo os modos como lidamos com as mesmas. Para
tanto, faz-se necessario levantar, também, questdes sobre a cultura e a cultura
digital na atualidade, considerando, particularmente, as tecnologias digitais da
informac&o e da comunicacgao.

Destarte, autores como Canclini (1996, 2005, 2011) e Santaella (2003, 2007),
nos auxiliaram na tarefa de pensar a cultura nos tempos atuais e intermediar a
discussdo com as tecnologias digitais que, a nosso ver, tem influenciado diretamente
no modo como se usa a linguagem atualmente.

Uma ideia que nos interessa e que NOS parece importante para pensarmos
nosso objeto de estudo € a exposicdo que Canclini (1996) faz sobre o consumo. Ele
traz uma reflexdo sobre a relacdo do uso e do consumo e de como isso se

materializa no decorrer dos tempos. Em suas palavras,

As lutas de geracdes a respeito do necesséario e do desejavel
mostram outro modo de estabelecer as identidades e construir a
nossa diferenca. Vamos nos afastando da época em que as
identidades se definiam por esséncias a-histéricas: atualmente
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configuram-se no consumo, dependem daquilo que se possui, ou
daquilo que se pode chegar a possuir. As transformacgdes constantes
nas tecnologias de producdo, no desenho de objetos, na
comunicagdo mais extensiva ou intensiva entre sociedades — e do
gue isto gera na ampliagdo de desejos e expectativas — tornam
instaveis as identidades fixadas em repertorios de bens exclusivos de
uma comunidade étnica e nacional. (CANCLINI, 1996, p. 30)

Esse entremeio, dos limites da identidade e as diferencas, vem se modificando
no cerne de sua constituicdo, tendo como base o interesse social. Observa-se a
partir do consumo do que se pode possuir ou adquirir em termos de bens materiais,
tendo uma relacdo com o uso das tecnologias e com a comunicacdo que a cada
momento vai se diferenciando e diversificando, ao se considerar a ampliacdo das
interacdes, de locais para globais e/ou vice e versa.

Concordamos com o autor, ao esbocar a ideia de que a mudanca dos
conceitos se faz ao passo que 0s consumidores/usuarios ndo mais se constituem
como sujeitos a-histéricos, se é que um dia o foram. Entende-se o uso de acordo
com uma otica influenciada pela cultura vigente. Por isso, ainda para Canclini
(1996), é necessario que se pense sobre o ato de consumir como algo que
“sustenta”, “nutre” e “constitui” um jeito novo de ser cidadao participante da
sociedade que se molda a cada época, pois se pensa, se escolhe, e se reelabora o
sentido social das coisas que cercam essa complexa cadeia do uso/consumo das
coisas. E essa reflexdo encontra um eco muito forte nas nossas salas de aula, visto
gue sdo nas escolas que nos deparamos com 0 que o0s alunos estdo vivenciando
mundo afora, de forma intensa. As escolas sdo o reflexo do espelho da vida de
nossos alunos.

Por isso, compreendemos o conceito de consumo como “um conjunto de
processos socioculturais em que se realizam a apropriagdo e os usos dos produtos”
(CANCLINI, 1996, p. 53). O que nos direciona a pensar 0 consumo hao mais, ou
apenas, como a acao de adquirir irrefletidamente, como se pregam em avaliacbes
moralistas costumeiramente expandidas na nossa sociedade desde sempre. A
palavra sociocultural, atrelada ao consumo, nos remete, sim, a uma ordem social e
cultural, compreendidas como um lugar de producdo e expansdo dos bens materiais
e simbdlicos. Destarte, para além dessa ideia da producao, podemos dizer também
gue 0 consumo ndo apenas € Util para expansao de um mercado e reproducédo da

forca de trabalho; mas também inclui-nos numa ordem de comunicacdo e distingdo
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em relagdo ao outro, ou seja, nos faz pensar, pois, que “os desejos se transformam
em demandas e em atos socialmente regulados” (CANCLINI, 1996, p. 59).

Por essa perspectiva, parece haver um vinculo entre as escolhas do
consumidor/usuario com o que ele valoriza e tem acesso, assim como a cultura do
que possuir e do que usar se imprime no contexto social, do individual para o global
e vice-versa; ou seja, de quem produz para quem possibilita 0 acesso (através da
rede) e de quem consegue esse acesso e 0 Uutiliza. Podemos assim demonstrar

estas relacOes representadas no esquema que segue:

Figura 8 — Esquema do processo de consumo tecnolégico

Rede

Produtor

Fonte: A autora, 2018.

Para nés, o consumo tem uma ligacdo com a formacdo cultural e,
especificamente com a aquisicdo e uso das tecnologias digitais, as quais estamos
interessados em compreender seu papel em contextos especificos. Essas
tecnologias digitais na escola sao influenciadas por uma cultura global e local, ao
mesmo tempo.

Assim como o conceito de tecnologia, o de cultura também se apresenta, no
contexto académico, como mlltiplo e complexo. Para pensar a cultura, Canclini
(1996, p. 17) a defende como “um processo de montagem multifuncional, uma
articulacéo flexivel de partes, uma colagem de tracos que qualquer cidaddo de

qualquer pais, religido e ideologia pode ler e utilizar". Para Santaella (2003), a
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cultura também esté atrelada a mistura. Ela faz aluséo as ideias do proprio Canclini,
porque ambos entendem a cultura como um misto de ocorréncias e mutagbes de
sociedades “pés-industriais, pés-modernas, sociedades globalizadas deste inicio do
século” (SANTAELLA, 2003, p. 30). A autora expde o conceito de cultura que retrata

e embasa seu trabalho da seguinte forma:

[...] a cultura é a parte do ambiente que é feita pelo homem. Implicito
nisto estd o reconhecimento de que a vida humana € vivida num
contexto duplo, o habitat natural e seu ambiente social. A definicdo
também implica que a cultura € mais do que um fenémeno biolégico.
Ela inclui todos os elementos do legado humano maduro que foi
adquirido através do seu grupo pela aprendizagem consciente, ou,
num nivel diferente, por processos de condicionamento — técnicas de
varias espécies, sociais ou institucionais, crencas, modos
padronizados de conduta. (SANTAELLA, 2003, p. 31)

Assim, essa concepcao defende a cultura como algo que tem emergido sempre
do sujeito biolégico e do sujeito social, como complementares um do outro, para que
se faca surgir as necessidades e sociabilidades desse homem numa sociedade
contemporanea de muitas inovacdes, especialmente as tecnolégicas. E que
influenciam as aquisicdes e usos dos objetos e da linguagem, a partir do que
vivenciam, aprendem, inventam e reinventam num contexto sociocultural.

Com essa perspectiva, nos afastamos da antiga ideia de cultura que tinha
como preceito comparar cultura com o que ha no popular ou no culto dentro de uma
sociedade. Os préprios conceitos de popular e culto se transformam, nessa ordem
contemporanea de mudancas, em rotulos desnecessarios. Um exemplo das
mudancas sao as transformacdes percebidas no curso das atuais invencbes e
necessidades sociais que nos permitem pensar sobre a grande modificacdo das
comunidades rurais e urbanas ja desde algum tempo. E preciso considerar, ao se
interessar por qualquer fendbmeno social, que a configuracdo das comunidades,
sejam rurais, urbanas e até interfronteiricas, se modificam, por isso a territorializacéo
demarcada ndo € uma categoria para se analisar quais comunidades podem ou néao,
tem ou ndo, o acesso as tecnologias e a outras inovagoes.

Deste modo, os alunos da escola basica atual, na qual os estagiarios, sujeitos
desta pesquisa, atuam, sejam eles alunos de comunidades rurais ou urbanas, ndo
dependem dos limites geogréaficos para possuir/usar as tecnologias digitais. O fato

de ser daqui ou dali ja ndo é mais fator determinante para o uso. Mesmo podendo
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considerar que 0 acesso a uma rede de boa qualidade ou um equipamento de
‘ponta’ sera mais facilmente conseguido em um centro urbano mais desenvolvido
tecnologicamente, e ndo podemos perder isso de vista. Porém, a partir do que foi
esbocado sobre consumo e cultura, entende-se que esse sim — 0 acesso — pode
determinar limitagdes a quaisquer usos, ndo apenas o das tecnologias.

Ampliando nosso entendimento sobre cultura e ainda com base em Canclini
(2011), ratificamos as ideias expostas e acreditamos que as culturas hibridas tém

respaldo em

[...] cenarios que desmoronam todas as categorias e 0s pares de
oposicdo convencionais (subalterno/ hegem®onico, tradicional/
moderno) usados para falar do popular. Suas novas modalidades de
organizacdo da cultura, de hibridacdo das tradicdes de classes,
etnias e nacbes requerem outros instrumentos conceituais.
(CANCLINI, 2011, p. 284)

Talvez ndo seja facil romper os padrbes bipolarizados e artificialmente
delimitados que resultam nas posi¢Oes antagbnicas para definir cultura, tampouco
seja facil se desfazer de conceitos historicamente arraigados nos fazeres populares
e cientificos. Porém, o que realmente interessa-nos € saber que entre uma coisa e
outra existe um entrelugar de existéncia, ou melhor, sdo os hibridismos que nascem
dos cruzamentos dos movimentos que jA conhecemos e/ou de seus arredores, 0
gue, com certeza, € menos visto e mais dificil de ser notado, mas ndo podemos
anula-los.

Uma questdo que mascara essa “hibridizagao intercultural” € a forma como se
enxerga os grandes centros urbanos. Concordamos com Canclini (2011) quando
assume que “a expansao urbana € uma das causas que intensificaram a hibridagao
cultural” (CANCLINI, 2011, p. 285), mas ndo € um mundo urbano opondo-se ao
mundo rural. E uma movimentacdo que se define por meios diversificados e
marcado pelas informac¢des que chegam em ambientes domésticos, com muito mais
velocidade, fazendo com que gostos, prazeres e manifestacdes se alterem.

No caso do contexto escolar, temos o0s alunos das escolas de Ensino
Fundamental em que acontecem estagios, nas quais o publico é oriundo tanto de
comunidades rurais como de urbanas. Em termos de comportamentos, eles se
misturam, ndo definindo quem € de um lugar ou de outro, 0s usos tecnoldgicos sédo

marcados pelos usuarios urbanos em funcdo da utilizacdo da rede de internet que
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na sede do municipio € mais viavel do que em alguns lugares mais afastados do
centro, 0 que ndo impediu os alunos que moram em localidades mais afastadas, ou
rurais, de terem os aparelhos, e os usarem ao chegar a cidade, sendo também
afetados por essa nova ordem de pensamento tecnologico e digital.

Em termos de localizacdo, o proprio municipio de Jacobina é hibrido também
em relacdo a caracterizacdo de clima e localizacdo geogréfica, pois € considerado
Mesorregido do Centro-Norte Baiano e da Microrregido de Jacobina, localizando-se
no extremo norte da Chapada Diamantina, conhecida também como Piemonte da
Chapada Diamantina, e faz parte do Parque Estadual das Sete Passagens, embora
em alguns lugares temos cerrado e outras definicbes caracteristicas do Semiarido
Baiano, de modo que devemos considerar as relacdes culturais que se estabelecem
nesse espaco marcado por caracteristicas peculiares.

Desse modo, acredito que haja uma relacdo direta entre as interacfes, 0 uso
da linguagem, com as culturas que se constituem na sociedade. Essa relagdo muito
nos interessa, pois é através da cultura, seja ela, das massas, midiatica, digital, da
mobilidade (SANTAELLA, 2007), ou varias, a0 mesmo tempo, que entenderemos
como alunos e professores estdo inseridos e se reconhecendo nesses meios de
producéo da linguagem atraves das midias digitais.

Considerando a inerente relacdo da sociedade da informag&o com a cultura
digital — movel, porque uma existe a partir da outra, podemos pensar em aspectos
gue circulam em torno dessa tematica e que podem influenciar tanto no ensino
quanto na aprendizagem dos alunos. E para tanto, a diversidade de linguagens
contextualizadas e situadas, produzidas ou lidas nesses meios e fora deles é uma
possibilidade plural e complexa quando o assunto € o movimento dos alunos e
professores com vistas ao uso dos artefatos, sejam eles como objetos concretos,

sejam eles como acdes, processos e metodologias inovadoras para o ensino.

4.2 A LINGUAGEM EM TEMPOS DIGITAIS: LETRAMENTOS,
MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE

Neste trabalho, ja pontuamos em itens anteriores, 0os conceitos de tecnologias
e cultura e o envolvimento desses aspectos no ensino de lingua em um tempo
digital. Deste modo, o propdsito deste topico € dar continuidade a discussao,

estabelecendo uma conexdo entre a cultura, as tecnologias e o0s letramentos
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diversos, especialmente os novos e multiletramentos, considerando esses processos
inerentes ao uso das tecnologias digitais na sala de aula de lingua portuguesa,
refletindo sobre o ler e o produzir textos cujos géneros discursivos sdo emergentes e
,na maioria das vezes, multimodais, visto que as praticas letradas do/no contexto
tecnoldgico tém por esséncia uma constante transgressdo e ampliagcdo dos recursos
semioticos variados para a interacao.

Como tenho defendido até aqui, € imensamente complexo, em sentido amplo
(global) ou especifico (local), pensar as tecnologias para a sala de aula. N&o
importando a area a qual se aplicam tais reflexfes, esse exercicio de entendimento
das relagcbes do sujeito com as tecnologias continua sendo de carater
eminentemente complexo. Acrescentemos a isso a crenca de que entender a
tecnologia como fendmeno com campo cientifico delimitado e também como um
objeto subjetivo frente a ideia de que ndo apenas as maquinas (como objeto
concreto) sdo o produto das tecnologias. E nesse terreno (para nds ainda
ligeiramente movedico) que queremos acrescentar uma questao a essa discussao:
por que trazer essa complexidade toda que envolve as tecnologias ditais, os fazeres
pedagdgicos e a aprendizagem da lingua para a sala de aula?

O fio que entremeia a discussdo sobre as tecnologias é o mesmo que da
sequéncia ao que responde a essa questdo, porque basta olhar ao nosso redor e
percebermos o quanto é complexo, conflituoso, vivermos no mundo hoje,
considerando 0s movimentos contemporaneos dos sujeitos que participam e
constroem a sociedade atual. Incluindo ai 0os nossos alunos que, se compararmos
com alguns anos passados, sdo sujeitos que estao vivenciando uma configuragao
diferenciada da anterior em se tratando do jeito de falar, escrever, pensar que estéo
sendo impressos na vivéncia social, por ele mesmo, atualmente. A tecnologia,
portanto, ndo modifica apenas o modo de usar ou fazer algo, mas modifica
comportamentos, escolhas, relagbes com o outro e consigo mesmo, entendimento
de suas necessidades, o0 modo como se fala ou se reporta ao outro, entre outras
‘relagdes’ (FOUCAULT, 2004; CUPANI, 2011).

Essas modificacbes se ddo em funcdo dos modos de vida que estdo em
constantes transformacgdes, de forma que a partir dessa premissa reafirmamos que
ndo entendemos a tecnologia como objeto ou apenas como técnica que determina
as acles dos sujeitos sociais ou vice-versa. Com isso, as praticas sociais, inclusive

as de linguagem, transformam-se constantemente, abrindo espaco para as
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invengbes e reinvengbes dos usos da linguagem nas diversas esferas soOcio-
comunicativas. Nestes termos, concordamos com Moita Lopes (2010) quando afirma

que,

A tela do computador deixa de ser somente um local onde se busca
informacdo e passa a ser principalmente um lugar de construcéo, de
disputa, de contestacédo de significados. Ou seja, passa a ser um
espaco de encontros multiplos com outros atores sociais,
aumentando e transformando nossos repertorios de sentidos
infinitamente [...] (MOITA LOPES, 2010, p. 398).

Quando o autor afirma que o computador ndo € mais o lugar apenas de busca
de informacéo e que possibilita ir além, pois é o lugar de “constru¢ao, de disputa, de
contestacdo de significados”, isso € entendido como fator determinante para as
transformacdes dos sujeitos usuarios dessa tecnologia digital. Assim, ndo podemos
perder de vista que, considerando esses novos usos, 0s novos textos (digitais e de
varias semioses) demandam novas praticas linguageiras. Essas reflexdes nos levam

aos conceitos de letramento, que para nos,

[...] s@o praticas sociais e culturais que tém sentidos especificos e
finalidades especfificas dentro de um grupo social, ajudam a manter a
coesdo e a identidade do grupo, sdo aprendidas em eventos
coletivos de uso da leitura e da escrita, e por isso séo diferentes em
diferentes contextos socio-culturais (BUZATO, 2006, p.5).

Adotando como base os conceitos e concepcdes acerca dos estudos sobre
letramento(s) e suas decorréncias nas praticas sociais dos sujeitos, vemos que,
historicamente, esse conceito vem sofrendo mudangcas no que tange ao
entendimento do que ele seja, devido as modifica¢des sociais sucedidas nos ultimos
tempos, assim como as pesquisas feitas em diferentes campos que se debrucam ao
estudo da escrita e seus impactos na sociedade.

Especialmente as novas perspectivas dos estudos do letramento sao
importantes para a discussdo que proponho nesta tese em relacdo a pratica de
ensino da lingua portuguesa e as tecnologias digitais na escola, porque o conceito
atual de letramento(s) e multiletramentos permite pensar a leitura e a escrita como
praticas sociais e ndo como habilidades individuais. Como pratica social, o processo

de ensino da leitura e da escrita se desenvolve em didlogo com a dimensao cultural
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em que se insere. Assim, 0 pensar e fazer tecnoldgico estariam também implicados
na pratica de ensino e de aprendizagem da lingua.

Nessa linha conceitual e analisando as praticas de letramento das nossas
escolas que valorizam especialmente os letramentos da escrita, das praticas

individuais, Kleiman (1995) diz que

[...] Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas
com apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizac&o, o
processo de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para o sucesso e promog¢ao na escola. (KLEIMAN, 1995,
p. 20)

Essa reflexdo que traz uma realidade das nossas escolas revela de modo
eficaz 0 que boa parte de nossas propostas de ensino de lingua tém feito com o
letramento, na contramdo do que fazem outras agéncias das quais 0s alunos
participam, tais como, familia, igreja, grupos de rua, trabalho, os quais mostram
orientacdes de letramentos diferentes da ideia de letramento como pratica individual
apenas.

Kleiman se baseia também em Street (1984) para esclarecer que esse
letramento, chamado por ele de modelo autbhomo, entende que sO existe uma
maneira de o letramento ser desenvolvido e este estaria atrelado ao que se pretende
socialmente como progresso, civilizagdo, mudangca de nivel social. E este modelo,
ainda € muito utilizado na nossa sociedade, mesmo tendo se passado tanto tempo
desde as primeiras experiéncias de educacdo escolar. E mesmo tendo hoje uma
sociedade tado diversa e diferenciada a cada dia no que diz respeito a necessidade
de aprendizagem da lingua escrita e oral.

Diferentemente, a abordagem ideologica concebe a leitura e a producdo como
fendbmenos ndo autbnomos, mas interligados a ideologia e ao contexto soécio
historico em que s&o produzidos. Sao consideradas como atividades humanas
complexas, inseparaveis das pessoas e dos lugares onde se configuram. A esse

respeito, Buzato certifica que o letramento ideolégico

[...] sé@o praticas sociais, plurais e situadas, que combinam, oralidade
e escrita de formas diferentes em eventos de natureza diferente, e
cujos efeitos e consequéncias sao condicionados pelo tipo de préatica
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e pelas finalidades especificas a que se destinam. (BUZATO, 2007, p
153)

Colaborando com essa ideia e tomando Street (1995) como referéncia, o
letramento pode ser tomado como um modelo ideolégico desde que se considere
que é preciso mais que habilidades para dissolver alguns dos problemas que os
estudantes enfrentam nas atividades de leitura e producdo, pois o letramento na
perspectiva do social ndo esta para um desenvolvimento de competéncias e
habilidades lineares propostas por alguns materiais didaticos.

Street (1995) esclarece que o modelo ideolégico de letramento considera uma
pratica social que implica em principios socialmente produzidos, pois usar a leitura e
escrita demanda concepc¢des outras, como a de identidade, de conhecimento e de
referéncia. Por isso, 0s letramentos dependem desses contextos, nos quais as
relacdes de poder desempenham papel fundamental. Pode-se afirmar que o modelo
ideolégico envolve as praticas de sociais de leitura e producado situadas e que séo
direcionadas por caracteristicas socioculturais e histéricas.

Para Kleiman (1995),

Nao pressupde, esse modelo, uma relagéo causal entre letramento e
progresso ou civilizagdo, ou modernidade, pois, ao invés de conceber
um grande divisor entre grupos orais e letrados, ele pressupde a
existéncia, e investiga as caracteristicas, de grandes areas de
interface entre praticas orais e praticas letradas. (KLEIMAN, 1995, p.
21)

Ao tomar as palavras de Kleiman (1995) como parametro para entender que
essa abordagem se contrapde a anterior também numa questao politica e ideoldgica
de se analisar os sujeitos usuarios da lingua na sociedade, entendemos que nao
tem a ver com a expectativa de ascensdo social através da escrita, desse
letramento, pois 0 mesmo estd mais voltado a outra perspectiva de trabalho,
considerando que ndo é a oposi¢cdo do oral e da escrita ou do letrado e do ndo
letrado que representam o conceito de letramento que admite a diversidade de
participacao social.

Portanto, tomar o modelo ideolégico como parametro ja foi um avanco nos
estudos do letramento. Atualmente, porém, temos outros trabalhos e pesquisas que
se representam nesse avango e ampliacdo das discussbes, como a producdo do

Grupo de Nova Londres, por exemplo, quando trazem reflexdes e propostas de
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ensino com a Pedagogia dos Multiletramentos. As primeiras referéncias sobre o
assunto podem ser buscadas nesse grupo que se empenhou em formular o conceito
e criar alternativas para se entender e receber as demandas culturais do uso da
linguagem culturalmente diversificada numa sociedade contemporanea e ativamente
tecnoldgica.

Considero proximas, tanto a abordagem ideoldgica do letramento quanto a
proposta de trabalho a partir da Pedagogia dos Multiletramentos. Isso significa que
essas duas possibilidades conceituais e metodoldgicas tém suas bases fincadas em
um letramento critico e que a segunda (multiletramentos) potencializa a discussao
sobre a diversidade e a cultura vivenciada pelo usuario e aprendiz no uso da lingua.
Assim, entender a necessidade de mudanca tanto conceitual quanto metodologica
perpassa pela ressignificacdo dos conceitos sobre letramento como bem nos alerta
Dionisio (2011):

Afirmar que estamos vivendo na era da tecnologia e que as formas
de interacdo sao influenciadas pelos avangos tecnolégicos € afirmar
o Obvio. Porém, em consequéncia dessa constatacdo 6bvia, esta a
necessidade da revisdo, e ampliacéo, de alguns conceitos basilares
no campo dos estudos das interagdes humanas e no ambito dos
estudos do processamento textual. Se as formas de interacdo entre
os homens mudam de acordo com as necessidades de cada
sociedade, e se as formas de interagdo entre as pessoas S&o
influenciadas pelo desenvolvimento tecnoldgico, o primeiro conceito
gue merece ser revisto é o conceito de letramento. (DIONiSIO, 2011,
p. 137)

Concordamos com a autora, pois essa complexidade em torno do letramento
indica que o ensino precisa considerar a multiplicidade das atividades desenvolvidas
socialmente pelos sujeitos em seu cotidiano numa sociedade altamente influenciada
pelas questdes tecnoldgicas nas quais se mudam os preceitos culturais e a forma de
interacdo a partir do uso das linguagens que passam a nao ser mais
hegemonicamente a escrita.

Partindo dos estudos teoricos para o que dizem os documentos oficiais que
prescrevem 0 ensino, temos nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCNEM), por exemplo, a indicacdo de que “As praticas sociais de uso da lingua
escrita devem receber destaque na orientacdo do trabalho escolar, em razdo do

valor social e histérico que tém em nossa sociedade” (BRASIL, 2006, p. 34). Tal
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prescricdo tem apoio no entendimento da escrita como meio de ascensao social e
mudancga de nivel dentro da sociedade, como nos esclareceu Kleiman (1995).

Nesse aspecto, porém, cabe a escola considerar esse tipo de orientacdo e
informagdo acerca do letramento para viabilizar atividades em que o ensino de
lingua esteja voltado para a preparacao plena dos sujeitos aprendizes, a fim de que
possam transitar livremente entre as diversas praticas sociais de linguagem que
envolvam a producdo e, ndo somente, valorizando massivamente a escrita em
detrimento de outras modalidades de discursos tao legitimos quanto a escrita. Seria,
entdo, o caso de considerar o trabalho com os multiletramentos na sala de aula.

Para tanto, tomar os multiletramentos como um viés possivel de trabalho no
ensino de linguas ha que se pensar em primeiro lugar os dois propulsores basilares
para as reflexdes dessa proposta: as questdes culturais e a diversidade de
linguagens existente na contemporaneidade.

A autora aponta um caminho de trabalho que, a0 mesmo tempo, conceitua o
termo e explica as razdes por que ampliamos a perspectiva para multiletramentos,
nos indicando a considerar o que o Grupo de Nova Londres (GNL) defende n&o
apenas como praticas letradas, mas também quando se considera as praticas
culturais e as diversas linguagens.

Assim, para melhor esclarecer a diferenca entre o que ja entendiamos sobre 0s

letramentos multiplos e os multiletramentos, Rojo (2009) distingue:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que néo faz
sendo apontar para a multiplicidade e variedade das praticas
letradas, valorizadas ou ndo, nas sociedades em geral, 0 conceito de
multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especfficos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semiotica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica. (ROJO, 2012, p. 13, grifos da autora)

Desse modo, para os autores do GNL, o trabalho com os multiletramentos
pressupde uma “pratica situada”, como chamam Cope e Kalantzis (2000). Teriamos
,entdo, uma pratica situada dos discentes, na qual levamos em consideracdo seus
interesses, repertérios e modos de vida, ao passo em que eles vao aprendendo a
ser capazes de ampliar suas experiéncias, partindo também do que se acredita que

seja uma abordagem critica, e isso pode ajuda-los, inclusive, a usarem esses
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conhecimentos construidos em outras praticas, tanto dentro quanto fora do espaco
escolar. Essa seria uma mudanga inicialmente promovida pela escola ao propor um
novo direcionamento para a pratica pedagogica na qual tanto a diversidade cultural
guanto de linguagens seriam componentes essenciais.

Segundo Rojo (2012), a Pedagogia dos Multiletramentos surgiu a partir de um
manifesto, em 1996, decorrente de um coléquio do GNL, em que 0s pesquisadores
envolvidos, como Bill Cope, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Gunther Kress, e
mais outros, viram ser necessario que a escola revisse os modos de ensino e de
aprendizagem, pois estes, em sua maioria, ndo davam conta dos novos letramentos
emergentes na sociedade contemporanea. Esses novos letramentos surgiram
devido as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), mas também da
grande variedade de culturas presentes em uma sala de aula de um mundo
globalizado.

Portanto, para Rojo (2012), diante das ferramentas de acesso a comunicagao e
a informacdo, que permitem esses novos letramentos, 0s quais sdo plenos de um
cardter multimodal ou multissemiético ou hipermidiatico, o conceito de
multiletramentos surgiu para abranger os dois “‘multi”: “a multiculturalidade
caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio
dos quais a multiculturalidade se comunica e se informa” (ROJO, 2012, p. 13), daio
termo multiletramentos.

Dentro desse mundo multiletrado, contamos com um conceito especifico, 0
letramento digital, que a nosso ver, trabalhar com ele ndo é ensinar a usar 0s
instrumentos ou “alfabetizar digitalmente”, como disseram Coll & Monereo (2010),
equivocadamente, mas seria 0 uso critico dos textos proprios dessas midias
emergentes.

Também, Xavier (2005, p.133), ao se referir a letramento digital chama a
atencdo para a necessidade de que 0s sujeitos precisam dominar um conjunto de
informacBes e habilidades mentais que devem ser trabalhadas pelas escolas e
demais instituicbes de ensino, ou seja, respeitar suas vivéncias e aproveita-las para
capacitar os alunos a viverem como agentes dentro de uma sociedade tecnoldgica.

Essa discussdo sobre as tecnologias utilizadas pelos alunos nos remete ao
ensino de lingua e ao trabalho com os géneros discursivos e letramentos digitais em
sala de aula, também nos permite entender que cresce cada vez mais a inquietacao

e o interesse em se trabalhar com textos cujos meios sejam digitais. Isso se da em
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funcdo de que os alunos sdo usuarios dessa linguagem tecnolégica, pois estdo
cotidianamente em contato com esses recursos.

Assim, ler e produzir textos considerando também tais perspectivas sobre
letramentos digitais (MOITA LOPES, 2010; BUZATO, 2009) permite pensar que para
um ensino de lingua situado e atento aos preceitos tecnologicos precisa-se de
propostas pedagdgicas situadas que visem ao desenvolvimento de capacidades
cognitivas, sociais, linguisticas, multissemidticas e politicas dos aprendizes de lingua
(ANJOS-SANTOS; GAMERO; GIMENEZ, 2014).

Assim, também podemos entender que,

A dindmica e as potencialidades da interface on-line permitem ao
professor superar a prevaléncia da pedagogia da transmissdo. Na
interface, ele propde desdobramentos, arquiteta percursos, cria
ocasido de engendramentos, de agenciamentos, de significagdes. Ao
agir assim, estimula que cada participante faga o0 mesmo, criando a
possibilidade de co-professorar o curso com os aprendizes. (SILVA,
2005, p. 67)

Além da mudanca no posicionamento do docente que encaminha a aula, do
lugar de quem sabe mais que os alunos para o lugar de quem sabem coisas
diferentes, iguais ou ndo, na maioria das vezes sabe menos sobre o uso das
maquinas, mas em contrapartida € um colaborador de fundamental importancia para
que as atividades logrem o éxito esperado em termos do ensino de lingua, refletindo
sobre 0 uso dela a partir dos multiletramentos.

Neste trabalho, nos apropriamos desse conceito dos multiletramentos, pois
este estudo envolve a multiculturalidade do discente, bem como a multimodalidade
presente nas imagens utilizadas pelos professores e alunos, e nos textos propostos
pelos estagidrios e produzidos pelos alunos da escola de Educacdo Basica. A
exemplo de textos trabalhados em sala, considerando toda essa carga tecnologica e
multiletrada discutida acima, temos uma lista de géneros que 0S NOSSOS sujeitos
estagiarios sugerem para o trabalho em sala de aula quando planejam suas aulas.

Nos projetos de estagio, alguns dos géneros sugeridos pelos estagiarios para o
trabalho sdo: charge, filme, cartazes, HQ, conto, crénica, entre outros. Sao textos
variados e muitos envolvem muito mais que o verbal, como no caso dos filmes em
gue a imagem, 0 som e 0sS corpos sao modalidades diferentes para a composicao

dos textos e o estabelecimento da comunicacéo.



98

Percebemos que, mesmo ndo usando o0s instrumentos tecnoldgicos
conectados a rede no momento das aulas, os estagiarios contam com textos de
géneros diversificados e que envolvem semioses bem diversificadas, inclusive no
mesmo texto, que € o caso dos HQ's e filmes. Ainda com esse avango, ousamos
dizer que ainda estamos um pouco distantes do que os alunos vivenciam, pois eles
fazem rotineiramente e espontaneamente 0 uso de redes sociais e produzem
sentido dentro do que eles acreditam que € pertinente escrever ou reproduzir, COmo
no caso dos re-posts no Instagram ou em outras redes. S&0 UusOS Nos quais 0S
alunos se revelam como sujeitos participantes de atividades sociais contextualizadas
em que eles se sentem inseridos e empoderados a participar.

Desse modo, reconhecemos que ndo é mais viavel ter e aceitar em nossas
salas de aula a hegemonia dos textos puramente verbais, que evidenciem a cultura
da escrita como a Unica a alavancar uma possivel ascensdo social de nossos alunos
e a evolucdo deles como sujeitos aprendizes da leitura e escrita académica. Ao
contradrio, com textos de diversas naturezas e oriundos de culturas hibridas,
eminentemente fronteiricas (CANCLINI, 2011) e plurais significa que os textos
constituidos apenas por signos linguisticos ndo sdo mais 0s preteridos num contexto
de usos das tecnologias e por isso podemos verificar, por exemplo, a existéncia
daqueles compostos simultaneamente por signos verbais, sonoros e imagéticos,

disponiveis em midias audiovisuais. Nas palavras de Rojo (2012), isso

€ 0 que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos
textos contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja,
textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e
gue exigem capacidades e préaticas de compreensao e produgdo de
cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar. (ROJO,
2012, p. 19).

Na perspectiva dos multiletramentos, o ato de ler envolve articular diferentes
modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem (estatica e em
movimento), a fala e a musica. Nesse sentido, refletindo as mudancas sociais e
tecnolégicas atuais, ampliam-se e se diversificam ndo s0 as maneiras de
disponibilizar e compartilhar informacfes e conhecimentos, mas também de Ié-los e
produzi-los. O desenvolvimento de linguagens hibridas envolve, dessa forma,
desafios para os leitores e para os agentes que trabalham com a lingua escrita,

entre eles, a escola e os professores.
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Diante dessa premissa de relacdo dos multiletramentos com 0S uUsOS
multimodais, podemos dizer que a definicho mais comum e popularizada para o
termo multimodal pode ser “modos diversos”. O que nos remete a entender que algo
pode ser apresentado a partir de variadas formas. Temos visto que essa tematica é
pauta de interesse em diversas areas de estudo, como a linguagem, a comunicagao
e as tecnologias. Percebemos que o multimodal ndo se limita aos estudos
linguisticos, como é 0 nosso caso, e iSso nos instiga mais ainda a entender sua
abrangéncia e as perspectivas possiveis diante da analise de um objeto.

Aqui, consideramos que todos 0s géneros sdo multimodais, e entendemos,

como Dionisio (2011), pautada em Kress,

[...] que ao conceber os géneros textuais como multimodais, nao
estou atrelando os aspectos visuais meramente a fotografias, telas
de pinturas, desenhos, caricaturas, por exemplo, mas também a
propria disposicdo grafica do texto no papel ou na tela de
computador. (DIONISIO, 2011, p. 141)

Acrescido e concordando com essa linha de pensamento Jewitt & Kress (2003)
dizem ndo existir géneros monomodais, pois, ao apresentar um texto, seja ele oral,
escrito, visual, imagético-verbal, estamos sempre organizando-o a partir de modos
diferentes de apresentacdo. Assim, dentro do campo dos estudos da
multimodalidade, ampliamos a discussdo para os entendimentos dessas reflexdes
nas propostas de ensino e aprendizagem de lingua na escola.

Entendemos que estes e outros estudiosos da area do ensino de lingua
materna tém apontado (ou prescrito), nos Ultimos anos, para a relevancia de um
trabalho que leve em consideracéo as situacdes mais proximas das que séo reais de
uso da lingua, a partir da apropriacdo dos géneros discursivos que permeiam as
mais diversas esferas sociais. E ao que se propdem também os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que, desde 1998, ja procurava garantir uma orientacdo
a esse respeito, pretendendo orientar o professor a redefinir o objeto do ensino de

lingua portuguesa nas escolas brasileiras. Vejamos:

Nessa perspectiva, € necessario contemplar, nas atividades de
ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcéo
de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sao organizados de diferentes
normas. A compreensao oral e escrita, bem como a produgéo oral e
escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem o
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desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas
nas situacBes de ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia
de um género prototipico que permitiria ensinar todos 0os géneros em
circulagao social. (BRASIL, 1998, p. 23-24)

Essa discusséo sobre o ensino de lingua e sobre o trabalho com os diversos
géneros em sala de aula - apresentado aqui de forma resumida - nos leva também a
verificar que o interesse em se trabalhar com a diversidade de textos, que séo
apresentados pelos alunos como os que eles gostam e se sentem a vontade para
participarem como produtores e consumidores, nos quais as midias/os suportes sdo
digitais, precisam fazer parte da rotina escolar de maneira cada vez mais crescente.
Isso porque o0s sujeitos — em especial os alunos — sdo usuarios dessa linguagem
tecnoldgica, pois estdo cotidianamente em contato com esses textos da esfera
digital.

E independente de o professor se oportunizar a levar esses textos
diversificados e de mudltiplas semioses para a escola, para Quintana, Souza e
Pereira (2015): “A multimodalidade estd em cada canto da escola, assim como as
diversidades culturais. Quem 1&, como |, para que I€? As respostas estao
intimamente relacionadas aos multiletramentos [..]". (QUINTANA, SOUZA &
PEREIRA, 2015, p. 35).

Assim, o enfoque do ensino de lingua baseado numa perspectiva dos
multiletramentos, tomando a multimodalidade como parte dessa multiplicidade, é
levar para a sala de aula metodologias através de atividades que promovam
situacdes de ensino e aprendizagem em que o0s alunos construam significados, seja
como produtores ou como consumidores, de modo que a sensibilidade pelas
diferencas, as transformacdes, ao que ndo é puro culturalmente e a abertura as
inovacdes, sejam caminhos possiveis.

Defendendo essa perspectiva de trabalho na escola, cabe situar aqui nosso
entendimento sobre a multimodalidade e sua relagcdo com as semioses para a leitura

e producéo de textos. Nas palavras de Quintana, Souza e Pereira (2015):

[...] o conceito de modalidade semidtica remete a pluralidade dos
recursos de comunicagao e expressao criados social e culturalmente
para produzir significados: imagem, fala, escrita, som, gestos, olhar,
postura corporal, entre outros. Por outro lado, o conceito de
multimodalidade também se refere ao uso de diversas modalidades
semidticas, ao design de um produto ou a eventos semiéticos,



101

associados a maneira particular como essas modalidades podem ser
combinadas. (QUINTANA; SOUZA & PEREIRA, 2015, p. 36)

E nessa direcdo que acredito que o papel do aluno passa a ser o de construtor
e intérprete de textos oriundos de praticas sociais situadas, de forma critica,
respeitando a pluralidade cultural e semidgtica. E desse modo, é preciso estar numa
sala de aula em que essa proposta seja atrelada ao que a multimodalidade como
comunicacao nos indica trabalhar para a producéo de sentidos nos textos.

Nessa direcéo, a teoria da comunicagcao multimodal explica que

[...] onde a linguistica tradicional define linguagem como um sistema
gue funciona pela dupla articulagdo, em que a mensagem seria uma
sequéncia de unidades cada qual dotada de uma forma e de um
sentido, eles consideram os textos multimodais como produtos ou
evento semiotico que produzem sentido em articulagbes multiplas.
(QUINTANA, 2012, p. 109)

Seria, portanto, entender que o sentido esta a frente, e que a natureza
multimodal desses textos, sendo eles lidos ou produzidos na comunicacdo, € o
produto em que uma semiose pode potencializar a outra na producdo desses
sentidos. E cada modalidade é necesséaria para ajudar o leitor ou o produtor a
estabelecer essa comunicacdo com significados especificos de acordo com o

objetivo do texto e com parametros histérico-culturais.

4.3 BNCC: UMA PRESCRICAO PARA O ENSINO DE LINGUA A PARTIR DAS
TECNOLOGIAS

Pensar sobre as tecnologias, as questbes culturais, os (multi)letramentos, a
multimodalidade com foco na formacdo critica dos sujeitos € uma demanda da
contemporaneidade, considerando que estamos vivendo numa sociedade da
informacdo a pleno vapor, no que concerne ao consumo e a producdo das
tecnologias digitais. Assim, a escola ndo pode, de forma alguma, se eximir da tarefa
de acompanhar os acontecimentos e os modos de vida dos sujeitos aprendizes que
se utilizam dessas linguagens diversas (multimodais) para produzir sentidos, ao
passo que, por sua vez, fazem dentro ou fora da escola.

E consenso que estamos vivenciando um momento de imersdo no mundo

tecnoldgico, no qual a cultura digital se apresenta e, talvez até, se impde a nos,
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educadores e alunos, sujeitos dessa contemporaneidade, que se colocam frente a
grandes desafios todos os dias, entre eles o de aproximar a escola desse mundo
digital, dando conta dos multiletramentos e da multimodalidade dos textos atuais,
cada vez mais necessarios para se entender e possibilitar tanto a compreensao
quanto a producdo dos usos das linguagens pelos sujeitos que estdo nos ambientes
escolares.

Diante desse contexto, acompanhamos, no Brasil, a implementacdo da nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo, que
pretende definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
minimas que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacgéo Basica.

Tal documento tem o papel de nortear o ensino em todo o pais, assim como o
fizeram os PCN, as OCNEM, e outros documentos parametrizadores nos ultimos 20
anos. Por isso, podemos dizer que a BNCC néo € algo pensado como uma novidade
na educacado brasileira, pois desde muito tempo tem-se pretendido que no Brasil se
tivesse uma base comum para a educacéo. (BRASIL, 1988, art. 210).

Para pensar sobre a BNCC, devemos considerar também que estamos
vivenciando um momento critico das politicas no Brasil e nesse bojo a disputa de
perspectivas politicas se instala. Em consequéncia disso, & sabido que este
documento e as discussbes em torno de sua aprovagdo, homologacéo e
implementacdo vém embalados por uma série de questdes polémicas, dado o
contexto social, politico-ideolégico, pelo qual o pais vivencia, inclusive com
sentimento de ameaca ao que se pode ou ndo fazer em sala de aula como sujeitos
“autdbnomos e responsaveis’ pela formagdo dos sujeitos alunos na escola®. Um
exemplo disso € que quando a BNCC foi posta como pauta de discussao nos
diversos segmentos, levantaram-se muitos pontos de divergéncias e de
convergéncias, especialmente por ser um documento construido para ser um
pardmetro minimo ao ensino na educagdo basica para todo territério nacional
brasileiro e que, de certa forma, homogeneiza um pais continental.

Embora a base tenha sido pensada para ser um parametro minimo para toda
a Educacdo Basica, a primeira etapa aprovada foi a Base Nacional Comum

Curricular para o Ensino Fundamental. Esse documento foi aprovado e homologado

°® No momento em que escrewo esta tese, as discussdes sobre “A escola sem partido” se acaloram,
num cenario de disputa entre os direitos conquistados e a perspectiva fascista da gowvernanca
brasileira.
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pelo Ministério da Educacéo e Cultura, em 20 de dezembro de 2017. ApéGs essa fase
de aprovacao, as instancias estaduais e municipais, bem como as escolas, ttm um
prazo de dois anos para que sua implementacdo aconteca de maneira efetiva.

Também faz parte do conjunto de materiais que devem seguir a orientacao da
base a formacéo de professores, a producdo dos materiais didaticos, as avaliacdes
e, principalmente, as praticas pedagdgicas. A reflexdo que levantamos, entretanto,
diz respeito também aos desafios que a escola publica tem de enfrentar para
operacionalizar essa proposta. Nosso foco se situa, especialmente, no que tange a
abordagem das tecnologias e ao ensino de géneros emergentes da cultura digital no
documento.

Considerando tais aspectos e levando em conta a importancia de discutirmos
a BNCC, entendemos que seja necessario visitarmos o documento para
compreender o modo como o mesmo faz referéncia as tecnologias digitais e o lugar
que os multiletramentos ocupam na proposta. Nossa preocupacdo em analisar o
texto da Base se justifica pelo fato de que esse documento pretende ter incidéncia
tanto na formacdo dos professores de lingua quanto nas atividades projetadas e
levadas pelos docentes para as aulas.

Percebemos através das atividades observadas que a Base ainda ndo era
pauta de discusséo nas aulas da disciplina de Estdgio no momento da construcao e
da geracdo de dados desta pesquisa e vimos que 0s estagiarios ainda ndo se
reportavam ao documento para planejarem suas aulas de regéncia que seriam
ministradas por eles nas escolas I6cus do estagio. Ainda assim, vimos que, neste
trabalho, a Base precisa ser vista como uma possibilidade de entendimento de como
as tecnologias digitais podem entrar na aula de lingua. Para o ensino de Lingua

Portuguesa, o documento esclarece que

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producéo e
o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias
midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 65)

Nesse excerto, podemos destacar a concepcao de lingua assumida no
documento, ao ressaltar a interface social da linguagem, uma vez que pretende

tomar o texto como unidade de trabalho, ndo se atentando a sua materialidade, mas
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destacando “as perspectivas enunciativo-discursivas”, o que representa, ao menos,
em tese, um avanco, quando comparamos as concepcdes de lingua/linguagem em
documentos anteriores. Ainda neste trecho, o texto faz referéncia a “atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses”, o que revela uma
preocupacdo em inserir, desde o Ensino Fundamental, um ensino que leve em conta
as tecnologias e a cultura digital como um dos eixos centrais de trabalho, o que
podera influenciar desde os planos gerais até os mais especificos e, ainda, as
atividades para a sala de aula.

Tal € a preocupacéo no texto da BNCC em assumir esse viés de trabalho com
as tecnologias que, entre as dez competéncias gerais elencadas no documento, a
“Cultura Digital” aparece como uma competéncia que deve atravessar todo o

curriculo escolar. Vejamos do que ela trata:

5. Cultura digital: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017)

A partir da leitura da Base, percebemos que a tecnhologia ndo aparece como
um objeto de estudo fechado em si mesmo, mas surge como uma pauta transversal
de ensino, em que a proposta € trabalhar como uma intervencdo social que
contextualize o uso da tecnologia ao conteddo aplicado a quaisquer areas do
conhecimento.

Possivelmente, a mudanca de objetivo, isto €, de olhar para 0s usos que
fazemos da tecnologia e ndo apenas do uso dos instrumentos tecnoldgicos, seja um
caminho, pois, desse modo, ndo se trata de ensinar as tecnologias como um fim em
si mesmas, mas ensinar com e através das tecnologias, considerando suas
interfaces online e digitais dos usos das diversas linguagens dentro de um contexto
de culturas hibridas: ou seja, atividades multiletradas com as novas tecnologias.

Essa competéncia geral da BNCC para a Educacdo Basica indica uma
perspectiva de entendimento de tecnologias em consonancia com 0 gque estamos
levantando teoricamente sobre as mesmas, no sentido de que ndo ha mais como se
utilizar dos artefatos tecnolégicos (CUPANI, 2011), sejam eles materiais ou das

acOes dos sujeitos, para a utilizacdo das inovacdes propostas pela cultura digital
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como uma nova ordem de participacdo social. Temos ao nosso redor sujeitos que
lidam com as linguagens e, ao mesmo tempo, suas ac¢des, comportamentos nao
podem mais ser entendidos a margem do processo de entendimento das tecnologias
como modificadores de padrdes sociais.

Além das competéncias gerais, apresentadas no infografico anterior, é
importante entender que a Base Nacional Comum Curricular, como documento,
estrutura-se da seguinte maneira: partindo da apresentacdo das competéncias
gerais para o nivel de ensino a que se referem, detalham-se as é&reas do
conhecimento e respectivos componentes curriculares.

Para efeito de especificidade, como j& dissemos, nosso maior interesse aqui €
discutir as abordagens relativas ao que se orienta para o trabalho com as
tecnologias e a cultura digital na area de linguagem e mais ainda no Componente
Curricular de Lingua Portuguesa. Portanto, além das competéncias gerais, a BNCC
apresenta também competéncias especificas para a area de linguagens. Destas,
destacamos duas — as competéncias 3 e 6 — que mais se enviesam para o trabalho

com as tecnologias como ferramenta de desenvolvimento pedagdgico, a saber:

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolugdo de conflitos e a cooperacao.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos. (BRASIL, 2017, p. 65)

A primeira diz respeito ao digital como uma das linguagens a serem utilizadas,
a outra foca totalmente no aprofundamento de seu uso com senso critico. Assim, é
possivel perceber que, em esséncia, os dois itens se comunicam com as novas
maneiras de se assimilar informagdo e se expressar com objetivos que impactam
ndo sO a realidade individual como a coletiva. E nos permite entender um
alargamento na proposta de trabalho com as diversas linguagens quando linguagens
como a visual, sonora e ndo apenas a verbal sdo amparadas para o consumo e para

a producao das informacdes a serem compartilhadas. Entendemos, nessa proposta,
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que o conceito de multimodalidade tem se mostrado cada vez mais pertinente e
presente nos trabalhos pedagodgicos que visam confluir as diversas semioses na

producéo de sentido. Em outro trecho, o documento destaca que,

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de
edicao de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producdo e disponibilizacdo de textos multissemioticos nas
redes sociais e outros ambientes da Web. Nao so é possivel acessar
conteudos variados em diferentes midias, como também produzir e
publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL, 2017, p. 66)

Nesse excerto, de modo mais detalhado, o texto da Base especifica
ferramentas e indica diferentes géneros oriundos da cultura digital, que podem ser
tomados como objeto de ensino ou como meios de producdo e divulgacdo dos
saberes construidos pelos alunos. Poderiamos afirmar que isso corrobora muito com
0 que o professor pode ou deve fazer em sala de aula, mas conhecendo a realidade
das formacgfes docentes e a precariedade das escolas publicas, cabe-nos dizer que
tais orientacbes ajudam, mas ndo sdo suficientes para encaminhar projetos que
resolvam os problemas de uso das linguagens na sala de aula pelos professores e
alunos. Para que tal proposicdo seja exequivel, havera de existir grandes esforcos
ndo somente na melhoria dos aparatos tecnolégicos das escolas, mas
especialmente na formacéo de professores.

Nossa leitura da BNCC nos faz observar que esta evidente em sua proposta a
preocupacdo dos alunos vivenciarem atividades de leitura, producdo oral, escrita e
reflexdo da lingua, tendo como parametro o tratamento em sala de aula dos géneros
de diversas esferas e suportes. Embora a BNCC avance com a ampliagdo em sua
proposta, a partir do tratamento dos géneros discursivos digitais, nas aulas de
lingua, ndo apresenta alteracdes ou inovacgdes, visto que nos PCN, principalmente
no que diz respeito ao tripé uso-reflexdo-uso da lingua, essa orientacao ja consta.

E importante enfatizar que uma coeréncia que se revela no documento da
BNCC € a concepcao assumida de que 0s sujeitos sdo constituidos pelo uso da
linguagem, ou seja, o0 documento assume um conceito de sujeito e de linguagem a

partir do que vem se defendendo na Linguistica Enunciativa, sobretudo a partir de
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Mikhail Bakhtin, e que, ja h& algum tempo, embasam nossos trabalhos sobre a
lingua.

Em suma, podemos dizer, entdo, que, apesar de estar acontecendo uma
implantagdo vertical, sendo pertinentes muitas criticas ao texto (GERALDI, 2015), a
proposta da BNCC, no campo das linguagens, pode ser considerada ousada e atual,
tendo como referenciais claros os estudos mais recentes no campo das tecnologias
e dos multiletramentos, contemplando em seu escopo um diversificado leque de
géneros discursivos a serem trabalhados na escola, porém, ainda distante da
realidade das escolas publicas do pais.

As orientacbes da BNCC indicam, a meu ver, um importante destaque a
cultura digital e aos textos emergentes dela, o que de fato precisa ser tomado como
objeto de ensino, prioritariamente na area das linguagens, mas também nas demais
areas. Concordamos, entretanto, com Geraldi (2015), ao afirmar que a proposta
peca pelo excesso, distanciando-se do que é possivel ensinar na escola e que
apesar de incluir “géneros efetivamente praticados pelos professores e alunos
segundo suas faixas etarias e de escolaridade e suas necessidades” (GERALDI,
2015, p. 386) inclui-se também, “géneros distantes de seus mundos, longe de seus
usos como aqueles préprios do mundo do trabalho ou da producido artistica”.
(GERALDI, 2015, p. 386)

Diante de tudo isso, ao que nos parece sensato, o professor sera uma peca-
chave no processo de entendimento de que o0 que seus alunos precisam realmente
dar conta no quesito das linguagens e sua postura como docente sera decisiva para
tais mudangas, construindo seus modos de ser e fazer a partir de formacgdes que o
facam entender qual € o seu papel na sala de aula perante o contexto dos sujeitos e

demandas contextuais atuais.
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5 A UNEB E O CURSO DE LETRAS COMO AGENTE DA FORMACAO DOCENTE
NO USO DAS TECNOLOGIAS

‘A formacgéo inicial destina-se a seres hibridos,
estudantes-estagiarios que se tornardo profissionais.
Ela deve forma-los para uma pratica que, na melhor

das hipoteses, esta nascendo ou foi sonhada’,

(PERRENOUD, 2002)

Para esta pesquisa, tomamos como propédsito identificar se e como o0s
documentos oficiais do Curso de Letras da UNEB — Jacobina orientam, fomentam e
estimulam os estudantes em formacdo a inserirem as Tecnologia Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) em seu planejamento e em sua pratica de
ensino. Esse objetivo tem nos norteado a partir do olhar que deveremos ter nas
acbes formativas empreendidas para a formacdo do futuro docente de Lingua
Portuguesa no uso das tecnologias digitais e nas praticas inerentes aos estagios
como atividade obrigatéria para a formacdo dele como futuro professor. Por isso,
iniciaremos essa discussdo com um olhar voltado inicialmente para compreender
como a formacdo no curso de Letras tem contribuido para as préaticas de ensino de
lingua relacionadas as tecnologias digitais.

Para melhor apresentar os dados, eles estdo organizados em conformidade
com as trés etapas deste estudo. Na 12 etapa, temos o0s documentos que
regulamentam e orientam a formagcdo na universidade. Deles fazem parte o
Regimento Geral da UNEB, Regulamento Geral de Estagio da UNEB, Regulamento
Setorial do Curso de Letras do Campus IV da UNEB e Projeto do Curso de Letras,
do qual analisaremos as ementas e programas dos componentes curriculares da
area de formacgdo docente para o curso de Letras. Na 22 etapa, construimos dados a
partir do contato com os alunos do curso de Letras que participam da pesquisa. Os
dados que compdem essa etapa resultam da aplicacdo de questionarios e das
entrevistas realizadas com os estudantes. Ja os dados da 32 etapa se organizam
pela compilacdo dos planejamentos dos alunos, da observacdo das aulas de
regéncia registradas nas notas de campo feitas por mim e dos registros reflexivos

elaborados pelos sujeitos colaboradores em que tratam de suas aulas.
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Neste capitulo, nos dedicamos a andlise dos documentos que fazem parte da
12 etapa da pesquisa. Vejamos, entdo, nos topicos que seguem o que e Como esses

dados tém mostrado sobre nosso objeto de pesquisa.

5.1 O QUE DIZ O DOCUMENTO QUE REGE A UNEB SOBRE AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA FORMACAQO?

A UNEB assume a multicampia como uma garantia de oferta de cursos de
variados niveis a comunidade baiana, com 24 Campi, dentre 0s quais 0s seis Ultimos
implantados levam o nome de Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias.
Esse movimento de trazer a tecnologia como forma de nomear os Campi mais novos
nos parece um indicio de inovacdo que contempla, desde o titulo, 0 que se tem de
real para a vida dos sujeitos na sociedade contemporanea, dentro do que o0s
Departamentos/Campi venham a desenvolver.

Um dos documentos, no qual nos debrugcamos para analisar nosso objeto de
pesquisa foi o Regimento Geral da UNEB, aprovado pela Resolugdo CONSU
n°864/2011 (D.O.E. 19/20-11-2011), homologado pelo Decreto n° 13.664, de 07-02-
2012 (D.O.E. 08-02-2012). Esse Regimento estd organizado em titulos, capitulos e
secdes, que versam sobre as questbes gerais do funcionamento da UNEB. E essas
divisbes ainda se desdobram em artigos e paragrafos. Dos 10 titulos que o
documento apresenta, € no “Titulo || Da Universidade e sua concepcdo” que
encontramos as incidéncias que convergem nosso olhar para entender as relacbes
entre a proposta da universidade e a proposta de formacéo inicial no quesito
“tecnologias”.

Sobre o0 que reza o Regimento Geral no Titulo I, em seu 8§ 2° a dimensao

tecnoldgica da formacéao figura como parte dos objetivos institucionais:

8§ 2° Objetiva a Universidade do Estado da Bahia a formagdao integral
do cidaddo e o desenvolvimento das potencialidades econémicas,
tecnologicas, sociais, culturais, artisticas e literarias da comunidade
baiana, sob a égide dos principios da ética, da democracia, das
acOes afirmativas, da justica social, pluralidade étnico-cultural e
demais principios do Direito Publico. (SALVADOR, 2012, p. 5, grifo
Nosso)

Nos deparamos com a palavra tecnolégicas nesse paragrafo do documento,

nos fazendo entender que ndo mais como num passado recente iSSO seria uma
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prioridade apenas para cursos eminentemente tecnol6gicos, ou seja, Cursos cujo
objeto de estudo prioritario fossem as tecnologias e 0s instrumentos tecnolégicos
aplicados as atividades diversas. Ao contrario, entendemos que, no momento atual,
as tecnologias sdo, e o devem ser mesmo, propostas como caminho de trabalho
para toda e qualquer area do conhecimento, como esta representada nesse excerto
do Regimento Geral. Observa-se que a tecnologia aqui é descrita como uma
potencialidade que contribui para a formacédo integral dos alunos. Vemos, portanto,
que muito mais que a formacdo, existe uma dimensao cultural, social e politica para
considerarmos as tecnologias na sala de aula.

Nao vejo, em todo o documento, outras indicagbes do trabalho com as
tecnologias para a formacdo dos alunos, portanto, essa indicacao de forma genérica
e superficial no Regimento da UNEB nos € apresentada de forma bem isolada.
Pensando nisso, nos parece importante que entendamos que esse documento oficial
€ 0 maior de toda a universidade e dele sairdo todos os outros a serem produzidos e
executados como documentos.

No Regimento Geral, em andlise, apesar de ndo encontrarmos outras
indicacdes diretamente ligadas ao trabalho com as tecnologias para o ensino,
entendemos que a universidade responsavel pela formacdo dos seus alunos se
coloca na posicdo de normatizar, através de documentos outros, acdes que
possibilitam atingir o propdsito de trabalho com demandas transversais e locais de
cada campus, como seria 0 caso das tecnologias. Assim, dos propdésitos
apresentados no Titulo I, do Artigo 2° que fala sobre as autonomias da

universidade, destacamos dois deles a seguir:

II - elaborar Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI); Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI); Projeto Pedagdgico de Curso (PPC);
e Curriculo como documentos nos quais a UNEB explicita seu
posicionamento a respeito de sociedade, de educacdo, de ser
humano e assegura o cumprimento de suas politicas e acdes, de
forma articulada, bem como modifica-los, observadas as normas
pertinentes;

IV - estabelecer o regime didatico dos diferentes cursos, bem como
linhas de pesquisa e de programas de extensdo universitaria.
(SALVADOR, 2012, p. 5- 6)

Nos excertos em destaque, dos propositos Il e IV do Titulo I, do Regimento

Geral da UNEB, vemos que o trabalho especifico com as tecnologias na formacgéo
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dos alunos de graduacdo demanda a elaboracdo de documentos que orientem o
desenvolvimento dos cursos.

Penso que é na elaboracdo de documentos como os citados nesses excertos
gue podemos inserir tanto os trabalhos que atravessam o curriculo como demanda
social atual, quanto os contetdos especificos de cada curso. S&o esses documentos
gue podem (talvez até devam) estabelecer os limites e as possibilidades de trabalho,
Nno nosso caso, com as tecnologias digitais dentro da universidade como uma forma
de possibilitar o atravessamento desse eixo de trabalho, visto que, tanto o Projeto
Pedagdgico dos cursos, o curriculo, como as linhas de pesquisas, determinam 0s
encaminhamentos para o trabalho em sala de aula.

Almeida e Pimenta (2014) dédo énfase as finalidades da universidade,
afirmando que o compromisso da universidade com os “novos desafios e
demandas”, colocados pela sociedade no tempo atual, emerge como uma
vinculacdo que a instituicdo formadora de profissionais tem, especialmente os da
educacdo, com o que vai surgindo na historia em termos de producdo e que sao
imprescindiveis ao nosso tempo lancar mao para ter um trabalho de qualidade, tanto
Nno ensino e na pesquisa, quanto na extensao.

Esse objetivo de formar, sendo uma das principais finalidades da universidade,
funciona como um grande guarda-chuva que abriga todas as outras ag¢des que, no
fundo, levam a formacdo, e assim sendo, traz para si uma tarefa histérica de se
dedicar a relevancia social de seu papel formador e criador de conhecimentos. Esse
€ o0 grande compromisso politico da universidade: o de contribuir para o
desenvolvimento da comunidade que lhe da condi¢cbes de se aprimorar e que a cada
geracao constroi seu jeito proprio de produzir conhecimentos.

Mostra-nos esse documento (Regimento geral da UNEB) que a Pro-Reitoria de
Graduacdo (PROGRAD) é responsavel por acompanhar questdes relativas ao
assessoramento técnico-pedagdgico, ao desenvolvimento dos curriculos, inclusive
suas reformulacdes, a vida académica dos discentes, a capacidade docente com
base nos componentes curriculares, a formagdo docente no que diz respeito a
qualificacdo consoante os curriculos dos cursos, entre tantas outras. O que da a
essa instancia menor possibilidade de inserir nos cursos demandas sociais atuais,
como o das tecnologias.

Assim, numa época em que nhos exige pensar tecnologicamente toda e

qualqguer mudanca na educacdo, podemos ver, a partir do que foi observado no
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Regimento Geral da UNEB, que s&o poucos os investimentos do documento com
relacdo a formacgéo integral do aluno vinculado as tecnologias. Ainda fica a cargo do
curriculo de cada curso estar ou ndo conectado a tais necessidades
contemporaneas. E certo que, com a velocidade com que as tecnologias se inovam
e renovam, e mesmo sendo o Regimento Geral um documento de 2012, precisamos
considerar que as tecnologias digitais ainda estavam se expandindo e, portanto, a
popularizacdo dos instrumentos tecnolégicos que rondavam a rede e abrigava novas
formas de comunicagdo eram uma realidade diferente da observada hoje, no que diz
respeito também ao uso das tecnologias digitais.

A essa expectativa de que os documentos oficiais trouxessem uma indicacéo
mais incisiva para a formacdo dos alunos, entendemos que a tecnologia aqui é
vislumbrada, a nosso ver, ndo como objeto ou atividade humana, mas como uma
volicdo (CUPANI, 2011), ou seja, huma perspectiva de desejo e de expectativa do
uso das tecnologias com vistas a formacao que a universidade propde.

Podemos perceber, portanto, que pouquissima ou nenhuma indicacdo parece
convergir para um trabalho com as tecnologias, nem had uma pretensa formacéo
pautada por elas. Levantamos a hipétese, entdo, de que a dimensao da formacéo
tecnolégica para o ensino da lingua estaria contemplada nos documentos mais
proximos do aluno do curso de Letras, como nas ementas e programas das
disciplinas de Pratica Pedagbgica e Estagio. Buscamos encontrar, nestes
documentos, as instrucbes e/ou abertura para potencializar as possibilidades de
aprender e ensinar a partir das tecnologias digitais, que ja sdo uma realidade téao

frequente fora da universidade e da escola de Educacao Basica.

5.2 A formagéo dos alunos de Letras nos documentos do curso

Como verificamos até o momento, dada a propria natureza do Regimento Geral
da universidade e sua constituicdo, entendemos que 0s documentos derivados
hierarquicamente dele — o Projeto do Curso de Letras, assim como 0s Regulamentos
de Estagio, Geral e Setorial — poderiam focar mais de perto as tecnologias.

Havia uma expectativa, portanto, que tanto o Regulamento Geral de Estagio da
UNEB quanto o Regulamento Setorial de Estagio do Curso de Letras trouxessem,

em alguma medida, as especificidades para a formacdo, envolvendo a dimenséao
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tecnoldgica. Entretanto, ndo vimos, em nenhum momento, nesses dois documentos,
abordagens especificamente voltadas para as tecnologias digitais.

Seguiremos com a analise do Projeto do curso de Letras, atraves das ementas
e programas desse documento para depreendermos o0 que a UNEB propde
enquanto instituicho formadora, sabendo que o curriculo do curso de Letras da
UNEB passou por um processo de reformulacdo ha alguns anos'® e j4 se encontra
na eminente necessidade de uma nova reformulacdo, em razdo das demandas que
surgiram e estao surgindo ao se considerar a formagéo desses alunos.

O Projeto do Curso de Letras esta dividido em quatro partes, assim nomeadas:
“1. Da instituicdo de ensino”, “2. Do Departamento”, “3. Do Curso” e “4. Curriculo do
coordenador académico do curso”. A partir dessas divisdes € que se explicitam as
concepcgdes, formato e direcionamentos gerais e especificos do curso de Letras do
Departamento de Ciéncias Humanas Campus IV, da UNEB de Jacobina.

Neste documento, focalizamos as ementas como possibilidade de trabalho de
formacado, também, sobre as tecnologias para os alunos de Estagio do curso de
Letras. Vejamos na Figura 9, retirada do Projeto do Curso de Letras, curriculo
vigente, a disposicdo dos componentes curriculares de Pratica Pedagdgica e de

Estagio dentro do curso.

% Ultimo redimensionamento do curriculo do curso de Letras foi aprovado no ano de 2007. Existe
uma expectativa de mais um redimensionamento no contexto atual, mas ainda néo foi efetivamente
produzido e aprovado para o DCH-IV de Jacobina.
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Figura 9 — Fluxograma do Curso de Letras
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Essa imagem apresenta, de forma geral, como estdo dispostas e como esta
prevista a oferta dos componentes curriculares a cada semestre. O curso esta
dividido em 8 semestres, cada um deles com tema e eixos aos quais pertencem 0s
componentes. Os temas definidos pelo documento a cada semestre séo: Linguagem

Fonte: Projeto do Curso de Letras,2018.
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e Significagdo, Linguagem e Ideologia, Mdltiplas Linguagens, Linguagem e
Sociedade, Linguagem e Historia, Linguagem e Cultura, Linguagem e Ciéncia e
Linguagem e Ensino.

Quanto aos eixos, sdo definidos componentes curriculares que pertencem aos
de CNCC, que somam 1.800 horas; o de Eixo Interdisciplinar (EI) com 465 horas; 0
de Formacédo Docente (FD), com 855 horas, e as AACC com 200 horas de
atividades a serem integradas. No total, temos, no curso de Letras, 3.320 horas de
carga horaria total minima, ofertadas aos alunos para integracdo curricular. Dos
eixos apresentados, os trés primeiros sdo promovidos pela universidade através dos
Componentes Curriculares e o dltimo, nas atividades extracurriculares que os alunos
fazem no decorrer do curso de graduacdo.

Ao entender como funciona o curso e buscar nesse documento especffico do
curso de Letras caminhos que proporcionem aos alunos uma formacdo que
contemple a dimensdo tecnoldgica nas diversas linguagens, encontramos trés
momentos diferentes, que convergem para essa perspectiva de trabalho:

a) A percepcdo de lingua e linguagem numa concepgdo concentrada no
individuo e nas praticas de linguagem como determinante de suas constituicdes
ideologicas e sociais. Depreendemos isso quando no topico 3 Projeto do Curso, a
respeito da estrutura curricular, esboca-se sobre a concepcdo e finalidade, a

seguinte premissa:

Dentro dessa perspectiva, a de percepcdo da funcdo da lingua
dentro de uma sociedade, insere-se uma outra: a da centralizagao do
individuo nesse processo de uso linguistico, de insercdo de suas
marcas individuais e ao mesmo tempo sociais, de agente no “fazer”
linguistico e social, uma vez que, obviamente, € o individuo o
responsavel pela propagacéo linglistica e pelas mudancas sociais,
politicas, histéricas, culturais, literarias e artisticas. A sua forma de
usar a lingua reflete sua ideologia, seu padrdo social, seu nivel
cultural e sua forma de ver o mundo. Desse modo, pode-se afirmar
que a forma como os individuos véem, compreendem e agem esta
determinada por variados aspectos do funcionamento da lingua e da
linguagem. (JACOBINA, 2010, p. 62)

b) Ao explicitar, ainda no topico sobre o curso e sua concepc¢dao e finalidade,
dentro da mesma perspectiva de uso da linguagem, o documento apresenta um dos

seguintes objetivos:

Proporcionar aos licenciados a reflexdo analitica e critica sobre as
linguagens, considerando a necessidade do uso das novas
tecnologias, a fim de melhor produzir e compreender os textos que
circulam socialmente. (JACOBINA, 2010, p. 63)
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c) Ao inserir o tema Multiplas Linguagens, percebemos que se inclui no
conjunto de componentes curriculares oferecidos no 3° semestre, Literatura e outras
artes, O Estético e o Ludico na Literatura Infanto-Juvenil e Pratica Pedagdgica I,
como disciplinas que nos parece afluirem para discussfes mais préximas das
linguagens diversas. E no caso da Pratica Pedagogica lll, que € um ponto de
interesse deste trabalho, por ser do Eixo de Formac&do Docente, ja visualizamos que
se trata de um componente que discute tecnologias e, por isso, sera analisado na
proxima secdo, juntamente com 0S outros componentes desse eixo, que Sao
responsaveis pela aproximacao do aluno de Letras ao seu fazer docente.

Assim, em se tratando de indicacdo do que o Curso de Letras, atraves do
documento em andlise, tem oferecido para uma formacédo cuja dimensao tecnoldgica
seja contemplada, destacaremos e analisaremos a seguir, as ementas dos

Componentes Curriculares do Eixo de Formacéo Docente.

5.2.1 As tecnologias nos Componentes Curriculares do Eixo de Formacgéao
Docente do Curso de Letras

Aqui apresentamos uma analise sobre o0 que € proposto para o trabalho de
formacdo docente na sala de aula, considerando as ementas e 0s programas dos
componentes curriculares do Eixo de Formacao Docente. Todos esses componentes
sdo obrigatorios para a integralizacdo curricular dos alunos. No total sdo 8
componentes, 0s quais sao ofertadas um em cada semestre. No que diz respeito as
Praticas Pedagogicas, sdao 4 componentes e Estagio também sdo 4. Portanto, do
primeiro ao Ultimo semestre o0 aluno do Curso de Letras tem no conjunto de
componentes ofertados para o semestre, um do Eixo de Formacéo.

Observemos a ementa de Préatica Pedagdgica | apresentada no Quadro 10:
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Figura 10 — Ementa de Pratica Pedagdgica |

EMENTA
FORMA DE coDl CARGA
COMPONENTE CURRICULAR - .
EXECUCAO GO HORARIA
Pratica Pedagogica | Metodologia LEOO %
Diversificada 06

Discute e analisa o conceito de educacdo, as politicas publicas em educacgéo e a influéncia
das diversas tendéncias pedagoégicas brasileiras nas praticas metodoldgicas do ensino de lingua
portuguesa e de literatura, com o objetivo de estabelecer a efetiva relagcdo entre a teoria, a pratica e
a pesquisa, confrontando os diversos periodos e as mudangcas que tenham se efetivado nas

escolas, principalmente no que se refere a ministracdo dos contetdos de lingua e literatura.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Conceito de educacédo. A Educacéo formal — A escola. A relacéo escola e Sociedade/ Cultura,
politica e ensino. As tendéncias pedagogicas. O curriculo das escolas locais e 0s movimentos
sécio/educacionais/ A histéria de vida dos sujeitos da educacdo. A formacgédo de professores hoje:
permanéncia e rupturas na construcdo da identidade profissional. A Educacdo e as tecnologias da
comunicacdo e da informagcdo — O futuro da escola. Educagdo e multiculturalismo. Prética

pedagbgica e contemporaneidade.

Fonte: Projeto do Curso de Letras, 2010, p. 90

O componente Pratica Pedagogica | (Figura 10) propde uma discusséo voltada
para questdes relativas a Educacdo, seu conceito e mudancas, tanto politicas
guanto pedagodgicas. Embora a ementa mostre que o componente em questao nao
propde discussbes voltadas para as tecnologias, levamos em consideracdo topicos
sugeridos nos conteudos propostos, como “Educagdo e as tecnologias da
comunicacdo e da informacdo — o futuro da escola” para entender que esse
componente ja tenta atender, em alguma medida, algumas aspirac6es do Projeto do
curso, quando traca como meta a reflexdo e critica sobre as linguagens no uso das
novas tecnologias.

A Ementa de Préatica Pedagdgica ll, apresentada na Figura 11, por sua vez, ja
se volta para a discussao do planejamento, a relacdo professor-aluno e a avaliagao
na Educacdo Basica, ndo tendo nenhum enviezamento para a dimenséo tecnolégica
no componente, nem no texto que orienta a disciplina, nem no conteludo

programatico. Assim, as discussdes tedrico-praticas da dimenséo tecnolégica com




118

vistas a docéncia ndo sdo contempladas nessa ementa. Vejamos como 0 programa

a apresenta:

Figura 11 — Ementa de Pratica Pedagodgica Il

EMENTA
) CA
FORMA DE CODIG
COMPONENTE CURRICULAR - RGA

EXECUCAO e} i

HORARIA
Pratica Pedagdgica Il Metodologia
EDO0002 105
Diversificada

Discute o planejamento, a relagdo professor-aluno e a avaliagcdo, vivenciando situagBes de
ensino-aprendizagem de temas linglisticos e literdrios relacionados aos conteldos abordados na

educacdo basica.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Niveis de planejamento e suas relagdes (Educacional, curricular e de ensino). A relacdo entre
aprendizagem, planejamento e avaliagdo. O projeto politico pedagdgico da escola e o trabalho
docente. Planejamento participativo, ensino e gestdo. Diferentes modalidades de planos de ensino.
Elementos do planejamento (epistemoldgicos e técnicos). Concepcdes de avaliagdo. Avaliagdo e

poder. A avaliagdo mediadora. Instrumentos de avaliagao.

Fonte: Projeto do Curso de Letras, 2010, p. 99

Ja em Préatica Pedagodgica Il (Figura 12), como se observa nesta ementa, a
utiizacdo das TIC é o ponto principal de trabalho. Neste componente curricular, a
dimenséo tecnologica € o ponto central das discussbes e sendo essa ementa
apresentada dessa forma e com essa proposta de ensino, derivam-se da mesma,
conteudos como “Relagdes entre as tecnologias contemporaneas, sociedade e
educacao”, “Os avangos tecnologicos e as transformagdes sociais”, “A geracédo da
cultura digital’, “Tecnologias da informacdo e cognigdo”, “Tecnologias da

comunicacgéo e linguagem”. Vejamos:
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Figura 12 — Ementa de Pratica Pedagdgica llI

EMENTA
COMPONENTE FORMA DE co CARGA
CURRICULAR EXECUCAO DIGO HORARIA
. . Metodologia EDO
Pratica Pedagdgica lli 105
Diversificada 006

Analisa e discute a utilizacdo de tecnologias da informagdo e da comunicagdo nas
situacdes de ensino-aprendizagem de temas literarios e de Lingua Portuguesa relacionados aos

contetdos abordados na Educacgé&o Bésica.

CONTEUDO PROGRAMATICO

RelagBes entre as tecnologias contemporaneas, sociedade e educacdo. Os avangos
tecnolégicos e as transformacdes sociais. A geracdo da cultura digital. Tecnologias da
informacdo e cognicdo: pensamento em rede e ecologia cognitiva. A educagdo a distancia.
Tecnologias da comunicagdo e linguagem. A interagdo linglistica. O papel das imagens.
Discurso e ideologia. A producdo das formas simbodlicas. O poder criador da midia. Tecnologias
contemporaneas e o0 ensino de lingua portuguesa. Fatores de aprendizagem no ciberespaco:
aceno, hipertextualidade, leitura, escrita, oralidade. Tecnologias contemporaneas, tradicdes e

diversidade cultural linguistica e textual.

Fonte: Projeto do Curso de Letras, 2010, p. 103

Esse componente — Pratica Pedagodgica Il — é dedicado ao uso das TIC no
ensino das linguagens com vista ao desempenho do aluno de Letras na Escola
Basica. Para tanto, € foco principal nos conteldos apresentados, uma gama de
discussbes acerca do objeto tecnologias no ensino de lingua, incluindo os diversos
ambientes virtuais que amparam o0s textos diversos, por exemplo, 0s textos
imageéticos.

Sobre a Pratica Pedagdgica IV, sua ementa prioriza a tematica ludico como
processo de mediacdo da aprendizagem da lingua e da literatura. Inclusive, o
contetdo programatico chega a contemplar Humor e implicitos nos textos da midia,
mas nao se percebe a convergéncia ou a ligacdo do que é dado pela ementa ou
indicado nos conteudos para o estudo e analise de textos que emergem da cultura
digital, do que os alunos ja vivenciam em suas praticas discursivas.
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Figura 13 — Ementa de Pratica Pedagégica IV

EMENTA
. CA
FORMA DE CODIG
COMPONENTE CURRICULAR ~ RGA

EXECUCAO @] i

HORARIA
Pratica Pedagdgica IV Metodologia
EDO009 105
Diversificada

Discute o ludico como processo de mediacao da aprendizagem da lingua e de literatura e

realiza atividades referentes as diversas linguagens artisticas.

CONTEUDO PROGRAMATICO

O elemento ladico e a condigdo humana. A pedagogizagéo do lidico. O elemento ladico das
praticas de leitura e producédo de texto. A diversidade textual, leitura e escrita. Niveis de leitura.
Humor e implicitos nos textos da midia. A producdo artistica e o texto argumentativo. A aula de

leitura e escrita de textos

Fonte: Projeto do Curso de Letras, 2010, p. 110 -111

Até o momento, Pratica Pedagdgica I, a partir apenas da ementa e dos
contetudos de se apresenta como um componente curricular que tem as tecnologias
como centro para seu trabalho, com vistas a formacdo dos alunos do curso de
Letras. Assim, continuando a analisar as disciplinas do Eixo de Formacdo Docente,
temos os quatro componentes curriculares de Estagio.

Na ementa do Estagio | sdo listados conteldos concernentes ao ensino e a
pesquisa dentro do ensino de lingua e especificamente o tépico “Analise das novas
orientagdes curriculares para o ensino de lingua”, na atualidade esta conectado com
a BNCC, visto que essas novas prescri¢cdes oficiais ja carregam em seu texto as
tecnologias como eixo transversal de trabalho a partir das competéncias gerais, e

especificas da area da linguagem, relacionadas a cultura digital.
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Figura 14 — Ementa de Estagio |

EMENTA
FORMA DE CODIG CARGA
COMPONENTE CURRICULAR - .
EXECUCAO (0] HORARIA
Estagio | Metodologia
. EDO0013 100
variada

Discute os objetivos e metodologias do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino
Fundamental, de 5% a 8° séries e Ensino Médio. Além disso, desenwlve obsenacées e andlises das
praticas pedagogicas escolares e de outros aspectos educativos, visando a elaboracdo de projetos de

ensino e extensao.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Reflex8es sobre os fundamentos do ensino de Lingua Portuguesa. Analise das novas orientagdes
curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa Praticas e técnicas de ensino de Lingua. A pesquisa
em educac¢do: a importancia do ato de pesquisa na aquisi¢cdo e producdo do conhecimento. Pesquisa e
formacdo profissional: professor-pesquisador, uma reflexdo da teoria e pratica. A etnografia da pratica
escolar. Instrumentos e estratégias de coleta de dados. Andlise critica das condicdes observadas com

base nos conhecimentos constituidos durante a formagdo académica.

Fonte: Projeto do Curso de Letras, 2010, p. 125

Em Estagio I, as atividades estdo voltadas para vivéncias diversificadas com
publicos de espacos formais e ndo formais, no formato de minicursos e/ou oficinas.
Essa € a Unica diferenca entre Estagio Il e os Estagios lll e IV, pois o primeiro abre
essa possibilidade de um trabalho fora das escolas de Educacédo Basica. Também é
um componente que em nada indica uma construcdo de praticas voltadas as

tecnologias.



Figura 15 — Ementa de Estéagio Il
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EMENTA
FORMA DE i CARGA
COMPONENTE CURRICULAR ~ CODIGO .
EXECUCAO HORARIA
Estagio I Metodologia
. EDO0033 100
variada

comunitarios.

Desenwolve estudos de caso e estudos diagndsticos com \istas a elaboracdo de projetos
diversos para serem aplicados em espacos educativos variados, bem como minicursos e oficinas

pedagbgicas direcionadas a programas de ensino tanto para instituicbes como para projetos

CONTEUDO PROGRAMATICO

ensino de L. Portuguesa. Avaliacdo escolar. Regéncia de classe.

Plano de curso. Plano e aula. Fundamentos teéricos e pratica pedagégica. Metodologia de

Fonte: Projeto do Curso de Letras, 2010, p. 127

Os dois proximos componentes — Estagio lll e IV — encerram o ciclo da

formacgdo inicial académica juntamente com a finalizagdo do curso, pois sdo

ofertados nos dois Ultimos semestres do curso de Letras. E assim como a ementa e

os conteudos de Estagio Il, os Estagios Il e IV ndo convergem para um trabalho que

contemple as tecnologias digitais. Seguem ementas na Figura 16.
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Figura 16 — Ementa de Estéagio llI

EMENTA
FORMA DE i CARGA
COMPONENTE CURRICULAR - CODIGO ;
EXECUCAO HORARIA
ESTAGIO llI Metodologia 100
_ ED0041
variada h

Elabora e desenwlwe projetos de docéncia em classes de Ensino Fundamental, de 52 a 82
série, na éarea de Lingua Portuguesa e Literatura, discutindo procedimentos didaticos e

metodolégicos para otimizag&o do ensino da lingua materna.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Mapeamento da realidade das escolas de estagio. Organizacdo do projeto (adequagao
segundo a turma). Planejamento das atividades. Sugestdo de rotina para o estagio. Cronograma
para aplicacdo do estagio. Apresentacdo do estagiario na escola. Co-participacdo. Execucdo do
Projeto Didatico do estagio de regéncia. Avaliagdo do estagio (Orientador, Regente, Alunos, Aluno-
estagiario). O estagio como experiéncia na formagcédo do educador. Relatério de Estagio / Aspectos

formais e funcionais. Seminario de Estagio: Apresentacdo da experiéncia vivenciada no estagio.

Fonte: Projeto do Curso de Letras, 2010, p. 139
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Figura 17 — Ementa de Estagio IV

EMENTA
FORMA DE } CARGA
COMPONENTE CURRICULAR . CODIGO .
EXECUCAO HORARIA
ESTAGIO IV Metodologia ED 100
Diversificada 0042

Elabora e desenwlve projetos de docéncia em classes de Ensino Médio na area de Lingua
Portuguesa e Literatura, discutindo procedimentos didaticos e metodolégicos para optimizagdo do

ensino da lingua materna.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Discussao tedrica. Mapeamento da realidade das escolas de estagio. Organizagéo do projeto
(adequacdo segundo a turma). Planejamento das atividades. Sugestdo de rotina para o estagio.
Cronograma para aplicacdo do estdgio. Apresentacdo do estagiario na escola. Co-participagao.
Execucdo do Projeto Didatico do estdgio de regéncia. Avaliacdo do estagio (Orientador, Regente,
Alunos, Aluno-estagiario). O estagio como experiéncia na formacdo do educador. Relatério de
Estagio / Aspectos formais e funcionais. Seminario de Estagio: Apresentacdo da experiéncia

vivenciada no estéagio

Fonte: Projeto do Curso de Letras, 2010, p. 142 -143

As ementas e programas descritos, portanto, deixam bem claro que os
componentes do curriculo de Letras, no Eixo da Formacdo Docente, apresentam
apenas uma das disciplinas, Pratica Pedagoégica I, com proposta de discussao
sobre as tecnologias na educacdo, e outra, Pratica Pedagdgica |, com uma
indicacao para discussao de contetdos tecnologicos.

Ademais, com relacdo aos outros Eixos (mesmo ndo apresentando as suas
ementas neste trabalho, pois ndo fazem parte do conjunto de disciplinas ligadas a
formacdo docente), ao retomar o Projeto do Curso de Letras, constatamos que nem
nas ementas tedricas, praticas, obrigatérias ou optativas, vislumbra-se uma
dimenséo tecnologica dentro do curso de Letras. E a partir desses documentos
institucionais analisados, percebemos, numa dimensao macro (institucional) e micro
(curso), que a oferta da universidade, através do curso de Letras, ndo apresenta
outras possibilidades de estudos sobre tecnologias que ndo seja 0 componente

curricular Pratica Pedagogica lIl.
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6 AS VOZES DOS ALUNOS DE ESTAGIO NA FORMACAO: ANSEIOS,
PRATICAS E REFLEXOES

Neste capitulo, analisaremos os dados gerados e construidos a partir de
instrumentos de pesquisa que revelam os desejos, as frustracdes, as praticas e as
reflexdes dos alunos durante o cumprimento do componente curricular Estagio I, no
qual os discentes em formacao precisam planejar, ministrar aulas e, apds as aulas
dadas, refletir sobre suas praticas em sala de aula do Ensino Fundamental 1. Ou
seja, aqui mostraremos 0 que os dados das 22 e 32 etapas da pesquisa revelaram
sobre a formacdo do aluno de Letras e as tecnologias educacionais contidas em

suas praticas.

6.1 DA UNNERSIDADE AS ESCOLAS: OS ANSEIOS E AS PRATICAS DOS
ESTAGIARIOS

Nessa 22 etapa da pesquisa, trouxemos a perspectiva dos estudantes sobre
0s aspectos relativos a presenca dos conhecimentos relacionados as TDIC na
formacdo docente. Para tanto, foi necesséario aplicarmos um questionario para
organizar as informacdes sobre o perfil e as propostas ligadas as praticas didaticas
com uso das tecnologias, dos sujeitos da turma de Estagio lll, de 2016 e de 2017.
Também, realizamos entrevistas com o0s trés sujeitos da turma de 2016, a fim de
ouvi-los sobre sua formacéo e o uso das TDIC nas aulas de estagio. Pretendiamos
ouwvi-los sobre o que eles objetivavam para o Estagio lll, pois eles estavam em sua
fase inicial de regéncia. Além disso, pretendiamos compreender, também, o que
eles haviam feito em Estagio ll, e acolher as compara¢cfes que 0s sujeitos faziam
entre os dois contextos de docéncia, principalmente no que dizia respeito aos uso
das TDIC.

As informagfes contidas no questionario foram organizadas em trés quadros
(Quadros 2, 3 e 4), que nos mostraram os interesses dos alunos em trabalhar com a
tematica das tecnologias, tanto em Estagio I, Estagio I, quanto no TCC. Os
estagiarios selecionados como sujeitos colaboradores, nos grupos | e I, 2016 e
2017, esbogcaram e demonstraram interesse em trabalhar com as tecnologias digitais
no Estagio e na pesquisa que desenvolviam como parte do Trabalho de Concluséao

de Curso, mas vimos que ndo € exatamente o que eles conseguem fazer.
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O questionario foi aplicado aos trés alunos estagiarios da turma de 2016, que
informaram terem trabalhado com um Projeto chamado Literatura Afro em Rede.
Esse foi um projeto em que eles ensinavam Literatura Afro, através da metodologia
de trabalho com Web Quest, atividade na qual, para responder a questbes dos
mediadores, 0s cursistas se valiam de informacdes advindas de pesquisas nha
internet. Esses trés alunos também revelaram, no questionario e na entrevista, que
sendo o ambiente de trabalho a sala de informatica da UNEB, isso facilitou o
encaminhamento de todas as atividades.

Assim, recém-saidos do Estagio Il e iniciando suas praticas em Estagio lll, os
alunos estagiarios selecionados para a entrevista foram 0s que assumiram ter
intencdo de trabalhar com tecnologias no TCC e no Estagio I, momento da
regéncia do Ensino Fundamental Il. Sabemos que nesse momento do Estégio lll, os
alunos da universidade assumem a postura de professores que, de acordo com o
quadro do perfil dos sujeitos em questdo (Quadro 3), esses sdo estagiarios que ja
tém experiéncias acumuladas em outros momentos de suas vidas, uns em escolas
particulares e todos no PIBID. Os chamaremos a partir daqui de G1A, G1B e G1C.

A aluna G1A é uma estagiarial’ que teve experiéncia no PIBID durante um
semestre e estagiou na Escola Pe. Alfredo Haasler. Essa aluna (G1A) se valeu do
curso que ministrou em Estagio Il - planejado ja com esse intuito - para gerar 0s

dados de sua pesquisa para o TCC:

(3)12
O objeto da utilizacdo das tecnologias, especificamente a internet, na
realizacdo do meu Estégio Il foi por conta da metodologia do meu
projeto de pesquisa ser uma pesquisa-agao, aproveitei a carga
horaria de estagio ndo formal e ja apliquei e desenvolvi 0 minicurso
gue servira de base para minha pesquisa.

(G1A - Entrevista'®)**

Fica evidente que existe uma relacdo do uso da tecnologia com a pesquisa
que ele esta desenvolvendo, embora ndo esteja claro, a partir do que esse aluno

relata, sobre as conjecturas que podem ser feitas com o estagio, mais ainda com a

! Ver no Quadro 3 o perfil dos colaboradores.
12 Seguem em anexo as regras utilizadas para transcricdo dos audios das entrevistas.
3 As entrevistas, como dito no Capitulo 3, foram registradas em duas modalidades. Uma por registro
escrlto no momento em que o aluno respondia (G1A) e as outras duas (G1B e G1C).

* Em todos os excertos utilizados a partir dos dados gerados nesta pesquisa informaremos sempre
nessa ordem, o cddigo referente ao aluno produtor da fala, do plano ou do registro reflexivo e apés o
traco o instrumento da pesquisa.
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docéncia no sentido mais amplo. Podemos verificar a presenca da dimensao
tecnologica no cotidiano, nas intencdes das praticas de pesquisa que alunos do
curso de Letras propéem, tomando G1A como exemplo, mas reafirmo que essas
praticas ndo se mostram como proposta de trabalho para a docéncia.

Os outros dois sujeitos, a saber G1B e G1C, estagiarios que, iguais a anterior,
tiveram participagdo no PIBID, embora com mais tempo do que GI1A,
acrescentando, ainda, aos seus curriculos, experiéncias com escolas particulares da
regido de Jacobina. Esses estagiarios que ministraram o curso juntamente com
G1A, também, demonstraram intencdo em trabalhar com tecnologias nos seus TCC,
porém, com a tematica Os novos suportes de leitura na era digital, como consta no
Quadro 2 (p. 55) sobre o “Levantamento das tematicas trabalhadas nos Estagios I,
e TCC do grupo I'. Esses dois alunos (G1B e G1C) trabalharam com o curso de
intervencdo em Estagio ll, formando grupo com G1A, todavia, como perceberemos
no excerto abaixo (4), a motivacdo desse curso foi a necessidade de G1A gerar

dados para sua pesquisa, como explica G1B:

(4)

PEQ15) Qual foi a motivagao?16

G1B) O motivo foi o TCC de “fulana” na verdade (minicurso) era
objeto de estudo pra ela/

PEQ) Sim, é que eu achei, é, e eu achei massa “fulana” utilizar o
minicurso para o TCC, eu achei assim que era isso que eu acho que
a gente devia fazer mais vezes, mas me fala

G1B) Ai ela:: como meu tcc também é voltado para as tecnologias,
sO que nao tem nada a ver uma coisa com a outra, que ela utilizou
uma ferramenta da internet (web quest) que ela vai falar sobre essa
ferramenta no TCC dela/

PEQ) Certo

G1B) Eu nao vou falar sobre (web quest) até por que meu tema é
outra coisa/

PEQ) Vocé é os novos/

G1B) Suportes de leitura na digital, o tema

PEQ) O tema

G1B) O tema, o recorte do titulo ainda ndo foi++/

PEQ) Uhum

G1B) Feito

PEQ) Vocé, mas vocé ja tem o projeto de pesquisa (num tem)?
G1B) J4a, ja tem um projeto, ja comecei a escrita também/

PEQ) Hum (G1B - entrevista)

12 PEQ é o cddigo que usamos para representar a figura do pesquisador (eu) nas entrevistas.
Seguem em anexo, as regras utilizadas para a transcricdo das entrevistas feitas com os
colaboradores G1B e G1C.
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O aluno G1B expde a motivacdo da tematica desse Estagio ll, discorre sobre
sua tematica de TCC com o0s novos suportes de leitura na era digital, mas como
G1A, ndo demonstra refletir isso nas praticas de ensino, ficando a dimensao
tecnolégica reconhecida nas praticas de pesquisa apenas.

Na entrevista com G1C, a aluna ratifica 0 que os colegas afirmaram sobre a

motivagao do trabalho com a web quest. Ela diz que:

(5)

G1C) Na verdade, a gente foi influenciado mesmo por Rosana/
PEQ) Hun

G1C) Que o TCC dela é sobre, é::: tecnologia mesmo/

PEQ) Pode falar viu

G1C) Essa ferramenta pedagdgica né?

PEQ) Hun

G1C) (ela fala) sobre isso (webgquest)

PEQ) Sim

G1C) E ela ja tinha um projeto e ai hos convidou e a gente aceitou
PEQ) Pra participar e construir: junto (G1C — Entrevista)

Durante as entrevistas, os alunos relatam um pouco do que vivenciaram quanto
ao uso das tecnologias para a pesquisa de G1A, assim, percebemos através do
Quadro 2 (p. 55), que G1B e G1C formavam uma dupla para a pesquisa dos
suportes digitais com vistas ao TCC. Assim, pudemos, através dos relatos dos trés
alunos colaboradores, que, nas suas pesquisas, 0 tratamento da dimensao
tecnolégica tem sido garantida por esses estagiarios. Podemos afirmar que, diante
das duas propostas de trabalho de pesquisa, considerando os titulos e as
explicacbes dos sujeitos, duas dimensdes tecnologicas (CUPANI2011) séo
reportadas para o trabalho de Web Quest: exige-se que os alunos, na utilizacdo da
ferramenta educacional tenham ac¢fes diante dos instrumentos tecnologicos,
portanto, temos a tecnologia como objeto, mas também como atividade humana, ao
realizarem suas acles para responderem as tarefas sugeridas pelas webquest. Ja
na segunda pesquisa, ao se referirem aos suportes, 0s alunos estdo se remetendo
aos artefatos tecnologicos, direcionando seu olhar ao uso das tecnologias como
objeto, visto que a pretenséo é refletir sobre os novos suportes para a leitura digital.

Sobre o desenvolvimento do curso com a ferramenta escolhida por G1A, a
Web Quest, eles demonstram, como comprova o excerto 6, que essa proposta de
trabalho no formato em que o Estagio Il apresenta, de intervencdo em espacgos

formais ou ndo formais, com contexto e perfil de alunos que podem ser escolhidos
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pelos estagiarios, convergem para o0 sucesso das atividades propostas a partir de
ferramentas, cuja base séo artefatos tecnolégicos, como é o caso da Web Quest. O
que, em outras situacdes, ambientes, e com alunos das escolas de Ensino
Fundamental Il, talvez ndo fosse possivel. Entdo, sobre as propostas elaboradas, os

estagiarios se posicionam nos dialogos a seguir:

(6)

PEQ) E o fato de vocé ter feito um trabalho com tecnologias em:
estagio dois vocé chegou em algum momento a pensar em trabalhar
tecnologias no estagio trés?/

G1C) Nao néao, porque o curso que a gente fez aqui 0 minicurso a
Uneb+ tem aparato tem a sala de informética, o publico era muito
bom que era os alunos do segundo semestre, e como eu ja passei
na escola do Comuja ja passei no+ no Frey José ne outras escolas
aqui do ensino fundamental um na bananeira, Emilia Brandédo e o
que eu percebo é que realmente ninguém tem essas (sala) de
informética os alunos ndo usam quando tem computadores que
funcionam o sistema € aquele sistema linux se ndo me engano/

PEQ) Linux

G1C) Linux, e:: ninguém mexe porgue ndo sabe mexer entdo ta la sé
de enfeite, e por isso que eu ndo levei pra esse lado que eu sabia
também que o Comuja é: tem uma sala de informatica, mas pela
demanda de todas as salas também seria inviavel, entdo eu nem
pensei relacionado a isso, eu (acredito) que esse mini curso deu
certo de Rxxxxx justamente porque € aqui na Uneb. (G1C -
Entrevista)

(7)

PEQ) E vocés faziam aqui no laborat6rio?

G1B) Isso, no laboratério de informatica.

PEQ) Que ja ajudava bastante a ndo ter problema com material/
G1B) E

PEQ) Num é? ((risos)) entdo, em algum momento dessa transicdo
entre estagio dois e estagio trés vocé pensou em trabalhar em
estagio trés é::: com as tecnologias?

G1B) Eu até pensei, mas assim a gente + fez projeto a partir da
realidade da escola/

PEQ) Sim

G1B) E a escola ndo adentra/

PEQ) E isso que to...

G1B) N&o atende a essa realidade, |4 tem tv (pen drive) mas néo
funciona, tem o0s controles todos quebrados, tem uma sala de
computagcdo acredito, mas s6 que ndo s&o... ndo é utilizado (G1B —
entrevista)

Os estagiarios chegam a confrontar as praticas com as tecnologias nos
Estagios Il (finalizado) e Il (iniciado), de acordo com o que eles conhecem das

escolas de Ensino Fundamental Il, com as experiéncias do PIBID, e do que eles
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tiveram a sua disposicao durante a execucdo do projeto com as Web Quest. Uma
questao citada por G1C é que nos computadores das escolas o sistema operacional
€ sempre o Linux e que, além de alunos e professores, inclusive estagiarios, nao
saberem lidar com esse sistema, a sala de informatica ainda € insuficiente para a
demanda da escola. Logo, essas informacdes foram bastante influenciadoras para
gue esse sujeito ndo optasse mais pelo trabalho, cujas tecnologias seriam o ponto
central de suas aulas no Estagio IIl.

Entendemos, com isso, que a respeito dos usos dos materiais e de acbes na
formacdo dos alunos na universidade e a disponibilizacdo dos recursos nas escolas
l6cus de estagio ndo se configuram acdes sintonizadas, visto que a formacdo da
universidade, tanto na oferta deficitaria das disciplinas acerca de tecnologias, quanto
na preparagdo de materiais que considerem a situacdo real do usos tecnoldgicos
possiveis nas escolas de Educacdo Basica nao contribui para que o aluno esteja
preparado para acfes que culminem no uso das tecnologias em uma ou mais
dimensdes tecnoldgicas.

O fato de eles terem a disposicéo a sala de informatica da UNEB e de estarem
lidando com alunos da universidade, cursando 2° semestre, contribuiu, na Vvisdo

deles, para melhores condi¢cdes de éxito, como eles avaliam no excerto 8:

(8)

G1B) Principalmente porque era: uma atividade dindmica né, uma
ferramenta de quest em que as atividades eram propostas pela in/
pelo cyber espagco mesmo, e eles+ conseguiram desenvolver
tranquilamente

PEQ) Hum run, e o qué que vocé achou da ferramenta sendo
utilizada didaticamente?

G1B) Achei 6tima, uma otima ferramenta para se trabalhar na sala de
aula, agora s6 que da& muito trabalho pra vocé trabalhar com essa
ferramenta

PEQ) Hum

G1B) Porque tem que fazer varias pesquisas, sites confidveis com
informacgdes precisas também que ndo podem colocar também por
exemplo um artigo pra ler, um artigo muito grande que demora muito
tempo

PEQ) Sim, tem que fazer essas essas adaptacdes/

G1B) Sim, adaptar bem o contetdo enxugar mesmo/

PEQ) Ha

G1B) Para que os alunos consigam chegar aquela informagao mais
rapido possivel. (G1B — Entrevista)
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Duas situacdes sdo enfatizadas no excerto 6, a primeira é que ter
equipamentos disponiveis em todas as aulas foi um fator preponderante para que o
uso dos recursos tecnolégicos se efetivasse; e a segunda é que, ao avaliar a Web
Quest como ferramenta didatica, G1B a aprova, com ressalva para o contexto do
curso, pois demanda um trabalho mais minucioso de escolha de textos, para que
estes ndo sejam longos e que tenham informacdes concisas e precisas, pela
questdo tempo. Caso fossem trabalhar com textos quaisquer que aparecessem nas
buscas, os alunos poderiam perder tempo na procura das respostas e iSSO
demandaria mais tempo de aula, o que ndo era possivel. Todavia, de outro lado, o
ministrante do curso — 0s estagidrios — precisavam concentrar mais tempo para
organizar e selecionar materiais cujos textos fossem mais apropriados ao objetivo
tanto do curso quanto do tempo disponivel para a aula.

Ja a respeito do Estagio lll, modalidade de regéncia em sala de aula, os alunos
demonstram desde antes de iniciar as atividades desse componente curricular,
guando na fase de observacdo e escolha das salas para a pratica de estagio, que
conhecem 0 contexto que 0s espera e por isso fazem seus planejamentos (Projeto
de Estagio e Sequéncias Didaticas) de acordo com o que a escola disponibiliza em
termos de materiais tecnologicos. Isso se da a partir das experiéncias deles com o
PIBID, desenvolvido em escolas publicas de Jacobina.

O colaborador G1A afirma que,

(9)

G1A) Com a experiéncia do Pibid, vi que as escolas sao parecidas
na questao tecnoldgica, eu ja sabia que muita coisa nao funciona que
a sala de informéatica muitas vezes ndo funciona todos os
computadores, a caixa de som também n&o funciona. Com isso,
nesse semestre vou trabalhar com “Consumo X consumismo”. (G1A -
Entrevista)

Observamos no desenvolvimento desse Estagio Il que os alunos do curso de
Letras ja tém muita clareza sobre os muitos entraves que encontrardo nas escolas,
no que se diz respeito ao uso dos equipamentos tecnolégicos. Por isso, eles
enfatizam que o trabalho com as tecnologias depende, em muitos aspectos, da

contrapartida dos ambientes nos quais eles estagiam e do perfil de alunos que eles
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terdo, mas ndo do perfil tecnoldgico. Esse perfil esta relacionado a participagédo nas
aulas ministradas.

Seguiremos analisando trechos das entrevistas nessa mesma direcdo, nos
qguais 0s estagiarios explicam o porqué de ndo terem conseguido produzir 0s
projetos de estagio sobre tecnologias para o estagio de regéncia. A aluna-estagiaria
G1C se remete ao assunto comportamento, correlacionando-o com propostas
tecnoldgicas, entendendo que, em funcdo do perfil comportamental dos alunos, nédo
seria produtivo propor alguma atividade pensada para o uso das tecnologias em
Estagio IlI:

(10)

PEQ) E::+ pra esse estagio vocé fez alguma coisa relacionado a
tecnologia? (Pra) o estagio trés?

G1C) Trés? Até o momento ndo+ sé com relagdo a slide mesmo eu
até cheguei a pensar em criar um grupo no whatsapp, mas como
minha turma € EJA os alunos sdo muito pra frente muito soltinhos ai
ndo: nao foi possivel

PEQ) Pra frente como assim?

G1C) Eles (piadinhas) as meninas provocam, melhor ndo criar
porque eles vao colocar::/

PEQ) Por questao de comportamento mesmo né?

G1C) Tem dezenove vinte anos ai ja séo atiradinhos ai as meninas:
0s préprios colegas me orientaram que ndo que o professor ja tentou
fazer e ndo deu certo/

PEQ) Nao deu certo

G1C) (vao acabar colocando) coisinha picuinhas:/ (G1C — Entrevista)

Ainda sobre as proposicdes para o Estagio lll, ouvi relatos das tentativas deles
em trabalhar na sala de aula e nos ambientes escolares; todavia, tentativas
frustradas, tanto no planejamento do projeto de estagio quanto em atividades no
decorrer das aulas. Mais uma vez, os alunos demonstram acreditar que a premissa
de que quando se tem instrumentos tecnolégicos mais disponiveis é mais facil para

propor atividades nessa dimenséo.

(11)

G1B) Que tem até, mas + tem que reservar com antecedéncia um
nao funciona s6 séo dois e da pra trabalhar tem que reservar com
guinze dias antes+ 8 dias ho minimo

PEQ) Hum run

G1B) Entdo nao da pra levar/

PEQ) Entdo vocé tinha pensado/

G1B) Por isso eu pensei/

PEQ) Mas pensou na realidade?
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G1B) Foi

PEQ)

G1B) A partir do momento que eu fui observar ndo teve como eu
seguir com a proposta

PEQ) Hum rum, Entéo teu tema hoje € consumo e consumismo
G1B) Isso (G1B — Entrevista)

No excerto 11, quando G1B diz que: “A partir do momento que eu fui observar
ndo teve como eu seguir’, entendemos que esse sujeito - que ja tinha nocbes sobre
a escola publica através de outras experiéncias - foi fazer as devidas observacdes
para cumprir a disciplina, percebendo mais uma vez que, nesse ambiente escolar,
ndo ha como usar os instrumentos tecnoldgicos dentro das aulas de Lingua
Portuguesa.

Numa tentativa de entender se, mesmo nao propondo um plano de ensino, cujo
foco fossem as tecnologias educacionais, questionei ao colaborador G1B (excerto

12) sobre atividades dentro da propria disciplina no campo das tecnologias.

(12)

PEQ) Hum, e vocé tem feito dentro desse consumo e consumismo
mesmo gue o teu (carro chefe) tenha sido tecnologias, mas tu tem
alguma coisa feita relacionado a::s redes sociais a:: as virtualidades
usos tecnoldgicos/

G1B) Com o tema?

PEQ) Ha

G1B) Com o tema ndo, com o tema ndo porque o tema surgiu, mas o
projeto a gente s6é comecgou adequar a partir da realidade/

PEQ) Hum rum

G1B) Conheceu a realidade viu que ndo atendia, ndo continuamos
PEQ) N&o continuou

G1B) Entdo néo fiz o projeto relacionado as tecnologias/

PEQ) Certo

G1B) Voltado pro consumismo

PEQ) Hum, e vocé acha que mesmo assim vocé acha que dentro de
CONSUMO e coNsSuMisSmMo uma ou outra aula vocé: conseguiria ou nao
conseguiria trabalhar alguma coisa/

G1B) Eu até, é:: eu até tentei/

PEQ) Ha

G1B) Trabalhar com whatsapp, assim porque como ndés estamos
trabalhando com a temética consumo e consumismo eu sugeri que
eles enviassem é: produtos++ que eles compraram influenciados por
esse/

PEQ) Hum “rum

G1B) Por esse consumo ne?

PEQ) A) Hum rum

G1B) Mas+ nao deu certo porque todos nao tinham whatsapp, nem
todos tinham, que uma sala com trinta e quatro quinze tinham (G1B —
Entrevista)
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(13)

G1C) Eu percebi que eles tem um certo cuidado com o celular/

PEQ) E?

G1C) Ninguém pode nem pegar no celular do outro que eles tem
uma resisténcia

PEC) Eles num tem aquela atividade que cada um vai passando/
G1C) Eles tem um cuidado (G1C — entrevista)

Nos excertos 12 e 13, ap0s minha provocacdo, os alunos mostram que até
tentam trazer as tecnologias para a aula, mesmo com entraves de uma demanda
gue a escola ndo consegue atingir. A esse movimento de expectativa, de desejo que
algo aconteca dentro da dimensdo tecnologica, Cupani (2011) traduz como uma
volicdo. E nessa tentativa de que as coisas acontegcam, eles langcam méo de usar 0s
celulares dos alunos dentro da aula, possibilitando que os colegas que possuem o
aparelno moével repassem a quem ndo tem, a fim de que todos visualizem a
informacdo necesséria para a discussdo na aula, mas também ndo da certo porque
os alunos ndo querem emprestar o celular, como mostra o excerto 13.

A partir dos anseios e as acdes dos alunos de estagio do curso de Letras para
as aulas de Lingua Portuguesa, nas entrevistas aos trés sujeitos e nos Quadros 2, 3
e 4 originados dos questionarios, depreendemos que sobre as tentativas de
trabalhar com as tematicas dos estagios e inserindo as tecnologias educacionais
como possibilidade de trabalho, os estagiarios tentaram planejar, mas ndo deram
seguimento as ideias nos projetos e sequéncias didaticas para as aulas, porque
precisavam recorrer sempre ao tradicional papel impresso, por ndo terem onde
apresentar ou onde os alunos pesquisarem sobre 0 assunto ho momento da aula.

Assim, as aulas ficaram fadadas ao mesmo caminho de sempre, em que 0
professor levava o material sugerido para ser discutido e os alunos recebiam as
informacgdes levadas. O que poderia ter sido feito de maneira mais participativa se os
alunos tivessem condicdo de serem o0s buscadores das informacdes que lhes
pareciam mais proprias a serem discutidas dentro da tematica e se construissem
seus proprios materiais, verbais, visuais, sonoros; enfim, se conseguissem espaco e
metodologias que propiciassem a eles serem ndo apenas consumidores, mas

também produtores dentro da cultura digital.

6.2 O ESTAGIO DE REGENCIA NAS ESCOLAS: PRATICAS E REFLEXOES
SOBRE TECNOLOGIAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
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Para a analise dos dados construidos nessa etapa da pesquisa, com 0sS
instrumentos que revelam as praticas e as reflexbes dos estagiarios em situacfes de
aula nas escolas de Educacdo Basica, tomamos como referéncia o propoésito de
entender 0 que e como se revelam suas propostas de estagio para o ensino pautado
nas tecnologias digitais nessa formacéo inicial nas aulas de Lingua Portuguesa.

Os dados utilizados nessa etapa foram os planos de estagio (Projetos e
Sequéncias Didaticas), os registros reflexivos dos estagiarios e as notas de campo
produzidas por mim no momento das observacdes das aulas desenvolvidas pelos
estagiarios.

Dos planos, tomamos como referéncia para fazer as andlises, dois projetos
produzidos em grupo, 0 primeiro € o projeto Da sala de aula as redes sociais e
blogs: a escrita como enfrentamento social (Projeto de Estagio 1), o qual deu origem
a trés sequéncias didaticas. Os sujeitos (nomeados aqui de G2A e G2B), produtores
desses planos, trabalharam com o mesmo material, porém, em turmas diferentes,
pois a regéncia em sala de aula € uma atividade em que a universidade exige que
seja individual.

O segundo projeto, Conhecendo, respeitando e valorizando a pluralidade

cultural brasileira nas aulas de Lingua Portuguesa (Projeto de Estagio 2)*’

, embora
ndo tenha em seu titulo uma referéncia as tecnologias, os trés alunos que o
produziram (nomeados aqui no trabalho por G2C, G2D e G2E) mostram que tém
pretensdo em trabalhar com as tecnologias digitais nas atividades propostas. E foi
por isso que esses trés alunos também foram selecionados como sujeitos dessa
pesquisa: pela pelo desejo e possibilidade de incluir as tecnologias em suas aulas
de estagio, mesmo ndo assumindo-as como conteudo ou objeto de estudo.

Ao ler os projetos, inicialmente, vemos que, ao fazerem suas propostas de
ensino, 0s estagiarios demonstram suas crencas quanto ao uso das redes sociais,
no intuito de aproximar o que o aluno pode e precisa fazer com relagcdo ao seu

posicionamento enquanto leitor e produtor nas redes sociais:

(14)

Nas linguagens das redes sociais 0 aluno deslancha no processo de
criagcdo sem temer a analise critica do professor e dos outros dos
seus meios. Ainda que essa interagdo ndo configure um

1 Ver em Anexos.
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enfrentamento social este leitor e escritor potencializa seus
processos de compreensao de diversos temas. (G2A e G2B - Projeto
de Estagio 1)

Nesse trecho do Projeto Da sala de aula as redes sociais e blogs: a escrita
como enfrentamento social fica evidente que os alunos (estagiarios), produtores do
projeto, revelam suas concepcOes sobre como se da o uso das tecnologias nas
redes sociais pelos alunos das escolas onde atuardo como docentes de lingua
durante o estagio. Eles explicitam que esses jovens ficam a vontade para produzir
nos ambientes virtuais. E por isso pretendem inserir atividades dessa natureza em
suas aulas.

Os estagiarios, ao pensarem e formalizarem as ideias gerais do que constara
no projeto para levar a sala de aula, demonstram saber e querer levar as
tecnologias, juntamente com metodologias que oportunizem ao aluno criar, entender
e avaliar situacdes de ensino em que as acles favorecam o interesse dos alunos,
assim como constam nesses dois excertos retirados da apresentacdo de um dos

projetos:

(15)

Analisando este meio e 0 uso abusivo dos celulares e redes como
What'sapp e Facebook nos periodos de aula, propbe-se que este
projeto culmine suas produg¢des na criagdo e veiculagédo do Blog para
construcdo de comentarios e analises criticas bem como a
constru¢cdo individual e coletiva de um conto, propondo como
tematica principal a violéncia. (G2A e G2B - Projeto de Estagio 1)

(16)

Ao perceber que o espaco escolar tornou-se enfadonho no que tange
ao desenvolvimento da escrita como processo de criacdo e a leitura
como parte de compreensdo do mundo, recorrer as novas
tecnologias informacionais apresentou-se como ponto de partida
para uma significacdo do processo de escrita e leitura dos
educandos da escola COMUJA. (G2A e G2B - Projeto de Estagio 1)

Essa € uma ideia encontrada também em Silva (2005) quando se diz que o
professor precisa sair do posto de transmissor e que a “dindmica e as
potencialidades da interface on-line permitem ao professor superar a prevaléncia da
pedagogia da transmissdo” (SILVA, 2005, p. 67), fazendo com que os alunos
comecem a se posicionar inclusive sobre o que querem em determinados

momentos.
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Desse modo, os estagiarios demonstram, nos projetos, uma realidade que eles
jA& conheceram antes de produzir suas propostas de ensino, seja sobre o
comportamento diante das tecnologias, de forma geral, seja sobre o que pensam ser
importante propor como atividade acerca das tecnologias na aula de Lingua
Portuguesa. Percebemos também que nos projetos de ensino os estagiarios tém a
preocupacdo em fazer algo que seja proximo do mundo dos alunos da escola,
preocupam-se em desenvolver uma metodologia diferenciada atraves das
tecnologias para alcancar objetivos relacionados a temética central do projeto, que
no caso do Projeto 2 é a questdo cultural. E ndo apenas a utilizacdo de materiais
tecnoldgicos sdo entendidos e esbocados, mas formas de ensino que cheguem até
o aluno que estd, na visdo dos estagiarios, se desinteressando cada vez mais das

aulas que frequentam.

(17)

Percebemos maiores desafios em sala de aula na atualidade esta no
adequado uso da tecnologia em seu dia a dia. O principal recurso a
ser utilizado a nosso favor sera os recursos tecnoldgicos, musicas e
tudo aquilo que engloba o mundo e a realidade dos adolescentes na
faixa etaria 12 anos de idade. Para que se possa ter um ambiente
agradavel em sala de aula é preciso mergulhar nesse mundo
para compreender quais sdo as situacdes cotidianas proprias
dessa fase da vida dos alunos. Para a maioria, tudo nessa fase é
chato e as propostas feitas por adultos s&o no minimo cafona para
eles, entdo nossa proposta é de apresentar para eles novas
possibilidades, afim de que compreendam a importancia da leitura
para obter atitudes positivas referente ao tema abordado. (G2C, G2D
e G2E - Projeto de Estagio 2, grifos nosso)

Esses alunos estagiarios querem e tracam estratégias que visam o
acolhimento, e até o estreitamento das realidades escolares e da cultura digital
vivenciadas pelos alunos da escola de Educacdo Basica. Como defende Foucault
(2004) sobre a dominacao e poder desse gerenciamento, interessa cada vez mais
aos que sao responsaveis pelas aulas, o que o autor chama, portanto, de
‘governamentalidade”. A relacdo estabelecida entre as tecnologias de si, que
observam o uso das tecnologias por si mesmo, de alunos que propdem o ensino e
ao mesmo tempo dos alunos da escola de ensino basico.

Fica perceptivel, nesse caso, que os estagiarios esbocam seus saberes sobre
a necessidade de discutir questdes sociais e culturais de seus alunos, demonstrando

contribuir para o desenvolvimento de comportamentos mais ligados ao contexto
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social deles. Destarte, entendemos, no trecho 17, em destaque acima, que O
posicionamento dos estagiarios sobre o que os alunos elegem como algo que dao
ou ndo prazer esta claro para ambos, bem como tracam o perfil dos alunos a partir
de suas vivéncias e praticas e sobre o que sabem dos alunos de 12 anos, que é
uma meédia aproximada de idade das turmas em que eles atuaram.

No excerto 18, no objetivo geral de Projeto de Estagio para a regéncia, mais
uma exemplificacdo de como os alunos estagiarios pretendem trabalhar com as
tecnologias, cujos docentes em formag&o indicam anseios sobre o que proporcionar

nas aulas de Lingua Portuguesa.

(18)

Ao propormos este trabalho, buscaremos que o0s alunos
desenvolvam leituras e interpretacbes relacionados ao tema
proposto, dessa forma, acreditamos que esta tematica cogitada a
leitura em sala de aula e o uso de recursos TICs tem sua grande
importancia, principalmente por se tratar de uma realidade que é
vivenciada no cotidiano escolar. Por isso, torna-se relevante esta
reflexdo para todos aqueles que promovem um ensino interligado
com 0s acontecimentos e conhecimentos voltados para a formagéo
do cidaddo aluno-leitor de variadas tematicas que envolvam o
cotidiano social. (G2C, G2D e G2E — Projeto de Estagio 2)

Os estagiarios G2C, G2D e G2E, do Projeto de Estagio 2, demonstram que
sabem e entendem a importancia de discutir a tematica geral do projeto, mas
vinculam sua importancia na sala de aula, ao que entendemos que Sseja uma
metodologia que os ajude a alcancar os objetivos, que é o uso das TICs. Para eles,
ndo parece ser legitimo que se faca qualquer discussdo em sala de aula sobre
quaisquer assuntos ou tematicas sem envolver a dimensdo tecnoldgica, quando
possivel, visto que as mesmas ja fazem parte do cotidiano do aluno. Essa é uma
tentativa de inovar, diferenciar a metodologia de sala de aula, ou seja, da
metodologia “inovadora” que, para Cupani (2011), é também uma tecnologia, ndo
vista como objeto apenas, mas como uma realidade polifacetada, que engloba os
processos, os sistemas, 0s modos de proceder.

O que se entende que a iniciativa e 0 planejamento a partir de um anseio se
constituem numa dimensao tecnoldgica, também, para além do que se pensa ser a
tecnologia como objeto concreto, pois 0s alunos estagiarios estdo no momento da

organizacdo do que vao ensinar, trazendo a tona conhecimentos, tanto dos alunos
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quanto dos artefatos tecnolégicos que serao utilizados como meios para atingir seus
objetivos didaticos.

Ao analisarmos os dois projetos aqui citados, depreendemos que, no Projeto
de Estagio 1, ndo é um trabalho com blogs que estd em jogo, como demonstra o
titulo do trabalho, mas sim, o uso do blog como veiculo de discussdo da tematica,
gue é a diversidade social. E no Projeto de Estagio 2, a mesma coisa acontece. Isso
significa que os estagiarios ja, desde antes da publicacdo da BNCC, seguem seus
preceitos, que também constavam em outros documentos parametrizadores do
ensino e discussdes a partir de teorias da area, inclusive as empreendidas nas aulas
do curso de Letras. Preceitos esses que absorvem o uso das tecnologias como uma
metodologia, uma competéncia que atravessa o curriculo escolar e ndo como um
objeto ou contetdo especffico a ser ensinado.

Vejamos os excertos da metodologia da Sequéncia Didatica 01 e 02 das alunas
G2A e G2B, quando elas falam sobre o que fazer ap6s a atividade feita em sala de
aula da maneira tradicional de discutir e produzir determinados textos. A tematica &
violéncia e os estagiérios, a fim de ndo esbarrarem em entraves como a falta de
conexao, falta de recursos tecnolégicos, entre outro que poderiam interferir no
trabalho com as tecnologias na escola publica, conseguem pensar em solucdes,

como as explicitadas nos excertos 19 e 20:

(19)

ApGs cada aluno inferir um significado para violéncia sera
apresentado um conceito de violéncia social e violéncia contra a
mulher. Também sera apresentado aos alunos a proposta de nossas
discussdes acerca de violéncia serem trabalhadas na pagina do face
criada pela Profa. Estagiaria, a fim de tornar o processo de escrita
um elemento de representacdo social. (G2A e G2B - Sequéncia
Didatica 01)

(20)

Na atividade seguinte os alunos irdo construir uma parodia (antes da
construcdo serd apresentado pela professora como se realiza uma
parddia) essa atividade serd realizada no caderno, apds correcdo as
parodias serdo colocadas na pagina do face. (G2A e G2B -
Sequéncia Didéatica 02)

Nas Sequéncias Didaticas, vemos atividades propostas para dar conta do que
se prevé nos Projetos de Estagio, e nessa proposta de atividade mais especifica,

retirada da SD 01, evidencia-se que 0s estagiarios anseiam por um trabalho cuja



140

trajetoria didatica seja sempre a discussao, producdao de algum material e depois
publicagdo das producbes em rede, sejam blogs ou péginas do face. Percebemos
que ndo € a leitura e a escrita de géneros discursivos digitais que sdo projetados,
mas o tratamento da tematica violéncia e preconceito, com vistas ao uso das redes
sociais. Essa expectativa esta explicitada tanto nos Projetos quanto nas Sequéncias
Didaticas. E uma construcdo de atividades que os alunos estagiarios fazem sobre o
gue e como ensinar em Lingua Portuguesa e isso tem reflexo do que é pensado e
orientado nas aulas de Estagio. Nos trechos das Sequéncias Didaticas expostos nos
trechos 19 e 20, vemos o formato de como os alunos em formacgédo propunham suas
aulas a partir das tecnologias, tanto como metodologia, como mentalidade
tecnoldgica, quanto como objeto, artefato concreto.

Sobre essas aulas ministradas, o sujeito G2B avalia que,

(21)

Foi uma experiéncia enriqguecedora, onde pude perceber que a
dindmica da escola por vezes se afasta da teoria e que nédo importa
com quantas turmas vocé tenha trabalhado, serd sempre uma nova
experiéncia, uma outra necessidade. O que tem em comum entre
eles é que as tecnologias sdo sempre um atrativo para todos. (G2B —
Registro Reflexivo)

O estagiario deixa explicito com a reflexdo acima sobre a heterogeneidade das
turmas, mas também fala do que ha em comum: o prazer que os alunos da escola
de Educacgdo Béasica tém em lidar com as tecnologias. E, portanto, ele percebe que,
quando usa recursos tecnolégicos, consegue que seus alunos estejam mais atentos
as aulas.

A partir das primeiras atividades elaboradas e ministradas, G2C escreve sobre

sua pratica e reflete sobre o uso das tecnologias como objeto e como metodologia:

(22)

Aprendi muito nessas primeiras aulas ministradas e tentei conciliar as
teorias a atividade pratica, com o auxilio das diversas ferramentas
gue possibilitam a pratica pedagdgica mais atrativa e motivadora,
tanto para os alunos quanto para os professores. Mas nem tudo que
eu gostaria, consegui fazer, pois ndo € sempre que tem
disponibilidade de recursos tecnolégicos. (G2C — Registro reflexivo)

Apresentamos, nos excertos 23 e 24, outras propostas de trabalho com o uso

das tecnologias, porém, ao invés de utilizar as redes para publicacdo de material



141

produzido, a finalidade foi a construcdo de materiais audiovisuais para serem

7

utiizados como recursos para discussdo em sala de aula. Essa € uma outra

modalidade de utilizacdo de tecnologias, que fica explicita nos materiais analisados.

(23)

Nessa aula iremos trabalhar com uma imagem que represente
criancas sofrendo violéncia (imagens disponiveis no Google) e com o
video Renata Pfltze - Violéncia Doméstica (contra Criangcas e
Adolescentes) (https:/mww.youtube.com/ watch?v=90drLBGS-sE).
Os alunos deverdo mediados pela professora elaborar um pequeno
texto, contando uma situagdo de violéncia vivida por eles.
Descrevendo como se sentiram e o que gostariam de tivessem feito
por eles. (G2A e G2B - Sequéncia Didatica 03)

(24)

Nesse encontro os alunos irdo escutar a musica Cidadao de zé
Ramalho e realizar uma interpretacéo do texto, fazendo relacdo com
a imagem (disponivel no http://blog.construir.arg.br/wp-
content/uploads/2014/04/Departamentos -de-lujo-pegados-a-Fabelas-
en-Sao-Paulo.jpg) das diferengas sociais. (G2C e G2D - Sequéncia
Didatica 03)

Quando buscamos entender como esse trabalho acontece em sala de aula,
com professores em formagéo, e saber como se processa 0 uso de instrumentos,
com vistas as inovacbes a partir das tecnologias, entendemos que os estagiarios
evidenciam seus anseios do trabalho nos planos de ensino. Apresentarei uma
sequéncia de atividades e reflexdes, com o objetivo de demonstracdo como tem
acontecido o processo, desde a proposta até o momento da reflexdo sobre a
atividade programada e executada. No projeto, estdo as atividades para a discussao
sobre a pluralidade cultural com géneros diversos. Vejamos 0s objetivos especificos

do Projeto de Estagio 2 e os géneros selecionados para o trabalho:

(25)

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Ler variados textos verbais e imagéticos, viabilizando a formacé&o da
consciéncia _critica, compreendendo e interpretando, para que
aperfeicoem a competéncia leitora e oratoria, ampliando assim o
repertério cultural dos alunos;

Conhecer as variedades linguisticas e a estrutura da lingua, no que
diz respeito a ortografia, substantivos, adjetivos e artigos para que
percebam a funcionalidade da lingua nas praticas da oralidade e nas
producdes textuais;

Reconhecer a importancia da valorizacdo de todos os povos, etnias,
ideias e culturas que formam a populagdo brasileira, do pleno
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respeito a todo cidaddo, nas diferentes esferas da vida. (G2C, G2D e
G2E - Projeto de Estagio 2, grifos nosso)

Género Textual: Carta, painel, histéria em guadrinho. (G2C, G2D e
G2E — Projeto de Estagio 2, grifos nosso)

Na Sequéncia Didatica n° 2, dos alunos G2C e G2E, pertencente ao Projeto de

Estagio 2, o trabalho é especificado com os seguintes objetivos e géneros:

(26)

Objetivos da atividade:

- Dialogar sobre as influéncias da cultura afro, vivenciadas no seu
cotidiano, discutindo sobre a importancia histérica desses povos e
reafirmando a suas contribuicdes para 0 n0sso pais;

- Valorizar as diferencas individuais e coletivas existentes,
aprendendo a lidar com confltos e a respeitar as diferentes
identidades.

- Analisar_os_gquadrinhos afim de exercitar a leitura possibilitando a
compreenséo da ideia apresentada no género;

-Localizar nos textos discutidos em sala as caracteristicas atribuidas
aos seres, refletindo sobre a fun¢éo dos adjetivos.

Conteudos trabalhados:

1 - Estratégia de leitura: histérias em quadrinhos

2 - Género textual: quadrinhos

3 - Analise linguistica: substantivo e adjetivo: flexdes género e
nuamero. (G2C e G2E — Sequéncia Didatica 02, grifos nosso)

E nessa mesma sequéncia, a dupla de estagiarios que produziu essa

sequéncia propde a seguinte estratégia:

(27)

Aula 29/09/17

Na sala de multimidia utilizaremos um slide apresentando a estrutura
das histérias em quadrinhos, com alguns exemplos de quadrinhos
gue relatam a cultura afro (sinalizando sempre que houver adjetivos
nos quadrinhos que estéo sendo lidos para revisar de forma breve o
conteudo para a prova). Em seguida faremos a orientacdo para
trabalho em grupo de producéo de uma histéria em quadrinhos. (G2C
e G2E — Sequéncia Didatica 02, grifos nosso)

Meu intuito em apresentar essa atividade, desde o Projeto até a Sequéncia
Didética, é evidenciar o percurso empreendido pelos estagiarios, desde a proposta
até a execucdao, considerando o uso de tecnologias na sala de multimidia da escola.

Por isso, sublinho os trechos dos excertos que se referem a quadrinhos e multimidia.
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Entdo, G2E, a aluna observada durante a docéncia, precisou fazer duas
tentativas do uso da sala de multimidia do Colégio Gilberto Dias de Miranda, para
ministrar a aula que foi planejada com seus colegas. Esse sujeito reflete sobre sua
aula da seguinte forma:

(28)

Trabalhei, na mesma sequéncia, historia em quadrinhos associados
a cultura afro, todos adoraram e confesso que também gostei muito.
Apbés uma longa espera finalmente consegui agendar a sala de
video. Foi muito produtiva a aula com o uso das tecnologias, o que
reforca a importancia dessa ferramenta no contexto escolar. (G2E —
Registro reflexivo)

Essa foi uma aula dentre outras que observei, que me chamou a atencao
porque a aula precisou ser repetida, visto que estava programada para acontecer
em um determinado dia, mas a sala de multimidia ndo foi liberada para a aluna
estagiaria. Ela entendeu que deveria repetir a aula como havia programado,
mostrando todo o material preparado nos slides. Assim, no dia seguinte, conseguiu
ministrar a aula como tinha sido planejada, com os recursos tecnolégicos disponiveis

na sala de multimidia, como explica um trecho da minha nota de campo (29):

(29)

Por falta de horario e disponibilidade essa aula ndo pode ser na sala
de multimidia. Entdo o uso dos recursos da sala foi transferido para o
dia seguinte de acordo com a reserva. Foram feitas adequacdes por
causa da mudanca de dia e horario. Essa aula aconteceu de maneira
repetida em funcdo de néo ter disponibilidade do uso da sala de
multimidia. O aluno usou o livro didatico e a sala de aula
convencional para trabalhar as histérias em quadrinho e sua
estrutura. Os alunos ndo tinham muito interesse. (Thais — Notas de
Campo)

A aula em sala de aula tradicional, na qual acontecem todos os dias, sem
muitas novidades para os alunos, foi bastante tumultuada e os alunos néo
demonstravam interesse algum por essa atividade. Assim, sabendo que no dia
seguinte haveria mais uma chance de essa aula acontecer de acordo com 0 que a
estagiaria planejara, me dispus a retornar a escola para observar a aluna mais uma

vez, considerando que o planejamento da aula era 0 mesmo.

(30)
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Resolvi voltar e acompanhar a aula do dia seguinte, em que o
planejamento em nada mudou em relacdo a metodologia. A grande
diferenga que percebi foi no comportamento dos meninos, pois na
aula anterior eles ndo paravam para dialogar sobre a discussdao, para
fazer a atividade. E a mesma aula, porém, foi dada e os alunos
ficaram bem atentos a tudo que se passava na lousa digital.
Quiseram inclusive sentar bem proximo para participar melhor.
(Thais — Notas de Campo)

Foi surpreendente a diferengca no comportamento e na aceitacao do que estava
sendo tratado na aula, comparando a que ocorreu na sala de aula convencional e a
aula ministrada na sala de multimidia. Entendemos com isso que, quando uma aula
€ projetada, o professor, seja em formacao ou ja graduado, entende quais sdo as
direcbes que a aula pode tomar, porém, apenas na pratica isso se revela.

O planejamento dessa aula, por parte do estagiario, desde o Projeto de Estagio
até a Sequéncia Didéatica, mostra o desejo de realizar aulas que sejam mais
agradaveis para os alunos e que possam trazé-lo para mais proximo da escola. No
entanto, ndo depende apenas dele e muitas vezes as atividades sao frustradas,
como esta evidenciado nesse exemplo dos excertos 25 a 30. Mais uma vez, como
vimos no topico anterior (cf. 6.1), atraves do que revelam os quadros e as
entrevistas, o material como objeto concreto que esta disponivel nas escolas
publicas ndo € suficiente para todos os usos requeridos e, portanto, entende-se
como um dos entraves para o trabalho com as tecnologias.

No entanto, podemos também nos referir a outras situacdes da formacdo,
porgue, considerando que a escola € conhecida por seu contexto limitador quanto as
tecnologias, as atividades e metodologia ndo estdo em sintonia com o que é
proposto na formacdo docente. E sobre isso, um dos sujeitos, no seu registro

reflexivo, apresenta a seguinte demanda:

(31)

As teorias trabalhadas no curso de letras sdo de grande valia na
atividade pratica, porém, senti a necessidade de uma maior unido
entre os docentes (futuros docentes) de se trabalhar em grupo:
compartilhar ideias e estratégias entre os colegas, como também,
deveria ser ofertada uma gquantidade maior de oficinas durante o
curso, ocasionando assim, uma melhora significativa na interacéo
entre a teoria e a pratica. (G2C — Registro reflexivo, grifos nosso)

Aqui o aluno da universidade ndo expde uma insatisfacdo quanto a escola de

Educacdo Basica, embora o faga em outros momentos. Porém, deixa explicita a
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quebra de conectividade entre o que estd sendo tradado na universidade e o que
eles precisam dar conta nas escolas de estagio. Seus anseios e suas frustracdes
estdo relacionadas a varios campos da sua formacéo, inclusive do que planejar e
executar na regéncia em sala de aula.

Por isso, 0 que tratamos e entendemos por tecnologias € muito mais do que
uso de artefatos digitais, esta relacionado ao que se propde, ao que se faz como
metodologia ou atividade que pretende sair da posicao tradicional de uso da leitura e
escrita. Assim, acdes do professor, como criador de metodologias inovadoras,

também sdo entendidas como tecnologias.
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7 CONCLUSAO

Considerando que a universidade precisa atender a uma demanda
contemporanea dos novos usos da linguagem em contextos da cultura digital, na
formacdo dos alunos, futuros docentes de Lingua Portuguesa, esta pesquisa
pretendeu investigar como se materializam as praticas de ensino da lingua, a partir
das acOes formativas do curso de Letras e como e o0 que o aluno em formacéao inicial
propde para o ensino de lingua mediado pelas tecnologias digitais em seu
planejamento das aulas para o estagio.

Ao buscar respostas para essas indagacgdes, objetivamos compreender como 0
estagiario do curso de Letras da UNEB — Jacobina tem materializado em praticas de
ensino, no Estagio Supervisionado, as relacdes entre o ensino de lingua e as
tecnologias digitais. A pesquisa se propds, ainda, a discutir dois objetivos
especificos, sendo um mais voltado para a formacao ofertada pela UNEB Jacobina:
compreender como a formacéo no curso de Letras tem contribuido para as praticas
de ensino de lingua relacionadas as tecnologias digitais; e outro direcionado a
promover reflexdes sobre as acdes dos estagiarios, no que respeita ao planejamento
e desenvolvimento da docéncia: refletir sobre como os estagiarios do curso de
Letras articulam as tecnologias digitais com as linguagens em suas praticas de
planejamento e de ensino nas escolas l6cus do estagio de regéncia.

Esse contexto de pesquisa nos indicou que, para responder as questbes e
atingir nossos objetivos, alguns caminhos eram imprescindiveis. No primeiro passo
nos dedicamos a analisar o que a UNEB propde como formagdo em seus
documentos, no que diz respeito as tecnologias digitais para a educacao. Depois,
buscamos acompanhar de perto as praticas dos estagiarios do curso de Letras, nas
diversas atividades inerentes ao componente curricular Estagio Ill. Assim, com
documentos da universidade, documentos produzidos pelos alunos e as praticas de
ensino dos graduandos, tivemos um conjunto de dados hibridos, pois sdo de
naturezas diferentes, que nos possibilitaram algumas reflexdes sintetizadas nessas

ditimas palavras.

Pudemos verificar que, quanto aos documentos que parametrizam a formacéao
na universidade, ainda é incipiente a oferta de propostas e garantias institucionais

que formalizem a indicacdo de um trabalho mais intensivo com as tecnologias
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digitais na formacao dos alunos, de maneira geral, embora o trabalho especifico com
as tecnologias na formacéo dos alunos de graduacdo demande a elaboragao de
documentos que orientem o desenvolvimento dos cursos, garantindo 0 acesso as
tecnologias e o aperfeicoamento dos estudantes no que diz respeito aos usos das
TDIC. Vimos, a partir desses dados documentais, que pouca ou nenhuma indicacao
concentra-se em um trabalho com as tecnologias, assim como ndo se apresenta
nenhuma pretensa formacéo pautada por elas.

Quanto aos documentos mais especfficos, relacionados ao curso, tivemos uma
mesma compreensdo sobre a oferta das atividades durante a formacédo, pois em
todo o projeto do curso (curriculo), apenas um componente curricular obrigatorio
trata dessa discussdo, a saber Pratica Pedagdgica lll, da area de formacdo, e uma
outro componente da mesma area, que € a Pratica Pedagogica |, apesar de ndo
constar a indicacdo do trabalho com as tecnologias na ementa, mas os contetdos
sugeridos fazem mengdo ao estudo das novas orientagbes curriculares para o
ensino, o que € imperativo que se estabeleca uma relacdo com as tecnologias, visto
que a BNCC esta apoiada em praticas basicamente apoiadas na cultura digital como
uma referéncia ao que o aluno vive na contemporaneidade, especialmente nas
praticas linguageiras.

Também pudemos compreender que 0s alunos estagiarios, ao conhecer a
realidade escolar, ndo se sentem muito estimulados a projetar suas aulas, utilizando
recursos tecnoldgicos, pois as escolas publicas ainda ndo estdo equipadas com
tecnologias digitais educacionais, ou, mesmo tendo, ndo € de facil acesso pela
guantidade de turmas para usar apenas uma sala de multimidia, como é o caso do
colégio em que observamos as praticas e que mesmo tendo dificuldades para
executar os projetos, os alunos do Curso de Letras pensam em metodologias que
possam minimizar os efeitos da realidade tanto universitaria quanto escolar, pois, ao
que percebemos a respeito dos usos dos recursos e de acdes na formacao dos
alunos na universidade e a disponibilizacdo dos recursos nas escolas l6cus de
estagio, ndo se configuram acdes sintonizadas.

Existe uma busca para pensar o ensino, a aula de Lingua Portuguesa, de
entender e produzir metodologias que se propdem a aproximar os alunos da escola,
cada vez mais, a realidade, no que diz respeito ao nosso principal objeto de ensino —
a linguagem. Essas que estdo e sdo paulatinamente mais multimodais em sua

constituicdo, uso e apresentacdo nas vidas de todos.
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Essas constatacbes nos garantem, considerando os limites da pesquisa,
defender que, tanto a universidade quanto as escolas, nos incluindo como
profissionais da educacédo, precisam repensar 0S seus papeéis e o que se oferta aos
alunos, de maneira geral, entendendo que nado é possivel ir de encontro ao que esta
longe do que o aprendiz deseja realizar como sujeito participante de uma sociedade
tecnolégica, e ainda esperar que a repulsa deste pela escola fosse diferente.

Além disso, nas praticas de estagio, tanto nos planejamentos quanto na aula,
percebemos o0s anseios para que as aulas sejam de sucesso e, para isso, eles
refletem sobre o uso das tecnologias e o significado de se ter a oportunidade de usar
0S recursos tecnoldgicos da escola. Para os alunos estagiarios, conseguir fazer
aulas voltadas as tecnologias é a oportunidade de estar mais proximo dos alunos e
fazé-los participar das aulas.

Ademais, o entendimento de que o0s estagiarios procuram produzir seus
fazeres cada vez mais interagindo com o que querem os alunos, independente do
gue propde a universidade ou do que oferece a escola em recursos tecnolégicos, €
uma caminho que se faz necesséario dentro de um contexto politico-ideolégico que
ndo tem, muitas vezes, ajudado a ampliar as tecnologias como artefatos concretos,
como objeto, quicA como atividade humana que requer sujeitos reflexivos,
argumentadores e exigentes com o que o poder publico poderia fazer com recursos
que lhe seriam proprios.

Diante desses resultados e considerando minha participagdo como professora
da area de formacao docente no curso de Letras da UNEB, percebo que precisamos
repensar as propostas de ensino para 0os componentes dessa area para atender a
uma demanda ndo apenas de discussdo sobre tecnologias nas escolas, mas
também, e principalmente de formagdo mais préatica para a construcdo de situacdes
didaticas que possam ser utilizadas nos estagios de regéncia e que sejam pensadas
a partir da realidade em que se encontram as escolas, visto que essa realidade tem
uma demanda bem limitada dos usos dos recursos tecnolégicos.

Entendo que podemos avancar no que diz respeito ao tratamento das
tecnologias na formacdo dos professores de Lingua Portuguesa, e esta pesquisa
nos da subsidios para repensarmos as agées como formadoras na universidade e
como docentes do ensino basico. Como formadora, por saber que precisamos
ampliar o trabalho de discusséo e producdo de materiais a serem pensados para 0s

estagios, a partir desta pesquisa ja se entende quais sdo os momentos da formacgéao
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a serem focalizados para tais intervencées. E como docente da Educacdo Bésica,
este estudo poderd contribuir para que o0s possiveis leitores, profissionais de
educacao, no ensino de Lingua, que estdo diretamente envolvidos nesse contexto,
possam visualizar e demandar a produgcdo de materiais a serem executados nas
aulas, de forma a contemplar tanto o que se espera das aulas de lingua, como o que
0s alunos esperam da escola com propostas que inovem e superem praticas que

professores e alunos ndo enxerguem significado.
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ANEXOS

ANEXO A - Regras de Transcrigao Utilizadas

http://transcritores.com.br/tag/metodo-marcuschi-de-transcricao-de-audio/

01. Falas simultaneas: [[

Os colchetes duplos localizados no inicio do turno entre A. e B. indicam o ponto em que se
iniciam as falas simultadneas. A sua finalizacdo é representada na mudanca de linha do turno
seguinte.

Contexto: dois rapazes discutindo sobre um acidente de automével.

A: mas e eu ndo tive nem como fazer nada né’
A:  mas o qué que aconteceu”

B: Lo cara apareceu do nada’

A: ndo deu tempo de brecar”

B: DEU NA::DA:/(+) mas fazer o qué,

02. Sobreposicédo de vozes: |
A sobreposi¢cdo pode ndo ocorrer no inicio do turno, mas em qualquer parte. Neste caso

utiliza-se o colchete simples abrindo.

A: e o0 seguro” o cara tem que ter,

BATEU”/ ainda mais na traseira do carro né”’ vocé ndo tem testemunha n3o”
B: lmas e nao/ hd” testemunha”

vocé sabe que sempre tem A./ (+)

mas/.../

03. Sobreposicdes localizadas: [ ]
Na auséncia de um novo turno formado, utilizamos colchete abrindo e outro

fechandosinalizando pontualmente.


http://transcritores.com.br/tag/metodo-marcuschi-de-transcricao-de-audio/
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A: B. é 0 seguinte’ e::u acho que ele paga

B: lhm!

A: acho que é boa gente, ele paga a franquia’
B: & sim!

A: ai, tomara que tenha seguro, ele (+)/.../

04. Pausas: (+) ou (2.5)

Duas formas de indicagdo entre parénteses. Cada sinal de +representa 0.5 segundo. Para
pausas maiores que 1.5 segundo, cronometra-se e se indica como segundo e décimos de
segundo. Ex.: (1.8), (2.5) etc.

... (Cf. os exemplos a seguir.)

05. Duvidas e suposicbes: (- ——-——————- )
Usa-se parénteses para marcagdo tanto do que n3o se entende, indicando com vazio ou a

III

expressdo “incompreensivel”. Caso seja possivel formular uma hipétese de fala, coloca-se a

palavra entre parénteses, o que se supds ter ouvido.

A: /.../ por exemplo (+) a gente tava falando em
seguro, (+) EU particularmente acho
gue o seguro paga, (2.9) TUDO/ sabe” (++)

B: mas A. vocé estava com a CNH” o::u, (+)/ ndo”
(que nem foi o caso do) (incompreensivel) (+)

vocé estd lembrado” porque/.../

06. Truncamentos bruscos: /
A ocorréncia de truncamento pode ser marcado com uma barra. Pode haver um corte

brusco pelo segundo falante.

A: menino’ tava ndo né”
B: é/ (+) agora complicou

se a coisa ndo foi amigavel, na justica
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e:le vai dizer (+) vocé estava errado/
A: mas ((rapido)) o doutor esteve

conversan comi/ agora ele ja disse o seguinte (+)

07. Enfase ou acento forte: MAIUSCULA

A énfase ou acento mais forte tem a ocorréncia registrada com letras maiusculas (veja os
exemplos de 2. e 5. Acima).

A partir disso surge a limitacdao do uso da letra maiuscula nos inicios de turno.

08. Alongamento de vogal: :

O alongamento de vogal é marcado por dois-pontos. Marcuschi sugere sua repetigdo, mas
nao fica claro a duracdo da repeticdo. No caso entendemos poor analogia que cada:

equivalem a meio segundo, em analogia as sinalizagdes de pausa.

A: a::h”(+) e::u que::ro sumi:r daqui”

09. Comentarios do analista: ((comentarios))

Utilizam-se parénteses duplos no local de ocorréncia ou imediatamente antes do
segmento a que se refere. Pode-se colocd-los também entre um turno e outro.
((risos)), ((baixa tom de voz)), ((tosse)), ((nervosamente)), ((apresenta-se para falar)),

((gesticula pedindo a palavra)).

10. Silabagéo: = = —— -

Os hifens sdo utilizados para marcar a ocorréncia de pronuncia silabica.

11. Sinais de entoacéao[2]: 7’7,

Usam-se:

aspas duplas —para uma subida rapida (correspondente mais ou menos a um ponto de
interrogacao);

aspas simples — para uma subida leve (algo assim como uma virgula ou ponto-e-virgula);
aspa simples abaixo da linha — para descida leve ou brusca.

Cf. exemplos dados anteriormente.
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12. Repeticbes: reduplicacéo de letra ou silaba
Para repeticdes utilizamos o recurso de duplicar a silaba repetida.

Ex.: ma ma mase ai”’

13. Pausapreenchida, hesitacdo ou sinais de atencéo

A grafia é discutida mas sdo relativamente claros para

Marcuschi: eh, ah, oh, ih:;; mhm, ah&, entre varios outros.

14. Indicagdo de transcri¢cdo parcial ou de eliminagéo: ... ou/.../

O uso de reticéncias no inicio e no final de uma transcri¢do indica que se esta
transcrevendo apenas um trecho.

Reticéncias entre duas barras indicam um corte na produgdo de alguém.
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ANEXO B - Exemplo de Projeto de Estagio

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA- UNEB CAMPUS |V JACOBINA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CDHIV
COMPOENTENTE CURRICULAR —ESTAGIO SUPERVISIONADO Il
PROFESSORA- CRIZEIDE FREIRE
PROJETO DE ESTAGIO

DA SALA DE AULA A REDES SOCIAS E BLOGS: A ESCRITA COMO
ENFRENTAMENTO SOCIAL

JACOBINA
2017
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IDENTIFICACAO

O projeto aqui apresentado tera sua aplicacdo nas aulas de Lingua
Portuguesa, no periodo, no colégio Gilberto Dias de Miranda (COMUJA) com
a carga horaria de 40 horas/aulas, sendo que antes da efetiva regéncia
aconteceu um processo de monitoria no qual foram destinadas 15 horas para
observacdes, e 5 horas de coparticipacdo com a professora em sala de aula.
O estagio de regéncia supervisionado Il serd ministrado pelas graduandas
Monique Pereira e Elismar de Almeida durante a Ill unidade do ano letivo do
corrente ano, sendo Monique no turno matutino tendo no 6 ano A, como
professora regente Maria Selma e Elismar de Almeida no 5/6 ano Tempo
juvenil no turno vespertino como professora regente Rivania sob orientacao

da professora Crizeide Freire supervisora do referido estagio.

TEMA - lingua portuguesa e literaturas na construcdo da linguagem por

meios do blog.

JUSTIFICATIVA

E indispensavel um ensino de lingua portuguesa que desenvolva um
processo de leitura/escrita em que o aprendiz se coloque como leitor critico e
autbnomo, um processo cujas atividades ultrapassem uma pratica de mera
decodificacdo verbal, para privilegiar a compreensdo dos textos, segundo o
carater responsivo da linguagem e do discurso.

A leitura € um ato indispensavel para a interacdo e inclusdo social do
individuo e, consequentemente, possui relevante contribuicdo a cidadania,
uma vez que, com o conhecimento adquirido por meio educacional, o sujeito
terA uma participacdo de forma mais consciente nas decisdes relativo ao
futuro do meio em que ele se encontra inserido.

Com base nessas afirmativas, percebemos que 0s processos de leitura e
escrita é muito mais que uma simples decodificacdo de palawras, ler e

escrever € um ato de conhecimento de enfretamento, pois, significa perceber
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e compreender o que se encontra explicito e implicito na enunciacdo
discursiva e nas relagbes existentes no mundo, utlizando-se do contexto
apresentado e também do conhecimento prévio, ou seja, o conhecimento de
mundo que cada individuo traz consigo.

Ao perceber que o espaco escolar tornou-se enfadonho no que tange ao
desenvolvimento da escrita como processo de criacdo e a leitura como parte
de compreensdao do mundo, recorrer as novas tecnologias informacional
apresentou-se como ponto de partida para uma significacdo do processo de
escrita e leitura dos educandos da escola COMUJA.

Nas linguagens das redes sociais o aluno deslancha no processo de
criacdo sem temer a analise critica do professor e dos outros dos seus meio.
Ainda que essa interagdo n&do configure um enfrentamento social este leitor e
escritor potencializa seus processos de compreensao de diversos temas.

Analisando este meio e o uso abusivo dos celulares e redes como
Whatapp e Facebook nos periodos de aula, propde-se que este projeto
culmine suas producfes na criacdo e veiculacdo do Blog para construcdo de
comentarios e andlises criticas bem como a construcdo individual e coletiva
de um conto, propondo como tematica principal a Violéncia.

Nos periodos de observacdo por parte das estagiarias, notou-se que as
relacbes se configuram por violéncia verbal e fisica entre alunos e alunos.
Portanto cabe aqui discutirmos a Violéncia nas vertentes:

Violéncia contra a Mulher

Violéncia Racial

Violéncia social

A leitura sera wusada como ponto de partida das discussdes
apresentadas, para compreende-la como formacdo do individuo.
Dialogaremos com diversos géneros textuais, entre eles, misica o conto e as

reportagens, incentivando a producao textual, bem como e leitura critica.

OBJETIVO GERAL
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Propor a analise critica do aluno a partir de leituras, producéo e
interpretacdo de texto tendo como foco a linguagem verbal e imagética, para
gue os alunos possam se posicionar diante de determinados enunciados. E
que possibilite a eles estabelecer relacdo dialogica e criticidade no processo
de producdo escrita. Para que com isso ele desenvolva a habilidade de

interpretar e argumentar sobre o conteido trabalhado

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender as diferencas que existem entre a linguagem verbal e ndo
verbal

Analisar as estruturas linguisticas e seus mecanismos de coeréncia e
coesdo com vista a desenvolver o raciocinio logico.

Entender que a leitura é parte continua do processo de aprendizagem.

Interpretar imagens das histérias em quadrinhos para desenvolver um
texto

Criar oportunidade para leituras diversificadas.

Estimular o processo de escrita e producdo textual, para que eles
desenvolvam uma histéria em quadrinho.

Compreender o funcionamento efetivo da lingua em situacfes reais de

uso para melhor desenvolver a competéncia comunicativa.

CONTEUDO:

Textos imagéticos, cartazes, filme

Conto, Histéria em quadrinho, texto do livro didatico

Oralidade: discussoes, leituras e apresentacdes

Interpretacéo textual: textos verbais e ndo verbais

Analise gramatical: grau dos substantivos e adjetivos, artigos, coeréncia e

coesao
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METODOLOGIA

As aulas terdo inicio com uma mensagem de reflexdo logo em seguida
daremos inicio as discussbes. As aulas serdo expositivas e dialogadas, sera
utilizada a sala de multimidia para uso de musicas e slides, filmes. De acordo
com o PCN (parametro curriculares nacionais), cabe portanto ao estagiario
viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente,
ensinar a produzi-los e a interpreta-los. 1sso inclui os textos das diferentes
disciplinas, com os quais o0 aluno se defronta sistematicamente no cotidiano
escolar e, mesmo assim, ndo consegue manejar, pois ndo ha um trabalho
planejado com essa finalidade. Um exemplo: nas aulas de Lingua Portuguesa,
ndo se ensina a trabalhar com textos expositivos como o0s das éareas de
Historia, Geografia e Ciéncias Naturais; e nessas aulas também n&o, pois
considera-se que trabalhar com textos é uma atividade especifica da area de
Lingua Portuguesa. Em consequéncia, o aluno ndo se torna capaz de utilizar
textos cuja finalidade seja compreender um conceito, apresentar uma
informacdo nova, descrever um problema, comparar diferentes pontos de
vista, argumentar a favor ou contra uma determinada hipotese ou teoria. E
essa capacidade, que permite 0 acesso a informac&do escrita com autonomia,
€ condicdo para o bom aprendizado, pois dela depende a possibilidade de
aprender os diferentes conteddo. Por isso, todas as disciplinas tém a
responsabilidade de ensinar a utilizar os textos de que fazem uso, mas € a de

Lingua Portuguesa que devem utilizar a intertextualidade.

AVALIACAO

O processo avaliativo se dara por meio da observacdo de interacdo dos
alunos nas interpretacdes orais, as atividades de producdo serdo pontuadas e
sera aplicada uma avaliacdo do conteudo, porém os alunos produziram textos

e historia em quadrinho e confeccionaram cartazes e um painel literario com
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todas as atividades propostas em sala de aula. Segundo Luckesi,200, p.7),
avaliar € um ato pelo qual, atraves de uma disposicdo acolhedora
gualificamos alguma coisa (um objeto, acdo ou pessoa), tendo em Vvista, de
alguma forma, tomar uma decisdo sobre ela. Mas é importante fica claro que
o professor estagiario tem que fazer uma avaliacdo e perceber se as suas
estratégias estdo sendo utilizadas de forma adequada e analisar se esta
sendo aprowveitado pelos alunos e se eles estdo conseguindo alcancar os
objetivos e se desenvolver nas atividades, sendo assim é necessario que o
docente avalie se os discentes estdo compreendendo discussbes que estdo
sendo feitas sobre os temas polémicos e se o0s alunos tem a possibilidade de

argumentar sobre 0s mesmos.

CRONOGRAMA

Etapas Temas/géneros N° de aulas Periodo

8 aulas/horas 14/09/17

8 aulas/horas 18/09/17

8 aulas/ horas 20/09/17

21/09/17
25/09/17
26/09/17
8 aulas/horas 02/10/17
04/10/17
09/10/17
11/10/17

8aulas/horas 18/10/17

8aulas/horas 19/10/17

23/10/17
25/10/17
26/10/17
8 aulas/horas 30/10/17
01/11/17
06/11/17
08/11/17
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09/11/17
13/11/17
15/11/17
16/11/17
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ANEXO C - Exemplo de Sequencia Didatica

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA- UNEB CAMPUS |V JACOBINA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CDHIV
COMPOENTENTE CURRICULAR —ESTAGIO SUPERVISIONADO Il
PROFESSORA- CRIZEIDE FREIRE

SEQUENCIA DIDATICA N° 2

1.ldentificac&o

Escola: Colégio municipal Gilberto Dias de Miranda

AnNo: 6° ano Turma: De E Turno: matutino

Regente: Y30XXXXXXX

Estagiario: XxXXXXXXXX € XXXXXXXXXX

N° de Aulas: 8 aulas Periodo de realizacdo: 28/09 a 06/10

2. Dados gerais

Tema: cultura Afro-brasileira, importancia, contribuicdes e respeito

Contextualizacao/Justificativa:

Denomina-se cultura afro-brasileira o conjunto de manifestacdes culturais do
Brasil que sofreram algum grau de influéncia da cultura africana desde os tempos do
Brasil colénia até a atualidade. A importancia de conhecer e trabalhar a literatura afro-
brasileira conforme a lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que torna obrigatério o
ensino sobre histéria e cultura afro-brasileira, com o objetivo de resgatar a
contribuicdo do povo negro nas areas sociais, econdmicas e politicas pertinentes a
Historia do Brasil. E comum encontrarmos em sala de aula alunos negros que se
sentem ofendidos com brincadeiras e piadas de mau gosto a respeito da sua cor e de
suas origens. E importante salientar em sala de aula a importancia dos povos afro
para a formacdo histérica e cultural do nosso pais. Dessa forma, sera trabalhado nos
textos para interpretacdo e debate com enfoque nesse tema, trazendo musicas e
histérias em quadrinhos que demonstrem de forma simples a importancia do respeito

a €sSses povos.
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Competéncias e habilidades:

-Levantar hipéteses, conforme as possibilidades de interpretacéo;

-Utilizar, adequadamente, as marcas do g@género e dos tipos textuais,
considerando a situacdo de producdo escrita, 0 suporte, os interlocutores e objetivos
do texto;

- Selecionar ideias, visando a reelaboracdo de textos;

Objetivos da atividade:

- Dialogar sobre as influéncias da cultura afro, vivenciadas no seu cotidiano,
discutindo sobre a importancia histérica desses povos e reafirmando a suas
contribuicbes para o0 NOSSo pais;

- Valorizar as diferencas individuais e coletivas existentes, aprendendo a lidar
com conflitos e a respeitar as diferentes identidades.

- Analisar os quadrinhos afim de exercitar a leitura possibilitando a compreensao
da ideia apresentada no género;

-Localizar nos textos discutidos em sala as caracteristicas atribuidas aos seres,

refletindo sobre a funcdo dos adjetivos.

Contetdos trabalhados: 1. Estratégia de leitura: histérias em quadrinhos
2- Género textual: quadrinhos

3- Analise linguistica: substantivo e adjetivo: flexdes género e numero;

. Desenvolvimento

3.1 Estratégias metodologicas:
e Aula 28/09 duas aulas
Breve dialogo sobre o subtema cultura afro-brasileira (relatar artistas e escritores

negros do Brasil e suas contribuicdes), leitura de quadrinhos no livro didatico nas
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paginas 104, 105 e 106

Atividade para casa no liro pagina 107;

Aula 29/09-

Na sala de multimidia utilizaremos um slide apresentando a estrutura das historias em
guadrinhos, com alguns exemplos de quadrinhos que relatam a cultura afro
(sinalizando sempre que houver adjetivos nos quadrinhos que estdo sendo lidos para
revisar de forma breve o conteldo para a prova). Em seguida faremos a orientacdo

para trabalho em grupo de producdo de uma histéria em quadrinhos

Aula 05/10 -

revisdo dos assuntos trabalhados na unidade (substantivo, adjetivo, quadrinhos e
interpretacdo de textos).

Aula 06/10 —

prova escrita (ADILSON)

Aula 05/10- duas aulas

Prova escrita

Aula 06/10- duas aulas

Irei propor uma mini-gincana a partir do texto na mata. A turma sera dividida em
grupos, apos lerem o texto deverdo encontrar 0 maior numero de animais que
conseguirem no texto em tempo maximo de 5 minutos e em seguida escrever cinco
frases selecionando cinco animais e atribuindo caracteristicas aos mesmos. Ainda no
texto discutiremos sobre o temo negro sarara, dialogando sobre esse significado e
posteriormente analisando a musica de Sandra de Sa Olhos Coloridos que também
tem esse termo presente na letra. ApOs ouvir a musica cada grupo tera 10 minutos
para responder duas questbes (diferentes para cada grupo) sobre a letra da musica

para fazermos um debate.

3.2 Recursos: sala de multimidia (videos, fotos, imagens e outros), livro didatico,

atividades xerocopiadas e outros.
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3.3 Avaliacéo:

A avaliagdo se constituira dos seguintes momentos:

1. Observacdo e analise do grau de criticidade durante a leitura e discussdo dos
textos;

2. O aluno sera avaliado durante todo o processo de ensino-aprendizagem enquanto
desenvolvem as atividades propostas em sala de aula.

3.Serdo avaliados também a participacdo do aluno e realizacdo das atividades
propostas.

4. Trabalho em trio de producdo de uma historia em quadrinhos no valor de 3 pontos
gue devera ser feita em casa e entregue no dia 06/10;

5.Avaliacdo escrita no valor de 4 pontos.

3.4 Referéncias:
http://www.planalto.gov. br/ccivil 03/leis/2003/L10.639.htm

Portugués: Linguagens,6 / Wilian Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhdes. 9

— ed.reform - Sao Paulo: Saraiva, 2015.

4. Observacéao

5. Memoria reflexiva



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm

