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L&-se para conhecer. Lé-se para ficar informado. Lé-
se para aprimorar a sensibilidade estética. Lé-se
para fantasiar e imaginar. Lé-se para resolver
problemas. E |é-se também para criticar e, dessa
forma, desenvolver um posicionamento diante dos
fatos e das ideias que circulam por meio dos textos.
[...] Pela leitura critica, o sujeito abala o mundo das

certezas (principalmente as da classe dominante).

(Ezequiel Theodoro da Silva)



RESUMO

Este memorial de formagdo, apresentado ao Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) da Universidade Federal da Bahia (UFBA), é resultado de um
trabalho didatico realizado nas aulas de Lingua Portuguesa, na turma do 8° ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Deputado Isaac Marambaia, localizada em
Barro Branco, Imbassahy, Mata de S&o Jo&o. Este trabalho teve como objetivo
estimular as alunas, por meio da leitura, a perceberem discursos misdginos em
textos de diferentes géneros (musicas, propagandas de cerveja, entre outros) para
que, por meio da leitura critica, possam, diante de textos e contextos diversos,
reconhecer os implicitos e refletir sobre as ideologias que perpassam os discursos e
as relacbes de poder relacionados a questdes de género e naturalizados na
sociedade. Este trabalho esta fundamentado em uma concepc¢do interacionista de
leitura (SOLE, 1998), tendo em vista que a leitura que se almeja é a leitura critica
(SILVA, 2009). Para alcancar os objetivos acionamos alguns pressupostos tedricos
dos Estudos Criticos do Discurso (ECD), a partir da perspectiva de Van Dijk (2017),
para quem o abuso de poder nas relacdes sociais pode ser combatido a partir da
desnaturalizacdo de determinados discursos veiculados em nossa sociedade. A
metodologia adotada para este trabalho foi a pesquisa qualitativa do tipo etnogréfica
uma vez que o professor-pesquisador esteve em constante interacdo com os alunos
nas situagdes estudadas. Com este trabalho foram desenvolvidas e incentivadas
posturas questionadoras nas alunas por meio de expansdo das capacidades de
julgamento, avaliacéo e apreciacdo de ideologias presentes em textos com o0s quais
tiveram contato, e espera-se que assim o facam com tantos outros textos que
tenham acesso.

Palavras-chave: Discurso. Género. Ideologia. Leitura.



ABSTRACT

This training memorial, presented to the Professional Master in Letters
(PROFLETRAS) Federal University of Bahia (UFBA), is the result of a didactic
proposal project applied in Portuguese Language classes, in the 8th grade of
Elementary School of Escola Municipal Deputado Isaac Marambaia, located in Barro
Branco, Imbassahy, Mata de Sao Jo&o. This work aimed to encourage students,
through reading, to perceive misogynistic discourses in texts of different genres
(songs, beer advertisements, among others) to that, through critical reading, can,
before different texts and contexts, perceive the implicit and reflect on the ideologies
that permeate the discourses and power relations related to naturalized gender
issues in society. This didactic proposal is based on an interactionist conception of
reading (SOLE, 1998), considering that the intended reading is critical reading
(SILVA, 2009). And in order to develop a critical reading in our students, we also
triggered some theoretical assumptions of Critical Discourse Studies (ECD), from the
perspective of Van Dijk (2017), for whom the abuse of power in social relations can
be countered. from the denaturalization of certain discourses conveyed in our
society. The methodology adopted for this work was the ethnographic qualitative
research since the researcher-teacher will be in constant interaction with the students
in the studied situations. With this work questioning attitudes were developed and
encouraged in the students through the increasing development of judgment,
evaluation and appreciation of ideologies present in texts with which they had contact
and is expected to do so with many others. texts to which they will have access.

Keywords: Discourse. Gender. Ideology. Reading.
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INTRODUCAO

Tem sido comum ouvir professores/as que trabalham com o Ensino
Fundamental Il argumentar que o motivo do desempenho insatisfatorio dos/as
alunos/as nas avalicOes (testes e provas oficiais) esta relacionado a dificuldade de
leitura. Alguns chegam a dizer que os alunos nédo sabem ler. Como professora de
Lingua Portuguesa, tais comentarios sempre me causaram desconforto, como se a
responsabilidade da dificuldade de leitura dos meus alunos fosse minha. Foi essa
inquietacdo que me levou a escolher o trabalho didatico do PROFLETRAS com foco
em leitura.

Com a elaboracédo da proposta do trabalho didatico vieram questionamentos
tais como: os/as alunos/as concluiram o Ensino Fundamental | sem saber ler?
Eles/as realmente ndo sabem ler ou ndo estdo acostumadas/os a se colocar
criticamente diante do que leem? Passei a observar a interacdo dos/as alunos/as
com o texto e pude perceber que os casos de alunos/as nao alfabetizados/as, no
Ensino Fundamental 1l da escola onde trabalho, sdo poucos e, em sua maioria, s&o
alunos especiais (que tém relatério médico, apesar de haver casos de alunos/as
nesta situacao sem relatorio).

Se o problema nao estava na alfabetizacéo, ou seja, os/as alunos/as sabem
decodificar, entdo considerei que a dificuldade em leitura ocorria, provavelmente, por
nao lerem criticamente e por ndo entenderem e/ou praticarem a leitura como uma
atividade de reflexdo e questionamento. Segundo Silva (2009), isso se da por
algumas razdes, entre elas, o status da escrita, quando “tomada como expressao da
‘verdade’, como signo infalivel ao mencionar os referenciais que veicula” (SILVA,
2009, p. 26), induzindo os/a estudantes a ndo adotarem uma postura questionadora,
avaliativa, reflexiva diante do que leem.

Outra razdo para uma falta de envolvimento com o texto no momento da
leitura se da pela visédo de texto apenas como instrumento de conhecimento. N&o so
as crencas sobre texto escrito implicam na dificuldade de os/as alunos/as lerem
criticamente, mas também o imaginario sobre o0s textos usados com fins

pedagdgicos nas escolas. Sobre esses, Silva (2009, p. 26) pontuou que:

A perspectiva que prevalece no imaginario social é a de que o0s
escritos oferecidos na instituicao “escola” sdo sempre objetivos e ndo
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passiveis de questionamento ou dilvida. Resulta dai a recepcéo
passiva e reprodutora dos textos, que tem como sustentaculo uma
visdo de escola transmissora de informacdes, como se 0s escritos
privilegiados pelos professores ndo pudessem ser objetos de critica.

O cenario atual do Brasil tem me levado a pensar que nao apenas 0s textos
oferecidos na instituicdo escolar tém sido encarados como ndo passiveis de
questionamento, mas também os que circulam nas redes sociais. Durante o recente
periodo eleitoral (eleicdes presidenciais de 2018) até o presente momento,
vivenciamos uma “enxurrada” de fake news! sendo aceita e defendida como
verdade, sem 0 menor questionamento quanto a sua veracidade e quanto ao
objetivo da sua divulgacéo.

Diante de tal problema, decidi elaborar o trabalho didatico com foco voltado
para a leitura critica de textos que apresentam preconceito de género?, objetivando
mobilizar as/os alunas/os a refletirem sobre a desigualdade entre homens e
mulheres em nossa sociedade, lembrando que “a escrita, como qualquer outro meio
de comunicacdo numa sociedade dividida em classes, pode servir a propésito de
alienagao ou de emancipacao/libertacao” (SILVA, 2009, p. 26).

E fato que preconceitos sdo construidos socialmente, ninguém nasce
machista nem preconceituoso, e que a linguagem € usada para reforcar estere6tipos
e desigualdades, portanto, “temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa
linguagem, procurando perceber o sexismo, 0 racismo e o etnocentrismo que ela
frequentemente carrega e institui” (LOURO, 2010, p. 64). A linguagem € um campo
em que a instituicdo das desigualdades e das distincbes € eficaz e persistente.
Temos como exemplo as marcas linguisticas de exclusdo do feminino que parecem,
quase sempre, naturais.

Na infancia, ao frequentarem a escola, as meninas logo aprendem que
quando o/a professor/a se dirigir a classe chamando todos de alunos, ainda que a
maioria seja do sexo feminino, as meninas devem se sentir incluidas. Mas sera que
estdo sendo “incluidas ou escondidas?” (LOURO, 2010, p. 65). Esse aprendizado &
levado para a vida adulta, quando, por vezes, um/a orador/a ao se dirigir ao publico

usa sempre o masculino, ainda que numa plateia lotada apenas uma das pessoas

! Fake news sdo noticias falsas compartilhadas, principalmente em redes sociais, como se
fossem veridicas.

2 Nesse contexto, a palavra género faz referéncia as relacdes sociais baseadas nas
diferengas percebidas entre 0s sexos.
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seja do sexo masculino. A regra gramatical que indica e, por vezes, exige o0 uso do
masculino foi internalizada. Sigo com os seguintes questionamentos: “Qual é, no
entanto, a histéria que se inscreve na constituicdo das normas de linguagem? Essas
regras sdo imutaveis? Que condi¢cbes podem provocar transformacgdes na linguagem
e nas regras?” (LOURO, 2010, p. 65).

As regras nao sao imutaveis, mas para que haja transformacdo é necessario
reflexdo, questionamento, posicionamento politico individual e coletivo. Tenho, até
este paragrafo, marcado as duas formas — o feminino e o masculino — na escrita
deste texto (usando as formas o/a). E imprescindivel marcar o feminino nas
palavras, pois este, quase sempre, é apagado e considerado incluido no uso da
palavra no masculino. No entanto, por ser trabalhoso marcar as duas formas em
inomeras palavras de um texto extenso, e como forma de protesto, como
posicionamento politico-ideolégico, a partir deste paragrafo, as palavras estardo
marcadas apenas no feminino para se referirem a mulheres e homens. E justo, ja
que, quase sempre, as mulheres sdo maioria, por exemplo, na escola onde foi
realizado este trabalho, as mulheres sdo maioria entre estudantes, docentes e
funcionarias da escola.

Para as aulas da proposta didatica, selecionei textos que possibilitem uma

reflexdo sobre desigualdade de género ja que:

A linguagem institui e demarca os lugares dos géneros ndo apenas
pelo ocultamento do feminino, e sim, também pelas diferenciadas
adjetivacdes que séo atribuidas aos sujeitos, pelo uso ou ndo do
diminutivo, pela escolha dos verbos, pelas associacbes e pelas
analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos ou
comportamentos e os géneros (do mesmo modo como utiliza esses
mecanismos em relacdo as ragas, etnias, classes, sexualidades, etc.)
(LOURO, 2010, p. 67).

Nos textos selecionados para as aulas ja mencionadas, percebemos, nas
escolhas de qualidades, atributos e comportamentos enaltecidos, a demarcacao de
lugares especificos para as mulheres na sociedade.

Nesse contexto, busquei desenvolver uma proposta didatica para uma turma
do oitavo ano do Ensino Fundamental, utilizando aporte tedrico dos Estudos Criticos
do Discurso (ECD) com o objetivo de auxiliar as alunas no questionamento dos
discursos misoginos naturalizados em nossa sociedade. De acordo com Van Dijk

(2017, p. 135), o discurso corresponde a “‘um evento comunicativo especifico, em
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geral, e uma forma oral ou escrita de interacdo verbal ou uso da lingua em
particular”. O discurso esta relacionado ao poder, uma vez que ndo somos livres
para falar ou escrever o que queremos, quando, onde, para quem e sobre o que
gueremos, pois somos parcial ou totalmente controlados por quem ocupa os lugares
de poder social, como exemplo temos o Estado, a policia, a midia, entre outros (VAN
DIJK, 2017).

N&o s6 os Estudos Criticos do Discurso (ECD) embasaram este trabalho, mas
também os estudos sobre leitura, feminismo e género. Para falar sobre leitura,
atentei para as consideracdes de Kleiman (2005, 2016), Solé (1998) e Silva (2009)
no que dizem respeito a perspectiva interativa do ensino, as estratégias de leitura -
tdo necessarias ao processo de ensino/aprendizagem - e ao ensino da leitura critica.
Quanto as leituras sobre género, filiei-me a Scott (1995), Louro (2010), Saffioti
(2015), entre outras. Para falar de feminismos no Brasil, trouxe as consideracdes de
Otto (2004). A discusséao teorica a partir da leitura dessas autoras encontra-se na
terceira e na quarta sec¢des do trabalho.

Na primeira se¢do, de forma breve, discorri sobre o percurso de minha
formacdo como professora e sobre a contribuicio do PROFLETRAS para o meu
processo de formacao continuada. Na segunda secao, apresentei a escola onde foi
desenvolvida a proposta didatica. Na terceira, como ja foi dito, dediquei-me aos
pressupostos tedricos que serviram de base para a elaboracao das aulas de leitura,
além da abordagem sobre discurso postulada por Van Dijk (2017) e sobre género e
feminismos. Na quarta secédo, trouxe o conceito de leitura a partir das concepcoes
de Solé (1998), Kleiman (2005, 2016) e Silva (2009). Na quinta, apresentei a
metodologia, que consistiu na realizacdo de oito aulas voltadas ao ensino de leitura
critica, norteadas pela tematica da representacdo da mulher em discursos variados.
A sexta secdo foi dedicada a apresentacdo do trabalho didatico elaborado para a
turma do oitavo ano do Ensino Fundamental e ao relato da interagdo com as alunas
nessas aulas. Por fim, nas consideragdes finais falei sobre a mudancga significativa
gque o PROFLETRAS possibilitou em meu trabalho como professora. Ressaltei que
as leituras propostas em cada disciplina possibilitaram a constru¢cdo de um novo
olhar sobre a pratica docente no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Apos essa secao seguem as referéncias, os

apéndices e 0s anexos, em que constam a relacdo de autoras citadas bem como
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material didatico e alguns documentos apresentados aos estudantes que

participaram deste trabalho.
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1 TRAJETORIA ESCOLAR

1.1 DO ENSINO FUNDAMENTAL A GRADUACAO

Todo o meu percurso de educacao formal se deu em instituicdes publicas de
ensino. Da primeira até a oitava série® do Ensino Fundamental, estudei em escolas
no bairro de Vila de Abrantes, em Camacari.

Da primeira a quarta série, estudei na Escola Municipal Maclina Maria da
Gldria. Era uma escola pequena e aconchegante, mas que néo tinha biblioteca, nem
guadra de esportes. Nas aulas de leitura, usavamos o livro didatico ou textos
impressos no mimeodgrafo. Na verdade, ndo me lembro de ter tido aula de leitura
cujo foco ndo fosse o estudo da gramatica normativa e a localizacdo de informacdes
explicitas no texto, atté mesmo no Ensino Fundamental Il, cursado no Centro
Educacional Marqués de Abrantes. Nessa escola havia uma biblioteca, mas nao
tinhamos acesso porgue a sala servia como biblioteca e, também, como espaco
para guardar materiais diversos — caixas, papel metro, livros didaticos antigos, entre
outros.

As aulas de leitura se resumiam a ler o texto do livro didatico e a responder
questBes elaboradas pelos autores dos livros, correspondendo ao que Souza,

Girotto e Silva (2012, p. 17) constatam ao afirmar que:

[...] em muitas escolas, verifica-se um trabalho de leitura apenas
embasado em atividades de interpretacéo de textos do livro didatico,
realizado com fragmentos de textos, em debates com perguntas
orais sobre o texto lido, em fichas de leitura e resumos, com o intuito
de recontar o texto lido e, ainda, esperando que os alunos aprendam,
dessa forma, a ler e a compreender um texto.

Assim, os melhores momentos de ouvir e ler historias em minha infancia néo
se deram na escola, e sim nas férias, na casa da minha avdé materna, Josefina (in
memoriam), precisamente, na Fazenda Alta dos Bois, entre os povoados de Barra
Nova e Lagoa da Rocga, municipio de Varzea do Pogo, BA. Essa fazenda, que é
muito grande, ainda pertence ao meu av0. Naquela época, havia la uma casa de

farinha, que foi derrubada quando meu avo teve que se mudar para Barra Nova, por

3 A oitava série equivale ao atual nono ano do Ensino Fundamental.
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causa da violéncia, havia muitos bois — hoje sdo poucos, cerca de dez cabecas —,
muitos pés de umbu, pés de pinha e pés de manga.

A contagdo de casos se dava a noite, na frente da casa. Minhas tias néo
gostavam de dormir muito como meus avos gostavam, entdo, sentavam-se na frente
da casa e junto com os filhos do vizinho contavam casos de terror como se fossem
reais. Elas acreditavam em algumas dessas historias, e eu e minhas irmas também.
N&o me lembro do enredo de todas elas, algumas falavam de lobisomem, mula sem
cabeca, mulher da trouxa, casos de pessoas mortas que reapareciam, espiritos
chamados “romé&ozinhos” que, segundo elas, atormentavam algumas familias da
localidade por varios dias, entre outras. Essas histérias me causavam muito medo,
principalmente para ir ao banheiro durante a madrugada. Como o banheiro ficava do
lado de fora da casa, eu precisava acordar uma de minhas tias para ir comigo.
Mesmo assim, era emocionante me sentar na frente da casa durante a noite para
ouvir historias de terror.

Quanto a leitura, por fazer parte de uma familia religiosa, o que mais eu lia
quando crianca eram as histérias da biblia. Meu pai comprava as “LicBes da escola
sabatina” (livrinhos com duracdo de trés meses), em que havia textos biblicos,
perguntas sobre 0s textos e espacos para respondé-las. Eu gostava muito de
receber as novas licbes e gostava também quando faziam gincanas na igreja,
porque uma das tarefas da gincana era uma prova sobre alguma das histérias da
biblia ou sobre um dos assuntos da licdo da escola sabatina daquele trimestre.
Como eu gostava de ler, sempre me saia bem naquelas atividades. Esse foi o tipo
de leitura que fez parte da minha infancia, ndo os contos de fadas tradicionais, como
Chapeuzinho Vermelho e outros. Dos contos de fadas, so6 lia versdes simplificadas
quando as encontrava na casa de alguma amiga.

No Ensino Médio, tive o privilégio de estudar em uma das melhores escolas
publicas da época, o Centro Federal de Educacdo Tecnoldégica da Bahia (CEFET-
BA), atual Instituto Federal da Bahia (IFBA). Como essa instituicdo tinha uma
biblioteca com um acervo grande, eu pude ler muitos dos romances que fazem parte
do canone, principalmente os correspondentes as listas dos vestibulares da UFBA e
da UNEB. Foi, entdo, no Ensino Médio, por meio da leitura de literatura, que
desenvolvi um gosto maior pela leitura, e isso teve uma influéncia muito grande para
a minha escolha do curso de graduacdo — Letras Vernaculas. De fato, estudar em

uma instituicdo que possibilite 0 acesso das alunas a uma boa biblioteca pode fazer
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uma grande diferenca na vida das estudantes, assim como fez na minha vida —
possibilitou que eu decidisse ser professora.

Ao concluir o Ensino Médio, consegui ingressar na UFBA, no curso de Letras
Vernaculas, e na UNEB, no curso de Ciéncias Contabeis, sendo aprovada neste em
oitavo lugar. Tentei conciliar os dois cursos por quatro semestres, quando, por falta
de recursos, abandonei Ciéncias Contabeis. Ja no terceiro semestre do curso de
Letras, comecei a trabalhar como professora de Literatura e de Gramatica no pré-
vestibular Universidade Para Todos, programa do governo do Estado.

Depois de concluir a graduacado, trabalhei como professora de Lingua
Portuguesa no Colégio Estadual de Vila de Abrantes, na modalidade de Prestacéo
de Servico Temporario (PST). Trabalhei também como professora em regime
especial de direito administrativo (REDA), no Municipio de Salvador. Em fevereiro de
2015, ingressei na Prefeitura de Mata de Sdo Jodo como professora efetiva, onde

trabalho atualmente.

1.2 CONTRIBUICOES DAS LEITURAS REALIZADAS NO PROFLETRAS PARA
MINHA FORMACAO

O objetivo desta secao € apresentar reflexdes sobre as contribuicbes do
PROFLETRAS para a minha pratica pedagdgica nas aulas de Lingua Portuguesa, ja
que atuo como professora dessa disciplina na rede publica de ensino, precisamente
na Escola Municipal Deputado Isaac Marambaia, localizada no Barro Branco, em
Imbassahy. Essas reflexdes surgiram a partir das leituras propostas em algumas
disciplinas do PROFLETRAS, sendo uma delas a “LET E68 — Alfabetizagdo e
Letramento”.

As leituras propostas nesta disciplina foram, entre outras: o livro
“Conscientizagao”, de Paulo Freire (1979); o livro de Angela Kleiman (2005) “Preciso
‘ensinar’ o letramento? Nao basta ensinar a ler e a escrever?”; o artigo “Letramento
e alfabetizacdo”, de Ana Rosa Abreu (2000) por fim, a introducdo e o primeiro
capitulo do livro “A redagéo na escola”, de Eglé Franchi (1993).

Ao ler o livro de Paulo Freire (1979), € impossivel ndo vivenciar a angustia de
pensar que nossa realidade, quanto ao indice de analfabetismo, poderia ser muito

melhor, se a elite politica da época néo tivesse impedido o sucesso do método
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criado por esse educador, que, em tdo pouco tempo, conseguiu alfabetizar muitos

jovens e adultos, como relatado no trecho abaixo:

Os resultados obtidos — 300 trabalhadores alfabetizados em 45 dias
— impressionaram profundamente a opinido publica. Decidiu-se
aplicar o método em todo o territério nacional, mas desta vez com o
apoio do Governo Federal. [...] Os grupos reaciondrios ndo podiam
compreender que um educador catolico se fizesse representante dos
oprimidos; com maior razao lhes era impossivel admitir que levar a
cultura ao povo fosse conduzi-la a duvidar da validade de seus
privilégios. Preferiram acusar Paulo Freire — o 6dio pelo comunismo
era muito forte — de ideias que ndo sdo as suas, e atacar o
movimento de democratizacdo da cultura, no qual percebiam germe
de rebelido, baseando-se em que uma pedagogia da liberdade é, por
si, fonte de rebeldia (FREIRE, 1979, p. 11).

A leitura desse livro me fez pensar também que essa pedagogia da liberdade,
tdo falada por Freire (1979), precisa estar presente na pratica de cada professor,
independente da sua éarea de atuacdo, para que possamos, por meio da
conscientizacdo, mudar a situacdo politica do nosso pais, que esta se tornando,
cada dia mais, insuportavel para nés trabalhadores. Segundo Freire (1979, p. 11-
12), se ndo fosse o golpe de Estado de 1964, teria acontecido uma mudanca politica

naquela época:

O desenvolvimento dos planos estabelecidos teria tido por resultado
guase imediato um violento choque eleitoral em certos setores
tradicionais; e isto na medida em que desapareceria 0
desconhecimento legal da cidadania politica de uma grande parte da
populacdo brasileira adulta. [...] de acordo com a pedagogia da
liberdade, preparar para a democracia ndo pode significar somente
converter o analfabeto em eleitor, condicionando-o as alternativas de
um esquema de poder ja existente. Uma educacgdo deve preparar, ao
mesmo tempo, para um juizo critico das alternativas propostas pela
elite, e dar a possibilidade de escolher o préprio caminho.

Refletindo sobre as questdes politicas que vivenciamos atualmente e a apatia
do povo brasileiro frente ao golpe* que tirou a presidéncia do nosso pais da méo de
guem foi eleita pelo povo, com o0 objetivo de retirar muitos dos nossos direitos
constitucionais conquistados com tanta luta, percebemos que isso sé foi possivel
porque o plano da elite politica deste pais, que é apenas transformar o povo em

eleitor, tem dado certo. Isso sugere que se fizermos um trabalho de conscientizacéo

4 Impeachment da presidenta eleita Dilma Roussef, ocorrido em 2016.
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em sala de aula, se a preparacdo dos nossos alunos para um juizo critico e libertario
for prioridade em nossas aulas, em vez de gastar tanto tempo ensinando apenas
nomenclaturas gramaticais, teremos uma sociedade engajada na luta por seus
direitos.

Poderiamos, inclusive, ter uma educacdo de melhor qualidade, porque é
preciso entender que melhorias ndo virdo sem muita luta — “os oprimidos nao
obter&do a liberdade por acaso, sendo procurando-a em sua praxis e reconhecendo
nela que € necessario lutar para consegui-la” (FREIRE, 1979, p. 31). Se depender
da elite, as Universidades nao terdo condicdes de manter a qualidade de seus
trabalhos, as instituicGes de ensino funcionardo da pior forma possivel para, dessa
maneira, impedir a formacgao consciente de um povo, pois, a educacgéo por meio da
conscientizacdo consiste em uma ameaca aos privilégios usurpados pela elite
privilegiada.

No que diz respeito a tomada de consciéncia, o papel da professora € muito
importante e consiste em ser mediadora, pois ‘0 homem nao pode participar
ativamente na histéria, na sociedade, na transformacdo da realidade, se ndo é
auxiliado a tomar consciéncia da realidade e de sua propria capacidade para
transforma-la” (FREIRE, 1979, p. 22). Acredito que se a pedagogia da liberdade,
fundamentada no ensino pela conscientizacdo do educando, for a esséncia de nossa
pratica, reduziremos os problemas de comportamento das alunas, de falta de
estimulo para a realizacdo das atividades propostas em sala, pois elas entenderéo
gue a educacao consiste em um direito e ndo uma obrigacdo. Teremos, entdo, de
fato, um ambiente de producdo de conhecimento e formacdo cidadd em nossas
escolas.

Rejeitado no Brasil, o método de Freire foi utilizado no Chile e, em dois anos,
atraiu a atencdo internacional. O Chile recebeu da UNESCO uma distincdo como
uma das cinco nacdes que melhor superara o problema do analfabetismo. O
sucesso das ideias de Freire (1979) aplicadas na educacéo ja foi comprovado, o que
nos mostra que a pedagogia freiriana, no que diz respeito a associacao do trabalho
pedagdgico com a formacdo de sujeitos criticos, ndo deve ser rejeitada pelas
educadoras, pois: “a alfabetizacdo e a conscientizagdo s&o inseparaveis. Todo
aprendizado deve estar intimamente associado a tomada de consciéncia de uma

situacao real e vivida pelo aluno” (FREIRE, 1979, p. 27).
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Freire (1979) considera também que o processo de alfabetizacéo politica, se
entendido como politica da libertagdo, sera em si mesmo um processo de
conscientizagdo porque constitui um esforgco de humanizacdo. O educador destaca
ainda a ideia de que a educacdo s6 é um instrumento valido se estabelecer uma
relacdo didatica com o contexto da sociedade na qual o homem esta inserido. Para
ser valida, toda a educacéo deve ser precedida de uma reflexdo sobre o homem e
precedida também da analise do meio de vida do homem a quem se pretende ajudar
a tomar consciéncia de sua realidade social.

Quando o homem toma consciéncia de sua condi¢cdo social, pode, entao,
comprometido, interferir em sua realidade social e politica para muda-la. Se o que se
pretende é formar cidadas conscientes e preparadas para transformar as sociedades
em espacos mais humanos, é importante preparar a pessoa, por meio de uma
educacdo auténtica, ou seja, aquela que liberta e ndo subjuga. Para tanto, &
necessaria uma revisdo de sistemas tradicionais de educacdo, programas e
métodos. Nao se deve pensar a educacdo como o0 ato de encher as alunas de
contetdos, em sua maioria, alheios a realidade e separados da totalidade que a
gerou.

Diante de tal realidade, como educadora, percebi que preciso dar sentido aos
conteudos selecionados na matriz curricular para aborda-los em sala, relacionando-
0S ao contexto social das estudantes, caso contrario, ndo é possivel produzir
conhecimento. Com a leitura do livro “Conscientizacdo” (FREIRE, 1979), pude
compreender também que ndo se pode negar o conhecimento dos educandos, como
se a professora fosse a detentora do conhecimento, o que reforca uma ideologia da
opressdo. O ideal é que se tenha nos espacos de educacdo uma profissional
comprometida com um pensamento critico e com a formacgao auténtica das alunas,
considerando a si propria e a elas como seres em constante aprendizagem.

H& uma necessidade, ainda hoje, desse modo de ensino que gere um
processo de mudanca e que possibilite a tomada de consciéncia, rompendo com a
tradicdo de a professora falar de conteudos programaticos distantes da realidade
das alunas. Ha necessidade de educadoras que estimulem a acdo e a reflexdo
sobre a realidade por meio do diadlogo. A necessidade de considerar o conhecimento
de mundo das alunas foi evidenciada por Freire (1979) e é também colocada por
Kleiman (2005), ao falar de letramento no livro “Preciso “ensinar” o letramento? N&o

basta ensinar a ler e a escrever?”.
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Kleiman (2005) postula que um evento de letramento leva em consideracéo
os diversos saberes dos sujeitos envolvidos, seus objetivos e o contexto situado. Por
isso, as préticas de letramento sdo praticas situadas, porque consideram as pessoas
em seu contexto de vivéncia, seu contato com a lingua escrita e suas necessidades
para tornarem-se eficientes em matéria de uso da lingua escrita, ao contrario de
muitas praticas escolares que ignoram o sujeito, sua historia e seu meio de convivio
social (KLEIMAN, 2005). A autora evidencia também que as situagfes que envolvem
0 contato com a lingua escrita fora da escola tém objetivos sociais relevantes para
0S seres em interacdo, em sua vivéncia em sociedade, enquanto na escola, em
muitas situacdes, tem-se como referéncia um sujeito descontextualizado.

Ao ler essas consideragdes pude perceber que esse problema tem sido
presente em minha pratica e que para mudar essa realidade é necessario, no
planejamento, contemplar textos que circulam nas diversas situacdes de uso da
escrita. A insercdo em sala de aula de géneros textuais presentes no contexto das
alunas é um critério importante a ser considerado nas praticas de letramento na
escola. A adequacdo dos métodos de ensino as situacbes concretas de uso da
lingua escrita torna a aprendizagem muito mais coerente e proveitosa, uma vez que
parte das experiéncias prévias das alunas (KLEIMAN, 2005).

Os estudos do letramento evidenciaram em minha préatica pedagdégica a
necessidade de ampliagdo do universo textual, na medida em que compreendi a
importancia de incluir novos géneros textuais que nem sempre foram contemplados
no ambiente escolar, como textos comuns, sobre assuntos corriqueiros e de
circulacdao na familia ou no ambiente de trabalho. Textos escritos em ambientes
diversos como em muros, camisetas, outdoors, entre outros.

Outra aprendizagem significativa se deu com a leitura do texto “Alfabetizacao
e Letramento”, de Abreu (2000), que diz respeito a necessidade de o ensino ser
pautado em préticas situadas, adotando a diversidade de textos (conjunto de textos
de diferentes géneros) que existe fora da escola como unidade de ensino funcional
da lingua, em vez de trabalhar com textos inventados para um objetivo pedagadgico.

Fica evidente que, na escola, € preciso contemplar as diversidades
socioculturais dos sujeitos para abordar contetdos pedagogicos de forma
contextualizada. Para isso, a atuacédo da professora como mediadora na construcéo
de conhecimento das alunas € de fundamental importancia. As estudantes

constroem seus conhecimentos, mas, de acordo com Abreu (2000, p. 42):
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[...] essa construcdo pelo aprendiz ndo se da por si mesma e no
vazio, mas a partir de situagdes nas quais ele possa agir sobre o que
€ objeto de seu conhecimento, pensar sobre ele, recebendo ajuda,
sendo desafiado a refletir, interagindo com outras pessoas.

Como a construcdo do conhecimento ndo se da sozinha, planejar, organizar e
dirigir situacdes de aprendizagem que favorecam a acéo da aprendiz séo tarefas da
professora.

Outra leitura realizada foi a introdugdo e o primeiro capitulo do livro “A
Redacado na Escola: e as criancas eram dificeis”, de Franchi (1993). Percebi que os
problemas que a autora encontrou em sala de aula continuam presentes na escola
de hoje. Um dos problemas que temos é a falta de envolvimento das mées e dos
pais. A autora relata que as familias das alunas demonstravam desagrado com o
sistema de ensino. Hoje, 0 que vivencio na escola € a auséncia quase total da
familia, o que me faz pensar que tem existido uma delegacéo de responsabilidade a
escola na medida em que a familia se isenta de sua responsabilidade no processo
de educacéo e formacao de caréter.

Quanto as alunas, Franchi (1993, p. 12) afirma que:

Os alunos sdo submetidos a continuos trabalhos com notas,
guestionarios que chegam a lhes causar tensdes e ansiedade; de
outro lado, recebem da escola um mundo de contetdos insélitos que
nao tém nem significagdo nem utilidade imediata para eles.
Conteldos separados da realidade cotidiana, de uma prética real.

A descricdo que a autora fez da situacdo dessas alunas € semelhante a
situacdo das minhas alunas. Reconheco que em muitas situacdes tenho levado
contetdos descontextualizados e sem utilidade. Entendo, assim, o grande avanco
gue cada leitura proposta na disciplina do Mestrado me proporcionou no sentido de
repensar a minha pratica, identificar muitos erros cometidos e procurar corrigi-los.

Em relacdo as professoras, Franchi (1993) coloca que elas também
percebiam que o rendimento esperado ndo acontecia, e ainda piorava a cada ano, o
que Ihes causava preocupacdes. Elas atribuiam o fracasso escolar aos programas,
as alunas e aos proprios colegas, mas, na verdade, nas praticas pedagogicas de
seu cotidiano, imprimiam valores negativos as estudantes, tanto por sua formacéo

deficiente, quanto pelas exigéncias do contexto em que a escola estava inserida.



22

A autora acentua que a transferéncia desses valores para as aprendizes é
muito prejudicial, pois ocasiona um freio na criatividade e um apagamento da
imaginacdo. Uma minoria se beneficia quando na escola as coisas acontecem
exatamente assim, pois, dessa forma, € possivel preservar e desenvolver nossa
sociedade industrial dividida em classes, em que as elites se perpetuam no poder
(FRANCHI, 1993). Embora essa seja uma situacdo complexa, em que a ideologia
dominante distorce a percepcédo da realidade, essa situacéo pode ser mudada. Para
tanto, a autora afirma que € preciso trabalhar com as nossas alunas sem considera-
las como objetos.

Franchi (1993) relata que as alunas daquela turma tinham um comportamento
dificil, mostravam-se agressivas, indiferentes, recusavam-se a responder ou
questionar e ainda atiravam objetos nas colegas. Muitas das minhas alunas, além
desse comportamento, também usam xingamentos e palavras de baixo caldo. Ao
vivenciar tais dificuldades com a turma, a pesquisadora entendeu que diante dela
estava uma situacdo que ndo poderia ficar restrita a observacéo passiva, mas que
deveria ser transformada.

Percebo que, assim como Franchi (1993) tentou superar as adversidades em
sala de aula, as professoras hoje, inclusive eu, buscam superar as adversidades por
meio da formacdo continuada, apesar dos baixos salarios associados a uma carga
horaria excessiva que dificultam muito a qualidade do trabalho pedagdgico,
principalmente por falta de tempo para a elaboracéo de aulas que busquem, de fato,
trazer resultados significativos nos processos de ensino e aprendizagem das alunas.

Concluo esta secdo ressaltando que todas as leituras sugeridas nas
disciplinas do PROFLETRAS contribuiram para que eu repensasse minha pratica
em sala de aula e pontuando que a formacdo continuada € tdo necessaria que
deveria ser garantida para todas as professoras, de todas as areas do

conhecimento.
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2 A ESCOLA MUNICIPAL DEPUTADO ISAAC MARAMBAIA

A Escola Municipal Deputado Isaac Marambaia (EMDIM) fica localizada no
Barro Branco, em Imbassahy, Mata de Sao Jodo. O bairro fica afastado do ponto
turistico de Imbassahy — a praia, que por sua beleza atrai muitos turistas. Por ser de
dificil acesso, o bairro tem sido esquecido pelas autoridades politicas quanto as
necessidades basicas da populacao que la reside ou trabalha.

O transporte publico ndo entra na comunidade. H4 apenas uma van que entra
em um horério pela manha e outro no fim da tarde, restando para os moradores as
opc¢Oes de utilizar mototaxi ou, na maioria das vezes, fazer a pé o trajeto do bairro
até o ponto de 6nibus, que fica localizado na pista principal. A pavimentacdo
asfaltica demorou a chegar. Somente no ano de 2016 a estrada principal recebeu
calcamento — antes, além de ser muito estreita e rodeada de arvores, era formada
por um barro vermelho e escorregadio.

A escola do bairro é pequena, tem apenas quatro turmas de Ensino
Fundamental Il, uma turma de cada série, e seis turmas do Fundamental I. Como a
instituicdo ainda ndo tem um Projeto Politico Pedagdgico, as informacdes trazidas
neste capitulo correspondem a contribui¢cdes das duas funcionarias mais antigas da
Escola: Dona Maria José dos Santos Bonfim, conhecida como Mariazinha, e a
professora Mércia Laudano, professora do terceiro ano do Ensino Fundamental |.

Segundo Mariazinha, moradora do Barro Branco ha 40 anos, a escola foi
construida ha 16 anos. Desde a inauguracéo, ela é funcionaria da unidade escolar.
A funcionaria relata que, quando se mudou para o bairro, ndo havia colégio préximo,
entdo as moradoras eram obrigadas a ir a pé (cerca de quarenta minutos de
caminhada) para levar os filhos a escola que fica em Imbassahy. Quando a
prefeitura decidiu construir uma escola, fez um prédio com apenas trés salas. Com o
aumento do numero de moradoras e, consequentemente, do niamero de alunas, foi
necessario construir o prédio atual, com seis salas.

Ao construirem a primeira escola, decidiram homenagear a primeira
professora da regido, colocando o nome dela na escola, que passou a se chamar
Escola Municipal Carmelita Carvalho Laudano. Essa professora, até o inicio deste
projeto, vivia em Imbassahy, vindo a falecer recentemente. Quando construiram o

prédio atual, tomaram conhecimento da lei que proibe colocar nome de pessoas
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vivas em instituicdes publicas®, por esse motivo, a escola passou a se chamar
Escola Municipal Deputado Isaac Marambaia.

A maioria das moradoras do Barro Branco é de baixa renda, grande parte
trabalha nos hotéis de Imbassahy e em regides proximas. As alunas da escola, bem
como outras adolescentes do bairro tém a alegria de participar do projeto NEOJIBAS,
presente no bairro ha cerca de trés anos. A religiosidade € muito forte no Barro
Branco. Estdo presentes a religido catdlica, religibes de matriz africana e, também,
algumas igrejas protestantes de diferentes denominacdes. Mesmo assim, o tréfico
de drogas tem causado problemas no bairro, incluindo suspensao de aulas por
haver conflitos entre faccdes rivais.

Muitas das moradoras do bairro, pela falta de transporte, estudam apenas até
concluir o Ensino Médio. Para cursar o Ensino Médio, a prefeitura fornece o
transporte até a escola Estadual do Acuzinho, em Praia do Forte, mas para se
deslocar até as faculdades, ainda que tenham condicfes financeiras para arcar com
0s custos, as moradoras s6 poderiam estudar durante o dia, jA& que o transporte
publico funciona apenas até as oito e meia da noite.

Para mudar a realidade dessa comunidade, sera necessario investimento
publico no setor de transporte, além da criacdo de politicas publicas que viabilizem o
acesso de alunas de baixa renda ao Ensino Superior. Outros municipios vizinhos a
Mata de Sao Jodo ja atentaram-se para essa necessidade e investem em transporte
universitario e bolsa de estudos para estudantes de baixa renda. Como exemplo, ha
o Municipio de Camacari, que concedia bolsa de estudo e transporte, e atualmente
mantém apenas o transporte universitario.

As turmas da EMDIM costumam ser formadas por poucas alunas, uma vez
que a escola é de dificil acesso e esta localizada em uma comunidade pequena. O
oitavo ano foi a turma escolhida para participar desta proposta didatica, ele é
composto por quatorze alunas, em sua maioria meninas. Apesar de a maioria estar
na faixa etaria entre treze e quatorze anos, ha, na turma, quem ja trabalhe para
ajudar nas despesas de casa — por vezes, as maes S0 as principais responsaveis

pelo sustento e pela educagéo das filhas.

® Lei 6.454, de 1977.

6 NEOJIBA significa Nucleos Estaduais de Orquestras Juvenis e Infantis da Bahia. Trata-se
de um programa do Governo do Estado da Bahia cujo objetivo consiste em proporcionar
integracao social por meio da prética coletiva e de exceléncia da musica.
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Infelizmente, esse é o cenario de grande parte das familias no Barro Branco.
Ainda é uma atitude comum dos homens, ao fim de um relacionamento, ndo se
responsabilizar pela educacdo e pelo sustento das criangas, deixando toda
responsabilidade para as maes. Essa realidade, por si s0, justifica a necessidade de
cada aula que aborde o problema do machismo, bem como cada texto publicado e
cada grupo de pesquisa voltados ao enfrentamento deste problema: a manutencéo

da desigualdade de género.
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3 ESTUDOS CRITICOS DO DISCURSO, GENERO E ENSINO

Nesta secdo, apresento o aporte tedrico que serviu de base para a
elaboragcdo e a construgcdo deste trabalho. Inicio falando dos Estudos Criticos do
Discurso (ECD), apresentando o conceito de ideologia e também uma discusséo
sobre género’. Por fim, trago consideracfes sobre feminismos por serem
movimentos de tamanha importancia para as conquistas de direitos das mulheres.

Seguindo a proposta dos ECD, formulei este trabalho didatico objetivando
contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica das alunas, por meio de
uma abordagem pedagdgica que as encorajem a repensar significados a partir da
leitura e da reflexdo de situacdes concretas nas quais se deparam com a ideologia
de desigualdade de género, de modo a questionar as relagcbes de poder, as
representacfes presentes nos discursos e as implicacbes que isso pode trazer a
vida dos cidaddos ou da sociedade em geral.

Neste trabalho, a ideologia estd sendo entendida tal como postulou Van Dijk
(2017, p. 48) ao pontuar que se trata de uma forma de cogni¢éo social:

[...] uma ideologia é uma estrutura cognitiva complexa que controla a
formacdo, transformacdo e aplicacdo de outros tipos de cognicao
social, tais como o0 conhecimento, as opinides e as posturas, e de
representacdes sociais, como 0s preconceitos sociais.

Portanto, ao selecionar os textos para as aulas de leitura, foram levantadas
guestdes nas quais se verifica a crenca de superioridade do sexo masculino frente
ao feminino, associada a desvalorizacdo e a estereotipacdo da imagem da mulher
em decorréncia da ideologia machista. Ao analisar os textos a serem estudados nas
aulas, ficou evidente, para mim, a necessidade de dedicar momentos para a reflexao
sobre os sistemas de representacdo que diferentes grupos sociais desenvolvem

para dar sentido, definir e simbolizar, pois:

Neste contexto, insere-se a problematica da constituicdo das
identidades de género na sociedade brasileira, uma das mais
importantes variaveis explicativas do contexto social contemporaneo.
Desta maneira, € possivel pensar em masculinidades e feminilidades
como construgBes sociais de sujeitos historicos com identidades

" Nesse caso, género se refere a relagdes sociais entre homens e mulheres, ndo a géneros
textuais.
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flexiveis e plurais, em constante movimento, podendo reproduzir
permanéncias que reafirmem seculares relacbes de poder, mas
também, tendo a chance de promover mudangcas no sentido da
conquista de uma relacéo simétrica entre homens e mulheres, entre
homens e homens e entre mulheres e mulheres (SANTOS, 2009, p.
8).

Entende-se que questbes de género ndo se resumem a discutir machismo e
feminismo, como se fosse verdadeira a hipétese de existéncia de apenas duas
categorizacdes — feminino e masculino —, ignorando outras diversidades, como o
transgénero. Esta proposta didatica, no entanto, contemplou apenas questbes
ideoldgicas que perpassam a representacdo estereotipada das mulheres bem como
a desigualdade entre os géneros em discursos expostos em diversos textos.

Essa ideologia tem sido materializada nos textos por meio de escolhas de
itens lexicais, exposi¢do de ideias, criacdo de imagens mentais, estereotipos, entre
outros. As escolhas séo influenciadas por estruturas de dominagéo, como evidencia
Van Dijk (2017, p. 13):

[...] o abuso de poder s6 podera se manifestar na lingua onde existe
a possibilidade de variacédo ou escolha, tal como chamar uma mesma
pessoa de “terrorista” ou de “lutador pela liberdade”, dependendo da
posicdo e da ideologia do falante. [...] h4 casos nos quais as
estruturas de dominacao influenciam ndo so as op¢des ou variacdes
do uso linguistico ou do discurso, mas também os sistemas
semiodticos ou discursivos como um todo, os géneros e outras
préticas sociais.

Nesse sentido, busquei promover, em sala de aula, a reflexdo sobre textos de
cunho machista para que minhas alunas entendam que as estruturas de dominacao
influenciam as varia¢des do uso linguistico nas praticas sociais. Para tanto, os ECD
foram imprescindiveis jA que, por meio deles podemos “aprender a ser mais
conscientes acerca dos propésitos das elites discursivas e de como os discursos
publicos podem informar incorretamente, manipular ou, por outro lado, os danificar”
(VAN DIJK, 2017, p. 34).

3.1 DISCURSO E REPRODUCAO DE ABUSO DO PODER

Segundo Van Dijk (2017, p. 17), “o poder social corresponde ao controle de

um grupo sobre as agdes de outro grupo” e torna-se abuso de poder quando esse
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controle vai de encontro aos interesses do grupo que se quer dominar. O autor

define abuso de poder como:

[...] uso ilegitimo do poder. [...] O abuso de poder, entdo, significa a
violagdo de normas e valores fundamentais no interesse daqueles
gque tém o poder e contra os interesses dos outros. Os abusos de
poder significam a violacdo dos direitos sociais e civis das pessoas
(VAN DIJK, 2017, p. 29).

Muitas mulheres vivenciam o abuso de poder cometido por seus
companheiros, que insistem em violar seus direitos sociais e civis. Tal abuso pode
acontecer também por meio do discurso. O discurso corresponde a “um evento
comunicativo especifico, em geral, e uma forma oral ou escrita de interacdo verbal
ou uso da lingua em particular” (VAN DIJK, 2017, p. 135); esta relacionado ao poder,
uma vez que nao somos livres para falar ou escrever o que queremos, quando,
onde, para quem e sobre 0 que gueremos, pois somos parcial ou totalmente
controlados por quem ocupa os lugares de poder social, como exemplo temos o
Estado, a policia, a midia, entre outros.

O controle do discurso vai muito além do controle do discurso como prética
social, ele se estende a influéncia no pensamento das pessoas, has acdes, nas

ideologias e nas opinides:

O controle se aplica ndo s6 ao discurso como pratica social, mas
também as mentes daqueles que estdo sendo controlados, isto é,
aos seus conhecimentos, opinides, atitudes, ideologias, como
também as outras representacdes pessoais ou sociais. Em geral, o
controle da mente é indireto, uma intencional, mas apenas possivel
ou provavel consequéncia do discurso. E uma vez que acdes de
pessoas sdo controladas por suas mentes (conhecimento, atitudes,
ideologias, normas, valores), o controle da mente também significa
controle indireto da acdo. Essa acdo controlada pode de novo ser
discursiva, de modo que o discurso poderoso possa, indiretamente,
influenciar outros discursos que sejam compativeis com o interesse
daqueles que detém o poder (VAN DIJK, 2017, p. 18).

Sendo assim, promover reflexdo nas aulas de Lingua Portuguesa sobre os
discursos hegemonicos pautados no sexismo pode trazer beneficios que vao além
da formacao de leitoras, podendo acontecer mudancas em atitudes, conhecimentos,

normas e valores das estudantes.
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Em acordo com Van Dijk (2017, p. 18), ao ressaltar que “se o discurso
controla mentes, e mentes controlam acdes, é crucial para aqueles que estdo no
poder controlar o discurso em primeiro lugar’. Portanto, é importante que nds,
professoras de Lingua Portuguesa, venhamos proporcionar as estudantes atividades
de leitura que trabalhem habilidades de reflexdo e posicionamento diante do que
esta sendo dito no texto, além de possiveis intencionalidades em omitir 0 que tenha
sido omitido. Para tanto, o trabalho com a leitura pode e deve se estender as
intencionalidades discursivas inferidas a partir do contexto de producao dos textos,
as ideologias propagadas, bem como a reflexdo sobre a quais grupos privilegiados
tal discurso interessa e em que os favorece.

Uma reflexdo necesséria se faz no sentido de definir quais grupos sociais
podem ser considerados privilegiados por exercerem controle sobre outros grupos.
Segundo Van Dijk (2017), os que exercem poder e influéncia na sociedade
geralmente sdo 0s que tiveram acesso ao capital ou a terra e/ou a recursos
simbdlicos — conhecimento, fama, educacédo ou forca fisica. No caso do abuso de
poder concretizado por meio do machismo, é possivel perceber que, nas sociedades
ocidentais, determinados homens, por um longo periodo na histéria, tiveram acesso
privilegiado ao capital. Os homens brancos eram 0s Unicos que poderiam exercer
trabalhos que gerassem renda, tinham também exclusividade em espacos de poder
como o meio politico (em que atualmente ainda constituem a maioria).

Diante de tal realidade, é importante que se faca em sala de aula um trabalho
com a leitura voltado para a analise critica das ideias propagadas nos textos de
grande circulagao “porque os alunos podem aprender a ser mais conscientes acerca
dos propositos das elites discursivas e de como os discursos publicos podem
informar incorretamente, manipular ou, por outro lado, os danificar” (VAN DIJK,
2017, p. 34-35). Como o objetivo deste trabalho consiste em desenvolver o0 senso
critico das alunas para que, por meio da leitura percebam o quanto ainda ha uma
determinacdo de esteredtipos negativos nos discursos hegemonicos ao
estabelecerem lugares sociais para as mulheres que correspondem a subalternidade
e inferioridade em relacéo ao sexo oposto, foi importante me ancorar nos ECD para
discutir como as elites simbdlicas que tém acesso privilegiado aos discursos publicos

abusam desse poder para reproduzir discursos machistas.
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3.2 GENERO

Para a realizacdo deste trabalho foi necessario refletir sobre as consideragfes
de algumas estudiosas das questdes de género e dos feminismos. Assim, trago as
consideracdes de Joan Scott (1995), Saffioti, (2015), Louro (2010), Funck (1999),
Rocha-Coutinho (1994), entre outras.

No texto “Género: uma categoria Util para andlise historica”, Joan Scott (1995,
p.2) destaca que o uso da palavra género pelas feministas se deu para significar
‘uma maneira de referir-se a organizagao social das relagées entre os sexos”. Tal
significado € importante por marcar uma nova compreensdo em que o determinismo
biolégico perde lugar para os aspectos relacional e social. Isso implica em
considerar que os papéis desempenhados por mulheres e homens, bem como suas
identidades subijetivas sédo construc¢des sociais (SCOTT, 1995).

Para a autora, género € definido como “um elemento constitutivo de relacdes
sociais baseado nas diferencas percebidas entre 0os sexos, e o género é uma forma
primeira de significar as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 21). Ao compreender
0 género como construcao social, objetiva-se questionar e até mesmo por de lado o

determinismo biolégico para:

[...] recolocar o debate no campo do social, pois € nele que se
constroem e se reproduzem as relagdes (desiguais) entre os sujeitos.
As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas nao
nas diferencas biologicas (se € que mesmo essas podem ser
compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos
sociais, na historia, nas condicbes de acesso aos recursos da
sociedade, nas formas de representacdo (LOURO, 2010, p. 22).

No entanto, ndo se deve negar que o0 género se realiza em corpos sexuados,
portanto, ndo se nega a biologia, mas € reconhecido e posto que é a forma como as
caracteristicas sexuais sdo (des)valorizadas e/ou representadas que se constitui
como construgdo social, cultural, historica e politica. “Ndo € negada a biologia, mas
enfatizada, deliberadamente, a constru¢cdo social e histérica produzida sobre as
caracteristicas biolégicas” (LOURO, 2010, p.22).

Género é também apontado por Saffioti (2015, p. 47) como “construgéo social

do masculino e do feminino”. A autora destaca que o conceito de género néo se
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restringe a uma categoria de analise, como muitos podem pensar, pois trata-se

também de uma categoria historica e, enquanto tal:

[...] pode ser percebido em varias instancias: como aparelho
semiotico (Lauretis, 1987); como simbolos culturais evocadores de
representacoes, conceitos normativos como grade de interpretacdes
de significados, organizacdes e instituicbes sociais, identidade
subjetiva (Scott, 1988); como divisdes e atribuicbes assimétricas de
caracteristicos e potencialidades (Flax, 1987); como, numa certa
instancia, uma gramatica sexual, regulando nao apenas relacdes
homem-mulher, mas também relagbes homem-homem e rela¢des
mulher-mulher (Saffioti, 1992,1997b; Saffioti e Almeida, 1995) etc.
(SAFFIOTI, 2015, p. 47).

Para Susana Funck (1999), a critica feminista inglesa proporcionou maior
visibilidade a importancia da categoria de género ao estabelecer a relacdo entre
género e classe social como categorias de andlise. Esta foi uma fase da critica
feminista em que a analise da construcdo do género e da sexualidade dentro do
discurso literario foi enfatizada. Desde entdo, tem havido um crescente interesse em
analisar o modo pelo qual “a atividade literaria (tanto de percepcédo quanto de
producéo) esta marcada por diferengas de género” (FUNCK, 1999, p. 19).

Historicamente, a relacdo feminino versus masculino é marcada por opressao
e exploracdo da mulher pelo homem devido ao sistema género-sexo produzido
culturalmente e marcado por uma diferenca hierarquizada em funcao da distribuicdo
desigual do poder. Entender o género como uma constru¢do cultural é concordar
com Ana Luiza Andrade (1996, p. 45-46) ao dizer que “A otica masculinista seria,
pois, ideoldgica no sentido em que predomina culturalmente, sendo tomada como
universalista, ou seja, o0 género da espécie”.

Atentando para esses aspectos, a Antropologia, seguindo a Linguistica,
passou a usar 0 termo género, ou sistema género-sexo como uma constituicao
simbdlica, historica e social. Esse sistema, enquanto constituicdo simbolica, é um
modo essencial pelo qual as realidades sociais sdo organizadas, se dividem e séo
vivenciadas simbolicamente, admitindo a interpretacdo das diferencas entre os
sexos. E por esse prisma que “se observa uma identidade ‘incorporada’, modo de
ser no e de vivenciar o corpo” (CAMPOS, 1992, p. 112).

Maria Lucia Rocha-Coutinho (1994), em seu livro “Tecendo por tras dos
panos: a mulher brasileira nas relagfes familiares”, também afirma que o género se

transformou numa categoria de analise extremamente importante assim como as
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categorias raca/etnia e classe social. Ela destaca que ndo apenas a familia pode ser
analisada de uma nova perspectiva, mas também outras instituicbes sociais,
politicas e econdGmicas que, assim como a familia, sdo influenciadas direta ou
indiretamente por esteredtipos criados e difundidos socialmente acerca dos papéis
masculinos e femininos.

A autora destaca também que os estudos de género tém contribuido bastante
para uma mudanca do pensamento convencional a respeito dos papéis femininos e
masculinos. Esses estudos tém proporcionado mudancas nas sociedades pautadas
na divisdo sexual do trabalho, que demarcava o lugar da mulher no espaco privado

do lar:

Os estudos de género, ao questionarem a visdo convencional dos
atributos masculinos e femininos, segundo a qual a sociedade era
caracterizada por uma divisdo sexual do trabalho --- que situava o
homem no espaco publico e confinava a mulher no espaco privado
do lar ---, levaram a visdo de que esses atributos e esta divisdo nédo
séo resultados de forgas naturais, mas, antes, séo parte de todo um
complexo de fenémeno cultural e historicamente determinados
(ROCHA-COUTINHO, 1994, p. 16).

Entender a questdo do género como uma categoria Util para analise historica
das sociedades ndo é interessante se marcarmos somente as diferencas, mas
tornar-se relevante considerar essas diferencas hierarquizadas em vista do poder. E
importante ndo trazer uma visdo reducionista, pautada apenas na evidente
universalidade da opresséo sofrida pelas mulheres, para ndo transforma-las em

vitimas indefesas:

Os sujeitos que constituem a dicotomia ndo sao, de fato, apenas
homens e mulheres, mas homens e mulheres de varias classes,
ragas, religides, idades, etc. e suas solidariedades e antagonismos
podem provocar 0s arranjos mais diversos, perturbando a nocdo
simplista e reduzida de “homem dominante versus mulher
dominada”. Por outro lado, ndo custa reafirmar que os grupos
dominados séo, muitas vezes, capazes de fazer dos espacos e das
instancias de opressdo lugares de resisténcia e de exercicio de
poder (LOURO, 2010, p. 33).

Essa visdo reducionista, segundo Rocha-Coutinho (1994), tem marcado
varios trabalhos de pesquisadores que se propéem a fazer um estudo mais sério

sobre a relacdo de género. Isso porque, a questdo das relagbes sociais de género
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nao € tdo simples quanto pode parecer a primeira vista. Além disso, qualquer estudo
sobre a mulher pode esbarrar numa série de questionamentos a serem analisados,
como o fato de muitas mulheres “estarem sempre entre os trabalhadores mais
explorados, outras encontrarem-se ndo apenas entre 0S opressores, como também
se identificarem com eles” (ROCHA-COUTINHO, 1994, p. 18).

Para que haja mudancas na organizacado das relacdes sociais € preciso que
acontecam mudancas nas representacbes de poder. Pontuo que o trabalho de
leitura, observacdo e questionamentos realizados durante as aulas de Lingua
Portuguesa foi uma acgéo importante no sentido de promover mudangas “pois, ao
reconhecer o cotidiano e o imediato como politicos, ndo precisamos ficar
indefinidamente a espera da completa transformacédo social para agir’ (LOURO,
2010, p. 122). A sala de aula foi e continuard sendo o meu campo de agdo. Com
este trabalho, pretendi promover a observacdo e 0 questionamento quanto ao
tratamento desigual dado as mulheres por sua condicdo de ser mulher, lembrando

que:

A desigualdade, longe de ser natural, & posta pela tradigdo cultural,
pelas estruturas de poder, pelos agentes envolvidos na trama de
relacdes sociais. Nas relacdes entre homens e entre mulheres, a
desigualdade de género nao é dada, mas pode ser construida, € 0 é,
com frequéncia (SAFFIOTI, 2015, p. 75).

Em concordancia com essa colocacao de Saffioti (2015) quanto a construcao
cultural das desigualdades entre os sexos, Louro (2010) pontua a importancia de
atentarmo-nos para as formas de producédo e reproducao dessa injustica, por meio
da observacédo e do questionamento, para desestabilizacdo e subversédo do sexismo,

0 que implica observar:

Se existe algo que pode ser comum a essas iniciativas talvez seja a
atitude de observacdo e de guestionamento — tanto para com 0s
indicios das desigualdades como para com as desestabilizacdes que
eventualmente estdo ocorrendo. Esse “afinamento” da sensibilidade
(para observar e questionar) talvez seja a conquista fundamental
para a qual cada um/uma e todos/as precisariamos nos voltar.
Sensibilidade que sup@e informacao, conhecimento e também desejo
e disposicao politica. As desigualdades s6 poderdo ser percebidas -
e desestabilizadas e subvertidas — na medida em que estivermos
atentas/os para suas formas de producédo e reproducdo (LOURO,
2010, p. 18)
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Portanto, é importante que o exercicio da observacdo e do questionamento
esteja presente em sala de aula desde o Ensino Fundamental, para que as
estudantes sejam incentivadas a refletir sobre a organizacdo das relagdes sociais
pautadas na violéncia de género.

3.3 FEMINISMOS

Zahidé Lupinacci Muzart (2003), em seu artigo “Feminismo e literatura ou
guando a mulher comecou a falar”, aponta como primeiras feministas as americanas
do século XVII, as revolucionéarias de 1789, entre outras. Para a autora, na verdade,
ndo € muito significativo colocar data e personagem para marcar um inicio para o
feminismo, que, segundo ela, sempre existiu de maneiras diversas e sempre
proporcionou sentidos diferentes a depender da cultura e da sociedade que se
estude — todas as vezes que mulheres, sozinhas ou em grupos, mostraram
descontentamento com o sistema patriarcal e lutaram por uma situacdo de vida
diferente em sociedade, ai houve uma pratica feminista.

Sendo assim, a evidéncia da universalidade da opressdo masculina sobre as
mulheres ndo deve ser motivo para considera-las como vitimas indefesas, pois elas,
segundo Rocha-Coutinho (1994), sempre criaram estratégias para “subsistir e
resistir’ ao poder legitimado exercido pelo homem.

No ambito do pdés-modernismo, o feminismo € caracterizado por promover
uma desconstrucdo de ideias enraizadas e difundidas na sociedade, além de
‘problematizar a questdo das relagbes de género como uma categoria de
abrangéncia de um conjunto de relagdes sociais” (CAMPOS, 1992, p. 123), néo
vendo apenas a mulher como prisioneira do género, mas admitindo que homens e
mulheres, mesmo que de forma diferente, séo prisioneiros do género, de modo inter-
relacionado. E certo que ndo existe um pensamento Unico no(s) movimento(s)
feminista(s). Segundo Muzart (2003), o feminismo francés (ou feminismos franceses)
e 0 anglo-americano tém certas semelhancas e, também, muitas divergéncias.

O feminismo radical francés, por exemplo, € o feminismo que associa a
liberdade da mulher a uma transformagé&o social profunda, enquanto o socialista tem
por objetivo a revolugdo, a qual é conferido um papel imprescindivel para a
libertacdo da mulher. J& o feminismo anglo-americano se volta ao resgate de

escritoras excluidas do canone no passado, se empenhando em construir uma
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histéria das mulheres “pelo preenchimento dos siléncios culturais e das casas vazias
do discurso” (CAMPOS, 1992, p. 119).

No Brasil, o feminismo € um movimento cujas principais tendéncias situam-se
em dois periodos: fim do século XIX até 1932 — marcado por duas tendéncias, a do
feminismo “bem-comportado” e a do feminismo “malcomportado” — e o feminismo
p0s-1968 (OTTO, 2004). O feminismo chamado de “bem-comportado” caracterizou-
se por seu carater conservador, pois ndo questionava a opressao da mulher e néo
manifestava desejo de mudancas das relacdes de género. A inclusao das mulheres
na cidadania era vista apenas como um complemento da sociedade (OTTO, 2004).

A segunda tendéncia, denominada de feminismo “malcomportado”, reunia
mulheres intelectuais, anarquistas e lideres operérias, as quais defendiam o direito
politico, bem como o direito a educagcdo. Entendiam a existéncia da dominacéo
masculina além de abordarem outros temas polémicos para a época, por exemplo a
sexualidade e o divércio. Uma terceira vertente do feminismo é chamada de “o
menos comportado” dos feminismos, manifestado especificamente no movimento
anarquista e no Partido Comunista.

Mesmo com o golpe de 1937, segundo Otto (2004), as mulheres tiveram
participacfes importantes no mundo publico, por exemplo com o movimento contra a
alta do custo de vida no inicio da década de 1950. Nos anos de 1972 e 1975, no
Brasil, ocorreram eventos importantes ligados ao movimento feminista: reunides de
grupos de mulheres, tanto em Sao Paulo quanto no Rio de Janeiro, congresso
promovido pelo Conselho Nacional da Mulher em 1972 e o evento intitulado “O papel
e o comportamento da mulher na realidade brasileira”, em comemorag¢do ao Ano
Internacional da Mulher em 1975, sendo esse 0 ano da Organizagdo do Movimento
Feminista pela Anistia (OTTO, 2004).

Na década de 1980, periodo da redemocratizacdo, surgiram grupos
feministas tematicos, o feminismo académico ancorado por pesquisas realizadas em
grandes universidades do pais e, ainda, Nucleos de Pesquisa em Estudos da
Mulher. Outro marco importante do periodo foi a criacdo das delegacias
especializadas, o que se constituiu um avango, pois “a mulher passou a ser
considerada como vitima de violéncia” (OTTO, 2004, p. 240).

A década de 1990 foi marcada pelo surgimento de profissionalizacdo do
movimento por meio do aparecimento de grande numero de organizacdes nao

governamentais (ONGs). Além disso, houve diversas manifestagdes de mulheres em
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movimentos populares, sindicatos e partidos politicos, trazendo as questbes dos
direitos das mulheres para o foco. Desse modo, percebemos que as mulheres, por
meio dos movimentos feministas, sempre se dispuseram ao enfrentamento e a
resisténcia as desigualdades de género diante do estereétipo de submissdo e
docilidade que lhes fora conferido.

Os feminismos, com suas semelhancas e diferencas, tém proporcionado
mudancas na tradicdo ocidental ao questionar a transformacéo das diferencas entre
os sexos em diferencas hierarquizadas em decorréncia da forma historica do
patriarcado, mostrando que essa hierarquia em vista do poder ndo € condicao
necessaria das sociedades e € passivel de transformacéo. Logo, a critica feminista
abriu caminhos para que se compreenda de uma forma diferente a ligacdo entre
duas formas de rebaixamento a que a mulher esteve sujeita durante muito tempo: o
social — em torno da cultura — e o literario, no qual a linguagem exerce papel
imprescindivel. Contribuiu também para a “desuniversalizagdo do ponto de vista
masculino em literatura”, trazendo para o foco obras de escritoras e mostrando sua
importancia (CAMPQOS, 1992, p. 116).

Importantes transformacdes politicas, econémicas e sociais tém ocorrido em
relacdo ao papel social da mulher, embora, segundo Rocha-Coutinho (1994, p. 13),
nao seja possivel superestimar os resultados dessas mudancas, nem acreditar que
as desigualdades entre homens e mulheres tenham sido superadas, pois “A verdade
é, de fato, bem mais complexa, e muito trabalho nos ambitos tedrico e pratico
necessita ser levado adiante”. Muitas dessas mudancas no papel social da mulher
podem ser associadas as pressdes exercidas pelos movimentos feministas e pelos
resultados de pesquisas académicas que vém desestabilizando concepc¢des, mitos e
esteredtipos acerca da mulher. Muitos desses mitos e esteredtipos podem ser
visualizados na linguagem, por meio de discursos recorrentes em romances,
novelas, musicas, entre outras produc¢des culturais.

E importante que desde cedo as alunas aprendam a incorporar o exercicio da
observacdo e do questionamento quanto as estruturas que corroboram as
desigualdades de direitos entre os seres por diferencas sexuais. Para tanto, ndo é
necessario trazer a complexidade da teoria para as séries iniciais, basta trazer

exemplos de situagdes do dia a dia:
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[...] nosso olhar deve se voltar especialmente para as praticas
cotidianas em que se envolvem todos os sujeitos. S&o, pois, as
praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados
que precisam se tornar alvos da atencdo renovada, de
guestionamento e, em especial, de desconfianca. A tarefa mais
urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado
como “natural” (LOURO, 2010, p. 63).

Por isso, as aulas desta proposta didatica foram planejadas com o intuito de
dedicarmos tempo a leitura, ndo apenas da superficie textual, mas também uma
leitura de mundo, buscando perceber valores e estereo6tipos nas representacdes
femininas que tém contribuido para a permanéncia da desigualdade entre 0s sexos.
Vale ressaltar que as diferencas biolégicas ndo implicam em comportamentos que
formam homens e mulheres. S8o os elementos culturais, sociais, politicos e
econbmicos que “influenciam o comportamento social e criam padrdes especificos
de relagdes entre homens e mulheres” (ROCHA-COUTINHO, 1994, p. 14).
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4 LEITURA COMO PROCESSO DE INTERACAO

A concepcédo de leitura adotada neste trabalho corresponde a leitura como
processo de interacdo, tendo em vista que o sentido do texto ndo esta apenas na
materialidade linguistica, nem apenas no leitor, ele se constroi a partir da interacao
do leitor com o texto ao ativar seus conhecimentos linguisticos, culturais e
enciclopédicos. Segundo Solé (1998, p. 22), “a leitura € um processo de interagao
entre o leitor e 0 texto; neste processo tenta-se satisfazer os objetivos que guiam

sua leitura”. Portanto, para compreender, é necessario atribuir sentido para o texto:

[...] [a interacdo] envolve a presenca de um leitor ativo que processa
e examina um texto. Também implica que sempre deve existir um
objetivo para guiar a leitura; em outras palavras, sempre lemos para
algo. [...] Uma nova implicacdo derivada da anterior € que a
interpretacdo que nos, leitores, realizamos dos textos que lemos
depende em grande parte do objetivo da nossa leitura. Isto é, ainda
gue o contetdo de um texto permaneca invariavel, &€ possivel que
dois leitores com finalidades diferentes extraiam informagé&o distinta
do mesmo (SOLE, 1998, p. 22).

Portanto, nds, professoras, precisamos levar em conta os objetivos sempre
gue nos propomos a ensinar leitura, pois como as alunas podem examinar e buscar
interagdo com um texto sem que tenha sido colocado um objetivo? Logo, para

encontrar sentido na leitura, a leitora:

[...] tem que saber o que deve fazer — deve conhecer os objetivos
gue se pretende que alcance com sua atuagdo — sentir que é capaz
de fazé-lo — pensar que pode fazé-lo, que tem o0s recursos
necessarios e a possibilidade de pedir e receber ajuda precisa
(SOLE, 1998, p. 91).

De fato, temos nossa capacidade de processamento e de memoaria ativados,
de modo significativo, quando nos é informado um objetivo para a realizacdo de uma
tarefa. Segundo Kleiman (2016), se nos € dado um objetivo para realizarmos uma
leitura somos capazes de lembrar muito melhor as informagdes relacionadas com os
objetivos pré-estabelecidos. Isso indica que somos seletivos, atentamos mais para o
gue é importante para um dado propoésito. A autora destaca também que a forma do

texto, o género textual, também determina, em certa medida, os objetivos de leitura,
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pois ndo se |é da mesma forma géneros como bula, poema, receita culinaria,
romance, noticia, entre outros tantos géneros textuais (KLEIMAN, 2016).

Neste trabalho, o género textual estd sendo compreendido como formas de
comunicagdo que encontramos em nosso cotidiano; eles “apresentam padrdes
sociocomunciativos caracteristicos definidos por composi¢cdes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).
Portanto, procurei dar sentido aos conteudos que foram trabalhados em sala,
relacionando-os ao contexto social das alunas, ao contrario, ndo seria possivel
produzir conhecimento. Nao se pode negar o conhecimento das educandas, pois a
professora ndo é a detentora do conhecimento ja que tanto a professora quanto as
alunas estdo em constante aprendizagem.

Ao abordar, na sala de aula, tematica e conteiudos que fazem parte da
realidade das alunas, tive como objetivo minimizar a poténcia de opressdo e
contribuir para a formacao critica, estimulando a acéo e a reflexdo sobre a realidade

por meio do dialogo.

4.1 MODELOS ASCENDENTE, DESCENDENTE E INTERATIVO

Como ja foi dito, neste trabalho a leitura foi considerada como processo de
interacdo, portanto, adotamos uma perspectiva interativa que consiste, segundo
Solé (1998), em integrar dois modelos de processamento da leitura, o modelo
hierarquico ascendente e o modelo hierarquico descendente, resultando no modelo
interativo.

De acordo com o modelo hierarquico ascendente, na interagdo com o texto, o
leitor processa o0s elementos que compdem esse texto, comecando pelas letras,
seguindo com palavras, frases, sempre em processamento de forma sequenciada e
hierarquica, cujo resultado global serd a compreensao do texto por completo. Se a
proposta de ensino da leitura for baseada apenas nesse modelo, as habilidades de
decodificacédo serao priorizadas ja que se considera que é por meio da decodificacdo
gue o leitor compreende o texto. Conceber o processo da leitura de tal forma é
problematico, porque esse € um modelo centrado no texto e, por ser centrado
apenas na materialidade linguistica, ndo consegue explicar fendbmenos como a
inferéncia (SOLE, 1998).
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No modelo hierarquico descendente, considera-se que o leitor ndo processa
letra por letra, que ele usa seus conhecimentos prévios e, ainda, seus recursos
cognitivos para fazer antecipagfes referentes ao contetdo do texto e, no momento
da leitura, atenta para verificar se as antecipacdes sao confirmadas ou refutadas.
Nesse modelo, como no anterior, o processo de leitura € considerado sequencial e
hierarquico, no entanto, descendente. Isso significa que o texto € processado a partir
de hipéteses e antecipacdes que sado verificadas; entende-se, entdo, que esse
modelo é centrado no leitor (SOLE, 1998).

J4 o modelo interativo considera que, para a compreensao do texto, a
articulacdo dos conhecimentos prévios do leitor tem importante significacdo, ndo se
centra exclusivamente no texto nem no leitor. O modelo interativo compreende que 0
leitor articula simultaneamente seu conhecimento de mundo e seu conhecimento

textual para atribuir significados aos textos, da seguinte forma:

Quando o leitor se situa perante o texto, 0os elementos que o
compBem geram nele expectativas em diferentes niveis (o das letras,
das palavras...) de maneira que a informagdo que se processa em
cada um deles funciona como input para o nivel seguinte; assim
através de um processo ascendente, a informacao se propaga para
niveis mais elevados. Mas simultaneamente, visto que o0 texto
também gera expectativas em nivel semantico, tais expectativas
guiam a leitura e buscam sua verificagdo em indicadores de nivel
inferior (Iéxico, sintatico, grafo-fonémico) através de um processo
descendente (SOLE, 1998, p. 24).

Para trabalhar a leitura critica com as alunas do oitavo ano, foi necessario
considerar a leitura como um processo interativo no qual o leitor articula os
conhecimentos de mundo e, também, o0s conhecimentos textuais a fim de

compreender e emitir opinido diante do que esta sendo dito no texto.

4.2 LEITURA CRITICA

Temos uma realidade angustiante de violéncia e desrespeito ao sexo
feminino, historicamente marcada pela ideologia do patriarcado, que persiste em
objetificar as mulheres, desvalorizando-as por meio de violéncia, tanto fisica quanto
simbdlica, ao inviabilizar sua ascenséo aos espacos de poder e ao demarcar lugares
sociais de inferioridade por meio de elementos culturais como musicas de cunho

machista, piadas machistas, criacdo de personagens femininas caricaturadas de
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sexo fragil e dependente do sexo oposto, entre outros. A partir dessa consciéncia, é
preciso considerar que a escola € uma organizacao social em que a leitura é uma
pratica diéria, sendo, entdo, necessario que seja um espaco de formacgéao de leitores
criticos para que questionem essas e outras formas de violéncia. Mas, se queremos
formar cidadaos criticos, capazes de avaliar criticamente as ideologias que
perpassam textos, mauasicas e certas situacfes vivenciadas no cotidiano em
sociedade, temos que ensinar as nossas alunas a ler criticamente, e os ECD podem
ser um aliado importante nesse processo.

Segundo Silva (2009, p. 24), “a leitura critica encontra a principal razao de ser
nas lutas em diregao a transformacéao da realidade”, para tanto, ela deve ter espaco
na escola. E mais comum trabalhar a leitura critica de textos jornalisticos, ou os
chamados textos argumentativos, mas convém lembrar que os produtos culturais
como musicas e filmes sdo imbricados de ideologias que, muitas vezes, passam
despercebidas para leitores menos experientes, como bem pontua Silva (2009, p.
30):

[...] ainda que, por exemplo, um editorial (de jornal, de revista etc.)
seja um veiculo mais propicio a estruturacdo de argumentos e pontos
de vista, hd que se lembrar que visdes de mundo e analise de
realidade e/ou defesas de convic¢cdo podem ser encontradas numa
diversidade de veiculos ou tipos diferenciados de artefatos de
linguagem.

Dessa forma, ha necessidade de incentivar nossas alunas a fazerem leitura
critica, em que examinem criteriosamente o contetado que estao ouvindo ou lendo,
sabendo que a competéncia de leitura critica ndo vira naturalmente, ela precisa ser
ensinada, incentivada e dinamizada pelas educadoras, isso desde as séries
iniciais, para que sejam desenvolvidas posturas questionadoras das alunas. Para
tanto, a professora precisa construir em sala de aula um ambiente de confianca
propicio a discussdo e ao debate a fim de que as competéncias do leitor critico
possam ser praticadas pelas alunas (SILVA, 2009).

N&o basta identificar uma informacdo no texto, € importante também
guestionar as ideologias, ou discursos naturalizados, que sustentam tais colocacoes
e reconhecer 0s impactos sociais que elas podem reafirmar e propagar como
verdades absolutas. E importante desenvolver no leitor critico o desejo e a

curiosidade de conhecer as circunstancias sociais que possibilitaram a crenga em
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tais ideologias por parte de muitos que a propagam, tendo em vista o carater
interativo da leitura (KLEIMAN, 2016). Trabalhar a leitura critica em sala de aula &
tdo importante que permite concluir que “tanto a construgdo do cidaddo quanto o
exercicio da cidadania esclarecida dependem, em muito, do desenvolvimento e do
dominio das competéncias criticas do leitor” (SILVA, 2009, p. 35).

E possivel ensinar leitura critica nas escolas, para tanto, devem ser
escolhidos textos verdadeiramente encontrados na vida em sociedade, pois o
importante é ter como meta o desenvolvimento crescente das capacidades de
julgamento, avaliacdo e apreciacao de textos dentro da escola (SILVA, 2009). Muitas
escolas brasileiras tém como objetivos educacionais a formacéo do cidaddo, porém
poucas sao as que promovem ac¢des direcionadas ao agugcamento da criticidade dos
estudantes (SILVA, 2009).

Para verificar se de fato a formacédo do cidadéo é objetivo da escola e se a
formacéo de leitores criticos é considerada importante para a instituicdo escolar, foi
necessario voltar o olhar para a matriz curricular proposta pela Secretaria de
Educacdo do municipio onde trabalho, Mata de S&o Jodo. Ha um ano a Secretaria
de Educacédo apresentou uma nova matriz curricular para as professoras de Lingua
Portuguesa. Na Figura 1, a matriz curricular proposta para o 8° ano do Ensino

Fundamental, referente a primeira unidade do ano letivo:

Figura 1 — Primeira pagina da matriz curricular do 8° ano

H d’ul/\A— %,
Eixo Cognitivo:
Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens variadas
compreendendo e valorizando a leitura e a
escrita, apropriando-se das caracteristicas dos
géneros e dos valores semanticos, morfolégicos
dos vocabulos e expressdes nos contextos
diversos

BTN

Unidade Escolar:

) Coordenadora pedagdégica:

MATA Df
SAO JOAO

Carga
Horéria:

Area: Lingua Portuguesa

MATRIZ CURRICULAR — 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

COMPETENCIAS HABILIDADES _

" CONTEUDOS I Unidade |

PRODUCAO DE LEITURA

Tipologia predominante da
unidade: Narragio

1- Reconhccer a estrutura de textos
narrativos; fazer andlise comparativa
para identificar semelhangas ¢
diferengas na estrutura de diferentes

1- Desenvolver estratégias de leitura: fazer previsdes sobre o que serd dito a partir de
elementos que compdem o texto narrativo.
2- Ler géneros com a predomindncia do tipo textual narrativo com objetivo de formar um
leitor critico no exercicio de sua cidadania.

texts 3- Perceber diferengas entre as vérias linguagens, inclusive a estética
Géneros: 4- Identificar ideia central, secundéria e suplementar em textos literdrios e nio literdrios
Crbnica 5. Identificar contetido implicito; fazer levantamento de hipdteses, relagdes de causa e
Romance consequéncia, de temporalidade, espacialidade e inferir em um texto quais sdo as

possiveis intencionalidades de seu produtor e quem ¢ seu publico-alvo

Propostas do livro didatico ou

1”‘”1“]&”;\' ‘({11,':'{/“51\»“,’,‘ 8=t e - - e L B =

Proposta para ORALIDADE: Propor atividades que contemplem a exposigiio oral dos alunos.
ANALISE E REFLEXAO LINGUISTICA

CONTEUDOS HABILIDADES

1- Morfossintaxe ( revisiio das classes de palavras ) 1- Retomar as classes gramaticais do ponto de vista semintico e/ou discursivo

2- Sujeito_e predicado ( revisdo )

em situagdes textuais concretas;

Fonte: Arquivo da professora.
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Essa € a matriz curricular da primeira unidade. A indicacdo dos conteudos das
unidades seguintes ndo sera apresentada porque o item que contempla a formacgéao
do leitor critico se repete nas unidades seguintes (segunda, terceira e quarta),

exatamente igual a da primeira unidade, como mostra o recorte da Figura 2:

Figura 2 — Parte da primeira pagina da matriz curricular do 8° ano

—8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
HABILIDADES

xtos | 1- Desenvolver estratégias de leitura: fazer previsdes sobre o que sera dito a partir de
tiva | elementos que compdem o texto narrativo.

€ | 2- Ler géneros com a predominincia do tipo textual narrativo com objetivo de formar um
Xes | Jeitor critico no exercicio de sua cidadania.

3- Perceber diferencas entre as varias linguagens, inclusive a estética.

4- Identificar ideia central, secundaria e suplementar em textos literarios e ndo literarios.

5- Identificar contetido implicito; fazer levantamento de hipoteses, relagdes de causa e
consequéncia, de temporalidade, espacialidade e inferir em um texto quais sdo as
possiveis intencionalidades de seu produtor e quem ¢ seu publico-alvo.

Fonte: Arquivo da professora.

A matriz curricular do oitavo ano indica as professoras o objetivo de formar
leitores criticos. No entanto, apenas pontuar iSSo na matriz curricular ndo garante
gue o objetivo sera alcancado ja que, para tanto, uma série de precedentes sao
necessarios, como investimento na formagcdo docente, investimento em material
didatico diversificado, entre outros. Vale lembrar que tais investimentos sao

imprescindiveis ja que:

Uma democracia, no fundo, assinala a possibilidade de convivéncia
com diferentes pontos de vista, com diferentes convicgfes. Dai que,
sem criticidade e sem espago para a pratica da criticidade, fica
impossivel analisar os pontos de vista e as convic¢des em circulacdo
para que o leitor-cidaddo possa defendé-los ou questiona-los ou
entdo desenvolver outros mais viaveis e objetivos (SILVA, 2009, p.
28-29).

A escola pode e deve ser esse espacgo para a pratica da criticidade e para a
formacdo do leitor-cidaddo (SILVA, 2009), assim teremos alunas motivadas a

defender e/ou questionar pontos de vista sobre assuntos diversos.
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4.3 ESTRATEGIAS PARA COMPREENSAO DE TEXTO

Tomar como base a perspectiva interativa e critica para o ensino de leitura
exige o reconhecimento de que as alunas precisam dominar as habilidades de
decodificacéo e, ainda, aprender (isso implica que o professor devera ensinar-lhes) a
processar 0 texto e seus diferentes elementos, bem como aprender a usar
estratégias que possibilitam a compreensédo desse texto. Segundo Solé (1998), as
estratégias que levam a compreensdo consistem em: ativacdo dos conhecimentos
prévios, estabelecimento de objetivos para a leitura, fazer previsdes, estabelecer
inferéncias, resumir e sintetizar. A autora define estratégias como “suspeitas
inteligentes, embora arriscadas sobre o caminho mais adequado que devemos
seguir’ (SOLE, 1998, p. 69) e ressalta que:

Um componente essencial das estratégias € o fato de que envolvem
autodirecdo — a existéncia de um objetivo e a consciéncia de que
este objetivo existe — e autocontrole, isto €, a supervisdao e a
avaliacdo do proprio comportamento em funcdo dos objetivos que o
guiam e da possibilidade de maodifica-lo em caso de necessidade.

Quanto as estratégias de compreenséo leitora, essas correspondem, segundo
Solé (1998), a procedimentos pautados em objetivos a serem alcancados, 0s quais
devem ser ensinados. O planejamento deve ser elaborado cuidadosamente, e os
resultados devem ser avaliados sempre, pois, se ndo se mostrarem satisfatorios,
deve haver mudancas nas estratégias. Dizer que sdo passiveis de mudancas implica
em reconhecer que as estratégias de leitura ndo podem ser consideradas como
“receitas infaliveis”. E preciso sempre analisar se os problemas de leitura est&o
sendo sanados e entender que flexibilizacdo € importante para que se encontrem
solucdes visando ao predominio da construcdo do saber pelos educandos e 0 uso
de procedimentos de tipo geral que possam ser aplicados em situacdes diversas de
praticas de leitura (SOLE, 1998).

As estratégias de compreensao leitora podem ser agrupadas em estratégias
incentivadas antes da leitura, estratégias para serem trabalhadas durante e outras
ap6s. E importante lembrar, como ressalta Solé (1998), que essa divisdo de
momentos de uso das estratégias ndo deve ser considerada como Unica
possibilidade, pois muitas delas sédo passiveis de trocas e podem estar presentes

antes, durante e depois da leitura.
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Antes da leitura do texto, € importante aplicar as seguintes estratégias para
ajudar na compreensao das alunas: motiva-las para a leitura, estabelecer objetivos
para a leitura, mobilizar os conhecimentos prévios sobre o texto (pode ser feito a
partir do titulo e do subtitulo), incentivar o estabelecimento de previsbes sobre o
texto e incentivar a formulacdo de perguntas sobre ele. Trabalhar essas estratégias

antes da leitura é importante pois:

[...] tudo o que pode ser feito antes da leitura tem a finalidade de:
suscitar a necessidade de ler, ajudando-o a descobrir as diversas
utilidades da leitura em situagdes que promovam sua aprendizagem
significativa. Proporcionar-lhe os recursos necessarios para que
possa enfrentar com seguranca, confianga e interesse a atividade de
leitura. Transforma-lo em todos os momentos em leitor ativo, isto €&,
alguém que sabe por que |é e gue assume sua responsabilidade ante
a leitura, aportando seus conhecimentos e experiéncias, suas
expectativas e questionamentos (SOLE, 1998, p. 114).

A ativacdo dos conhecimentos prévios é uma etapa importante tanto para as
alunas quanto para nos, professoras, pois € nesse momento que podemos observar
0 quanto elas conhecem sobre o assunto e, entdo, ajustar as atividades planejadas
para a necessidade de cada turma, a depender do quanto as alunas ja conhecem
sobre o0 assunto e dos objetivos a serem alcancados. Para mobilizar tais
conhecimentos, é preciso dar explicacdo geral sobre o que sera lido, apenas
indicando a temética, sem a necessidade de explicar o contetdo especifico, a fim de
gue as alunas possam relacionar o assunto ao que ja conhecem ou ouviram falar
sobre.

Podemos incentiva-las a expor o que ja sabem sobre o tema, tomando o
devido cuidado para ndo desviar da temética. Para tanto, é necessario, apds escutar
as alunas exporem o que jA sabem sobre o tema, sintetizar os aspectos mais
importantes para o objetivo da leitura que sera feita em seguida (SOLE, 1998

Os objetivos de leitura contribuem para a formulacdo de hipoteses sobre o
assunto do texto. A formulacdo de hipéteses € importante para a compreensao da
leitura, j& que prende a atencdo da leitora no sentido de que ela vai testar se as
hipoteses podem ser confirmadas. Dessa forma, a leitura tende a ser “uma
verificagdo de hipOteses e assim se tornarda uma atividade consciente,
autocontrolada pela leitora, bem como uma série de estratégias necessarias a
compreensao” (KLEIMAN, 2016, p. 46-47).
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Essa é uma etapa importante, jA que durante todo o processo de leitura
hipoteses e previsdes sobre o que sucede no texto sdo formuladas e verificadas
constantemente. Ao fim da leitura, verifica-se a confirmac¢@o ou ndo das hipéteses
levantadas inicialmente, sabendo que ndo ha obrigatoriedade de confirmacéo. Essa
informacéo tem de estar clara para a aluna — nem toda hipotese sera confirmada e o
objetivo da formulacdo de hipoteses ndo é esse, e sim que contribuir para um
objetivo claro da atividade de leitura e para a compreens&o do texto (SOLE, 1998).

E importante atentarmo-nos para o fato de que, apesar de o estabelecimento
de objetivos para a leitura e a formulacdo de hipOteses sobre o texto serem
atividades consideradas individuais, € possivel e necessario que a professora
proponha atividades de leitura com clareza de objetivos, incentivando as alunas a
fazerem predi¢cbes sobre o texto para o desenvolvimento e o aprimoramento de
estratégias metacognitivas na leitura das educandas, a fim de que tenham controle
consciente sobre o préprio conhecimento. Antes da leitura do texto, também é
importante incentivar a formulacdo de perguntas sobre o texto, pois assim € possivel
direcionar a prépria leitura e aprender a elaborar objetivos proprios para a leitura.

As proximas atividades importantes a serem ensinadas as alunas
correspondem a procedimentos posteriores a leitura: identificar a ideia principal do
texto, elaborar resumo e formular perguntas e respostas. Cada estratégia deve ser

utilizada (ou néo) a depender do objetivo da leitura:

O que se propde para ensinar é partir de onde esta o aluno, garantir
gque a tarefa de aprendizagem constitua um desafio ao seu alcance,
intervir de forma tal que se possa proporcionar a ajuda necessaria e
constatar que, progressivamente, ele pode usar com competéncia as
estratégias ensinadas de forma auténoma (SOLE, 1998, p. 164).

Para ensinar a partir do que o aluno ja sabe, é necessario fazer atividades
diagnésticas para, entdo, elaborar as atividades partindo da necessidade real da

turma.
4.4 LEITURA DO TEXTO MULTIMODAL
Em nosso dia a dia estamos constantemente em contato com textos

construidos ndo apenas por palavras, mas também imagens, gréaficos, cores e sons,

exigindo, portanto, habilidades e competéncias tanto discursivas quanto textuais
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para relacionar esses recursos e promover compreensao. A compreensao sO €
possivel se considerarmos a interacdo entre os diferentes recursos, tais como:
ilustracdes, gréficos, uso e distribuicdo das cores, tamanho das letras e, ainda, 0s
fatores extratextuais de dimensdes politica, cultural e social, ou seja, &€ necessario
compreender que o processo de leitura € multimodal (QUINTANA; SOUZA,;
PEREIRA, 2015).

Leitura multimodal € “estabelecer relagdes entre todas e cada uma das
modalidades semioticas presentes no texto e seu papel no processo de construgédo
de sentido” (QUINTANA; SOUZA; PEREIRA, 2015, p. 34). Todos os dias nossas
alunas estdo em contato com textos multimodais que requerem habilidades
especificas para a construcdo de sentidos. Por isso, tive o cuidado de incluir textos
que exigem tais habilidades (propagandas de cerveja, jornal televisivo etc.) na
proposta didatica, porque a pratica de interpretar textos multimodais deve estar
incluida nos objetivos pedagdgicos da escola, lembrando que a linguagem verbal e a
visual interagem no processo de construcao de sentidos de um texto.

O objetivo de incluir os textos citados na proposta didatica foi ativar a
competéncia de producéo de sentidos para textos multimodais pela associacao entre
escrita, imagens e sons por meio de interacdo absoluta para a construcdo de

sentidos:

Ler ndo € mais apenas a decodificacdo e interpretacdo Unica e
exclusiva do codigo escrito. A partir da crescente preocupacdo com o
visual e outras formas de linguagem presentes na comunicagéo, ler
passa também pelo desenvolvimento das habilidades e
competéncias de lidar com os sentidos produzidos pela
multimodalidade, conferindo as praticas sociais mais diversas novas
configuracdes semidticas (QUINTANA; SOUZA; PEREIRA, 2015, p.
56).

Nesse sentido, Kleiman (2005) pontua que as diversas linguagens
contribuem, de fato, para a atribuicAo de sentido em um texto, ndo apenas a
linguagem verbal. Portanto, € necessario ensinar as alunas a interpretarem a
linguagem imagética, para que aprendam a ler nas entrelinhas de algumas imagens
usadas com intuito de vender produtos ou manipular o cidadao, instigando-o a tomar
decisbes que contribuem para manter as elites politicas no poder, banalizar e

reproduzir preconceitos e violéncias (KLEIMAN, 2005).
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Ja que para ler é preciso desenvolver habilidades e competéncias para lidar
com os sentidos produzidos pela multimodalidade, é preciso proporcionar o
desenvolvimento dessas habilidades em sala de aula para a formacéo de leitores

competentes.
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5 METODOLOGIA

Neste trabalho, optei pela aplicagdo do que denominei como proposta
didatica, tendo em vista que o objetivo é o trabalho com a leitura norteada por uma
tematica, qual seja, a representacdo da mulher em discursos variados. Dessa forma,
a sequéncia didatica, tal como apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
ndo atenderia a nossos propositos por focar em apenas um género textual
especifico e ndo em levar uma tematica a partir de diversos géneros textuais para a
sala de aula como fiz.

Em minha concepcdo, que tenta articular os pressupostos dos ECD (VAN
DIJK, 2017) ao ensino de leitura critica, a proposta didatica pode ser compreendida
como um conjunto de aulas, orientadas por géneros textuais diversos e unidos por
determinada tematica e/ou abordagem de determinada questdo, com o intuito de
levar as alunas a reflexdo sobre tal tematica/abordagem. A proposta didatica
consistiu em oito aulas com foco em leitura, cujo objetivo foi o exercicio da leitura
critica de textos que apresentam preconceito de género, para mobilizar as
estudantes do oitavo ano do Ensino Fundamental a refletir sobre a desigualdade
entre homens e mulheres em nossa sociedade.

Para as aulas, selecionei os seguintes textos, que materializam géneros
textuais diversos, objetivando uma reflexdo sobre desigualdade de género: muasicas
(ALVES; LAGO, 1942; NUNES, 2018); propagandas de cerveja (BRASIL KIRIN,
2015; CARBONARI, 2016); o texto “Marcela Temer: bela recatada e do lar”
(LINHARES, 2016); um slogan de uma camisa feminina (TELES 2018); comentarios
do Instagram sobre uma postagem do ator Caio Blat (TELES, 2018); a Lei
Antibaixaria (BAHIA, 2012); a Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006); matérias de
telejornais (BAND, 2015; GLOBO, 2011); e a cartilha “Mulher, vire a pagina” (MPBA,
2017).
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6 PROPOSTA DIDATICA

Conforme as orientagdes do Conselho de Etica em relacdo a pesquisa
qualitativa, segui o protocolo apresentando o projeto de pesquisa a gestora da
escola, Telma Maria dos Santos Souza. Em seguida solicitei sua autorizacéo para a
realizacdo da pesquisa na Escola Municipal Deputado Isaac Marambaia.

Apbs a autorizagdo da gestora (Anexo A), apresentei 0 projeto de pesquisa as
alunas por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice A)
e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B) cujo objetivo
nao se restringe a apresentar o projeto, mas também a coletar a assinatura das
alunas que concordassem em participar das aulas deste trabalho de pesquisa. Para
a apresentacao, fizemos uma leitura compartilhada do TALE. Percebi a satisfacéo
das alunas ao serem informadas que a turma tinha sido escolhida para participar de
um trabalho de mestrado.

N&o encontrei dificuldade na etapa de apresentacdo do projeto de pesquisa.
Apesar de a escola dispor de poucos recursos, a coordenadora agendou trés datas
para o uso da sala de video (na verdade, uma Unica sala funciona como biblioteca e
sala de video, tanto para o Ensino Fundamental | quanto para o Fundamental I1l). Em
um primeiro momento, as aulas aconteceram as quartas, no turno vespertino, mas
em algumas semanas foi necessario que acontecessem também as sextas.

Como a metodologia escolhida para esta proposta didatica foi a pesquisa
qualitativa de cunho etnografico, decidi utilizar como instrumentos para geracéo e
coleta de dados o diario de campo, as rodas de conversas e as oficinas de leitura. O
diario de campo foi importante para registrar a participacdo das alunas nas aulas
bem como as reflexdes geradas. Ja as rodas de conversas se mostraram eficientes

na promocéao da interacdo entre alunas e aluna-professora.

6.1 RELATOS DAS AULAS

1° ENCONTRO - apresentacéo da proposta didatica

Duragéao: duas aulas de 50 minutos cada.

Objetivos:

e Apresentar a proposta didatica;
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e Entregar o TALE e o TCLE;

e Ouvir as alunas falarem sobre as expectativas das aulas do projeto.

Materiais:
e Copias do TALE e do TCLE;

e Computador, pendrive, caixa de som e datashow.

Desenvolvimento:

Esse primeiro encontro aconteceu em uma quarta-feira, no turno vespertino,
como planejado. Teriamos as duas primeiras aulas, mas o tempo foi reduzido devido
a dificuldade que tive em montar os equipamentos.

A escola ndo tem um funcionario responsavel pelo manuseio dos
equipamentos, nos quais também ndo sdo realizadas manutengfes, por iSso 0
projetor de video estd com defeito e demora bastante para ligar, devendo, algumas
vezes, ser necessario reinicia-lo até que volte a funcionar. Percebi que sempre que
fosse usar os recursos deveria transferir as aulas para a sexta-feira, ja que nesse dia
eu teria as duas primeiras aulas da tarde reservadas para Atividade Complementar
(AC), entéo usaria parte desse tempo para montar 0s equipamentos.

As alunas estavam ansiosas porque acreditaram que aquela seria uma aula
na qual assistiriam filme. Iniciei informando que néo iriam assistir filme naquela aula,
mas que tinham sido escolhidas para participar de um trabalho importante que seria
apresentado naquela aula e do qual elas decidiriam se iriam ou néo participar. Ouvi
comentarios como “é para fazer o que?”, “se for para fazer muita coisa eu nao
quero”. Pedi que tivessem calma, pois ja iria explicar-lhes. Entreguei as cépias do
TALE e comecei a falar sobre a formacdo continuada dos professores. Ressaltei
que, assim como elas, muitos professores sdo estudantes também. Esse era 0 meu
caso, estudante do curso de Mestrado da Universidade Federal da Bahia, de cuja
pesquisa o projeto fazia parte.

Ao entregar o TALE para as alunas, algumas reclamaram da quantidade de
paginas do texto, entdo sugeri a leitura compartilhada. Iniciei a leitura e, ja no titulo,
“Leitura Critica no Ensino Fundamental: questbes de género”, fui questionada se
irlamos falar sobre homossexualidade. Percebi que, em funcdo do uso da palavra
género, as alunas fizeram uma associagdo com a expressao ideologia de género,

muito criticada principalmente por evangélicos. Percebi que precisaria reservar um
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momento para falar sobre esse assunto, apesar de esse ndo ser o objetivo da
proposta didatica, mas como se tratava de questao importante era necessario e faria
a discusséao em outro momento.

Expliquei que as respostas para as perguntas da aluna estariam no texto.
Continuamos a leitura e, quando chegamos na parte dos géneros de texto que
seriam estudados, coloquei um trecho da parddia “Dona Maria deixa eu devolver a
sua filha”, de Neto Nunes (2018). As alunas gostaram da musica porque a
conheciam. Fizeram batuques, desliguei o audio, e elas continuaram cantando e
batucando. A turma estava agitada naquele dia, mas aos poucos foi se acalmando.

Finalizei pedindo que comentassem sobre suas expectativas em relacdo as
aulas do projeto. A maioria se restringiu a dizer que achava que seriam boas. Apos
essa escuta, expliquei para as alunas que havia a necessidade de os pais ou um
responsavel autorizarem a participacao delas nas aulas do projeto de pesquisa por
meio da assinatura de um documento — o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Tive o cuidado de explicitar a semelhanga entre o TALE e o TCLE;
ambos apresentam o projeto de pesquisa, no entanto, no TALE, a estudante menor
de idade, por meio da assinatura, aceita participar da pesquisa, enquanto, no TCLE,
o responsavel pela estudante autoriza a participacao dela no projeto.

Entreguei o TCLE para a turma e pedi que o devolvessem assinado na aula
seguinte. Essa etapa foi complicada visto que muitas alunas ndo o trouxeram, e eu
precisava que devolvessem os documentos assinados para iniciar as aulas do
projeto. Foi necessario entregar outras cépias do Termo, mesmo assim, algumas
alunas ndo devolveram. Entdo decidi iniciar as aulas tendo o cuidado de, no
momento da escrita, usar apenas os dados das alunas cujos pais autorizaram a

participacéo no projeto.

2° encontro — leitura critica de letras de musicas de ideologia machista

Duracéo: duas aulas de 50 minutos cada.

Objetivo:
o Refletir sobre a representagdo da mulher na muasica “Ai Que Saudades da
Amélia” (ALVES, LAGO, 1942);
e Apresentar a versdo da mdusica “Desconstruindo a Amélia” (PITTY;
MENDONCGCA, 2009).



Materiais:
e Copias das letras das musicas (Quadros 1 e 2);

e Computador, pendrive e caixa de som.

Quadro 1 — Letra da musica “Ai, Que Saudades da Amélia”

Ai, Que Saudades da Amélia

Nunca vi fazer tanta exigéncia

Nem fazer o que vocé me faz

Vocé néo sabe o que é consciéncia
Nem vé que eu sou um pobre rapaz
Vocé so pensa em luxo e rigueza
Tudo o que vocé Vvé, vocé quer

Ai, meu deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher

As vezes passava fome ao meu lado

E achava bonito ndo ter o que comer
Quando me via contrariado

Dizia: “meu filho, o que se ha de fazer!”
Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era mulher de verdade

Fonte: ALVES; LAGO, 1942.

Quadro 2 — Letra da musica “Desconstruindo Amélia”

Desconstruindo Amélia

J& é tarde, tudo esté certo

Cada coisa posta em seu lugar
Filho dorme, ela arruma o uniforme
Tudo pronto pra quando despertar

O ensejo a fez tdo prendada

Ela foi educada pra cuidar e servir
De costume, esquecia-se dela
Sempre a Ultima a sair

Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar (Uhu!)

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume 0 jogo

Faz questéo de se cuidar (Uhu!)
Nem serva, nem objeto
Ja ndo quer ser o outro
Hoje ela é um também

A despeito de tanto mestrado
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Ganha menos que o namorado
E ndo entende porque

Tem talento de equilibrista

Ela € muita, se vocé quer saber

Hoje aos 30 é melhor que aos 18
Nem Balzac poderia prever

Depois do lar, do trabalho e dos filhos
Ainda vai pra night ferver

Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar (Uhu!)

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume 0 jogo

Faz questao de se cuidar (Uhu!)

Nem serva, nem objeto

Ja ndo quer ser o0 outro

Hoje ela é um também

Uhu, uhu, uhu
Uhu, uhu, uhu

Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar (Uhu!)

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume 0 jogo

Faz questdo de se cuidar (Uhu!)

Nem serva, nem objeto

Ja nado quer ser o outro

Hoje ela é um também

Fonte: PITTY; MENDONCA, 2009.

Metodologia:

Inicialmente, foi feito levantamento dos conhecimentos prévios sobre a

tematica das masicas a partir da seguinte pergunta: alguém ja ouviu ou presenciou

uma mulher sendo chamada de Amélia como forma pejorativa (exemplo: “Jodo

casou-se com uma Amélia ou Maria, vocé € uma Amélia mesmo!”)?

ApOs essa etapa, segui 0 seguinte roteiro:

1. Distribui as letras das musicas;

2. Coloquei as musicas para que ouvissem e pedi que acompanhassem,

procurassem e listassem perceber as caracteristicas que representam essas

mulheres;

3. Fiz uma roda de conversas sobre o perfil de mulher enaltecido e o perfil

criticado nas musicas;
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4. Questionei a quem interessa que a sociedade imponha um perfil de mulher
subserviente e por qué;

5. Propus como tarefa para casa que as alunas trouxessem, na proxima aula,
letras de musicas para que pudéssemos fazer uma analise semelhante a que

fizemos em sala.

Desenvolvimento:

As alunas ndo conheciam as duas musicas. Entreguei a letra da primeira, “Ai
que saudades de Amélia” (ALVES; LAGO, 1942), fiz as perguntas para que, ao
ouvirem a musica, pudessem formular as respostas para expor na roda de
conversas. A turma ndo apresentou dificuldade para executar a tarefa, mas essa é
uma turma cujas alunas ndo gostam de participar oralmente, foi preciso perguntar
individualmente, porque néo se dispuseram a falar.

Na roda de conversa, as alunas expuseram informacdes importantes sobre a
rotina diaria delas e a divisdo do trabalho doméstico. A maioria relatou que, em suas
casas, as tarefas domésticas séo realizadas apenas pelas mulheres. Informaram
também que a mae néo divide as tarefas de casa entre as filhas e os filhos. Apenas
dois dos meninos disseram que ajudam. Um dos alunos chegou a fazer o seguinte
comentario: “Com duas mulheres em casa, vou fazer nada! Vou pra rua” (D.C.N.)2.

Para a segunda musica, lancei a seguinte pergunta: “Quando a mulher vira o
jogo, como ela se torna?”. As respostas foram: a mulher se torna livre,
independente, vaidosa, mulher que se cuida. Perguntei também qual seria a
justificativa para se elogiar uma mulher por ela nédo ter vaidade. As respostas foram:
“Para outros homens nao olharem para a mulher dele” (D.C.B.) e “Oxe, furo logo os
olhos dele, j& pode ficar olhando pra mulher dos outros?” (J.B.B.). Essas falas
mostram como o machismo continua presente nessa nova geragcao, muitos meninos
continuam com a postura de considerar a mulher como propriedade do homem.

Essa primeira aula refor¢ou, portanto, a importancia de abordar questdes de
género para a formacdo ideoldgica da adolescente que ainda convive com 0O
machismo manifestado no dia a dia, na simples divisdo de tarefas em casa, ja que,
na maioria dos casos, o trabalho doméstico é responsabilidade apenas das meninas.

Desse modo, temos 0 machismo naturalizado no convivio familiar.

8 As alunas serdo identificadas apenas por suas iniciais ao longo deste trabalho.
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Ao fim dessa aula, foi solicitado que trouxessem para a aula seguinte letras
de musicas de ideologia machista, mas que nao tivessem palavras de baixo caléo,

para evitar possiveis obje¢des da gestao escolar ou de alguns pais ou responsaveis.

3° ENCONTRO - leitura critica de letras de musicas de ideologia machista

Duracéao: duas aulas de 50 minutos cada.

Objetivos:

o Refletir sobre a representagdo da mulher na parédia “Dona Maria deixa eu
devolver a sua filha”, versdo de Neto Nunes (2018), baseada na mdusica
“Dona Maria”, de Thiago Brava e Jorge;

e Refletir sobre a persisténcia da atribuicAo da obrigacdo dos trabalhos
domésticos como responsabilidade apenas das mulheres, levando em
consideracdo 0 nosso contexto cultural, no qual a desvaloriza¢édo do trabalho
doméstico é uma realidade;

¢ Incentivar as alunas a emitirem avaliacao critica sobre o discurso ideolégico

do texto.

Materiais:
e Computador, datashow e pendrive;

e CoOpia da letra da musica (Quadro 3).

Quadro 3 — Letra da musica “Dona Maria deixe eu devolver a sua filha”

Dona Maria deixe eu devolver a sua filha

Oi Maria, deixe eu devolver a sua filha, deixe va, num guento mais nédo, a barriga ta
la dento, meu Deus!

Me desculpe Dona, néo teve jeito

Nem um prato ela lava direito

S6 anda no whatsapp

N&o sei 0 que ela faz

Todo dia no miojo eu ndo aguentava mais

Cinco dias que eu ndo como direito

Emagreci, t6 parecendo um espeto

Deixei ela no quarto junto com as malas

Pode assistir sua novela, eu vou voltar para casa
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Dona Maria deixe eu devolver a sua filha
Me arrume ai um prato de comida,
um trocado pra eu comprar um pastel, é

Dona Maria deixe eu devolver a sua filha
V& me desculpando a ousadia

Se ela é um desenho, ela nao veio do céu.
Sera quem foi o dono desse pincel?

UUU, ndo guento mais ndo, a mulher ndo faz nada. T6 com a barriga la dento, ta
todo mundo com a barriga cheia. Ndo, dona Maria figue com sua fia, ndo quero
mais n&o, vou devolver ela.

Fonte: NUNES, 2018.

Roteiro:
1. Entreguei as coOpias da letra da musica para as alunas;
2. Assistimos ao videoclipe da musica com o objetivo de compara-la com as
musicas da oficina anterior;
3. Fizemos roda de conversa para discutir a persisténcia da atribuicdo da
responsabilidade das atividades domésticas como uma obrigacdo para as

mulheres.

Desenvolvimento:

As alunas ndo trouxeram nenhuma musica, alegaram que as que elas
conheciam ndo poderiam ser estudadas em sala porque as letras eram muito
‘pesadas”. Mas, na verdade, dificilmente essa turma do oitavo ano entrega alguma
tarefa que tenha sido recomendada para fazer em casa.

A musica “Dona Maria, deixe eu devolver a sua filha” (NUNES, 2018) é muito
conhecida, as alunas ja tinham recebido essa parédia pelo WhatsApp, acharam
engracada, cantaram, mas nao tinham refletido sobre a ideologia machista presente.
Na roda de conversa, foram provocadas a refletir e a notar que, apesar do tom de
humor, a mulher é tratada na parddia como objeto que pode ser devolvido e como a
Unica responsavel pelos trabalhos domésticos em uma casa. O homem é colocado
como o dono da mulher, quando ele deixa de ser o dono, passa esse “objeto” a outro
dono ou dona (os pais da mulher, no caso).

A proposta inicial era que as alunas comentassem sobre o contelddo da
musica espontaneamente, mas todas ficaram em siléncio, ndo queriam comentar por

receio de ser avaliadas também pelas colegas. Foi entdo que, para facilitar, eu




58

sugeri que pegassem 0 caderno e escrevessem comentarios sobre a musica,
focando nas tarefas atribuidas as mulheres como obrigagdo e nos trechos
machistas. Assim poderiam organizar o que falar.

As alunas elaboraram duas perguntas sobre a musica e responderam. No fim,
pedi que deixassem comigo suas perguntas e respostas, mas nem todas quiseram

entregar. As Figuras 3, 4 e 5 sédo alguns exemplos das respostas das alunas:

Figura 3 — Texto da aluna V.S.L.

i Qual MJ,MAMM mm_bm
Mnmo.d.uom..u.& dumha.a A Jaua {d)n.a._7 e - A

Moug ra ol ._ﬁu)/;,cw JoO . P & A it

lﬂu;wa buchusrr aa -Juuw.au;:. mm)abmm 94.4.4. TS A% :Aumem
2 machista 2 Par qrur 2 &
Do Makea ot oo olegrelaren o saco, ,p.s.‘_a._ forstad iig
2o onoge ooolnfebie o oltaleololiif . e

Fonte: Caderno da aluna, 2018.

Figura 4 — Texto da aluna G.B.S.S.

Fonte Caderno da aluna 2018

Figura 5 — Texto da aluna G.B.P.

Fdhie: Caerno da aluna, 20.
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Nessa tarefa, a localizacdo de informac&o no texto, bem como o julgamento
do conteudo posto foram trabalhados, buscando desenvolver o posicionamento
critico das alunas frente a ideologia machista presente em contextos corriqueiros e
considerados normais.

A interacdo entre as alunas aconteceu de modo satisfatorio, fizeram a
atividade em conjunto (por isso os dois ultimos exemplos estdo com as mesmas
respostas), comentaram de forma critica sobre a divisdo de tarefas domésticas em
suas casas e, desse modo, produziram conhecimento por meio da interacdo com o

outro e da escuta.

4° ENCONTRO - Leitura critica do discurso de telejornais
Duracdo: trés aulas de 50 minutos cada.

Objetivo:

e Observar em videos dos telejornais Fantastico (GLOBO, 2011) e Boa Tarde
Bahia (BAND, 2015) se ha coeréncia entre as restricbes colocadas na lei e as
informacdes apresentadas pelos jornalistas, bem como nos comentarios dos
cantores e dos entrevistados;

e Observar que o discurso nao € neutro, ainda que seja o discurso jornalistico.

Materiais:
e Pendrive e computador;

e Texto da lei impresso (Quadro 4).

Quadro 4 — Texto da Lei Antibaixaria

Lein® 12.573 de 11 de abril de 2012

O GOVERNADOR DO ESTADO DA BAHIA, fagco saber que a Assembleia
Legislativa decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - E vedada a utilizacdo de recursos publicos estaduais para contratagio de
artistas que, no cumprimento do objeto do contrato, apresentem musicas que
desvalorizem, incentivem a violéncia ou exponham as mulheres a situagdo de
constrangimento.
8§ 1°- O disposto neste artigo aplica-se também a manifestacdes de
homofobia ou discriminagéo racial, bem assim apologia ao uso de drogas
ilicitas.
§ 2° - E obrigatdria a inclusdo em contrato de clausula para cumprimento do
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disposto neste artigo, sujeitando o responsavel pela contratacdo, em caso de
omissao, a multa no valor de R$10.000,00 (dez mil reais).

§ 3°- Na hipotese de descumprimento por parte do contratado, este ficara
sujeito ao pagamento de multa no valor equivalente a 50% (cinquenta por
cento) do valor do contrato.

Art. 2° - O Poder Executivo podera regulamentar a presente Lei, estabelecendo, na
oportunidade, o érgao diretamente responsavel pelo seu cumprimento, bem assim a
destinacao do valor resultante da aplicacdo da multa prevista no § 2° do art. 1°.

Art. 3° - Esta Lei entra em vigor na data de sua p publicacéo.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA, em 11 de abril de 2012.
JAQUES WAGNER

Governador Rui Costa

Secretario da Casa Civil

Fonte: BAHIA, 2012.

Roteiro:

1. Perguntei se as alunas ja ouviram falar sobre a Lei n°® 12.573 (BAHIA, 2012) e
distribui o texto da lei para que pudessem ler;

2. Dividi a turma em grupos;

3. Coloquei os videos dos telejornais (BAND, 2015; GLOBO, 2011), dando um
intervalo entre eles para que a turma executasse a atividade;

4. Informei que deveriam prestar atencdo nos comentarios sobre a lei
apresentados nos videos e, a partir desses comentarios, observar se
condizem com o texto da lei e quais os possiveis efeitos de tais colocacdes
sobre os telespectadores;

5. Pedi que as alunas discutissem sobre os possiveis motivos das incoeréncias
entre os comentarios feitos nos videos e a lei (se por falta de compreensao do

texto ou se por intencionalidade discursiva).

Desenvolvimento:

No primeiro momento, a copia do texto legal foi distribuida para que as alunas
fizessem a leitura e dessem sua opinido sobre a possivel necessidade de tal lei para
0 nosso Estado. Fizemos a leitura da Lei n® 12.573 (BAHIA, 2012) — chamada de Lei
Antibaixaria. Como esperado, as alunas nunca tinham ouvido falar sobre essa lei,
mas se colocaram a favor da aprovacédo da lei, alegando que “tem musicas que

esculhambam as mulheres” (G.B.S.S.). Nesse momento, a turma ficou dispersa,
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pois as alunas comecaram a conversar paralelamente, comentando entre si sobre as
letras de algumas musicas sensuais e rindo alto. Com isso, retomei a fala
ressaltando que, apesar de as musicas proporcionarem momentos de diverséo, elas
nao devem disseminar o preconceito nem reforgar a objetificacdo da mulher.

Apoés essa discussao, partimos para a analise de manifestacdo implicita de
opinido por parte do jornal da Rede Globo, o Fantastico (GLOBO, 2011), em relacéo
a proposta do projeto de Lei Antibaixaria. Para falar sobre o projeto de lei proposto
pela deputada estadual Luiza Maia, os jornalistas iniciaram o0 assunto com a
seguinte chamada: “polémica na musica baiana”. Em seguida, informaram que se
tratava do projeto de lei cujo objetivo seria proibir que o governo gastasse dinheiro
publico para contratar artistas que cantem letras ofensivas as mulheres. A
informacdo corresponde a proposta do projeto, mas os jornalistas lancaram a
seguinte pergunta para os telespectadores: “serd que o povo gosta de musica
baiana sem letra de duplo sentido, sem deboche?”. Além de demonstrar uma
generalizacdo da musica baiana, a pergunta mostra intencdo de influenciar a opiniao
do publico sobre o conteudo do projeto de lei em discussao.

Na sequéncia do programa, veio o quadro Reporter por um dia, tendo o ator
baiano Erico Braz como convidado. O ator iniciou dizendo que as musicas com
versos maliciosos podem estar com os dias contados na Bahia, informacdo que néo
corresponde a proposta do projeto de lei. Ele entrevistou a deputada Luiza Maia, que
explicou o teor do projeto. Em seguida, Erico Braz, em uma festa de pagode,
perguntou a opinido de alguns cantores que se pronunciaram em desacordo com o
projeto de lei. Entrevistou também quatro mulheres na festa, duas opinaram
favoravelmente as letras de pagode, e duas consideram que as letras sdo de
ideologia machista. No fim do quadro, o jornalista apresentou uma enquete para
saber a opinido do telespectador: se favoravel a proibicdo das musicas de duplo
sentido ou contra a proibicdo por considerar que tal medida seria uma censura — 0
projeto de lei ndo trata de proibicdo de musicas de duplo sentido, mas o jornal
apresentou essa enquete.

Apbés a exibicdo do video, pedi para as alunas que prestassem atencdo na
chamada da reportagem para analisar se havia um posicionamento do jornal em
relacdo a aprovacgao da lei e se era possivel notar intengdes de influenciar a opiniéo
dos telespectadores. O objetivo era, com essa atividade, impulsionar as alunas a

concluir que nao existe discurso neutro nem imparcial. As estudantes tiveram
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dificuldade em notar a intencionalidade de colocar o telespectador contra a
aprovacao da Lei n® 12.573.

Para que as alunas conseguissem realizar a tarefa, foi necessério intervir em
varios momentos, pedindo que voltassem ao texto da lei e comparassem ao que
estava sendo colocado no telejornal, a fim de analisar se as informacdes estavam
compativeis. Essa discussao foi muito proveitosa, pois algumas ainda acreditavam
que o que € noticiado em grandes jornais ndo precisa ser analisado — so por ter sido
colocado no jornal € digno de veracidade. Uma das alunas chegou a perguntar: “E
no jornal passa mentira?” (G.B.S.S.).

Retomei a discusséo de que todo jornal é elaborado por alguém e representa
uma ideologia sobre o que € propagado, por isso, todo discurso, até o do jornal,
nunca é neutro, ha sempre uma ideologia por trds de tudo que é dito e programado
para ser noticiado, como ressalta Kleiman (2005, p. 45): “os textos televisivos
jornalisticos nascem de uma discussdo de pauta, sdo em seguida escritos e
posteriormente falados”. Embora seja esperado que os alunos das séries finais do
Ensino fundamental Il jA& compreendam que héa intencionalidades nos discursos
jornalisticos, essa ndo é uma realidade para todos.

Com essa aula, notei que era preciso incluir nas aulas de leitura o estudo do

texto multissemidtico, como os textos televisivos jornalisticos, por exemplo.

O texto comum na midia hoje é um texto multissemibtico ou
multimodal: s&o usadas linguagens verbais, imagens, fotos e
recursos graficos em geral. Portanto, ndo é apenas a linguagem
verbal a que contribui para o sentido; a imagem se tornou uma forma
de expressado e de comunicacdo muito poderosa (KLEIMAN, 2005, p.
49).

Ja no jornal Boa Tarde Bahia, da Band (2015), apresentado por Rita Batista,
notamos que houve equivaléncia entre o texto da lei e o que foi posto pela
apresentadora, que reforcou a importancia de o telespectador atentar-se a proposta
da lei, que né&o tinha nada a ver com proibir o pagode, pois n&o se referia ao ritmo
musical, e sim a ideologia.

Rita Batista informou que a deputada Luiza Maia levantou polémica ao propor
0 projeto de lei que objetivava coibir o uso de recurso publico para a contratacédo de
artistas que incentivem a violéncia ou coloquem as mulheres em situagdo de

constrangimento com as letras das musicas. A apresentadora deu espaco para a
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deputada falar sobre o projeto de lei e deu espaco também para um cantor de
pagode — Edcity — deixar sua opinido. Na sequéncia, ela leu alguns comentéarios dos
internautas favoraveis a aprovacao de tal projeto de lei. Rita Batista ndo escondeu
seu posicionamento favoravel a aprovacdo da Lei Antibaixaria, pelo contrario,
evidenciou-o em alguns momentos do programa até mesmo por informar, por trés
vezes, que o projeto de lei ndo correspondia a proibicdo do pagode baiano.

Nessa aula ficou posto que o género jornalistico ndo é neutro, pelo contréario,
demonstra, nas entrelinhas, ideologias dos elaboradores, devendo o telespectador
analisar as informacdes, em vez de recebé-las como verdades absolutas,
entendendo que crencas e valores estdo presentes ali. Como professora, aprendi
qgue elaborar aulas com géneros textuais presentes no dia a dia dos alunos, mesmo
que isso exija 0 uso da tecnologia, sendo essa ainda precaria em muitas escolas, é
necessario, pois proporciona uma aprendizagem significativa tanto para a docente

guanto para as discentes.

5° ENCONTRO - leitura de propagandas de cerveja

Duracéao: duas aulas de 50 minutos cada.

Objetivo:
e Observar como as mulheres séo representadas em algumas propagandas de
cerveja (BRASIL KIRIN, 2015; CARBONARI, 2016).

Atividade:
Apos a leitura dos textos, fazer uma roda de conversa sobre refor¢co de estereétipos

e preconceitos baseados no machismo.

Materiais:
e Pendrive e computador;
e Texto impresso (Quadro 5) e texto em video (Quadro 6);

e Materiais das alunas (caderno, caneta, lapis e borracha).
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Quadro 5 — Propaganda da Itaipava

Fonte: CARBONARI, 2016.

Quadro 6 — Descricdo do video da propaganda da Schin

Uma homenagem da Schin aos bares mais interessantes desse Brasil

A propaganda inicia com a imagem de uma mesa com um copo cheio de
cerveja em cima dela. Atras do copo, aparece o busto de uma mulher usando uma
blusa decotada. A seguir, a mulher chama o interlocutor com um “psiu”, entdo a
camera muda o foco para o rosto da atriz que diz que se o interlocutor gosta de
cerveja deve ficar parado que ela mostrara algo. A proxima cena é a parte interna
de um bar nos moldes mais sofisticados, porém vazio. Esse € chamado de “bar
almofadinha”. A propaganda segue apresentando mais quatro bares, estilo bar de
bairro, estrutura simples, cheio de pessoas jovens bebendo, sédo eles: “bar da
Xanna”, “bar Curva do Rio”, “bar dos Inocentes” e “bar da Sogra Coral’.

Sobre o bar da Xanna, o narrador comenta que nesse bar ocorre um entra e
sai danado. No bar Curva do Rio, é apresentado um homem sentado em um banco
alto, em frente a uma mesa alta e redonda, com um copo de cerveja ha mao. Ao
lado dele esta uma mulher, em pé, com um celular na médo. Ambos estdo sorrindo
para fazer uma selfie, mas sdo surpreendidos por outra mulher que vem da parte
interna do bar. Ela pergunta o que significa aquilo, a0 mesmo tempo em que bate
de leve no homem com uma bolsa de méo. A voz do narrador diz que no bar Curva
do Rio s6 da enrosco. No bar dos Inocentes, dois homens estdo tomando cerveja
guando a atriz do inicio da propaganda passa por eles. Ela esta vestida com uma
minissaia rodada e uma camiseta branca. Um dos homens pergunta para o outro se
a atriz cresceu ou se a saia dela encolheu. Rindo e acompanhando a atriz com o
olhar, os dois respondem juntos que ela cresceu.

No fim da propaganda, no bar da Sogra Coral, aparece Pablo — cantor de
arrocha (estilo musical também chamado de “sofréncia”). Ele abre um freezer
vertical para pegar uma bebida, dentro do qual aparece uma mulher de cabelos
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brancos e gordinha. Ela fica puxando Pablo pela camisa e colocando a lingua dela
para fora, ao som de fundo semelhante a chocalho de cobra. Entdo, Pablo diz: “ai &
sofréncia”, e a propaganda termina.

Fonte: BRASIL KIRIN, 2015 (adaptado).

Desenvolvimento:

O trabalho pedagogico com textos multimodais € enriqguecedor no sentido de
possibilitar a construcdo de significados e conhecimentos, ajudando as alunas a
atentarem para o fato de que néo apenas a linguagem verbal deve ser estudada na
escola, j& que muitos textos que circulam na sociedade privilegiam bastante a

linguagem visual.

Embora a escola privilegie o letramento com foco na linguagem
verbal, ndo faz sentido relegar a um segundo plano os
conhecimentos sobre textos multimodais, que a maioria dos alunos ja
tem, assim como faz tanto sentido ensinar o aluno a interpretar a
linguagem imagética, para ler também nas entrelinhas de algumas
imagens que sO tentam vender, manipular, banalizar e reproduzir o
pior que a sociedade tem a oferecer (KLEIMAN, 2005, p. 50).

Nessa perspectiva, escolhi trabalhar também com essas duas propagandas
de cerveja por pertencerem a um género textual muito usado tanto na midia
televisiva quanto em propagandas expostas em bares espalhados em toda e
qualquer comunidade.

Para essa aula, arrumei a sala de video em semicirculo. Enquanto aguardava
um namero maior de alunos chegar, aproveitei o tempo de espera para conectar o
datashow, o computador e a caixa de som. Em seguida entreguei a coOpia da
primeira propaganda (CARBONARI, 2016) contendo o objetivo da atividade. Ao
receber o texto o aluno D.C.N. perguntou: “é esse o texto de hoje? tinha que ser
assim todo dia”. As outras alunas riram, e ele continuou: “a aula hoje vai ser boa”.
Esperei a turma se acalmar e expliquei que aquele seria um dos textos e pedi para
gue lessem o objetivo da aula.

Quando perguntei qual o objetivo daquela propaganda, responderam: “vender
a cerveja’. Pedi que observassem as imagens e a frase do lado esquerdo da
propaganda para identificar quais cervejas especificas estavam sendo
apresentadas. Foi entdo que uma das alunas, T.0.S., notou 0 que esta escrito

abaixo dos seios da modelo e, surpresa, perguntou: “professora, aqui esta falando
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dos peitos da mulher?”. Respondi: “ou sera de uma cerveja de 600 ml?” A intencéo é
deixar subtendido”.

Coloquei o video da segunda propaganda (BRASIL KIRIN, 2015). Como ja
tinhamos conversado sobre a propaganda anterior, as alunas estavam mais a
vontade para comentar e com o olhar mais critico para observar a representacéo
das mulheres nessa outra propaganda, principalmente quando colocaram a mulher
jovem e, no fim da propaganda, a mulher idosa.

Discutimos sobre padréo de beleza imposto pela midia para as mulheres e
seus efeitos negativos para adolescentes, jovens e adultos. A discussdo ganhou
grandes proporcdes, falamos sobre bullying com garotas e garotos gordinhos e
sobre o crescente niumero de cirurgias plasticas legais ou clandestinas realizadas no
Brasil. Pontuei que representar as mulheres como objeto sexual em propagandas,
em mausicas e em outros contextos se deve ao fato de nossa sociedade ser marcada
pela ideologia de superioridade do sexo masculino.

Percebi que o tempo da aula tinha terminado, mas as alunas ainda estavam
envolvidas com a discussdo sobre o assunto. Entdo, apesar de o foco néo ser a
producdo escrita, pedi que escrevessem um comentario sobre 0 assunto e
entregassem na aula seguinte. Mas elas decidiram entregar no horario reservado
para o lanche. Pude observar que as alunas participaram da aula com dedicacéo e
gue, como nas aulas anteriores, houve construcdo de conhecimento, como mostram

0s comentarios nas Figuras 6, 7 e 8:
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Fonte: Caderno da aluna, 2018



_Figura 7 — Texto da aIuna P.L.S.
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Flgura 8 — Texto da aluna G.B.C.
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Com esses comentérios fica claro que as alunas prestaram atencdo aos

discursos presentes nestes textos que exploraram a imagem da mulher como objeto,

lembrando que tal atitude ndo é imprescindivel para que se alcance o objetivo

mercadoldgico, ndo € necessario tal ato para vender uma cerveja.

6° ENCONTRO - leitura critica sobre a representacdo da mulher

Duracéo: trés aulas de 50 minutos cada.

Objetivos:

o Refletir sobre a representacdo de mulher ideal no texto “Marcela Temer: bela,
recatada e do lar” (LINHARES, 2016), publicado pela revista Veja;

e Fazer a comparacao entre o estere6tipo de mulher posto no texto da Veja e

os diversos esteredtipos vistos nos textos estudados nas aulas anteriores.

Materiais:

e Copia do texto (Quadro 7);

e Marcador para quadro branco.



68

Quadro 7 — Texto “Marcela Temer: bela, recatada e ‘do lar”

Marcela Temer: bela, recatada e “do lar”

A quase primeira-dama, 43 anos mais jovem que o marido, aparece pouco, gosta de
vestidos na altura dos joelhos e sonha em ter mais um filho com o vice.

Por Juliana Linhares — 18/04/2016

Marcela, mulher do vice, Michel Temer: jantare§ romanticos e apelidos carinhosos (Bruno
Poletti/Folhapress)

Marcela Temer € uma mulher de sorte. Michel Temer, seu marido ha treze
anos, continua a lhe dar provas de que a paixao néo arrefeceu com o tempo nem
com a convulsdo politica que vive 0 pais — e em cujo epicentro ele mesmo se
encontra. H4 cerca de oito meses, por exemplo, o vice-presidente, de 75 anos,
levou Marcela, de 32, para jantar na sala especial do sofisticado, caro e badalado
restaurante Antiquarius, em Sao Paulo.

Blindada nas paredes, no teto e no chdo para ser a prova de som e garantir
os segredos dos muitos politicos que costumam reunir-se no local, a sala tem
capacidade para acomodar trinta pessoas, mas foi esvaziada para receber apenas
“Mar” e “Mi”, como sdo chamados em familia. L&, protegido por quatro segurancas
(um na cozinha, um no toalete, um na entrada da sala e outro no saldo principal do
restaurante), o casal desfrutou algumas horas de jantar romantico sob um céu
estrelado, gracas ao teto retratil do ambiente.

Marcela se casou com Temer quando tinha 20 anos. O vice, entdo com 62,
estava no quinto mandato como deputado federal e foi seu primeiro namorado.
Michelzinho, de 7 anos, cabelo tigelinha e uma bela janela no lugar que abrigara
seus incisivos centrais, € o unico filho do casal (Temer tem outros quatro de
relacionamentos anteriores). No fim do ano passado, Marcela pensou que esperava
o segundo filho, mas foi um alarme falso. “No final, eles acharam que né&o teria sido
mesmo um bom momento para ela engravidar, dada a confuséo no pais”, conta tia
Nina, irmé da mée de Marcela.

Ela se refez do sobressalto, mas ndo se resignou — ainda quer ter uma
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menininha. No Carnaval, Marcela planejou uns dias de sol e praia s6 com o marido
e o filho e foi para a Riviera de Sao Lourenco, no Litoral Norte de Sao Paulo. Temer
iria depois, mas, nos dias seguintes, o plano foi a pique: o vice ligou, dizendo que
estava receoso de expor a familia, devido aos animos acirrados no pais. Pegou
Marcela, Michelzinho, e todo mundo voltou para casa. Bacharel em direito sem
nunca ter exercido a profissdo, Marcela comporta em seu curriculum vitae um curto
periodo de trabalho como recepcionista e dois concursos de miss no interior de Sao
Paulo (representando Campinas e Paulinia, esta sua cidade natal).

Em ambos, ficou em segundo lugar. Marcela é uma vice-primeira-dama do
lar. Seus dias consistem em levar e trazer Michelzinho da escola, cuidar da casa,
em Sao Paulo, e um pouco dela mesma também (nas ultimas trés semanas, foi
duas vezes a dermatologista tratar da pele).

Por algum tempo, frequentou o saldo de beleza do cabeleireiro Marco
Antonio de Biaggi, famoso pela clientela estrelada. Pedia luzes bem fininhas e era
“‘educadissima”, lembra o cabeleireiro. “Assim como faz a Athina Onassis quando
vem ao meu saldo, ela deixava os segurancas do lado de fora”, informa Biaggi. Na
opinido do cabeleireiro, Marcela “tem tudo para se tornar a nossa Grace Kelly”. Para
isso, falta s6 “deixar o cabelo preso”. Em todos esses anos de atuacao politica do
marido, ela apareceu em publico pouquissimas vezes. “Marcela sempre chamou
atencao pela beleza, mas sempre foi recatada”, diz sua irma mais nova, Fernanda
Tedeschi. “Ela gosta de vestidos até os joelhos e cores claras”, conta a estilista
Martha Medeiros.

Marcela é o braco digital do vice. Esta constantemente de olho nas redes
sociais e mantém o marido informado sobre a temperatura ambiente. Um fica longe
do outro a maior parte da semana, uma vez que Temer mora de segunda a quinta-
feira no Palacio do Jaburu, em Brasilia, e Marcela permanece em Sao Paulo, quase
sempre na companhia da mae. Sacudida, loirissima e de olhos azuis, Norma
Tedeschi acompanhou a filha adolescente em seu primeiro encontro com Temer.

Amigos do vice contam que, ao fim de um dia extenuante de trabalho, é
comum vé-lo tomar um vinho, fumar um charuto e “mergulhar num outro mundo” — o
qgue ocorre, por exemplo, quando telefona para Marcela ou assiste a videos de
Michelzinho, que ela manda pelo celular. Trés anos atras, Temer lancou o livro de
poemas intitulado Anénima Intimidade. Um deles, na pagina 135, diz: “De vermelho
| Flamejante / Labaredas de fogo / Olhos brilhantes / Que sorriem / Com labios
rubros / Incéndios / Tomam conta de mim / Minha mente / Minha alma / Tudo meu /
Em brasas / Meu corpo / Incendiado / Consumido / Dissolvido / Finalmente / Restam
cinzas / Que espalho na cama / Para dormir”.

Michel Temer € um homem de sorte.

Fonte: LINHARES, 2016.

Roteiro:
1. Coloquei o titulo do texto no quadro e incentivei as alunas a fazerem
previsdes sobre o texto;
2. Distribui o texto para que buscassem a comprovacdo das previsdes feitas
anteriormente;
3. Fizemos roda de conversa para discutir sobre as possiveis intencdes de se

publicar tal texto e qual esteredtipo de mulher esta colocado;
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4. Comparamos o estereotipo de mulher na masica “Ai que saudades da Amélia”
(ALVES; LAGO, 1942) e no texto em questao.

Desenvolvimento:

Arrumei a sala em semicirculo e aguardei a chegada das alunas. Escrevi no
quadro o titulo do texto (LINHARES, 2016) e levei impressas as fotos de Michel e
Marcela Temer.

Ao iniciar a aula, perguntei se sabiam quem eram as pessoas do titulo do
texto para entdo comecar a instigar as alunas a fazerem previsdes sobre o texto.
Sabiam que Temer era o0 entdo vice-presidente do Brasil, mas opinaram que Marcela
seria a filha dele. Perguntei se daria para prever o assunto do texto e opinaram que
seria sobre politica.

Pedi que lessem novamente o titulo do texto e se baseassem nele. Apés a
releitura, sugeriram que o texto falaria mais sobre Marcela Temer, elogiando-a pelo
fato de ser uma mulher bonita. Solicitei que dissessem algumas caracteristicas de
mulheres consideradas bonitas, exemplo: como seriam os cabelos bonitos, a cor dos
olhos, a estética do corpo etc. Voltamos para olhar novamente a fotografia da
modelo da propaganda da cerveja Itaipava e relembramos o que ja tinhamos
conversado na aula anterior sobre padrées de beleza. Em seguida, entreguei o texto
Impresso para que as alunas conferissem se as previsdes feitas se confirmariam.

Durante a leitura comegaram a comentar de forma negativa o fato de Marcela
Temer ser esposa de Michel, j& que a diferenca de idade entre eles € de um pouco
mais que quarenta anos. Surgiram comentarios como: “coitada, casou com um
velho” (R.R.L.Q.), “coitada nada, ela esta & cheia de dinheiro” (M.B.S.), “sé quis
porque ele é rico” (A.B.J.). Pedi que voltassem a leitura e verificassem se o texto
confirmaria essa imagem da Marcela Temer que elas estavam colocando em sala.
Solicitei também que procurassem trechos que a caracterizavam e coloquei no
quadro as questbes a seguir para que respondessem no caderno: 1) quais as
possiveis intencdes de se publicar tal texto e qual estereodtipo de mulher esta
colocado no texto?; 2) compare o estere6tipo de mulher na musica “Ai que saudades
da Amélia” (ALVES; LAGO, 1942) e no texto “Marcela Temer: bela, recatada e do
lar” (LINHARES, 20186).

O objetivo dessa atividade foi que as estudantes localizassem informacdes no

texto e dessem significados a elas, analisando ideologias e intencionalidades que
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poderiam ser entendidas pelo leitor, com atencdo para o fato de que nao existem

discursos neutros, ressaltando que:

Tanto a ideologia em si quanto as praticas ideoldgicas derivadas dela
séo frequentemente adquiridas, exercidas ou organizadas por meio
de vérias instituices, como o Estado, os meios de comunicacgao, o
aparato educacional, a Igreja, bem como por meio de instituicbes
informais, como a familia (VAN DIJK, 2017, p. 47).

Ao responderem a tarefa, questionei quais palavras do texto deram pistas
para formularem as respostas. Alguns tiveram dificuldades em identifica-las, entéo,
fui anotando no quadro branco as palavras selecionadas por quem tinha conseguido
responder. Citaram as palavras bela, recatada, educadissima, do lar. Procuramos
as informacdes que reforcam essas caracteristicas, assim ficou mais facil para as
alunas seguirem as pistas argumentativas do texto. Para bela, ressaltamos a
informacéo de ter ficado em segundo lugar, por duas vezes, em concursos de miss.
Para recatada, destacamos as informacdes que dizem respeito a ndo gostar de
aparecer muito, a gostar de vestidos abaixo do joelho e ser discreta no saldo de
beleza. Ao fato de ser do lar, destacamos o trecho que informa que, apesar de
Marcela Temer ter formacéo em Direito, ela ndo exerce a profissdo, ocupa o tempo
apenas levando o filho para a escola, bem como a ideia de que ela sonha em ter
outro filho.

Discutimos que o objetivo dessas informacdes € reforcar a ideia de que
Marcela é bela, recatada e do lar, por isso daria uma excelente primeira dama, ou
seja, esposa de um presidente da Republica. Mas por que a esposa de um
presidente deve ser recatada? Por que ndo aparecer e ser inserida no mundo do
trabalho? A discussdo foi bastante enriquecedora. As Figuras 9, 10 e 11 trazem
trechos das respostas das alunas ao serem questionadas sobre o modelo de mulher
ideal colocado no texto (as perguntas foram: 1) quais caracteristicas de mulher estao

sendo tratada como ideais no texto?; 2) esse padrao de beleza representa vocé?):

~ Figura 9 — Texto do aluno D.C.B.
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Fonte: Caderno do aluno, 2018.
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Figura 10 — Texto da aluna G.B.P.

Fonte: Caderno da aluna, 2018.

Figura 11 — Texto do aluno G.G.D.

Fonte: Caderno do aluno, 2018.

Finalizei a aula destacando que é direito das mulheres serem o que quiserem,
as escolhas devem ser delas/nossas, embora na pratica isso ainda nos seja negado.
Podemos ser lideranca, ocupar o mundo do trabalho com exceléncia, porque ser
Amélia, tal como retratado na reportagem, é para poucas e nao deixa de ter suas

consequéncias.

7° ENCONTRO - leitura de discurso machista em uma postagem no Instagram
Tempo: trés aulas de 50 minutos cada.

Objetivos:

e Conversar sobre a publicacdo polémica do ator Caio Blat no Instagram
(TELES, 2018) (perguntar quantas alunas tém acesso as redes sociais e se ja
acompanharam alguma polémica);

e Incentivar a pratica da leitura critica diante de fatos corriqueiros que podem

denotar machismo velado, a partir da leitura de matéria e comentarios
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postados no Instagram sobre uma postagem do ator Caio Blat em 24 de abril
de 2018 (TELES, 2018).

Materiais:
e Materiais dos alunos (caderno do aluno, caneta, lapis e borracha);

e Copia dos textos® a serem estudados (Quadros 8 e 9).

Quadro 8 — Texto 1

Polémica com o ator Caio Blat no Instagram

UTANAO
Pﬁ?}\L DOMADA

Contextualizando:

No dia 24 de abril de 2018, o ator Caio Blat, que nessa época atuava na
novela Deus Salve o Rei, causou polémica ao publicar no seu Instagram a foto
acima. Na imagem, o ator esta ao lado de uma mulher vestida com uma camisa
contendo a seguinte mensagem: “bruta ndo, mal domada”. Essa frase foi usada
pelo ator como legenda da publicacdo. Este post foi motivo de polémica na internet.

Fonte: TELES, 2018.

° Os textos em questdo, na verdade, fazem parte de uma mesma publicacdo (por questdes
didaticas, dividida em “Texto 1” e “Texto 2”), originalmente intitulada “Indignada, Maria
Casadevall se revolta e detona Caio Blat apos publicagdo machista; famosos defendem o
ator” (TELES, 2018).
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Quadro 9 — Texto 2

Indignada, Maria Casadevall se revolta e detona Caio Blat apés publicacéo
machista; famosos defendem o ator

Thais Teles — 25/04/2018

i

Altriz soltou o verbo e polémica repercutiu (Foto: Montagem/TV Foco)

Na ultima terca-feira, 24 de abril, 0 ator Caio Blat que estad atualmente na
novela Deus Salve o Rei causou polémica ao publicar no seu Instagram uma foto.
Na imagem, o ator estd ao lado de uma mulher com uma camisa com a seguinte
mensagem: “bruta ndo, mal domada”. Inclusive, essa foi a legenda da publicacéo.

Este post vem dando o que falar na internet porque muitos seguidores do
rapaz consideraram a publicagdo machista. Maria Casadevall, colega de emissora
de Blat, se indignou e resolveu se manifestar contra a postura do ator global. “Onde
€ que estd a PIADA? Porque faz rir a ideia de que uma mulher tenha que ser
DOMADA? Por que faz rir a ideia de que uma MULHER e um ANIMAL ocupem o
mesmo ligar diante do homem na SUPREMACIA DO MACHO?”, declarou a atriz.
Outra famosa que publicou sua opinido sobre o caso foi, Carolinie Figueiredo, atriz
revelada em Malhagéo, que reprovou a opinidao do famoso ator.

“Fiquei olhando para essa foto durante 5 minutos hoje e tentando entender
essa frase! Me decidindo se comentava ou n&o. Eu era apaixonada por ele como
ator e como homem também. Parei de seguir quando veio defender José Mayer.
N&o entendo porque postar uma foto dessa com essa legenda. O mundo
caminhando para frente e esse povo regredindo com °‘piadas’ reprodutoras de
machismo e opressdo. E seguimos a limpeza nas redes sociais”, disse
decepcionada.

Em contra partida, Johnny Massaro, que divide cena com Caio Blat na novela
Deus Salve o Rei, encarou o post do colega como uma piada divertida. Ja a atriz
Guta Stresser, atualmente em Malhacéo Vidas Brasileiras, justificou a intencdo do
ator além de responder a critica de Maria: “E ela quem doma, e o cara arrasta. Sou
selvagem, xucra como um cavalo ‘mal domado’, dona do meu nariz e das minhas
escolhas”, escreveu a atriz, terminando: “E senso de humor ainda tenho”, defendeu
ao mencionar os detalhes da camisa da mulher da foto.

Confira a resposta indignada de Maria:
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'\ mariacasadevall @ onde é que estd a PIADA?

A2 por que faz rir a ideia de que uma mulher tenha
que ser DOMADA?
por que faz rir a ideia de que uma MULHER e
um ANIMAL ocupem o mesmo lugar diante do
Homem na SUPREMACIA DO MACHO?
pergunto:
se ela é bruta, deveria ser domada por QUEM?
POR QUE?
afirmo:
se alguma coisa tem que ser domada sao
ideias e comportamentos que fabricam
piadinhas aparentemente inofencivas que
apenas servem para legitimar o funcionamento
de nossa sociedade doente e MACHISTA que
MATA MUITAS MULHERES TODOS OS DIAS.
isso ndao é ENGRACADO.
é VIOLENTO.
Bruta SIM, se ela quiser.
e que mais ELA QUISER SER.
#machistasnaopassarao

ﬂ- gutastresser @ @mariacasadevall é uma
MULHER em cima do cavalo. E ela que
doma o cara e arrasta... sou selvagem e
chucra como um cavalo “mal domado”,
dona do meu nariz e das minhas
escolhas. E senso de humor ainda tenho...

A atriz Virginia Cavendish também ficou do lado do intérprete de Cassio na
trama medieval: “Maravilhoso. Quero uma dessa. Sem humor, a vida é muito chata”.
Xiii!

Vale lembrar que o ator Caio Blat também foi duramente criticado quando se
posicionou em prol do ator José Mayer que foi acusado de assédio.

Fonte: TELES, 2018.

Roteiro:
1. Distribui cépias do texto “polémica com o ator Caio Blat no Instagram”
(TELES, 2018);
2. Fizemos uma roda de conversa sobre reforgo de estereétipos e preconceitos

sob a forma de “humor” no Brasil.

Perguntas norteadoras — Texto 1 (TELES, 2018):

Observe a fotografia do Texto 1 atentando para a frase e para a imagem da
camisa da mulher, em seguida escreva sua opinido: vocé considera essa frase
polémica? Quais seriam 0os motivos de a frase da camisa e o desenho bordado nela

terem gerado polémica? O objetivo dessa pergunta € sondar a percepcdo dos



https://www.otvfoco.com.br/author/thais/
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alunos sobre a presenca de um discurso machista na sociedade, a partir de um

exemplo concreto.

Atividade de leitura — Texto 2 (TELES, 2018):
1. Leia os textos abaixo e identifigue o posicionamento critico de quem o
publicou — Thais Teles.
2. Quais trechos do texto o ajudaram a identificar o posicionamento critico da
autora do texto?
3. Vocé considera machista a frase (“bruta ndo, mal domada”) da camisa da

mulher que esta ao lado do ator Caio Blat? Justifique sua resposta.

Desenvolvimento:

Iniciei a aula perguntando quem costumava assistir novelas e de quais
emissoras. A maioria das alunas relatou que costumava assistir novelas, outras
disseram que a mae ou avé é que gostavam de assistir e, por ndo terem outra
opc¢ao, acabavam assistindo. Assim, sabiam quais novelas estavam passando no
momento e conheciam as tramas e os atores.

Perguntei quantos tinham Instagram e a maioria respondeu que tinha. Entéo
informei que naguele momento iriamos ler textos que tratavam de uma polémica
gerada a partir de uma postagem nas redes sociais. Entreguei a atividade para eles.
Quando a receberam, comegaram a comentar sobre a novela “Deus Salve o rei”. Em
vez de ler para fazer a atividade, prolongaram-se conversando sobre a novela, foi
necessario pedir, algumas vezes, para iniciarem a atividade.

Percebi, por meio dos comentarios, que as alunas atentaram mais para a
imagem, ndo associaram imagem e frase. Isso porque de inicio disseram que “a
mulher que estd no cavalo esta dominando o homem”, outros simplesmente
responderam que ndo ha nada demais na camiseta. Apenas o aluno D.C.B. fez o
seguinte comentario: “oxe, a gente doma é animal’. Esse comentario ajudou a
direcionar o olhar critico do restante da turma. Entdo a aluna V.S.L. comentou: “é
mesmo professora, esta dizendo que alguém domou a mulher, igual faz com os
bichos”.

Apds esses comentarios, entreguei o segundo texto para que pudessem

observar os motivos da insatisfagdo com a postagem do ator.


https://www.otvfoco.com.br/author/thais/
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ApOs a leitura vieram os posicionamentos das alunas diante da polémica. As
Figuras 12, 13, 14, 15, 16 e 17 trazem alguns comentarios sobre o Texto 1 (TELES,
2018) provocados a partir da seguinte proposta: “Observe a frase e a imagem da
camisa da mulher que estd ao lado do ator Caio Blat. A combinagcdo da frase
juntamente com a imagem gerou polémica, vocé considera esta frase polémica?

Justifique sua resposta”.

. gigura 12 — Texto da aluna G.B.S.S.
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Fonte: Arquivo da professora, 2018.
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Figura 13 — Texto da aluna V.S.L.
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Fonte: Arquivo da professora, 2018.

Figura 14 — Texto do aluno D.C.N.

Fonte: Caderno do aluno, 2018.

Figura 15 — Texto da aluna G.B.VC\:. ,
DI RO LRRTRDLHIDES Yy e S
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Fonte: Arquivo da professora, 2018.
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Figura 16 — Texto do aluno C.M.J.
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Fonte: Arquivo da professora, 2018.

Figura 17 — Texto da aluna T.O.S.

-

Fonte: Caderno da aluna, 2018

Diante dos comentarios acima e do envolvimento de todos na aula, pude
perceber que o olhar critico das estudantes e a pratica de julgamento sobre o texto
posto diante delas, a cada aula, tém ficado mais agucados.

8° ENCONTRO - Lei Maria da Penha

Duracéo: trés aulas de 50 minutos cada.

Objetivo:

A partir da leitura da cartilha “Mulher, vire a pagina” (MPBA, 2017), refletir
sobre a naturalizacdo do machismo e a relacdo deste com a violéncia contra
a mulher;

Conversar sobre a Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) para compreendé-la

como uma agdo afirmativa para reparar a disparidade histérica nas relagbes
de poder entre homens e mulheres.
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Materiais:
e Materiais dos alunos (caderno, caneta, lapis e borracha)
e Copia da cartilha “Mulher, vire a pagina”, do Ministério Publico do Estado da
Bahia (2017)%;
e Texto da Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006).

Metodologia:

Para essa aula, a sala foi arrumada em semicirculo para facilitar a escuta uns
dos outros. A aula teve inicio com a escrita do home da cartilha no quadro para que
as alunas pudessem fazer previsdes sobre o(s) assunto(s) abordado (s) nela. Depois

segui o0 seguinte roteiro:

1. Distribui a copia da cartilha (MPBA, 2017) e pedi para que observassem se as
previsdes que tinham feito sobre o texto coincidiram com o que leram;

2. Fiz uma roda de conversa para ouvir as alunas quanto as previsdes feitas
sobre o texto e possiveis confirmacoes;

3. Solicitei que retirassem do texto 0s conceitos que consideraram importantes
para compartilhar com os colegas;

4. Questionei se ja tinham atentado para a naturalizacdo da violéncia psicolégica
em nosso dia a dia;

5. A (Ultima tarefa consistiu em comentarem quais conhecimentos novos

apreenderam.

Desenvolvimento:

Para essa aula, a sala foi arrumada em semicirculo. Apds a organizacao da
sala, coloquei o titulo da cartilha (MPBA, 2017) no quadro e pedi que a partir do
titulo as alunas tentassem prever quais assuntos seriam abordados no texto que
irfamos ler naquela aula. Sugeriram temas como: mudanca de vida, autoestima e
como ser uma pessoa melhor. Depois de ouvir as sugestdes das alunas, mostrei a
capa da cartilha (Figura 18) para que pudessem associar a imagem as tematicas
estudadas nas aulas anteriores. As imagens das mulheres na capa poderiam ajudar

nas previsdes devido as expressodes do rosto indicarem tristeza.

10 A cartilha encontra-se no Anexo B.
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UV —

Fonte: MPBA, 2017.

A partir da leitura da imagem, algumas das alunas sugeriram que leriam uma
histéria de mulheres que foram maltratadas pelos maridos, por isso terminaram o
casamento e foram felizes. Outras sugeriram que se tratava da histéria de amigas
gue estavam sofrendo violéncia por serem mulheres. Depois de feitas as previsoes,
distribui o texto para que fizessem a leitura completa em dupla e anotassem o0s
conceitos que julgassem importantes.

De inicio, algumas alunas reclamaram do texto porque tinham criado a
expectativa de ler um texto narrativo, mas como a cartilha € bem ilustrada e o
assunto me pareceu que era do interesse da turma, a leitura foi agradavel para a
maioria. Pedi que destacassem 0s conceitos que considerassem importantes. Com
essa proposta, esperei que as alunas selecionassem 0s conceitos de machismo,
feminismo, género e violéncia psicoldgica para iniciarmos a discussao.

No momento da interacdo com as alunas, os primeiros conceitos destacados
foram machismo e feminismo. Comentaram que antes da leitura da cartilha ndo
haviam atentado para o fato de que feminismo ndo é o oposto de machismo e que
acharam importante encontrar na cartilha a informacéo de que ndo apenas homens
sdo machistas, mas algumas mulheres tém comportamento machista, basta que
reproduzam noc¢des depreciativas sobre as mulheres.

Aproveitei para compartiihar com minhas alunas alguns exemplos de
comportamento machista reproduzido por minha méae. Por exemplo, ao dizer que “os
casamentos de hoje ndo duram porque as mulheres querem ser mais do que 0s
homens”, ou usar a frase “é ruim com ele e pior sem ele” para se referir a alguma

situacao de divércio.
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As alunas também relataram atitudes machistas das maes, a exemplo, a
atribuicdo da responsabilidade das tarefas domésticas apenas para as filhas. Diante
dos comentarios constatando atitudes machistas de mulheres, foi importante

apresentar a explicacao de Saffioti (2015, p.37) para tais comportamentos:

Entre as mulheres, socializadas todas na ordem patriarcal de género,
que atribui qualidades positivas aos homens e negativas, embora
nem sempre, as mulheres, é pequena a propor¢do destas que nao
portam ideologias dominantes de género, ou seja, poucas mulheres
guestionam sua inferioridade social. Desta sorte, também ha um
namero incalculavel de mulheres machistas.

Expliquei para a turma que muitas mulheres foram criadas em um ambiente
predominantemente machista e, por isso, sentem dificuldade em compreender que a
imposicdo de obrigacbes para a mulher como se fossem da sua natureza (a
exemplo, o cuidado com os filhos) ndo passa de uma convencgéao cultural.

A seguir, as alunas preencheram o questionario integrante da cartilha em
questao (Figura 19) para verificar quais dessas situacdes elas ja tinham vivenciado.
O momento de preenchimento do questionario possibilitou a constatacédo de que, de

fato, 0 machismo ainda esta muito presente em nosso cotidiano.

Figura 19 — Questionario da cartilha “Mulher, vire a pagina”

Agora pense e responda:

[] julgaram vocé pela roupa que vestia

[] teve medo de sair desacompanhada em razao da cultura do estupro

[] insinuaram que nao ¢ decente ter desejo sexual

[1 mediram sua honra pelo niimero de parceiros sexuais

[1 pediram para vocé se cobrir enquanto amamentava em publico

[C] cobraram padrio ideal de beleza

[1 exigiram que vocé fosse bonita ou inteligente — as duas coisas nao da!

[] acusaram vocé de mandona ou histérica quando foi contundente na defesa dos
seus argumentos

[] recebeu pagamento inferior pela mesma funcao exercida por um homem

[] disseram que seu lugar é na cozinha ou que um tanque de roupa suja resolve
qualquer depressao

[] fizeram vocé acreditar que € a rainha do lar — dai vocé limpa e lava sozinha o que
todo mundo suja

[] colocaram na sua cabeca que vocé nao tem racionalidade para chefia

[] perguntaram se a sua irritacao era TPM

[] esperaram que vocé resolvesse a discussao com lagrimas

[] sugeriram que vocé gosta é de dinheiro e que um cartao de crédito soluciona
qualquer crise .

[] convenceram vocé de ser incapaz de admirar e respeitar outra mulher

[] vocé notou a desproporcionalidade da representacao feminina na atividade
politica

[] pediram para vocé segurar o seu homem, porque o mercado esta dificil

[] avaliaram sua inaptidao feminina para negdcios, niimeros, ciéncia ou condugao
de veiculo automotor

[] incutiram na sua cabega que ciime € sinal de amor

[] cantaram “um tapinha nao déi”

[] juraram que sapo vira Principe Encantado se vocé tentar o suficiente

Fonte: MPBA, 2017.
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Além dessas situacdes machistas, as alunas citaram também a insinuacéo de
que “mulher ndo sabe dirigir’. A partir desses exemplos, passamos a falar sobre
violéncia verbal, violéncia psicologica e violéncia simbdlica, pontuando que muitas
vezes a violéncia fisica vem depois dessas outras e que toda forma de violéncia
deve ser combatida.

Para essa aula, pedi autorizacdo da direcdo da escola para liberar a senha do
WiFi para as alunas, desse modo a turma teve acesso ao texto completo da Lei
Maria da Penha. Fomos lendo alguns artigos da legislacdo e tecendo comentarios
sobre eles. As alunas questionaram muito a respeito da denuncia do agressor nao
significar seguranca para a mulher, pois com a denuncia vem o medo da retaliacao.

Apesar de algumas alunas terem colocado que a Lei Maria da Penha é inutil
para resolver os casos de violéncia contra a mulher, percebi que essa colocagéo era
mais o desabafo de um sentimento de revolta em relacédo a tantos casos de violéncia
contra a mulher do que uma opinido de fato.

Conclui a aula ressaltando que, apesar de ainda vivenciarmos situacfes de
violéncia como resultado da naturalizacdo da ideologia machista, a Lei Maria da
Penha é um instrumento de conquista de direitos para as mulheres e tem se

mostrado eficiente, em muitos casos, para acolher a vitima e punir o agressor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de cursar a quarta turma do PROFLETRAS proporcionou uma
mudanca significativa em meu trabalho como professora. As leituras propostas em
cada disciplina possibilitaram a constru¢cdo de um novo olhar sobre a pratica docente
no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
resultando em uma postura intervencionista — para além de cumprir uma matriz
curricular, os planejamentos das aulas devem ser voltados para as demandas das
alunas.

Como professora de Lingua Portuguesa, sempre me incomodou ouvir
comentarios de que os alunos saem da escola (concluem o ensino Fundamental
e/ou Ensino Médio) sem saber ler, ou seja, sem compreender o que leem. Foi por
esse motivo que escolhi fazer a intervencéo voltada a pratica de leitura. Assim, me
deparei com a minha realidade como professora: eu precisava aprender a ensinar
para as minhas alunas a ler com um olhar critico, questionador. Para isso, eu

precisava estudar mais:

Para que posamos pensar em qualquer estratégia de intervencao é
necessario, sem duvida, reconhecer as formas de instituicdo das
desigualdades sociais. A sensibilidade e a disposi¢céo para se langar
a tal tarefa séo indispensaveis, mas as teorizagdes, as pesquisas e
0s ensaios provenientes dos Estudos Feministas (e também do
campo dos Estudos Negros, dos Estudos Culturais, dos Estudos
Gays e Lésbhicos) podem se tornar elementos muito importantes para
afinar o olhar, estimular inquietacdes, provocar questdes (LOURO,
2010, p. 86).

Para esse desafio, a leitura e/ou releitura de Louro (2010), Saffioti (2015),
Solé (1998), bem como as leituras de Kleiman (2005, 2016) e Silva (2010), entre
outras, foram fundamentais.

Elaborar um projeto de pesquisa voltado para o tratamento de um problema
relacionado a aprendizagem de Lingua Portuguesa em uma das turmas da qual sou
professora foi muito gratificante. Vi, neste projeto de intervencao, a oportunidade de
experienciar a aplicacdo da teoria discutida durante o curso, privilégio que nao tive
durante a graduacéo.

Apesar de ter me identificado com o trabalho final do PROFLETRAS que

consiste em uma proposta didatica, experimentei, além da alegria, 0 medo. Medo de
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gue alguma aluna se recusasse a participar das aulas e, entdo, influenciasse as
demais a fazerem o mesmo, e medo também de as mées ndo assinarem a
autorizacdo proposta pelo comité de ética, sem a qual eu ndo poderia coletar os
dados de quem participasse. Nada disso aconteceu, todas se dispuseram a
participar das aulas e levaram a autorizacao para as maes assinarem.

A receptividade em relacdo as atividades propostas nas aulas foi acima das
minhas expectativas. Acredito que isso se deu por conta da escolha dos géneros
textuais e da tematica para analise critica — textos de géneros que fazem parte do
dia a dia das alunas para além da escola e que reforcam o sexismo.

Devido a tematica estudada nas rodas de conversas, as alunas passaram a
demonstrar um olhar questionador frente as leituras demandadas em sala, o que me
fez perceber que é essencial entrelacar os conteidos da matriz escolar com as
demandas sociais, pois isso desperta o interesse das alunas ao se verem diante de
assuntos que conhecem e convivem dentro e fora da escola.

Embora o posicionamento de alguns politicos, atualmente, tenha tentado
despertar 6dio e reagcdo contraria de alunas e até dos responsaveis em relacdo a
abordagem de temas relacionados a problemas sociais, nomeando os professores
de “doutrinadores ou propagadores de ideologias”, incentivando inclusive os alunos
a gravarem as aulas, o trabalho docente deve continuar a associar os conteudos
pedagdgicos as problematicas sociais como sexismo, racismo, homofobia, entre
outras.

Apesar dessa tentativa de repressdo contra professores em nosso cenario
politico atual, ndo sofri nenhum tipo de restricdo na escola com relacéao a realizacao
das atividades de intervencdo, pelo contrario, tanto a gestdo quanto as professoras,
tanto a de Lingua Portuguesa quanto as das outras disciplinas se dispuseram a
ajudar e, em alguns momentos ajudaram realmente, cedendo a biblioteca para a
realizacdo de algumas aulas. Ajudaram também a montar os equipamentos
tecnoldgicos e ainda disponibilizaram minutos das suas aulas para que eu pudesse
concluir uma ou outra atividade.

Finalizei as aulas da proposta didatica tendo a certeza de que minha pratica
pedagdgica foi afetada positivamente com todas as aprendizagens que o
PROFLETRAS me proporcionou, sabendo que o trabalho n&o se encerrara com a
conclusdo do mestrado, pois as mudancas em meu olhar de professora estaréo

refletidas em minha prética pedagogica do dia a dia.
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Este trabalho também possibilitou aprendizagens significativas para as alunas
cujo envolvimento nas aulas resultou em mais disposi¢cao para opinar criticamente
em uma roda de conversa sobre o discurso de texto provocador. Percebi que as
alunas tém associado a leitura com a acdo de questionamento dos valores
ideologicos colocados no texto.

Os resultados desta pesquisa comprovam que trabalhar com a leitura critica e
com os ECD proporciona a formagéao do leitor capaz de questionar as ideias que um
texto lhe apresenta e de se posicionar diante do que leu. Desse modo, esse leitor
transforma a si e, provavelmente, transformara sua realidade a partir do que

construiu durante o processo da leitura.
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APENDICE A — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

(participante menor de idade)

Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras
Mestrado Profissional em
Letras mestrado profissional

PROFLETRAS
R. Bardo de Jeremoabo, 147, Campus Universitario
Ondina, Salvador, Bahia. CEP: 40170-290

e TITULO DO PROJETO: Leitura Critica no Ensino Fundamental: Questées de
Género

e PESQUISADORA RESPONSAVEL: Carla Mendes Aranha Nunes

e LOCAL DA PESQUISA: Escola Municipal Deputado Isaac Marambaia

O QUE SIGNIFICA ASSENTIMENTO?

7

Assentimento é um termo que nés, pesquisadores, utilizamos quando
convidamos uma pessoa da sua idade (crianca/ adolescente) para participar de um
estudo. Depois de compreender do que se trata 0 estudo e se concordar em
participar dele, vocé pode assinar este documento.

Noés te asseguramos que vocé tera todos os seus direitos respeitados e
recebera todas as informacdes sobre o estudo, por mais simples que possam
parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO contenha palavras que vocé ndo entende. Por favor, peca
a professora responsavel pela pesquisa para explicar qualquer palavra ou

informacé&o que vocé ndo entenda claramente.

INFORMACAO AO PARTICIPANTE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa, com 0 objetivo
de realizar leitura critica de diferentes textos (mdusicas, propagandas de cerveja,
telejornal, frase de camisa, entre outros) observando se 0S mesmos contém
discursos preconceituosos contra as mulheres. Para tanto, sera necessario perceber
os implicitos nos textos e refletir sobre as ideologias que perpassam o0s discursos e

as relacdes de poder naturalizados na sociedade.
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Por que estamos propondo este estudo? Porque é importante que tenhamos
o habito de ler criticamente todo e qualquer texto para percebermos as
intencionalidades discursivas e a nao neutralidade da linguagem nas relagbes
sociais.

Os beneficios da pesquisa sdao o desenvolvimento de posturas
questionadoras, desenvolvimento crescente das capacidades de julgamento,
avaliacdo e apreciacao de ideologias presentes em textos com os quais tenhamos
contato dentro e fora da escola.

Ao participar desta pesquisa vocé corre o risco de se sentir constrangido (a)
ao expor suas opinides diante dos outros alunos, no entanto, a professora-
pesquisada se compromete a criar, nas aulas, um ambiente onde todos
compreendam que é dever de cada aluno respeitar a opinido uns dos outros e a
manter o respeito com todos a despeito de as opinides serem divergentes.

O estudo sera desenvolvido na Escola Municipal Deputado Isaac Marambaia
nas aulas de Lingua Portuguesa com foco em leitura. A pesquisa sera realizada em
oito aulas, nas quais serao realizadas as leituras de textos onde verificaremos se ha
discurso preconceituoso contra as mulheres. Ndo havera gravacéo de video nestas
aulas e nem serd feito fotografias de nenhum dos estudantes, tendo o cuidado de
manter em sigilo a identidade dos participantes. Os dados serdo coletados por meio
da observacdo e de anotacBes no diario de campo da professora. Esses dados
servirdo para a escrita da dissertacdo de mestrado da professora e podera ser

usado também em texto para ser apresentado em congressos.

Que devo fazer se eu concordar voluntariamente em participar da pesquisa?

Caso vocé aceite participar, serd necessario frequentar as aulas, expor sua
opinido apos a leitura dos textos e participar das rodas de conversas.

A sua participagdo € voluntaria e vocé pode desistir de participar a qualquer
momento, caso sinta vontade. Caso vocé opte por nao participar ndo terd nenhum

prejuizo em suas notas na disciplina de Lingua Portuguesa.

Contato para acessar em caso de davidas

Se vocé ou os responsaveis por vocé tiverem davidas com relacdo ao estudo
ou aos riscos relacionados a ele, vocé deve entrar em contato com o pesquisador

principal:



92

Carla Mendes Aranha Nunes
Rua Vieira de Melo, S/N, Vila de Abrantes, Camacari-BA
(71) 98837-9816 carlamendes_10@hotmail.com
Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa,

vocé pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos.

Em caso de ddvida quanto a ética da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEPEE).

Endereco do CEPEE: Rua Augusto Viana, S/N, Campus do Canela.
CEP. 40110-060 telefone: 3283-7615

e-mail: cepee.ufba@ufba.br

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu li e discuti com o pesquisador responsavel pelo presente estudo o0s
detalhes descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou
recusar e que posso interromper a minha participacdo a qualquer momento sem dar
uma razéo. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o
propdsito acima descrito.

Eu entendi a informacédo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO.
Eu tive a oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram

respondidas.

Eu receberei uma coOpia assinada e datada deste documento.

, de de

Assinatura do estudante

Assinatura do Pesquisador Responséavel


mailto:carlamendes_10@hotmail.com
mailto:cepee.ufba@ufba.br
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras
Mestrado Profissional em
Letras mestrado profissional

PROFLETRAS
R. Bardo de Jeremoabo, 147, Campus Universitario
Ondina, Salvador, Bahia. CEP: 40170-290

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O seu filho (a) estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa
intitulada: “Leitura Critica no Ensino Fundamental: Questdes de Género”, em
virtude de fazer parte da turma do oitavo ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Deputado Isaac Marambaia. Esta escola sediara esta pesquisa que sera
realizada pela Professora-pesquisadora Carla Mendes Aranha Nunes, aluna do
Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal da Bahia.

A participacao do (a) seu (a) filho (a) ndo € obrigatéria sendo que, a qualquer
momento da pesquisa, vocé podera retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo para a relacdo do (a) seu filho (a) com a professora-pesquisadora,
ou com a Escola que sediara a pesquisa.

Os objetivos desta pesquisa sdo: estimular os alunos, por meio da leitura (sob
a perspectiva dos Estudos Criticos do Discurso (ECD)), a perceberem discursos
miséginos em textos de diferentes géneros (musicas, propagandas de cerveja, entre
outros); refletir sobre os usos da linguagem como manutencdo e construcdo de
preconceitos; perceber que o uso da linguagem ndo é neutro, mas cheio de
significados com implicacées sociais relevantes para a atuacdo dos sujeitos na
interagcdo com o outro.

Caso vocé permita que o (a) seu filho (a) participe desta pesquisa, ele/ ela
sera submetido (a) ao(s) seguinte (s) procedimento (s): oito aulas de Lingua
Portuguesa com foco em leitura critica, tendo duracdo de uma hora e quarenta
minutos cada aula. A metodologia adotada para este trabalho é a pesquisa-
qualitativa uma vez que o professor-pesquisador estara em constante interacdo com
os alunos nas situacfes estudadas e utilizara como método de coleta de dados a
observacdo e o diario de campo. Nao havera uso da imagem do participante em

nenhum momento da pesquisa.
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Os riscos relacionados com a participacdo do menor sdo: constrangimento
diante da leitura de alguns textos ou desconforto em expor (ou ndo querer expor) a
opinido sobre o assunto abordado em algum texto que serd estudado nas aulas
desta pesquisa. Estes riscos serdo minimizados porque a professora-pesquisadora
estara atenta a participacdo dos alunos e eles serdo informados sobre a néo
obrigatoriedade da particdo deles e de ndo haver nenhum prejuizo para os alunos
gue néo quiserem participar da pesquisa.

Para participar deste estudo o (a) menor sob sua responsabilidade n&o tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Ele (a) sera esclarecido
(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. O (a) responsavel pelo Menor podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo do Menor a qualquer momento. A
participacdo dele (a) € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido (a) pelo pesquisador, que
tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo serdo o desenvolvimento
de posturas questionadoras nos alunos, desenvolvimento crescente das
capacidades de julgamento, avaliacdo e apreciacdo de ideologias presentes em
textos com os quais tenham contato dentro e fora da escola.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em seminarios,
congressos e similares, entretanto, os dados/informacfes obtidos por meio da
participacdo do (a) seu (sua) filho (a) serdo confidenciais e sigilosos, nao
possibilitando sua identificacao.

A sua participacdo de todas as partes envolvidas serd voluntaria, néo
havendo remuneragdo para tal. Ndo esta previsto indenizacao por participacdo do
aluno (a), mas se ele sofrer qualquer dano resultante da sua participacdo neste
estudo, sendo ele imediato ou tardio, previsto ou nao, ele (a) tem direito a
assisténcia integral e gratuita, pelo tempo que for necessario, e também o direito de
buscar indenizacdo. Ao assinar este termo de consentimento, vocé nao estara
abrindo mé&o de nenhum direito legal, incluindo o direito de pedir indenizagéo por
danos e assisténcia completa por lesbes resultantes de sua participagdo neste
estudo.

Apoés ser esclarecido (a) sobre as informagfes do projeto, se vocé autoriza

seu filho (a) a participar deste estudo, assine o consentimento de participacao, que
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estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em

caso de recusa, seu filho (a) ndo serd penalizado (a). Este consentimento possui

mais de uma péagina, portanto, solicitamos sua assinatura (rubrica) em todas elas.
Caso o Senhor (a) tenha alguma duvida ou necessite de qualquer

esclarecimento ou ainda deseje retirar o consentimento de participacdo do Menor

sob sua responsabilidade da pesquisa, por favor, entre em contato com a

pesquisadora abaixo a qualquer tempo.

Carla Mendes Aranha Nunes

Rua Vieira de Melo, S/N, Vila de Abrantes, Camacari-BA

(71) 98837-9816

carlamendes 10@hotmail.com

CONSENTIMENTO DE PARTICIPAQAO
Eu , abaixo

assinado, permito que o (a) meu (minha) filho (a) participe do presente estudo como
participante e declaro que fui devidamente informado e esclarecido sobre a pesquisa
e 0s procedimentos nela envolvidos, bem como os riscos e beneficios da mesma.
Autorizo a publicacdo dos resultados da pesquisa, a qual garante o anonimato e o

sigilo referente a participacdo do (a) meu (minha) filho (a).

Assinatura do Responsavel legal

Assinatura do pesquisador

Data: / /

Em caso de dlvida quanto a ética da pesquisa, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEPEE).

Endereco do CEPEE: Rua Augusto Viana, S/N, Campus do Canela.
CEP. 40110-060 telefone: 3283-7615

e-mail: cepee.ufba@ufba.br



mailto:carlamendes_10@hotmail.com
mailto:cepee.ufba@ufba.br
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ANEXO A — Carta de anuéncia

ESCOLA MUNICPAL DEPUTADO ISAAC MARAMBAIA

Carta de Anuéncia

DECLARACAO

Eu “Telma Maria dos Santos Souza”, na qualidade de responsavel pela “Escola
Municipal Deputado Isaac Marambaia”, autorizo a realizagdo da pesquisa
intitulada “Leitura Critica no Ensino Fundamental: questdes de género” a ser
conduzida sob a responsabilidade do pesquisador “Carla Mendes Aranha Nunes”;
e DECLARO que esta instituigdo apresenta infraestrutura necessaria a realizagdo
da referida pesquisa. Esta declaragdo é valida apenas no caso de haver parecer
favoravel do Comité de Etica do Instituto de Ciéncias da Satide da para a referida

pesquisa.

Salvador, Og de agp&/&fg/ de 2018

u ASSINATURA

(carimbo da Instituicio)

ESCOLA HUNICIPAL DERUTADO 1SAMC MARANBALA
Teima Marta dos Santos Souza
Diretora
Portaria 105 /2011
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ANEXO B - Cartilha “Mulher
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APRESENTACAO

Em 2016, comemoramos 10 anos da vigéncia da Lei Maria da Penha, e também
da criagdo do Grupo de Atuagao Especial em Defesa da Mulher e da Populacao LGBT
-GEDEM. Nesse percurso, 0 Ministério Publico da Bahia vem atuando em trés frentes
prionitanas: |, atuagao institucional interna ~ o uso das lentes de género de forma
transversal quando da adogao das politicas institucionais e agdes de formagao
técnica e profissional para o fortaledimento das capacidades no trabalho de en
frentamento a qualquer forma de violéncia praticada contra as mulheres, indusive
dando suporte aos Promotores de Justica e servidores com atuagdo na drea, com a

de cursos, oficinas, semi s, ent 1r0s; revisao e analise de alg
nais para contribuir com a eliminacao de marcadores
género; |l atuacdo comunitdna — participacao jun
& mulheres em situagao de violénda e fortalecime
tos de mulheres para criacdo de novas teias; |

atendimento ao publico, partidipacao em audiéncias, requerimentos de i
protetivas, realizacao de palestras, campanhas, cursos € oficinas para a s
cvil, instauracdo de inquéritos civis e a

A Car

1stitul ferramenta fundame

domeés

Marcia Reqgina Ribeiro

Livia Maria Santana e Sant’Anna Vaz
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LEI MARIA DA PENHA

A Lei Maria da Penha, embora dialogue com diversos
ramos do Direito — entre eles o Direito Penal e o Direito de

familia —, ndo se destina a reqular relagdes privadas das pes-
soas, mas sim a dar énfase a0 papel do Poder Publico como
educador, fiscalizador e repressor das violagdes aos direitos

humanos das mulheres.

0 Brasil ¢ signatario da Convengao sobre a Eliminacao de Todas as Formas
de Discriminacdo contra a Mulher (CEDAW), do sistema internacional da Orga-
nizagao das Nagdes Unidas (ONU) desde 1981.

£ também signatério da Convengao Interamericana para Prevenir, Punire
Erradicar a Violénda contra a Mulher (Convengao Belém do Pard), do sistema
regional da Organizagao dos Estados Americanos (OEA) desde 1994.

Por Integrar os supracitados sistemas internacional e regional de protecdo aos di-
reitos humanos e ser signatdrio de suas convengoes, 0 N0sso pais comprometeu-se
2 evoluir em civilidade e organizagdo social a fim de nao mais perpetrar, compactu-
ar ou tolerar desigualdade e violéncia contra as mulheres.

Por ser uma ACAO AFIRMATIVA do Brasil: J

- aLei Maria da Penha somente se aplica a vitimas do
sexo feminino

- homens e também mulheres podem ser consi-
derados agressores na forma da Lei Maria da Penha — o
que significa que, entre outras hipteses, a lei se aplica as
relagbes homoafetivas femininas &
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/ \»Qo>m_z=>=<>.aoa§u2§u~
\ |l-%32_.93_39_&oﬁnmvn_ovo?w:.e_im:vo.
rario,
~ - com o objetivo de erradicar desigualdades
L - compensar grupos historicamente discriminados

Quer dizer que a lei ndo protege os homens?

- o microssistema de protecao da Lei Maria da Penha ndo se aplica a
vitimas do sexo masculino

- por se tratar de uma agdo afirmativa para reparar a disparidade
histérica nas relagdes de poder entre homens e mulheres

- a lei brasileira protege também os homens

- as agressdes por eles sofridas também configuram delitos da lei
penal

- hé outros mecanismos legais de protecdo, mas nao aqueles desen-
Ca?:_a como politicas publicas para as mulheres

Violéncia doméstica, familiar ou intima nao é simples
conflito de parentes ou briga de casal.

Entenda a diferenca!

- a convivéndia entre pessoas é um exercicio sociolégico que, nao raro, resulta em
confrontos

- ideias, projetos, ambigdes e desejos colidem cotidianamente e, por 6bvio,
podem resultar em acalorados debates, desgaste das relagoes e rupturas

- as disputas decorrentes desses desencontros podem acarretar grande dor
emocional, entretanto, deixam de ser mero desassossego quando representam um
padrao de violagao aos direitos humanos das mulheres

m.aﬁﬁcssSuﬁnﬁm»&maviu.no.ﬂ_amoaw:.ﬁnwoaa
zuamaczauﬁozsqﬁg.ﬂnﬂracn&uaamomousumzam:w.
q ¢ao da Violénda contra as Mulheres (1993), que:

A violéndia contra as mulheres constitui manifestacao de relacoes de poder
historicamente desiguais entre homens e mulheres, que conduziram ao
dominio e a discriminagao das mulheres por parte dos homens e impediram o
progresso pleno das mulheres, e que a violéndia contra as mulheres constitui um
dos mecanismos sodiais fundamentais por meio dos quais as mulheres s3o forcadas
a assumir uma posi¢do de subordinagao em relagdo aos homens.

[
Entdo, dd para perceber que a violéncia doméstica e

familiar contra a mulher estd inserida em um contexto
muito mais amplo: o da violéncia de género.

- género é a organizacao sodal da diferenca
sexual percebida; é a forma primaria de dar sentido
as relagdes de poder [1]

- nem corpo nem género podem ser percebidos
fora da cultura

- entretanto, sem introduzir neste reduzido
espago de informagdo as teorias de desconstrucao
(queer), é possivel entender, em linhas gerais, que:

1. sexo é um conceito mais universalizado como

algo determinado pela biologia

2. género é um conceito politico, dinamico e

socialmente construido

REFEREMCIA (1) Sentt, Joan W Geoder: 4 unefid categary of Natorical analyss.
Dhe American Natorical Review. Vol 91. Neo. $ Dec. 1988, pp. 1053- 05,
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~ ”~ GENERO — conceito que varia conforme a evolugao
(T \— historica.
Lz ~ Como assim?

) Exemplificando para descomplicar:

- as mulheres alcangaram inimeros direitos apenas ao longo do século XX: o di-
reito a votar e ser votada, o direito de andar desacompanhada em piblico, o direito
3 educagdo, o direito a0 reconhecimento da capacidade mental plena, o direito a0
divordio, o direito a lavratura de contratos e a constituigdo de empresas, o direito ao
exerdicio de atividade profissional, o direito de recusa ao débito conjugal imposto, o
direito a voz igual na geréncia da familia sdo, todos, conquistas muito recentes para
as brasileiras

- a Histéria mudou e, junto com el3, o conceito do que € ser mulher

- desse modo, 0 que é ser mulher, como ela deve se comportar, quais atributos
a compdem sdo esteredtipos que variam conforme o medo social e o periodo

histérico
~ ”~
Esteredtipos? s.m.2) = A\. v <4
Vamos ao dicionario? ” ~

* algo que se adequa a um padrao fixo ou geral s

* esse proprio padrao formado de ideias preconcebidas e alimentado pela falta
de conhecimento real sobre o assunto em questao

* ideia ou convicgao dassificatéria preconcebida sobre alguém ou algo, resultante
de expectativa, habitos de julgamento ou falsas generalizacdes

* aquilo que é falta de originalidade; banalidade, lugar-comum, modelo, padrao basico

- esteredtipos profundamente arraigados sobre o género feminino, a sexua-
lidade e o papel da mulherna vida familiar e pablica permanecem presentes na
vida cotidiana e resultam em incontdveis casos de discriminagdo e violéncia

- assim, fragilidade, dependéndia, romantismo, pudor, dodilidade, do-
mesticidade, rivalidade, desejo sexual hipoativo e tantas outras sao nogoes
agregadas a compreensao social das mulheres

REFERENOA: [2) Wensars &4 b

b pert g

~ 7’
B R
7 ~
O
0 que se pode condluir?

- a violéndia de género é aquela destinada a mulher simplesmente por ser
mulher — ou seja, por razoes da condi¢ao de sexo feminino, e é, portanto, um
padrao cultural

£ bom lembrar que, em certa medida, todas as mulheres enfrentam alguma
espécie de distrimina¢ao de género.
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Agora pense e responda:

\\S\N\f\

[] julgaram vocé pela roupa que vestia

] teve medo de sair desacompanhada em razao da cultura do estupro

[C] insinuaram que nao é decente ter desejo sexual

[C] mediram sua honra pelo nimero de parceiros sexuais

[C] pediram para vocé se cobrir enquanto amamentava em publico

[ cobraram padrao ideal de beleza

[] exigiram que vocé fosse bonita ou inteligente — as duas coisas nao da!

[C] acusaram vocé de mandona ou histérica quando foi contundente na defesa dos
seus argumentos

[C] recebeu pagamento inferior pela mesma fungdo exercida por um homem

[] disseram que seu lugar é na cozinha ou que um tanque de roupa suja resolve
qualquer depressao

[] fizeram vocé acreditar que € a rainha do lar — dai vocé limpa e lava sozinha o que
todo mundo suja

[7] colocaram na sua cabega que vocé nao tem racionalidade para chefia

[C] perguntaram se a sua irritacao era TPM

[] esperaram que vocé resolvesse a discussao com lagrimas

[T sugeriram que vocé gosta é de dinheiro e que um cartao de crédito soluciona
qualquer crise A

[] convenceram vocé de ser incapaz de admirar e respeitar outra mulher

[] vocé notou a desproporcionalidade da representacao feminina na atividade
politica

[] pediram para vocé segurar 0 seu homem, porque 0 mercado esta dificil

[T] avaliaram sua inaptidao feminina para negdcios, nimeros, ciéncia ou conducao
de veiculo automotor

[] incutiram na sua cabega que citime é sinal de amor

[C] cantaram “um tapinha nao d6i”

[] juraram que sapo vira Principe Encantado se vocé tentar o suficiente

~ 3\ Se vocé respondeu sim a uma ou

4 mais das alternativas ao lado,

- bem-vinda ao clube da percep¢ao.

VOCE VIVE EM UMA SOCIEDADE MACHISTA E JA EXPERIMENTOU VIOLENCIA
DE GENERO —~ AINDA QUE SIMBOLICA

/ discriminagao de género também impacta negativamente os
homens.
Serd ? Como é possivel ?

- 0s esteredtipos atribuidos as mulheres encontram seus contrapon-
tos naqueles atribuidos aos homens, dos quais a
sociedade exige prova de constante valentia e
virilidade, negacdo da sensibilidade, possessivi-
dade, conquista pela forga ou poder econdmico
e dominacao pela brutalidade

- a cultura que oprime as mulheres e
endossa a violénda obsta que mulheres
e homens vivam de forma livre
e impede que ambos atinjam
potencial maximo, tanto no
ambito familiar como na
vida pablica, conforme
suas aptidoes pessoais e
caracteristicas individuais
e
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7 Mas se os homens sao machistas, o que fazer? E feminismo, o que é?

- primeiro, vocé precisa saber que feminismo ndo é o contrario de machismo

- feminismo é um movimento politico e social que luta pela igualdade de
direitos — na teoria (lei) e na pratica (vida) — entre homens e mulheres

- se vocé — mulher ou homem — acredita nessa igualdade, surpresa:

Vocé é feministal

- NAO £ BEM ASSIM! 0 machismo é a reprodugao cotidiana desses esteredtipos
que levam a discriminagao de género

- homens e também mulheres podem ser machistas, ou seja, reproduzem
nogdes depreciativas sobre as mulheres

- se o machismo é produto da cultura e do momento historico, homens e
mulheres sao responsdveis por assimilar e disseminar esse conhedmento

- assim, homens e mulheres so responsaveis por transformar o meio sodal

- embora essa seja uma luta de mulheres e, portanto, a participagao feminina
ativa e persistente seja indispensavel, ha muitos homens seriamente engajados na
tarefa de tornar o mundo um lugar mais justo e igualitario
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ot LEI MARIA DA PENHA

R Quais hipdteses configuram relacao

mm doméstica e familiar?

- no ambito da unidade doméstica

espaqo de convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar

- no ambito da familia

comunidade formada por individuos que sao ou se consideram aparentados
(lagos naturais, afinidade ou vontade expressa)

- em qualquer relacao intima, com convivéndia atual ou finda, independente
de coabitacio

Compreenda as formas de violéncia
FISICA — conduta que ofende a integridade corporal
Podem resultar em lesdes aparentes, como:

] equimose (infiltragao de sangue na pele por ruptura de vasos capilares — pode
ser linear e/ou apresentar coloragao azulada ou violdcea)

] hematoma (infiltracao de sangue na pele por ruptura de vasos de maior calibre —
pode apresentar colora¢do azulada ou violicea)

] mordida

] inchago

(] escoriagdo (lesdes por atrito, esfregaco, arrastamento ou arranhdes na superficie da pele)

7] laceragao (corte)

1 hemorragia ocular

(] perda de dente

] fratura

(] aborto

Mas, atencao!
A violéncia fisica nem sempre resulta em
lesdes corporais

2

E, mesmo sem marcas aparentes, a agressao é delito — tapas,
empurrdes, esganaduras, socos na cabega, afogamento sdo modalida-
des de violénda fisica que nem sempre deixam marcas aparentes.

A violéndia contra as mulheres constitui manifestagao de relagoes de poder
historicamente desiguais entre homens e mulheres, que conduziram ao
dominio e a discriminagao das mulheres por parte dos homens e impediram
o progresso pleno das mulheres, e também constitui um dos mecanismos sodais
fundamentais por meio dos quais as mulheres sio forcadas a assumir uma posicao
de subordinagdo em relagao aos homens.

PSICOLOGICA — conduta que cause dano emacional ou diminuicao da
autoestima

Por exemplo:

(] adjetivagao deprediativa, destinada a humilhacao ou a indugdo de sentimento de
menos valia

[ isolamento social, consistente na proibicdo de contato com familiares, amigos ou
meio cultural

& requlacao das atividades pessoais (controle de visitas, saidas, e-mais, redes socais)

(7] destruigao intencional de propriedade ou de objetos pessoais

[ negagdo injustificada de autonomia, ou exercicio exclusivo do dominio da receita
conjugal, a fim de conservar dependéndia econémica

] proibicao de educagao ou de exercicio de atividade profissional

[C] maus-tratos a animais domésticos

[] intimidacao e/ou efetiva divulgagao de imagem em situagdo de nudez ou ato
sexual (vinganga pornografica/revenge porn)
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Se vocé esta em situacao de violéncia

SEXUAL — conduta que constranja a participacao em atividade sexual
indesejada com o{a) parceiro(a) ou terceiros, ou que viole o livre exercicio

0 estupro marital também é aime. Nao ha, na
legislacao brasileira, isencao para a pratica sexua
forcada sob alegacao de débito conjugal.

dos direitos sexuais e reprodutivos ﬁ
ﬁ Q

PATRIMONIAL - conduta que
configure retengao, subtragao ou
destruicao total ou pardal de bens,

configure:

a alguém a pratica de crime
["] pifamagao = imputar a

a reputacao

e vocabulario depreciativo)

instrumentos de trabalho e recursos

[_] Caldnia = imputar falsamente

alguém fato ofensivo a honra ou

"] Injaria = ofender a dignidade
(por exemplo, com xingamentos

saiba que nao esta sozinha
nao é culpa sua
# ndo se trata de briga de casal e, sim, de violagio de seus direitos humanos
# é responsabilidade do Estado e de toda a sociedade o enfrentamento 3
violéndia de género
¥ procure os érgaos piiblicos — saide, assisténcia sodial, sequranca pablica e
justica — para conhecer os equipamentos disponiveis (por exemplo, casa da
mulher brasileira, asas de passagem, casas-abrigo, CAM, CRAS, CREAS, CAPs, unidades de
saide e varas judidais, promotorias, defensorias e delegacias espedializadas)
# nio tenha vergonha de pedir ajuda, indusive psicolgica se necesssrio, para
atravessar as fases de conscientizagao, preparagdo, agio e manutencao
&_giaumv:-g?%a_.agg 180 e peca informagdes
# se possivel, registre ocorrénda na delegacia (espedializada da mulher, se
houver na sua regiao) de todos os episdios de violéndia .
&gﬁgnﬁézuﬁsuuus_§§§§§|z§-
tivas psicossodais e providéncias nos Juizos Civel e de Familia, inclusive indenizagao
por danos materiais e morais
# solicite medidas protetivas
elas nao sao apenas um pedaco de papel, porque:
1. fadlitam o acionamento de emergéncia via 190
2. marcam a data a partir da qual o(a) agressor(a) deve se afastar ou se abster de
aproximacdo e contato, sob pena de decretacdo de prisdo preventiva
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Sea m-n—_mmNO e ﬂm mam—.nm:n_m forneca copia da medida protetiva para as u.,;wﬁm e sua confianca
forneca copia da medida protetiva a coordenacao da creche ou da
ligue para o numero 190 (Policia Militar)

ne, 'y a nrote
ver um plano de seguranca. Algumas das forneca copia da medida proteti
forneca fotografia e/ou descricao do(a) agressor(a) a seus colegas de traba
funcionarios da recep¢ao e seguranca para que possam identifica-
ensine a seus filhos o endereco da propria casa e o seu telefone

nte ou rompeu, mas 0(a) agressor nforme a coordenagao quem e

cologue ao menos o numero de uma pessoa de sua confianga para discagem familiares e amigos, mostre a saida de sequranca,
rapida em seu celular

indique quem procurar em caso de emergéncia e como ligar 190
3o viole a medida protetiva — recebendo, telefonando ou trocan
com o(a) agressor

oriente essa pessoa para, ao receber a ligagao, se houver siléncio ou gritos,
acionar o numero 190, ombine com essa pessoa palavra ou frase para indicar
sua situacao de
mantenha aparelho telefonico em comodo que vocé possa trancar pelo lado de
entro
informe a seus vizinhos a existéncia de medida protetiva e pega-lhes para acio-

narem o numero 190 em caso de aproximacao do(a) agressor(a) e/ou combine com

01l
eles palavra, frase ou gesto para indicar sua situacao de risco
se o(a) agressor(a) se mudou, troque o segredo das fechadura

identifique a saida mais facil (porta ou janela) da sua casa
corra para esse comodo previamente identificado

)u comodos muito pequenos onde o(a) agres-
sor(a) possa encurralar vocé
e cozinha, depdsitos, garagem ou que o(a) agressor(a) possa
ter acesso a arma de fogo ou arma branca (fa 0, tesoura, canivete)
pense antecipadamente quem ar) voceé procuraria em ¢aso
de emergéncia
memorize endereco e/ou telefone dessa pessoa, ou tenha no celular ou local de
facil acesso
mantenha sua bolsa organizada com tudo o que possa precisar em caso de fuga
mantenha bolsa extra, em local proximo a sua saida mais facil, contendo cdpia de
documentos seus e das criancas, dinheiro, medicamentos e chaves
mantenha consigo todo o tempo copia da medida protetiva (na bolsa, na bolsa
extra, dentro do seu veiculo
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Na nossa Constituicao, vigora o principio da
esuncao da inocéncia. 0 que isso quer dizer?

.oi:g?ggagvggg:?ggﬁg

-3553?23:5!&38_8&% edade
podem auxiliar o Ministério Pablico e i

2 Como contribuir com o Ministério Piblico?
procure ajuda tao logo o delito tenha ocorride — se hd lesdes aparent,
oggggguaggg S
lembranga detalhada dos fatos g <oy

mg registro de foto ou video das leses corporais

x:8:838:5%%%%:8%8933:8&3833%&:.-
&ao.?vo%.z_saoio%i&aaasaia?&ogug;
se hd ameaga ou perturbacao da tranquilidade por meio de ligagao telefénica
sms, e-mail, redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter, Tinder, Periscope e ¢

wss__.ﬂa e aw.”ﬂ..mﬁ_u multiplataforma (Whatsapp, Telegram, Viber e outros)

maou aimagem da tela para i :

) s i posterior impressio contendo as

¥ conserve todos os escritos ofensivos
ameacadores e - i
m_ocnoa. mensagens i
se hd constante perturbagdo da tranquilidade e/ou reiterado i
d descumprimento da
medida protetiva, faga anota¢des desses acontecimentos — em papel ouem

ignonnog?agiaao_oﬁwaa i
como dizeres e atitudes do(a) agressor(a) T

rﬁmaggggcgssgg a é
) situacao de violéndia,
pode ajudar se dispondo a ser testemunha ou informante — seja presendial do

episddio criminoso ou simplesmente conhecedor(a) da rel estado
; a¢do abusiva, d
Ssagm_eaﬂinsa&obaa?ﬂoc&ux&awg? i

o oy

Atencao!
Conhecimento geral da situagao NAO E BOATO

Vejamos algumas situagdes:

[] vocé ouviu gritos e pedidos de socorro?

] conversou com as criangas?

[ ouviu os relatos da vitima sobre a violéncia sofrida e viu o estado emocional dela
em razao disso ~ desalento, dor, angustia, lagrimas, desespero?

(] recebeu ligagdo ou visita dela logo apés os fatos — nervosa, chorando, pedindo
apoio moral, acolhida, pouso para si e para os filhos, ajuda financeira, companhia
para ir a delegacia ou ao posto de satide?

[-] leu as mensagens no celular ou no computador?

[~ viu as lesdes no corpo da vitima no ambiente de trabalho ou em evento social?

[_] € membro da familia e acompanha a rotina de sofrimento da vitima?

[ conhece o comportamento violento do{a) agressor(a)?

[_] presenciou episddios anteriores de agressao verbal ou fisica?

Se vocé respondeu sim a um ou mais dos itens
anteriores, entao vocé pode ajudar
\J - ndo julgue a mulher em situaco de violéncia
\ - e ela perdoou ou ndo o seu algoz em ocasido
-~ p anterior ou se ela pretende continuar a viver com ele
> - faga sua parte como gesto de cidadania,
\\’l reprovaao a violéncia de género e em prol de uma
sociedade melhor

vocé é vitima:
mesma sendo dificil, em razao do medo, da reconcifiagao, do desconforto
emocional, da dor, tente nao destruir e/ou apagar provas — deletar mensagens e
fotografias, rasgar cartas, excluir relago de chamadas
& saiba que a sua palavra é muito valorizada pelo sistema de justica — ninguém
melhor do que vocé pode descrever o drama cotidiano de um relacionamento
abusivo e violento
&aaaa manter a coeréncia de sua narrativa

e ——————
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0 meu relacionamento é abusivo? ;3

L] Ele(a) é ciumento, possessivo e controlador?
(] Ble(a) me xinga, depredia ou tenta me fazer passar por louca?
(] Ele(a) monitora meu celular, computador e atividades?
[ Ble(a) me isola de familiares e amigos?
L] Ele(a) me humilha publicamente?
] Ele(a) controla sozinho(a) o dinheiro e as despesas do casal? Mesmo quando o
dinheiro € fruto do meu trabalho?
[T Ele(a) me impede de estudar ou trabalhar?
[C] Ele(a) me sequra, empurra, chacoalha e bate de vez em quando?
[J Quando ele{a) me agride, tenta colocar a culpa em mim? Diz que foi para me dar
um corretivo? Diz que eu mereci?
[ Ele(a) destroi bens e faz ameagas?
] EHe(a) me culpa constantemente por erros e omportamentos dele{a)?
[ Ele(a) maltrata os animais domésticos para me amedrontar e mostrar o que pode
fazer comigo?
[ Ele(a) maltrata os fithos para mostrar forca ou para me punir?
] Ele(a) pede perdao depois de um ato violento, diz que nao vai acontecer mais e
pede para eu “retirar a queixa“?
[ Ete(a) faz um ou mais dos itens anteriores, mas diz que é por amor?

3] Rt imsparaty Wk AN i i an e sty v
Yorguae, Estader Unidios,

" peadiarids pox Mhe Farmily hestice Comter of Erie Conrty, Wova

Por que ela nao o abandona?

Ha muitos motivos pelos quais uma mulher ndo sai ou retorna para um relaciona-

mento abusivo, . :
Entao, ndo use jargdes populares e sem sentido para lidar com o assunto!
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#apanhaporquegosta #mulherdebandido
#elasabeporqueestaapanhando #naosemeteacolher
#aiquesaudadedaAmélia #séasneurdticasreagem

0 QUE? SOCORRO! SUPERA 1SS0!

#machistasnaopassarao #meucorpominhasregras
#taoséculopassado #vouligarpro190 #naoésuaculpa
#vireapagina

Confira abaixo alguns dos obstaculos para a
ruptura de um relacionamento abusivo: (4

r—

| medo
[] negagao da realidade

L amor
[ sentimento de culpa
[_] baixa autoestima
] vergonha
] sensacao de impoténcia
| esperanga de que o(a) agressor(a) vai mudar
[ ] pressao sodial, de familiares ou filhos
(] origem em lar onde a violéndia era 0 modelo
[ ] dependéndia econdmica
[} temor de perder a guarda dos filhos
[} temor de perder o direito aos bens do casal
[} gratiddo a auxilio que recebeu no passado
[C] dependéncia emocional
[] isolamento
[ crengas religiosas ou culturais
[ afastamento do mercado de trabalho
("] analfabetismo
("] problemas de satde fisica ou mental
[] desconhecimento das opgdes de ajuda
[] desconhecimento de que o abuso é crime

& Liza wesprada 00 arage Tty Obticdied 10 Loawing, 4k a, Wiy abuse victions voay . & sty americns Sach M Soed (28-0CT 1999
Cobo. Lawe 150
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Cada caso é um caso

- As particularidades de cada relacao e as caracteristicas psiquicas dos envolvidos
variam.

- Em consequéndia, cada caso é tinico, mas ha algumas teorias que podem expli-
car a permanéncia da mulher em um relacionamento abusivo.

- Informagao é poder! Saiba mais!

Sindrome do desamparo aprendido / sin-
‘drome da mulher espancada (BWS) s;

Espécie de transtorno do estresse pés-traumatico 3 partir da repeticao do
ciclo da violéncia.

?.B.Eu psiquica que torna a mulher incapaz de controlar o que acontece
consigo por acreditar que nada que faca afastara o dominio que o(a) agressor{a)
tem sobre ela.

Ciclo da violéncia?

[O€5 Previsivers no refacionamento gue se pode resumir

nflito, sentimento de culpa, negacao

ento gentil & amoroso e pedidos de perddo)

Qgi‘iﬂfl!l?ii}!giii;

M Teoria do vinculo traumatico 6

Desnecessidade do ciclo da violéncia e suas trés fases previsiveis.
Vinculo se desenvolve a partir de duas caracteristicas:
1. desequilibrio nas relagbes de poder
2. intermiténcia de tratamento bom e ruim
A alterndncia e ndo a previsibilidade é o que acentua o vinculo traumatico.
Essa intermiténcia faz a vitima tentar ganhar a proximidade dof(a) agressor{a).
A intermiténdia faz a vitima considerar o abuso uma excepcionalidade no relacio-
namento.
Correlata a teoria do reforqo (indulgéncia e puni¢do) utilizada com animais,

“ Teoria do controle coercitivo

Explica o processo de controle com uso de mecanismos que implicam destruir,
asvezes brutalmente, a resisténcia da vitima.
Tem dois objetivos:
1.0 completo controle da vitima
2. fazer parecer que ela é cimplice da propria dominacao
Usa métodos consistentes e propositais para garantir o controle: coagdo,
ameagas, abuso econdmico, vigildnda, isolamento, intimidagao por meio dos filhos
e animais domésticos, inversao de culpa, negagao, minimizacao, depreciagao.
Correlata a sindrome de Estocoimo.

& Concets Sesomvidndo por Donabd G Dutten » Seum Paseter, na pruguna 1 0 Abetive Aletod
Traumutic Sonding Theary”, pubbats peia Spsage Publnding (oogany (19311

7] Comceita Sesevwoindo por Evas Stark, 50 Svre “(oerove (ontesl How mn éctia; women = penasat W pobbcade pela Oudord
LUnwwersity Press (2007).
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Se vocé integra os servigos puiblicos de satide,
assisténcia, seguranga piiblica ou justica

& a sequranca da vitima deve ser sua primeira preocupacao

&a&xm seus preconceitos de lado

&3: pré-julgamento é um obstaculo 3 ruptura da violéndia

& confidencialidade faz parte do seu trabalho

&8:_.3,_ 2 Lei Maria da Penha e os servios disponiveis na sua regido

& explique sua fungdo e esclarea o que esta a seu alcance

& nao faga promessas que nao possa cumprir

&:wo presuma que a situacdo nao é de risco

o informe as providéncias possiveis

~ faca encaminhamento aos setores corretos

&_Rm perguntas simples e objetivas

&2.8 insinue que a vitima é a culpada pela violéndia sofrida

o obtenha relato légico e sequencial

&2658 todos os elementos essenciais para a adogao de providéndias (datas,
hordrios, locais, pessoas presentes ou conhecedoras da situacdo, descricao da forma
das agressoes e das lesdes resultantes)

&gmmgmgmagoa%gg.ggﬁﬁxgag

¥ confira se ha medida protetiva ou agressdes anteriores

# todos temos problemas, mas se esforce para ndo aumentar o estresse da vitima
sobrepondo o atendimento com o seu proprio estresse

# suavoz é a fala do Estado Brasileiro, ame o que faz ou, 30 menos, seja profissional

Controle de qualidade do seu mitémetro

(] a causa da viokéncia é dlcool ou drogas

(] a causa da violéndia é o desemprego

[] os agressores sao transtornados mentais

[] essas mulheres s3o desequilibradas

L] isso s6 acontece nas dasses sociais mais pobres
[ isso s6 acontece com gente sem estudo

Se vocé marcou sim em alguma das afirmacoes
anteriores:
0 SEU MITOMETRO ESTA QUEBRADO!

£ ainda muito comum associar-se violéndia de género com casse social, nivel de
instrucao, transtorno mental, ou dependéncia alcodlica e quimica.

Esses s3o fatores exacerbadores do episodio violento, mas nao s3o sua causa.

Estamos diante de uma doenga sodal: 0 machismo!
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FEMINICIDIO

Essa € a parte mais dificil, mas, sim, vamos precisar falar sobre isso:
- feminicidio € o ato extremo de violéncia de género

as Mulheres (1976)

zado por homens

- femicide (em inglés) foi expressao utilizada pela socidloga sul-africana Diana
Russell em depoimento perante o Primeiro Tribunal Internacional de Crimes contra

- femicide foi conceituado como o assassinato miségino de mulheres reali-

- 3 antropéloga mexicana Marcela Lagarde optou por traduzir “femicide” como

“feminicidio’, em vez da tradugdo literal “femicidio”; para ela, em castelhano, o
”_xxaaos “femicidio” seria homéloga'a homicidio e significaria somente assassinato de
eres

- 0 termo feminicidio é um neologismo e significa assassinato de mulheres
por sua condicdo de género, levando em conta as relacdes de poder e a partidi-
pacao do Estado por agdo ou omissdo, devido a impunidade

- 0 Brasil optou pelo termo feminicidio; com a entrada em vigor da Lei
13.104/2015, o Codigo Penal passou a dispor sobre essa modalidade referindo-se
20 assassinato praticado:

- Contra a mulher por razées da condigao de sexo feminino em situagao de:

1. Violéncdia doméstica
2. Menosprezo a condicao de mulher
3. Discriminacao a condi¢ao de mulher

A

Vocé sabia que...
violéncia de género, doméstica ou nao, deve sempre ser
avaliada levando em conta variadas interseccionalidades

7
Um\ .Vl
4 5 Interseccionalidade?

L

E a anélise sobreposta de vérios sistemas de opressdo e discriminagdo, com
recorte de identidade e expressao de género, raca, etnia, dasse sodal, deficiéndia,
entendendo que todas essas identidades sociais interagem simultaneamente
de modo que, por exemplo, a experiéncia da violéncia para uma mulher negra,
indigena, lésbica, idosa ou do campo tem impacto diferente e cumulativo conside-
rada essa sobreposicao de identidades e isso influendia as camadas de dominagao e
preconceito.
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Ha estudos identificando maus- tratos a Esganadura (maos) e

animais domésticos (pet abuse) como Estrangulamento (objetos)
w mecanismo de efeito psicoldgico

devastador para as vitimas de

violéncia doméstica

- 0 abuso sinaliza o que o{a) agressor(a) seria capaz de fazer com a
vitima se ela o deixar

- Serve como impeditivo para que ela deixe o lar por temer tortura a0 animal
- Em alquns paises, a vitima pode incluir expressamente seu animal de estimagdo

na medida protetiva
Sororidade é o primeiro passo para combater a
violéncia de género
Sororidade

-Vem da palavra latina soror, que significa“irma”

- Eum conceito sodial e politico que significa alianga entre mulheres

- Defende a identificagio das mulheres como semelhantes

- Prega a solidariedade e 0 apoio miituo

- Estimula a consciéncia critica sobre a centralidade masculina

- Repele a competicio gratuita e a autodepreciacio feminina

- Tem de levar em conta as interseccionalidades
-fmgsae.”&&snsugaxwﬁia& ~ um gesto de cada vez!

dev
Ha obstrucao de a
A perda de consciénci
A morte cerebral pod

£m razao de lesbes internas, a morte ainda pode ocorrer horas
depois do fato
Sdo indicativos de intencao de subsequente feminicidio







